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RESUMO

A tese apresenta uma investigagao sobre o modelo escolar denominado “colégio de aplicagdo”,
focando especificamente no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
e abrangendo o periodo de 1959 a 1981. As questBes norteadoras da pesquisa sdo: quais eram
as ideias e projetos educacionais relacionados ao surgimento do modelo escolar dos colégios
de aplicagdo no Brasil? Quais foram os atributos e funcbes dos colégios de aplicacdo na
formacéo de professores? Como funcionavam as relagdes entre a Faculdade de Educacéo e o
Colégio de Aplicacdo da UFS, e suas fun¢des no desenvolvimento da pratica de estagio? Como
eram realizados os estagios integrados no Colégio de Aplicacdo da UFS? O objetivo geral é
analisar o modelo escolar denominado colégio de aplicagdo e sua configuracdo no Colégio de
Aplicacédo da UFS no periodo de 1959 a 1981. Os objetivos especificos incluem: compreender
os debates educacionais em torno da criagdo de “ginésios de aplicagdo” nas faculdades de
filosofia, analisar a relacdo entre o projeto de “colégio de aplicagdo” e as discussdes sobre a
formagcdo de professores para o ensino secundario, identificar as caracteristicas e redefinicdes
dos colégios de aplicacdo, apontar os principios pedagdgicos e as propostas curriculares do
Colégio de Aplicacdo da UFS e analisar a préatica dos estagios integrados da Faculdade de
Educacdo no Colégio de Aplicacdo da UFS e suas acdes pedagogicas. A pesquisa estad
fundamentada na perspectiva da Histdria Cultural, examinando aces, transformacgdes e
permanéncias humanas em determinado periodo. Os métodos de analise consideram
pressupostos da sociologia da educacao de Pierre Bourdieu, como o conceito de capital cultural,
para compreender a importancia do prestigio de uma escola vinculada a uma universidade
federal e as construcgdes simbdlicas no espaco escolar. Foram levantadas fontes nos acervos do
Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memdria do Colégio de Aplicacdo da UFS (CEMDAP),
Arquivo Central — UFS, Arquivo do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas da UFS (CECH)
e no Programa de Estudos e Documentacdo Educacdo e Sociedade (PROEDES - UFRJ).
Também foram consultados acervos digitais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP e do site Dominio Publico, entre outros. Os colégios de
aplicacéo foram criados como um tipo especial de escola, inicialmente vinculados as faculdades
de filosofia, com o objetivo principal de servir como campo de estagio e experimentacdes para
os graduandos das faculdades. O desenvolvimento do Colégio de Aplicacdo da UFS exigiu uma
comunicacdo mais direta com a Faculdade de Educacdo e uma reflexdo profunda para superar
desafios e redefinir responsabilidades diante das novas realidades educacionais, das finalidades
e funcdes de um colégio de aplicacdo. A principal funcdo do Colégio de Aplicacdo da UFS foi
servir como campo para as praticas de estagios de graduandos da Universidade.

Palavras-chave: Colégio de Aplicacdo. Escola laboratério. Faculdades de Educacéo.
Formacdo de professores. Historia da Educacéo.



ABSTRACT

The thesis presents an investigation into the school model known as "colégio de aplicacéo,"”
focusing specifically on the Colégio de Aplicacao of the Federal University of Sergipe (UFS)
and covering the period from 1959 to 1981. The guiding questions of the research are: what
were the educational ideas and projects related to the emergence of the school model of colégios
de aplicacdo in Brazil? What were the attributes and functions of the colégios de aplicacéo in
teacher training? How did the relationships between the Faculty of Education and the Colégio
de Aplicacdo of UFS function, and what were their roles in the development of internship
practice? How were integrated internships conducted at the Colégio de Aplicacao of UFS? The
overall objective is to analyze the school model known as colégio de aplicacdo and its
configuration at the Colégio de Aplicacdo of UFS from 1959 to 1981. The specific objectives
include: understanding the educational debates surrounding the creation of "ginasios de
aplicacdo" in philosophy faculties, analyzing the relationship between the "colégio de
aplicacdo” project and the discussions on teacher training for secondary education, identifying
the characteristics and redefinitions of colégios de aplicagdo, pointing out the pedagogical
principles and curricular proposals of the Colégio de Aplicacdo of UFS, and analyzing the
integrated internship practices of the Faculty of Education at the Colégio de Aplicacdo of UFS
and their pedagogical actions. The research is grounded in the perspective of Cultural History,
examining human actions, transformations, and continuities over a specific period. The
methods of analysis consider assumptions from Pierre Bourdieu's sociology of education, such
as the concept of cultural capital, to understand the importance of the prestige of a school linked
to a federal university and the symbolic constructions within the school space. Sources were
gathered from the archives of the Center for Research, Documentation, and Memory of the
Colégio de Aplicacdo of UFS (CEMDAP), Central Archive - UFS, Archive of the Center for
Education and Human Sciences of UFS (CECH), and the Program for Studies and
Documentation of Education and Society (PROEDES - UFRJ). Digital archives from the Anisio
Teixeira National Institute for Educational Studies and Research (INEP) and the Public Domain
website, among others, were also consulted. The colégios de aplicacdo were created as a special
type of school, initially linked to philosophy faculties, with the primary objective of serving as
a field for internships and experiments for the graduates of these faculties. The development of
the Colégio de Aplicacdo of UFS required more direct communication with the Faculty of
Education and a deep reflection to overcome challenges and redefine responsibilities in the face
of new educational realities, purposes, and functions of a colégio de aplicagdo. The main
function of the Colégio de Aplicacdo of UFS was to serve as a field for the internship practices
of the University's graduates.

Keywords: Colégio de Aplicacdo. Laboratory school. Faculties of Education. Teacher training.
History of Education.



RESUMEN

La tesis presenta una investigacion sobre el modelo escolar denominado "colegio de
aplicacion”, enfocandose especificamente en el Colegio de Aplicacion de la Universidad
Federal de Sergipe (UFS) y abarcando el periodo de 1959 a 1981. Las preguntas guia de la
investigacion son: ¢cuéles eran las ideas y proyectos educativos relacionados con el surgimiento
del modelo escolar de los colegios de aplicacion en Brasil? ;Cudles fueron los atributos y
funciones de los colegios de aplicacion en la formacion de profesores? ¢ Como funcionaban las
relaciones entre la Facultad de Educacion y el Colegio de Aplicacién de la UFS, y sus funciones
en el desarrollo de la practica de pasantia? ;Como se realizaban las pasantias integradas en el
Colegio de Aplicacion de la UFS? El objetivo general es analizar el modelo escolar denominado
colegio de aplicacion y su configuracion en el Colegio de Aplicacion de la UFS en el periodo
de 1959 a 1981. Los objetivos especificos incluyen: comprender los debates educativos en torno
a la creacion de “gimnasios de aplicacion” en las facultades de filosofia, analizar la relacion
entre el proyecto de “colegio de aplicacion” y las discusiones sobre la formacion de profesores
para la ensefianza secundaria, identificar las caracteristicas y redefiniciones de los colegios de
aplicacion, sefialar los principios pedagdgicos y las propuestas curriculares del Colegio de
Aplicacion de la UFS y analizar la practica de las pasantias integradas de la Facultad de
Educacién en el Colegio de Aplicacién de la UFS y sus acciones pedagdgicas. La investigacion
estd fundamentada en la perspectiva de la Historia Cultural, examinando acciones,
transformaciones y permanencias humanas en determinado periodo. Los métodos de analisis
consideran supuestos de la sociologia de la educacion de Pierre Bourdieu, como el concepto de
capital cultural, para comprender la importancia del prestigio de una escuela vinculada a una
universidad federal y las construcciones simbdlicas en el espacio escolar. Se recopilaron fuentes
en los archivos del Centro de Investigacion, Documentacién y Memoria del Colegio de
Aplicacion de la UFS (CEMDAP), Archivo Central - UFS, Archivo del Centro de Educacién y
Ciencias Humanas de la UFS (CECH) y en el Programa de Estudios y Documentacion
Educacion y Sociedad (PROEDES - UFRJ). También se consultaron archivos digitales del
Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones Educativas Anisio Teixeira - INEP y del sitio
Dominio Publico, entre otros. Los colegios de aplicacion fueron creados como un tipo especial
de escuela, inicialmente vinculados a las facultades de filosofia, con el objetivo principal de
servir como campo de pasantia y experimentacion para los graduandos de las facultades. El
desarrollo del Colegio de Aplicacién de la UFS requirié una comunicacion mas directa con la
Facultad de Educacion y una reflexion profunda para superar desafios y redefinir
responsabilidades frente a las nuevas realidades educativas, los propositos y funciones de un
colegio de aplicacion. La funcion principal del Colegio de Aplicacion de la UFS fue servir como
campo para las practicas de pasantia de los graduandos de la Universidad.

Palabras clave: Colegio de Aplicacion. Escuela laboratorio. Facultades de Educacion.
Formacion de profesores. Historia de la Educacion.
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1 INTRODUCAO

A presente tese investiga o modelo escolar denominado “colégio de aplicacdo”,
tomando como objeto especifico o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe,
estabelecendo como marco temporal o periodo de 1959 a 1981. Os colégios de aplicacdo foram
criados como um tipo especial de escola, por meio do Decreto-lei n® 9.053, de 12 de marco de
1946, que determinava sua vinculagdo as faculdades de filosofia e estabelecia a essas
instituicOes escolares a obrigacdo de oferecer ensino anexo as citadas faculdades. Tinham como
objetivo principal servir como um ambiente de aprendizagem pratica para os alunos do curso
de didatica, bem como vivenciar situacfes reais de ensino-aprendizagem e compartilhar os
conhecimentos teoricos adquiridos durante a graduacdo (Brasil, 1946). Quanto ao ensino
ministrado, seguiam a mesma regulamentacéo da legislacdo educacional de cada periodo das
escolas comuns.

A investigacdo é demarcada pelas seguintes questdes norteadoras: Quais as ideias ou
projetos educacionais relacionados ao surgimento do modelo escolar do colégio de aplicacdo
no Brasil? Quais os atributos e funcbes dos colégios de aplicacdo para a formacdo de
professores? Quais eram as relac@es entre a Faculdade de Educacéo e o Colégio de Aplicacédo
da Universidade Federal de Sergipe, e suas funcdes para o desenvolvimento da préatica de
estagio? Como funcionavam os estagios integrados (administracdo escolar, orientacdo
educacional e supervisao escolar) da Faculdade de Educacédo dentro do Colégio de Aplicacédo
da UFS?

Diante dessas questdes, a tese defendida é que o modelo escolar do Colégio de
Aplicacdo da UFS configurou-se predominantemente na fungéo de praticas de estagios para 0s
graduandos da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, por meio da
reestruturacdo dos colégios de aplicacdo, apds o parecer do Conselho Federal de Educacgédo n°
292/1962 e nas redefini¢bes do colégio na estrutura da universidade.

O objetivo geral da pesquisa € analisar o modelo escolar denominado Colégio de
Aplicacéo e sua configuracdo no Colégio de Aplicagdo de Sergipe no periodo de 1959 a 1981.
A partir desse objetivo geral foram tragados os seguintes objetivos especificos: compreender os
debates educacionais em torno da criacdo de “ginasios de aplicagdo” nas faculdades de filosofia;
analisar a relagdo entre o projeto de “colégio de aplicagao” com as discussdes e propostas em
torno da formacéo de professores para o ensino secundario; identificar as caracteristicas e

(re)definicGes dos colégios de aplicacdo; apontar os principios pedagogicos e as propostas
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curriculares do Colégio de Aplicacdo da UFS; analisar a prética dos estagios integrados da
Faculdade de Educacéo no Colégio de Aplicacdo da UFS e suas a¢bes pedagogicas.

A motivacao para esta investigacao decorreu-se de compreender como 0 modelo escolar
colégio de aplicacdo vem se configurando como uma escola publica vinculada a universidade
federal, com referéncia ao desenvolvimento de préatica docente. A escolha do supracitado marco
temporal justifica-se pela fundagéo do Ginasio de Aplicacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia
de Sergipe, em 1959. Como data limite desta pesquisa foi estabelecido o ano de 1981, quando
0 Conselho Universitario (CONSU) aprovou o Regimento do Colégio de Aplicacdo, com base
no processo n° 3487/79, assim que o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe
tornou-se 6rgdo suplementar, vinculado diretamente a Reitoria da UFS. A mudanga ocorreu em
1979 por meio do Regimento Geral da UFS (UFS/CONSU, 1979), o qual alterou a condicéo do
Colégio dentro da estrutura da universidade, transformando-o em um “érgdo suplementar”
vinculado diretamente a Reitoria, em vez de estar ligado a Faculdade de Educacéo, como estava
previsto no regimento do Colégio de 1975. Em 1981, o novo regimento do Colégio formalizou
essa vinculacdo, conforme ja estava estabelecido no Regimento Geral da UFS.

A pesquisa ¢ parte integrante do projeto “Identidade e responsabilidade historica.
Organizagdo e preservagdo de documentos no Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memoria
do Colégio de Aplicagio — UFS (CEMDAP)!”, que, entre outras finalidades, busca produzir
compreensdes historiograficas a respeito do Colégio de Aplicacdo e seus agentes educativos a
partir da utilizacdo como fontes de documentos do acervo do CEMDAP. Igualmente, a pesquisa
esta inserida especificamente no eixo tematico da Histdria da Educacdo, que busca produzir
compreensdes a respeito de politicas e instituicdes educativas — histéria e memoéria das
instituicdes educativas; processos de criacdo; modelos institucionais. Por conseguinte, esta
vinculada a proposta da linha de pesquisa Historia da Educacdo do Programa de P6s-Graduacgéo
em Educacdo da UFS.

E fundamental ressaltar a importancia do Centro de Pesquisa, Documentagio e Memoria
do Colégio de Aplicacdo da UFS (CEMDAP) para a conducdo desta pesquisa. Foi por meio do
acervo desse centro que foram identificadas as principais fontes utilizadas ao longo deste
estudo.

Visando a produ¢do de uma revisao bibliografica do tema “colégio de aplica¢do”, em
perspectiva historica, foram realizados levantamentos no Catalogo de Teses e Dissertacdes da

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Repositério

! Projeto de pesquisa coordenado pelo Prof. Dr. Joaquim Tavares da Conceicéo, financiado por meio de recurso
financeiro da Chamada Universal CNPg/MCTI/FNDCT N° 18/2021.
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Institucional da UFS. Como resultado desses levantamentos, foram identificados trabalhos que
contribuem para as discussdes desta tese, como referéncia para a compreensdo do modelo
escolar do colégio de aplicacdo, por meio dos seus contextos histéricos de criacdo, campos de
estagios e experimental, pratica docente, projetos, regulamentos, atribuicdes e o funcionamento,
identificando varidveis nos processos e defini¢des de suas fungdes como colégios de aplicacdo
vinculados as universidades. Foram elaborados dois quadros de trabalhos. No quadro 1, séo
apresentados os resultados do levantamento de teses e dissertacfes disponiveis no Catalogo da
CAPES, as quais trazem um contexto histérico dos colégios de aplicacdo. No quadro 2, o
levantamento apresenta teses e dissertagdes levantadas no Repositério da UFS que tratam de
aspectos historicos do Colégio de Aplicacdo dessa Universidade.

Quadro 1 — Levantamento de Teses e dissertacdes no repositorio da CAPES que retratam
aspectos historicos do Colégio de Aplicacao

N° Titulo Autor (a) Programa Curso Ano
1 Colégio de Aplicacéo da Collares, Marinez UFMG Mestrado em | 1989
Faculdade de Filosofia de Minas | Murta Educacéo

Gerais. Trajetoria de uma escola
de ensino médio no contexto
universitario.
2 Colégio de Aplicagdo e Pratica | Kinpara, Minoru Unicamp | Mestrado em | 1997
de Ensino: Questdes atuais Martins Educacéo
3 O Colégio de Aplicagdo Barbalho, Duarte UFJF Mestrado 2008
CAP/COLUNI da Universidade | de Magalhdes
Federal de Vigosa: historias de
sucesso (memorias e identidade)

4 Cultura escolar no Ginasio de Andrade, Maria UDESC Mestrado 2009
Aplicacdo/UFSC — década de Clarete Borges de
1960

5 Sentidos compartilhados sobre o | Almeida, Gisele UFPE Mestrado em | 2014
Colégio de Aplicacdo da UFPE: | Gomes De Educacao
um estudo com pais e estudantes

6 Historia da Escola de Aplicagdo | Gordo, Nivia USP Doutorado | 2010
da FEUSP (1976-1986): a em Educacéo

contribuicdo de José Mario Pires
Azanha para a cultura escolar

7 Cultura Escolar e Perfil Discente | Luciano Junior, UDESC Mestrado em | 2010
no Colégio de Aplicacédo da Ademir Soares Educacéo
UFSC (1966-1973)

8 Colégio de Aplicacao da Lima, Valeska UFRGS Mestrado em | 2016
UFRGS: préticas educativas Alessandra de Educacéo

adormecidas entre o0 arquivo e a
memoria oral (1954-1981)
Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do levantamento no Repositorio da Capes em 2021.
Disponivel: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses.
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A pesquisa de Marinez Murta Collares, intitulada Colégio de Aplicacdo da Faculdade
de Filosofia de Minas Gerais: Trajetdria de uma escola de ensino médio no contexto
universitario, defendida na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), no programa de
Mestrado em Educacao, estuda a trajetoria do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia
de Minas Gerais. A autora analisa as iniciativas da direcdo da Faculdade de Educacgéo e destaca
as dificuldades de vinculagéo entre escola e universidade. Para Marinez Murta, as ambiguidades
encontradas estdo relacionadas a divergéncias de objetivos, ao vinculo com a comunidade
universitaria, a clientela escolar e ao corpo docente das instituicdes. Nessa pesquisa, verifica-
se 0 processo de estruturacdo do colégio como campo de demonstracdo para formar professores,
bem como a constituicdo de um modelo escolar de experimentacdo cientifica vinculada a uma
universidade (Collares, 1989).

A pesquisa de Minoru Martins Kimpara, intitulada Colégio de Aplicacdo e Pratica de
Ensino: Questdes atuais, é fruto da dissertacdo de mestrado defendida na Universidade Estadual
de Campinas-SP (UNICAMP) no ano de 1997. O objetivo do trabalho foi analisar as praticas
de ensino dos colégios de aplicacdo, utilizando como ferramenta metodologica a aplicacdo de
questionario dirigido aos diretores do CAPs. A autora traca um perfil dos colégios de aplicacédo
dentro da perspectiva de uma instituicdo que serve de pratica de estdgio para os alunos
licenciados. O trabalho aponta aspectos sociais, econdémicos e politicos que influenciaram as
ideias pedagogicas dos colégios de aplicacdo e avalia a trajetoria e as mudancas com base no
Decreto-lei n° 9053/1946 (Kimpara, 1997).

A dissertacdo de Duarte de Magalhaes Barbalho, sob o titulo O Colégio de Aplicacao
CAP/COLUNI da Universidade Federal de Vigosa: histérias de sucesso (memorias e
identidade), investiga a historia do Colégio de Aplicagdo (CAP/CALUNI) da Universidade
Federal de Vicosa-MG, na perspectiva da historia oral, por meio de relatos de alunos e
professores. A questdo central de sua pesquisa é o registro das memorias de historias de sucesso
de ex-alunos, construindo uma narrativa em torno da tradi¢do nas aprovagdes nos vestibulares.
O autor investiga a historia do CAP-CALUMI, destacando as comemoracdes de 40 anos da
escola e sua singularidade face a outras escolas publicas de Vicosa. Priorizando as historias de
sucesso, Duarte potencializa seu estudo, legitimando o colégio de aplicagdo como modelo para
a educacao brasileira (Barbalho, 2008).

A investigacao utilizada no trabalho de dissertacdo de Maria Clarete Borges de Andrade
(2009), sob o titulo Cultura escolar no ginésio de aplicacdo/UFSC — década de 1960, analisa
0s aspectos da cultura escolar no Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC), no periodo de 1961 a 1969. Essa pesquisa destaca as praticas de socializacao
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dos discentes, evidenciando a importancia da formacao cultural, social e politica do ginasio de
aplicacdo, bem como analisa as praticas pedagogicas consideradas inovadoras para uma
instituicdo de ensino médio vinculada a uma instituicdo federal de educacdo. A autora optou
pelo método da histdria oral, utilizando entrevistas com ex-alunos e ex-professores (Andrade,
2009).

A pesquisa de Gisele Gomes de Almeida (2014), que tem o titulo Sentidos
compartilhados sobre o colégio de aplicacdo da UFPE: um estudo com pais e estudantes, €
fruto de dissertacdo em educacdo na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e versa sobre
as representacdes sociais do Colégio de Aplicacdo da UFPE, sob a ética dos alunos e pais como
perspectiva de futuro. O estudo prioriza o olhar da familia que escolheu o CAP, visando a
aprovacdo na Universidade. A abordagem utilizada pela autora foi o método qualitativo, por
meio de testes, triagens, entrevistas semiestruturadas, que corroboraram para compreender que
o colégio ¢ composto pela “qualidade” e pela visdo de “futuro”. Com isso, a autora constatou
que o CAP ¢ formado por estudantes diferenciados, de camadas médias intelectualizadas
(professores universitarios, funcionarios publicos, profissionais liberais), distanciando-se dos
demais estabelecimentos de ensino da rede pablica (Almeida, 2014).

O trabalho intitulado Historia da Escola de Aplicacdo da FEUSP (1976-1986): a
contribuicdo de José Mario Pires Azanha para a cultura escolar, de autoria de Nivia Gordo,
descreve a historia da Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo
Paulo (FEUSP) entre os anos de 1976 e 1986, periodo em que a autora exerceu as funcdes de
coordenadora pedagdgica e diretora da instituicdo. Dentro dessa perspectiva, a pesquisa
reconstitui a trajetdria da EA, trazendo aspectos histéricos, tedricos e praticos da organizacdo
escolar, destacando a atuacdo de Azanha na reorganizacéo da instituicdo de ensino, em face dos
movimentos de renovacao pedagdgica nas décadas de 1970 e 1980, na Faculdade de Educacéo
de S&o Paulo (Gordo, 2010).

A investigacdo de Ademir Soares Luciano Junior, intitulada Cultura Escolar e Perfil
Discente no Colégio de Aplicacdo da UFSC (1966-1973), é resultado da dissertacdo de
mestrado em Historia e Historiografia da Educagdo, pela Universidade do Estado de Santa
Catarina (UFSC). Esse trabalho faz uma analise do perfil social dos discentes do colégio de
aplicacdo da UFSC, no periodo de 1966 a 1973, e aponta caracteristicas de uma escola com um
modelo préprio, constituida dentro dos limites das diretrizes da legislacdo, porém nao é imposta
de forma unilateral, visto que os discentes trazem consigo suas vivéncias da sociedade. O autor

destaca 0 vanguardismo na experimentagdo pedagogica e nos métodos praticos de ensino, como
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também o fortalecimento da presenca de alunos com os capitais cultural e social condizentes
com a realidade da escola (Luciano Junior, 2010).

A pesquisa de Valeska Alessandra de Lima, intitulada Colégio de Aplicacdo da UFRGS:
praticas educativas adormecidas entre o Arquivo e a Memoria Oral (1954-1981), dissertacdo
de mestrado apresentada ao Programa de Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, estuda as préaticas educativas desenvolvidas no colégio de aplicacdo da UFRGS, por meio
dos relatos orais de professores que atuaram no colégio entre 1954 e 1981. Ao investigar as
documentacBes do arquivo da escola, ela analisou a forma de selecdo dos estudantes, os testes
de inteligéncia aplicados, as classes experimentais e os conselhos de classe. A autora d&
visibilidade a experiéncias pedagdgicas do colégio de aplicacdo, com a finalidade de tornar
publicas experiéncias histdricas vivenciadas pela instituicdo (Lima, 2016).

Esses trabalhos encontrados no banco de teses da Capes sdo utilizados nesta tese como
referéncia para relacionar as semelhancas e diferencas da configuragdo do modelo escolar de
colégios de aplicacdo e a maneira como essas institui¢es buscaram consolidar-se por meio das
determinacg6es propostas no Decreto-lei n°® 9053/1946. As pesquisas selecionadas anteriormente
destacam o percurso historico dos colégios, os desdobramentos para a consolidacdo de um
modelo escolar que estivesse alinhada com a universidade, com autonomia e com 0
fortalecimento de um espaco criado, cujas finalidades eram ser campo de estagio para os alunos
da Faculdade de Filosofia e ser centro de experimentacdo pedagdgica referéncia para outras
instituices publicas do Brasil.

No segundo quadro, tendo em vista o enfoque especifico da pesquisa (Colégio de
Aplicacao da UFS), foi organizado o resultado do levantamento no Repositério Institucional da
UFS de trabalhos que, de forma direta ou difusa, apresentam contribui¢des para o entendimento
acerca de aspectos histdricos relacionados a constituicdo do Colégio. Os trabalhos 2 e 6 do
quadro a seguir ndo foram produzidos na linha de Historia da Educacdo, porém apresentam

aspectos historicos que contribuem para o entendimento do Colégio de Aplicacdo da UFS.



Quadro 2 —Teses e Dissertacdes do repositorio do PPGED/UFS sobre o Colégio de

Aplicacdo da UFS

UFS: preservacdo do
patrimonio histérico
educacional e
potencialidades para a escrita
da histéria da educacdo

N° Titulo Autor (a) Programa Curso Ano
1 O Ginasio de Aplicacdo da Nunes, Martha PPGED/UFS Mestrado | 2008
Faculdade Catolica de Suzana Cabral
Filosofia de Sergipe (1959-
1968)
2 Educacéo integral e 0 Silva, Nemesio PPGED/UFS Mestrado | 2016
Colégio de Aplicacao da Augusto Alvares
UFS: possibilidades e limites
3 Entre fatos e relatos: as Maciel, Ane Rose | PPGED/UFS Mestrado | 2016
trajetorias de Carmelita Pinto | de Jesus Santos
Fontes e Rosélia Bispo dos
Santos na educagdo sergipana
(1960-1991)
4 Um olhar sobre a histériada | Guimardes, PPGED/UFS Mestrado | 2016
organizacdo curricular da Marisa Alves
educacéo fisica no Colégio
de Aplicacédo da
Universidade Federal de
Sergipe (1959-1996)
5 “Flagrando a vida™: trajetéria | Martires, José PPGED/UFS Mestrado | 2016
de Ligia Pina — professora, Genivaldo
literata e académica (1925-
2014)
6 O Colégio de Aplicacdo da Bispo, Marlucy PPGED/UFS | Doutorado | 2018
Universidade Federal de Mary Gama
Sergipe: entre exceléncia e
referéncia
7 Memodrias de estudantes Santos, Joelza de PPGED/UFS Mestrado | 2019
egressos do Ginasio de Oliveira
Aplicacdo da Faculdade
Catdlica de Filosofia de
Sergipe (1960-1968)
8 Cartografia estudantil no Almeida, PPGED/UFS Doutorado | 2021
Colégio de Aplicacéo da Sayonara do
Universidade Federal de Espirito Santo
Sergipe (1969-1981)
9 Educacdo, ensino e literatura: | Santos, Alfredo PPGED/UFS Mestrado | 2022
a trajetéria da professora Bezerra dos
Maria da Concei¢do Ouro
Reis no Colégio de Aplicacdo
da Universidade Federal de
Sergipe (1973-1991)
10 | Organizacdo do arquivo Cabral, Anne PPGED/UFS | Doutorado | 2023
escolar do Colégio de Emilie Souza de
Aplicagéo da Almeida

20
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11 | Preservacdo, sentidos e usos | Vieira, Paulo PPGED-UFS Mestrado | 2023

da memoria e historia. O Mateus Silva

Patrimonio histérico-escolar

em cena no Colégio de

Aplicacéo

da UFS (2000-2022)

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do levantamento no repositorio do PPGED/UFS
em 2021. Disponivel em: https://bibliotecas.ufs.br/pagina/1923

A pesquisa de Martha Suzana Nunes, com o titulo O Ginasio de Aplicacéo da Faculdade
Catdlica de Filosofia de Sergipe (1959-1968), destaca a historia da criacdo do Ginasio de
Aplicacdo da Faculdade de Filosofia de Sergipe durante os anos de 1959 a 1968. A autora
analisa a funcdo do colégio como campo de experimentacdo e estagio com base nas fontes
documentais (legislacao, livros de ata, jornais, registro de notas, cadernetas, leis e fotografias),
além de entrevistas que contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa e da memdria do
Ginésio de Aplicacdo. O trabalho resultou no livro Colégio de Aplicacdo da UFS: memorias de
um ginasio de ouro (Nunes, 2008).

A dissertacdo intitulada Educacdo integral e o Colégio de Aplicacdo da UFS:
possibilidades e limites, de Nemésio Augusto Alvares Silva, tem como objetivo destacar a
qualidade educacional do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe — CODAP.
O autor analisa politicas publicas que fomentaram a melhoria da educacéo e seus indicadores
no ensino em tempo integral. Investiga os aspectos histéricos do Colégio de Aplicacéo, politicas
publicas para a formacéo de professores; apresenta indicadores de qualidade para a implantacéo
do modelo de ensino em tempo integral e analisa o plano de educacdo PNE (2014). No campo
metodoldgico, o trabalho dialoga com leis, portarias, decretos, resolu¢des, pareceres, manuais,
relatdrios de gestdo e dados estatisticos do censo escolar (Silva, 2016).

A pesquisa de Ane Rose de Jesus Santos Maciel, sob o titulo Entre fatos e relatos: as
trajetorias de Carmelita Pinto Fontes e Rosélia Bispo dos Santos na educagdo sergipana
(1960-1991), evidencia a trajetoria de duas professoras/intelectuais, Carmelita Pinto Fontes e
Rosélia Bispo dos Santos, durante os anos de 1960 a 1991. Essa dissertagdo de mestrado
consiste em destacar como as professoras consolidaram seus trabalhos no Ginasio de Aplicag&o.
A investigacdo foi conduzida com o método da histdria oral e com a utilizagdo de fontes
documentais encontradas nos arquivos do Colégio de Aplicacdo — CODAP; Centro de Educacéo
e Memdria do Atheneu Sergipense/CEMAS; Instituto Histérico e Geografico de
Sergipe/IHGSE, e no arquivo geral da Universidade Federal de Sergipe (Maciel, 2016).

A pesquisa de Marisa Alves Guimaraes (2016), intitulada Um olhar sobre a histéria da

organizacéao curricular da educacéo fisica no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal
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de Sergipe (1959-1996), colabora no entendimento histdrico acerca da organizacgdo curricular
da Educacéo Fisica no Colégio de Aplicacdo da UFS, trazendo também o método de pesquisa
da Historia Oral, dialogando com os documentos existentes no arquivo da escola. Para tanto, a
autora fez uma serie de entrevistas com ex-professores do Colégio de Aplicacdo, observando
as mudancas ocorridas no curriculo da disciplina de educacdo fisica, a organizacdo das aulas, a
participacdo em eventos, competicOes e festividades (Guimarées, 2016).

A dissertacdo de José Genivaldo Martires, "Flagrando a vida™: trajetdria de Ligia Pina
— professora, literata e académica (1925-2014), investiga a trajetoria de vida de Maria Ligia
Madureira Pina, destacando sua formacéo intelectual e suas préaticas pedagogicas desenvolvidas
no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe, a exemplo de pecas teatrais,
jograis, juris simulados e recitais de poesia. A professora Ligia Pina também se dedicou a
producdo intelectual, chegando a imortal na Academia Sergipana de Letras. Para a
consolidacdo da pesquisa, 0 autor buscou o método da histéria oral, como também de fontes
documentais localizadas no Instituto Histdrico e Geografico de Sergipe, Academia Sergipana
de Letras e Universidade Federal de Sergipe (Martires, 2016).

A tese de Marlucy Bispo, com o titulo O Colégio de Aplicacéo da Universidade Federal
de Sergipe: entre exceléncia e referéncia, analisa 0 desempenho nos colégios de aplicacdo
vinculados aos IFES (CAPS-IFES), sob a condicdo de serem considerados centros de
“exceléncia” e “referéncia” por suas dimensdes de acesso, permanéncias € desempenho. Sendo
assim, a autora buscou considerar que o titulo de colégio de “exceléncia” estava associado aos
resultados de médias no IDEB e ENEM, considerando a forma de ingresso do aluno, por meio
de selecdo de provas (IFES) e mediante sorteio publico das vagas (CODAP-UFS).

Ja o estudo que tem como titulo Memdrias de estudantes egressos do Gindasio de
Aplicacdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe (1960-1968), de Joelza Santos, retrata
as percepcdes dos estudantes egressos no ginasio de aplicacdo e suas vivéncias escolares
durante os anos de 1960 a 1968. A metodologia de pesquisa utilizada por essa pesquisadora na
investigacdo foi a historia oral, por meio da qual essa autora recorreu a oito entrevistas do acervo
audiovisual do Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memoria do Colégio de Aplicacdo
(CEMDAP), por meio do Projeto “Percepcdes da realidade”: memoria dos estudantes egressos
do Colégio de Aplicacao (1960-1995) desenvolvido pelo Centro de Memoria (Santos, 2019).

A producado intitulada Cartografia estudantil no Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Sergipe (1969-1981) examina os aspectos historicos do colégio de aplicagdo da
UFS, analisando os dossiés de estudantes, dentro da perspectiva do patriménio escolar e das

configuracOes acerca do perfil discente desse colégio no periodo de 1969 a 1981. Assim, a
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autora traz um panorama socioecondmico do corpo discente, identificando o processo de
selecdo para o ingresso dos estudantes na escola. Para a elaboracédo da tese, Sayonara do Espirito
Santo Almeida debrucou-se nas documentacdes preservadas e organizadas no Centro de
Pesquisa, Documentacdo e Memoria do Colégio de Aplicacdo da UFS. Dessa forma, é possivel
perceber a importancia do CEMDAP como lugar de memaria que legitima a histéria do colégio
dentro da prépria instituicdo (Almeida, 2021).

A dissertacdo de Mestrado apresentada pelo autor Alfredo Bezerra dos Santos, com o
titulo Educacéo, ensino e literatura: a trajetdria da professora Maria da Concei¢do Ouro Reis
no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe (1973-1991), discorreu sobre a
trajetoria da professora Maria da Concei¢do Ouro Reis, no seu magistério no Colégio de
Aplicacdo da UFS, destacando a producao literaria e sua pratica docente. Desta maneira, foram
observadas as a¢des de ensino, por meio do uso da literatura e a influéncia da atividade docente
nos processos de escrita dos alunos dos Colégios de Aplicacdo da UFS. A pesquisa aponta o
perfil docente do citado colégio, evidenciando o modelo de ensino de uma instituicéo vinculada
a Universidade Federal (Santos, 2022).

Com o objetivo de organizar a documentacdo permanente do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Sergipe, presente no Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memoria
do Colégio de Aplicacdo da UFS (CEMDAP), a autora da Tese Organizacao do arquivo escolar
do Colégio de Aplicacdo da UFS: preservacdo do patrimbnio historico educacional e
potencialidades para a escrita da historia da educacéo, Anne Amilie Souza de Almeida Cabral,
destacou a relevancia da documentacdo escolar como patriménio histérico cultural e da
producdo de fontes, por meio da organizacao da documentacdo do arquivo. Dessa feita, a autora
criou um instrumento de pesquisa que garantiu o acesso da documentacdo do Colégio de
Aplicacdo da UFS, seguindo métodos e técnicas da Arquivologia e organizou a documentacgéo
escolar, viabilizando a pesquisa no CEMDAP e contribuindo para a produ¢do do conhecimento
na area da Historia da Educacgdo. O trabalho citado auxiliou no acesso de documentos para o
uso na presente Tese, visto que o recorte temporal estudado pela autora colaborou para a busca
de fontes importantes para o encaminhamento da pesquisa (Cabral, 2023).

A pesquisa de Paulo Mateus Silva Vieira, Preservacdo, sentidos e usos da memoria e
historia: o patriménio historico-escolar em cena no colégio de aplicacéo da UFS (2000-2022),
investigou as acdes de preservacdo da memoria institucional do Colégio de Aplicagéo, tomando
como base o Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Sergipe. O objetivo foi observar
as acOes de conservacdo e difusdo da memoria do patrimonio escolar, identificando as

atividades desenvolvidas nos espacos digitais e analisando as acGes realizadas no Colégio de



24

Aplicacdo da UFS, por meio do trabalho de salvaguarda do patriménio histdrico-escolar no
Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memaria do Colégio de Aplicacdo da UFS — CEMDAP.

Dialogando com essas produces a respeito de colégios de aplicacdo, em nivel nacional
e local, a pesquisa apresenta informacdes a respeito do surgimento do Colégio de Aplicacdo no
Brasil, destacando como proposta de inovacdo a compreensdo de um modelo escolar especifico
de colégio que foi criado para servir de prética de estagio as faculdades de filosofia e que, ao
longo dos anos, foi redefinindo suas funcbes, por entre as alteragdes das legislacdes
educacionais e, consequentemente, com a chegada de outros colégios de aplicacdao. Assim, este
trabalho também visa a refletir acerca de um modelo de colégio que foi pensado para ser um
centro de exceléncia e experimentacdo pedagogica que servisse de “inspiracdo para outras
escolas brasileiras”, conforme destacou Ernesto de Sousa Campos (1958). Portanto, a tese
evidencia como as relacdes entre faculdade e universidade interferiram nas finalidades e nos
objetivos do colégio de aplicagéo.

As reformas educacionais nas primeiras décadas do século XX no Brasil trouxeram
contribui¢cdes importantes para a organizacao dos ensinos primario, secundario e superior. Com
a criacdo das faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras, em 1931, por meio do decreto 19.851,
de 11 de abril, as finalidades eram elevar a cultura geral, promover o estimulo da investigacao
cientifica e agir como elemento integrado (Brasil, 1931). Segundo Anisio Teixeira, as
faculdades de filosofia foram criadas para organizar a diversificagdo do sistema escolar e sua
expansdo, preparando professores para estudar e compreender o curriculo em sua unicidade e
sanar problemas da educacdo. Contudo, o autor destaca que a Faculdade de Filosofia buscou
fortalecer a cultura académica, ficando dividida entre a formacéo do professor e de pesquisador
(Teixeira, 1968). Nos Anais da |1l Conferéncia Nacional de Educacdo, Anisio Teixeira, destaca:

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada na década de 1930
exatamente para enfrentar esse problema da diversificacdo e expansdo dos
sistemas escolares, deveria transformar-se na grande escola de formacéo do
professor e de estudo dos problemas de curriculo e organizagdo do novo
sistema escolar. Mas a duplicidade dos seus propositos de preparar o professor
secundario e, a0 mesmo tempo, 0s especialistas e pesquisadores das diversas
disciplinas, sem falar no propoésito implicito de difundir a cultura geral, antes
reservada ao ensino secundario, académico e seletivo, tragado na voragem da
expansdo tumultuosa deste ensino, levou a Faculdade de Filosofia a buscar
sua distin¢cdo no preparo dos especialistas e pesquisadores em ciéncias e
humanidades, ficando a funcdo do preparo dos professores secundarios como
funcdo residual (Teixeira, 1968, p. 417).
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Ou seja, as faculdades de Filosofia ficaram marcadas por esse espirito académico de
especializacao da disciplina e ndo evidenciaram o papel vocacional, capaz de ministrar a cultura
basica e preparar o professor para 0s cursos normais. Assim, a cultura académica forma
“intelectual”, pois nem o curso secundario nem o curso normal sdo académicos, mas, Sim,
vocacionais. Desta forma, o curso secundario, quando preparatorio, pode ser considerado
académico, mas as faculdades de filosofia afastaram-se da preocupacao pelos problemas do
magistério secundario e do primario, limitando-se a formacdo nas disciplinas literarias e
cientificas (Teixeira, 1968).

Em Sergipe, a Faculdade Catdlica de Filosofia foi criada em 20 de setembro de 1950,
pela Sociedade Sergipana de Cultura, cuja finalidade era formar professores para atuarem nos
ensinos secundario e normal. Em 1951 foi publicada no Diario Oficial a autorizacdo de
funcionamento de cinco cursos (Geografia e Historia, Pedagogia, Filosofia, Letras Anglo
Germanicas e Matematica). Antes da implantacéo da Faculdade Catolica, Sergipe ja vivenciava,
em 1948, a experiéncia de Escolas Superiores Isoladas — Faculdade de Ciéncias Economicas e
a Escola de Quimica (Souza, 2014a).

Ja o Ginésio de Aplicacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe foi fundado
em 30 de junho de 1959 pela Sociedade Sergipana de Cultura, tendo sido indicado pelo bispo
diocesano de Aracaju, Dom José Vicente Tavora, o padre Luciano Cabral Duarte (diretor da
FCFS) para a organizacao do processo de fundacdo. O GA, como era conhecido, inicia-se com
sua primeira turma da 12 série ginasial em 1960. E, no ano de 1965, é autorizado a oferecer o
segundo ciclo do Ensino Secundario, o Curso Colegial, recebendo, assim, a denominacéo de
Colégio de Aplicacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe. Em 1968, a Faculdade
Catolica e 0 GA foram incorporados a Universidade Federal de Sergipe (CONCEICAO, 2023).

Os colégios de aplicacdo comecaram a surgir no Brasil apds dois anos da expedicdo do
Decreto-Lei n° 9.053, de 1946, que estabelecia 0 prazo de trés anos para a criacdo do modelo
de colégio de aplicacdo nas faculdades de filosofia. O quadro a seguir refere-se aos colégios de
aplicacdo que estdo vinculados a instituicdes estaduais e federais no Brasil, no tocante ao ano

de criacdo e a unidade de ensino superior a qual estéo relacionadas.
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Quadro 3 — Colégios de Aplicagdo que estdo vinculados as Universidades federais e estaduais
(1948-1981).

N° Colégios de Aplicacéo Universidade Ano de
fundacao
1 | Colégio de Aplicacdo da UFRJ Universidade Federal do Rio de 1948
Janeiro
2 | Centro Pedagdgico da Escola de Educacdo | Universidade Federal de Minas 1954
Bésica e Profissional da UFMG Gerais
3 | Colégio de Aplicacdo da UFRGS Universidade Federal do Rio 1954
Grande do Sul
4 | Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues | Universidade do Estado do Rio de 1957
da Silveira— Cap. UERJ Janeiro
5 | Colégio de Aplicacdo do Centro de | Universidade Federal de 1958
Educacdo da UFPE Pernambuco
6 | Colégio de Aplicacdo da UFS Universidade Federal de Sergipe 1959
7 | Escola de Aplicagdo da Faculdade de | Universidade de So Paulo 1959
Educacdo da USP
8 | Colégio de Aplicacdo da UEL Universidade Estadual de Londrina 1960
9 | Colégio de Aplicacdo da UFSC Universidade Federal de Santa 1961
Catarina
10 | Escola de Aplicacdo da Universidade | Universidade Federal do Para 1963
Federal do Para
11 | Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII — UFJF | Universidade Federal de Juiz de 1965
Fora
12 | Coluni — Colégio de Aplicacdo da UFV Universidade Federal de Vigosa 1965
13 | Colégio de Aplicacdo do Centro de Ensino | Universidade Federal de Goiés 1968
e Pesquisa Aplicada & Educacdo -
CEPAE/UFG
14 | Colégio Universitario COLUN — UFMA | Universidade Federal do Maranhéo 1968
15 | Escola de Educacdo Bésica da | Universidade Federal de Uberlandia 1977
ESEBA/UFU
16 | Nucleo de Educacéo Infantil da UFRN Universidade Federal do Rio 1979
Grande do Norte
17 | Colégio de Aplicacdo da UFAC Universidade Federal do Acre 1981

Fonte: Quadro elaborado pelo autor por meio do levantamento no endereco eletrdnico dos
colégios de aplicagdo, 2021.

Com o intuito de estudar o modelo escolar do Colégio de Aplicacdo da Universidade

Federal de Sergipe, esta pesquisa, de cunho historiografico, estd fundamentada na perspectiva

da Historia Cultural, examinando agdes, transformacdes e permanéncias humanas que se

estabeleceram em determinado periodo. Conforme Peter Burke (2005), uma das razdes para

gue a historia cultural esteja sempre em discussdo é a importancia dos encontros culturais de

cada época, pois gerou assim a necessidade cada vez mais urgente de busca-las no passado.

Ainda segundo Burke, “a histéria cultural ¢ simplesmente uma parte necessaria do

empreendedorismo historico coletivo” (2005, p. 163).

Dentro dessa perspectiva, a Historia Cultural vai se interessar pelos sujeitos produtores

de culturas, ampliando o repertorio de pesquisa, de objetos e de leitores, ou se interessar por
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objetos antes desconhecidos, ndo vistos pelo povo letrado. A Histdria Cultural vai se relacionar
com os diversos modos de vida, formas, grupos, instituicbes, ideias e concepcoes
historiogréaficas (Barros, 2005).

Para a compreensdo do objeto estudado, evidenciando o campo sociocultural, foram
utilizados os procedimentos metodologicos da pesquisa documental. Os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa levam ao resultado das fontes coletadas para esta tese. Sobre a nog¢éo
de método de pesquisa, conforme Antoine Prost (2008), é possivel inferir que o método critico
¢ a bussola de todo historiador que deseja investigar um objeto de pesquisa, verificando
informagdes, checando os vestigios, conhecendo as fontes e questionando-as. Ao formular as
questBes, o historiador terd a oportunidade de seguir com uma metodologia que, certamente,
vai ajudar a chegar as hipdteses iniciais, estabelecendo sentidos e preenchendo as lacunas
formuladas no caminho da pesquisa. “As questdes se renovam” com outros olhares, outras
fontes e outras perguntas (Prost, 2008).

Conforme Barros (2005), quando se trata da historia, no caso da presente tese, historia
da educacdo, a matéria-prima do historiador sera a fonte ou o documento historico. Logo, é
importante a compreensdo de dissertar sobre as fontes que serdo utilizadas, mencionar sobre as
metodologias e interpreta-las. Ainda segundo Barros, dificilmente uma pesquisa cientifica
comeca do zero, visto que o pesquisador necessita de um ponto de apoio que o impulsione e 0
inspire aos caminhos da investigacao (Barros, 2005).

Os arquivos e acervos foram organizadas e catalogadas da seguinte forma: Arquivos
fisicos: Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memodria do Colégio de Aplicacdo da UFS
(CEMDAP); Arquivo Central — UFS; Arquivo do Centro de Educagéo e Ciéncias Humanas da
UFS (CECH); Programa de Estudos e Documentacdo, Educacdo e Sociedade (PROEDES -
UFRJ).

O Centro de Pesquisa, Documentacdo e Memoria originou-se do resultado do projeto de
pesquisa “Constituicdo de Acervo Documental do Colégio de Aplicacdo: Organizacdo de
Documentagdo Escolar Permanente”, realizado entre os anos de 2013 e 2015, sob a coordenagéo
do professor Dr Joaquim Tavares da Concei¢do. Em 30 de margo de 2016, ao se considerar 0s
resultados dos projetos realizados, o Conselho Geral do Colégio de Aplicagdo aprovou a criagdo
do CEMDAP e a designacdo de uma sala especifica no prédio escolar para sua instalacéo e
funcionamento (Conceicdo, 2021). No CEMDAP foram levantadas, entre outras, as seguintes
fontes: Regimento interno, relatérios de verificacdo prévia de funcionamento, projeto escolar,

portarias, fotografia e relatério de estagio.
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O Arquivo Central da UFS teve o seu prédio inaugurado em 17 de dezembro de 1998,
localizado no proprio campus da Universidade Federal de Sergipe, na cidade de S&o Cristdvao.
O professor Dr. Josué Modesto dos Passos Sobrinho, entdo vice-reitor da UFS em 1998, liderou
um projeto para criar um arquivo geral da instituicdo. Para isso, foi organizada uma comissao
denominada “30 anos/UFS”, cujo objetivo foi preservar a memoria da universidade. O arquivo
abriga documentos de diversos setores da universidade, incluindo documentos administrativos,
financeiros, pedagogicos, departamentais e histdricos (Santos, 2014). Nesse arquivo foram
identificados documentos que tratam do Colégio de Aplicacdo da UFS, a exemplo de oficios,
regimento, recorte de jornais, relatorios e normas do colégio de aplicacdo da UFS.

O Arquivo do Centro de Educacgéo e Ciéncias Humanas da UFS (CECH), embora a
documentacao esteja em processo de organizacao e catalogacdo, possui um acervo importante
da historia da Universidade Federal de Sergipe, bem como das atividades desenvolvidas na
Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe, Faculdade de Educacdo (FACED) e Colégio de
Aplicacdo da UFS. No arquivo foram identificados: oficios, relatério de atividades da
Faculdade de Educacdo (1976), histérico do Colégio de Aplicacdo, manual de estagio da UFS
e revistas das ac¢Oes desenvolvidas pelo departamento de ciéncias humanas.

O Programa de Estudos e Documentacgéo, Educacéo e Sociedade (PROEDES) teve sua
origem na pesquisa e organizagédo realizadas por pesquisadores e bolsistas da Faculdade de
Educagéo junto ao acervo da Faculdade Nacional de Filosofia. Esse trabalho inicial ocorreu de
janeiro de 1987 a 1990, culminando na criacdo do PROEDES como um Projeto Integrado. Em
1994, o programa foi oficialmente reconhecido pela Congregacao da Faculdade de Educacéo e,
em 1995, pelo Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) e pelo Conselho de Ensino
para Graduados (CEPG) da UFRJ (PROEDES/UFRJ, 2024). No acervo do PROEDES/UFRJ
foram identificadas fontes que tratam do colégio de aplicacdo, como: relatdrios, carta
financiamento do colégio, oficio, planos, projetos e regimento.

Também foram efetivados levantamentos nos acervos digitais do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP? (revistas cientificas, pareceres) e no
site Dominio Publico® (legislacdes, colecBes de educadores). Igualmente, foram levantadas
informagdes historicas a respeito de colégios de aplicacdo nos respectivos sites das
Universidade e/ou paginas dos seguintes colégios: Colégio de Aplicacdo da UFRJ, Centro
Pedagogico da Escola de Educacédo Basica e Profissional da UFMG, Colégio de Aplicacdo da
UFRGS, Colégio de Aplicacdo do Centro de Educacdo da UFPE, Colégio de Aplicacdo da UFS,

2 Disponivel em: https://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/issue/view/598.
3 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp
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Colégio de Aplicacdo da UFSC, Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII — UFJF e Colégio de
Aplicacdo do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE/UFG.

Os métodos de andlises levardo em conta pressupostos da sociologia da educacgéo ou do
sistema de ensino de Pierre Bourdieu (2007). Trataremos do conceito de capital cultural para
discutir a importancia do “prestigio” de uma escola vinculada a uma universidade federal e das
construcdes simbdlicas que permeiam o espago escolar. Ou seja, as oportunidades de acesso,
de selecdo e de permanéncia escolar vao provocando a desigualdade dos sujeitos. Consoante
Bourdieu (2007), cada familia transmite aos seus filhos, de forma indireta, o capital e os
sistemas de valores interiorizados, por meio das defini¢des das coisas. “A heranga cultural, que
difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, é a responsavel pela diferenca inicial
das criancas diante da experiéncia escolar, e consequentemente, pelas taxas de éxito (Bourdieu,
2007, p. 42).

Esta tese estd organizada em cinco se¢des. A primeira diz respeito aos aspectos
introdutorios, destacando os objetivos da pesquisa, as motivacdes, questdes norteadoras, a
delimitacdo do recorte temporal, a abordagem teérico-metodologica em que esta inserida a
pesquisa, os tipos de fontes e seus respectivos locais de consulta.

A segunda secdo, intitulada “Ginasios de Aplicagdo” nas Faculdades de Filosofia e a
formacgdo de professores para o ensino secundario trata do surgimento das Faculdades de
Filosofia no Brasil, abordando a configuracdo do modelo escolar dos colégios de aplicacéo,
destacando os principios pedagogicos, a proposta curricular e a influéncia das politicas
educacionais nas transformac6es dos colégios.

A secdo 3, cujo titulo é Criacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe e do
Ginasio de Aplicacdo, retrata os aspectos histéricos da criacdo da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe e do Ginasio de Aplicacdo, abordando a importancia de uma instituicao de
ensino com o objetivo primordial de resolver os desafios relacionados a formacdo de
professores destinados ao ensino secundario. Faz também uma anélise do modelo escolar
“colégio de aplicacdo” e suas caracteristicas como campo de estagio e experimentacdo
pedagogica, além de discutir as fun¢bes do Colégio de Aplicacdo da UFS.

Na secdo 4, intitulada O Colégio de Aplicacdo da UFS na estrutura universitaria
exploram-se as relagdes de vinculacéo que o Colégio de Aplicacdo experimentou no periodo de
1959 a 1981. Nesse contexto, sdo analisadas as politicas e a¢des implementadas para
reestruturar o modelo educacional do Colégio de Aplicacdo, destacando a responsabilidade de
cada instituicdo envolvida no processo de execucdo, as praticas de ensino e estagio

supervisionado, ressaltando sua relevancia como um campo fundamental para a experimentagédo
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pedagogica. A inexisténcia de relatorios de estagios docentes no recorte pesquisado nesta tese
proporcionou apenas 0 acesso aos relatorios supervisionados do curso de pedagogia, integrado

a Administracdo escolar, Orientacdo educacional e Supervisdo escolar do 2° grau.
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2 — “GINASIOS DE APLICACAO” NAS FACULDADES DE FILOSOFIA E A
FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO SECUNDARIO

Segundo Cunha (2000), as transformacdes ocorridas no ensino superior nas primeiras
décadas da Republica foram marcadas pela facilitacdo do acesso ao ensino e pelo crescente
namero de cadeiras isoladas de nivel superior. O periodo marcou a implantagdo, entre 1891 e
1910, de 27 escolas superiores, nove das quais eram de medicina, obstetricia, odontologia e
farmacia; oito de direito; quatro de engenharia; trés de economia e trés de agronomia. Com o
objetivo de regular os profissionais para 0 acesso aos ensinos secundario e superior, a Lei
Orgéanica do Ensino Superior, n° 8.659, de 5 de abril de 1911, do ministro Rivadavia da Cunha
Correa, foi criada com o objetivo de regulamentar o ensino, conferindo ao instituto superior e
ao conselho superior de ensino autonomia didatica na criacdo de programas e cursos (Brasil,
1911). A reforma iniciada por Rivadavia vai se consolidar na década de 30 do século XX, com
a urgéncia de criacdo de faculdades que formassem professores para atuar no magistério
secundario.

A primeira faculdade de filosofia regulamentada no Brasil foi a Faculdade de Filosofia
Sedes Sapientiae, aprovada pelo Governo Federal. Fundada em 22 de dezembro de 1932 pelas
Conegas Regulares de Santo Agostinho, essa faculdade era filiada a Associacdo Instrutora da
Juventude Feminina (estabelecida em 1907). Obtida a licenca de funcionamento, 0 curso
iniciou-se em 1933 nas dependéncias do colégio das Cbnegas de Santo Agostinho e era
destinado a mocas. A faculdade compreendia as secGes de filosofia, ciéncias, letras e pedagogia,
além do Curso Especial de Didatica. Mas foi a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo o primeiro estabelecimento oficial a funcionar no pais, por meio do
Decreto n® 6.283, de janeiro de 1934. Ao iniciar as atividades em 1935, todos 0S cursos
sugeridos pelo Governo Federal estavam divididos em: ciéncias matematicas, ciéncias fisicas,
ciéncias quimicas, ciéncias naturais, geografia e histdria, ciéncias sociais e politicas, letras
classicas e portugués e linguas estrangeiras (Anuario da FFCL, 1953).

A Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo contou com uma relagdo de
professores estrangeiros e nacionais que colaboraram com a instituicdo na divulgagdo da
cultura, elevando a influéncia na criacdo de outras faculdades de filosofia e, consequentemente,
0 nivel de ensino secundario e o publico em geral por meio dos licenciados e dos cursos de
extensdo ofertados pela faculdade. Em 1935, a Faculdade contou com a colaboragdo de novos

professores, seja para 0S NOVOS cursos que comegaram a funcionar nesse ano, seja para substituir
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os professores da primeira turma que, devido a compromissos na Europa, ndo puderam
permanecer a frente de suas catedras por mais tempo. Assim, passou a Faculdade a contar com
a colaboracéo dos professores Monbeig, Braudel, Hourcade, Levi-Strauss, Rabelo Gongalves,
Edgard Gotsch e Afonso de Taunav, e, no ano seguinte, 1936, ao completar-se a organizacao
da Faculdade com o funcionamento do 3° ano, teve como colaboradores os professores
Albanese, Galveni, Perroux (...). Muitos desses professores foram posteriormente substituidos
por nomes ilustres, tanto brasileiros quanto estrangeiros, em decorréncia do intercambio com
paises da Europa, Africa, Asia e os Estados Unidos (Anuério da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da USP de 1953).

Em 1939 foi criada no Rio de Janeiro a Faculdade Nacional de Filosofia, por meio do
Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, com as seguintes finalidades: preparar
trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem desinteressada ou
técnica; preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal; realizar pesquisas
nos varios dominios da cultura que constituam objeto de ensino. Desta forma, o decreto
estabelece a padronizacgdo das faculdades de filosofia com a finalidade de fortalecer as escolas
destinadas a formacéo de professores para o ensino secundario. Assim, a Faculdade Nacional
de Filosofia foi dividida em quatro sec6es: secéo de filosofia, secdo de ciéncias, secdo de letras
e secdo de pedagogia. A Faculdade Nacional de Filosofia ministraria 0s cursos ordinarios
(necessarios para a obtencdo do diploma) e 0s cursos extraordinarios destinados a intensificacdo
da disciplina e seu aperfeicoamento nas areas que nao estdo dentro do curso de formacao
(Brasil, 1939).

Mais do que escolas superiores, a criacdo das faculdades de ciéncias e letras tinha como
funcdo essencial expandir os conhecimentos por meio das pesquisas cientificas. E como
consequéncia dessas funcbes, consiste no fortalecimento do magistério, levando ao
reconhecimento das habilidades técnicas e especificas nas areas ofertadas na institui¢do. Assim
sendo, o docente adquiria experiéncia e potencializava o conhecimento para a preparacao dos
estudantes nos cursos de medicina, farmécia, odontologia, direito, ciéncias econémicas e
engenharia. Alguns intelectuais comegcam a defender o fortalecimento da ideia de criagéo das
faculdades de filosofia, evidenciando a importancia da formacao do magistério brasileiro.

André Dreyfus* (1947), em seu texto intitulado “A Faculdade de filosofia, ciéncias e

letras da universidade de S&o Paulo e sua reforma”, publicado na Revista Brasileira de Estudos

4 André Dreyfus nasceu em Pelotas/RS, no ano de 1897, e faleceu em S&o Paulo no ano de 1952. Foi um dos
membros mais notaveis do grupo ilustre que criou a Universidade de Sao Paulo. Era um polimético de inteligéncia
privilegiada, que aliava sede insaciavel pelo saber a vontade irreprimivel e capacidade notavel de transmitir seus
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Pedagdgicos, defende que a criacdo das faculdades de filosofia surgiu pela necessidade de
especializacdo e aprofundamento de contetdos que correspondiam as necessidades reais do
Brasil. Para o autor, a falta de preparo dos professores do ensino secundario era consequéncia
méaxima para 0 avanc¢o da educacdo no pais, que se furtava de técnicas de ensino e pesquisa
para a qualificacdo dos professores que iriam atuar no magistério (Dreyfus, 1947, s/p). Segundo
André Dreyfus, hd muito se discutia o estado “lamentavel” do ensino secundario no pais. Um
dos maiores problemas era a entrega do ensino secundario a pessoas que ndo haviam recebido

uma preparacao adequada para lecionar:

Como esperar de individuos que ndo receberem uma formacao especializada
e recorreram ao ensino secundario como um ultimo meio para resolver seu
problema profissional, 0 gosto e a competéncia, sem 0s quais se ha de
fracassar em qualquer profissédo? (Dreyfus, 1947, p. 18).

Conforme Dreyfus (1947), o problema era a forma de recrutamento dos profissionais
que se candidatavam ao magistério secundario, os quais, sem formacdo especializada e sem
experiéncia profissional, acabavam recorrendo a docéncia sem gosto e sem competéncia. Ainda
no tocante a essa questdo, ele destacou que o Ministério da Educacdo, 6rgdo superior, em seus
registros de professores do ensino secundario, procurava, por muita sorte, encontrar
profissionais capacitados para exercer o magistério. Refletindo sobre o futuro do ensino
secundario, Dreyfus observou também que nenhuma reforma poderia dar conhecimento aos que
ndo tém competéncia para exercer a funcao; e, por sua vez, registrou que, com raras excegoes,
conheceu bons professores que honravam o magistério, mesmo diante dos problemas de sua
formacao.

De acordo com analise feita por Jesus Belo Galvao® (1949), em publicacdo na Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, com o titulo “As faculdades de filosofia como escolas de

professores™, nas faculdades de filosofia se estudava muito, mas o curriculo ndo trazia matérias

conhecimentos. Aprender e ensinar era o seu maior prazer. A extensdo dos seus conhecimentos pode ser apreciada
pelo exame da grande biblioteca particular que deixou para seu departamento, na qual os livros, ndo so de Biologia,
mas também de outras ciéncias e de Filosofia, segundo seu costume, estéo repletos de observacdes e criticas por
ele escritas nas margens das paginas. Consultar em CUNHA, 2005.

® Fez carreira nos ensinos médio e superior, tendo sido professor do Colégio Pedro I, da antiga Escola Técnica
Nacional (hoje CEFET-RJ), da Faculdade de Filosofia da Universidade do Estado da Guanabara (atual UERJ), da
Universidade Federal do Parand, do Instituto Rio Branco do Itamarati, e do Instituto de Letras da Universidade
Federal Fluminense, onde se aposentou em 1981 como professor titular de Literatura Portuguesa. Integrou varias
associacOes culturais, como a Academia Brasileira de Filologia, o Circulo Linguistico do Rio de Janeiro e a
Academia Brasileira de Literatura. Doutor em Letras pela Universidade do Estado da Guanabara (UERJ), de que
era livre docente em Lingua Portuguesa. Exerceu fungdes importantes na alta administracdo do pais. No exterior,
foi diretor do Centro de Estudos Brasileiros, no Peru. Consultar em Rosalvo do Valle, 2002.
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uteis para o crescimento pessoal do aluno, levando o profissional a ser “autodidatico” para atuar
no campo profissional. Jesus Belo Galvdo observou também que os programas tinham uma
complexidade, mas que ndo teria utilidade para aqueles que iriam atuar no magistério. E o
resultado dessa lacuna € que os professores enfrentariam dificuldades na pratica educacional,
levando o estudante do ensino secundario a continuar com dificuldade nas aprendizagens
(Galvao, 1949, p. 20).

Os problemas existentes nos cursos de formacdo de professores secundarios nao foram
sanados com a criacdo das faculdades de filosofia. Segundo o texto transcrito da Conferéncia
Internacional de Instrugdo Publica, ocorrida em Genebra (1965), os conferencistas discutiram,
entre outras questdes, a realidade do ensino no Brasil. Promovida inicialmente pelo
International Bureau of Education e, a partir de 1947, pelo Bureau Internacional de Educacao
e pela UNESCO, os conferencistas reuniam-se anualmente em Genebra, desde 1934, na
Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica, cujos objetivos principais consistiam na
apresentacdo, discussao e votacdo de recomendacBes que seriam enviadas ao Ministérios de
Educacdo. Sem assumirem a forca de decisdes e sem firmarem convénios, 0s conjuntos de
recomendacdes técnicas eram entregues as autoridades responsaveis por cada pais e elaborados
conforme a realidade de cada instituicdo escolar. Na Conferéncia Internacional de Instrucao
Publica chegavam a participar cerca de 90 nac¢des para discutir educacéo e a formacao docente
(Brasil, 1965).

A conferéncia assinalava que os futuros docentes secundarios necessitavam adquirir
formacédo especifica com base cientifica e em instituicbes universitarias/ou superiores. Junto a
isso, ainda foi ressaltada a necessidade de uma especializagé@o que desse a esses docentes amplas
condigdes de lecionarem em outros cursos. Ou seja, essa foi uma preparacdo adequada para eles
se apropriarem de disciplinas conectadas a sua instru¢do, bem como ampliar o curriculo com a
disciplina psicologia do adolescente. Conforme o relatério da conferéncia, os licenciandos das
faculdades de filosofia deveriam ter uma habilitacdo pratica, com aulas ministradas em escolas
de aplicacdo ou com estdgios organizados pela instituicdo. Deste modo, o aluno teria a
oportunidade de vivenciar a teoria e a pratica, reconhecendo sua aptiddo para atuar na profissdo
docente (Brasil, 1965).

Observa-se que as recomendagdes mencionadas na conferéncia reforcam a importancia
da formacéo cientifica dentro de instituigdes universitarias. Com base nesse ponto de vista, a
preparacdo do discente estaria pautada nas concepc¢des da moral e do estudo minucioso de
teorias pedagogicas e métodos de avaliacdo da aprendizagem. Ao propor a organizacdo das

disciplinas, o tempo de curso superior aumentaria e seria adotada a metodologia ativa, com o
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objetivo de qualificar o corpo docente. As conferéncias internacionais ocorridas em Genebra
tinham as finalidades de socializar praticas educativas, conhecer novas metodologias e aprender
com o resultado de outros paises (Brasil, 1965).

Conforme Jayme Abreu® (1955), em seu artigo publicado na Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos, em que ele observa a formagdo do magistério secundario no Brasil,
precisava-se esclarecer inconvenientes que vinham sofrendo as faculdades de formacéo
docente. Para esse autor, ndo estava existindo uma tentativa de melhorar o ensino secundario,
visto que os alunos reproduziam os métodos didaticos da faculdade. A solucdo, conforme o
autor, seria a mudanca curricular para evitar que o adolescente ndo se sentisse desmotivado para

os estudos. Neste sentido Jayme Abreu enfatiza o seguinte:

Ao lado dessas tendéncias ndo construtivas algumas vezes manifestadas, é
exato reconhecer-se também a existéncia, em muitos casos, de saudavel
espirito progressista e de dedicagéo, ou melhor, de verdadeira abnegacéo
a causa da educacgao, sem o qual ela feneceria ante a desassisténcia material,
técnica, espiritual em que vive ou vegeta grande parte do professorado da
escola secundaria nacional, méaxime o da escola particular e o do interior do
Pais, ao qual testemunhos de estimulo, apreco social e oportunidades de
melhoria profissional ndo sdo devidamente proporcionados, de modo a
integra-los no exercicio da profissdo (Abreu, 1955, p. 83 — grifo nosso).

Na Il Conferéncia Nacional de Educacéo, ocorrida em Salvador, capital da Bahia, no
ano de 1967 (Brasil, 1967), transcrita nos Anais do Ministério da Educacéo e Cultura (1968),
Anisio Teixeira faz uma analise da funcionalidade das faculdades de filosofia do pais e observa
que estas foram criadas para ajustar o ensino e formar professores e profissionais com a
capacidade de exercerem, no campo educacional, um dominio sobre sua area, deixando

transparecer um sentimento de nostalgia nas escolas normais de formagéo de professores.

O melhor que poderia fazer seria preparar aquele professor secundario de
cultura académica, o que, de algum modo, estara fazendo com os alunos que
ndo se revelem dotados para a especializacdo alta, gracas a qual fara os

® Formou-se em Medicina no ano de 1930 na Faculdade da Bahia. Trabalhou em alguns hospitais e,
simultaneamente, a partir de 1927, exerceu o cargo de inspetor de ensino no ginadsio em que estudou. Em 1931, foi
nomeado inspetor federal da Educacéo e Salde para o ensino secundario. Jayme Abreu se desvinculou de sua area
e tornou-se um autodidata em educacdo. Em 1942 foi nomeado para o cargo de técnico da Secretaria de Educacao
do Estado, quando iniciou sua aproximagdo com Anisio Teixeira. Foi assessor de Anisio Teixeira quando este
assumiu o cargo de Secretario de Educacdo da Bahia. Em 1949, Anisio Teixeira confiou-lhe a Superintendéncia
do Ensino Médio, setor em que veio a ser conceituado especialista, e ao assumir o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), Anisio cria a Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar
(CILEME) e novamente convocou Jayme Abreu para coordenar os projetos do ensino médio. Consultar em
COSTA, 2013.
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candidatos ao magistério superior. Por isto mesmo que as Faculdades de
Filosofia nasceram marcadas por esse espirito académico de cultura
especializada nas diversas disciplinas e ndo pelo espirito vocacional
propriamente dito, as Faculdades de Filosofia ndo se revelarem capazes de
ministrar a cultura bésica, para as profissbes liberais nem a cultura
dominantemente eclética e pratica para 0S novos cursos secundarios.
Igualmente, néo se revelaram capazes de preparar o professor para 0s cursos
normais, de tipo vocacional, reduzindo-se neste campo a formagéo em certa
especializacdo pedagégica de validade duvidosa para as disciplinas de
pedagogia das escolas normais, recebendo os demais professores da escola
normal preparo especializado de tipo académico (Teixeira, 1968).

Segundo o autor, as Faculdades ndo estavam efetivamente a cumprir seu papel na
formacdo de professores para o ensino secundario, concebidas com o objetivo de ampliar o
conhecimento universitario, priorizando as especificidades das disciplinas e renovando o perfil
discente em cultura académica. Conforme Anisio Teixeira, a faculdade de filosofia vinha
reproduzindo uma formagéo académica nos alunos, preparando-os para a atuagdo no magistério
superior, privilegiando aqueles com mais habilidades e pouco se interessava em reconhecer nos
alunos seus interesses para a pratica nos cursos secundarios ou NOs cursos normais.

A esse respeito, analisando o caso francés, Bourdieu (2007) aponta os motivos das

desigualdades dos ensinos secundério e superior:

A igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como mascara e
justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais
diante do ensino e da cultura transmitida, ou melhor dizendo, exigida. Assim,
por exemplo, a ‘pedagogia’ que ¢ utilizada no ensino secundario ou superior
aparece objetivamente como uma pedagogia ‘para o despertar’, como diz
Weber, visando ao despertar os ‘dons adormecidos’ em alguns individuos
excepcionais, através de técnicas encantatorias, tais como a proeza verbal dos
mestres, em oposicdo a uma pedagogia racional e universal, que, partindo do
zero e ndo considerando como todo o que apenas alguns herdaram, se
obrigaria a tudo em favor de todos e se organizaria metodologicamente em
referéncia ao fim explicito de dar a todos os meios de adquirir aquilo que ndo
¢ dado, sob a aparéncia do dom natural, sendo as criancas das classes
privilegiadas (Bourdieu, 2007, p. 53).

De acordo com Bourdieu (2007), ndo se deve apenas discutir a cultura do ensino, mas
também perceber se cada modalidade vem analisando a realidade social e se esse modelo
corresponde a esséncia do aluno; ou seja, se é privilegiado o ensino racionalizado e universal
que beneficia os “dons” e impede de reconhecer o conhecimento que foi adquirido na escola, e
ndo herdado, por compreender que nem todos tém a mesma realidade social, cultural e

econdmica.
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2.1 -PROJETO ESCOLA DE DEMONS"I:RAQAO: INICIO DA CARACTERIZACAO
DO MODELO COLEGIO DE APLICACAO

Antes do Decreto-Lei n® 9053, de 12 de margo de 1946, que instituiu a criacdo de um
Ginasio de Aplicacdo, junto as Faculdades de Filosofia no Brasil, em 1944, o entdo diretor do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, o professor Lourenco Filho, designou Alvaro
Neiva, Técnico em Administracdo Escolar, para elaborar um plano de organizacgéo interna de
um colégio de demonstracao de ensino, a ser instalado anexo a Faculdade Nacional de Filosofia,
para a pratica de docente do curso de Didética. O objetivo do colégio de demonstracao, segundo
Lourengo Filho (PROEDES/CAP, 1944), era fortalecer a identidade, como nos Estados Unidos
e em outros paises da Europa, tornando-se um elevado padrdo pedagogico na formacdo do
magistério secundario, que se agravou no Brasil pela insuficiéncia das instalacdes e ao

autodidatismo predominante na constituicdo do professorado.

Dentro das nossas realidades atuais, a solucéo teria que ser a que adotou: a
criagio de um colégio de demonstracdo, convenientemente instalado,
superiormente dirigido, servido por um professorado de completa formacéo
pedagogica, integrado na Faculdade Nacional de Filosofia, a falta duma
Faculdade de Educacdo, e intimamente coordenado com a cadeira de Didatica
Geral e Especial do seu Curso de Didatica. Sé assim sera possivel atender ao
aspecto mais importante da preparacdo dos nossos futuros professores
secundarios, proporcionando-lhes ambiéncia satisfatoria a iniciacdo préatica
docente. E esse objetivo principal do Curso de Didatica, curso que sO é
atingido ap0s trés anos de preparacdo superior e especializada no contetdo
das diferentes disciplinas do curriculo secundario (PROEDES/UFRJ. Planos
de organizacdo... 1945, p. 2).

Os cuidados com a supervisdo do projeto do Colégio de Demonstracdo da Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFI) ficaram sob a responsabilidade do professor Luiz Narciso Alves
de Mattos’, catedréatico interino de Didatica Geral e Especial, que tempos depois foi fundador
do 1° Ginésio de Aplicagdo, da FNFI, do Rio de Janeiro. Conforme exposto, é possivel observar
a tentativa de criacdo de um modelo de ensino colégio de demonstracdo, que viria a integrar a
Faculdade de Filosofia a funcéo de seminario do magistério secundario, promovendo a cadeira

de didatica um campo para suas demonstracOes, aplicacdes e pesquisas, contribuindo na

7 Foi diretor e fundador do Colégio de Aplicacdo da UFRJ. Sua formacdo comegou como estudante do Colégio
Sé&o Bento, fez curso superior de filosofia na Casa Central de Estudos da Ordem de Sao Bento, no Rio de Janeiro
(1924-1926). Seguiu carreira fora do Brasil, estudando na Universidade Cat6lica da América em Washington,
sendo diplomado em Cénones e Teologia e Mestrado em Educacdo. De 1929 a 1931, foi professor do Teachers
College de Cincinnati, Ohio (Ver em Abreu, 1992).
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ampliacdo da cultura pedagodgica brasileira e na orientagdo técnica docente da escola

secundaria.

Nos Estados Unidos existem cerca de 300 estabelecimentos desse género,
destinados a préatica de ensino dos candidatos ao magistério secundario e aos
ensaios de novas praticas metodoldgicas pelos professores das universidades.
Sdo precisamente, esses colégios de aplicacdo que tem feito progredir
enormemente, 0 ensino secundario norte-americano tornando-o conhecido em
todo o mundo pelo alto preparo e competéncia didatica de seus professores e
padréo de eficiéncia (PROEDES/UFRJ. Renovar os métodos... 1948, p. 2).

De acordo com Varizo (2020), inumeras propostas foram criadas por varios educadores,
de diversas nacionalidades e diferentes concepcdes tedricas, com o objetivo de buscar uma
identidade prdpria, contrapondo o modelo de educacéo tradicional. Educadores como William
James, John Dewey, William H. Kilpatrick, Georg Kerschensteiner, Piaget, Decroly, entre
outros, pensaram no movimento de uma escola nova, de carater experimental, onde o estudante
pudesse vivenciar a aprendizagem de forma ativa e pratica (Varizo, 2020).

Conforme Larroyo, Apud e Varizo (2020), as escolas novas mais influentes estavam
localizadas nos Estados Unidos, estreitamente associadas as universidades e vinculadas aos
Teachers Colleges, que funcionavam como verdadeiros laboratérios de experimentacao
pedagogica. Dentre essas instituicbes, destaca-se a University Elementary School, integrante
da Universidade de Chicago, fundada em 1896 por Jonh Dewey, Alice Chipemam, Ella Flagg
Young e Jane Adams. A similaridade com o projeto que seria aprovado dois anos mais tarde,
envolvendo a criacdo do ginasio de aplicacdo no Brasil, evidencia a concepcao e elaboracdo do
modelo educacional que se configuraria como um campo prético de ensino.

Nessa perspectiva, Lourenco Filho (1978) evidenciou que em 1930 houve um
crescimento no desenvolvimento do sistema pablico de educacdo em varios paises, priorizando
principios e praticas de renovacao do ensino, por meio do interesse pelos estudos da biologia e
da psicologia. Essas reformas no ensino tentaram resolver problemas de sadde, familiares, de
trabalho, atrelados as instituicdes escolares. Para Lourenco Filho, a VV Conferéncia mundial da
Escola Nova, que ocorreu na Dinamarca em 1929, trouxe conquistas importantes, como a
renovacdo da didatica por meio do método ativo, normas para avaliacdo, extensdo do
movimento do ensino puablico, confronto de concepcdes filosoficas e associacBes de
educadores; ou seja, fez uma revisdo de modelos teoricos e praticos para um melhor tratamento
dos problemas da educacdo. Esse modelo se distancia do sistema tradicional, por sua

formalidade e rigidez, abrindo caminhos para uma escola ativa. A saber:
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A educacdo vinha a propor-se, enfim, como problematica integral de
cultura. As raizes da reforma escolar de nosso tempo encontram-se, de
fato, nessa dupla ordem de fundamentos: primeiro, maior e melhor
conhecimento do homem, mediante a analise das condicdes de seu
crescimento, desenvolvimento ou expansdo individual; depois, maior
consciéncia das possibilidades de integracdo das novas geracdes em
seus respectivos grupos culturais. Em tal confronto, surge, alids, a
antinomia fundamental do pensamento pedagdgico de todos os tempos,
ou oposicdo entre natural e ideal, a expansdo do individuo e a sua
subordinacdo a vida politica e moral do grupo. (Lourenco Filho, 1978,
p. 23).

Essa renovacao, ao pensar a escola como 0 espaco ativo, teve em sua funcionalidade o
desenvolvimento das habilidades que seriam Uteis ao trabalho; ou seja, uma escola que
estimulasse a funcionalidade da crianca, do jovem, contra os aspectos tradicionais, através do
distanciamento do professor/aluno, das licdes tomadas, sem levar em consideracao a construgédo
do conhecimento. Enfim, o ambiente escolar se renovou pelas a¢des e praticas da metodologia
ativa e pelas circunstancias politicas da época. Sobre a Escola Ativa®, Lourenco Filho destaca:

A escola ativa (...) concebe a aprendizagem como um processo de aquisicdo
individual, segundo condi¢des personalissimas de cada discipulo. Os alunos
sdo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando,
construindo, pensando e resolvendo situagBes problematicas que lhes sejam
apresentadas, quer em relacdo a um ambiente de coisas, de objetos e acBes
praticas, quer em situagdes de sentido social e moral, reais ou simbélicas. E
evidente que, a um didatismo seco e &rido, regulado por imposicao externa de
feicdo uniforme, tende-se a opor situacdes de trabalho que respondam a
condi¢des normais de desenvolvimento e ajustamento de cada discipulo.
Desse modo, 0 ensino ativo transfere o mestre do centro de cena para ele
colocar o educando, visto que é este que importa em sua formacdo e
ajustamento, ou na expansdo e desenvolvimento de sua personalidade.
(Lourenco Filho, 1978, p. 151).

Com base nesse conceito, o autor ressalta que o modelo ideal da nova pedagogia
transforma os pensamentos em acao, e assim a crianga desenvolveria os ritmos da vida bioldgica
e depois teria a oportunidade de compreender a vida social. A unido da teoria com a pratica

propde conceitos construtivos e de valorizagéo progressiva do aluno.

8 A denominacdo escola ativa foi langada, em 1917, num escrito do educador suigo Pierre Bovet, como tradugdo
do nome alemao “Arbeitsschule”, literalmente escola do trabalho, criado em 1911 pelo educador alemao Jorge
Kerschensteiner. A propdsito, observa Ferriére na introdugdo da terceira edi¢do de seu livro “L’école Active”,
publicado em 1926: “Escola ativa. Expressao desconhecida em 1918. Sé depois de 1920 ela se tornou corrente...
Parece-me qe foi Pierre Bovet, meu ilustre amigo, diretor do Instituto J. J. Rousseau, professor na Universidade
de Genebra, o primeiro a emprega-la. Ver em Lourengo Filho, 1978.
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O significado renovador que foi construido pelos pioneiros da Educacdo Nova fez de
Fernando de Azevedo um grande articulador dos resultados, dos avangos e das memdrias da
Escola Nova no Brasil. Em sua obra intitulada A cultura brasileira, Fernando Azevedo constroi
e exalta o carater historico, cultural e social do pais e imortaliza seus feitos como administrador
publico, lideranca do movimento renovador (Zaia Branddo, 1999). Ele ainda destaca as
transformacdes ocorridas no Brasil por meio da modernizagéo escolar e do fortalecimento da
Nova Escola.

No Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (2010), é defendido que as
responsabilidades do Estado abrangem a garantia de uma educagdo publica como um direito
fundamental para cada individuo, assegurando o principio bioldgico e tornando a escola
acessivel em todos os niveis, sendo comum e Unica para todos os cidaddos. Sob essa
perspectiva, destaca-se a importancia de uma instituicdo laica, gratuita e obrigatdria.

Os fundamentos da Educagéo Nova séo baseados no desenvolvimento das ciéncias, por
meio de doutrinas, pesquisas, experiéncias e principios, todos orientados para respeitar a

individualidade da crianca e suas habilidades. Portanto:

Nessa nova concepcdo da escola, que € uma reagdo contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional, a
atividade que esta na base de todos os seus trabalhos é a atividade espontanea,
alegre e fecunda, dirigida a satisfacdo das necessidades do préprio individuo.
Na verdadeira educacgdo funcional deve estar, pois, sempre presente, como
elemento essencial e inerente a sua propria natureza, o problema ndo s6 da
correspondéncia entre 0s graus do ensino e as etapas da evolucéo intelectual
fixadas sobre a base dos interesses, como também da adaptacdo da atividade
educativa as necessidades psicobioldgicas do momento. O que distingue da
escola tradicional a escola nova néo é, de fato, a predominéancia dos trabalhos
de base manual e corporal, mas a presenca, em todas as suas atividades, do
fator psicobioldgico do interesse, que é a primeira condi¢do de uma atividade
espontanea e o estimulo constante ao educando (crianga, adolescente ou
jovem) a buscar todos 0s recursos ao seu alcance, ‘gracas a forca de atragdo
das necessidades profundamente sentidas’ (Brasil, 2010, p. 49).

Ainda de acordo com Lourengo Filho (1978), os principios gerais da Escola Nova
estabelecem ao educando a possibilidade de desenvolver suas proprias habilidades, por meio
de acdes e de forma individual. Assim, a personalidade do educando vai se desenvolvendo, e
ele vai alcancando a liberdade de encontrar a maturacdo e a compreenséo da vida. Para Rosa
Fatima (2008), as trés décadas da Escola Nova trouxeram orienta¢Ges para o ensino publico, e
0S materiais impressos, que estavam circulando, foram fundamentais para o fortalecimento da

escola ativa no Brasil. Segundo ela:



41

O conjunto das inovagdes instituidas na época envolveu a globalizacdo do
ensino entendido como o desenvolvimento do programa com bases em centros
de interesse, métodos de projetos ou outras formas de integracdo das matérias,
a utilizacdo de atividades diversificadas, a realizacdo de excursdes, instalacéo
de salas-ambiente, a pratica das atividades agricolas e outras acdes que
rompiam com a rotina da sala de aula. Outra dimensdo da renovacdo do
primério pela escola nova foi constituida pelas denominadas instituicdes
auxiliares — biblioteca infantil, cinema educativo, cooperativa, jornal infantil,
banco escolar, horta, clube agricola, orfedo, associacdo de pais e mestres,
caixa escolar, assisténcia dentaria, entre outras (Souza, 2008b, p. 80).

De acordo com a autora, esse pensamento pedagdgico inovador tinha a finalidade de
ampliar as acOes educativas dentro do ambiente escolar, aproximando a escola da comunidade
e mostrando a importancia da intervencdo na sociedade. Em outras palavras, todo esse
movimento da Escola Nova trouxe um contraponto ao ensino tradicional, ampliando, assim, o
repertorio didatico, aproximando o professor do aluno, dando autonomia ao educando,
fortalecendo o sentimento e 0s saberes e mostrando as possibilidades que o mundo do trabalho
exigia de cada ser social.

Os pioneiros da Escola Nova tornaram visiveis ideias e resultados que vinham
funcionando, como as reformas de Anisio Teixeira na Bahia e Fernando de Azevedo no Distrito
Federal; porém, essas ideias foram perpassando, como modelos, em Vvérias escolas brasileiras,
tendo que ser adaptadas as realidades locais e a politica educacional. O modelo
progressista/renovador dos escolanovistas mexeram com a comunidade escolar e com conceitos
tradicionais de aprendizagem. Entre a adequacéo, aceitacdo e execugdo, 0 modelo da escola
ativa vem tentando se renovar em tempos e tempos. Os modelos tradicionais e 0s métodos ativos
misturam-se aos nossos dias porque a sociedade muda e as politicas educacionais desfiguram a
emancipacdo do conhecimento do educador.

De acordo com Lourenco Filho, a abordagem integral apresentada como fendmeno
educacional, espelhada em modelos de outros paises, foi incorporada pela Faculdade de
Educacgdo, onde o colégio de demonstracdo seria um nucleo inicial nos desenvolvimentos

progressistas, abrangendo atividades, ensino e pesquisas didaticas.

Quando formos honrados com a incumbéncia do presente planejamento,
entregadvamos, justamente, a uma experimentacdo nesse sentido. Trabalhada
por doze anos consecutivos, essa experiéncia convenceu-nos amplamente da
sua exequibilidade, e a Escola Ativa Direta, nascida desse esforco, talvez
possa colaborar na integracdo da nossa escola secundaria na corrente
progressista, participando da constituicdo dum tipo de ensino ajustado ao meio
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nacional, tanto quanto a renovacao didatica que ora se processa. E isso sem
prejuizo, antes como estimulo, a atitude predominantemente experimental,
isenta apriorismos, deve presidir a todos os trabalhos do colégio de
demonstracdo (PROEDES/UFRJ. Planos de organizagéo... 1945, p. 8).

Desta forma, a proposta de ensino estava pautada na orientagdo metodoldgica,
organizada por meio do trabalho pratico dos alunos mestres e das demonstrac6es realizadas
com 0s respectivos assistentes do Curso de Didatica. Aos regentes caberia a colaboracdo nos
trabalhos de ensino dos alunos mestres, no estagio de observacdo e na participacdo. Ja nas
pesquisas didaticas ficavam sob a responsabilidade do assistente de Didatica especial de
Pedagogia, atendendo aos trabalhos experimentais e de demonstracdo, por meio da pratica dos
alunos nos cursos de pedagogia; contudo, os estagios de observacdo eram realizados em escolas
de formacéo primaria, ndo podendo ser realizado na escola de demonstracdo (PROEDES/UFRJ.
Planos de organizac¢do.1945, p. 8).

De acordo com o relatorio final, o projeto da escola de demonstracéo foi arquivado. No
entanto, em 16 de janeiro de 1946, dois meses antes da publicacdo oficial do Decreto Federal
n® 9053, que autorizava a criacdo do ginasio de aplicacdo, o diretor da Faculdade de Filosofia
do Rio de Janeiro, Raul Leitdo da Cunha, solicitou ao professor Luiz Narciso Alves de Mattos
o0 levantamento orcamental para a implementacao do ginasio de aplicacdo (PROEDES/UFRJ.
Planos de organizacao.1945, p. 8).

A Faculdade Nacional de Filosofia, hoje Universidade Federal do Rio de Janeiro, que
foi a primeira instituicdo a fundar um ginasio de aplicacdo, criou um regimento que,
inevitavelmente, serviu de modelo para outros ginasios de aplicacdo que vieram a surgir junto
as Faculdades de Filosofia do pais. Antes mesmo da lei 9053/46 foi solicitado pelo diretor da
Faculdade Nacional de Filosofia que o professor Luiz Narciso Alves de Mattos procurasse um
prédio onde pudesse funcionar o ginasio de aplicacdo, o que se concretizou depois de dois anos
do decreto publicado. A instituicdo comegou a funcionar nas dependéncias da Fundacao Getulio
Vargas, na Praia de Botafogo, Rio de Janeiro. Segundo Luiz Narciso, o prédio em que antes
funcionava o externato Colégio Aldridge College ja possuia uma estrutura consideravelmente
apta para suas atividades (PROEDES/UFRJ. Instalacdo Colégio de Aplicagdo. 1945, p. 2).

O ginasio de aplicagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, concebido com a finalidade
de aprimorar o ensino secundario, deu inicio as suas atividades enfrentando desafios, apesar de

ter sido projetado para se tornar uma referéncia no cendrio educacional brasileiro.
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Aproveitando o ensejo, tomamos a liberdade de ponderar que o projetado
‘gindsio de aplicacdo’ a0 mesmo tempo que vird atender a uma premente e
fundamental necessidade na formacdo técnica e profissional do novo
magistério secundario, € uma iniciativa de wvulto prenhe de graus
responsabilidades s6 poderdo ser devidamente atendidas si 0 ‘ginasio de
aplicacdo’ da F.N.F. dispuser, além de pessoal devidamente habilitado e
remunerado, de verba, instalacdes que ele permitiam o cabal desempenho de
suas fun¢Ges num minimo de condi¢cGes materiais e técnicas indispensaveis
para o seu trabalho (...). Ndo podemos, pois admitir que esse minimo de
condi¢des seja negado a um 6rgdo tdo essencial da Universidade do Brasil e
que tantos beneficios promete para a gradual melhoria do ensino secundario
brasileiro (PROEDES/UFRJ. Carta funcionamento.1946, p. 2).

Conforme Narciso Mattos, o ginasio de aplicacdo implicaria o constante esforco em
manter a autocritica do professorado, visando ao aperfeicoamento e a préatica da pesquisa, como
resultado de um modelo de ensino que vinha surgindo, para o treinamento dos alunos mestres
a fim de atuarem no ensino secundario. A aplicacdo de novas técnicas no ginasio de aplicacdo
vinha com o objetivo de manter a qualidade do ensino e, consequentemente, a atuacdo dos

alunos.
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2.2 - DEFININDO A CONFIGURACAO DO MODELO COLEGIO DE APLICACAO

A criacdo do modelo de colégios de aplicacao no Brasil deu-se por meio do Decreto-Lei
n®9.053, de 12 de marco de 1946, do Governo Federal, que determinava a fundacéo de ginasios
de aplicagdo mantidos pelas faculdades de filosofia do pais, com o objetivo de servirem “[...] a
pratica docente dos alunos matriculados no curso de didatica” (Brasil, 1946). Quanto ao
funcionamento, os ginasios de aplicacdo a serem criados deveriam obedecer ao que determinava
a legislac&o a respeito do ensino secundario, inicialmente as determinacgdes da Lei Orgéanica do
Ensino Secundéario (Brasil, 1942), e as sucessivas legislacbes que tratavam desse ramo de
ensino. Dessa feita, 0s colégios de aplicacdo seguiriam as atribuicdes da lei organica do ensino
secundario, as quais tinham como finalidade possibilitar o prosseguimento dos estudos
primarios, elevando a formacdo dos adolescentes por meio de uma consciéncia humanistica e
de preparacéo intelectual (Brasil, 1942).

Portanto, as faculdades de filosofia deveriam criar os ginasios a partir da data expedida
no mencionado decreto-lei, e esses estabelecimentos de ensino eram autorizados a funcionar
como campo de prética, desde que houvesse alunos matriculados no curso de didatica (Brasil,
1946). A Lei n° 186, de 17 de dezembro de 1947, definiu para trés anos o prazo de implantacao
dos ginasios de aplicacdo, a fim de que cada faculdade tivesse condicGes de estruturar o projeto
e seu funcionamento. Assim, os colégios de aplicacdo comecaram a surgir no Brasil apds dois
anos de expedicao e publicacdo do Decreto-Lei n® 9.053, de 1946.

No artigo sobre a histdria e a teoria da forma escolar, publicado no periddico Educacéao
em Revista (2001), de autoria de Vincent; Lahire & Thin, podemos perceber, na discussdo
apresentada pelos autores sobre o modelo escolar na Franca nos séculos XVII ao XIX, uma
analise das caracteristicas de sua estrutura escolar. Isso nos leva a refletir que o papel da escola
ndo era meramente moldado por estruturas externas, determinando seu modo de funcionar, mas
também havia uma certa autonomia. Conforme os autores, houve uma emergéncia de discutir a
forma escolar, refletindo todas as dificuldades e conflitos encontrados ao longo da histdria,
apontando que a instituicdo escolar sempre esteve em crise durante todo o tempo. Nessa
perspectiva, pensar numa teoria da forma escolar € pensar em mudancas significativas para o
desenvolvimento dos saberes. A aprendizagem se organiza pela prética, de geracdo em geragéo,
aprendendo a fazer. “O modo de socializagdo escolar €, portanto, indissocidvel da natureza

escritural dos saberes a transmitir” (Vincent; Lahire & Thin 2001, p. 29).
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Os autores também observam que a escola e a pedagogizacdo estdo relacionadas a
constituicdo de saberes, determinados e codificados, tanto as praticas dos alunos quanto a
pratica dos seus professores. Ou seja, a escola € tida como uma instituicdo que tem o objetivo
de formar as relacdes sociais e compreender os lugares de poder. Assim, no universo escolar
ndo se convence seguir uma Unica pessoa, mas sim a regras que sdo impostas tanto aos alunos
quanto aos mestres. As configuracdes escolares propostas no conceito de Vincent; Lahire &
Thin apontam o entendimento de como as classificacfes de poder comecam a fazer sentido
guando os dominios vao sendo vistos na forma escolar e permanecem até o fim da escolaridade.
Se essas defini¢bes escolares vao se configurando também na vida profissional, isso significa
que vao afetar as relagdes sociais e suas praticas. “A exceléncia escolar” é consagrada norma
de exceléncia universal, reconhecida mesmo por aqueles que ndo véo a escola ou nela ndo sao
bem-sucedidos” (Vincent; Lahire & Thin, 2001, p. 38).

Em artigo publicado em 1958 na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Ernesto de
Sousa Campos® apresenta elementos da trajetéria da criagio de colégio de aplicagdo no Brasil,
rememorando o periodo que antecedeu sua fundacgéo, quando proferiu uma exposi¢édo na tribuna
do Rotary Club de Sao Paulo, em 1926 (Campos, 1958). Ernesto de Sousa Campos analisou o
ensino secundério brasileiro, destacando as dificuldades de os alunos ingressarem no ensino
superior, em virtude da falta de preparagéo para prestar os exames vestibulares. Na ocasido esse
pesquisador apresentava ideias para a criagdo de um sistema escolar brasileiro que preenchesse
a auséncia de um curso intermediario a fim de que os alunos ingressassem no nivel superior.
Desta forma, ele iniciava a preocupacdo e apontava a necessidade de construcdo de centros
preparatdrios e de aperfeicoamento para futuros profissionais. Apesar da importancia da
celeridade, Ernesto de Souza entendia a dificuldade de manter essas instituicbes devido a
caréncia de recursos, auséncia de instalac@es, equipamentos, pequena remuneracao dos mestres

e a auséncia de material bibliografico adequado para a formacao.

9 Ernesto de Sousa Campos nasceu em Campinas (SP) no dia 21 de setembro de 1882, filho de Anténio de Sousa
Campos, senador do Império, e de Rosa Candida Bittencourt de Sousa Campos. Era descendente de uma familia
tradicional cujas origens remontam a época da colonizagdo do territorio paulista. Fez seus estudos iniciais no
Colégio Americano, no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal, bacharelando-se no ano de 1906 em engenharia pela
Escola Politécnica de Sdo Paulo. Cursou mais tarde a Faculdade de Medicina de Séo Paulo, por onde se formou
no ano de 1919 (...), regressando ao Brasil em 1923. Em 1930, foi nomeado diretor da Faculdade de Medicina de
S8o Paulo, tornando-se mais tarde, durante o governo estadual de Armando Sales (1933-1937), um dos
planejadores do campus universitario do Butantd. De 1937 a 1938 dirigiu a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP). Em janeiro de 1946, no inicio do governo de Eurico Gaspar Dutra,
foi eleito no ano anterior com o apoio da coligacdo formada pelo Partido Social Democréatico (PSD) e o Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB). Ernesto de Sousa Campos foi nomeado ministro da Educacdo e Saude (...). Consultar
em CPDOC/FGV, 2021.
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Ainda de acordo com Ernesto de Souza Campos, a ideia discutida na tribuna do Rotary
Club, Séo Paulo, fez pensar no Curso Intermediério, que prepararia 0s alunos que desejavam
ingressar nos estudos superiores. E a ideia, ora destacada na tribuna, de implantar escolas
modelares e estimuladoras de aperfeicoamentos tomou rumos diferentes naquela ocasiao,
criando o Pré-universitério, cuja finalidade era melhorar a qualidade do aproveitamento dos
alunos para o ingresso nas faculdades. Embora esse fosse o desejo de sanar um problema no
ensino publico brasileiro, Ernesto Sousa Campos relata que outros esfor¢os foram envidados
para que um colégio universitario fosse criado, assim como na Faculdade de Medicina de Séo
Paulo havia implantado o curso pré-médico, que tinha a finalidade de ajustar e aperfeigoar os
conhecimentos das matérias de maior profundidade do curso (Campos, 1958).

De acordo com Ernesto de Souza Campos, antes de redigir o Decreto-lei federal n°
9.053, de 12 de marco de 1946, da criacdo do ginasio de aplicacdo junto as faculdades e
universidades federais, o texto foi debatido com dois reitores de universidades do Rio de
Janeiro, referindo-se aos professores Inacio Manuel Azevedo do Amaral, reitor da Universidade
do Brasil, e o padre Leonel Franca, professor e diretor do Colégio Santo Inacio, reitor da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, naquela ocasido membro do Conselho
Nacional de Educacdo, os quais eram considerados por Ernesto de Sousa Campos como
representantes que conheciam o ensino secundario e o ensino superior, bases fundamentais para
0 projeto que viria a entrar em vigor (Campos, 1958).

Conforme Ernesto de Sousa Campos, o entrosamento das faculdades de filosofia, na
estrutura do modelo do colégio de aplicacdo, representaria mudancas necessarias de estimulo,
por meio da ampliacdo de um campo experimental, ativo e real. Para Ernesto Campos, 0s
objetivos do ginasio de aplicacdo foram: primeiro, proporcionar a pratica didatica em casa de
ensino apropriada, dotada de todos os recursos para tal finalidade; segundo, instituir uma casa
de ensino modelar para estimulo e emulacéo de outras casas do mesmo grau; terceiro, abrir, sob
a égide da Faculdade de Filosofia, um campo experimental palpitante e evolutivo (Campos,
1958). Consequentemente, todas as mudangas que permeavam 0s objetivos da criagdo do
ginasio de aplicagdo, pensado para ser modelo de experimentagdo pedagodgica e campo de
estagio, chegavam as faculdades de filosofia (Campos, 1958).

Para Ernesto de Sousa Campos, eram tdo incansaveis as preocupacfes com 0S
problemas recorrentes da Faculdade de Filosofia, que foi necessario convocar um estudo mais
rigoroso das condicOes de funcionamento das faculdades, resultando no Decreto-Lei n° 9.092,
de 26 de marco de 1946. Conforme o artigo 4° deste decreto: “81° — Para obter diploma de

licenciado, os alunos do quarto ano receberdo formacéo didatica teorica e pratica no ginasio de
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aplicacdo e serdo obrigados a fazer um curso de psicologia aplicada a educacdo; 82° — Os que
ndo satisfizerem as exigéncias do pardgrafo anterior, receberdo o diploma de bacharel” (Brasil,
1946).

A Revista de Pedagogia (1957) dedicou todo o volume IV da edicdo para destacar a
organizacdo do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de S&o Paulo, fundado em 1957 por meio de convénio entre a Faculdade e a
Secretaria da Educacdo. Tal publicacdo destaca que as necessidades de criacdo de um colégio
de aplicacao foram inspiradas nas ideias do Instituto J. J. Rousseau, em Genebra, e justificam a
importancia de um instituto de educacao que se compromete com as preparagdes psicoldgica e
pedagdgica dos educadores. Na publicacio da revista, o texto de Edouard Claparéde™, sob o
titulo “Um Instituto das Ciéncias da Educacdo e as necessidades as quais se responde”,
destacou que o Instituto J. J. Rousseau realizou reformas necessarias para a conducéo de uma
pedagogia experimental, a saber: a) desenvolvimento da crianga; b) psicologia individual; c)
problemas de técnica e economia do trabalho; d) problemas de didatica (metodologia); €)
psicologia do professor (Claparéde, 1957).

Para Claparéde, o Instituto possibilitava aos educadores uma experimentacdo com o
objetivo de orientar-se de uma reforma pedagdgica, no movimento concernente a psicologia, a
higiene da crianca e a didatica. Com isso o Instituto J. J. Rousseau ndo tem a finalidade de ficar
limitado ao acumulo de conhecimentos, mas deixar clara aos alunos a edifica¢do da ciéncia
pedagogica, levando em conta suas aptiddes individuais e vocagdo de cada um no uso do
método cientifico e do método de observacdo psicoldgica, considerando suas causas e
dificuldades (Claparede, 1957).

Onofre de Arruda Penteado Junior (1957), na mesma publicacdo constante da Revista
de Pedagogia, destaca que a criacdo do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo contou também com uma serie de ideias

inspiradas no Centro Internacional de Estudos Pedagogicos de Sévres* (Franca). Conforme

10 Médico e psicologo suico, Claparéde é considerado um dos pioneiros no estudo da psicologia da crianca, a partir
de um enfoque interacionista sobre a génese dos processos cognitivos. Em 1912, ele fundou o Instituto Jean-
Jacques Rousseau, juntamente com Pierre Bovet (1878-1965), com as finalidades de formar educadores, realizar
pesquisas nas areas de Psicologia e Pedagogia e incentivar as reformas educativas baseadas no movimento da
Escola Nova (Education Nouvelle). O trabalho realizado no Instituto Rousseau desdobrou-se em atividades
académicas, integradas a Universidade de Genebra e em atividades de proselitismo politico na defesa das
reformas na educacéao e na promocao do pacifismo. Consultar em Campos (2005).

1 Em agosto de 1954, visitou o Brasil a Madame Hatinguais, uma das figuras mais eminentes da educacéo francesa
e do mundo atual, que, a convite do governo brasileiro, realizou em varias cidades do territério nacional magnificas
conferéncias sobre a experiéncia pedagogica que os franceses estdo realizando em seu pais, desde 1945. Em Séo
Paulo, a ilustre visitante pronunciou uma série de palestras, cuja importancia reputamos das maiores para todos os
educadores brasileiros (...). Madame Hatinguais dirige desde sua criacdo o Centro Internacional de Estudos
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Onofre de Arruda Penteado Junior, entdo diretor do Colégio de Aplicacdo da USP, a influéncia
do Centro de Estudos Pedagogicos de Sevres e as sugestdes dadas pelos técnicos da UNESCO

resultaram nas seguintes orientagdes:

a) favorecer para o melhor conhecimento possivel dos alunos, por meio de
reunides de professores, em contato com os pais, e pela pesquisa individual de
aptid@es; b) praticar a coordenacdo das disciplinas por entendimento regular
sobre os diferentes pontos do programa, de maneira a habituar os alunos a
considerarem toda a questdo em seu conjunto; ¢) levar o educando a conseguir
um método pessoal de trabalho gracas ao ensino; d) analisar o ensino,
suprimindo as barreiras entre a escola e a vida, principalmente pelo estudo do
meio, ensinando-se ao aluno a situar-se no tempo e no espaco; e) estabelecer
uma ligacdo com o trabalho das secc@es técnicas do estabelecimento ou com
estabelecimentos técnicos vizinhos; f) dar mais oportunidade as disciplinas
artisticas e manuais, a fim de permitir um desenvolvimento completo da
personalidade; g) criar uma atmosfera de confianga em que os alunos tomem
consciéncia da responsabilidade de sua propria formacao (Penteado Junior,
1957).

Minoru M. Kinpara (1997) observa que as fungdes que regulamentavam os colégios de
aplicacdo obedeciam a legislacdo do ensino secundario e aos respectivos regimentos internos
de cada unidade de ensino; ou seja, havia a compreensao de um modelo de ensino que priorizava
ndo somente a pratica pedagdgica dos alunos mestres, mas também a possibilidade de recriar
métodos de ensino de cunho experimental, mantendo uma relacdo direta entre faculdade e
colégio de aplicacdo, na perspectiva de uma educacdo inovadora e integrada a comunidade
social e do trabalho.

O estadgio e a experimentacdo pedagdgica sempre estiveram presentes desde o
funcionamento dos ginasios de aplicacdo no Brasil. No entanto, é preciso compreender que
essas duas etapas tém finalidades diferentes. O estagio esta inserido no curriculo do curso de
licenciatura, compreendendo aspectos teoricos; e as atividades préaticas referem-se ao
desempenho do aluno mestre sob a supervisao/orientacéo do professor do curso de licenciatura
e a realizacdo da aula pratica. A atuacdo do aluno mestre é supervisionada e avaliada pelos
professores, que dardo o parecer final no sentido de considera-lo apto ou ndo apto para o
exercicio do magistério.

A experimentacdo, por sua vez, decorre de atividades de pesquisa, identificando

problemas e buscando soluciona-los por meio de métodos cientificos. Lourencgo Filho destacou

Pedagdgicos de Sevres, nucleo do movimento renovador, hoje um dos maiores e mais famosos laboratérios
pedagdgicos mundiais, oferecendo aos educadores do mundo inteiro contribuicdes valiosas para a solucdo
cientifica dos problemas educacionais. Consultar em Revista de Pedagogia, 1956).
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quatro elementos seguidos por Stevenson, a respeito da importancia da préatica experimental por
meio de projetos: 1) o projeto visa, principalmente, a formacdo do raciocinio aplicado as
realidades e ndo a informacao de memodria; 2) o educando deve formar sua experiéncia e por a
prova suas préprias conclusoes; 3) integracdo na forma de pensar, sentir e agir; 4) exercicio do
pensamento como valor funcional. Ou seja, a escola experimental traduz fontes de informacao,
cooperacao e conquista de obstaculos, as quais podem ser usadas no ensino primario e no ensino
secundario (Stervenson Apud; Lourenco Filho, 1978, p. 225).

Zilma Barros (1975) observa que o objetivo da experimentacdo pedagogica foi
introduzir inovagdes no processo de ensino-aprendizagem, na estrutura organizacional da
escola e no sistema escolar. Desta forma, o professor promove a pesquisa, avalia os resultados
e aplica os novos métodos para 0 melhor aproveitamento de resultados. Esta interacdo é viavel
quando as relacdes entre universidade e colégio de aplicacdo estdo disponiveis com 0 mesmo
objetivo e funcionalidade. O estagio docente e a experimentacao pedagdgica sdo vertentes que
norteiam a funcionalidade dos colégios de aplicacéo no Brasil.

Com a finalidade de organizar o ensino no Brasil, novas configuracfes tracaram 0s
préximos rumos da educacdo e, consequentemente dos colégios de aplicacdo com a aprovacao
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1961; e os 6rgaos estaduais e
municipais ganharam mais autonomia, o que diminuiu a centralizagdo do MEC. Diante desse
cenario, em 1962 foi criado o Conselho Federal de Educagdo (CFE), 6rgéo instituido por meio
da LDB 1961, que aprovou o Parecer n® 292/1962, deliberando e orientando que a préatica de
ensino do aluno mestre deveria acontecer, também, em escolas da comunidade (Brasil, 1962).
Para além desta indicacdo, o diagnéstico examinou os métodos pedagdgicos dos colégios de
aplicacdo desde sua implantacdo, mostrando que o modelo ndo correspondia a expectativa
inicial do decreto, de ser um estabelecimento modelo de demonstracédo e experimentacéo. De
acordo com o parecer, as caracteristicas do colégio de aplicacdo ndo estavam correspondendo
aos principios para que foram criados. Em sintese, o parecer observa que o futuro do aluno deve
ser assegurado na preparacdo pedagogica docente (Brasil, 1962).

Ao analisar os primeiros 10 anos de criacdo do decreto-lei que determinou a criagédo de
ginasios de aplicacdo nas faculdades de filosofia (Brasil, 1946), Ernesto de Sousa Campos
(ano), em artigo publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, no ano de 1957,
observou a urgéncia e a necessidade inadiavel de consolidar um modelo destinado a ser campo
de observagdo pedagodgica e uma escola experimental de nivel secundario. Neste sentido,

Ernesto de Sousa Campos afirma que “é mister, todavia, dar ao estabelecimento organizagéo a
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altura das mais rigorosas exigéncias pedagogicas, ampliando seus objetivos e transformando-o
em uma auténtica escola-modelo” (Campos, 1957).

Conforme Zilma Gomes Parente Barros (1975), desde o inicio do funcionamento do
colégio de aplicacdo, duas funcGes distintas caracterizaram o modelo: campo para realizacao
de estégios de licenciados e de laboratdrio de experimentacdo pedagdgica. Com esse proposito,
arelacdo entre os professores da Faculdade de Filosofia e os professores do colégio de aplicacéo
passou a desempenhar um papel fundamental para a comunidade, trazendo uma nova visao no
processo educativo. Desta forma, a institucionalizacdo da pratica de ensino anexa a Faculdade
de Filosofia representava um reconhecimento da importancia de um futuro profissional no seu
campo de trabalho.

Um elemento importante para a compreensdo do modelo colégio de aplicacdao pode ser
encontrado no préprio contexto de elaboracao e disseminacdo dos colégios no Brasil. No quadro
adiante, destaca-se que essas instituicdes surgiram a partir do Decreto-lei n° 9.053/46,
estabelecendo funcdo especifica nos ginasios de aplicacdo, exercendo posto de treinamento de
futuros professores das faculdades de filosofia e servindo de campo de experimentagédo
pedagdgica para melhorar o ensino secundario no Brasil. A medida que se ampliavam as séries,
0s ginadsios de aplicagdo foram se tornando colégios de aplicacdo, pois passaram,
gradativamente, a ofertar ndo somente o 1° ciclo do ginasial, mas também o 2° ciclo do colegial
do ensino secundario. O quadro a seguir apresenta a relacdo dos ginasios de aplicacdo
vinculados as faculdades de filosofia e a posterior vinculacdo deles as universidades e as

respectivas denominacges recebidas.

Quadro 4 — Colégios de aplicacdo criados junto as faculdades de filosofia (1948-1968)

N° | Faculdade Denominacgéo Universidade Denominacéo do | Ano de
de inaugural de colégio de criacéo

vinculacdo vinculacao aplicagéo

1 | Faculdade Colégio de Aplicacdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicacao 1948
Nacional  de | da Faculdade Nacional do Rio de Janeiro da UFRJ
Filosofia de Filosofia da UFRJ

2 | Faculdade de | Ginasio de Aplicagdo | Universidade Federal Centro Pedagdgico 1954
Filosofia ~da | da  Faculdade de de Minas Gerais da Escola de
UFMG Filosofia Educacdo Basica e

Profissional da
UFMG

3 | Faculdade de | Gindsio de Aplicacdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicagdo 1954
Filosofia da | da  Faculdade de | do Rio Grande do Sul da UFRGS
UFRGS Filosofia

4 | Faculdade de | Colégio de Aplicacdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicagdo 1958
Filosofia ~da | da Faculdade de de Pernambuco da UFPE
UFPE Filosofia da UFPE

5 | Faculdade Ginasio de Aplicagdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicacao 1959
Catolica de | da FCFS de Sergipe da UFS
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Filosofia  de
Sergipe
6 | Faculdade Ginasio de Aplicacdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicacdo 1961
Catarinense de | da Faculdade de Santa Catarina da UFSC
Filosofia Catarinense de
Filosofia — FCF
7 | Faculdade de | Ginasio de Aplicacdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicacao 1965
Filosofia e | Jodo XXII da de Juiz de Fora Jodo XXIII - UFRJF
Letras de Juiz | Faculdade de Filosofia
de Fora e Letras de Juiz de Fora
8 | Faculdade de | Colégio de Aplicacdo | Universidade Federal | Colégio de Aplicacdo 1968
Educacdo da | da UFG de Goias do Centro de Ensino
UFG e Pesquisa Aplicada a
Educacdo —
CEPAE/UFG

Fonte: Quadro elaborado pelo autor por meio do levantamento nos enderecos eletrénico dos colégios
de aplicacéo, 2021.

Conforme o Regimento Interno do Colégio de Aplicacdo da UFRJ (1958), o que se
estabelecia no art. 228, quanto as orientacGes e funcionamento do modelo, foi proporcionar aos
licenciandos da faculdade um campo adequado para a observacdo e pratica de ensino, bem
como oferecer a professores e alunos oportunidades de pesquisas pedagdgicas e uma
experimentacao pedagogica. De acordo com Alzira Alves de Abreu (1992), observa-se que “[...]
os trabalhos de grupo, as pesquisas, que hoje fazem parte do cotidiano de todos os colégios
desde o primeiro grau, nos anos 1950 e 1960, eram uma grande novidade. O Colégio de
Aplicacdo foi inovador nessa area e serviu de modelo para muitas escolas experimentais [...]”
(Abreu, 1992). Abreu (1992), ao analisar o Regimento do Colégio de Aplicacdo da UFRJ, expbe
que a escolha de métodos de ensino, prevista no documento “Diretrizes para orientagdo do
ensino de Colégio de Aplicacdo da FNFI”, caracterizava-se pela ado¢do de métodos ativos,
individualizados e socializados por meio de programas flexiveis e ajustaveis aos alunos e a seus
diversos estagios de evolucdo. Para isso “[...] propunha harmonizar o ensino expositivo
tradicional com o ensino individualizado, estudo dirigido, tarefas diversificadas, trabalho
pessoal livre e original e o ensino socializado, dramatizacGes, trabalhos de equipe, discusséo
socializada” (Abreu, 1992, p.50).

O regimento do Centro Pedagdgico da Escola de Educacdo Basica e Profissional da
UFMG, da Universidade Federal de Minas Gerais (1963), no art. 219, tinha como objetivo o
funcionamento do grau médio, reforco e extensdo de grau médio, com cursos
profissionalizantes e experiéncias pedagogicas. No art. 220, o colégio destina-se ao estudo,
observacdo, pratica e estadgio docente dos alunos de licenciatura, trabalhos de pesquisa na area
pedagogica e psicoldgica, experimentagdo de métodos e processos de ensino nos curriculos

pedagdgicos (UFMG. Regimento. 1963).
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O Colégio de Aplicacdo da UFRGS adotou procedimento semelhante, conforme
evidenciado em seu regimento, e destacado por Zilma Gomes Parente Barros (1975), no artigo
399, que explicita que o colegio de aplicacdo, além de exercer funcdo de ensino medio, servira:
“a — de estudo e préatica docente do curso de didatica; b — pesquisas, estudos e demonstracdes
de interesse educacional; ¢ — estagio de professores e especialistas em servicos educacionais; d
— documentacgdo sobre experiéncias secundarias” (Barros, 1975).

O primeiro regimento do Colégio de Aplicacdo da UFS, aprovado em 1960, no capitulo
| das finalidades, define o propdsito de oferecer o0 ensino secundario em conformidade com os
planos, leis e normas vigentes da legislagdo federal, seguindo os principios dos ideais de
solidariedade humana (CEMDAP. Regimento interno, 1960).

Com a incorporacdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe e do Ginasio de
Aplicacdo a Universidade Federal de Sergipe, em 1968, houve a necessidade de aprovacao de
um novo regimento para o Colégio de Aplicacdo. Isso ocorreu por meio da Resolucdo n°
15/75/CONSU que aprovou um novo regimento para o Colégio de Aplicagdo da UFS. Por esse
regimento o mencionado colégio teve como objetivo fornecer o ensino de 1° e 2° graus, por
meio de normas estabelecidas da legislacdo em vigor e ser campo de experimentacao e estagio
para a Faculdade de Educacdo da UFS (CEMDAP. Regimento. 1975). Diferente do primeiro
regimento do Ginasio de Aplicacdo da UFS, que priorizava a formagcdo como cidaddo e
formacdo pessoal para a atuagdo em sociedade, o regimento de 1975 do colégio de aplicacdo
evidenciou a importancia do desenvolvimento das potencialidades dos alunos e de uma
qualificacdo para o mercado de trabalho (CEMDAP. Regimento. 1975).

Com a insercdo do Colégio de Aplicacdo na estrutura da UFS como drgdo suplementar
diretamente vinculado a Reitoria (1981), além das mudancas na legislacdo educacional da
época, foi necessaria a aprovacao de um novo regimento para o Colégio. Assim, foi aprovado
o0 regimento de 1981. Nele estavam previstas como finalidades do Colégio: “[...] organizar
documento com informacgdes a respeito de profissdes, oportunidades educacionais,
ocupacionais e profissionais, mercado de trabalho local e regional; promover a integracao entre
escola-empresa-comunidade”.

O fortalecimento do mundo do trabalho no regimento do Colégio de Aplicagdo, com
base na Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, viabilizou a entrada de cursos de aprendizagem
e os de qualificacdo no ensino de 2° grau. Com a Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982,
destaca-se no art. 4° a obrigatoriedade comum curricular nos ensinos de 1° e 2° graus, por meio
do 8 1° da preparacdo para o trabalho, como elemento de formacdo integral do aluno

(CEMDAP. Regimento, 1981). Sobre os objetivos evidenciados no Art. 2 do regimento:
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contribuir para a formacdo do cidaddao e seu desenvolvimento pessoal; contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico e transformacao pessoal; desenvolver a pesquisa pedagdgica;
oferecer oportunidades de experimentacdo pedagodgica; estender a experiéncia para a
comunidade (CEMDAP. Regimento interno.1981).

Nas concepcdes do regimento do Colégio de Aplicacdo do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo — CEPAE/UFG, aprovado em 1966, a finalidade principal é a formacéo
dos candidatos ao prosseguimento dos estudos em nivel superior. O proprio programa
pedagdgico tem a preocupacédo de desenvolver em cada estudante a possibilidade de vivenciar
palestras, estudos, conferéncias, a fim de que haja um engajamento consciente na profissdo. No
artigo 10 desse regimento é possivel notar o movimento da orientagdo vocacional, visando ao
esclarecimento de varias profissdes e de suas possibilidades, a saber: visitas orientadas as
escolas da Universidade e outras organizacGes publicas e privadas; debates conduzidos por
profissionais; informagdes objetivas acerca das necessidades do desenvolvimento técnico-
cientifico do pais e de aspectos dos mercados de trabalho; verificagdes de ordem psicoldgica
em torno do comportamento, reacfes e tendéncias (Regimento do Colégio de Aplicacdo do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE/UFG, aprovado em 1966 ).

As redefinicbes com a implantacdo da Lei 5.692/71 potencializaram mudanga de
perspectiva quanto as relagfes entre escola e trabalho. Inicialmente, porém, ndo ficaram muito
definidas as proporgdes dessas relagdes. Assim elas foram instrumentalizadas como relagao
entre escola/mercado de trabalho/emprego. As funcdes do ensino de 1° e 2° graus foram
tomando outros contornos com a profissionaliza¢do do ensino, como apontam 0s pressupostos
do ensino na Lei 5.692/71:

1)  Aandlise historica das funcdes do ensino de 2° grau, no Brasil, permite
inferir que a proposta de profissionalizagdo da Lei 5.692/71 pressupde a
existéncia de algumas condicOes basicas, que sao, principalmente: —
existéncia de relacOes estreitas e racionais entre escola e mercado de
trabalho;

2)  Caréncia de técnicos de nivel médio no pais; — valorizacdo da
escolaridade formal por parte da empresa; — possibilidade de se atribuir ao
sistema educacional a maior responsabilidade pelo preparo dos recursos
humanos necessarios a modernizagdo do setor econémico;

3)  Viabilidade de uma proposta Unica de ensino médio para todo o pais,
capaz ndo s6 de integrar o desenvolvimento intelectual do adolescente com
sua formacdo profissional, mas também de promover a regulacdo das novas
relacdes surgidas — ou por surgir — entre a educacéo e o sistema econdémico.
(Brasil, 1982, p. 28 — grifo nosso).
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A lei 5.692/71 (Brasil, 1971), que determinou a profissionalizacdo do ensino de 2° grau,
motivou os colégios a buscarem novas redefinicGes e reformulacBes em seus regimentos
escolares. Assim ocorreu com o Colégio de Aplicacdo da UFS, conforme consta no documento
encontrado no arquivo do CEMDAP, de titulo *?Posicionamento do colégio de aplicacio em
relacdo as suas fungdes na Faculdade de Educacgdo, elaborado pela direcdo da Faculdade de
Educacdo de Sergipe (CEMDAP. Posicionamento.1976). O projeto tinha como objetivo
principal ajustar as funcdes do Colégio de Aplicacdo a Faculdade de Educacdo da UFS,
conforme a Lei 5.692/71, e assim proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizagdo, qualificacdo para
o trabalho e preparando para o exercicio consciente da cidadania. (Brasil, 1971).

As acdes propostas pelo projeto previam o fortalecimento dos objetivos do Colégio de
Aplicacdo, em seu campo de estagio, experimentacdo e pesquisa, para alunos e professores da
Faculdade de Educagdo. Os professores que se reuniram naquela ocasido discutiram e
apontaram solugdes para o melhor funcionamento das funcbes educacionais do Colégio de
Aplicacdo. A esse respeito, evidenciaram a urgéncia de medidas técnico-pedagogicas para
estruturar 0 modelo junto a Faculdade de Educacdo. Conforme tracado pelo projeto
Posicionamento do colégio de aplicacdo em relacdo as suas fungdes na Faculdade de Educacéo
(1976), havia uma pressdo do Colégio de Aplicacdo da UFS e da comunidade para que o
Colégio mantivesse as provas de selecdo como critério de ingresso, uma vez que tal método
selecionava de maneira mais eficaz os candidatos tanto intelectual quanto economicamente
favorecidos (CEMDAP. Posicionamento.1976).

O projeto destacava a falta de apoio técnico especializado que atendesse as necessidades
da Faculdade de Educacdo, bem como sinalizava que a faculdade vinha se limitando a acGes
isoladas, sem inserir o Colégio de Aplicacdo. Com isso mantinha uma falta de relacionamento
entre a FACED e o colégio, notando assim uma auséncia sistematica de a¢des para dirimir o
estreitamento entre as duas instituicdes. Conforme exposto, os professores ndo estavam
entendendo a funcdo do Colégio de Aplicacdo, causando uma falta de direcionamento nas

propostas vinculadas a criacdo do modelo de aplicagdo que preservava o estreitamento entre

120 presente trabalho é fruto do esforco de um grupo de professores da Faculdade de Educacéo e do Colégio de
Aplicacéo. Durante quatro meses, por meio desse trabalho foi estudado e discutido o posicionamento do Colégio
de Aplicacdo em relagdo as suas fungdes como laboratério da Faculdade de Educacdo. O grupo era composto dos
professores: Paulo Andriola, Aglaé D’Avila Fontes de Alencar, Sonia Maria Van Dijck Lima e Maria Olga de
Andrade, da Faculdade de Educacéo; e Cléa Maria Branddo Mendes, Manuel Messias de Vasconcelos e Therezinha
Belém Carvalho Teles, do Colégio de Aplicacdo. Consultar em CEMDAP, 1977.
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faculdades e colégios no tocante ao aprimoramento dos estudantes de licenciatura e campo de
experimentacdo pedagogica atuante e modelar (CEMDAP. Posicionamento.1976).

As diretrizes para 0 avan¢o do modelo do colégio de aplicacdo foram gradativamente
desenvolvidas em acordo com as alteracdes nas leis e o aprimoramento dos estudos, visando a
uma redefinigdo de suas préaticas pedagdgicas. No caso especifico do Colégio de Aplicacdo da
UFS, as evidéncias apontadas no projeto assumem a preocupacdo da equipe pedagdgica e dos
professores da Faculdade de Educacdo e do Colégio de Aplicagdo em alinharem
responsabilidades e finalidades. A perspectiva de desenvolvimento do Colégio de Aplicacédo
da UFS resultou na iminéncia de uma comunicacao direta entre colégio e faculdade, como bem
apontam as evidéncias observadas na pesquisa que o projeto desenvolveu. “Tudo isso tem
concorrido para que o Colégio de Aplicacdo se torne pura e simplesmente uma escola de 1° e
2° graus sem qualquer finalidade no esquema da Universidade”
(CEMDAP.Posicionamento.1976). Posteriormente, abordaremos de forma mais detalhada a
relacdo entre o Colégio de Aplicacéo e a Faculdade de Educacao, investigando a funcionalidade

e a politica das ac¢Oes desenvolvidas em ambas as instituicdes.
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3 - QRIACAO DA FACULDADE CATOLICA DE FILOSOFIA DE SERGIPE E DO
GINASIO DE APLICACAO

Esta secdo aborda a criagdo da Faculdade Catodlica de Filosofia de Sergipe, fundada em
1950 pela Sociedade Sergipana de Cultura, com o proposito de formar professores para o ensino
secundario e normal. Discute também a fundacdo do Ginéasio de Aplicacdo, criado com o
objetivo de ser campo de estagio para os alunos da Faculdade Catolica. Além disso, evidencia
0 modelo curricular vigente na época, ressaltando as funcdes e defini¢cbes de uma instituicdo

escolar vinculada a uma universidade.

3.1 - FACULDADE CATOLICA DE FILOSOFIA DE SERGIPE: IMPLANTACAO E
FUNCIONAMENTO

Em Sergipe, a primeira escola de ensino superior foi implantada em 1913, por meio da
Diocese de Aracaju. O Seminério de Sergipe iniciou-se com duas modalidades de ensino: o
Seminario Menor, que pertencia aos estudos preparatorios, e 0 Seminario Maior, que fornecia
todo o arcabouco para a formacdo®® de sacerdote. O Seminario representou a ampliacdo da
formacdo de novos clérigos, mas também contribuiu para a construcao educacional de muitos
sergipanos. Conforme Barreto (2004), enquanto ndo tinha sede propria, o seminario funcionava
no edificio da residéncia episcopal, que estava localizada na Praca Camerino, na cidade de
Aracaju. Ainda de acordo com essa autora, as areas de concentracdo para 0s estudos eram as
ciéncias humanas, a filosofia crista e a teologia. Para esse objetivo, o seminario ofertava os
cursos preparatorios filosofico e teoldgico, estrutura que manteve até 1933 quando foi fechado
pelo Visitador Apostolico dos Seminarios do Brasil, Mons. Alberto Pequeno, por determinacéo
da Santa Sé (Barreto, 2004).

Com a expansdo dos cursos superiores no Brasil, no fim dos anos 1940, surgiram as
primeiras escolas isoladas de ensino superior de Sergipe: Faculdade de Ciéncia Econdmica
(1948), Faculdade de Quimica (1950) e Faculdade de Direito (1950). Diante desse cenario, foi

13 0 Seminério, implantado em 1913, representou ndo somente a manutencéo e a ampliagdo do nimero de clérigos,
mas também uma escola que educou e “formou” muitos sergipanos. Enquanto os fundos para a construcdo da sede
prépria do Seminério eram arrecadados, as atividades do Seminério iniciaram, no dia 04 de abril de 1913, ainda
de forma improvisada, no edificio que servia de residéncia episcopal, localizado na praga Camerino n° 181. Foi
nesse prédio que a primeira turma do Seminério ficou estudando até 1914, quando as obras do prédio definitivo,
localizado na quadra de terras entre as ruas Espirito Santo, Riachuelo, Pacatuba e Sdo Vicente, foram concluidas.
Consultar em (Barreto, 2004).



57

fundada a Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe (1950), cujo objetivo era formar cidadaos
para exercerem a profissdo do magistério nos ensinos secundario e normal (SOUZA, 2014a).

Em publicacéo no jornal A Cruzada (edicédo de 19 de novembro de 1950), o entdo Padre
Luciano Cabral Duarte?* explica em seu discurso a importancia da formacao das faculdades e
universidades para preparar cidaddos de moral e fé, e anuncia a criacdo da Faculdade Catdlica
de Filosofia de Sergipe, sob a protecdo da Igreja. Para o Pe. Luciano Cabral Duarte, “[...] ndo
existe uma filosofia para catolicos e outra para 0s que o ndo sdo, mas existe uma filosofia
humana e outra anti-humana. E a servigo da primeira que nos colocamos” (Duarte, 1950). Com
esse discurso, Pe. Luciano anuncia a sociedade sergipana a criacdo da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe.

Com o decreto n° 29.311, de 28 de fevereiro de 1951, é concedida a autoriza¢do do
funcionamento de cursos na Faculdade Catdlica e Filosofia de Sergipe (Brasil, 1951). No artigo
unico, fica determinado o funcionamento dos cursos de Filosofia, Geografia e Historia, Letras
anglo-germanicas, Pedagogia e Matematica. A Faculdade era mantida pela Sociedade
Sergipana de Cultura, sociedade civil ligada a Arquidiocese de Aracaju. No mesmo ano, foram
ofertados os cursos de Filosofia, Geografia e Histéria e Matematica, com inicio das aulas
previsto para o dia 28 de marco de 1951 (A Cruzada, 11 de marco de 1951).

Foi registrada com destaque no jornal A Cruzada, edicdo de 1° de abril de 1951, a
solenidade de inauguracdo dos cursos da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe, nas
dependéncias do Ginasio Nossa Senhora de Lourdes. Estavam presentes o bispo diocesano D.
Fernando Gomes, o governador do Estado de Sergipe, Arnaldo Rollemberg Garcez; autoridades
politicas, religiosas, o corpo docente, discente, intelectuais e a seleta sociedade sergipana.
Naquela ocasido, o Pe. Luciano Cabral Duarte, diretor da Faculdade, proferiu o pronunciamento
da aula magna.

Segundo Oliveira (2013), para o funcionamento das atividades da faculdade Catolica no
Colégio Nossa Senhora de Lourdes foram disponibilizadas 15 salas a fim de acomodar os cursos
de Filosofia, Matematica, Geografia e Histdria. Estes cursos estavam inseridos em quatro
secdes fundamentais: secdo de Filosofia, se¢do de Ciéncias, se¢do de Letras, se¢do de Pedagogia

e uma se¢ao especial de Didatica. Os cursos “ordindrios” contribuiam apenas para obtencao do

14 Dom Luciano José Cabral Duarte nasceu em 21 de janeiro de 1925, na cidade de Aracaju. Iniciou a formagédo
para o sacerddcio, mas prosseguiu seus estudos no Seminéario Provincial de Olinda, Pernambuco, e no Seminério
Central de S&o Leopoldo, Rio Grande do Sul. Em 04 de agosto de 1947, tornou-se didcono. Depois de um ano foi
ordenado padre da Catedral Metropolitana de Aracaju. Bacharelou-se em Teologia em 1954. No mesmo ano fez
especializacdo na Universidade da Sorbonne (Paris). Criou a Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe e o
Ginasio de Aplicacdo. Tornou-se arcebispo metropolitano em 1971. Consultar em (Lima, 2009).
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diploma. Ja os cursos “extraordindrios” seriam para o aperfeicoamento de determinada cadeira,
que daria conta do “curso ordinario” em outro curso.

Na estruturacdo e organizacdo da faculdade, apds um ano de funcionamento, essa
instituicdo contava com uma equipe técnica formada por: Gongalo Rollemberg Leite, Felte
Bezerra, Lucilo da Costa Pinto, Manuel Cabral, Gentil Tavares e Pe. Euvaldo Andrade.
Segundo o Pe. Luciano Cabral (Duarte, 1952), o corpo docente era formado por: José
Rollemberg Leite, Petru Stefan, José Barreto Fontes, Fernando Porto, Felte Bezerra, Gongalo
Rollemberg, professora Maria Thetis Nunes, Costa Pinto, Fraga Lima, Garcia Moreno, Manoel
Cabral, José Silvério Fontes e professora Maria Aurélia Fonseca. A posteriori, compuseram o
quadro docente: José Bonifacio Fortes Neto, Conego Domingos Fonseca, Dr. Lourival Bonfim,
Cleonice Xavier de Oliveira e Armando Rollemberg Leite (A Cruzada, 25 de dezembro de
1952).

Quanto a organizacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia, nos primeiros anos de
funcionamento esta ja sentia as dificuldades financeiras, buscando equilibrar as despesas de
manutencdo e controle do orcamento. Nas turmas iniciais, havia um namero pequeno de alunos

em cada curso, e o valor ndo supria os custos da instituicdo de ensino.

Apesar de dispor de salas amplas, o colégio Nossa Senhora de Lourdes
enfrentava diversos problemas estruturais: primeiramente o fato de localizar-
se no centro da cidade, pr6ximo ao mercado da capital, o que diminuia a
quantidade de alunos pela preocupacdo dos pais com o ambiente onde ele
estava inserido. Em segundo lugar, as possibilidades de frequentar
estabelecimentos com turmas mistas também levou algumas alunas a
transferir-se para outras instituicdes. E por ultimo, o prédio encontrava-se com
dificuldades de manutencao, principalmente do telhado, o que influenciou a
decisdo do diretor da Faculdade de Filosofia para a construcdo de prédio
préprio. (Nunes, 2008 p.30).

Ao longo dos anos, a Faculdade Catélica de Filosofia de Sergipe passou por Varios
desafios, pela estrutura fisica, problemas financeiros, falta de material didatico adequado e da
propria composicao religiosa que estruturava a instituicdo. Apesar disso, foi responsavel pela

formacéo de varios professores.
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Figura 1 — Vista parcial do prédio da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe. Aracaju (1970)

Fonte: Fotografia do Acervo do CEMDAP, 2022.

Novos movimentos foram surgindo no inicio da década de 1960 para a efetivacdo de
uma universidade em Sergipe. Segundo Eliana Souza (2013), houve vérias discussfes nas quais
diversos grupos de estudantes, liderados pelo Pe. Dom Luciano Cabral Duarte, debatiam sobre
acriagédo da Universidade Federal de Sergipe. A pressao entre posic¢oes se acirrava e a influéncia
do religioso prevalecia nas redes de sociabilidade das quais fazia parte.

Encabecado por Dom Luciano Cabral Duarte, 0 movimento para a elaboracdo de um
anteprojeto destinado a implantacdo da Universidade Federal tomou corpo, levando a sua
aprovacao pelo Conselho da Educagéo, em 1966 (Souza, 2014a). Finalmente, com o Decreto-
lei, de 28 de fevereiro de 1967, o presidente da Republica, no uso de suas atribuicées, instituiu
a fundacao da Universidade Federal de Sergipe (Brasil, 1967). Em abril de 1968, em solenidade
no Paléacio do Governo, foi assinada a escritura de incorporacdo das seis faculdades existentes
em Aracaju a fundacdo Universidade Federal de Sergipe.

Somente em 15 de maio de 1968, numa festa realizada no Instituto Histérico e
Geografico, a sociedade sergipana assiste a posse do reitor, Dr. Jodo Cardoso do Nascimento
Junior, e dos vice-reitores, Dr. Valdemar Fortuna de Castro e o Padre José de Aratjo Mendonca.
Dom Luciano Cabral Duarte destaca no jornal A Cruzada seus anseios de vitoria e a
consagracao de conseguir implantar uma universidade em Sergipe. Ainda mostra a importancia
de efetuar o progresso no Estado, chamando a atengéo das opinibes publicas pelo bom senso de
acreditarem e aplaudirem a conquista. Seu alerta e preocupacao foram a urgéncia da formacéo
docente para atuar na universidade, indicando cursos de pés-graduacdo dentro e fora do pais
(Duarte, 1968).
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3.2 - “SEMENTEIRAS DE CULTIVAR TALENTOS”: SURGIMENTO DO GINASIO
DE APLICACAO DE SERGIPE

O Ginasio de Aplicacdo da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe foi fundado no
dia 30 de junho de 1959, por meio da entidade mantenedora Sociedade de Cultura de Sergipe,
tendo como presidente Dom José Vicente Tavora, bispo da Diocese da capital sergipana, que
delegou poderes ao Mons. Luciano José Cabral Duarte para fundar a instituicdo escolar. O
Ginasio de Aplicacdo comecou a funcionar em 1960, no mesmo endereco da Faculdade
Catolica, na rua Campos, n° 177, bairro Sao José, na cidade de Aracaju (CEMDAP. Documento
da fundacdo.1959).

Como consta no Art. 71 da Lei Organica do Ensino Secundario, além dos
estabelecimentos federais de ensino secundario, mantidos diretamente pela Unido, havia duas
outras modalidades de estabelecimentos: o0s equiparados e o0s reconhecidos. § “1°
Estabelecimentos de ensino secundario, equiparados serdo os mantidos pelos Estados ou pelo
Distrito Federal, e que haja sido autorizados pelo Governo Federal. § 2° Estabelecimentos de
ensino secundario reconhecidos serdo 0s mantidos pelos Municipios ou por pessoa natural ou
pessoa juridica de direito privado, e que haja sido autorizados pelo Governo Federal” (Brasil,
1942). Conforme o Art. 72, tanto a equiparacdo quanto o reconhecimento necessitavam da
avaliacdo dos estabelecimentos de ensino secundario para o seu funcionamento.

As informacdes gerais do Relatorio do futuro Ginasio de Aplicagdo (1959), extraidas da
documentacao disponivel no CEMDAP, relatam as condi¢fes necessarias para o funcionamento
do ginasio, mencionando o nome da professora Rosalia Bispo dos Santos, na direcdo da escola,
e como secretaria a professora Elze do Prado Barreto. Incialmente foi cobrada uma
mensalidade, e as aulas seriam ministradas no turno da tarde (das 13h as 17h), no regime misto
e na condicdo de externato. No relatério elaborado pela inspetora Celina Oliveira Lima, que
designava a ordem de servico, conclui-se que a instalacdo desse ginasio era uma necessidade
que vinha se fazendo cada vez mais presente, porque o treinamento didatico dos professores se
realizava de forma contundente e consciente, desenvolvendo cada vez mais o rendimento da
obra educativa em Sergipe. Com o melhor professorado do Estado, 0 magistério estaria com
profissionais capacitados para ministrar melhor o ensino secundario de Sergipe, porque eles
estariam em condicOes pedagdgicas satisfatorias. “Diante do exposto, opino que seja concedido
ao Ginasio de Aplicagdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe funcionamento
condicional nos termos do artigo 128 da port. 501.152, do Parecer do inspetor seccional”

(CEMDAP. Verificacdo prévia, 1959).



61

Apobs a divulgagdo do parecer assinado por Rosilda Barreto, inspetora do ensino
secundario de Sergipe, em 14 de novembro de 1959, foi publicado no jornal A Cruzada o edital
n° 1 para os exames de admissdo na 12 série ginasial. No edital constam alguns requisitos basicos
para a realizacdo da inscricao: 1°) — requerimento firmado pelo candidato ou responsavel, que
ndo se inscreveu e nem se inscrevera em exames de outros estabelecimentos na mesma época,
2%) — prova de idade, 11 anos completados ou até dia 31 de julho seguinte; 3°) — comprovante
de sanidade fisica e mental (imunizacdo antivariolica), 4°) — certificado de conclusao do curso
priméario. A divulgacdo do resultado dos exames foi feita no jornal A Cruzada, em 12 de
dezembro de 1959, que informou ainda que a primeira turma do Ginasio de Aplicagdo iniciaria
suas atividades com 24 alunos®.

Ainda conforme o relatério final, foi atestado que a escola serviria de treinamento
didatico dos professores, dentro das condicGes satisfatorias e acompanhado de professores do
ginadsio. A inspetora Celina Oliveira Lima conclui que a situacdo do prédio para o
funcionamento da escola tinha as seguintes caracteristicas: prédio novo e recuado, isolado dos
vizinhos, distante de linha de 6nibus, distante de pregdes de andncios; sala satisfatéria e
iluminada; de alvenaria e pedra vestida como massa e cimento; portas e paredes em cor creme-
claro; piso de taco; e hall de entrada ampla para a circulacdo dos alunos (CEMDAP. Documento
de fundacdo, 1959). Na imagem a seguir € possivel observar a fachada do prédio da FCFS onde

funcionava o Ginasio de Aplicacdo, provavelmente no momento de um desfile civico.

15 Os candidatos aprovados no exame de admissdo do Ginasio de Aplicacdo tinham feito seus estudos primarios
no Educandério Brasilia, Educandario Modelo, Colégio Menino Jesus, Colégio Nossa Senhora Menina e no curso
particular da professora Rosilda Teixeira. Consultar em A Cruzada, 14 de novembro de 1959.
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Figura 2 — Frente do prédio da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe,
onde funcionava o Ginésio de Aplicacdo.

A equipe docente do Ginéasio de Aplicacdo era selecionada pelo diretor e ouvida pelo
conselho técnico-administrativo da Faculdade Catélica de Filosofia de Sergipe. Nas disposicdes
gerais do primeiro regimento do Ginasio de Aplicacdo (CEMDAP. Regimento, 1960) aponta-
se que a supervisdo de ensino do colégio era de responsabilidade do conselho técnico da
faculdade, por meio dos professores de Didatica geral e espacial da instituicdo. Sendo assim, 0s
alunos que faziam parte do Curso de Didatica desenvolveriam a pratica de ensino nas classes
do ginasio, assistidos pelos professores do estabelecimento. Segue adiante a relagéo inicial do

corpo docente do Ginasio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia de Sergipe, em 1960.

Quadro 5 — Relacéo do corpo docente do Ginasio de Aplicacao
da Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe — 1960

N° Matérias Professores/ras
1 Portugués Rosélia Bispo dos Santos
2 Francés Rosélia Bispo dos Santos
3 Matematica José Rollemberg Leite
4 Geografia Josefina Sampaio Leite
5 Historia do Brasil | Goncalo Rollemberg Leite
6 Latim José de Araujo Machado
7 Desenho Olga Andrade Barreto
8 | Trabalhos manuais | Cecilia Teixeira
9 Canto orfednico Céndida Viana Ribeiro
10 Educacéo fisica Rosalia Bispo dos Santos

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir do acervo documental
(CEMDAP. Documento de fundagéo, 1959)
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Nesse quadro podemos observar que a diretora do Ginasio de Aplicacdo, Rosalia Bispo
dos Santos, além de desenvolver suas atividades na direcdo da escola, assumia as cadeiras de
portugués, francés e educacdo fisica. E importante destacar que o primeiro ano de implantacio
do Ginasio de Aplicacdo serviu para firmar-se no conceito da sociedade sergipana. Como afirma
Dom Luciano Jos¢ Cabral Duarte, ““[...] a escola se consolida como um estabelecimento de alto
nivel de estudo, ampliando novas e eficientes técnicas de ensino, dando uma formacéo cristé a
seus alunos” (Duarte, 1960). Sob influéncia catdlica, o Ginasio de Aplicagdo seguia com a
maior parte de seus professores composta de ex-alunos da Faculdade Catdlica de Filosofia de
Sergipe, criando séries a medida que as turmas iam avangando. A partir de 1966 foi autorizado
e passou a oferecer também o curso colegial.

Em seu artigo intitulado “O ensino que se renova”, publicado no jornal A Cruzada,
edicdo de 10 de dezembro de 1960, Celina Oliveira Lima, a inspetora federal que havia avaliado
o0 Ginasio de Aplicacao antes de ser autorizado o seu funcionamento em 1959, faz uma analise
do ensino sergipano naquela ocasido, destacando que a chegada do ginasio de aplicacdo em
Aracaju € uma renovacao para o Estado, e certamente uma influéncia para outras instituicdes
de ensino. Avaliando o ensino secundario, essa inspetora observa que conheceu varios diretores
e varias instituicdes de ensino que vém tendo a preocupacdo de acompanhar as mudancas do
ensino brasileiro. Ainda reforca que a quantidade dos professores vem aumentando em virtude
da formacdo nas faculdades de filosofia, e que a multiplicacdo vai elevar ainda mais o
magistério de Sergipe (Lima, 1960).

A inspetora Celina Oliveira Lima informou ainda que, apesar de o ginasio de aplicacédo
ter apenas um ano de implantacdo, o rendimento escolar era considerado extraordinario,
sobretudo porque tinha um namero menor que 30 alunos em sala de aula, e que a instituicdo de
ensino adotou o estudo dirigido como metodologia de trabalho, colaborando para um melhor
rendimento do alunado. Ao acompanhar de perto o primeiro ano de funcionamento do ginasio
de aplicacéo, Celina destacou que os pais dos alunos pediram que ndo houvesse a necessidade
de buscar “bancas de estudo ou explicadores de aula”, incentivando assim que a escola
acompanhasse os alunos, quinzenalmente, com orientagdo educacional, visando ao melhor
rendimento e que contribuisse para sua formacéo intelectual (Lima, 1960).

A inspetora Celina Oliveira Lima também se aproveitou da ocasido para demonstrar a
satisfacdo com o resultado obtido no primeiro ano de funcionamento do Ginasio de Aplicacéo,
e destacou os esforcos dos diretores, professores, secretéria e alunos do curso de Didatica da

Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe que fizeram parte da pratica de ensino. Ao
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mencionar a participacdo de toda a equipe nesse primeiro ano de funcionamento do GA, a
inspetora evidenciou que a vitoria da criacdo da instituicdo de ensino deu-se também pelo
entendimento que os pais dos alunos tiveram ao acreditarem numa educacgdo renovadora no
Estado.

Sobre o perfil dos estudantes do Ginasio de Aplicacdo da Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe, o artigo intitulado “O perfil estudantil do Ginésio de Aplicacdo da
Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe (1959-1968): uma investigacdo de fontes seriais do
arquivo escolar” (Concei¢ao, Melo, 2021) apresenta uma andlise do perfil dos alunos do
Ginasio de Aplicacdo da FCFS entre os anos de 1959 a 1968. No tocante a composigéo do perfil

do ginésio, esses autores expressam o seguinte:

O investimento de familias na educacéo de seus filhos e filhas fornecida pelo
Ginasio de Aplicacdo ¢ um dado importante para a composi¢do do perfil
socioecondmico dos estudantes matriculados nesse estabelecimento. Essa
variavel, analisada com outras informacdes, indica a origem social dos
estudantes ligada a familias de condi¢des econémicas média ou rica. Segundo
Antdnio Fontes Freitas, ex-diretor do estabelecimento, o ‘Ginasio de
Aplicacdo era mais restrito e elitizado, diferentemente do Colégio de
Aplicacdo. O Ginasio era pago, e a maioria dos alunos chegavam de carro,
diferentemente dos professores que nem todos tinham carro’. Igualmente,
quando indagados sobre o perfil socioecondémico dos estudantes do Ginasio
de Aplicacdo, estudantes egressos entrevistados recordam que eles eram
pertencentes a estratos meédios ou ricos da sociedade sergipana (Conceicao;
Melo, 2021, p.10).

Diante disso, os dossiés investigados pelos autores também comprovaram o perfil dos
pais por meio das profissdes/ocupacdes destacadas nas fichas de matricula dos alunos. Entre as
ocupacdes das méaes e 0 seu quantitativo, tem-se o seguinte: doméstica/prendas domésticas (98);
funcionaria publica (17); professora (3); bancéria (2); farmacéutica (1); cirurgid-dentista (1).
No tocante as ocupacdes dos pais e a quantidade, foram constatadas: comerciante (37); bancario
(31); funcionario publico (21); médico (12); advogado (6); cirurgido dentista (4); magistrado
(4); militar/oficial do exército (4); comerciario (3); engenheiro civil (2); engenheiro agrénomo
(2); agricultor (3); motorista (1); maritimo (1); securitario (1); contador (1); engenheiro civil e
agricultor industrial (1); e aeroviario (1). Observam-se nos dados destacados as diferencas entre
as profissdes, sobretudo entre as femininas e as masculinas, o que é provavel por se tratar de
mulheres de classe média alta que ndo trabalhavam ou ndo tinham oportunidade de buscar
profissbes para atuar no mercado de trabalho.

De acordo com Conceicdo e Melo, as instituicGes escolares anteriores dos alunos que

ingressaram no Ginasio de Aplicacdo entre 1959 e 1968 foram estabelecimentos particulares de
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ensino de forte presenca catolica e fundados na primeira metade do século XX. Séo elas:
Educandéario Brasilia (156), Educandario Menino Jesus (36), Colégio Salvador (33),
Educandario Imaculada Conceicdo (29), Colégio Jackson de Figueiredo (19), Colégio Nossa
Senhora de Lourdes (17), Colégio Arquidiocesano Sagrado Coracéo de Jesus (11), Curso Maria
da Anunciacgdo (11), Colégio Patrocinio Sdo José (11), Educandario Nossa Senhora Menina
(10), Ginasio Atheneu Sergipense (10), Ginasio Salesiano Nossa Senhora Auxiliadora (8) e
Colegio Pio Décimo (8). lgualmente podemos encontrar a presenca de estudantes que vieram
de instituicdes fora do Estado de Sergipe, a exemplo do Colégio de Aplicacdo da Faculdade
Catolica de Filosofia da Universidade Federal da Bahia, Ginasio Salesiano do Salvador,
Colégio Marista de Salvador, Ginasio do Instituto Nossa Senhora da Salette e o Colégio Militar
de Salvador; Colégio Salesiano Nossa Senhora da Vitéria, no Espirito Santo; o Colégio Pedro
I1, no Rio de Janeiro — Externato; Colégio Municipal Paulo de Frontin e Colégio Sacré Coeur
de Jesus. Além destes, ha também estudantes dos estados de Alagoas, Rio Grande do Norte e
Brasilia, no Distrito Federal (Conceicéo; Melo, 2021, p. 12).

A partir dos dados apresentados anteriormente, evidenciamos indicios significativos do
perfil socioecondmico dos estudantes matriculados no Ginasio de Aplicacdo, em quase sua
totalidade de escolas particulares, exceto o Ginasio Atheneu Sergipense, que era um
estabelecimento publico de ensino secundario. A imagem adiante ressalta a primeira turma do
Ginasio de Aplicacdo da Faculdade Catolica de Sergipe, fotografia do acervo do Centro de

Pesquisa, Documentacdo e Memoria do Colégio de Aplicacdo (CEMDAP).

Figura 3 — Primeira turma do Ginasio de Aplicacdo de Sergipe
da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe.
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Fonte: Acervo do CEMDAP, 2022.
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Em comemoracéo a formatura dos alunos da primeira turma do ginasio de aplicacéo, o
jornal A Cruzada, edicdo de 7 de dezembro de 1963, convidava toda a comunidade aracajuana
para a celebracdo de uma missa em Ac¢do de Gracas, na Igreja de S&o Salvador, as 8 horas do
dia 10 de dezembro de 1963, em Aracaju. A noite foram entregues, no salfo nobre da Faculdade
Catolica de Filosofia de Sergipe, certificados de conclusdo aos alunos do curso ginasial do
colégio: 1 — Alvaro José Paes Moreira; 2 — Cecilia Maria de Freitas Barreto; 3 — Eduardo
Silveira Leite; 4 — Eliana Andrade Porto; 5 — Eliana Costa Lima Rezende; 6 — Enio Lima de
Araujo Gois; 7 — Heloisa Rezende Machado; 8 — Heraclito Diniz Gongalves; 9 — Jodo Conrado
Guerra; 10 — Jose Valter Nunes Siqueira; 11 — Josenildo Fontes Santos; 12 — Maria das Gracas
Melo Garcez; 13 — Mércia Alves da Silva; 14 — Osvaldo Gilson Fonseca Costa; 15 — Roberto
Morais de Almeida Mesquita; 16 — Sérgio Peterson Botto de Barros (Jornal a Cruzada, 10 de
dezembro de 1960, p.3). A figura anterior evidencia a presenca de 24 alunos da primeira turma
do Ginésio de Aplicacdo, mas no Jornal A Cruzada, mencionado anteriormente, constam 0s
nomes de apenas 16 formandos que foram receber os certificados de conclusdo do ginasial em
1963.

Por meio do Decreto-lei n° 269, de 28 de fevereiro de 1967, a Faculdade Catolica de
Filosofia de Sergipe foi incorporada a Universidade Federal de Sergipe, assim como o Ginasio
de Aplicacdo também foi incorporado a essa universidade (Brasil, 1967). Posteriormente, por
meio da Portaria n® 147, de 04 de julho de 1969, do Ensino Secundério, foi autorizado o
funcionamento do segundo ciclo, e assim o Ginasio de Aplicacdo passou a se chamar Colégio
de Aplicacdo (CEMDAP. Caderno de Memorias. 1992). Conforme Concei¢do (2023), com a
federalizacdo da Faculdade Catolica e do Colégio, em 1968, quando passaram a fazer parte da
Universidade Federal de Sergipe, muitos professores do Colégio vieram a compor o quadro
funcional da Universidade, alguns enquadrados como professores do Colégio de Aplicacgdo e

outros alocados nos departamentos (Conceicdo, 2023, p. 162).
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3.3 - MODELO COLEGIO DE APLICACAO E AS PROPOSTAS CURRICULARES

A criacdo e a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 4.024/61) provocaram mudangas e transformacdes que estabeleceram uma organizacéo
curricular, ampliando o ensino médio para dois ciclos — o ginasial e o colegial — , abrangendo
0S cursos secundarios, técnicos e de formacao de professores. Essa composicdo fez com que o
curriculo das duas primeiras séries do 1° ciclo fosse comum a todos, sendo que o ciclo ginasial
ficaria com quatro séries e o colegial, com trés. Entre as disciplinas apontadas no 1° e 2° ciclos,
foi incluida, como de carater optativo, uma de propensédo vocacional (Brasil, 1961).

A base curricular do ciclo ginasial estava pautada em nove disciplinas, ministradas com
praticas educativas, porém nao poderia ter menos de cinco nem mais de sete disciplinas em
cada série, devendo ter duas optativas ou de livre escolha para cada curso. Nas duas primeiras
séries do ciclo colegial, além de préticas educativas, havia oito disciplinas, uma ou duas das
quais deviam ser optativas, de livre escola pelo estabelecimento. A terceira série do ciclo
colegial destacou aspectos linguisticos, historicos e literarios, mantendo um curriculo
diversificado, que visava a um preparo maior para 0s cursos superiores, mantendo no minimo
quatro e no maximo seis disciplinas, que podiam ser ministradas em colégios universitarios
(Brasil, 1961).

Embora a sugestdo da LDB fosse uma flexibilizagdo curricular com base na realidade
de cada escola, as transformacgdes foram acontecendo independentemente de estarem
preparadas para as mudancas, deixando maior responsabilidade para os estabelecimentos de
ensino e os professores ajustarem os curriculos com conhecimentos gerais e técnicos, como

preparagédo para 0 mundo profissional.

(...) A partir das prescrigdes da LDB 4.024/61 havia um desejo da sociedade
brasileira daquela época de massificar a agdo educativa, colocando-a como um
sustentaculo que deveria funcionar & luz da produgdo em série tipica da
natureza dos processos industriais, cujo aprimoramento era considerado
necessario para a geracdo das riquezas capazes de levar o pais a superar as
barreiras do subdesenvolvimento econémico e cultural. A escola continuou a
ser restrita e excludente, mas no ambito da ideologia de progresso e
prosperidade dominante ela se uniria a fabrica para ajudar na realizacdo do
projeto politico dos governos populistas que se sucederam de 1930 a 1964.
Nesse periodo, a producéo intelectual sobre as mudancas educacionais que em
1961 se veriam concretizadas pela LDB foi intensa, mesmo que essas
mudangas estivessem presentes de uma forma ndo tdo ampla quanto os
tedricos desejavam (MARCHELLI, 2014, p. 1490).
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Conforme Paulo Sérgio Marchelli, ao analisar o contexto que envolvia o Brasil no bojo
da criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1961), sinaliza a troca de interesses que envolvia os
liberais escolanovistas que defendiam a escola publica, com os catélicos que tinham como
finalidade a perpetuacdo da escola privada, longe da interferéncia do Estado nos negocios
educacionais. “O espirito conciliador da LDB fincou-se como um sdélido pilar na base
ideoldgica que sustentava o préprio palco onde se desenrolariam todos os conflitos sociais de
interesse sobre a educacao brasileira, ou seja, nos seus conselhos” (Marchelli, 2014, p. 1486).

Devido a acéo dos conselhos de educacdo, logo apds a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo de 1961, por meio do parecer 292/1962 do Conselho Federal de Educacéo,
em 1962, foram feitas alteracdes no curso de Didatica da Faculdade de Filosofia. A pratica
docente, que antes era exclusiva do colégio de aplicacdo para o desenvolvimento do estagio,
passou a ser ampliada para escolas da comunidade. Conforme o parecer, tornou-se oneroso criar
um estabelecimento de ensino no modelo de aplicagdo, o que fez com que esse tipo de colégio
deixasse de surgir na maioria das faculdades de filosofia (Brasil, 1962).

Conforme o parecer ai citado, os colégios de aplicacdo que ja estavam em
funcionamento acabaram reproduzindo rotinas de instituicdes comuns, transformando-se em
“vitrine pedagdgica”, onde os alunos seriam “meros” expectadores (Brasil, 1962). O
diagnostico publicado no parecer ainda trouxe a anélise das aulas ministradas pelos docentes,
caracterizadas como artificiais e limitadas, devido a poucas experiéncias nos respectivos cursos
de formacdo. Embora tenham sido apresentadas diversas criticas sobre 0 modelo escolar, foi
evidenciado existirem colégios que vinham mantendo o padrdo junto as faculdades, mas o

objetivo era

redefini-los como centro de experimentacdo e demonstragdo. A pratica de
ensino, esta deve ser feita nas proprias escolas da comunidade (...). SO assim
poderdo os futuros mestres realmente aplicar os conhecimentos adquiridos,
dentro das possibilidades e limitagdes de uma escola real (...) (Brasil, 1962, p.
98).

Com a ampliagdo do campo de estagio, os alunos mestres das faculdades de filosofia
buscavam instituicGes de ensino na comunidade, e assim o modelo colégio de aplicacdo foi
redefinindo suas fungdes. Conforme o Parecer n°® 292, o colégio seria um espaco de
experimentacdo pedagogica e de demonstracdes cientificas para serem divulgadas e seguidas
por outras escolas.

A reconducéo do ensino brasileiro foi tomando outros contornos ap6s a promulgacao da

LDB de 1961, que pressionou as instituicfes de ensino a construirem novos regimentos e se
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adequarem aos novos curriculos. A profissionalizacdo do ensino na Lei 5.692/71 representou
uma série de medidas de reestruturacdo da educacdo brasileira, capaz de promover a continua
atualizacao do sistema de ensino e de renovar as relacdes entre a educagédo e a sociedade no
Brasil. Os pontos basicos da relacdo entre escola e mercado de trabalho dedicaram-se a dois
eixos: a delimitacdo dos cursos a serem oferecidos e a cria¢do dos curriculos. Isto significa que
todo curriculo compreendera educacdo geral e formacéo especial: Educacdo geral — exclusiva
nas séries iniciais — transmite a base de conhecimentos comuns, indispensaveis a formacéo
humana no nosso tempo; Formacéo especial — fixada em consonancia com as necessidades do

mercado de trabalho local, por meio sondagem de aptiddes e iniciagdo para o trabalho; b) no

ensino de 2° grau habilitacdo profissional (Brasil, 1980).

Quadro 6 — Significacdo do Curriculo da Lei 5.692/71

Localizacdo no

Atividades Areas de Disciplinas
estudo
Séries escolares | 12a4%oub5®do |5%ou6®a8ido | 1%a4?do 2°grau

de maior énfase

1°grau

1°grau

curriculo Partes de Compbem a parte do nicleo comum como a parte
curriculo em que | diversificada; a parte de educacao geral como a de
se apresentam formacé&o especial.
Relagéo: Idades 7,8 a 10 anos 11,12e 14 15 a 18 anos
Idade aproximadas em | (aproximacdo) | anos (aproximacao)
cronoldgica; gue se enfatizam (aproximacdao)
série escolar; Desenvolvimento | Pensamento Transicdo — Pensamento operario
desenvolvimento | intelectual operario inicio do formal
intelectual (provavel) concreto pensamento
operatorio
formal.
Exercicio do Amplitude e Maior Conteldos de Menor amplitude;
curriculo globalizacdo do | amplitude; disciplinas estudos de um campo
conhecimento conhecimentos | afins especifico do
afins e ndo conhecimento
afins.
Experiéncias e Enfatizam Experiéncias Enfatizam
sistematizagdo do | experiéncias concretas e conhecimento
conhecimento concretas conhecimento sistematizado
sistematizado.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor (Brasil, 1980).

O quadro anterior apresenta a significacdo no curriculo do nucleo comum obrigatério
em todo o pais. A parte diversificada corresponde as diferentes realidades regionais, aos planos
dos estabelecimentos e aos interesses e aptiddes dos alunos. E a educacdo geral, especifica nas

séries iniciais, transmite a base de conhecimentos comuns, obrigatorios a formacdo humana; e
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formagdo especial esta em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional.

A reorganizacdo curricular promovida pela Lei 5.692/71 determinou como obrigatérias
as disciplinas: Educacdo Moral e Civica, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Programas de
Saude e Ensino Religioso (nos estabelecimentos oficiais, facultativas para os alunos). Com isso,
as matérias comuns e a parte diversificada do curriculo ficaram a cargo dos estabelecimentos
de ensino, seguindo a lei estabelecida pelo Governo Federal. As atividades e as disciplinas
foram articuladas pela amplitude do campo de atuacéo da escola e pelas formas abordadas no
desenvolvimento de atividades vivenciadas pelos alunos, com o objetivo de integrar os
conhecimentos no processo da aprendizagem (Brasil, 1971).

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), ao analisar a Lei n°
5.692/71 sobre a profissionalizacdo do ensino, reflete que a escola deveria preparar 0s
profissionais para qualquer nivel, elaborando um curriculo e definindo suas relagdes com o
mercado de trabalho local ou regional. Com isso, as relagdes entre escola e mercado de trabalho
ndo sdo tdo simples, pois envolvem pelos menos trés tipos de fatores que causam influéncia
sobre o curriculo: as demandas do sistema econémico, as aspiracfes e as expectativas dos
interessados e a cultura institucional da escola. O tratamento conveniente desses fatores é que
iria aprovar decisdes sobre os aspectos do profissional a ser formado. Conforme o INEP, vérios
questionamentos foram necessarios para que se permitissem alteracdes na formacéo dos futuros

profissionais.

Que énfase sera dada aos aspectos técnicos e instrumentais da formacao
profissional? E aos aspectos de fundamentagéo cientifica? Como essa énfase
estd traduzida em termos de carga horaria, de métodos ou estratégias de
ensino, de orientagdo do contetdo? Que papel terdo as demandas do mercado
de trabalho? Até que ponto serdo atendidas as aspiragdes e as expectativas dos
interessados, sejam alunos, pais ou professores? Como garantir a participacéo
desses interessados nas decisdes? (Brasil, 1982, p. 30).

Conforme os questionamentos observados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais, é possivel apurar que a escola estaria adotando uma politica com maior
ou menor liberdade diante das ressalvas do mercado de trabalho. Na visdo da lei, a escola
deveria adequar os cursos e os curriculos as demandas verificadas. Isto revela que as relagdes
entre escola e mercado de trabalho sdo parciais, na medida em que os resultados da primeira
estdo limitados as imposi¢fes do segundo, verificando-se pouca énfase as perspectivas do

publico e menos ainda a disposicdo de cada escola (Brasil, 1982).
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Para Luiz Antonio Cunha (2005), “a mais ambiciosa medida de politica educacional de
toda a histdria do Brasil foi, sem divida, a profissionalizacdo universal e compulsoria no ensino
de 2° grau”. Conforme esse autor, a fusdo dos ramos do 2° ciclo do ensino médio, depois da
LDB de 1961, caminhou de forma distinta do 1° ciclo. Houve assim um escoamento do
contetdo profissional, em detrimento de uma educagdo geral, com foco na sondagem
vocacional e na iniciacdo ao trabalho. Com essa unificagdo, o ensino secundario, 0 ensino
normal, o ensino técnico industrial, o ensino técnico comercial e o agrotécnico passaram a
constituir um Unico ramo, ofertando cursos profissionalizantes, formando técnicos e auxiliares.
Analisando os reflexos da criagdo da Lei 5.692/71, Cunha aponta que a promulgacdo dessa lei
representou, para o ensino de 2° grau, a vitoria de um pensamento dentro do MEC, pela
profissionalizacdo universal, da insercdo dos estudantes no mercado de trabalho (Cunha, 2005).

Cunha (2005) apresentou uma reflexdo a respeito do ensino profissionalizante dentro do
curriculo de 1° e 2° graus e destacou a necessidade de qualificacdo de profissionais a estarem
aptos a atuar em diversos campos do mundo do trabalho; ou seja, pensar em qualificar
profissionais que iriam formar outros profissionais. Ele nos mostra também o desafio para a
educacdo e para as escolas em lidarem com a ligacdo do ensino de 1° e 2° graus ao ensino
profissionalizante, porém dentro da escolarizagdo secundaria.

De acordo com Claudio de Moura Castro (1981) em seu artigo intitulado “Secundario
profissionalizante: prémio de consolacdo?”, publicado na Revista Em Aberto (1981), foram as
escolas mais caras e mais fluentes de recursos que puderam oferecer cursos profissionalizantes
com qualificacdo adequada. Isto porque elas séo estabelecimentos de ensino que mantém uma
clientela de alunos com maiores chances de prestar as provas de vestibulares, ao contrario das
escolas mais precérias, que estavam passiveis do fracasso dos programas profissionalizantes.
Essa formacdo integral do aluno previa o atendimento a demandas do mercado, concentrando-
se na preparacdo do estudante para participar da vida econémica e social do pais. O que vimos
foi uma equiparacdo formal do curso secundario aos cursos técnicos, mesclando o modelo
humanistico/cientifico com o tecnologico.

Conforme Castro (1981), a profissionalizacdo ao grau do ensino secundério foi uma
ideia incontestavel, uma vez que a lei trouxe um leque de perspectivas importantes. Contudo, a
implantagdo trouxe varios desafios; e devido as diversas ocorréncias, 0 ensino ndo vinha
alcancando o sucesso previsto. A improvisacdo ocorrida no curso profissional provocou
dificuldades na implantacg&o, devido a falta de estudos, falta de investimento em equipamentos

e auséncia de treinamento de pessoal. Com isso as escolas enfrentaram dificuldades em montar
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e operar os cursos profissionalizantes, além de terem uma clientela diversa, com aspiragdes para
outras modalidades de ensino, diferentes qualificagdes ou com aspira¢fes ao nivel superior.
Com a reforma do regimento do Colégio de Aplicacdo ocorrida em 1975, diante das
diretrizes da Lei 5692/1971, foram incluidas no curriculo do Colégio disciplinas
profissionalizantes voltadas para o mercado de trabalho, como sugeridas para os ensinos de 1°
e 2° graus. Observa-se no Art. 115 do Regimento que o Colégio de Aplicacdo estava inserindo
progressivamente o modelo na escola, a medida que ia avancando nas séries, comecgando pela
52 série do 1° grau. Desta forma, nota-se no Artigo 121 a necessidade de o colégio de aplicacao
buscar, mediante a Reitoria e os departamentos das unidades universitérias, colaboracdo na
indicacdo de professores especificos para atuarem nas disciplinas que previam o curriculo
profissionalizante. Para o ensino de 2° grau, o Colégio de Aplicacdo ofereceu as seguintes
habilitacdes profissionais: Auxiliar Técnico em Estatistica, Técnico em Petroquimica,
Laboratorista de Analises Clinicas, Auxiliar e Técnico em Biblioteconomia. Segue, no apéndice
de 1 a 6, o curriculo das habilitagbes profissionais ofertadas no Colégio de Aplicacdo da UFS
(CEMDAP. Regimento.1975). O quadro a seguir mostra como ficou delineada a organizacéo

curricular do Colégio de Aplicacdo a partir de 1975.

Quadro 7 — Curriculo — 1° grau — 22 fase — UFS — Colégio de Aplicagdo (carga horaria — 3.330)

Disciplinas 52 série 62 série 7% série 82 série Observacoes
h/s | h/im | his h/m | his h/m h/s h/m

1 L. Portuguesa 4 120 | 4 120 | 4 120 4 120 Educacdo artistica:
2 L. Estrangeira | 2 60 2 60 2 60 2 60 Expressdo e danca (52
3 | Educ. Religiosa | 1 30 1 30 1 30 1 30 | série);
4 | Educ. Artistica |2 |60 [2 60 |2 60 - - Desenho livre (6
5 | Educagio 3 |90 |3 0 |3 90 3 90 | série);

Fisica Desenho artistico (72).
6 Geografia 3 90 3 90 3 90 2 60
7 Histéria 3 90 3 90 3 90 3 90
8 0.S.P.B. - - - - 2 60 2 60
9 Educ. Moral e 2 60 2 60 - - - -

Civica
10 | Matemética 3 90 3 90 3 90 3 90 + Préticas dadas em
11 | Ciéncias 3 90 3 90 - - 4 120 periodos concentrados.
12 | Programas de - - - - 2 60 - -

Salde
13 | Préticas + 30 - - - - - -

agricolas
14 | Préticas - - + 60 - - - -

industriais
15 | Préticas - - - - + 90 - -

comerciais
16 | Educacdo p/o - - - - - - + 120

lar
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| Total

| 26 | 810

[26 [840

| 25

| 840

|24 | 840

|

|

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Regimento interno.

1975)

Dos curriculos ofertados no Regimento do Colégio de Aplicacdo da UFS (1981), o

Artigo 31 refor¢ca a importancia de priorizar o entendimento vocacional dos alunos,

possibilitando opcdes para as necessidades reais da regido e do mercado de trabalho. Na ocasido

foram ofertadas duas habilitacbes para 0 mundo do trabalho: Habilitacdo Béasica em Saude e

Habilitacdo Basica em Quimica. A base do curriculo geral para o ensino de 1° grau deu énfase

ao conhecimento da lingua nacional, instrumento de comunicagao e com expressdo na cultura

brasileira. O quadro a seguir evidencia o curriculo da 22 Fase do 1° grau, com destaque para a

valorizacdo da formacdo geral e do ensino profissionalizante, como consta da legislacdo em

vigor.

Quadro 8 —Grade Curricular — 1° grau — 22 fase (Colégio de Aplicacdo — UFS)

Disciplinas 52 série 62 série 72 série 82 série Total
h/s |h/m | h/s | h/im |h/is |him |hls h/m
1 Lingua 4 1120 |- 120 |4 120 |4 120 | *Escolha de duas
portuguesa areas (60h)
Lingua 4 [120 |- 60 |2 60 |2 60 | (30+30)
estrangeira
Educacdo 2 |60 |8 60 2 60 2 60
artistica
SOMA 10 [ 300 |8 240 |8 240 |8 240 1.020
2 Geografia 3 190 |3 90 3 90 3 90 ** Escolha de uma
Historia 3 190 |3 90 3 90 3 90 area (60h)
0.S.P.B. - - - - 2 60 2 60
E.M.C. 2 |60 |2 60 - - - -
SOMA 8 1240 |8 240 |8 240 |8 240 960
3 Matematica 3 |90 |3 90 3 90 3 90
Ciéncias 3 |90 |3 90 - - * 120
Programade | - - - - 3 90 - -
Saude
Desenho - - 60 2 60 2 60
SOMA 6 1180 |8 240 |8 240 |8 270 930
4 Iniciagdo para * *
0 trabalho
Agricultura 1 |30 - *
IndUstria 1 [30 |- -
Comércio - - 1 30
Educacéo - - 1 30
para o lar
SOMA 2 |60 |2 60 2 60 2 60 240
5 Educacéo 1 130 1 30 1 30 1 30 600
religiosa
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Educacéo 3 90 3 90 3 90 3 90

fisica

Orientacdo 1 |30 1 30 1 30 1 30

educacional

Total 31 | 930 |31 1.030 | 31 1.030 | 32 1.060 4.020

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Regimento interno.
1981)

O foco principal desta tese ndo é a abordagem do curso profissionalizante; entretanto, é
relevante ressaltar os desdobramentos de uma escola inicialmente concebida como campo de
estagio e experimentacdo pedagodgica diante das transformagdes no cenéario educacional
brasileiro apés a promulgacdo da Lei 5692/71. No caso do Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal de Sergipe, o artigo 114 do regimento esclarece que, para atender a 12
fase do 1° grau, o colégio, por meio da universidade, estabeleceu convénios com escolas “das
redes oficiais de ensino para servirem como espago de estagio para a faculdade de educagdo. O
mesmo ocorria no &mbito profissionalizante, quando o colégio, por meio dos 6rgdos da UFS,
buscava parcerias e convénios para contemplar a parte profissional do curriculo, reservando

apenas a parte geral para o Colégio de Aplicacdo (CEMDAP, 1981).



75

3.4 - DISCUTINDO AS FUNCOES DO COLEGIO DE APLICACAO DA UFS

O modelo escolar do colégio de aplicacdo, desde sua criacdo, tem como caracteristica
ser campo de estagio e experimentacdo de inovacdes pedagogicas, servindo de “modelo” para
as escolas da comunidade, contribuindo assim para a formacdo humana e profissional dos
alunos. Conforme Ernesto de Souza Campos (1957), o colégio de aplicacdo foi fundado para
ser “uma casa de ensino modelar para estimulo e emulagdo de outras do mesmo grau, (...) sob
a égide da Faculdade de Filosofia, um campo experimental palpitante e evolutivo” (Campos,
1957, p. 238). Nesse ponto de vista, observamos que os colégios de aplicacdo vinham
redefinindo suas funcbes e reestruturando seus objetivos para diferenciarem-se dos outros
sistemas de ensino.

Nesse sentido, o documento intitulado “Relatorio de observacao sobre ensino de 1° e 2°
graus do Colégio de Aplicacdo da UFS” (CEMDAP. Relat6rio.1974) apresenta o registro do
estagio de observacdo das professoras do Colégio, Cléa Maria Branddo Mendes e Lindalva
Cardoso Dantas, no Centro de Recursos Humanos “Jodo Pinheiro*®” e no Centro Pedagogico
da UFMG, em Belo Horizonte. Esse relatdrio evidencia a experiéncia que essas professoras
tiveram ao vivenciarem um estagio de 30 horas nas duas instituicbes de ensino. O Centro de
Recursos Humanos Jodo Pinheiro era uma instituicdo que se destinava a pesquisa e a aplicacdo
de métodos e técnicas, por meio do modelo de escola-laboratério Leon Renault. O centro de
ensino oferecia 0 1° grau a partir da alfabetizacdo como também orientava e supervisionava
técnicos da educacdo. Por meio do laboratorio de curriculos, eram elaborados e editados livros
e testados no préprio centro, com o objetivo de apresentar assisténcia técnica as unidades
federais (CEMDAP. Relatério. 1974).

A outra instituicdo observada pelas professoras foi o Centro pedagdgico da

Universidade Federal de Minas Gerais, 0 qual desenvolvia o ensino de 1° grau e 0 2° grau

16 As origens do CRHJP datam da década de 1950, quando Anisio Teixeira, entdo diretor do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (Inep), criou o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), e os Centros Regionais
de Pesquisas Educacionais (CRPES), com apoio da Unesco. Foram criados CRPEs em Recife, S&o Paulo, Belo
Horizonte, Porto Alegre e Salvador. Minas Gerais recebeu um desses Centros, 0 CRPE-MG, importante 6rgdo de
pesquisa educacional, que existiu até 1973, quando foi transformado no Centro de Recursos Humanos Jodo
Pinheiro, e passou a estar vinculado ao Departamento de Ensino Fundamental do Ministério da Educacdo e Cultura.
Em 1982, o CRHJP foi incorporado a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), com a denominagdo de
Instituto de Recursos Humanos Jodo Pinheiro (IRHJP). Em 1996, um convénio entre a FAE e o0 governo de Minas
Gerais transferiu o IRHJP para a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Atualmente, o arquivo do
CRHJP esta localizado na Biblioteca Bartolomeu Campos de Queirdz, que integra a Escola de Formacdo e
Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais. Consultar em FILGUEIRAS (2020).
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profissionalizante, conforme a lei 5.692/71. No tocante ao ensino profissionalizante, esse centro
ofertava os cursos técnicos em Laboratdrio de Analises Clinicas, em Quimica e em Manutengao
de Maquinas. E importante destacar que o Centro Pedagdgico da UFMG é resultado da
reconfiguracdo do antigo Colégio de Aplicacdo que funcionava naquela instituicdo (CEMDAP,
Relatorio. 1974). Conforme foi observado nos regimentos (1975, 1981) do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe, os cursos técnicos/profissionalizantes eram
ofertados em parceria com o Estado, com funcionamento em outros espacos escolares cedidos
pelo governo.

Na visita das professoras Cléa Maria Branddo Mendes e Lindalva Cardoso Dantas ao
Centro Pedagogico de Minas Gerais, elas observaram que essa instituicéo de ensino possuia um
espaco/atelié reservado para a pratica do mundo do trabalho. Conforme o relatério dessas
docentes, as salas de aula eram bem equipadas com aparelhos e materiais necessarios ao ensino

de Eletricidade, Mecénica e Ceramica, disciplinas ofertadas no centro pedagogico da UFMG.

O estagio de observacdo efetuado nos centros citados foi bastante
enriquecedor, e, sobretudo, animador, porque foi possivel fazer em termos de
ensino quando sdo claros os objetivos a perseguir, por professores e alunos em
perfeito entrosamento. Ambos 0s centros gozam de alto conceito pelo alto
nivel de ensino moderno, prética e eficiente que desenvolvem. S&o modelos
do que se pode fazer em educacdo de 1° e 2° graus. Os responsaveis por isto
se sentem felizes, compensados, pela projecdo dos seus alunos, sem vaidade
de aparecer como promotores daquele ‘status’. Os resultados falam mais alto
e para eles é o suficiente (CEMDAP. Relatério.1974, p.6).

Ao relatarem as conclusGes da observacdo no Centro de Recursos Humanos Jodo
Pinheiro e no Centro Pedagdgico da UFMG, as citadas professoras registraram que a
experiéncia in loco as fez pensar em diversas sugestfes para o Colégio de Aplicacao de Sergipe,
pois ha tempo percebiam que existiam limitacGes quanto aos objetivos tracados no regimento
dessa instituicdo de ensino, o0 que impossibilitava uma melhor comunicacdo entre a
Universidade, a Faculdade de Educagéo e o Colégio, ao passo que as professoras propuseram
uma renovacao nas funcoes do Colégio de Aplicacdo da UFS, haja vista que ser apenas campo
de estagio tornar-se-ia obsoleto, pois os colégios de aplica¢do, quando foram criados, atendiam
as antigas faculdades de filosofia (CEMDAP. Relatério. 1974).

Conforme o relatorio, as professoras Cléa Maria Branddao Mendes e Lindalva Cardoso
Dantas sugeriram que o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe tivesse um

Centro Pedagogico de 1° grau que atendesse a partir da alfabetizagdo, ampliasse o Colégio
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Técnico com base na lei 5692/71 e construisse uma Escola-Laboratorio que contemplasse
alunos do 1° grau. Além disso, as professoras Cléa Maria Branddo Mendes e Lindalva Cardoso
Dantas, ao retornarem do estagio no Centro de Recursos Humanos Jodo Pinheiro e no Centro
Pedagogico da UFMG, propuseram a criacdo de um projeto que evidenciasse as funcGes do
colégio de aplicacdo da UFS, e contaram com a colabora¢do dos seguintes docentes da
Faculdade de Educagio: Paulo Adriola, Aglaé d’Avila Fontes de Alencar, Sonia Maria Vam
Dijck Lima e Maria Olga de Andrade; e dos professores do Colégio de Aplicagédo: Cléa Brandéo
Mendes, Manuel Messias de Vasconcelos e Therezinha Belém Carvalho Teles. O objetivo era
trazer a baila a metodologia que estava sendo desenvolvida no colégio, consultando opinides
dos alunos, dos pais destes, dos professores do Colégio de Aplicacdo e da Faculdade de
Educacao (CEMDAP. Posicionamento.1976).

A proposta do projeto em redefinir a funcdo do Colégio de Aplicacdo da UFS orientava
que houvesse um corpo técnico especializado composto de coordenador, orientador
educacional, orientador pedagdgico, psicélogo escolar, assistente social e médico. Para
melhorar o perfil do corpo docente, foi definido que os professores tivessem formacoes
especificas, de acordo com recomendacbes da Lei 5.692/71, para atuarem nos Ccursos
profissionalizantes da instituicdo. Com isso o projeto elaborado pelos professores da Faculdade
de Educacdo e do Colégio de Aplicacdo, estes propuseram que houvesse um melhor
aproveitamento dos professores no planejamento escolar e que ocorresse um contato maior com
outros colégios de aplicacdo, bem como que firmassem parcerias com instituicdes e empresas
para o ensino profissionalizante. Foi proposto também que os docentes participassem de
eventos/congressos/simpdsios educacionais para “ajudar a ensinar o aluno a aprender, a estudar,
a pensar, a reelaborar a cultura e julgar com objetividade” (CEMDAP. Posicionamento.1976,
p.12).

O encontro nacional de escola de aplicacdo proporcionava uma oportunidade para 0s
colégios apresentarem propostas e compartilharem experiéncias em diversos sistemas de
ensino. Além disso, constituia uma ocasido para discutir critérios destinados a estruturar os
cursos profissionalizantes existentes nos colégios de aplicagdo. Como citado anteriormente, por
meio desses encontros, 0s colégios de aplicacdo buscavam analisar suas estruturas, visando a
consolidar e a unificar o modelo escolar, mantendo a exceléncia que foi proposta desde sua
criagdo no Brasil.

No V Encontro Nacional de escolas de aplicacdo, o qual ocorreu no periodo de 29 de
marco a 1° de abril de 1982, em Recife, a entdo diretora do Colégio de Aplicacdo de Sergipe,

lara Mendes Freire, apresentou um trabalho elaborado juntamente com as professoras Ivanete



78

Rocha de Oliveira, Maria Cecilia Antunes Aguiar e Maria José de Almeida Soares, o qual
evidenciava o resultado da pratica de estagio desenvolvida durante o ano letivo de 1981
(CEMDAP. V encontro. 1982). O encontro entre as escolas de aplicacdo tinha como objetivos
socializar e compreender as praticas do modelo de ensino a partir das experiéncias com outras
regides do Brasil. Na ocasido, o Colégio de Aplicacdo da UFS funcionava com os seguintes
niveis de ensino: 1° grau (quatro dltimas séries); 2° grau (com todas as séries) e 0 ensino de 2°
grau profissionalizante (habilitacbes em quimica e saude).

O relatério apresentado mostrava algumas técnicas consideradas exitosas no modelo de
ensino, como: elaboracdo de estdrias a partir de textos, dramatizacBes, jograis, pesquisas,
excursdes, jornal escolar, exposicdo, entre outras. Considerando que a 5% série apresentava
dificuldades relacionadas as habilidades de leitura e interpretacdo, foi sugerida a analise de
textos e expressdo oral, assim como o estudo mais aprofundado de raciocinio légico e leitura
de mapas. Ou seja, as areas de estudos estavam conectadas com o objetivo de sanar dificuldades
e valorizar tudo o que fosse desenvolvido pelo aluno. Em atividades extraclasse foram
registradas visitas em museus, industrias, estacGes experimentais, testagem de metodologia,
leitura e criatividade (CEMDAP. V Encontro. 1982). Os estagiarios do Colégio de Aplicacdo
da UFS adotavam o sistema de construcao e intervencao de projetos dentro do préprio colégio.
Alguns dos projetos visavam a elaboracéo de organograma e cronograma do colégio; ao ensino
de bases filoséficas do Colégio de Aplicacdo; ao plano de sugestdo de recuperagdo; a
sistematizacdo da recuperacdo paralela em classes de 1° grau e 2° grau; a caracterizacdo da
clientela do colégio e a implantacdo do servico social no estabelecimento.

O desafio da preparacéo dos professores nos eventos de formagdo demonstra a urgéncia
de socializar experiéncia com outras instituicbes de ensino e com outros profissionais da
educacdo para ressignificar a funcdo do Colégio de Aplicacdo da UFS; e a0 mesmo tempo
estimulava um dialogo de vivéncias que poderiam ser compartilhadas entre Universidade,
Faculdade de Educacdo e CA. Ao compartilhar praticas e conhecimento, aperfeicoava-se 0

ensino e potencializava-se 0 modelo escolar dos colégios de aplicacdo junto as universidades.
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4 — O COLEGIO DE APLICACAO NA ESTRUTURA UNIVERSITARIA

Esta secdo tem como objetivo explorar as relacdes entre a Faculdade de Educacédo e o
Colegio de Aplicacdo da UFS, além de entender as articulacOes realizadas para legitimar a
funcionalidade do Colégio, as responsabilidades no desenvolvimento das atividades
pedagogicas, restruturacao técnica e 0 acompanhamento da pratica docente dos estudantes das
licenciaturas. A partir da andlise dos relatorios do curso de licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Educacdo, identificamos o funcionamento dos estagios integrados de
administracdo escolar, orientacdo educacional e supervisdo escolar dentro do Colégio de
Aplicagéo da UFS.

4.1 - “POSICIONAMENTO DO COLEGIO DE APLICACAO DA UFS EM RELACAO
AS SUAS FUNCOES NA FACULDADE DE EDUCACAO”

Com a criacdo do Ginésio de Aplicacdo da Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe
as praticas de estagio dos estudantes da Faculdade matriculados na disciplina Didatica passaram
a ser realizadas no Ginasio, seguindo o que ja ocorria em outras faculdades no pais. A
historiadora Thetis Nunes destaca a necessidade que motivou a criacdo do Ginasio de
Aplicacdo. Segundo ela:

A prética docente necessaria a conclusdo do curso pelos alunos (em sua
maioria alunas) do curso de Didatica da Faculdade de Filosofia era, a
principio, realizada entre os colegas na sala de aula. Este fato demonstra que
a criacdo de um ginasio se fazia necesséria, pois além de uma instituigdo criada
nos moldes da Faculdade de Filosofia, fato que ja Ihe conferia certa distingéo,
também ampliaria as possibilidades de aplicagdo prética do conhecimento
tedrico aprendido pelos formandos (Nunes, 2008, p. 37).

Os estagios eram realizados com a presenca dos professores da Faculdade, os quais
acompanhavam a pratica no Ginasio de Aplicacdo (CEMDAP/UFS, 1960). Conforme a
professora Maria Thetis Nunes!’, em publicagdo no jornal A Cruzada, de 22 de margo de 1969,

17 Maria Thétis Nunes trabalhou como professora e pesquisadora ininterruptamente durante os Gltimos 63 anos.
Nesse periodo publicou mais de 10 livros, além de artigos e ensaios em revistas cientificas. Nascida no municipio
de Itabaiana, regido do agreste do Estado de Sergipe, concluiu o seu curso de graduacdo na Bahia aos 22 anos de
idade. Na sua estreia como intelectual concorreu a catedra de Geografia e Histdria do Atheneu Sergipense com a
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com o titulo “O objetivo dos colégios de aplicagdo”, destacou que o objetivo da criagdo dos
ginasios de aplicacdo era renovar os métodos pedagdgicos por meio da pratica de estagio dos
alunos matriculados no curso de Didatica. Segundo Thetis Nunes, por ser um campo de
experimentacao, o colégio de aplicacdo teria a mesma funcdo dos “hospitais de clinica” para os
alunos da Faculdade de Medicina. Desta maneira, a autora observou que o Colégio de Aplicacdo
da UFS, por ser uma instituicdo de estrutura universitaria, teria condi¢Ges de renovar 0s rumos
do ensino secundario sergipano, completando, assim, as atividades da Faculdade de Educacéo.
Ou seja, ao ingressar no Colégio, o aluno faria parte do processo de formacdo de novos

professores e da tentativa de renovacdo de um novo modelo de ensino.

As suas turmas ndo poderiam ultrapassar 30 alunos e, os alunos do curso de
Didatica, sob orientacdo do catedratico de Didatica Geral e dos respectivos
assistentes de Didatica especializada, seriam encarregados das diversas
cadeiras do curso. A direcdo de cada Faculdade deveria contratar professores
licenciados para a regéncia de cadeiras correspondentes as a¢des didaticas que
ndo estivessem funcionando ou ndo houvesse alunos matriculados. Também
caberia ao catedratico de Didatica geral de cada Faculdade a direcdo e
responsabilidade desses estabelecimentos. Assim seriam 0s colégios de
aplicagdo exclusivamente dependentes das Faculdades de Filosofia, em
funcdo dos quais deveriam nortear seus caminhos (Nunes, 1969, p. 2).

Com a fundacdo da Universidade Federal de Sergipe em 1968, a Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe e o Colégio de Aplicacdo foram incorporados na estrutura administrativa
e pedagogica da universidade. Conforme a Resolugdo n° 1/1968, por meio do Conselho Superior
da Universidade Federal de Sergipe (CEMDAP. UFS/CONSU. Resolucdo.1968) e aprovada
pelo Reitor Jodo Cardoso do Nascimento Junior, em 24 de agosto de 1968, foi criada a
Faculdade de Educacdo. A Resolucdo n° 1/1968 estabelecia normas para que a Faculdade de
Educacdo fosse responsavel pela formacdo dos técnicos em educagdo, pelos licenciados, pelo
curso de pedagogia e pelas disciplinas pedagogicas ligadas as licenciaturas.

Segundo publicacédo no jornal A Cruzada, de 30 de outubro de 1968, a professora Maria

Olga de Andrade, docente da Faculdade de Educacdo, declarou que a nova estrutura

tese, Os arabes: sua contribuicdo a civilizagdo ocidental, acerca da civilizagdo arabe, na qual discutiu o Islamismo,
a literatura arabe, a arte mugulmana, a Filosofia e a ciéncia arabes, além da influéncia mugulmana no Brasil. A
partir dai trabalhou ministrando aulas e dirigindo o Atheneu Sergipense até a sua mudanca para o Rio de Janeiro
como estagiaria do Instituto Superior de Estudos Brasileiros — o ISEB. Depois do Rio de Janeiro trabalhou na
Argentina como Adida Cultural do Brasil, na cidade de Rosério. Ao retornar a Aracaju voltou para o Atheneu e
passou a atuar também na Faculdade Catdlica de Filosofia até a fundacdo da Universidade Federal de Sergipe,
onde ingressou em 1968. (Ver em Carvalho, 2017).
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educacional de Sergipe, mediante a criagdo da FACED, iria iniciar sob a direcdo da professora
Cacilda de Oliveira Barros (Andrade, 1968). Conforme Oliveira (2011) o corpo docente da
Faculdade de Educacdo foi composto pelos professores da antiga Faculdade Catdlica de
Filosofia de Sergipe. E na ocasido os professores foram migrados como titulares nas diferentes
disciplinas. Ainda segundo o autor, com a finalidade de construir um regimento préprio da
Faculdade de Educacdo, os docentes da Faculdade enviaram um documento ao reitor da UFS,
contendo 0s seguintes objetivos: “instrumentalizacdo de uma metodologia interdisciplinar;
integracdo social; consolidacdo na formacdo de especialistas em educacdo e com praticas
inovadoras” (Oliveira, 2011, p. 50).

No “Relatério de Atividades da FACED 19777, a professora Maria Olga de Andrade,
diretora da FACED, destacou que a funcdo da Faculdade de Educacdo era melhorar a
qualificacdo dos docentes, promovendo cursos, encontros, seminarios € 0 entrosamento da
Faculdade junto ao Colégio de Aplicacdo. Conforme a professora Maria Olga de Andrade, as
relacOes entre a Faculdade de Educacéo e o Colégio de Aplicacdo deveriam ser mais integradas,
considerando que o colégio serve como um espaco de estagio e experimentacdo para 0s
estudantes, funcionando como um laboratoério para os futuros professores que irdo atuar no 1°
e 2° graus (Arquivo Central. Relatorio da FACED. 1977).

Um dos objetivos elencados no Relatorio de Atividades FACED evidencia que a
instituicdo buscava instrumentalizar metodologias interdisciplinares, incentivando a formacéo
dos futuros especialistas em educacdo, com saberes inovadores. Ao analisar o relatorio,
podemos perceber que a FACED destacava em suas diretrizes a preparacdo intelectual dos
discentes em pedagogia e nas licenciaturas, bem como promovia atividades de extensdo
universitaria, por meio dos estagios, atividades de pesquisa, desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico de educacéo.

O relatério também apresentava uma relacao de atividades que envolviam a FACED e o

Colégio de Aplicacdo, como pode ser visto neste quadro:

Quadro: 9 — Atividades relacionadas pela FACED (1973 — 1977).
Realizacdo de estagio de professoras no Centro de Recursos Humanos Jodo Pinheiro
Trabalho de observagédo de experiéncias, Recursos Didaticos e Técnicas de Ensino
Local: Centro de Recursos Humanos Jodo Pinheiro — Belo Horizonte
Centro Pedagogico da Universidade de Minas Gerais
Periodo: 1 semana
Participantes: FACED e Colégio de Aplicagdo
Professoras: Lindalva Cardoso Dantas e Cléa Branddo Mendes
Palestras
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O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal da Bahia (Mestrado) 1977 — Zilma Parente —
UFBA.

Técnica de Elaboracdo de projetos para professores do Colégio de Aplicacdo (1977) — Prof? Ada
Augusta Celestino Bezerra da Silva — FACED/UFS.

Levantamento de dados a respeito do posicionamento e fun¢des do Colégio de Aplicacéo
Levantamento de opinido dos professores do Colégio de Aplicacdo sobre a posi¢cdo do Colégio de
Aplicacdo em relacéo as suas fung¢bes na Faculdade de Educagéo
Responsavel: grupo de trabalho formado por professores do CA e da FACED para estudo do
posicionamento do Colégio de Aplicagdo da UFS.

Levantamento de opinido dos professores da Faculdade de Educacédo sobre o Colégio de Aplicagéo
(1976)

Responsavel: grupo de trabalho formado por professores do CA e da FACED para estudo de
posicionamento do Colégio de Aplicacdo na UFS.

Levantamento de opinido dos alunos do Colégio de Aplicagdo sobre a programacdo do CA (1976)
Responsavel: professora Aglaé d’Avila Fontes de Alencar com vistas ao estudo do posicionamento
do CA na UFS.

Levantamento de opinido dos pais de alunos do CA sobre a programagéo do Colégio de Aplicacéo
(1976)

Responsavel: grupo de trabalho formado por professores da FACED e do CA para estudo do
posicionamento do Colégio de Aplicagdo na UFS.

Caracterizacao psicossocial e econdmica dos alunos do Colégio de Aplicacdo, com vistas a
reformulagéo do sistema pedagdgico do Colégio de Aplicacdo (1977).

Responsavel: professores Ada Augusta C. Bezerra da Silva; Paulo Andriola; Maria Auxiliadora de
Aboim Machado; Lea Maria Guimaraes de Carvalho; José Jefferson Euzébio Ribeiro; Nadia Fraga
Vilas Boas.

Quando elaborado pelo autor conforme o acervo documental (Arquivo Central. Relatério Faced (1973-

1977).

A professora Maria Thetis Nunes, numa publicacdo no jornal Gazeta de Sergipe (1969),
observava que varios ginasios de aplicacdo ndo conseguiram se integrar com as Faculdades de
Filosofia as quais estiveram vinculados. Ao analisar os 20 anos da criagdo dos ginasios de
aplicacdo no Brasil, a autora evidenciou que as universidades foram suprimindo os colégios,
substituindo-os por colégios universitarios. Ou seja, em vez de prepararem o0s alunos
universitarios para atuarem no ensino secundario, no campo de estagio e experimentacdo
pedag6gica, ficariam concentrados na preparacdo desses alunos para a entrada no ensino
superior. Sendo professora titular de Historia do Brasil da Faculdade de Filosofia, Maria Thetis
Nunes destacou no jornal A Cruzada criticas ao funcionamento do Colégio de Aplicacdo e a
Faculdade de Educacdo. Segundo Thetis Nunes, a contribui¢do do Colégio de Aplicagdo para
o fortalecimento do ensino secundario sergipano seria a integracdo com a Faculdade de
Educagdo, para que servisse de campo experimental, na aplicacdo de novas técnicas
educacionais. Segundo ela, deveria ocorrer uma maior articulagéo entre a Faced e o Colégio de

Aplicacéo para o adequado desenvolvimento das fungdes do Colégio.
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Na sua regulamentacao deve estar presente a interligacdo com a Faculdade de
Educacdo, da qual seus professores ndo poderdo estar desvinculados dos
setores de Didatica e pratica de ensino. Serd nas suas salas de aula que os
alunos futuros professores aprenderéo a ensinar e a isto deverdo acostumar-se
0s pais e 0s alunos que o procuravam. Ao ingressar no colégio de aplicacéo, o
aluno vai ser ‘cobaia’ para a formacdo de novos professores e para a
experimentacdo (Nunes, 1969, p.2).

Conforme a professora Thetis Nunes, em publicacdo no jornal Gazeta de Sergipe, de 4
de abril de 1978, com o titulo “A universidade por dentro: o colégio de aplicagdo”, afirmou que
varias mudancas ocorreram nas definigdes dos colégios de experimentagcdo pedagdgica, em
virtude da promulgacéo da lei n°® 5.692/71. Segundo a autora, o Colégio de Aplicacdo da UFS
exigia definicdes, visto que, por certo tempo, foi considerado o melhor estabelecimento de
ensino secundario de Sergipe. A mudanca significativa, de acordo com as palavras dessa autora,
foi a tentativa de democratizar a educagao, utilizando o “pitoresco processo de sele¢io de alunos
através de sorteio” (Nunes, 1978).

Segundo a professora Maria Thetis Nunes (1978), os Colégios de Aplicacdo no Brasil
prezavam por praticas pedagogicas inovadoras e qualidade e que estivessem alinhadas com a
Universidade. No entanto, essas praticas ndo eram faceis de ser implementadas, especialmente
pelas diversas tentativas dos 6rgdos colegiados da Universidade Federal de Sergipe em
apontarem os problemas enfrentados para a consolidacdo do modelo de colégio de aplicacdo na
instituicdo. Contudo, a professora Maria Thetis Nunes concluiu que a Faculdade de Educacéo
deveria, por meio dos setores técnicos da Universidade Federal de Sergipe, acompanhar as
acOes pedagogicas desenvolvidas no Colégio de Aplicacdo da UFS a fim de que esse
estabelecimento nao fosse apenas uma escola dentro da universidade. “Os 6rgaos da UFS ndo
tiveram a ousadia de extinguir o colégio de aplicacdo, ou fazer uma reforma que justifique o
or¢amento que ocupa” (Nunes, 1978).

O professor Eduardo Ubirajara Rodrigues Batista'®, em publicacdo no jornal Gazeta de
Sergipe, de 26 de abril de 1978, com o titulo “Uma sugestdo para a UFS”, ressaltou duas
posicdes contrarias @ manutencdo do Colégio de Aplicacdo junto a UFS: o carater elitista e a
forma de selecdo dos alunos na instituicdo. Porém, o professor Eduardo Ubirajara Rodrigues

18 Professor Emérito da Universidade Federal de Sergipe. Possui graduacdo em Licenciatura em Letras Vernaculas
pela Universidade Federal da Paraiba (1970), especializagcdo em Psicologia pela Universidade Federal de Sergipe
(1975), especializacdo em Gestdo Estratégica de Pessoas pela Faculdade de Administracdo e Negdcios de Sergipe
(2008), mestrado em Educacao pela Universidade Federal da Bahia (1978) e aperfeigoamento em Metodologia do
Ensino Superior pela Universidade Federal da Bahia (1975). Atualmente é Professor da Faculdade de
Administracdo e Negocios de Sergipe e Membro de corpo editorial da Revista FANESE. (Ver em O Manguezal,
2021).
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Batista evidenciou que as ultimas transformacbes do ensino no Brasil, sobretudo com o
experimento do Gindsio de Aplica¢do da UFS, trouxeram “perdas e lucros” para a universidade.

Conforme o professor Eduardo Ubirajara, alguns docentes que ingressaram no curso
superior e uns alunos que entraram para estudar na Universidade foram de boa qualidade, porém
seria necessario que houvesse uma clientela mais preparada para ingressar no curso superior, €,
para tanto, a melhor opgdo seria trocar o ensino de 1° grau por turmas semigratuitas de pré-
vestibular ou até mesmo extinguir o Colégio de Aplicacdo. “Com isso a universidade teria
melhores alunos em seus cursos superiores, diminuindo o desastroso indice de reprovacdes e
evasOes (Batista, 1978).

Tanto a professora Maria Tehtis Nunes quanto o professor Eduardo Ubirajara
guestionaram a viabilidade e a funcionalidade do Colégio de Aplicacdo de Sergipe da UFS e
usaram o jornal Gazeta de Sergipe para expor criticas a Universidade Federal de Sergipe, da
qual faziam parte. Vérias questBes podemos observar ao pensar nos caminhos de uma
instituicdo de ensino que foi criada para ser campo de estagio dentro de uma universidade e que
vinha crescendo/ampliando os setores responsaveis pelo seu funcionamento. A articulacdo do
Colégio de Aplicacdo deveria estar alinhada com as diretrizes e politicas da universidade, para
que, na integralidade, formasse estudantes do colégio e docentes que iriam atuar nas instituicdes
publicas e federais.

Com o objetivo de discutir a funcionalidade do Colégio de Aplicacdo da UFS, ap6s uma
reunido para redefinir as atribui¢6es do colégio, envolvendo o corpo discente, corpo docente e
pais de alunos do Colégio de Aplicacdo (CA), juntamente com o corpo docente da Faculdade
de Educacdo (FACED), foi estabelecido que os coordenadores de area do colégio realizassem
encontros periodicos tanto em sua area técnica quanto no Departamento de Didatica
(CEMDAP. Posicionamento.1976). O objetivo desses encontros era elaborar questfes
relacionadas ao planejamento e ao trabalho, promovendo uma colaboracéo efetiva entre as duas
instituicdes. Em decorréncia dessa reunido, foi criado o projeto “Posicionamento do Colégio
de Aplicacdo em relacéo as suas fungdes na Faculdade de Educacdo (1976)”, com o objetivo de
relacionar as funcbes que cabiam ao Colégio de Aplicagdo (como laboratério de ensino) e a
Faculdade de Educacdo. A agdo do projeto teve duracdo de quatro meses e contou com a
colaboracdo de professores da Faculdade de Educacédo e do Colégio de Aplicacdo da UFS,
alunos e pais dos alunos do Colégio.

O projeto tinha a finalidade de discutir metodologias de trabalho e ouvir pessoas
envolvidas no Colégio de Aplicacdo e na Faculdade de Educagdo, a fim de que as opinides

solucionassem o0s problemas que emperravam o funcionamento do modelo Colégio de
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Aplicacdo, junto a Universidade Federal. O mencionado projeto detectou que havia a
necessidade de chamar a responsabilidade de cada um: Colégio de Aplicagdo da UFS,

Faculdade de Educacéo e Reitoria.

Sentimos que o presente trabalho para ter sucesso precisa de entrosar as duas
unidades, Faculdade de Educacdo e Colégio de Aplicacdo. A primeira, porque
é responsavel pela politica de acdo e supervisdo de todo o projeto; a segunda,
porque é érgdo de execucao e é parte integrante daquela unidade (ARQUIVO
CENTRAL/UFS, 1977).

Para a execuc¢do do projeto, foi solicitado a FACED e ao Colégio de Aplicacdo que
revissem 0s seus objetivos, com base nas propostas, discussdes e responsabilidades, e
encontrassem solugdes com base na escuta da comunidade escolar. Na reunido ficou
estabelecido o prazo de 10 meses para a implantagédo, assim como foram alterados os objetivos
gerais e especificos, apos a identificacdo dos problemas: linha de acdo pedagogica; situacao da
aprendizagem a que submete a clientela; sua abertura para a pesquisa e experimentacao;
situacdo de laboratorio representativa de toda a comunidade; testagem de teorias, métodos,
estratégias de ensino e inovacdes; flexibilidade do programa (Arquivo Central/UFS.
Posicionamento. 1976). No quadro a seguir, destacamos 0s objetivos sugeridos na reunido com

os membros da FACED e do Colégio de Aplicacdo, ocorrida em 1976.

Quadro 10 — Objetivos gerais e especificos evidenciados no Projeto Posicionamento do
Colégio de Aplicacdo em relacdo as suas fungdes na Faculdade de Educacdo — 1976

Objetivo geral Objetivo especifico
Melhorar o desempenho do Colégio de | Definir as fungdes do colégio de aplicacdo na
Aplicacdo em relacdo aos seus fins | FACED;
primordiais;

Rever objetivos do Colégio de Aplicagdo;
Definir a linha de responsabilidade da
Faculdade de Educacdo com o colégio de | Redefinir as metas do Colégio de Aplicacédo;
aplicagao.
Estabelecer as estratégias a serem utilizadas pelos
educandos.

Definir a sistematica de integracdo da Faculdade de
Educacéo e o Colégio de Aplicacéo.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Posicionamento. 1976).

Apesar das dificuldades de interacdo entre o Colégio de Aplicacdo e a FACED,
conforme destacadas no projeto “Posicionamento do Colégio de Aplicagdo em relagdo as suas

fun¢des na Faculdade de Educagdo”, ¢ importante notar os esforcos em encontrar caminhos
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para legitimar o modelo de colégio de aplicacdo junto a Universidade. A construgdo do projeto
envolvendo a FACED e o Colégio de Aplicacdo levanta a questdo da responsabilidade pela
manutencdo desse modelo e do crescimento do colégio dentro da UFS. Se o colégio estava
vinculado a Faculdade de Educacéo, e a discussdo € a integracdo junto ao colégio, quais as
limitacbes que os impediam de continuarem sendo modelo para as outras instituicbes? A
responsabilizacdo perpassa pelo desejo de colaboragdo ou pela tentativa de autonomia do
Colegio de Aplicacdo em relacdo a FACED?

Para tanto, o levantamento de opinides, composto por corpo discente do CA, corpo
docente do CA, pais de alunos do CA e corpo docente da FACED, trouxe questdes que
problematizaram a funcdo do CA. A partir da analise desses desafios, tornou-se evidente que o
Colégio de Aplicacédo apresentava dificuldade de articulagcdo, conforme ilustrado nas questdes

destacadas no quadro que segue.

Quadro 11 — Dificuldades indicadas nos questionarios que limitavam o Colégio de Aplicacao
de exercer a funcdo de laboratério para a Faculdade de Educacdo — 1976

N° Resultado dos questionarios

1 Na pressdo de dentro e fora do colégio para que continue nos moldes anteriores de “elites
intelectuais”;

2 Né&o existe ainda um corpo técnico especializado no colégio que atenda as suas necessidades
e as necessidades dos alunos da FACED;

3 A biblioteca ¢é praticamente inexistente no sentido de atender as programacdes especificas do
CA;

4 Equipamentos de ciéncias, artes e material audiovisual ndo existem;

5 Inexiste programa de coordenacdo pedagdgica global;

6 Existe apenas um orientador educacional com dedicacéo parcial,

7

8

9

N&o hé servico de salde montado;
A escola tem pouca programagao extraclasse;
Grande nimero de professores desconhece as fungdes de um colégio de aplicacdo, o que tem
causado muitas definicdes;
10 | N&o funciona o circulo de pais e mestres;
11 | O colégio ndo possui sistema de avaliagdo global;
12 | A atuacdo da FACED tem se limitado a acdes isoladas;
13 | As praticas de ensino sempre funcionaram no Colégio de Aplicagdo, sem que a a¢do de alunos
e supervisores de estagio exercesse maior influéncia no sistema;
14 | Acompanhamento do aluno no colégio é falho;
15 | Os pais dos alunos sdo completamente desconfiados;
16 | A falta de relacionamento entre o pessoal docente da FACED e do estagio;
17 | A FACED jamais tentou estabelecer uma sistematica de acdo para corrigir as disfuncdes do
CA, e este por iniciativa prépria ndo tem caminhado na direcdo dos objetivos;
18 | O sistema disciplinar carece de revisao.
Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base no acervo documental (CEMDAP. Posicionamento.
1976).
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Dos 18 pontos de atencéo elencados para o desenvolvimento das fungdes do Colégio de
Aplicacdo junto a Faculdade de Educag&o, apenas os itens 11, 16 e 17 reconhecem que existia
um problema de integracdo entre a FACED e o Colégio de Aplicacdo. E os 15 itens restantes
destacam a fragilidade do Colégio de Aplicacdo na tomada de decisdo. O item 1 veio em
destaque devido a compreensdo majoritaria de que a selecéo deveria ser baseada em mérito por
meio de prova, e ndo por sorteio. Nesse sentido, Bourdieu analisa como a heranca cultural

determina trajetdrias para um melhor desempenho na instituicdo escolar.

Assim, a instituicdo escolar, que em outros tempos acreditamos que poderia
introduzir uma forma de meritocracia ao privilegiar aptiddes individuais por
oposicao aos privilégios hereditéarios, tende a instaurar, através da relacdo
encoberta entre aptiddo escolar e a heranga cultural, uma verdadeira nobreza
de Estado, cuja autoridade e legitimidade sdo garantias pelo titulo escolar
(Bourdieu, 1996, p. 39).

Ao analisar a nobreza escolar na Franca e no Japédo, Bourdieu percebeu que a funcao
social do conhecimento consagra os detentores de habilidades, como os filhos de dirigentes da
industria, médicos, altos funcionarios e dirigentes politicos, que se comportam como herdeiros
da nobreza escolar. No entanto, ao examinar o projeto do Colégio de Aplicacdo da UFS, é
evidente a insatisfacdo expressa no projeto ao justificar, como problema, a admissao de alunos
por meio de sorteio.

No ponto 1 do quadro 11 os dados apurados apontaram que havia o interesse por parte
de pessoas de dentro do Colégio de Aplicagdo da UFS, quanto de fora do retorno das provas de
selecdo, para que continuasse fortalecendo a clientela do colégio nos moldes “intelectuais” e
“econdmicos”. O oficio n® 508/1979/CECH encaminhado ao magnifico reitor explica o critério
de ingresso dos alunos no colégio: das 30 vagas da 52 série do 1° grau do Colégio de Aplicacéo,
18 seriam preenchidas por sorteio entre filhos ou dependentes de servidores da UFS, totalizando
60%, enquanto 0s 40% restantes destinavam-se a rede oficial, conforme convénio assinado pela
UFS/SEC em setembro de 1979.

Ao identificar a falta de integracdo do Colégio de Aplicacdo nos itens 16 e 17,
observamos um problema significativo decorrente da falta de entrosamento entre as
instituigdes. Portanto, se a FACED tivesse adotado uma abordagem mais sistematica, mantendo
o Colégio de Aplicacdo como uma entidade pertencente a Universidade, as dificuldades de
autonomia perante a Faculdade de Educacdo poderiam ter sido evitadas.

A direcdo da Faculdade de Educacdo, ao reconhecer e informar no Projeto

“Posicionamento do Colégio de Aplicagdo, em relacdo as suas funcGes na Faculdade de
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Educa¢ao”, que havia problemas de articulacdes entre o Colégio de Aplicacdo e a FACED em
termos de funcionalidades, reafirmou a importancia da aplicacdo dos questionarios entre o
corpo discente e o corpo docente do Colégio de Aplicacdo, pais de alunos do colégio de
aplicacdo e o corpo docente da FACED, para que ndo houvesse posi¢cdes pessoais. Por meio
dos dados apurados, foi percebido que havia algumas limitaces por parte do colégio de
aplicacdo da UFS, perante os problemas destacados no quadro 11. Existia uma preocupagéo por
parte da Faculdade de Educacéo de que o Colégio de Aplicagdo se tornasse “simplesmente uma
escola de 1° e 2° graus sem qualquer finalidade no esquema da universidade” (CEMDAP.

Posicionamento. 1976).
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4.2 - REESTRUTURANDO AS ACOES DO COLEGIO DE APLICACAO: “COLOCA-
LO EM POSICAO DE VANGUARDA NAS ATIVIDADES DE ENSINO”.

O que a escola deve e quer ter de novo é o espirito, o
idealismo, a metodologia e a capacidade de reflexao
sobre o préprio processo (CEMDAP. Reestruturando.
1979)

Ap0s analisar os resultados dos questionarios aplicados a comunidade escolar, incluindo
alunos e professores do Colégio de Aplicacdo, pais de alunos e o corpo docente da Faculdade
de Educagdo, o proposito do projeto “Posicionamento do Colégio de Aplicagdo em relacdo as
suas fungdes na Faculdade de Educag@o” era abordar a dificuldade de integracdo exercida entre
0 Colégio de Aplicacdo e a FACED para o exercicio de sua funcdo de laboratério para a
Faculdade de Educacéo.

No relatdrio foi destacada pelo departamento de Didéatica da FACED, encarregado das
praticas de ensino no Colégio de Aplicacdo, a identificacdo de uma "incorrela¢do" na estrutura
e no funcionamento da instituicdo, atribuindo-a a falta de preparo dos alunos e as dificuldades
enfrentadas pelos estagiarios que iniciavam sua pratica no local (CEMDAP/UFS.
Posicionamento.1976). Como mencionado anteriormente, a urgéncia do projeto reside na busca
por legitimar a funcdo do Colégio de Aplicacdo, procurando reestruturar o cenario educacional
e redefinir as responsabilidades diante das dificuldades que o Colégio de Aplicacdo e FACED
vinham enfrentando para legitimar a funcionalidade das duas instituicdes perante a préatica de
estagio e experimentacdo pedagogica.

Apdbs as novas configuracdes dos objetivos do Colégio de Aplicacdo, mediante os
resultados das acdes do projeto Posicionamento do Colégio de Aplicacdo em relacdo as suas
fungdes na Faculdade de Educagdo, uma das finalidades era formar o educando, em
conformidade com a Lei n® 5692/71, desenvolvendo as potencialidades como elementos de
autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

Ou seja, podemos observar que a reestruturacdo das funcdes do Colégio de Aplicacdo
envolveu o entrosamento da Faculdade de Educacéo, no tocante a realizacdo de reunides,
seminarios e encontros para o melhor fortalecimento e engajamento em trabalhos de pesquisa,
experimentacdo e supervisdo no setor pedagdgico do Colégio de Aplicacdo, e assim
acompanhar, controlar e avaliar as agdes aprovadas pelo Conselho Departamental da FACED.

Convém frisar que nas aulas no Colégio de Aplicacao, os professores deveriam ter a atitude de
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incentivar a formacdao de valores e politica de a¢do, a exemplo de: 1 — desenvolver o sentimento
de cidadania; 2 — desenvolver as potencialidades dos alunos; 3 — desenvolver a personalidade
do aluno; 4 — despertar para a vocacdo (CEMDAP/UFS. Posicionamento. 1976). Conforme o

quadro abaixo, foram atualizadas as metas do Colégio de Aplicacdo da UFS.

Quadro 12 — Metas estabelecidas por meio do projeto Posicionamento do Colégio de Aplicacao
em relacdo as suas funcBes na Faculdade de Educagdo por meio das a¢des desenvolvidas em
1976

N° Metas para o Colégio de Aplicacdo da UFS

1 | Corpo técnico especializado, coordenador do colégio de aplicacdo, orientador educacional,
orientador pedagdgico, psicologo escolar, assistente social e médico.

2 | De um corpo docente (perfil de professor apds a Lei 5.692/71).

3 | Planejamento coorporativo com colegas do mesmo estabelecimento de ensino, de outras
unidades e de centros interescolares, bem como com representantes de instituicOes e empresas
da comunidade;

4 | Participar da constitui¢do do curriculo pleno de estabelecimento de ensino;

5 Aconselhamento vocacional;

6 | Programar estudos para recuperacao de aprendizagens e recuperacao de alunos com defasagem
escolar;

7 | Uma educacdo geral que possibilite ensino de conteido bésico; correlagdo e convergéncia de
disciplina, dominio de técnicas pedagdgicas, interessa-se pelo autoaperfeicoamento;

8 | Organizar a aprendizagem em termos de esquemas e relacoes;

9 | Ajustar-se aos objetivos do grau do ensino as caracteristicas das disciplinas, as areas de estudo,
as atividades, as fases de desenvolvimento do educando e as diferencas individuais delas;

10 | Demonstrar preocupacao com a formacéao do aluno. Atividades, contetdos programaticos; tudo
esta voltado para a formacdo dos alunos;

11 | Levar os alunos, através da aula, a aprenderem a estudar e a pensar. As disciplinas sdo métodos
gerais de pensar;

12 | Fazer sondagem inicial dos conhecimentos dos alunos para melhor orientar a aprendizagem;

13 | Evitar improvisacdo imprudente e desordenadora e a rotina automatica, esclerosada e amorfia;

14 | Ensinar o aluno a aprender, a estudar, a pensar, a reelaborar a cultura, a julgar com objetividade,
a criar formas de cultura;

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base no acervo documental (CEMDAP. Posicionamento. 1976.
p.11).

Conforme o Relatorio de Reestruturagdo do Colégio de Aplicacéo (1977), ao analisar 0s
problemas enfrentados pelo Colégio de Aplicacdo da UFS, concluiu-se que a instituicdo nao
vinha cumprindo sua funcdo de acordo com os objetivos da Universidade Federal de Sergipe e
da Faculdade de Educacédo. Ou seja, o Colégio de Aplicagdo ndo estava oferecendo a FACED
e & comunidade subsidios para a estruturacdo do modelo educacional. A indicac¢éo do Relatério
de Reestruturacdo era de que, a partir de 1978, o Colégio de Aplicacdo se tornasse um

laboratdrio pedagdgico para o desenvolvimento de estudos e experiéncias educacionais, além
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de campo de estagio para as habilitacdes oferecidas pela FACED (Arquivo Central/UFS.
Reestruturacdo. 1977).

Para oferecer a comunidade experiéncias educacionais, foi proposto que o Colégio de
Aplicacdo criasse caminhos para a divulgacdo das atividades desenvolvidas por meio das
escolas da rede. As medidas de ordem técnico-pedagdgica sugeridas no relatorio incluiam a
criacdo de um servico técnico-pedagogico e a implementacdo de um sistema de planejamento
e controle das acdes realizadas no Colégio.

Quanto as medidas de ordem institucional, foi indicada a implantacdo da reforma do
ensino de 1° e 2° graus, incluindo o 1° grau completo, o curso profissionalizante no 2° grau e a
ampliacdo de turmas. Medidas de ordem fisica e material solicitavam redefini¢fes do espaco
fisico do Colégio de Aplicacdo, equipando laboratorios, salas para educacéo artistica, biblioteca
e salas ambientais para alunos da primeira fase do 1° grau.

As sugestoes de reestruturagao foram resultado do projeto “Posicionamento do Colégio
de Aplicacdo em relacdo as suas fun¢des na Faculdade de Educagdo” e da tentativa da FACED
de justificar a falta de articulacdo do Colégio de Aplicacdo da UFS, mediante a proposta de ser
um espaco de laboratério da aprendizagem e campo de pratica de estagio. O relatorio
apresentado tinha como objetivo, para a reestruturacéo, a integracdo do corpo docente a FACED
bem como a eliminacdo da dire¢do e vice-direcdo do Colégio de Aplicacdo, cujas funcdes
ficariam na dependéncia da direcdo da FACED, criando, desta forma, no Colégio uma
coordenacdo administrativa e uma coordenacdo pedagogica (Arquivo Central/UFS.
Reestruturacdo. 1977).

Em comunicacéo interna encaminhada ao reitor da Universidade Federal de Sergipe em
8 de novembro de 1978, a diretora do CECH?®, professora Maria de Lourdes Amaral Maciel,
informou o resultado das reuniées do CECH com o Colégio de Aplicacdo e concluiu que o
Colégio se tornasse centro de experimentacdo, onde fossem testados métodos e estratégias de

ensino, por meio do desenvolvimento de pesquisas. Conforme a professora Maria de Lourdes

19 O Estatuto, publicado em 1978, promoveu reforma da Organizacéo e do Sistema de Administracdo, criando
entdo os Conselhos Académicos; os Centros e Departamentos e os Orgéos Suplementares. Em seu Art. 8°
determinava: “Os oOrgdos de Execucdo de ensino, pesquisa e extensdo ficam agrupados em Unidades,
denominadas Centros, que se subdividem em Departamentos”. Foram criados entdo os seguintes centros: Centro
de Ciéncias Exatas e Tecnologia, Centro de Ciéncias Biologicas e da Satde, Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas,
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas. Ver em Resolucdo n° 01/79/CONSU/UFS.
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Amaral Maciel, o colégio de aplicacdo, como estava estruturado, ndo atendia de forma alguma
as exigéncias de uma escola-laboratério (Arquivo Central/UFS. Comunicacao interna, 1978).

Mediante o exposto, foi proposto a Reitoria que extinguisse progressivamente o ensino
de 1° grau do Colégio de Aplicacdo, implantando um novo modelo de 2° grau, com duas turmas
de cada série. Nesse sentido, Maria de Lourdes Amaral Maciel sugeriu uma comissao imediata
para a restruturacdo do Colégio de Aplicagdo. O assunto da discussdo da redefini¢cdo do modelo
de Colégio de Aplicacdo da UFS ficou na responsabilidade do CECH, mesmo ap6s o colégio
passar a fazer parte do Orgéo suplementar, vinculado a reitoria.

A figura adiante evidencia a vinculagdo da Universidade Federal de Sergipe e da
Faculdade de Educacdo junto aos setores responsaveis pela funcionalidade do Colégio de
Aplicacdo da UFS.

Figura 4 — Organograma da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Sergipe
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Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base no acervo documental (CEMDAP. Regimento. 1975).

A articulacdo no departamento do CECH permitiu um estreitamento, no ponto de vista
técnico, visto que o departamento era responsavel pelas licenciaturas. Portanto, a diretora do
CECH, Maria de Lourdes Amaral Maciel, propds mudancas significativas ao reitor, em virtude

da ligagcdo com a reitoria.
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O relatério das “Definicdes Basicas do Colégio de Aplicagdo” (1979) evidencia
defini¢cdes do Colégio de Aplicagdo apds o movimento de reestruturacio da escola. “O colégio
ja possui quantidade significativa de projetos de restruturacdo néo viabilizados por motivos 0s
mais diversos” (CEMDAP. Defini¢Bes. 1979. pl). O servico de coordenagdo pedagogica foi
criado com o objetivo de sistematizar reunides das areas de ensino para planejamento, revisao,
replanejamento das atividades docentes; e com isso nas reunides semanais criaram-se vinculos
e discutiam-se problemas comuns e correntes. Segundo o relatério, cada planejamento seria

revisado constantemente e adaptando as necessidades (CEMDAP. Novas defini¢fes. 1979).

Como objetivo bésico foi reafirmada a necessidade de ser uma Escola de
Experimentacdo, de pesquisa e demonstracdo de novos procedimentos
educacionais, coerentes com a realidade e as novas descobertas e atuais buscas
desenvolvidas nesta area. Todas as descobertas e experiéncias realizadas no CA
tém uma dimens&o social, comunitéria, enquanto serdo estendidas para possivel
aproveitamento pelas outras instituicbes de Educacdo e Ensino (CEMDAP.
Novas defini¢Bes. 1979).

No Relatorio “Defini¢des Basicas do Colégio de Aplicacao” (1979) foi reafirmada a
necessidade de este ser escola de experimentacao, pesquisa e demonstracdo, desenvolvidas por
meio da articulacdo social e comunitaria e pelas parcerias com instituicdes de ensino da rede.
Foi elaborada uma nova programacédo que propunha as seguintes mudancas: organizagdo do
servico de coordenacdo pedagogica; sistematizacdo de reunides semanais com as areas;
implantacdo de procedimentos didatico-pedagdgicos; integracdo do Colégio de Aplicacdo e o
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CEMDAP. Novas defini¢Bes. 1979).

As novas atividades planejadas pelo Colégio de Aplicacdo da UFS contaram com a
contribuicdo de projetos da area de supervisdo escolar, orientacdo educacional, psicologia da
aprendizagem e administracdo escolar. As ac6es eram realizadas por meio dos estagios do curso
de licenciatura em pedagogia da Faculdade de Educacdo, dentro do Colégio de Aplicacdo. Os
projetos citados no relatério estavam em andamento, tais como: Revisdo e reestruturacdo do
curriculo; Andlise da filosofia do Colégio de Aplicacdo; Andlise do trabalho dos professores de
estudos sociais e educacéo fisica; Elaboracdo do organograma (CEMDAP. Novas defini¢des.
1979).

Além dos projetos, havia parcerias integradas com o Centro de Ciéncias Biologicas e da
Saude, por meio do Programa Saude do Colégio de Aplicacao, utilizacdo dos seus laboratorios
e de atividades com a participacdo dos estagiarios do curso de medicina, projetos de

dependéncia, recuperacdo e avaliacdo, bem como o levantamento de recursos materiais
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didatico-pedagdgicos (mapoteca, biblioteca, recursos audiovisuais e laboratérios (CEMDAP.
Novas defini¢des. 1979). E importante destacar que o relatorio de definicdes emitido pelo
Colégio de Aplicacdo da UFS reage aos questionamentos do projeto “Posicionamento do
colégio de aplicagdo em relagdo as suas fungdes na Faculdade de Educagao” e nos relatérios de
reestruturacdo de suas funcBes perante o modelo de escola de experimentacdo e estagio
supervisionado.

Conforme Vicent; Lahire e Thin (2001) as transformacdes no universo escolar requerem
0 conhecimento historico de sua criacdo para que haja uma compreensao da necessidade de
mudanca que se exige quando a instituicdo torna-se alvo de numerosas criticas. Para que uma
nova configuracdo ocorresse no Colégio de Aplicacdo, o documento Definicdo do CA (1979)
indicou que a escola deveria ser efetivamente um laboratério de aprendizagem, porém
“precisava ter as mesmas condicGes que as escolas em geral da regido em termos de recursos
humanos e materiais e em se tratando de alunado para que seus resultados sejam fidedignos”
(CEMDAP/UFS, 1979).
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4.3 —,COLEGIO DE APLICACAO DA UFS COMO CAMPO PARA AS PRATICAS DE
ESTAGIO

Diante da necessidade de orientagdo para 0s estagios de pratica de ensino na
Universidade Federal de Sergipe, foi desenvolvido o Manual de Estagio (Arquivo CECH.
Manual de Estagio.1973) apos extensas discussdes e reunides no Departamento de Didatica da
Faculdade de Educacdo da UFS. Segundo a professora Maria Olga de Andrade, docente de
prética de ensino de inglés, atendendo a uma solicitagdo do chefe do departamento, professor
Joseé Jackson Carneiro de Carvalho, o manual foi elaborado com o intuito de guiar os alunos
gue ingressavam nos cursos de formacdo de magistério da Faculdade de Educacao. A professora
apresentou o manual aos professores do Colégio de Aplicacdo e do Departamento de Didatica
da Faculdade de Educagdo da UFS, buscando contribuicbes pertinentes (Arquivo CECH.
Manual de Estpagio.1973). Conforme o Manual de Estagio, a professora Maria Olga de

Andrade destacou a relevancia da pratica de estagio para a formacéo docente.

Por estagio entendem-se aqui atividades de investigacdo do campo de
trabalho, de observacdo direta, elaboragdo, confeccdo e manipulagdo de
material didatico, participacdo e regéncia de classe, isto é, o tempo de pratica
durante o qual o professorado se habilitard a exercer a sua profissdao. No
estagio verifica-se 0 candidato ao magistério estara apto, ndo apenas no
contetdo, mas também no uso das técnicas didaticas de sua area de ensino
(Arquivo do CECH /UFS. Manual de Estagio. 1973).

O Manual de Estagio tinha como objetivo principal facilitar a comunicacdo entre o
estagiario e os profissionais que atuavam nas instituicdes escolhidas para a realizagdo da pratica
de ensino. Além disso, buscava informar o estagiario sobre as atividades envolvidas e 0s
critérios que levariam a sua aprovacdo. Deste modo, os professores/supervisores seguiriam as
normas estabelecidas pelo Departamento de Didatica, assegurando o compromisso esperado
conforme as diretrizes do manual e o conhecimento adquirido durante o estagio em sua vida
profissional.

Um dos requisitos estabelecidos era que o estagiario realizasse um levantamento prévio
da instituicdo de ensino na qual iria estagiar, buscando compreender a situagdo dos alunos e da
comunidade escolar. De acordo com o “Manual de Estagio das praticas de ensino”, 0 estagiario
deveria obter o maximo de informac0des antes de iniciar sua pratica na respectiva instituicdo de

ensino. Para tanto:
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Quadro 13 — Aspectos para o levantamento de dados na instituicao escolar em que o estagiario
iria desenvolver sua préatica
N° Levantamento em relacdo a escola
Historico da escola
Filosofia educacional, objetivos, costume
Curriculos e programas
Meétodos e técnicas de ensino
Sistema de avaliacdo
Recursos didaticos
Atividades extraclasse
Relacéo escola/comunidade
Clima educativo (entusiasmo, disposicdo para ensinar e aprender
10 | Se os alunos sdo receptivos ou resistentes e revoltosos — disciplinados ou indisciplinados
11 Se existem estima e respeito entre alunos e professores
12 Relacéo entre diretores, professores e alunos
13 Estrutura administrativa da escola
14 Estrutura pedagogica — grupo docente e grupo discente
Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (Arquivo CECH/UFS. Manual de
Estagio. 1973).

OO NO|UIBRWN (-

Ao analisarmos esse quadro, ¢ possivel observar que o “Manual de Estagio das praticas
de ensino” ndo se preocupava apenas em supervisionar a pratica docente, mas também em
preparar 0 estagiario para sua formacdo profissional. Isso inclui o desenvolvimento do
entendimento da cultura escolar e a compreensdo do funcionamento da institui¢do de ensino na
qual realizara sua prética. Por meio do levantamento indicado no Manual de Estagio, ndo apenas
0 aluno estaria bem mais preparado para iniciar suas atividades, mas o professor/supervisor
também teria a capacidade de orientar de maneira mais eficaz o estudante/estagiario,
direcionando suas atividades de acordo com a realidade da escola. Isso abrange o entendimento
do clima organizacional e o nivel de aprendizagem dos alunos, proporcionando uma experiéncia
mais enriquecedora e alinhada com a pratica educacional.

No guadro adiante, podemos observar 0s aspectos a serem observados pelos estagiarios

na escola-campo, conforme o Manual de Estagio.

Quadro 14 — Levantamento em relagdo aos alunos

N° Dados da observacao
Antecedentes familiares dos alunos;
Procedéncias racial e regional dos alunos;
CondicGes econdmicas das familias;
Condic0es sociais, culturais e religiosas
Sexo

Ocupacdo, recreacao e habilidades

OO WIN|F




97

7 Atitudes, motivacgdes e apreciacoes;

8 Atitudes em relacdo ao estudo.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo
documental (Arquivo CECH/UFS.

Manual de estagio. 1973)

Conforme o Oficio Circular n° 01/75/GR, datado de 21 de novembro de 1975, e emitido
pelo entdo vice-reitor, José Lopes Gama, durante seu periodo na reitoria, este ressaltou a
necessidade de estabelecer uma coordenacéo especifica para as atividades de extensdo na UFS,
especialmente no que diz respeito a estagios e treinamentos de estudantes. O objetivo era
garantir um controle efetivo sobre a prética de ensino. O vice-reitor informou que, em resposta
a essa demanda, o Ministério da Educacdo e Cultura criou a Coordenadoria de Atividades de
Extensdo. Além disso, foram realizados seminarios, palestras e visitas a outras universidades,
visando a organizacdo mais eficaz dos estagios estudantis. De acordo com José Lopes Gama,
tais medidas foram implementadas para aprimorar a gestdo e a qualidade dessas atividades
educacionais. Ele destacou que, anteriormente, os assuntos relacionados a estigios eram
tratados pelo Centro de Extensdo (CECAC), que desempenhava suas funcbes, porém,
identificou-se a necessidade de estabelecer uma coordenacéo especifica nos departamentos para

melhor gerenciamento dessas questdes.

Considerando que, nas atividades de Estagio, existe o elemento técnico
profissional especifico de cada curso e suas implicagdes de relacdo
universidade/comunidade, comuns a politica de acdo da UFS; considerando a
crescente preocupacdo e politica do MEC no sentido dessa integragdo e
autonomia ao mesmo tempo, a nivel até nacional (Arquivo Central/UFS.
Oficio. 1975).

Segundo o reitor, a proposta de integracdo apresentada tinha o potencial de proporcionar
treinamento continuo aos alunos, garantindo que estes estivessem em contato constante com a
realidade do trabalho. Conforme destacado por José Lopes Gama, 0 CECAC, estabelecido em
1971 com esse proposito, ja existia para atender a essa necessidade. O anteprojeto das normas
gerais para estdgios estudantis, ao abordar o tema no Capitulo I do “Manual de estagio das
praticas de ensino”, ressaltou que os estagios, independentemente de serem profissionais ou
n&o, curriculares ou extracurriculares, eram considerados atividades de extensdo. Portanto, tais
estagios eram orientados e supervisionados pelas unidades de ensino e estavam integrados ao

orgao central de extensdo (CECAC). A norma estabelecida era aplicavel a todos os cursos da
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Universidade Federal de Sergipe, com disposi¢Oes especificas adaptadas a cada area de
conhecimento (Arquivo Central /UFS. Manual de estagio. 1973).

Nesse sentido, 0 CECAC tinha como principal objetivo realizar um levantamento das
oportunidades de estagio, coordenando convénios e parcerias com a UFS. A cada semestre,
elaborava um catélogo abrangente com vagas de estagio na area profissional, encaminhando-o
ao reitor para andlise e adocdo das medidas necessérias. Além disso, incumbia ao CECAC a
coordenacdo das ofertas de bolsas para estagiarios por meio do Servico de Assisténcia ao
Estudante, assegurando assim o suporte e estimulo a atividade, sem comprometer a qualidade
e 0 desempenho do estudante ao longo de todo o periodo de pratica.

A realizacéo e coordenagdo dos convénios envolviam o estabelecimento de contato com
as direcOes de cursos interessadas na execucdo, sendo assessoradas pelos 6rgdos técnicos da
UFS em quest@es juridicas, financeiras e administrativas. A elaboracdo de um plano geral de
estagios, submetido a Reitoria, tinha o propdsito de fornecer informacdes aos estudantes sobre
locais, datas de inicio e término, modalidades de supervisdo e condicdes oferecidas.

Além disso, a orientacdo para a matricula ficava a cargo do coordenador do estagio, que
assinava, juntamente com o candidato, requerimentos, apresentacdo da matricula académica e
historico escolar. No Capitulo Il do Plano Geral de Estagios, os estagios profissionalizantes
recebiam tratamento especifico, adaptando-se as condicGes tedrico-praticas das instituicdes do
campo de atuacdo. Essa abordagem distinguia-os dos estagios de pratica de ensino, relacionados
a disciplinas especificas. Conforme o Plano, isso ndo invalidava o carater educacional e de
pesquisa previsto nas atividades de extensdo. A organizacdo detalhada dos estagios pode ser

visualizada no quadro a seguir.

Quadro 15 — Obijetivos do Plano Geral de Estagios (1975)

N° Objetivos

1 Dar ao estudante uma iniciacdo orientada a sua pratica profissional, na qual terd em
vista 0 espirito criativo e iniciativa do mesmo;

2 Colocé-lo em contato com reais condi¢des regionais de seu possivel campo de
trabalho;

3 Testar os conhecimentos recebidos com a realidade profissional;

4 Criar, alargar ou aperfeicoar a necessidade de mercado de trabalho de nivel superior
na regiao;

5 Recolher, por meio de relatérios, dados relativos a selecéo e a atualizagdo do ensino
profissional;

6 Colaborar com o plano de desenvolvimento regional.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (Arquivo Central/UFS. Plano geral
de estagio. 1975).
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Em consonancia com o0s objetivos do estagio profissionalizante, € importante destacar
que este ndo se configurava como uma especializagdo para o estudante, mas sim como um
cumprimento de normas estabelecidas pela Universidade para enriquecer a experiéncia de
conhecimento, proporcionando a integracéo entre a teoria e a pratica do curso em questdo. Vale
ressaltar que, dentro da UFS, eram oferecidos treinamentos de estagios ndo profissionais, ou
seja, realizados tanto dentro da universidade quanto em comunidades ou empresas. O programa
de treinamento era desenvolvido levando em consideracdo os interesses dos departamentos ou
setores envolvidos, bem como 0s recursos materiais, humanos (docentes e discentes) e
financeiros disponiveis na universidade. Nos casos em que havia interesse e demanda, 0s
departamentos precisavam ser previamente identificados e capacitados para atender as
necessidades dos treinamentos. Se os interessados fossem provenientes da comunidade ou
estrangeiros, eles assumiriam os custos associados a formacéo.

Segundo Antonio No6voa (1991), em uma comunicacdo apresentada durante o 1°
Congresso Nacional da Formagdo Continuada de Professores, realizado na Universidade de
Aveiro, foi feita uma anélise da condicdo dos professores portugueses e da visao desgastada da
profissdo perante muitos observadores. Nessa perspectiva, ele justificou que a falta de um
projeto coletivo que mobilizasse toda a classe estava dificultando a afirmacdo social da
profissdo docente. Conforme Antonio N6voa, a formacao de professores deveria ser incentivada
sob uma abordagem critico-reflexiva, capaz de fornecer dindmicas e promover a autoformacéo.
"O estagiario deve ter conhecimento da real situacdo tanto dos alunos com os quais trabalhara
guanto da escola e da comunidade a qual a escola pertence. A turma que ele vai lecionar deve
ser a fonte de seu principal interesse” (Novoa, 1991).

Do ponto de vista de Antonio N6voa, a experiéncia pedagdgica ndo apenas fornece
conhecimento, mas também contribui para a construcdo da concepcdo de saberes, tornando a
formacdo um processo interativo e dindmico. Isso implica que a troca de experiéncias
compartilhadas nos ambientes de formacdo e nas instituicGes de préatica docente transforma a
vida tanto do formador quanto do formado. O levantamento do perfil dos alunos, delineado nos
Quadros 13 e 14, ndo permite apenas compreender a configuragao dos estudantes na instituigéo
onde o aluno da UFS realizava seu estagio, mas também possibilita perceber um aspecto
metodologico presente nas diretrizes do Manual de Estagio, que busca compreender como a
influéncia familiar e meio em que vivem os alunos podem afetar a aprendizagem ou até mesmo
a abordagem didatica adotada pelo estagiario naquele ambiente educacional.

Embora o Manual de Estagio da UFS tenha servido como um guia instrutivo para

orientar o desenvolvimento do estagiario em sua pratica docente, é crucial ressaltar que o
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estagio ndo era apenas uma atividade obrigatoria vinculada ao componente curricular, mas

também uma forma de avaliar o desempenho do discente. Portanto:

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e das praticas de
formacado, instituindo novas relac@es dos professores com o saber pedagdgico
e cientifico. A formagdo passa pela experimentacdo, pela inovacéo, pelo
ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. E por reflexdo critica sobre a
sua utilizacdo. A formacdo passa por processos de investigacao, diretamente
articulados com préticas educativas (Novoa, 1991, p. 16).

Ao realizar o levantamento do perfil da instituicdo e investigar a vida econdmica,
cultural e social do aluno, o estagiario compreenderia melhor o campo de trabalho e elaboraria
melhor o material didatico que seria usado em suas aulas. Neste sentido, a aprendizagem obtida
no estagio nao ficava restrito ao contetdo ou ao conhecimento adquirido na universidade, mas

também na vivéncia presente na realidade naquele ambiente escolar.
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44 - RE~LATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DA FACULDADE DE
EDUCACAO DA UFS

[...] a instituicdo escolar ocupa um espago que Se torna, por isso,
lugar. Um lugar especifico, com caracteristicas determinadas,
onde se vai, onde se permanece certas horas de certos dias.
(Vifiao Frago, 2001, p. 71)

Segundo o Parecer n® 672/1969 (Brasil, 1969), que alterou as resoluctes do Parecer n°
292/1962 (Brasil, 1962), especialmente no que diz respeito a pratica de estdgio em
Administracdo Escolar, observou-se que esta pratica se limitava as atividades administrativas
escolares e ndo proporcionava ao futuro mestre a oportunidade de vivenciar o ensino. A
resolucdo desse parecer, aprovada em 4 de setembro de 1969, instituiu uma comisséo central
para a Revis&o dos Curriculos. No &mbito dessa reviséo, foi aprovada uma resolugéo que definia
0 conteldo e a duracdo dos cursos destinados a formacdo pedagogica. Além disso, previa a
revisao nos cursos superiores, conforme as profissdes regulamentadas em lei, destacando dois
pontos especificos: “1) a area entdo denominada administracao escolar e 2) a alocagdo do tempo
de formacao pedagdgica no curriculo de cada licenciatura (Brasil, 1969, p.2)”.

Como solucéo, sugeriu-se a substituicdo do termo Administracdo Escolar por Estrutura
e Funcionamento do Ensino de 2° Grau. Assim, o Conselho Federal de Educacao, com base nos
pareceres 292/62 e 672/69, incorporou as alteracfes na Lei n° 5540 de 28 de novembro de 1968,
conforme estabelecido no artigo 26, por meio de resolucdo do Ministro da Educacéo e Cultura.

Art. 1° Os curriculos minimos dos cursos que habilitavam ao exercicio do
magistério, em escolas de 2° grau, abrangerdo as matérias de contelidos
fixados em cada caso e as seguintes matérias pedagdgicas: a) psicologia da
educacdo (focalizando pelo menos os aspectos da adolescéncia e
aprendizagem); b) Didatica; c) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2°
grau. Art. 2° Sera obrigatéria a Pratica de Ensino das matérias que sejam
objeto de habilitacdo profissional, sob a forma de estagio supervisionado a
desenvolver-se em situagdo real, de preferéncia em escolas da comunidade;
Art. 3° A formacdo pedagdgica prescrita nos artigos anteriores sera ministrada
em, pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas, com duragédo
minima, para cada curso de licenciatura (Brasil, 1969, p. 118).

A atualizacdo do Parecer 672/1962 promoveu modifica¢fes no curriculo, destacando a
inclusdo de disciplinas pedagogicas como Psicologia da Educacdo, com enfoque na
Adolescéncia e na Aprendizagem, Didatica e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau.

A alteracdo mais substancial ocorreu no Item C do Artigo 1° ao substituir Elementos da
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Administragdo Escolar por Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° grau, ampliando a
abrangéncia da habilitacdo profissional no &mbito do estagio. Além disso, o Artigo 2° enfatizou
a obrigatoriedade da Préatica de Ensino, sob a forma de Estagio Supervisionado, a ser
preferencialmente realizado em escolas da comunidade.

Na Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Sergipe, optou-se por manter,
no d&mbito do Curso de Pedagogia, o0 estagio integrado a Administracdo Escolar no 2° grau,
conforme evidenciado nos relatorios de estagio supervisionado, que foram realizados no
Colegio de Aplicacdo da UFS (CEMDAP. Relatério de estagio.1977). Essa experiéncia
integrada proporcionou a socializagéo e troca de conhecimentos vivenciados em grupo, sob a
supervisao do diretor do Colégio de Aplicacdo de Sergipe. Os projetos desenvolvidos tinham
como objetivo contribuir para a construcdo da estrutura administrativa escolar, sendo
conduzidos pelos estagiarios de Pedagogia.

Segundo Libanio e Pimenta (1999), observa-se pouca altera¢do na Resolugdo n° 252/69,
especialmente no tocante ao Curso de Pedagogia e sua missdo de formar professores e

especialistas. Os autores destacaram:

Experiéncias alternativas foram tentadas em algumas instituicbes e o CFE
expediu alguns pareceres sobre ‘Curriculos Experimentais’, mas nenhum
deles, a rigor, apresenta algo realmente inovador. Possiveis ‘novidades’ no
chamado ‘Curso de Pedagogia’ seriam, por exemplo, a atribui¢éo, ao lado de
outras, da formacao em nivel superior de professores para as séries do ensino
fundamental, supressdo das habilita¢cbes (administracdo escolar, orientagdo
educacional, supervisao escolar etc.) e alteracGes na denominacédo de algumas
disciplinas. Alteragdes geralmente indcuas, pois na maior parte dos casos foi
mantida a préatica da grade curricular e 0s mesmos conteldo das antigas
disciplinas, por exemplo, organizacdo do trabalho pedagdgico manteve o
conteudo da anterior Administracdo Escolar (Libanio; Pimenta, 1999, p. 240).

De acordo com o livro Formar professores como profissionais reflexivos (1992), de
Donald Schon, organizado por Antdnio NGvoa, percebemos diversas abordagens em relacao ao
conhecimento, a aprendizagem e ao ensino. Uma delas é a nogéo de saber escolar, uma forma
de conhecimento voltada para a aquisicdo e transmissdo de saberes. Novoa (1992) destaca a
importancia de reconhecer a profissionalizacdo do saber, evidenciando o significado dos
modelos e préaticas de formacéo e estabelecendo novas conexdes com os professores, bem como
com o conhecimento cientifico e pedagogico. Assim, a formagao profissional € compreendida
como um processo que envolve experimentacdo, motivacdo e modos de reflexdo. Em relacdo a

interacdo entre universidade e escola no processo de formagéo:
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A universidade atribui-se uma capacidade de conhecimento cultural e
cientifico, intelectual, de proximidade com a pesquisa e com 0 pensamento
critico. Mas esquecemo-nos de que, por vezes € apenas um conhecimento
vazio, sem capacidade de interrogacao e de criacio. As escolas atribui-se uma
ligacdo a pratica, as coisas concretas da profissdo, a tudo aquilo que,
verdadeiramente, nos faria professores. Mas esquecemo-nos de que esta
prética é frequente rotineira, mediocre, sem capacidade de inovacgao e, muito
menos, de formag&o dos novos profissionais (...). E neste entrelagamento que
ganha forca uma formacdo profissional, no sentido mais amplo do termo, a
formac&o para uma profissdo (N6voa, 2019, p. 8).

Conforme Antbnio NOvoa, ao longo da histéria da educacdo, as universidades
mostravam indiferenca em relacdo a formacao de professores, uma atitude que contrastava com
outras profissdes, como Teologia, Direito e Medicina. No contexto da formacao de educadores,
Novoa destaca que, por muito tempo, o interesse dos universitarios em letras e ciéncias estava
garantido pela oportunidade dos programas e dos interesses dentro de suas préprias areas de
formacdo, sem muito comprometimento com a preparacdo da profissdao. Conforme observado
por Pimenta e Lima (2006) sobre estagio e docéncia, 0 exercicio de qualquer profissdo é,
essencialmente, a pratica que confere significado a aprendizagem de realizar algo ou a uma
acdo especifica. As autoras argumentam que a profissdo de professor representa uma forma
pratica de aprender a ser professor, envolvendo a imitacdo, observacdo, reproducdo e
reelaboracdo dos modelos existentes na pratica. Elas enfatizam que o exercicio de qualquer
profissdo é técnico, pois requer a aplicacdo de técnicas para realizar operacGes e agdes
especificas (Pimenta; Lima, 2006, p. 8).

Os quatro relatorios destacados a seguir foram o resultado do estagio supervisionado do
curso de pedagogia da FACED, que tinha como objetivo a pratica dos alunos de Supervisdo
escolar, Administracdo escolar e Orientacdo educacional, como atividade curricular obrigatéria
e carga horéria de 135 horas. O estagio era composto por quatro fases: “1 — observacéo,
diagndstico e planejamento; 2 — apresentagdo da estratégia, devidamente avaliada e aprovada
antes de comecar o estagio; 3 — avaliacdo dos objetivos tracados e executados; 4 — apresentacdo
do relatorio e entrevista final”. Os estagios eram realizados no Colégio de Aplicagdo da UFS,
porém se 0 numero excedesse o limite no CA, a coordenacdo de estagios reconheceria a pratica
em outras instituicGes de ensino (Arquivo Central/UFS. 1974).

A partir da analise do relatorio de estagio foi possivel compreender como era executado
0 estdgio dentro do colégio de aplicagdo da UFS e as acbes que foram desenvolvidas pelas
estagiarias com supervisdo da Faculdade de Educacdo e do Colégio de Aplicacdo da UFS.
Portanto, as atividades passavam pela aprovacao da faculdade e do colégio, contribuindo para
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uma melhor compreensdo da funcionalidade do Colégio de Aplicacdo e do modelo de ensino
de uma instituicdo escolar dentro da Universidade.

4.4.1 — “Acdo Integrada e Planejada na Institui¢do Educacional: Colégio de Aplicacdo da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe”

No Trabalho de Conclusdo do Estagio Integrado, realizado no Departamento de
Didatica, Ciéncias Educacionais e Organizacdo Escolar, como parte integrante do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, foi elaborada uma Acéo Integrada e Planejada na Institui¢do
Educacional: Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe. Este trabalho se configurou como um requisito obrigatério para o estagio Integrado —
Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar do 2° grau (1977).
Conforme esclarecido pela coordenacdo dos estagios da FACED/UFS, sob a supervisdo da
professora Ada Augusta Celestino Bezerra da Silva, o Trabalho de Conclusdo do Estégio
Integrado (TCEI) teve como objetivo sistematizar, de maneira técnica, a producdo intelectual
gerada pelos alunos durante suas experiéncias pré-profissionais proporcionadas pelo estagio
integrado. Segundo a professora Ada Augusta, 0s estagiarios tiveram a oportunidade de
desenvolver acdes e oferecer contribuicdes significativas para a instituicdo, desenvolvendo
habilidades, ideias, conclusdes, opinides, bem como identificando limitagdes e possibilidades
no proprio campo de estagio (CEMDAP. Relatorio de estagio: Acdo. 1977).

Para isso, as estudantes do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, Alda Maria
Duarte Aratjo Castro, Eliana Melo Santos, Leonisia Mota Amado, Maria Auxiliadora Silveira,
Maria Vanda Branddo Macedo, Rosa Helena Rocha Chagas e Suely Maria Prado Melo,
integrantes do Grupo 1 do Estagio Integrado no periodo de 1977/1, realizaram suas atividades
no Colégio de Aplicacdo da UFS. O Grupo 1 foi selecionado pela equipe de
professores/supervisores para participar do projeto intitulado “Posicionamento do Colégio de
Aplicagao em relagdo as suas func¢des na Faculdade de Educagao”.

Durante o periodo do estagio, o Colégio de Aplicagdo da UFS encontrava-se vinculado
a Faculdade de Educacdo, o que implicava auséncia de autonomia administrativa e didatico-
pedagdgica. Conforme descrito no Relatorio de Estagio I, o projeto propunha uma anéalise da
funcionalidade do Colégio de Aplicacdo e sua relacdo de interdependéncia com a FACED. Essa
experiéncia integrada foi desenvolvida em grupo, abrangendo as &reas de Administracao
Escolar, Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar no 2° grau, permitindo a troca de

experiéncias em trés esferas do ambiente escolar. Segundo as estagiarias:
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O Colégio de Aplicagdo representa um subsistema para a Faculdade de
Educacdo. Suas decisdes refletem diretamente em todos os elementos do
sistema, dai a grande importancia e responsabilidade das duas unidades de
ensino em si integram por objetivos comuns, a fim de evidenciar um
comportamento sistémico cada vez mais equilibrado harmonioso e capaz de
projetar efeitos imediatos e positivos no produto processado (CEMDAP.
Relatério Agdo. 1977, p. 17).

Com a intencdo de capacitar as estagiarias para atuarem no Colégio de Aplicagdo da
UFS, foi concebido um ciclo de palestras com a duracdo de cinco dias. O objetivo era
proporcionar as alunas de estdgio um embasamento tedrico mais sélido para sua atuacao no
campo de estagio. Durante as palestras foram abordadas teorias especificas relacionadas a cada
funcdo desempenhada no ambiente escolar, conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 16 —Palestras realizadas para a atuacdo da Pratica de Estagio no Colégio de Aplicacao
N° Titulo Palestrante Objetivo

1 Projetos Nélia de Oliveira Costa Demonstracao préatica do

preenchimento do projeto.

2 Rede PERT/ | Ada Augusta Celestino Bezerrada | Fixagdo e esclarecimentos sobre

CPM% Silva elaboracdo  técnica da  Rede
PERT/COM.
3 Lideranga Isaura LUcia da Fonseca Sobral Aprofundamento técnico para

aplicagdo na vida profissional para
habilitacdo escolar.

4 | Como preparar | Nadia Fraga Vilas Boas Processamento técnico de elaboracdo
um relatorio de relatorio.
técnico

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Relatério Acéo.
1977, p).

Com base no projeto “Posicionamento do Colégio de Aplicagdo em relacdo as suas
fungdes na Faculdade de Educacdo”, as alunas do Estdgio I desenvolveram os seguintes
objetivos: 1 — reestruturar o regimento escolar do Colégio de Aplicacdo; definir as funcdes,
rever 0s objetivos e as novas normas disciplinares. 2 — definir a sistemética de integracdo da
Faculdade de Educacdo; 3 — estabelecer as estratégias a serem utilizadas pela unidade
(CEMDAP. Relatério Agéo. 1977).

20A técnica denominada PERT/CPM foi desenvolvida para o planejamento de projetos em torno de 1950, porém
a grande semelhanca entre estas fez com que o termo PERT/COM seja utilizado como apenas uma técnica
(Program Evaluation and Review Technique (PERT) e CriticalPath Method (CPM). Ver em IME — USP.br.
Disponivel em: https://www.ime.usp.br/~rvicente/PERT_CPM.pdf. Acesso: 10 de jan de 2024.
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O aprofundamento dos problemas elencados no projeto “Posicionamento do Colégio de
Aplicacdo em relagdo as suas funcdes na Faculdade de Educacdo”, possibilitou o estagio
integrado no Colégio de Aplicacdo, com o objetivo de melhorar o desempenho e integracdo da
FACED e do Colégio de Aplicacdo, como laboratério da Faculdade. Para tanto, foram
estabelecidas metas destacadas no subprojeto 1 — Elaboracdo do Plano Global do Colégio de

Aplicagdo. As metas estabelecidas foram as descritas no quadro a seguir:

Quadro 17 — Elaboracdo das metas para o Plano Global do Colégio de Aplicacdo da UFS

N° Metas

1 | Prover orientagdo aos alunos tanto para continuidade dos estudos como para a carreira técnica
de nivel médio;

2 | Assegurar a presenca efetiva dos professores da Faculdade de Educacdo no Colégio de
Aplicacdo, por meio dos trabalhos de pesquisa, estagio, levantamento, experiéncias e outros;

3 | Instituir reunides pedagdgicas de docentes de ambas as unidades pelo menos no inicio e fim de
cada periodo para acompanhamento do plano didatico do colégio de aplicagdo;

4 | Fazer a revisdo curricular do colégio de aplicacdo, incluindo a sistematica de avaliacao;
Conseguir a presenca constante da familia nos trabalhos e operacionalizar as fungdes do circulo
de pais e mestres dentro da perspectiva de um conselho comunitario;

6 | Utilizar melhor o trabalho do estagiario no colégio de aplicagdo por meio da coordenacéo de
estagios;

ol

7 | Conseguir uma programacao da biblioteca voltada para a programacédo do colégio de aplicacdo;
8 | Incentivar o uso da biblioteca e da programacéo de atividades extraclasse;

9 | Melhorar o sistema disciplinar do colégio de aplicacéo;

10 | Munir o colégio com o corpo técnico-pedagdgico de que necessita com expediente integral no

turno em que funciona o colégio;

11 | Aproximar os professores da Faculdade de Educacédo e Colégio de Aplicacdo para um trabalho
conjunto e produtivo;

12 | Iniciar uma experiéncia sobre a formag&o especial na 5 e 62 séries do colégio de aplicagdo sob
a orientacao da professora do curriculo da FACED.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Relatério Agdo. 1977).

A meta 2 e a meta 6, descritas no quadro 17, apontam a necessidade de fortalecer a
comunicacdo entre a Faculdade de Educacdo e o Colégio de Aplicagdo da UFS por meio do
envolvimento de a¢des desenvolvidas durante o periodo de estagio supervisionado, bem como
sinalizam a importancia de uma coordenacdo de estagio para que haja um acompanhamento
especifico dos alunos no campo de estagio. As metas estabelecidas no quadro anterior fazem
parte da constru¢dao de um “Plano Global” elaborado pela Faculdade de Educagao, o qual tinha
como objetivos fortalecer o modelo do Colégio de Aplicacdo da UFS e reestruturar a
funcionalidade do colégio dentro da universidade.

Com a finalidade de definir estratégias para a realizacdo do Plano Global, foi realizada
uma reunido, que contou com a participacao da diretora da FACED, professores responsaveis



107

pelo estagio, corpo técnico do Colégio de Aplicacdo e estagiarias. Apds essa reunido ficou
estabelecido que o Plano Global resultaria em um documento estruturado com orientagdes para
um melhor funcionamento das atividades escolares do Colégio de Aplicacdo. A elaboracao do
Plano Global seria o resultado da pratica do estagio das estudantes da Faculdade de Educacao,
por meio do Estagio Integrado I, que tinha como propdsito reestruturar as funcées do Colégio
de Aplicacdo. Um dos problemas enfrentados pelas estagiérias para a execuc¢ao do Plano Global
foi a dificuldade do uso do programa PERT/COM, que orientava a tabulacdo dos dados e do
tratamento dos resultados do projeto. Na ocasido os professores/supervisores decidiram que as
estagiarias desenvolveriam o trabalho em nivel de planejamento, ficando a implementacédo da
técnica PERT/COM para os préximos estagidrios. O programa tinha a finalidade de
acompanhar os resultados e atualizar os projetos a medida que as atividades fossem
desenvolvidas (CEMDAP. Relatorio Acgdo. 1977).

A elaboracdo do Plano Global tinha como justificativa sistematizar o trabalho
educacional, fundamentado na Lei 5.692/1971 e nas atribui¢es da Faculdade de Educacdo.
Convém ressaltar que o propdsito desse Plano Global era ampliar a operacionalidade,
especialmente devido a parceria estabelecida com a Secretaria de Educacao e Cultura do Estado
de Sergipe, cujas escolas também funcionavam como campos de estagio para os alunos da
FACED.

A grande vantagem entre outras de um plano global numa institui¢do escolar
é sem davida nenhuma evitar acGes localizadas, atividades improvisadas,
soltas, que na maioria das vezes levam os elementos do sistema a se
desintegrarem do todo, provocando assim uma desarmonia ou um
desencadeamento no processo educativo (CEMDAP. Relatorio Acédo. 1977,
p. 26).

Torna-se relevante destacar que a construcao do Plano Global contou com a participagao
da comunidade escolar do Colégio de Aplicacdo da UFS, sob a supervisdo da Faculdade de
Educacdo e do Colégio de Aplicacdo. Dessa feita, os elementos de reestruturacdo do modelo
escolar deveriam estar em consonancia com a Lei 5.692/71, a legislacdo complementar dos
Conselhos Federal e Estadual de Educacéo, as portarias do magnifico reitor da Universidade
Federal de Sergipe e o Regimento Escolar do Colégio de Aplicacdo. O levantamento foi
conduzido pelas estagiarias do Estagio I, com a colaboragdo dos professores da FACED e do
Colégio de Aplicacdo, cujo objetivo foi envolver a escola e a comunidade na definicdo dos
objetivos, filosofia e valores contidos no Plano Global.
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O projeto foi delineado a partir das contribui¢bes das estagiarias de Administragdo
Escolar, Superviséo Escolar e Orientagdo Educacional, que analisaram os resultados da
pesquisa junto aos profissionais dos respectivos departamentos. Os professores investigaram as
caracteristicas psicologicas e socioecondmicas dos alunos das turmas da 5% e 62 séries, sob a
mediacgdo dos professores do estagio Paulo, Andriole e Maria Auxiliadora Machado. A reviséo
do componente curricular ficou a cargo das professoras Marta Cruz e Consuelo Maria. Todas
as acdes, implementacGes e resultados obtidos por meio do projeto seriam encaminhados a
FACED e a direcdo do Colégio de Aplicacao.

Com base na amostragem do questionério aplicado no Colégio de Aplicacdo da UFS,
por meio da Acdo Integrada e Planejada pelas estagiarias, apresentam-se a seguir os objetivos

sugeridos para o processo de reestruturacdo do colégio:

Quadro 18 — Pontos apresentados nos questionarios para a reestruturacdo do Colégio de

Aplicacdo da UFS

N° | Pontos apresentados nos questionarios para melhoria do Colégio de Aplicacdo da
UFS

Melhorar o ensino e mostrar ao aluno o caminho que ele deva seguir;

De acordo com as exigéncias da pedagogia do ensino didatico e psicologia da aprendizagem;

Melhor equipe de professores e mudar o tipo de ensino;

Desenvolvimento integral das potencialidades do educando, autorrealizagéo, capacitagdo para o

trabalho;

5 | Cumprir a programacao estabelecida pela equipe pedagogica, visando ao aproveitamento do

aluno;

6 | Sendo o colégio integrado nos seus objetivos, nada tenho a responder;

7 | Estou de acordo com a organizacdo e excelente ambiente;

8 | Procurar induzir os alunos a manterem um melhor padréo de disciplina, incluindo o respeito ao

préximo, preparando-os também para a vida social;

9 | Formar os alunos para a vida profissional e cultural;

10 | Dar melhor educacdo aos seus alunos, formando jovens responsaveis e disciplinados;

11 | Sejam os mesmos que norteiam a Universidade;

12 | Preparar o aluno para o vestibular;

13 | Aliado ao preparo para o vestibular, a profissionalizagdo do mesmo, sem descuidar do

desenvolvimento artistico e esportivo do aluno;

14 | Em termos de ordem e aplicacdo deveriam estar em 1° lugar no Estado;

15 | Ensino e selecdo real de valores;

16 | Formar o aluno para ser um bom profissional,

17 | Preparar o aluno para enfrentar a vida em qualquer selecdo intelectual, moral e social,

18 | Fazer com que seus alunos alcancem éxito no vestibular;

10 | Uma ampliacdo para entender o maior nimero de estudantes pobres, que tenham forca de

vontade para estudar;

20 | O Colégio de Aplicacéo est4 atingido as metas necessarias ao bom desenvolvimento do aluno;

21 | Educar e ensinar ao mesmo tempo, ndo querer muito dos alunos;

AW N|F-
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22 | Os objetivos do colégio de aplicacdo julgamos estar sendo alcangados, pois estdo voltados para
a preparacdo dos alunos com técnicas de nivel médio, além de suas respectivas formacdes ao
ingresso em cursos de nivel superior;

23 | Valorizacdo na escolha do bom professor.
Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Relatério A¢&0.1977).

O quadro 18 faz parte da amostragem do questionério aplicado aos pais dos alunos pelas
estagiarias. Com o objetivo de buscar alternativas para a reestruturacéo do Colégio de Aplicacdo
da UFS, tendo a importancia do colégio para a formacédo do aluno, sobretudo o aluno que
buscava o conhecimento e que almejava uma carreia profissional. No quadro supracitado
também € perceptivel que, apesar das sugestdes que foram apresentadas como pontos de
melhoria, a comunidade escolar entendia a institui¢cdo de ensino como uma oportunidade, visto
que tinha bons professores. A colaboragdo dos pais dos alunos foi considerada pelas estagiarias
como uma contribuicdo fundamental no processo de reestruturacdo do Colégio de Aplicacéo,
por meio da integracdo com a Faculdade de Educagéo.

Apo6s o levantamento dos dados pelos estagiarios, foi apresentada a Faculdade de
Educacdo e ao Colégio de Aplicacdo a proposta de alteracdo do Regimento do Colégio.
Conforme os dados destacados no projeto, a coleta foi realizada com uma amostra dos pais dos
discentes de todas as séries do Colégio de Aplicacdo, sendo distribuidos 97 questionarios. No
entanto, apenas 35 foram respondidos e analisados na amostragem.

O resultado da amostragem também observou como estava estruturado o sistema
organizacional do Colégio de Aplicacdo da UFS, e nela foram enfatizadas suas condicdes fisicas
e funcionais, bem como o plano pedagdgico, analisados por meio do projeto. Em relacdo as
condicGes fisicas, a descricdo das estagiarias em 1977 refletia o funcionamento de um colégio
dentro de uma Faculdade de Educacdo. Conforme o relatério, o Colégio de Aplicacdo
compartilhava o espaco com a Faculdade de Educacdo, Faculdade de Ciéncias Econdmicas,
Contabeis e Administrativas, e o Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, além da
Coordenacéo da Area de Ciéncias Humanas.

O Colégio de Aplicacdo funcionava no turno da tarde, compartilhando diversos espacos
com a Faculdade de Educacgdo. Esses espacos incluiam a portaria, biblioteca, sala de recursos
audiovisuais, auditério, cantina, sala de mecanografia e sala dos professores. O colégio possuia
espacos exclusivos, como a secretaria, diretoria, sala de coordenagéo (que também abrigava o
Servico de Orientacdo Pedagogica) e a sala do SOE (Servico de Orientagdo Educacional).

Ao descrever o espago fisico, o prédio era considerado de boa qualidade, apresentando
uma estrutura segura, com higiene e seguranca adequadas para todas as modalidades de ensino.

O piso era revestido de mosaico; o teto era lajeado; as paredes eram construidas em alvenaria e
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outras areas eram rebocadas e pintadas de branco. A érea coberta totalizava 756,24 m2, era
arborizada e proporcionava um ambiente agradavel. Além disso, havia uma &rea externa
destinada a pratica de esportes. Para acomodar os alunos, o Colégio de Aplicacdo contava com
sete salas no turno da tarde; e no turno da manha essas salas eram utilizadas para atividades
artisticas e nivelamento de linguas estrangeiras (CEMDAP. Relatorio Acdo. 1977).

Conforme Antonio Vifiao Frago, (2001), ao refletir as mudancgas do ambiente escolar na

histéria, destacou: “O espaco ndo ¢ neutro. Sempre educa”.

A aceitacdo da necessidade de um espaco e de um edificio proprio,
especialmente escolhidos e construidos, para ser uma escola, foi
historicamente o resultado da confluéncia de diversas forgas ou tendéncias.
Algumas mais amplas, de carater social, como a especializacdo ou
segmentacdo das diversas tarefas ou funcBes sociais e a autonomia das
mesmas, umas em relagdo as demais. E outras mais especificas em relacdo ao
ambito educativo, como a profissionalizacdo do trabalho docente. Da mesma
maneira que para ser professor ou mestre ndao servia qualquer pessoa,
tampouco qualquer edificio ou local servia para ser uma escola. O edificio
escolar devia ser configurado com um modo definido e prdprio, independente
de qualquer outro, em um espaco também adequado para tal fim. Isso
implicava seu isolamento ou separacdo. Também sua identificacéo
arquitetdnica enquanto tal. Alguns signos proprios. E, no fundo, recolocar as
relacdes entre o interno e externo, aquilo que se situava fora (Vifiao Frago,
2001, p. 73).

Assim, Vifiao Frago destaca que todo espaco é percebido por meio de um processo
cultural e abrange ndo apenas o lugar em si, mas também os espacos elaborados e construidos,
repletos de significados e representacdes. Importa ressaltar que, em 1977, o espago
compartilhado pelo Colégio de Aplicacéo era partilhado com a Faculdade de Educacéo e outras
unidades da Universidade Federal de Sergipe, o que criava um ambiente comum para
universitarios e adolescentes. As salas e acomodacdes eram compartilhadas; e conforme
apontado no relatério das estagiarias, a utilizagdo conjunta do espaco entre as duas esferas era
mais uma questdo administrativa e econdmica do que uma preocupacao com a funcionalidade
e harmonia do ambiente.

Com o intuito de obter informacGes sobre o processo de ensino e avaliagdo do Colégio
de Aplicacdo da UFS, foi conduzido um diagnostico por meio de questionarios aplicados aos
professores e aos coordenadores de area, representados por Cléa Maria Branddo Mendes
(Estudos Sociais), José Jefferson Eusébio Ribeiro (Ciéncias Fisica e Bioldgica) e Lindaura
Cardoso Dantas (Comunicacdo e Expressdo). Embora 28 questionarios tenham sido
distribuidos, apenas 12 foram devolvidos e tabulados para o projeto.
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Quadro 19 — Resultado da pesquisa para redefinicdo curricular do Colégio de Aplicacao

N° Verificacio dos resultados

1 N&o existe um curriculo pleno devidamente estruturado; o que existe, na realidade, séo
programacdes estanques;

2 Os professores que responderam ao questionario sentem dificuldades na elaboracdo do
planejamento de ensino; para elaboracdo do mencionado plano preferem trabalhar com
professores da mesma série e da mesma area;

3 No que diz respeito a aplicabilidade de métodos e técnicas, para consecucdo dos objetivos
pré-fixados, os mais utilizados sdo: trabalhos de grupo, aulas expositivas e estudo dirigido;
4 A avaliacdo do ensino no citado colégio leva em consideragdo critérios baseados nos
objetivos de conhecimento, atitudes e habilidades; € feita uma avaliacdo somativa e outra
formativa utilizando os instrumentos: teste objetivo, teste subjetivo, exercicios e trabalhos
em grupo;

5 O trabalho de recuperagdo é feito pelo professor paralelamente, apos a avaliagdo somativa,
e por unidade de assunto dado; tal recuperacdo tem funcdo corretiva e preventiva;

6 Quanto aos materiais de intuicdo, os mais utilizados sdo livros, quadro de giz, em seguida
cartazes e flanelografos;

7 Os professores mantém um bom relacionamento entre a direcdo e os alunos do Colégio de
Aplicacdo como também com a direcdo da Faculdade de Educacdo;

8 Quanto a participacdo nas atividades extraclasse promovidas pelo centro civico, apenas
alguns dos professores participam; os demais professores alegam que ndo participam da
estrutura do estabelecimento;

9 Para o aluno lograr a promog¢do de um semestre para a outro, devera obter no minimo a
média 5,0 (cinco) em todas as disciplinas, recebem no final os conceitos de atitudes e
habilidade; caso ndo obtenha a nota minima, o aluno ira para a recuperacdo; nao
conseguindo sucesso, passa para 0 curso de verao.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Relatério Agdo. 1977).

O exposto no quadro anterior apresenta o resultado do questionario aplicado aos
professores do Colégio de Aplicacdo e da Faculdade de Educacdo. Apés a apresentacdo do
diagnostico a Faculdade de Educacéo, diversos pontos foram identificados como prioridades
para a melhoria e o adequado funcionamento do colégio em conjunto com a FACED, a saber:
1) falta de definicao dos objetivos no Colégio de Aplicacdo; 2) auséncia de objetivos de acordo
com o nivel de maturidade dos alunos, por curso, séries, area e disciplina; 3) inexisténcia de
programas que permitam a experimentacdo de novas técnicas e métodos de ensino; 4)
insuficiéncia de técnicas de educacdo; 5) caréncia de orientacdo pedagogica (CEMDAP.
Relatdrio, 1977, p.85).

O diagndstico apresentado no resultado do TCEI (Trabalho de Conclusdo de Estagio
Integrado), Estagio I, no ano de 1977, orientado pela professora Ada Augusta Celestino Bezerra
da Silva, coordenadora dos estdgios da FACED/UFS, deu origem a uma acdo integrada no
Colegio de Aplicacao da Universidade Federal de Sergipe. Essa acdo articulou e integrou néo
apenas a FACED e o Colégio de Aplicacdo, mas também envolveu os pais dos alunos e

professores de ambas as instituigdes, contribuindo para o processo de redefinicdo da
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funcionalidade do modelo de ensino por meio da pratica docente e da experimentacdo
pedagogica. A experiéncia integrada proporcionou as estagiarias de Administracdo Escolar,
Orientacdo Educacional e Supervisdo Escolar de 2° Grau um contato mais proximo com a
comunidade escolar. Isso envolveu a articulacdo de dialogos, a integracdo de instituicdes, a
elaboracdo de instrumentos de andlise, a busca por parcerias e a experimentacdo de modelos de

ensino.

4.4.2 — “Contribui¢do na montagem do processo de reconhecimento do Colégio de Aplicagao

da UFS” (1979/2)

O Estagio 11, intitulado “Contribui¢do na montagem do processo de reconhecimento do
Colégio de Aplicagdao da UFS” (1979/2) foi conduzido pelas alunas Avilete Cruz de Almeida,
Silvana Jandira Alves, Silvia Dantas do Espirito Santo e Teresa Cristina Pinheiro Souza, por
meio do Departamento de Educacdo do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas. O projeto
ocorreu no Colégio de Aplicacdo da UFS, sob a supervisdo da coordenadora Ada Augusta
Celestina Bezerra da Silva, professora da area de Administracdo Escolar, e contou com a
colaboragdo de diversos profissionais, incluindo Euclides Redin (diretor do Colégio de
Aplicacdo), lara Mendes Freire (coordenadora da &rea de Ciéncias e Matemaética), Ligia
Madureira Pina (coordenadora da area de Estudos Sociais), Lindalva Cardoso Dantas
(coordenadora pedagodgica e coordenadora da area de profissionalizacdo), Luza Mabel
Magalhdes de Souza (coordenadora da area de Comunicacdo e Expressao), Manuel Messias
Vasconcelos (orientador educacional) e Maria Alene Oliveira (secretaria).

O problema central identificado pelas estagiarias foi a necessidade de desenvolver um
projeto para o reconhecimento oficial do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Sergipe. Conforme descrito no relatério do projeto, a instituicdo Colégio de Aplicacdo
necessitava regularizar seus processos documentais, em conformidade com o Parecer CFE n°
3.764/74 — CE de 1° e 2° graus, Art. 12, paragrafos 1°, 2° e 3°. Ao justificar a importancia do

projeto, as estagiarias destacaram:

O processo de reconhecimento é importante na vida de qualquer instituicdo; é
através dele que se procede a comprovacdo do regular funcionamento da
escola, 0 que assegurara a regularidade dos estudos ministrados e dos
documentos expedidos pelo estabelecimento, possibilitando a aceitacéo e
validade dos mesmos em todo o territorio nacional. A principal regularizagdo
de qualquer entidade educativa de 2° grau, através de processo de
reconhecimento teria que ser efetuada apds o minimo de 2 (dois) anos e o
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maximo de 3 (trés), a contar do ato de autoriza¢do. Seria dado ainda um novo
prazo méaximo de 1(um) ano para que fossem sanadas deficiéncias, caso
fossem constatados nos estabelecimentos quando da visita da inspecao escolar
(CEMDAP. Relatdrio Contribui¢do. 1979, p.2).

O n&do cumprimento da documentacao necessaria para funcionamento das unidades de
ensino publico, particular e federal invalidava os diplomas ou certificados expedidos ap6s 31
de outubro de 1979, penalizando os estabelecimentos e instituicdes, conforme estabelecido na
Portaria n°® 31/78 do ministro de Estado da Educacéo e Cultura (Brasil, 1974). O Parecer do
Conselho Federal de Educagéo n° 3.764 — CE de 1° e 2° graus fundamentava-se no artigo 16 da
Lei n° 4.024/61 (LDB), mantida pela Lei n° 5.692/71, estabelecendo condigdes para o
reconhecimento de escolas de 1° e 2° graus: “a) idoneidade moral e profissional do diretor e do
corpo docente; b) instalacdo satisfatoria; c) escrituracdo escolar e arquivo que assegurasse a
verificacdo da identidade de cada aluno e a regularidade e autenticidade de sua vida escolar; d)
garantia de remuneragao condigna aos professores” (Brasil, 1974). Portanto, o reconhecimento
¢ a continuidade do processo de autorizacdo, concedido apds um prazo minimo para seu
funcionamento e requerido ao Conselho de Educacdo de cada Estado, assegurando a
regularidade dos estudos ministrados na institui¢do de ensino.

Conforme o exposto, € importante destacar que o ensino da educacao profissionalizante,
atendendo a Lei 5.692/71, ocorria por meio de convénios com entidades, possibilitando a
especializacdo técnica dos alunos do Colégio de Aplicacdo da UFS. Desta forma, a escola estava
assegurada, pois vinha cumprindo a determinacdo da lei, que garantia 0 ensino
profissionalizante nas institui¢fes de 1° e 2° graus.

Para garantir o reconhecimento do estabelecimento, as estagiarias propuseram organizar
a documentacdo do Colégio de Aplicacdo da UFS por meio do levantamento das leis, como:
Parecer do CFE n° 3.764 — CE de 1°e 2° graus, Parecer n° 93 (caracterizacao de diretor), Normas
sobre escrituracdo e arquivo nos estabelecimentos de ensino médio do sistema federal (Parecer
n° 903/65), Lei 4.024 (Arts. 16 e 17), Lei 5.692 (Art. 16), Portarias n°® 3110/01/78, Parecer n°
2306/74 — CE de 1° e 2° graus e Portaria n® 501 — 19/05/52 (Cap — XXIII).

Para embasar legalmente o projeto, as estagiarias empreenderam as seguintes tarefas:
coleta de legislacéo federal e estadual; comparacéo entre a legislagéo federal e estadual; analise
da documentacéo presente no Colégio de Aplicagdo da UFS, e contato com o Conselho Federal
de Educacdo. Apos revisar toda a documentacdo necessaria para o reconhecimento do colégio,

as estagiarias, em colaboracdo com a supervisora Ada Augusta Celestina Bezerra da Silva,
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dialogaram com a direcdo, coordenadores de area, coordenacdo pedagogica e secretaria do
Colégio de Aplicacdo, resultando nas seguintes recomendagdes, elencadas no quadro que segue:

Quadro 20 — Documentacéo exigida para a confeccao do plano de reconhecimento do Colégio
de Aplicacdo da UFS

N° Documentos solicitados

1 Obter junto a direcdo e ao corpo docente documentos comprobatoérios de sua qualificacdo
profissional;

2 Providenciar a planta do bloco do CECH onde funciona o Colégio de Aplicacéo;

3 Selecionar os documentos de escrituracdo e arquivo escolar que integrardo o processo de
reconhecimento;

4 Obter comprovantes da remuneracdo do corpo docente;

5 Obter junto a administracdo superior da UFS documentos comprobatérios, situacao juridica
e fiscal da entidade mantenedora (Fundacdo UFS);

6 Solicitar a Pro-Reitoria de Administracdo da UFS a analise financeira requerida pelo
processo de reconhecimento do Colégio de Aplicacéo;

7 Coletar fotografias das salas especiais, laboratérios e Biblioteca que servem ao Colégio de
Aplicacéo;

8 Coletar listagem de equipamentos escolares;

9 Solicitar do grupo de trabalho uma cépia do novo regimento;

10 Elaborar um formulario e providenciar seu preenchimento pelo corpo docente referente a
sua formacdo e disponibilidade de horério;

11 Elaborar um sucinto diagnéstico da comunidade.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Relatério
Contribuig&0.1979).

Como evidenciado no quadro anterior, o processo de levantamento de toda a
documentacdo, conforme delineado na fundamentacdo pratica do projeto, contou com a
colaboracdo do diretor, coordenadores, supervisores, estagiarios, secretaria, orientador
educacional, coordenacdo pedagdgica e professores. O primeiro passo consistiu em uma
entrevista com o diretor do Colégio de Aplicacdo para compreender integralmente o
funcionamento da instituicdo dentro da Universidade. Em seguida, elaborou-se um questionario
que foi aplicado diretamente aos membros do Colégio, abordando seus respectivos setores de
atuacdo. Na distribuicdo das atividades, as estagiarias ficaram encarregadas do levantamento
da documentacdo, legislacdo, decretos e pareceres. O diretor do Colégio de Aplicacdo
coordenou o processo de reconhecimento, enquanto a secretaria, os coordenadores de area,
orientador educacional, coordenacdo pedagogica e professores contribuiram indicando e
detalhando as atribuicdes, atividades e projetos em desenvolvimento na escola.

Ao analisar a relevancia do projeto e a participacdo das estagiarias na pratica do estagio,
assim como todo o envolvimento da equipe do Colégio de Aplicacao, percebemos a importancia
de estruturar e consolidar o modelo de colégio de aplicacao, reforcando o papel crucial do curso

de pedagogia na formacé&o de profissionais da educacdo. A pratica do estdgio em Administragdo
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Escolar destacou quéo necessaria é a vivéncia na pratica educacional dentro do espago escolar.
No livro Pedagogia, ciéncia da educa¢do?, da autora Selma Pimenta, especialmente no capitulo
intitulado “Panorama atual da didatica no quadro das ciéncias da educacdo: educacao,
pedagogia e didatica” (1996), é enfatizado que a pedagogia assume o papel de ciéncia da préatica

social da educacéo.

Diferentemente das demais ciéncias da educacdo, a pedagogia € ciéncia da
prética (...) ela ndo se constr6i como discurso sobre a educagdo, mas a partir
da prética dos educadores tomada como referéncia para a construcdo de
saberes (...) O objeto/problema da pedagogia é a educacdo enquanto pratica
social. Dai seu carater especifico que a diferencia das demais (ciéncias da
educacdo) que é o de uma ciéncia pratica e a ela se dirige. A problematica
educativa e sua superagdo constituem o ponto central de referéncia para a
investigacdo (Pimenta, 1996, p.123).

Se a pedagogia é a ciéncia da pratica, observa-se que a pratica do estagio em
Administracdo Escolar da Universidade Federal de Sergipe, em conjunto com a equipe do
Colégio de Aplicacédo, ofereceu um plano de reconhecimento por meio do levantamento de
documentos que validassem o funcionamento do colégio em todo o territério nacional. Desta
feita, a instituicdo estaria fundamentada de maneira legal e necessaria para o desempenho do
ensino de 2° grau, conforme a lei vigente n® 5.692/71. O relatério das estagiarias do curso de
pedagogia do Departamento de Educacdo/CECH da Universidade Federal de Sergipe, referente
ao ano de 1979/2, registrou o processo de integracdo e aprofundamento da teoria/pratica por
meio de atividades pedagogicas, como o planejamento de politicas educacionais, assisténcia
pedagdgica, orientada e supervisionada pela direcdo do Colégio de Aplicacdo da UFS e pelo
CECH da Universidade Federal de Sergipe.

4.4.3 — “Reelaboragdo do Organograma e Elaboracdo do Funcionograma do Colégio de

Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe”

No Projeto de Estagio Ill, intitulado Reelaboracdo do Organograma do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe, executado pelas estagiarias de Administracdo
Escolar, Silvana Jandira Alves e Silvia Dantas do Espirito Santo, estas alunas foram
coordenadas pelo professor Antdnio Gongalves Maynard Dias, com agdes supervisionadas e
executadas pelo diretor do Colégio de Aplicacdo, Euclides Redin, e pela secretaria Maria Alene
Oliveira, no semestre de 1979/1. As estagiarias realizaram um diagnostico no Colégio de

Aplicacdo, expondo as possiveis necessidades para a organizacdo e funcionamento da
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instituicdo. Ao analisar a instituicdo, as estagiarias Silvana Jandira Alves e Silvia Dantas

Espirito Santo anunciaram:

Depois de analisar a situacao do Colégio de Aplicacdo, campo de estagio que
atualmente vem passando por um processo de transformacao administrativa,
decidiu voltar seus esforcos para um trabalho que venha possibilitar uma
melhor organizacdo e funcionamento, no sentido de proporcionar uma maior
produtividade dentro do sistema. Para isso resolvemos redefinir a linha
hierarquica do estabelecimento junto ao estudo das fungbes que poderd
repercutir na produtividade do sistema uma vez que serd oferecido um
referencial para o desenvolvimento eficiente e eficaz de todos os integrantes
do sistema dentro de suas funcdes (CEMDAP. Relatorio Reelaboracéo. 1979).

Com base no relato das estagiarias, para que o Colégio de Aplicacdo atingisse seus
objetivos no processo de ensino-aprendizagem, era necessaria uma redefinicdo da linha
hierarquica da instituicdo e uma analise aprofundada de suas funcGes dentro do sistema escolar.
E mister salientar que a percepcao da falta de organizacéo no Colégio de Aplicagio, conforme
relatado pelas estagiarias, possivelmente refletia a opinido do préprio Departamento de
Educacao e do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas, ao validar e compartilhar os resultados
no relatorio de estagio.

Para a elaboracdo do organograma do colégio, foram estabelecidos o objetivo geral e 0s
objetivos especificos para proporcionar uma compreensdo mais clara do plano de trabalho das
estagiarias. O objetivo geral proposto foi desenvolver o organograma do Colégio de Aplicacédo
da UFS, redefinindo sua linha hierdrquica e analisando suas fungdes para um melhor
desenvolvimento da instituicdo. Os objetivos especificos delineados incluiram a proposta de
redefinicdo da linha hierarquica da escola; facilitacdo do fluxo de comunicacdes dentro do
colégio; promocao da visualizacdo da estrutura formal da escola; explicitacdo das atribuicGes
dos diversos setores da escola, visando aprimorar a atuacdo dos recursos humanos; e
contribuicdo para a integragdo dos corpos técnico-administrativo e docente, visando a um plano
de trabalho mais eficiente (CEMDAP. Relatério Reelaboragdo. 1979).

Sobre a especificacdo da estrutura organizacional e funcional do colégio, as estagiarias
explicaram:

Este projeto serd desenvolvido segundo metas, visando a elaboragdo de uma
proposta de organograma para o Colégio de Aplicacdo da Universidade
Federal de Sergipe. Partindo da revisdo do organograma atual da escola, do
estudo da Lei 5.692/71, da analise do Regimento escolar e leitura de textos
legais, ndo deixando de levar em consideracdo o campo de estagio,
visualizaremos a estrutura da escola, clarificando todo o relacionamento e
subordinacdo técnico-administrativo dos elementos que a compdem e
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possibilitando a preservagdo da disciplina, da hierarquia e do itineréario das
comunicacdes (CEMDAP, 1979).

Parte importante no relato das estagiarias Silvana Jandira Alves e Silvia Dantas do
Espirito Santo traz a tona uma discussdao ja mencionada nesta tese, que é a integracdo das
instituicbes no processo de colaboracdo e posicionamento das fungdes desenvolvidas no
Colegio de Aplicacéo e sua relacdo com a FACED. Nesse contexto, observam-se evidéncias do
pensamento do Departamento de Educacdo/CECH sobre a importancia de uma reestruturacao
funcional, especialmente quando € mencionada, como um dos objetivos das estagiarias, a
definicdo hierarquica estabelecida, deixando clara a urgéncia na definicdo das
responsabilidades de cada setor.

Para a apresentacdo do projeto de reelaboracdo do organograma e elaboracdo do
funcionograma do Colégio de Aplicacdo da UFS, foi realizada uma reunido no dia 27 de junho
de 1979, as 14h, com a presenca do diretor do Colégio, do orientador educacional, da
coordenadora pedagdgica, dos professores, da coordenadora do estagio e das estagiarias de
administracdo escolar. Durante a exposicdo da proposta, foram destacados os objetivos do

projeto, sua justificativa e metas, conforme podemos observar no relato a seguir:

Como nédo poderia deixar de ser, apresentamos 0s nossos objetivos na reuniao
para a equipe convidada, dai distribuimos em folhas mimeografadas, o
organograma atual, a proposta do organograma que teve como fonte a diregdo
do Colégio de Aplicacdo, a proposta do funcionograma, do qual foi feita uma
leitura em voz alta para que os participantes da reunido pudessem acompanhar
juntamente com copia mimeografada que estava nas maos. A partir da
apresentacdo de todo o trabalho que foi desenvolvido durante o periodo do
estagio, colocamos em aberto 0 uso da palavra para que através destas fossem
feitas algumas modifica¢cBes necessérias. Usando em primeiro lugar da
palavra o diretor do Colégio de Aplicacdo, Euclides Redim, que se mostrou
bastante satisfeito com o trabalho realizado pelos estagiarios (CEMDAP.
Relatério Reelaboracédo. 1979).

Com base no exposto, a coordenadora de estagio e a coordenadora pedagdgica do
Colégio de Aplicacdo sugeriram a inclusdo de uma coordenadoria para a area de Pesquisa e
Experimentacdo. Apos a aceitacdo das propostas, o diretor do Colégio de Aplica¢do da UFS
autorizou e encaminhou a nova proposta de organograma e funcionograma para regularizacdo
da documentacgédo e atualizacdo no Regimento. Na imagem adiante destaca-se 0 modelo de

organograma analisado pelas estagiarias.
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Fonte: Elaborado pelo autor conforme a documentacdo do (CEMDAP. Relatério
Reelaboragéo. 1979).

No organograma anterior, observamos que a estrutura técnico-administrativa estava
restrita ao diretor e vice-diretor do Colégio de Aplicagdo, formando assim o Conselho Técnico
da instituicdo de ensino. A disposic¢do pedagogica estava no setor de Orientagdo Educacional,
onde o coordenador abrangia as areas de Ciéncias e Matematica, Estudos Sociais e a area de
Comunicacédo e Expressdo. Com a nova proposta apresentada no plano de trabalho do estégio,
as ramificagcbes do novo organograma proporcionaram uma distribuicdo mais eficiente nos
setores do Colégio de Aplicacdo, ampliando areas, setores, servicos, espagos e
responsabilidades. Em comparagdo com o0s nove setores destacados no organograma anterior,
foram adicionados mais 37 setores, que proporcionaram uma visdo sistémica das funcdes e dos
cargos do Colégio de Aplicacdo da UFS. Adiante, apresenta-se o organograma elaborado pelas
estagidrias com a colaboragdo do supervisor de estagio, diretor do Colégio de Aplicacdo,

professores, secretaria e coordenador pedagdgico.
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Figura 6 — Organograma reelaborado pelas estagiarias no Plano de Estagio 1979/1
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Fonte: Elaborado pelo autor conforme a documentagdo do (CEMDAP. Relatério
Reelaboragéo. 1979).

As funcbes do diretor e do vice-diretor foram ampliadas e especificadas, abrangendo
setores como biblioteca, centro civico, reunides com pais e mestres, setor de pessoal, arquivo e
servicos de seguranga. Por sua vez, a vice-direcdo estava ligada a secretaria, que tinha como
objetivo oferecer suporte a algumas funcdes ja estabelecidas pela dire¢do. Conforme o relatério
de estagio, o Servico de Orientagdo Educacional, destacado no organograma da figura 6, tinha
como objetivo acompanhar reunides coletivas, realizar conversas com os pais dos alunos e
oferecer atendimento e aconselhamento aos discentes. Destaca-se também o Servico de
Orientacdo Profissional, que foi delineado conforme as areas de conhecimento. Além disso, o
Servico de Orientacdo Pedagdgica, além das areas previstas no SOP, incorporou a area de
pesquisa e experimentacdo (CEMDAP. Relatério Reelaboragéo. 1979).

Para validar o organograma, foi elaborado um planejamento para caracterizar as
atribuicBes da escola, com base no Regimento Escolar de 1975. A analise das estagiarias e a
apresentacdo do projeto durante a reunido resultaram na descricdo das funcdes do Colégio de

Aplicacdo da UFS, conforme detalhado no quadro que segue.
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Quadro 21 — Funcionograma do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe —

1979
N° Setor Organograma
1 Zela pela observancia das leis do ensino e pelo cumprimento do plano de estagio apresentado
pela Faculdade de Educacéo;
ASSEMBLEIA Procede & andlise periddica dos resultados escolares e emite recomendagdes julgadas
GERAL convenientes;
Propde a direcdo do estabelecimento medidas julgadas necessarias a melhoria e maior
objetividade do ensino;
Indica comissdes permanentes de estudos sobre matéria a ser apreciada pelo plenario;
Aprova estatutos e regimentos das Associagdes existentes no Colégio;
Participa das comemoracdes das datas oficiais, homenagem a pessoas gratas ou recepgdes a
visitantes ilustres, quando convocados.
2 Preside todas as atividades escolares, todos os atos e solenidade do colégio, representando-o
junto a comunidade; é o responsavel pela administracéo geral;
Cumpre e faz cumprir as leis de ensino e as determinacdes legais das atividades,
competentes, nas esferas de suas atribuigdes;
Representa oficialmente o estabelecimento perante as autoridades federais, estaduais e
municipais;
Superintende os atos escolares que dizem respeito a administragdo, ao ensino e a disciplina
do Colégio;
Convoca assembleias e reunides do corpo docente e preside-as;
Recebe, informa e despacha peti¢Bes e mais documentos, encaminhando-os as autoridades
competentes pelos trdmites normais da Universidade, bem como fornece informagdes que
lhes forem solicitadas;
Rubrica todos os livros de escrituracdo do estabelecimento e assina todos os documentos
relativos ao colégio;
D4 posse ao pessoal docente, administrativo e de servicos, fazendo a necessaria comunicacéo
as autoridades competentes;
Decide sobre o0 abono e justificagdo de faltas de professores e servidores, de acordo com as
determinagdes superiores;
Aplica penalidades disciplinares de acordo com a disposi¢do do regimento escolar;
Faz cumprir o calendério escolar anual;
Mantém no estabelecimento o ambiente de disciplina, compressdo e colaboragao
indispensavel a educacédo dos estudantes;
Responsabiliza-se pela fiel observancia do Regimento didatico;
Incentiva a confraternizag&o entre professores, servidores, alunos e pais;
Preside as reunides do Conselho Técnico;
Envia o planejamento geral e o calendario escolar do ano seguinte, até dezembro, a
Faculdade de Educacéo, para fins de organizagdo dos estagios;
Apresenta ao reitor relatorio anual das atividades desenvolvidas;
Responsabiliza-se pelo patrimdnio afetado a servigo do colégio, apresentando relatorio
sempre que tal for exigido pelos 6rgdos competentes da UFS;
Suspende parcial ou totalmente as atividades do Colégio dando ciéncia a atividade superior;
Apura ou manda apurar irregularidades de que venha a tomar conhecimento;
Coordena a organizag&o das atividades e constante atualizacéo do regimento escolar;
Prové e prevé condigBes de funcionamento da unidade quanto a recursos humanos, fisicos e
materiais necessarios;
Auvalia todo o trabalho e recursos humanos da escola;
Coordena e controla as tarefas burocréticas da escola, necessaria ao seu funcionamento;
Promove atividades culturais, sociais e cooperativas, visando a integracdo escola e
comunidade;
Estabelece contato direto e constante com 6rgdo da administracdo central;
DIRECAO Divulga o planejamento das atividades escolares, na comunidade escolar e junto aos 6rgdos
superiores;
Mantém sempre atualizado o inventario da escola bem como o fichéario do pessoal docente,
técnico-administrativo e dos servigos gerais;
Assina juntamente com o secretério documentos expedidos e outros;
Elabora planos de melhoria das instalagGes e equipamentos da Escola, submetendo-os a
consideracdo superior.
3 CONSELHOR Elabora o plano geral das atividades escolares;
TECNICO- Analisa e reelabora o curriculo da escola acompanhando o seu desenvolvimento;

Decide sobre as penalidades de maior gravidade atribuidas pelo regimento;
Decide sobre situacdes especiais que venham a ocorrer;
Planeja a realizacdo de curso, palestra, simpdsios para a atualizagdo dos docentes;
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ADMINISTRAT | Participa das reunides solenes;

IVO Estuda e interpreta os atos legais emanados dos 6rgaos superiores do ensino para a sua
correta aplicagéo.

VICE- Substitui o diretor nas suas faltas e impedimentos;

DIRECAO Planeja, coordena e supervisiona todos os servigos de apoio ao colégio;

Auxilia o diretor no desempenho de suas fungdes;

Elabora o calendario da escola junto ao diretor e ao SOEP;

Organiza, controla e distribui os horarios de aula;

Atende ao corpo docente em suas reivindicagdes;

Auxilia a dire¢do nos problemas disciplinares de acordo com as normas do regimento;
Exerce por delegagdo do diretor qualquer das atribuicBes deste;

Elabora o horério de trabalho e delega atribui¢des aos auxiliares de servigo;

Orienta o secretario quanto a distribui¢do das turmas, aulas, disciplinas e professores para as
séries dos cursos ou habilitacbes mantidas pelo estabelecimento.

SECRETARIA Organiza e mantém em dia a escrituragdo escolar, sem rasuras e emendas;

Organiza o arquivo de modo a assegurar a preservagdo dos documentos escolares e a poder
atender prontamente a qualquer pedido de informacéo;

Cumpre e faz cumprir os despachos de determinagdes do diretor e/ou vice-diretor;
Controla a frequéncia do pessoal docente, técnico e administrativo da escolg;

Solicita, recebe, confere, guarda e distribui material necessario ao bom funcionamento da
escola;

Encarrega-se dos servigos datilograficos da escolg;

Tem devidamente atualizada a legislacdo referente ao sistema de ensino;

Elabora relatdrio, atas e correspondéncias.

SERVICO DE Fornece elementos necessérios ao enriquecimento dos trabalhos pedagdgicos, consultas e
APOIO pesquisas bibliogréficas;
DIDATICO Organiza, controla e conserva o acervo bibliogréfico da escolg;

Divulga junto aos professores a relagdo atualizada dos livros e publicacfes existentes;
Controla e conserva os materiais didaticos disponiveis;

Desenvolve os valores morais, civicos e espirituais do educando em ambiente de liberdade
democrética, civismo e disciplina;

Promove a interagdo do colégio e a comunidade local bem como comemoragdes e atividades
civicas;

Promove o envolvimento dos pais na obra educativa desenvolvida pela escola.

SERVICO DE Orienta, acompanha, controla e avalia o trabalho discente e docente;

ORIENTACAO Organiza o planejamento geral do Servigo de Orienta¢do educacional,

EDUCACIONAL | Apresenta atividade semestral de atividades;

Registra dados e organiza o fichario referente aos alunos que estiveram sob sua orientagéo,
mantendo-o atualizado;

Caracteriza a clientela escolar de modo a facilitar a flexibilidade nas atividades pedagogicas,
possibilitando o atendimento as diferengas individuais;

Possibilita ao aluno o autoconhecimento pela percepgao e analise dos seus sucessos e
fracassos e pela descoberta dos seus conhecimentos e aptiddes constatadas por meio da
participacdo nas atividades programadas;

Assessora o professor na exploragéo da abertura vocacional que cada area pode oferecer ao
aluno;

Acompanha o planejamento e realizacdo de execugdes, visitas, estudos do meio e entrevistas,
0s quais possibilitardo aos alunos uma visdo das oportunidades que possam ser oferecidas;
Realiza entrevistas individuais ou sessdes em grupo, visando a um maior contato, sondagem
de aptides, informacdo ocupacional & iniciacdo para o trabalho;

Participa do planejamento das atividades extraclasse;

Acompanha o controle, o rendimento escolar do aluno em integracdo com a equipe de
supervisdo pedagogica;

Preside as reunides do Conselho de Classe;

Mantém o entrosamento com as familias para que haja uma participagéao efetiva destas no
processo educativo.

SERVICO DE Coordena e supervisiona a assisténcia pedagdgica com vistas aos objetivos visados pelo
ORIENTACAO ensino de 1° e 2° graus;

PEDAGOGICA Responsabiliza-se pelo planejamento didatico-pedagdgico, acompanhando e avaliando o
trabalho docente, assim como o processo global do ensino-aprendizagem;

Coordena e supervisiona os trabalhos de coordenacéo das areas de ensino;

Submete a aprovacdo do Conselho Departamental, no inicio do ano letivo, o planejamento
integral do Colégio de Aplicagdo;

Realiza reunides pedagdgicas com os professores das disciplinas, areas de estudos e
atividades, assessorando na elaboragdo dos planos;

Promove palestra na semana de informag8o ocupacional e profissional,
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Participa junto a equipe de orientacdo educacional nas atividades de integracdo Escola-
Familia-Comunidade;

Organiza e mantém arrumado o arquivo de documentacéo da equipe de supervisdo;

Zela pela concretizagdo dos objetivos da escola;

Elabora relatérios das atividades da equipe de supervisdo.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme o acervo documental do (CEMDAP. Relatério Reelaboracao.

1979).

A elaboracdo do organograma, realizada pelas estagiérias Silvana Jandira e Silvia
Dantas do Espirito Santo, teve como ponto de partida os elementos do Regimento Escolar do
Colégio de Aplicacdo, do ano de 1975. O proposito principal foi a reestruturacdo do
organograma da instituicdo, promovendo discussGes sobre a relevancia de manter uma
administracdo descentralizada. Em colaboragdo com a direcdo da escola, foram estabelecidas
as diretrizes para a inclusdo dos 6rgdos no organograma e funcionograma, com base no
regimento do Colégio de Aplicacdo da UFS. Grande parte das atribui¢cbes destacadas no
organograma de 1979, elaborado pelas estagiarias, foi incorporada. Das 17 responsabilidades
destinadas ao diretor no organograma, todas se encontram contempladas no Regimento de 1981.
Da mesma forma, 13 das funcbes atribuidas ao Servico de Orientacdo Educacional (SOE)
estavam previstas no novo regimento.

O SOE teve seu objetivo ampliado, incluindo responsabilidades como orientacdo
vocacional, acolhimento, acompanhamento e encaminhamento para a escolha profissional.
Destaca-se, ainda, que o0 antigo Servico de Orientacdo Pedagdgica foi substituido por
Supervisdo Escolar, cujas atribuicbes englobam a divulgacdo de pesquisas e experiéncias
pedagdgicas, coordenacdo de planejamentos, avaliacdo, treinamentos, observacdo do
rendimento escolar e colaboracdo no desenvolvimento curricular. Essas propostas nao
constavam no organograma inicial elaborado pelas estagiarias.

Além disso, o setor de Supervisdo Escolar ficou responsavel por quatro coordenacgdes
de area: Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais, Ciéncias e Matematica,
Profissionalizacdo. Os prop0sitos dessas areas eram assessorar e supervisionar o planejamento
das atividades curriculares, a programacao e a adequacéo dos conteudos. Das 12 atribui¢des da
secretaria, oito estavam destacadas no Regimento. Entre as alteracOes realizadas na secretaria,
ressalta-se a inclusdo da responsabilidade de redigir e subscrever os editais de convocacédo para
exames e matriculas. A secretaria, vinculada diretamente a vice-dire¢do, tinha como objetivo

principal auxiliar nos servigos burocraticos da escola.
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4.4.4 — “Plano de Implementacao da Recuperacao Paralela na 1* série do 2° grau”

O projeto de Estagio IV, denominado Plano de Implementacdo da Recuperacéo Paralela
na 12 série do 2° grau, conduzido pelas estagiarias de Supervisdo Escolar, Maria Carmen de
Melo Macedo e Laurinete Santos da Silva, teve como meta a implementacdo de acgdes de
recuperacdo paralela junto aos alunos das 1%s. séries do 2° grau do Colégio de Aplicacdo da
UFS, ocorrida no 1° semestre de 1980. A partir da analise das notas dos alunos, as estagiarias
diagnosticaram que as disciplinas com menor desempenho nas turmas da 1% série eram
Matemaética e Geografia (CEMDAP. Plano de Impleneta¢do.1980).

O objetivo das estagiarias era implantar um programa de recuperacéo paralela, visando
a sensibilizar professores, monitores e alunos para a relevancia da recuperacdo de notas,
abordando as dificuldades individuais e proporcionando novas oportunidades de aprendizado.
Para a elaboracdo do projeto, as estagiarias colaboraram com os professores do Colégio de
Aplicacdo na identificacdo dos conteidos a serem recuperados, realizaram um levantamento
dos alunos com desempenho insatisfatorio e ressaltaram a importancia das fichas didaticas e da
selecdo de monitores em sala de aula.

No que diz respeito ao papel dos monitores, as atividades eram conduzidas por dois
monitores em cada turma, sob a supervisdo do professor regente. A selecdo dos monitores
baseava-se na aceitacdo e no interesse pessoal do aluno em auxiliar os colegas no reforgo dos
conteddos, avaliando o envolvimento nas aulas, a participacdo, o cumprimento de tarefas, o
bom relacionamento com os colegas e o dinamismo (CEMDAP. Plano de Implenetacdo.1980).

Quanto as a¢des de recuperacdo e ao trabalho de monitoria, as estagiarias relatam o seguinte:

Essas atividades transcorreram num clima de harmonia e boa aceitacdo por
parte dos alunos em recuperacdo, devido ao bom desenvolvimento dos
monitores que souberam transmitir os contedudos e foram bastante
comunicativos, contribuindo assim para um resultado satisfatério na pds-
avaliagdo. Na sequéncia dos trabalhos, foi distribuido entre monitores,
professores da disciplina de matematica e alunos de recuperacao, e das fichas
de avaliacdo, objetivando colher informacBes a respeito do seu
desenvolvimento (CEMDAP. Plano de Implenetac&o.1980).

Conforme relatado pelas estagiarias, a ficha de autoavaliagdo aplicada aos
alunos/monitores e aos professores ao término do estagio revelou dificuldades relacionadas a
disponibilidade de horérios para a execucdo das acgOes e atividades propostas no plano de

estdgio. Como medida para aprimorar o desempenho dos alunos na avaliacdo, Maria Carmen
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de Melo Macedo e Laurinete Santos da Silva orientaram que, caso um aluno obtivesse uma nota
abaixo da média na pré-avaliacdo e viesse a realizar a avaliagdo da unidade, a nota obtida nessa
ultima etapa nao deveria ser inferior a anterior, mantendo assim a nota mais alta, a fim de evitar
a diminuicdo da média global.

No decorrer do desenvolvimento do projeto de recuperacao paralela, foram identificadas
diversas dificuldades no Colégio de Aplicacdo, para as quais foram adotadas as seguintes

sugestdes, conforme detalhado no quadro a seguir.

Quadro 22 — Plano de Implementacdo de Recuperacéo Paralela

N° Dificuldades encontradas Medidas adotadas

1 A meta prevista no plano abrangendo a | Contatos continuos com o professor, a fim de ver
disciplina geografia ndo foi totalmente | se seria possivel ele dar mais uma oportunidade aos
atingida no periodo previsto. Como também | alunos através da R.P. na unidade de estudo
falta de interesse por parte dos alunos a | seguinte.
serem recuperados devido ao fato de eles ja
estarem reprovados em quase todas as
disciplinas;

2 Incompatibilidade de horério do estgio com
o dos professores das disciplinas Matematica
e Geografia. Alteracdo dos horérios previstos para estégio,

3 Falta de horério disponivel pelos alunos e | utilizando-se inclusive de troca de turnos a fim de
monitores para a realizacdo da R.P. devido a | se realizar as atividades de R.P.
carga horaria abrangente das aulas;

4 Semana dos jogos estudantis que contribuiu
para o atraso da realizacdo das atividades.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme o acervo documental (CEMDAP. Plano de Implenetacdo.1980).

As estagiarias de Supervisao Escolar propuseram vivenciar o desempenho escolar nas
disciplinas de matematica e geografia, percebendo a necessidade de aplicar a recuperacao
paralela no sistema de avaliacdo da aprendizagem do Colégio de Aplicacdo da UFS,
possibilitando mais uma oportunidade aos alunos com baixo desempenho nas disciplinas. A
média de aprovacgdo era 5,0 (cinco virgula zero), por disciplina, areas de conhecimento e
atividades. De acordo com o Regimento Interno (1981) do Colégio de Aplicacdo da UFS, a
recuperacdo paralela aconteceria se atingisse 75% de insuficiéncia na aprendizagem dos alunos;
sendo assim, era obrigada a incluséo do conteudo no préximo planejamento, para que nédo
houvesse perda ao estudante (CEMDAP. Regimento. 1981). Conforme as estagiarias, 0
professor de matematica entendeu que o estagio proporcionou avangos no aproveitamento dos
alunos que estiveram para recuperagéo, bem como recebeu avalicdo positiva dos monitores e

dos alunos que fizeram parte do processo.
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Conforme destacado por Pimenta (1996), “os ambientes nos quais ocorrem as praticas
educativas, como as escolas e outras instancias situadas em determinado tempo e espaco,
constituem o terreno de atuagdo dos professores”. Nesta perspectiva, os relatorios de estagio
analisados nesta secdo representam o desdobramento de um produto entregue no Colégio de
Aplicacdo da UFS, a partir de uma proposta curricular. Os estagirios ndo apenas realizaram
atividades préticas, que proporcionaram conhecimento, analise e reflexdo, mas também
desempenharam um papel de intervencdo que englobou a comunidade escolar, estabelecendo
uma integracdo entre as instituicbes Colégio de Aplicacdo e o Departamento de Educacgéo da
UFS. E perceptivel que a pratica de estagio ndo era apenas uma disciplina obrigatoria no
curriculo, mas também um espaco de construcdo do saber e um campo essencial para o

desenvolvimento do conhecimento e da atuacdo profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma pesquisa é, por natureza, um produto flexivel que pode ser alterado ao longo do
caminho percorrido pelo proprio pesquisador. Este movimento evidencia-se a medida que 0s
rumos da tese sdo influenciados pelo aprofundamento no objeto de estudo, pelas leituras
realizadas, pelas orientacdes recebidas, pelo exame de qualificacdo e pelo dialogo constante
com as fontes. A elaboracao da presente tese também seguiu o curso natural do pesquisador,
pautado no respeito aos metodos, ao tempo e aos espagos de memoria. Nessa trajetoria, destaca-
se 0o CEMDAP como o local de relevancia para a conclusdo deste trabalho, pois desempenhou
um papel fundamental na compreensdo do modelo de ensino do Colégio de Aplicacao,
conforme delineado no recorte temporal estabelecido pela pesquisa, abrangendo o periodo de
1959 a 1981.

Com a criagdo do modelo de colégio de aplicacdo no Brasil, por meio do Decreto-Lei
n°9.053, de 1946, o Governo Federal determinou a fundacéo de ginasios de aplicacdo, mantidos
pelas Faculdades de Filosofia. O objetivo era servir como campo de estadgio docente e de
experimentacdo pedagogica para alunos das licenciaturas matriculados no curso de Didética.
Conforme Ernesto de Sousa Campos, o colégio de aplicacdo representaria avangos na educacao,
visto que seria modelo para outras instituicdes de ensino. Por ser um campo experimental, 0s
estagiarios estariam mais preparados para atuar no ensino secundario.

Por meio do mencionado decreto, foi criado, em 1959, o Ginasio de Aplicacdo da
Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe pela entidade mantenedora Sociedade de Cultura de
Sergipe, com Dom José Vicente Tavora, bispo da Diocese, como presidente. Apos a cria¢do do
Ginasio de Aplicacdo da UFS, surgiram novas configuragoes e redefini¢des do modelo “colégio
de aplicagdo”, sobretudo com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) em
1961, que ofereceu mais autonomia para os 6rgdos estaduais e municipais (Brasil, 1961).

Com a aprovacdo do Parecer n° 292/1962, por meio do Conselho Federal de Educagéo,
surgiram novos direcionamentos quanto a préatica de estadgio. Com isso, o colégio de aplicacéo
ndo seria 0 Unico campo para a realizacdo da préatica docente das Faculdades de Educagdo. Um
novo parecer foi publicado pelo Conselho Federal de Educagdo em 1969, de n® 672/1969, o
qual alterou novamente a préatica de estagio nas instituigdes. Conforme o parecer, a préatica de
estagio em Administracdo Escolar do curso de Licenciatura em Pedagogia estava limitada as
atividades administrativas e ndo proporcionava a vivéncia dos futuros docentes ao estagio

supervisionado em sala de aula. Como solugdo, sugeriu-se a substituicdo do termo
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Administracdo Escolar por Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau, destinando uma
carga horéaria maior para a formacdo pedagdgica.

O processo de configuracdo do modelo Colégio de Aplicacdo da UFS e sua
funcionalidade junto a Faculdade de Educacéo resultaram na criacdo de um projeto denominado
“Posicionamento do Colégio de Aplicagdo em relagdo as suas funcdes na Faculdade de
Educacdo”. Elaborado pela dire¢do da Faculdade de Educagdo e seus professores, o projeto
estabeleceu um prazo de 10 meses para uma maior articulacéo entre o Colégio e a Faculdade,
gerando a partir do projeto diversas reunides para alinhamento e responsabilizacdo pela nova
reestruturacdo do modelo (CEMDAP. Posicionamento. 1976).

O relatério de atividades desenvolvidas pela FACED mostrou que a Faculdade de
Educacao fez um plano para registrar acGes desenvolvidas junto ao colégio de aplicacdo da
UFS, visando a uma maior integracdo. No “Relatorio de Atividades da FACED 1973-1977”, a
diretora da FACED, Maria Olga de Andrade, destacou que a fungéo da Faculdade de Educacéo
era melhorar a qualificacdo dos docentes, promovendo cursos e seminarios, e ressaltou a
importancia do Colégio como espaco de experimentacdo e pratica de estdgio (CECH/UFS.
Relatério FACED.1977).

Os questionarios aplicados aos corpos discente e docente do Colégio de Aplicacdo da
UFS, pais de alunos e corpo docente do colégio de aplicacdo revelaram problemas que
impediam exercer a natureza do colégio de ser uma escola de 1° e 2° graus. As sugestdes
incluiam o retorno dos exames de selecdo para ingresso no colégio, a estruturacdo da equipe
pedagdgica, acompanhamento das acGes desenvolvidas e melhorias nas questfes estruturais,
como laboratorios e biblioteca (CEMDAP. Posicionamento. 1976).

O levantamento das respostas do questionario problematizou a falta de articulagéo entre
a Faculdade de Educacéo e o Colégio de Aplicacdo em relagdo as suas fungdes e configuracao
como modelo de experimentacdo pedagdgica e pratica docente. O projeto e seus resultados
geraram o “Relatorio de Reestruturagdo do Colégio de Aplicagdao da UFS” (1977), que concluiu
que a instituicdo ndo estava cumprindo suas funcdes de acordo com o0s objetivos da
Universidade Federal de Sergipe e da Faculdade de Educagdo. A proposta para 1978 era
transformar o Colégio de Aplicacdo em um laboratério pedagdgico para o desenvolvimento de
estudos e experiéncias educacionais, aléem de campo de estagio para as habilitagdes oferecidas
pela FACED.

Dessa maneira, o Colégio de Aplicacdo foi orientado a divulgar mais suas acOes
pedagdgicas na rede de ensino e a criar uma equipe técnica para controle e planejamento das

atividades realizadas. A estrutura deveria fortalecer o ensino profissionalizante, conforme a Lei
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5.692/71, que determinava a profissionaliza¢do do ensino de 2° grau. O resultado desse relatério
de reestruturacdo evidencia que a FACED, ao justificar a necessidade de redefinicdo das
funcbes e da necessidade de fortalecer os vinculos com o Colégio de Aplicacdo da UFS,
entendia que a solucdo para a reestruturacao estaria na integracdo do corpo docente a FACED,
bem como a eliminagdo da direcdo e vice-direcdo do Colégio de Aplicacao, cujas fungdes
ficariam na dependéncia da direcdo da FACED, criando assim no Colégio uma coordenacgao
administrativa e uma coordenacdo pedagogica.

Em 1979, o Colégio de Aplicacdo da UFS definiu um plano de trabalho para fortalecer
uma “Escola de experimentacao, de pesquisa e demonstragdo”. O Relatorio “Defini¢des Bésicas
do Colégio de Aplicagdo” (1979) propds mudangas na organizagdo do servi¢o de coordenacgéo
pedagdgica, sistematizando encontros e reunides para integracdo com o Centro de Educacéo e
Ciéncias Humanas. Foram implementados projetos integrados com o curso de licenciatura em
pedagogia, por meio de estadgios em supervisao escolar, orientacdo educacional, psicologia da
aprendizagem e administragdo escolar, além de parcerias com o Centro de Ciéncias Biologicas
e atividades com estagiarios de Medicina da UFS.

Os quatro relatérios de estagios analisados nesta tese foram resultados do estagio
supervisionado do curso de Licenciatura plena em Pedagogia da Faculdade de Educagéo,
integrando Administracdo Escolar, Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar do 2° grau.
As atividades passavam pela aprovacdo da Faculdade e do Colégio, contribuindo para uma
melhor compreensdo da funcionalidade do Colégio de Aplicacdo e do modelo de ensino de uma
instituicdo escolar dentro da Universidade. As acBes do estagio tornaram-se intervengdes por
meio dos projetos de reestruturacdo desenvolvidos pela FACED no Colégio de Aplicacdo da
UFS. Como o colégio era campo de estagio, 0s projetos eram apresentados a direcdo da escola
e avaliados conforme o planejamento do Colégio de Aplicacdo da UFS. Apds o relatério
“Definigdes Basicas do Colégio de Aplicacdo 1979 enviado a FACED, varios projetos foram
apresentados a direcdo do Colégio, mas muitos foram negados.

As orientagdes para o aprimoramento do modelo do colégio de aplicacdo foram
gradualmente elaboradas em conformidade com as alteracGes nas leis e com o avango dos
estudos, visando a uma redefinigdo de suas préaticas pedagogicas. No caso especifico do Colégio
de Aplicacdo da UFS, as evidéncias apresentadas no projeto refletem a preocupacao da equipe
pedagdgica e dos professores da Faculdade de Educacéo e do Colégio de Aplicacdo em alinhar
responsabilidades e objetivos. A perspectiva de desenvolvimento do Colégio de Aplicacdo da
UFS levou a necessidade de uma comunicacdo mais direta com a Faculdade de Educacéo, como

evidenciado pela pesquisa realizada no ambito do projeto. A relagdo entre o Colégio de
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Aplicagéo e a Faculdade de Educacdo exigiu uma reflexdo profunda para superar desafios e
redefinir responsabilidades diante da nova realidade educacional.

Esta pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar a tematica, mas sim de tragcar um panorama
do crescimento do modelo de colégio de aplicacdo ao longo do tempo, acompanhando o
desenvolvimento continuo da educacdo, ao considerar 0s avancos, retrocessos, implementacao
de novas politicas educacionais e as transformacgdes sociais, culturais e econdmicas na

sociedade.
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CAP 018 LEG 090 11/5/1905 Projeto de Regimento Projeto de Regimento interno do CAP
artigos 228/292.

3 — Documentacdo do Arquivo Central da UFS
ARQUIVO CENTRAL. Sugestdes para a reestruturacao do CA, 1977.
ARQUIVO CENTRAL. Oficio. n° 13/79/CA ao Magnifico Reitor da UFS.

ARQUIVO CENTRAL. Jornal Gazeta de Sergipe: A Universidade por dentro: o Colégio de
Aplicacdo, 1978.

ARQUIVO CENTRAL. Sugestdo para a reestruturacdo do Colégio de Aplicacdo UFS 1978.

ARQUIVO CENTRAL. Posicionamento do Colégio de Aplicacdo em relacéo as suas funcdes
na Faculdade de Educacéo.

ARQUIVO CENTRAL. Normas para admissdo no Colégio de Aplicacdo. Diario de Aracaju,
quinta-feira, 28/12/78.

ARQUIVO CENTRAL. UBIRAJARA, Eduardo. Uma sugestéo para a UFS. Gazeta de Sergipe,
26/04/78.

ARQUIVO CENTRAL. NUNES, Maria Thetis. “O objetivo dos colégios de aplicagdo. Jornal
A Cruzada, de 22 de margo de 1969.

ARQUIVO CENTRAL. Relatdrio de Atividades FACED (1973 — 1977).



133

4- Documentacgéo do Centro de Educacéao e Ciéncias Humanas (CECH)

CECH. Arquivo do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas. Relatdrio das atividades da
Faculdade de Educacéo, 1976.

CECH. Arquivo do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas. Manual de estagio da
FACED, 1973.

CECH. Arquivo do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas. FACED (1973 — 1977).

5 Jornais

DUARTE, Pe. Jodo Cabral. A Cruzada. Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe.
Aracaju/SE, 19 de novembro de 1950. Ano XVI, n° 677. Disponivel em:
https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em: 08 de abril de 2021.

DUARTE, Pe. Jodo Cabral. A Cruzada. Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe.
Aracaju/SE, 1° de abril de 1951, ano XVII, n° 695. Disponivel em:
https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em: 09 de abril de 2021.

DUARTE, Pe. Jodo Cabral. A Cruzada. Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe.
Aracaju/SE, 25 de dezembro de 1952, ano XVIIl, n® 732. Disponivel em:
https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em 11 de abril de 2021.

DUARTE, Pe. Jodo Cabral. A Cruzada. Aula inaugural da Faculdade de Filosofia. Aracaju/SE,
7 de marco de 1959, ano XXIV, n° 1081. Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/.
Acesso em 12 de abril de 2021.

A Cruzada. Inauguracdo do prédio da Faculdade Catolica de Sergipe. Missdo da Faculdade —
conduzir a inteligéncia humana até Deus. Aracaju/SE, 4 de abril de 1959, ano XXIV, n° 1085.
Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em 12 de abril de 2021.

A Cruzada. Faculdade de Filosofia: prédio inaugura-se amanhd. Missdo da Faculdade —
conduzir a inteligéncia humana até Deus. Aracaju/SE, 30 de marco de 1959, ano XXIV, n°
1085. Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em 02 de abril de 2021.

A Cruzada. Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe. Aracaju/SE, 11 de mar¢o de 1951, ano
XVII, n°692. Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em 02 de abril de 2021.

LIMA, Celina Oliveira. A Cruzada. Ginasio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia. Ano
XXV, n°1.170 de 17 de dezembro de 1960. Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/.
Acesso em 05 de abril de 2021.

A Cruzada. Ginasio de Aplicacao da Faculdade de Filosofia. Ano XXIV. N° 1167. 29 de
agosto de 1959. Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em 05 de abril de
2021.
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DUARTE, Pe. Jodo Cabral Duarte. Missé&o de Acdo de Gragas. 7 de dezembro de 1963.
Disponivel em: https://jornaisdesergipe.ufs.br/. Acesso em 10 de abril de 2021.

NUNES, Maria Thetis. A Cruzada. Os objetivos do Colégio de Aplicacdo. Ano 50. N° 1583.
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APENDICE 1 — Curriculo plano — 2° grau habilitacdo em estatistica — 1975

Educacéo Geral CR | 185 | 22S | 3#S | Total
Lingua portuguesa e Literatura nacional 22 180 | 150 | - 330
Lingua estrangeira 10 |30 |60 |60 150
Educacdo artistica 1 30 |- - 30
Educacéo religiosa 3 30 |30 |30 90
Geografia 4 30 |30 |- 60
Historia 4 60 |- - 60
O.S.P.B. 4 - 30 |30 60
E.M.C. 2 30 |- - 30
Matematica 12 |90 |90 |90 |270
Desenho 2 30 |- - 30
Fisica 11 |60 |90 |90 |240
Quimica 11 |60 |90 |90 |240
Biologia 11 |60 |90 |90 | 240
TOtal o 97 |- - - 1.830
Educacéo Especial CR |18S|22S | 3#S | Total
Redacdo e expressdo 5 - - 150 | 150
Estudos regionais 4 90 |- - 90
Programas de saude 4 Q0 |- - 90
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Construcdo de graficos 10 |- 120 | 90 210
Economia e mercados 6 - 60 |30 90
Estatistica 12 | - 120 | 120 | 240
Processamento de dados 8 - 90 |90 180
Mecanografia 4 - - 120 | 120
TOtAl oo 53 |- - - 1.170

Educacéo fisica — 180 horas — 60 por série

Obs.: Para a formacdo de técnico havera estagio de 800 horas.

Apéndice 2 — Curriculo plano — 2° grau habilitacdo: auxiliar de biblioteca — 1975

Educacéo Geral CR | 18S|28S | 3#S | Total
Lingua portuguesa e Literatura nacional 22 180 | 150 | - 330
Lingua estrangeira 10 |30 |60 |60 |150
Educacdo artistica 1 30 |- - 30
Educacéo religiosa 3 30 |30 |30 |90
Geografia 4 30 |30 |- 60
Historia 4 60 |- - 60
0.S.P.B. 4 - 30 |30 60
E.M.C. 2 30 |- - 30
Matematica 12 |90 |90 |90 |270
Desenho 2 30 |- - 30
Fisica 11 |60 |90 |90 | 240
Quimica 11 |60 [ 90 |90 | 240
Biologia 11 |60 |90 |90 | 240
TOtal o 97 |690 | 660 | 480 | 1.830
Educacéo Especial CR | 18S|22S | 3#S | Total
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Redacdo e expressdo 5 - - 150 | 150
Estudos regionais 4 90 |- - 90
Bibliografia 10 |- -

Catalogacdo e classificacdo 10 |- -

Hist. dos livros e das bibliotecas 6 - 60 |30 90
Classificacdo e selecdo de livros 10 |- 60 |90 | 150
Org. e adm. de bibliotecas 10 |- 60 |90 | 150
TOtAl.oee e 55 |90 | 360 |480 | 930

Educacéo fisica — 180 horas

Obs.: Para a formag&o de Técnico havera estagio de 800 horas.

APENDICE 3 — Curriculo pleno — 2° grau habilitagdo: auxiliar em petroquimica

— 1975
Educacéo Geral CR | 185 | 22S | 3S | Total
Lingua portuguesa e Literatura nacional 22 180 | 150 | - 330
Lingua estrangeira 10 |30 |60 |60 |150
Educacdo artistica 1 30 |- - 30
Educacdo religiosa 3 30 |30 |30 90
Geografia 4 30 |30 |- 60
Historia 4 60 |- - 60
O.S.P.B. 4 - 30 |30 60
E.M.C. 2 30 |- - 30
Matematica 12 |90 |90 (90 |270
Desenho 2 30 |- - 30
Fisica 11 |60 |90 |90 |240
Quimica 11 |60 |90 |90 | 240
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Biologia 11 |60 |90 |90 |240
TOtal o 97 1.830
Educacéo especial CR |18S|28S | 3#S | Total
Redacéo e expressdo 5 - - 150 | 150
Estudos regionais 4 Q0 |- - 90
Programas de saude 4 Q0 |- - 90
Fisico-quimica 8 30 [30 |60 |120
Quimica inorganica 8 - 60 |60 |120
Quimica organica 8 - 60 |60 |120
Operaces unitarias 6 - 60 |60 |120
Processos industriais 4 - 30 |30 60
Corroséo 6 - 60 |60 |120
Organizacdo e norma 2 60 |- - 60
Analise quimica 6 30 |60 |90 | 180
Total...cooeec 1.230
Educacdo fisica — 180 horas — 60 por série

Obs.: Para a formagdo de técnico havera estagio de 800 horas.

APENDICE 4 — Curriculo pleno — 2° grau laboratorista de analises clinicas — 1975

Educacéo Geral 185 | 28S | 3#S | Total | Total
H/aula | H/area

Lingua portuguesa e Literatura nacional 180 | 150 | 150 | 480

Lingua estrangeira 30 |60 |60 |150

Educacdo artistica 30 |- - 30

Geografia 30 |30 |- 60

Historia 60 |- - 60
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O.S.P.B. - 30 |30 |60

Educacdo moral e civica 30 |- - 30

Estudos regionais 90 |- - 90

Matematica 90 |90 |90 | 270

Desenho 30 |- - 30

Fisica 60 |90 |90 | 240

Quimica 60 [90 |90 | 240

Biologia e Programas de satde 60 |90 |90 | 240

Ensino religioso 30 |30 |30 90

TOtAl oo 2.070

Conhecimentos especificos 185 | 28S | 3#S | Total | Total
H/aula | H/area

Biotécnica - 60 |30 90

Saulde publica - 30 |60 90

Técnicas gerais - 30 |60 90

Técnicas médicas - 30 |60 90 360

TOtal o 780 | 810 | 840 | 2.430 | 2.430

Educacdo fisica — 180 horas — 60 por série

APENDICE 5 - Curriculo plano — 2° Grau habilitacdo: auxiliar de lab. de andlises

clinicas — 1975
Educacéo Geral CR | 18S | 22S | 3#S | Total
Lingua portuguesa e Literatura nacional 22 1180 | 150 | - 330
Lingua estrangeira 10 |30 |60 |60 |150
Educacdo artistica 1 30 |- - 30
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Educacdo religiosa 3 30 |30 |30 |90
Geografia 4 30 |30 |- 60
Historia 4 60 |- - 60
O.S.P.B. 4 - 30 |30 |60
E.M.C. 2 30 |- - 30
Matematica 12 |90 |90 (90 |270
Desenho 2 30 |- - 30
Fisica 11 |60 |90 |90 |240
Quimica 11 |60 |90 |90 | 240
Biologia 11 |60 |90 |90 | 240
TOtal o 97 1.830
Educacéo especial CR | 18S | 22S | 3S | Total
Redacdo e expressdo 5 - - 150 | 150
Estudos regionais 4 Q0 |- - 90
Programas de salde 4 90 |- - 90
Organizacdo e normas 2 60 |- - 60
Saulde publica - - 60 |60 |120
Bioquimica 8 60 |60 |60 |120
Biotécnica 8 30 |60 |60 |150
Técnicas gerais 6 - 60 |60 | 120
Técnicas médicas 6 - 60 |60 |120
Total......oiee 1.080

Educacdo fisica — 180 horas — 60 por série

Obs.: Para a formacdo de técnico havera estagio de 800 horas.
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APENDICE 6 — Curriculo pleno — 2° grau habilitaco: técnico em estatistica — 1975

Educagéo Geral 125 | 22S | 3#S | Total | Total
H/aula | H/area

Lingua portuguesa e Literatura nacional 180 | 150 | 150 | 480

Lingua estrangeira 30 |60 60 150

Educacdo artistica 30 |- - 30

Geografia 30 |30 - 60

Historia 60 |- - 60

O.S.P.B. - 30 30 60

Educacéo moral e civica 30 |- - 30

Estudos regionais Q0 |- - 90

Matematica 90 |90 90 270

Desenho 30 |- - 30

Fisica 60 |90 90 240

Quimica 60 |90 90 240

Biologia e programa de salde 60 |90 90 240

Ensino religioso 30 |30 30 90

Total oo 2.070

Conhecimentos especificos 125 | 22S | 3#S | Total | Total
H/aula | H/area

Economia e mercados - 60 30 90

Estatistica - 150 |90 240

Processamento de dados - 90 90 180

Mecanografia - - 120 | 120

Construcgdo de gréficos 120 | 90 210 840

Total .o 780 | 1.080 | 1.050 | 2.910 | 2.910

Educacdo fisica — 180 horas — 60 por série
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Apéndice 7 — Colégio de aplicacdo — UFS — Grade curricular — 2° grau
habilitacdo basica em salde — 1981

Educacéo geral 125 | 22S | 32S | Duracdo | Total
Lingua portuguesa e Literatura nacional 3 3 3 270 1.050
Lingua estrangeira 2 - - 60

Educacdo artistica - 2 - 60

Historia 2 -- - 60

Geografia - 2 - 60

E.M.C. - 1 - 30

O.S.P.B. - - 1 30

Ciéncias fisicas e bioldgicas 3 3 2 240
Matematica 3 3 2 240

Educacéo especial 18S | 28S | 32S | Duragéo | Total

Instrumentais:

Lingua estrangeira - 2 2 120
Introducdo a estatistica 1 - - 30
Organizagdo e metodos - 2 - 60
Anatomia e fisiologia - - 3 90
Nutricéo 2 2 2 180
Microbiologia e fisiologia - - 3 90

Especificas

Nocdes de saude e bem-estar social 2 - - 60
Fundamentos de assisténcia social 5 5 5 450

Estrutura de salde 1 - - 30

Nogdes de atendimento de emergéncia - - 3 90 1.200

Atividades comuns




Educacdo religiosa 1 1 1 90
Educacdo fisica 2 2 2 180
Orientacéo ocupacional 2 - - 60 330
Totais 29 |28 |29 |- 2.580
Apéndice 8 — Colégio de aplicacdo — UFS — Grade curricular — 2° grau
Habilitacdo Basica em Quimica — 1981
Educacéo Geral 18S | 28S | 32S | Duragéo | Total
Lingua portuguesa e Literatura nacional 3 3 3 270 1.050
Lingua estrangeira 2 - - 60
Educacdo artistica - 2 - 60
Historia 2 -- - 60
Geografia - 2 - 60
E.M.C. - 1 - 30
O.S.P.B. - - 1 30
Ciéncias fisicas e bioldgicas 3 3 2 240
Matemaética 3 3 2 240
Educagéo especial 18S | 28S | 32S | Duragéo | Total
Instrumentais:
Lingua estrangeira - 2 2 120
Célculo - - 4 120
Fisica aplicada 3 3 3 270
Especificas
Fundamentos basicos de quimica 3 - - 90
Quimica 3 3 3 270
Anélise quimica - 2 4 180
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Processos quimicos industriais 150 1.200
Atividades comuns

Educacéo religiosa 90

Educacéo fisica 180

Programas de salde 60

Orientacéo Ocupacional 60 390
Totais 2.640
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Acdo Integradora e Planejada na Instituicdo Educacional — Colégio de Aplicacédo da

Universidade Federal de Sergipe

Curso de Licencitura Plena em Pedagogia - Estagio Integrado — Administragdo Escolar —
Orientacdo Educacional e Supervisao Escolar no 2° Grau

Estagiarias: Alda Maria Duarte Araujo Castro, Elaina Melo Santos, Leonisia Mota Amado,
Maria Auxiliadora Silveira, Maria Vanda Branddo Macedo, Rosa Helena Rocha Chagas,

Suely Maria Prado Melo

Ano: 1977/1
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1.1, - ESTRUTURA ANALITICK -

[GI0 INTEGRADD AGAO 1Y
GR..DJ B PLANEJADA NUMA TNS-|
TUICKO  EDUCACIONAL

ECISOES! .
INICIAIS |

CICLO DE PILE
T

REP/R ;.0 PR/
0 DIAGNCST ]QQ

___lmsmmuxc,*.o nq-
TAREFAS

SENSIBILIZAGHQ l
DOS ESPEC, Cf }BC
RADORES

_|T“F¥Dh-." {'.xq",.b‘ﬂﬁ.l

CONTRATAGAO DE '|
__{ .\ k?ms

| EXTRA I

DIAGNGSTICO ROGRAMAGZO

_i_om‘ DE DADOS |B

SEMINARIO | N

ol T

PROGNOSE D o3 ,C/0 PROF,
SUPERVI. SOBRE
——-lEs'mmo EN EQUIPE l E 12214, B0 PROTRTO

ABOR DO(S)
LISTAGEM PONTOS D PROJETO(S L
—|BSTRANGULAMENTO DE F,
IECTADO APRESENT/CAQ DOSY

FROJEIOS EM GRUP
TTREGA A0 -] G T T TS,

|— 1 -
¥ [ERTREGT. 70 #RGF |
Son sipERvIom —SbeEnvison | 2
e s | S |
DATILOGRAFIA | H

I 20 HORAS l 20 HORAS

90HORAS
CRED T70:

META:

Ol - Realizar uma reuniiio com 28 (vinte o oi1to) membros do sistema nn sala dos professores do Colésio
de Aplicagdo, para apresentagio do swbprojeto,no perfodo (um) dia de ests

-1

N DE OR- Ne DE ORDEY
DEM DA FASH Di TAREFA

(31

Elaborar convites para os 28(vinte e oitc) membros do siste
Entregar os convites.
Plancjar a abordagem para apresentagio do sub-projeto.

RE

Apresentar o grupo de ¢ Blucagao aos meabros partici
pantes da reunica.
Explanaro ob pojeto a ser desenvolvido pelos cstaglarios.

Solicitar opinides aos presentes em relagio ao sub projeto.
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h.1 - FASES E TAREFAS

02 - Realizar uma reunido com 89 (oitenbte ¢ nove) alunos do ensino do 29 grau do Colégio de Aplicacio,
META: no auditério da Faculdade, no perfodo de 1 (um) dia de estdglo, com vistas a levd-los a sentir a
necessidade da Implantagio do Regime de Auto-Disciplina.

N2 DE ORDEM 119 DE ORDEM

TV TN 7
DA FASE | DA TAREFA DETE G THILEHANG 110

01 PROGRAMACKO DA REUNTXO
Convidar os alunos em classe, para participarem da reunifio, no auditdrio da Facul-

dade.

apresentacao do sub projeto.

Planejar a abordagem para
’

a
Preparar o material necessario para a apresentacio do sub projeto.

REALIZACKO

Apresentar o grupo de estagidrios da Faculdade de Educag@io aos membros participan-
tes da reunido. M
Apresentar cartazes ilustrativos, relacionado com o tema do sud projeto.

Levar os alunos a analisarem os cartazes ilustrativos.

Anotar as sugestoes dos alunos. .

Escolher as sugestoes dos alunos,que mais se aproximam do tema do sub projeto.
Aplicar o tema d s 2]




159

L.1 « Fa E TAREFAS

03 ~ Doscenvolver % (quatro) scsses coletivas, junto a 129 (cento e vinte ¢ nove) slunocs do ensine Ae
META: grau do Colégioc de Aplicach

y has respectivas salas de
espec{ficos 1, 2 ¢ 3do s projety, no perfodo de 2 (dois) dias de es

aula, com vistas.ao stendimento dos objetd

N2 DEIOR- |1 N2/ DE 0 DISCRIMINAGHO
DEM DA DAL

hed = PLERG B TANEFAE

o - Sistematiznr o dinamizar oz 3(trés) consel
através de umn Teunido ¢ revisio 4

tuais, no perfodo de b

N2 DE CiDEM

s REAMACEO

s pertinentes.

Reunir o Regulamento vigentes dos Conselho
Preparar o material neces 10 para a execuga
da reuniio.

Diretor, Vi

s necessario.
DEFINITIVS Do

Redigir de 1o definitivo o Regulamento dos Conselhos de

- BEncaminhar para o Diretor do Colégdo de Aplicagdo.

Contribuicdo na Montagem do Processo de Reconhecimento do Colégio de Aplicacdo da
UFS
Centro de Educacgdo em Ciéncias Humanas - Departamento de EducagdoEstagio de

Administracdo Escolar do 2° Grau

Estagiarias: Avilete Cruz de Almeida, Silvana Jandira Alves, Silvia Dantas do Espirito Santo

Ano: 1979/2
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6¢-Foses ¢ Tarefas
Meta NS Ols Obter fundamentos legeis e préticos nocousérios 2 01abora¢§o do processo
de reconhecimento do ensino de 29 grau do Colégio de Aplicag@o.

;
|

N¢ de Ordom NQ de Ordem ~
Designagao

da Fase ds Tarefa |

01 s FUNDAMENTACAC LEGAL
{ - Colotar a legislag3o federol e estadual pertinente,
- Analissr o Logislagdo federal.
Comparar os diretrizes de legislageo foderal com e
ostadusl,
Anzlisar a documontagao do Colégio de Aplicagdo com
vistas ¢ olucidor o montogom do processo.
Estabelocer contotos com o CFE.
Extrair snformcqaus complementaras junto Bs Adminis

tragdo anteriores do Coldgio de Aplicegno.

|
N§ deo ordem N2de Ordem
Designagao
dz fase da Tarefa i

FUNDAMENTAGRO PRATICA
-Obter junto & direcdo e ao corpo docente documentos compraba
térios de suas qualiricacso profissional;

-Providencior a planta do bloco do CECH onde funciona o CAj;
-Selecionar os documentos da sscrituragaa e arquivo escolar

qua in;cgruxﬁo o processo de reconhecimento;

~Obter comproventes da remunurncao do corpo docente;

administrogdo superdor da UFS documentos com—
tuagso jurfdica @ fiscal da entidade mante-

=0bter junto =2
proba

nedora (Funda UFS );

~Solicitor do Pré-Reitoric de Adm. de UFS o ondlise financeira
requerida pelo processo de reconhecimento do CA;

~Colotar fotogr salos especiais, laoboratdrios @ bibli
oteca que servom 2o CAj

-Coletor o listagem de equipomentos escolares;

-Solicitar do grupo de trabaolho ume copic do novo regimento;

-Elaborar um formuldrio e providenciar seu preonchimento pg
lo corpo docente referente a suo formogoo e disponibilidade
do hntﬁrko;

~EJoborar Um sucinto dingndgtico da comunidade.
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Reelaboragdo do Organograma e Elaboracédo do Funcionograma

Estagio de Administracdo Escolar

Estagiarias: Silvana Jandira Alves e Silvia Dantas do Espirito Santo

Ano: 1979/1
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06 - FASES E TAREFAS
gfama da Escola junto 3 sua Direcdo, no perfodo de 04 (quatro) horas ou Ol (um)

META N® 0Ol: Rever o organo

dis de estdgio.

| oara
IESRREU L,
DURAGAD]

ORDEM | N® ORDEM
& | |1nfero | Té€RMIND

TAREFA

DA FASE }
i

1.1 - Ler o regimento escolar.
- Ler a Lei 5692/71.
- Comparar a linha hierdrquica nels definida & a re-

1 ’ - ANALTISE DO ORGANOGRANA ATUAL EM FUNCAO DOS DOCUMENTCS

velada pslo atual organograma.
- Listar as incongrusncias.

ESTUDO DO ORGANOGRAMA ATUAL JUNTC A DIRECAQ

- Analisar com 2 dirB¢Ea a necessiddde de reelabora-
¢3o do organograma.
|, = Discutir com a2 uirucgo as vantagens de uma adminis

tragao descentralizada.

META N® 3: Elaborar a proposts do Funcionograms para o sistema duranta 12 (doze) horas ou D3 (trés) dias

de estdgio.

N® ORDEM N® ORDEM DA T°A

DA TAREFA DISCRIMIMNAGEKD DURAGAD T
INfCEO | TERMIND

PLANEJAMENTO PARA A ELABORACAD DO FUNCIONOGRAMA

- Caracterizar as fungoes combasa no regimento da
escola.

~ Consultar as possoas que atualmente ocupam as
funcoes pravistas.

ELABORACAD DO FUNCICNOGRAMA

- Tragar o funcionograma da sscola.

- Transcraver as descrigoes das funcoes para os
ratangulos correspondentes.

- Providenciar a preparagso de cartez com o fun-

cionograma para coloca-lo em local visfusl, dapois
de sprovado.
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A N® 2: Elsborar a proposta do novo organograma pars o Cola‘qia de Aplicagao da Universidade Federsl de

Sergipe, durante 02 (dois) dias de estégio correspondente a 08 (oito) horas,

* ORDEM | N® OROEM
DISCRIMINACRG

FASE | DA TAREFA

o1 | PLANEJAMENTD PARA A ELABORACKD OO OHGANOGHAMA
|
L - Dofinir os 6rgdos que devem compor a sscola com ba

se no regimento.

|
|
l
I
|

|
- Analisar com a Direg o da Escole os orgaos previs-
tos no organoqgrama,

ELABORAGRC OO ORGANOGRAMA

- Tragar o novo organograma.

- Transcrever os Grgaos para os retangulos correspon
dentes.,

- Providancisr a preparagdo de certaz com o organogra
ma para colocd-lo em local vis{vel, depois de sprovado.

Plano de Implementacédo da Recuperacao Paralela na 12 Série do 2° Grau

Classe de Estagio: 12 Série do 2° Grau

Estagiarias: Maria Carmen de Melo Macedo e Laurinete Santos da Silva

Ano: 1980/1
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IV = METAS

N? DE ORDEM
DAS METAS

RECURSOS

ESPECIFICAGAO RECURSOS HUMANOS ENVOLVIDOS MATERIAIS

- Sensibilizar os 02 (dois)professores, monitores e alunos .02 (duas) estagiarias de Supervisio

da 19 s@rie do 29 grau do Col@gio de Aplicagao, Eocalan

sobre a recuperagdo paralela nas disciplinas Ma -02 (dois) professores

= i = itores
tematica ¢ Geografia, no periodo de ......horas ¢ Jimon

correspondente a ..... dia de estagio. ¢ )alunce
- Selecionar e treinar, com base em critérios a secrem defi .02 (duas) estagiarias de S.E.
nidos, ..... alunos das disciplinas Matematica e Geogrd 5 ( ) alunos de cada disciplina
fia da 19 série do 29 grau do Colégio de Aplicag@o,a fim e o8 respectivos professores.
de que exercam a fungdo de monitor no periodo de .. o

horas correspondente a ..... dias de estdgio.

- Acompanhar teéenico pedagogicamente o descnvolvi .02 (duas) cstagiarias de S.E. .Stencil
mento do projeto de Implementagao da Recuperagao .02 (dois) professores .Papel Oficio
Paralela junto aos 02 (dois) profcssores das dis S ¢ ) alunos monitores .Miquina datilo

ciplinas Matematica e Geogrdfia ¢ ...... alunos grafica.

monitores da 19 série do 29 grau do Colégio de Mimedgrafo
Aplicagio envolvidos na recuperagdo paralela,no

periodo de¢ .... horas correspondentes a

dias de estigio.

V - ESPECIFICAGAO DAS METAS

- Sensibilizar os 02 (dois) professores, monitores e alunos da 19 série do 29 grau do Coligio de Aplicagdo, sobre a recu
META 01 peragao paralela nas disciplinas de Matemitica e Geografia, no periodo de ( ) horas correspondentes a ( ) dias de

estagio.

DAT.
NQ DE ORDEM | N? DE ORDEM s

DISCRIMINAGAO DURAGHO
DA FASE DA TAREFA INICIO | TERMINO

Preparagio
. Estabelecer os d%as e ¢ horario para contato com os professores

. Reproduzir o wmodelc de fichis didaticas
Execugao

. Contatos com os professcres de Matematica e Geografia para:

- apresentagao do Plan | Tmplementagao da Recuperagao Paralela;

- discussdo sobre a. esriii.yias a serem utilizadas na recuperagao paralela;

- indicagdo do. alunou para serem monitores.

. Reunir alunos ¢ monitores para:
- apresentar os objetivos; da recuperagao paralela

- orientar os alunos sobra a recuperagao paralela

Aval

. Observar o nivel de aceitagao, « . do interesse, envolvimento, participa

gao e da responsabilidade no cumpr, 3 das tarefas.
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Seleceionar e treinar, com base em critérios a serem definicos, alunos das disciplinas Matemdtica e Geografia da 19 série

2 = S e 5 ~ A
META 02 do 29 grau do Colégio de Aplicagdo, a fim de que exergam a fungao de monitor.

NQ DE ORDEM | NO DE ORDEM i =
DISCRIMINACAO DURAGAO

DA FASE DA TAREFA

Preparagao
Definir os critérios de selegdo dos monitores

Planejar as atividades de treinamento

Execugao

Treinar os alunos monitores na utilizagdo das fichas didaticas

Avaliagao
Observar o desempenho dos alunos durante o treinamento e na

execugdo das tarefas de monitor.
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A ) técnico pedagogi od lvimento do Projeto de Impl gdo da Recuperagdo Paralela junto aos 02
do

META 03 (dois) professores das disciplinas Matematica ¢ Geografia...... alunos ¢ ....... monitores da 19 série do 29 grau

Colégio de Aplicagdo emvolvidos na rccuperagio paralela, no periodo de.....horas correspondentes a ....dias de estagio.

N¢ DE ORDEM | NO DE ORDEM y DATA
DISCRIMINAGAO DURA
DA FASE DA TAREFA ® 8 0 NTero | TEvmvo

Preparagio

Identificar junto aos professores os conteldos a serem recu

perados.
Identificar junto aos professores os alunos que nao obtive

ram rendimento suficiente.

Discutir com os professorcs sobre as fichas didaticas a se
rem utilizadas.

Elaborar instrumentos de obscrva;io de desempenho dos moni

tores.
Elaboragao de instiumento para acompanhamento do rendimento

dos alunos.

Execucio
Contactar com 05 proies ara obter informngSes sobre o
andamento da R.P,
Acompanhar e observar os alunos monitores no desempenho de

suas fungoes.
Avaliagdo
Analisar o nivel de desecmpenho dos monitores

Avaliar o rendimento dos alunos apds as atividades de recu-
peragao paralela.
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FICHA DE AVALIAGAO DA RECUPERACROC T PARA O PROPESSCR

Obscervagao: te QUESTIONZRIO visa tao somente obtcermes dados que
possares nelhorar ¢ onriquccer nosso ostagio.
Diante disso,sinta-sc 3 vontade de acrescentar qualcuer
comentirio ou informagdo que julgar importante.

igradece as cstapifrias de Supervisao Escolar.

Voce considera valido as atividades de rccuvcr(w?m paralela?
() Sim

( )N3Fo

() Bm parte

Justifique

rocuperagio durante o scu desenvolvicento foi

Em parte

stificue

Mogtre pontos positives wisto durasate as atividades de recuncra-

¢do paralela.

Mostre pontos ne » duranto as atividedes d¢ rocu
paralela

D& sugestocs pars 08 pro L rioc sobre a recuporag

Outras obscrvacoes cuc julgar necs
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ESTUDOS ATRAVES DE FICHAS DIDATICAS

Esta tdenica consiste em colocar & disposi¢do do aluno, na
sala de aula, as fichas diditicas necessdrias ao estudo de um deter-
minado contefido. Essas fichas sao organizadas obedecendo a seguinte!
sistemitica:

= O Conteldo para estudo & apresenta¢io na ficha gde nogdes

= As questdes propostas sobre o contefido sio incluidas na
ficha de exercicios;

= As respostas correspondentes ds questdes formuladas 830"’
apresentadas na ficha de corregiao.

AS FICHAS DIDATICAS SE COMPOEM DE:

Ficha de nogoes
Ficha de exercicios
Ficha de correcgao

Dependendo da extensdo do conteudo em estudo, o professor
podera organizar varias fichas de nogdes, que deverdo ser numeradas'
em oxdem - .cente. Para cada ficha de nogoes corresponderd, necessa
riament. .ma ficha de exercicio ¢ uma ficha de COrrac FOX exemplo:
Ficha de nogGes n? 1, ficha de exercicio n9 2.1 e £ «: -Orregao ne
2.2 etc.

O Tamanho das fichas pode equiv ‘er 3 meciue de uma folha
tamanho oficio.

Nesta técnica compete ao.

- Professor: - Organizar as fichas diditicas;

= Explicar o funcionamento da técnica:
= Dispor as fichas, ordenadamente, em lugar '
visivel ao aluno;

Controlar o desenvolvimento do trabalho;
Estudar o conteldo apresentado na ficha de
nogoes:

Responder 3s questdes da fichas de exercici

0s8;

Comparar as respostas que formulou com a8

constantes na ficha de correcio.

Modelo reduzido das
Fichas didaticas.

Fichag de Noc% | Ficha ae exerc.
N9 1 Assunto: }m 1.1 Assnto:
n




