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Tatuagem

Né&o me demoro, caminho.

Ha incontaveis paisagens tatuadas em minh’alma andarilha.
Minhas raizes ndo sdo profundas, alastram-se em constante rizoma,
fico mais leve a cada passo.

(Claudia de Medeiros Lima, 2021)

Figura 1- A danca das flores
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Fonte: Composi¢do da pesquisadora utilizando fotografia pessoal associada a imagens de mulheres e bailarinas
da plataforma Canva.
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RESUMO

Este trabalho doutoral nasce da compreensdo pessoal acerca dos impactos afetivos sobre o
exercicio cotidiano na Educacdo Profissional. Diante de observacfes inicialmente
descomprometidas com a investigacdo, mas intencionalmente dedicadas a orientacdo e ao
cuidado para com a vida dos jovens estudantes, emergem algumas questdes que nos levam ao
tracado do objetivo central: cartocoreografar os movimentos afetivos das estudantes da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na vinculagdo com os processos de aprender a
estar e agir nessa modalidade de ensino. Diante de uma realidade permeada por dilemas e
dificuldades, encontram-se relatos em que predominam tristeza e exaustéao fisica e mental, que
interferem ndo somente no aprendizado, mas em processos de subjetivacdo dos estudantes.
Embora os documentos oficiais da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica tragam a integralidade como pilar do Ensino Médio Integrado para sinalizar certo
entendimento acerca da complexidade humana, ndo se pode deixar de apontar para a auséncia
de propostas que acolham a dindmica dos afetos e, muito menos, negligenciar o quanto a
dimensdo afetiva tem impactado nosso corpo estudantil. Para a fundamentagdo tedrica,
adotamos os estudos espinosanos acerca dos afetos e seus desdobramentos na vida humana,
bem como embasamos o debate acerca do aprender nos estudos deleuzeanos, sobretudo
dialogando com as trés teses praticas que ele elabora sobre a Etica de Espinosa. Esse lastro
tedrico foi entrando em composicdo com o campo educacional, mais especificamente com a
Educacao Profissional, que exigiu de n6s uma escrita interseccionada por algumas questfes
raciais e de género. Para a tessitura metodoldgica, partimos da ideia de articulacdo de campos
de conhecimento e de formas ja existentes de se fazer investigacdo, a exemplo da cartografia,
da narratividade e da arqueogenealogia, para criar movimentos préprios de pesquisa
demandados por nosso tema. Para a producdo de verdades, realizamos uma bricolagem entre
conceitos cientificos, narrativas estudantis, textos literarios e artisticos, além da utilizacéo de
imagens. Para tanto, fizemos uso de observagdes, com registro em diario de campo, entrevistas
narrativas e grupos rodas de conversa. Para 0s processos de analise tedrico-metodoldgica,
apostamos na descricdo dos momentos e dos elementos que nos ajudaram a compreender 0s
movimentos, organizados em quadros, que poderiam ser apresentados de qualquer outra forma,
sendo a ideia dinamizar a leitura dos fluxos que se nos apresentaram. Nossa tese se compromete
com a ampliacdo do debate acerca da origem e dos fluxos dicotdmicos da modernidade,
destacando a importéancia dos afetos na compreenséo da vida e seus processos coletivos em
imanéncia. Nossa investigacdo tanto nos apresentou adaptacdes dos corpos as formas
estratificadas institucionais quanto nos mostrou dindmicas corporais que podem compreender
os efeitos e as causas afetivo-intelectivas para pensar em aprender pelas vias da liberdade.

Palavras-chave: Educacgéo Profissional. Afetos. Aprendizado. Formacéo integrada. Institutos
Federais.



ABSTRACT

This doctoral work arises from a personal understanding of the affective impacts on daily
practice in Professional Education. Based on initially uncommitted observations with research,
but intentionally dedicated to the guidance and care of the lives of young students, some
questions emerge that lead us to outline the central objective: to map the affective movements
of students in Technical Professional Education at the secondary level in relation to the
processes of learning to be and act in this mode of education. In a reality permeated by dilemmas
and difficulties, we find reports where sadness and physical and mental exhaustion prevail,
interfering not only with learning but also with the processes of students' subjectivation.
Although the official documents of the Federal Network of Professional, Scientific, and
Technological Education present integrality as a pillar of Integrated High School to signal some
understanding of human complexity, it is necessary to point out the lack of proposals that
accommodate the dynamics of affections and, even more so, to recognize how much the
affective dimension has impacted our student body. For the theoretical foundation, we adopted
Spinozan studies on affections and their ramifications in human life, as well as based the debate
on learning on Deleuzian studies, especially dialoguing with the three practical theses he
elaborates on Spinoza's Ethics. This theoretical foundation was integrated into the educational
field, more specifically with Professional Education, which required us to write intersected by
some racial and gender issues. For the methodological framework, we started from the idea of
articulating fields of knowledge and existing forms of research, such as cartography, narrativity,
and archeogenealogy, to create our own research movements demanded by our theme. For the
production of truths, we performed a bricolage between scientific concepts, student narratives,
literary and artistic texts, and the use of images. To do this, we used observations recorded in a
field diary, narrative interviews, and discussion groups. For the processes of theoretical-
methodological analysis, we focused on the description of moments and elements that helped
us understand the movements, organized in frameworks, which could be presented in any other
way, with the idea of dynamizing the reading of the flows that presented themselves to us. Our
thesis is committed to expanding the debate on the origin and dichotomous flows of modernity,
highlighting the importance of affections in understanding life and its collective processes in
immanence. Our investigation presented us with both the adaptations of bodies to stratified
institutional forms and the bodily dynamics that can understand the affective-intellectual effects
and causes to think about learning through the paths of freedom.

Keywords: Professional Education. Affections. Learning. Integrated education. Federal
Institutes.



RESUMEN

Este trabajo doctoral nace de la comprension personal sobre los impactos afectivos en la
practica diaria en la Educacion Profesional. Basado en observaciones inicialmente no
comprometidas con la investigacion, pero intencionalmente dedicadas a la orientacion y
cuidado de la vida de los jovenes estudiantes, surgen algunas preguntas que nos llevan a delinear
el objetivo central: cartografiar los movimientos afectivos de los estudiantes de Educacion
Profesional Técnica de nivel medio en relacion con los procesos de aprender a estar y actuar en
esta modalidad educativa. En una realidad permeada por dilemas y dificultades, encontramos
relatos donde predominan la tristeza y el agotamiento fisico y mental, que interfieren no solo
en el aprendizaje, sino también en los procesos de subjetivacion de los estudiantes. Aunque los
documentos oficiales de la Red Federal de Educacién Profesional, Cientifica y Tecnoldgica
presentan la integralidad como un pilar de la Escuela Secundaria Integrada para sefialar algan
entendimiento sobre la complejidad humana, es necesario sefialar la falta de propuestas que
acomoden la dindmica de los afectos y, ain mas, reconocer cuanto ha impactado la dimension
afectiva a nuestro cuerpo estudiantil. Para la fundamentacion teérica, adoptamos estudios
espinosanos sobre los afectos y sus ramificaciones en la vida humana, asi como basamos el
debate sobre el aprendizaje en estudios deleuzianos, especialmente dialogando con las tres tesis
précticas que él elabora sobre la Etica de Espinosa. Este fundamento teérico se integré en el
campo educativo, mas especificamente en la Educacion Profesional, lo que nos obligé a escribir
intersectados por algunas cuestiones raciales y de género. Para el marco metodol6gico, partimos
de la idea de articular campos de conocimiento y formas existentes de investigacion, como la
cartografia, la narratividad y la arqueogenealogia, para crear nuestros propios movimientos de
investigacién demandados por nuestro tema. Para la produccion de verdades, realizamos una
bricolaje entre conceptos cientificos, narrativas estudiantiles, textos literarios y artisticos, y el
uso de imagenes. Para ello, utilizamos observaciones registradas en un diario de campo,
entrevistas narrativas y grupos de discusion. Para los procesos de analisis tedrico-metodoldgico,
nos centramos en la descripcién de momentos y elementos que nos ayudaron a comprender los
movimientos, organizados en marcos, que podrian presentarse de cualquier otra forma, con la
idea de dinamizar la lectura de los flujos que se nos presentaron. Nuestra tesis se compromete
a ampliar el debate sobre el origen y los flujos dicotémicos de la modernidad, destacando la
importancia de los afectos en la comprension de la vida y sus procesos colectivos en
inmanencia. Nuestra investigacion nos present6 tanto las adaptaciones de los cuerpos a las
formas institucionales estratificadas como las dindmicas corporales que pueden comprender los
efectos y las causas afectivo-intelectivas para pensar en aprender a través de los caminos de la
libertad.

Palabras clave: Educacion Profesional. Afectos. Aprendizaje. Educacion integrada. Institutos
Federales.
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Figura 2- O rei Sol
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Fonte: Composicao da autora utilizando fotografia jornalistica do Folha de Sdo Paulo (2022) sobre bailarino
brasileiro na Russia associada a imagens de brilho extraidas da plataforma Canva.

O Rei

Sentia enorme afei¢do, quase uma veneracao.
Tentava aproximacao,
algo a impelia, ainda assim
nao conseguia.
A cegueira do excesso,
luz, calor, suor.
Era tdo belo, imponente,
todos o contemplavam.
Apesar da fotofobia, insistia em ver de perto.
Olhos Ofuscados,
nova tentativa.
Talvez uns 6culos escuros,
0 adereco ndo lhe permitiu ver,
ndo ela.

Muitos conseguiam sentar para aplaudir seu espetaculo cotidiano.
Era de fato muito belo,
majestoso.

Acostumado com os olhares dos suditos,
brilhava, brilhava, brilhava.

Como lcaro, aventurou maior aproximagco,
0 mesmo fim.

Agora sem asas.

Insistia na contemplacdo como todos 0s outros.
Pediu para que ele diminuisse a intensidade.
Tola, queria tocé-lo.

Um dia descobriu que o calor veemente o consumiu,
derreteu.

O Rei Sol sucumbiu,

o0 idolo morreu de overdose de si mesmo.
Muitos ainda sentam a sua espera,
ela ndo mais.

(Claudia de Medeiros Lima, 2021)
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Aprender como
intensidade
conativa

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora.
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1 NO INICIO ERA O CORPO, E O CORPO ESTAVA DANCANDO

Figura 4- Ensaio

Fonte: Composicéo da pesquisadora a partir de fotografia da Cia Cisne Negro sobre um fundo de papel rasgado
associado a imagem de pintura rupestre e facho de luz, extraidas da plataforma Canva.

Ha mais sabedoria em teu corpo do que na tua melhor sabedoria (Nietzsche,
2000, p. 35).

Levantou-se do chdo, primeiro sentada, depois de joelhos e, finalmente, ficou de pé.
Balancou os bracos lentamente e, a medida que eles pendiam para os lados, os acompanhava
com o olhar. Aumentou a velocidade do balanco e, ao tempo que as méaos foram seguindo para
o alto, imaginava tocar o céu engquanto contemplava a luz das estrelas. Como estas eram muitas,
pds-se a girar — girou, girou, girou e, quando a tontura parecia querer derruba-la, bateu firme os
pés no chao. Ouviu aquele som, percebeu que podia controla-lo com a forga e 0 movimento do
proprio corpo. Cadenciou as pisadas para que lhes soassem agradavelmente e ora batia com um
pé, oracom os dois. De repente lhe ocorreu bater as maos, mais forte, mais fraco, mais frenético,
mais lento. Agora podia sentir as batidas do coragéo, o pulsar das veias, o calor no rosto, tudo

isso lhe causava um bem-estar inenarravel.



19

Alguém olhava em espreita, ndo entendia 0 que estava acontecendo. Resolveu se
aproximar para questionar o acontecimento. Nenhuma palavra foi dita, os olhos se encontraram,
logo depois as mdos. Em pouco tempo a alegria do movimento foi agregando outros corpos.
Cada uma se expressava conforme experimentava 0 momento. Algumas vezes juntas, outras
vezes sozinhas ou em grupos menores, elas se divertiam com a descoberta do que podiam fazer
com o préprio corpo. Além de caminhar, cacar, plantar, elas podiam se movimentar para criar
outros movimentos e extravasar aquela explosao interna que as vezes as abatia e outras as
agitava.

Logo outras formas e novas intensidades foram ampliando as possibilidades daqueles
corpos. Elas gostaram tanto do que experimentaram que decidiram fazé-lo com frequéncia,
apesar de, ainda, ndo saberem como se referir nominalmente aqueles movimentos espontaneos.
Foi entdo que, a partir dos sons que emitiam durante os encontros, extrairam algumas sugestoes.
Inimeras possibilidades surgiram, cada uma chamava de um jeito. Como ainda ndo existia a
arte da escrita, decidiram riscar os gestos daquelas manifesta¢cbes maravilhosas nas pedras. Téo
espontaneo guanto o nascimento do primeiro movimento foi 0 nome que elas Ihe atribuiram.
Um nome feminino, assim como feminina era a arte que nascia das entranhas daquelas
mulheres. Quis a natureza que a vida humana saisse de dentro delas, quiseram elas que a
expressdo dos sentimentos fosse compartilhada através dos movimentos. Assim, elas criaram a
arte de dar a crianca, que, com o passar do tempo, associado a dindmica da lingua, se abreviou
em “danga” (“dar” + “a” + “crianca”).

Depois disso, muitos conceitos e associagcdes surgiram para explicar a arte pré-historica.
Ha relatos de que a danca passou a ser utilizada para comemorac6es diversas da humanidade,
até para venerar deuses transcendentes, cuja crenca diminuia a forga dos corpos dancantes.

O que pouca gente sabe € que um homem, ao descobrir a invencdo poderosa daquelas
mulheres, decidiu inventar um deus para condenar a liberdade dos corpos. Ele percebeu o
quanto as mulheres ficavam cada vez mais potentes a medida que se movimentavam, entdo
criou a narrativa de que a danca desagradava ao deus. Assim, as mulheres foram sendo
perseguidas, subjugadas e colocadas a margem dos grupos, até serem vistas como inferiores.
Quanto a danca, como ndo conseguiam impedir a manifestacdo, reduziram-na a momentos
especificos, mas, ainda assim, estereotipada como expressao das “abomindveis” paixdes
humanas, como desejo do corpo que padece pelo erro. Alias, até criaram uma palavra masculina
para condenar o corpo. Da aglutinagdo “pé” + “caido”, ou seja, dos pés desobedientes, surgiu a
palavra “pecado”, até hoje utilizada para julgar aquelas e aqueles que sentem e vivem Seus

corpos livres.
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A narrativa imaginaria sobre a origem da danca faz parte do meu? exercicio pessoal de
me implicar na trajetéria metodoldgica proposta neste trabalho, assim como da intencéo de
fazer desta tese uma escrita comprometida em articular ciéncia, filosofia e arte. Escolhi a danca
como a arte fundamental para nos acompanhar durante toda a trajetdria da escrita primeiro pela
minha afetacdo pessoal por ela — a danga, segundo pela estreita ligagdo com o nosso foco de
investigacdo, os afetos, e terceiro, por percebé-la como, talvez, a expressdo artistica menos
valorizada entre as artes possivelmente por ser resultado dos movimentos de expressao do
corpo, este tdo sacralizado ou demonizado pela religiosidade ocidental, além de ser a arte mais
acessivel a humanidade, pois com a danca se aprende com o corpo, sobre 0 corpo e para 0 corpo.
De acordo com Achar (1998, p. 15), “A danca € a arte do movimento e da expressdo, onde a
estética e a musicalidade prevalecem. Na sua forma elementar, a danca é a necessidade natural
e instintiva humana de exaurir, pela movimentacdo, um estado emocional”.

Ressaltamos, destarte, que a danca, além de compor uma estética nesta escrita, assume
0 sentido que damos a todos 0s movimentos que compuseram nossa trajetéria doutoral. Como
elemento natural e instintivo para expressar os afetos, esta € a compreensao que fazemos da
danca para definir a movéncia que nos acometeu ao longo dos mais de mil e quatrocentos dias
de investigagéo.

Antes de todo o projeto e do desenvolvimento desta tese, porém, latejava uma
inquietacdo. Como profissional da Educacao Profissional ha treze anos, eu me via reproduzir
um discurso de carater progressista: “Nao formamos mais apertadores de parafusos para o
mercado de trabalho, formamos cidaddos emancipados”. Certamente ninguém sabe ao certo
quem primeiro proferiu tais palavras, mas elas tém funcionado como um jargéo eficiente para
endossar o carater da proposta integradora dos atuais Institutos Federais de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IFs).

Permaneci por cinco anos como pedagoga na area técnica institucional, entre o estado
de encantamento com a proposta de formacéo, que se pretendia inovadora para a modalidade e,
ao mesmo tempo, incomodada com a maneira como as coisas funcionavam no cotidiano. Se o
objetivo de reunir nos cursos profissionalizantes de nivel médio as bases humanistica e técnico-
cientifica, além de contemplar as dimensdes humanas em sua integralidade, apresentava-se
como ideal para uma educadora que se entendia progressista, no dia a dia escolar as narrativas

estudantis apresentavam sérias questdes que denotavam sofrimento afetivo estudantil.

! Esclarego que opto, ao longo da tese, pela escrita na primeira pessoa do plural, no entanto, quando me referir
a trajetorias e/ou experiéncias pessoais, utilizarei a primeira pessoa do singular.
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Os documentos oficiais da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (RFEPCT), da qual os IFs fazem parte, trazem a integralidade na Educacgéo
Profissional como pilar do Ensino Médio Integrado? (EMI) para sinalizar um entendimento
maior acerca da complexidade humana, ainda que nunca tenham descartado os embates da
modalidade entre escola e mercado de trabalho. E, embora possamos considerar certo avango
na perspectiva pedagogica proposta, ndo podemos deixar de observar o quanto a dimenséo
afetiva tem impactado nosso corpo estudantil e o quanto nada se propde de efetivo para, no
minimo, entender o impacto dos afetos para a vida dessa juventude.

Dos exercicios que me trouxeram até aqui, relembro os didlogos de atendimentos
cotidianos com as discentes®. Diante das vivéncias ouvidas através dos relatos das estudantes,
percebi a urgéncia de pensarmos sobre questdes ligadas aos afetos. Nesse espaco da formacéo
técnica profissional, emergem muitos depoimentos com questdes que perpassam relacdes da
vida pessoal e institucional nem sempre percebidas e/ou compreendidas por aquelas jovens. Séo
relatos sobre dilemas e dificuldades, muitos deles relacionados a escolha/ao interesse pelo
curso, as formas de permanecer/conviver na instituicdo e, sobretudo, as relagdes com o
aprender.*

As estudantes do EMI, além de conviverem com as dificuldades caracteristicas da
prépria adolescéncia, se veem em processo de (in)definicdo profissional, lidando, inclusive,
com a cobranca da familia e da sociedade, que nutrem expectativas sobre o futuro delas. Em

meio a esse turbilhdo, muitas se dividem entre a preparacdo para a realizacdo do ENEM e as

2 Segundo a Resolugdo n° 1/2021, que define as Diretrizes Nacionais para a Educacio Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM), esta pode ser ofertada sob as formas integrada, concomitante e subsequente ao Ensino
Médio. A forma subsequente se dd quando o estudante, ja tendo concluido o Ensino Médio, cursa somente a
formagdo profissional. Ja a forma articulada, que pode ser concomitante, se da quando o estudante, tendo saido do
Ensino Fundamental, cursa, ao mesmo tempo, o Ensino Médio regular e o Ensino Profissional, podendo ser na
mesma instituicdo ou em institui¢des distintas; ou integrada, quando o estudante, tendo concluido o ensino
Fundamental, cursa o Ensino Médio e o Ensino Profissional a partir de um curriculo integrado em uma Unica
instituicdo.

3 Optamos por escrever toda a tese no género feminino. Primeiro por ser um trabalho de uma mulher, orientado
por outra mulher; segundo, por estarmos tratando de uma instituicdo em que a maioria estudantil é feminina; por
ultimo, mas ndo menos importante, para nos associar a outras tantas pesquisadoras que lutam pela igualdade de
género. Vale mencionar que necessitamos desacostumar nossa lingua do dominio do patriarcado. Esclarecemos,
no entanto, que, nos momentos em que a utilizacdo exclusiva do feminino comprometa o entendimento acerca dos
processos historicos, ou mesmo quando se fizer necesséaria a utilizacdo do género masculino para a caracterizagdo
do que seja atribuido, essencialmente, a esse género, nao nos furtaremos a fazé-lo.

4 Optamos, também, pela utilizagio do termo aprender, ao invés de aprendizagem, primeiro pela adogio de uma
abordagem epistemoldgica que estuda o processo do aprender por um viés distinto do cognitivismo. Segundo para
dissociar os termos ensino-aprendizagem, muito utilizado nas discussdes pedagdgicas, como se o0 ato de ensinar
resultasse sempre em aprendizagem. E, por fim, por uma questdo pessoal, partindo da ideia de utilizar um verbo
no infinitivo para denotar a dindmica do processo de aprender. N4o significa, contudo, que em alguns momentos
ndo utilizemos outro termo, o aprendizado, que, assim como o aprender, ¢ utilizado na teoria deleuzeana.
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exigéncias praticas da formagcdo, que vao se intensificando com a proximidade de concluséo do
curso.

Todas essas questBes apontadas sdo elementos causadores de angustia e desgaste,
apontados por elas de forma individual ou coletiva, seja em reunides de Conselho de Classe ou
em atendimento pedagdgico personalizado. Séo situa¢fes que demandam maior atencdo por
parte das equipes multiprofissionais da instituicdo, que, comumente, indicam a necessidade de
reducdo do nimero de atividades e, em determinados casos, acompanhamento extraescolar por
profissionais especializados.

Atualmente, como professora em uma das instituicbes da mesma RFEPCT, apesar de
ndo atuar no Ensino Médio, permanego em contato com essa realidade através de dialogo com
meus pares e com as proprias estudantes. E, ap6s mais de uma década atuando na Educacéo
Profissional, continuo considerando o Ensino Médio Integrado um desafio que exige muito
empenho e dedicagdo de toda a comunidade escolar.

Ocorre que, ao ingressar em uma das instituicbes da RFEPCT, essas adolescentes tém
uma espécie de choque inicial, pois a organizacdo e a pratica pedagogica diferem muito de
outras escolas de Ensino Médio das outras esferas, publica e privada, seja do estado ou dos
municipios, a julgar, por exemplo, pela infraestrutura multicampi, que abarca diferentes niveis
e modalidades de ensino; o curriculo escolar voltado para a Educacao Profissional, que agrega
disciplinas técnicas e préaticas laboratoriais; o fomento as préaticas de pesquisa e extensdo, com
projetos e eventos institucionais; a politica de permanéncia estudantil. Esses sdo apenas alguns
exemplos desse espaco complexo que exige nova adaptacdo ao ambiente escolar por parte das
alunas.

Quanto a rotina dessa modalidade educacional, podemos destacar o elevado nimero de
disciplinas cursadas anualmente, a peculiaridade de alguns componentes técnicos e o nivel de
exigéncia dos professores como algumas das particularidades da Educacgéo Profissional (EP)
que podem afetar, distintamente, as estudantes em sua relagdo com o aprender.

Normalmente, essas alunas permanecem em periodo integral na escola, o que sugere
maior necessidade de convivéncia e utilizacdo dos espagos institucionais. Quando ndo estdo em
sala de aula, nos laboratdrios ou na biblioteca, é facil encontra-las pelos corredores, no patio,
na quadra ou em fuga para espacgos onde consigam burlar certas proibicdes da escola. Elas estdo
em todos os lugares, cantam, dancam, brincam, riem alto, mas, também, choram, brigam,
cochicham e falam sério.

Naquelas estudantes que conseguem permanecer, ndo é incomum notarmos mudancas

expressivas no comportamento, ainda que tenham pouco tempo na instituicdo. Alguns
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depoimentos sugerem incertezas, anguUstia, cansaco, quando ndo apontam para novas
descobertas sobre si, sobre 0 outro, sobre 0 mundo. Mas hg, também, um nimero significativo
de jovens que desistem por ndo conseguirem se adequar a rotina de estudos. Certo € que, seja
entre as alunas que permanecem, seja entre as que desistem, ha um ambito afetivo que vem
sendo negligenciado. Diante desse panorama, realizamos um questionamento inicial, a saber:
como os afetos se vinculam ao aprender a estar e agir da estudante da educacdo técnica
profissional?

O que observamos € que a instituicdo assume a tdnica de preparar 0s COrpos para serem
Uteis e produzirem economicamente, promovendo uma formacao alicercada sobre os interesses
do mercado profissional. Para tanto, as estudantes precisam estar adaptaveis as demandas
empresariais, as quais exigem uma postura de competitividade constante, sustentada pela
premissa da meritocracia, segundo a qual vence quem esta melhor preparada.

Essa preparacdo, por sua vez, exige uma corrida consumista sobre o conhecimento.
Quanto mais abrangente ele for, supostamente maior serdo as possibilidades de garantir
empregos melhores e posi¢des socioecondmicas mais elevadas. Tudo isso envolve investimento
de tempo e esforco individual, o que gera expectativas sobre as jovens, mas nao lhes garante
qualquer éxito futuro.

Para Foucault (1999), a escola moderna, entre outras institui¢cdes, fundamenta-se sob as
premissas de economia de tempo, vigilancia sobre os corpos e aumento de produtividade,
atuando na ampliacdo do poder do Estado sobre os individuos. A instituicdo escolar, entdo,
passa a implementar o modelo de controle, operando na l6gica do utilitarismo do capital.

Vale observar, no caso especifico da Educagdo Profissional brasileira, que é sobre a
superacao dessa légica capitalista que se justifica uma proposicdo de ruptura para o Ensino
Profissional da Rede Federal oficial, sobretudo no que diz respeito ao Ensino Médio Integrado,
sendo um dos seus principios educativos estruturantes a formagéo integral e integrada® da
estudante.

E preciso dizer, alias, que reconhecemos o processo de transformacao significativa pela

qual passou a Educacdo Profissional da RFEPCT, inclusive do ponto de vista legal.

5 Quando nos referirmos a educacgdo/formagéo integral, estaremos tratando da proposta de formagao escolarizada,
que parte da ideia da necessidade de unidade entre as dimensdes pessoais do sujeito. Ja a formacéo integrada se
refere & integracdo dos saberes intelectuais e dos saberes profissionais a partir da articulagdo com os diferentes
niveis e modalidades de ensino. Mas é importante esclarecer que a proposta de formacéo integrada da Rede Federal
engloba a perspectiva de formacao integral das estudantes como principio norteador, ainda que na Resolucéo n°
1/2021 se restrinja a integracdo aos saberes cognitivos e socioemocionais.
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Ressaltamos, todavia, que, além de sabermos que nunca se efetivou tal proposta, h4 outras
lacunas que este trabalho pretende discutir.

A escrita desta tese apresenta, além da intencdo de elaborar uma teoria nova sobre a
Educacao Profissional, a busca da propria autora por outra forma de aprendizado. Um
rompimento cotidiano com a solidez de concepgdes para, em devir, explorar outras formas de
pensar essa modalidade de educagdo. Confesso que ndo é um exercicio facil, pois sou,
constantemente, atropelada pela consciéncia em seus esquemas de representacdo, que me foram
constituindo e se fazendo predominar ao longo dos anos.

Algumas rupturas, portanto, se fardo necessarias, a comecar pelo estilo de escrita que
adotaremos, que experimenta ir além da linguagem erudita da academia, menos por intencao
de provocacdo que pela alegria de compartilhar descobertas. Por entender, inclusive, que todo
percurso da pesquisa tem relevancia e comunica processos moventes de desejos, agregamos as
producdes literarias que foram emergindo ao longo do percurso investigativo. Algumas vezes
elas aparecerdo antecedendo os capitulos, outras tantas compordo o corpo teérico deles.

Compreender que é possivel superar formas consolidadas € trilhar o rumo da alegria, e
a alegria é produtiva, é forca de existir e coexistir. Tomada por essa forc¢a, que vai além de um
sentimento, convengo-me de que pesquisar e escrever sobre os afetos e o aprender €, também,
cuidar dos nossos processos de vida, dos quais a educacao institucionalizada faz parte.

Entendemos, também, que a pesquisa, assim como a vida, desenvolve-se em um
movimento de forcas contrastantes, que, muitas vezes, nos impelem para o imprevisivel.
Pensando nisso, afirmo que, possivelmente, a maior descoberta desta investigacdo tenha sido
para mim mesma e para a docéncia que exerco. Ter me dado conta do meu violento processo
de aprendizado tem sido revolucionario.

Além dos resultados de novos encontros corporais, este trabalho implica, também,
exercicios de resgate de memorias e experiéncias, €, mesmo que muitas delas sequer estejam
registradas em producdes académicas, se revelam significativas, tendo em vista que a busca
pelas questdes que me atravessaram e continuam me tocando dentro da trajetdria profissional,
juntamente com novos aportes teéricos, me impulsiona a produzir saberes.

Entendemos, fundamentalmente, que realizar pesquisas sobre os afetos na Educagéo
Profissional pode contribuir para novas leituras e pensamentos acerca do desenvolvimento desta
modalidade de educacdo, sobretudo se considerarmos o projeto de formacdo integrada da
RFEPCT, que se propde a valorizar outras dimensdes humanas para superacdo da contradi¢ao
historica da escola dual.
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Outro aspecto relevante relaciona-se com a necessidade de ampliacdo do debate acerca
da origem e dos fluxos percorridos em busca da superacdo das dicotomias, considerando,
sobretudo, que o embasamento para a criagdo da RFEPCT e de parte significativa da producgéo
académico-cientifica da Educacdo Profissional contemporanea nacional segue uma base tedrica
alicercada no ideal humanista de perspectiva emancipadora, segundo o qual a conscientizagéo
a partir do esclarecimento cientifico e do dominio técnico do saber é condicdo suficiente e
necessaria para a libertacdo do ser humano.

A emancipacéo, portanto, coloca a razao em lugar privilegiado dentro dos processos de
formacgéo, que sabemos n&o acontecer fora da multiplicidade. Diante disso perguntamos: qual
o lugar dos afetos nessa concepc¢édo de Educacdo Profissional que se propde disruptiva? Como
propor a integracdo na formacdo pensando sobre a poténcia dos afetos para o processo do
aprender?

Pretendemos, com isso, trazer a importancia dos afetos para o processo de aprender,
situando, primeiramente, o ser humano em uma rede complexa de relacdes e movimentos
mutuos de formas e forgas interdependentes para, a partir disso, compreender o processo do
aprender pelo ideal ético, de maneira que apontemos para uma integracdo na formacéo
profissional situada sobre uma dada poténcia afetivo-intelectiva.

Antes, todavia, de nos determos em questdes especificas de pesquisa, precisamos
esclarecer qual a concepcdo fundamental de afeto adotada neste trabalho. Para tanto,
buscaremos um instrumental filoséfico aproximado das teorias espinosanas e deleuzeanas para
pensar 0 processo do aprender na Educacédo Profissional institucionalizada.

Tomando emprestado o conceito de afeto da filosofia imanentista espinosana,
realizaremos nossas discussdes. “Por afeto compreendo as afec¢des do corpo, pelas quais sua
poténcia de agir é aumentada ou diminuida, estimulada ou refreada, e, a0 mesmo tempo, as
ideias dessas afec¢des” (Espinosa, E 11, Def. 3, 2009, p. 98). Nessa concepgdo ndo had como
dissociar o pensamento do corpo, pois parte do principio da existéncia de uma correlagéo util e
necessaria entre ambos.

O aprender é o segundo conceito contido no problema de investigacdo. Sob inspiragdo
deleuzeana, apresentamos a concepcdo dindmica acerca do processo que nos leva ao
conhecimento. Além do conceito, nos utilizamos das suas trés teses praticas® para amadurecer

outras discussodes acerca do nosso estudo.

6 As trés teses praticas (desvalorizagdo da consciéncia, desvalorizacdo de todos os valores e desvalorizagdo de
todas as paix0es tristes) que Deleuze elabora para explicar a filosofia espinosana.
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Aprender vem a ser tdo-somente o intermediario entre ndo-saber e saber, a
passagem viva de um ao outro. Pode-se dizer que aprender, afinal de contas, é
uma tarefa infinita, mas esta ndo deixa de ser rejeitada para o lado das
circunstancias e da aquisicdo, posta para fora da esséncia supostamente simples
do saber como inatismo, elemento a priori ou mesmo ldéia reguladora. (Deleuze,
2006, p. 160).

Propomos, assim, estudar sobre a Educacao Profissional saindo da logica de uma dada
universalidade de razdo moderna e partindo da 6tica da indissociabilidade entre mente e corpo
para cartografar a danca afetiva das estudantes da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio do Instituto Federal de Sergipe na vincula¢do com os processos de aprender a estar e
agir nessa modalidade de ensino.

E pertinente, todavia, destacar que este trabalho busca na teoria espinosana e deleuzeana
elementos para pensar a educacédo e o aprender, embora saibamos que aquela (a educacao) ndo
tenha sido elemento de estudo especifico da primeira teoria e este (0 aprender) nao se
configurou como foco de interesse principal da segunda. Nesse sentido, faremos leituras pela
Otica da educagdo acerca de questbes presentes na filosofia de ambos para sustentar a
compreensdo acerca da poténcia afetivo-intelectiva como elemento essencial para o processo
do aprender.

Queremos pontuar, também, que consideramos a educa¢do como um processo amplo e
comum aos seres humanos, processo de encontros e partilhas em quaisquer espagos por onde
circulem afetos e saberes. Neste trabalho, todavia, vamos focar, mais especificamente, no
ambito da educacdo formal institucionalizada, que se tornou obrigatoria na construcao do ideal
humano moderno ocidental, tendo a escola como seu principal representante.

Toda uma série de reestruturacfes que a escola sofreu no curso dos Gltimos
dois séculos mostra essa “lei” de adequagdo a sociedade que a atravessa,
tornando-a cada vez mais uma instituicdo central da vida social, a qual s&o
delegadas tarefas de reproducdo e de transmissdo [...] (Cambi, 1999, p. 398).

Nessa compreensdo, a escola, como uma fase universalizada para o desenvolvimento
humano, se torna uma importante categoria de analise em que caberiam inimeros pontos a
serem investigados. No momento, porém, destacamos a escolaridade como fase obrigatoria e
de possibilidades para descobertas, manifestacao de afetos e producéo de saberes.

Nesse sentido, vamos trabalhar com a leitura da escola a partir dos movimentos dos
corpos das alunas na busca por cartografar os encontros marcantes para as estudantes da/na
EPTNM; conhecer como as estudantes do Instituto Federal de Sergipe (IFS) compreendem seus
afetos; entender a importancia dos afetos para a vida e o aprender das jovens; tracar 0s

movimentos pelos quais as estudantes relacionam os afetos com a educacdo institucionalizada;
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mapear como as estudantes atribuem sentido aos processos do aprender na educagao técnica
profissional.

Nossa investigacdo tanto nos apresentou adaptacdes as formas estratificadas
institucionais como também nos mostrou dinamicas que vao de encontro ao centro do edificio
moderno da educacdo formal. Interdependentes e constituidos por forgas contrastantes, mas
complementares, os movimentos nos fizeram entender que, ao invés de oposicao, destruicdo e
criacdo; negacdo e afirmacéo; paixdo e acdo sao faces integrantes da arte de viver. Nesse jogo
cadtico, nos interessou muito menos o ensino formal da sala de aula do que as fissuras do
monumento chamado Educacéo Profissional.

Nesse sentido, estivemos nos espacos periféricos da escola para encontrar a danga
criativa, muitas vezes escamoteada pela dindmica institucional. Desejdvamos nos encontrar
com o aprender independente do ensino intencional e sistematico, pois, segundo Orlandi (2021),
todo encontro pulsa ensino e aprendizagem, e o verdadeiro aprender ndo se encontra encerrado
na “faculdade centralizadora de informagdes”. Em vez do suposto lugar de dominio do
conhecimento da escola e do professor, procuramos pelos aprendizados que se ddo no
dinamismo e no desejo das estudantes.

Para efeito de visualizacdo desta tese, elaboramos um desenho inicial, no qual
estabelecemos o plano do aprender criagdo como uma dimensao pela qual circulam os fluxos
afetivo-intelectivos, distribuidos em trés eixos complementares e interdependentes, que sao:
aprender como intensidade conativa, aprender como modo constitutivo e aprender como
movimento politico. E na confluéncia desses trés eixos que situamos a poténcia afetivo-
intelectiva, conceito central da nossa pesquisa. Os debates em torno desses eixos foram
distribuidos em seis capitulos, que correspondem aos momentos de acometimento pelo tema,
encantamento tedrico, entusiasmo pelo campo empirico e alegria da escrita. Neste capitulo, que
corresponde & introducdo, apresentamos um panorama geral, situando o problema de
investigacdo, os objetivos da pesquisa, as principais bases conceituais utilizadas, a relevancia
do estudo e as possiveis contribui¢cdes dele para a sociedade.

No segundo capitulo, apresentamos o0s processos de sentir, pensar e desenhar nossa
bricolagem metodoldgica. Nele, buscamos esclarecer o0s caminhos percorridos e 0s
instrumentos que nos auxiliaram durante a investigacdo em campo. Optamos, também, por
acrescentar nossos quadros de andlise a fim de facilitar a compreensdo da escrita, ou mesmo
auxiliar outras pesquisadoras. Tudo nesse processo foi pensado para que conseguissemos
capturar e sermos capturadas pelas expressoes e pelos fluxos dos afetos e dos processos de

aprendizado das jovens estudantes.
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O terceiro capitulo compreende uma abordagem sobre o aprender como intensidade
conativa, como movimento valorativo do desejo, em enfrentamento a consciéncia em estado de
representacdo. A ideia é compreender que o aprender €, também, resultado da disputa de forcas
e que é possivel (re)aprender a pensar para agir e se colocar no mundo, questdo fundamental
para superar os efeitos afetivo-politicos do racismo sobre os corpos negros’, sobretudo os
corpos negros femininos, que foram se constituindo ao longo dos processos socio-histéricos da
Educacao Profissional nacional.

No quarto capitulo, no qual discorremos sobre o eixo do aprender como modo
constitutivo, apresentamos uma discusséo acerca do corpo indivisivel para avangar além do
entendimento binarista intencional capitalista, que se beneficia da supervalorizacéo da razéo e
da ideia de emancipacdo do sujeito da escola moderna para sustentar a ideia desequilibrada de
natureza. Nessa perspectiva, apresentamos o aprender como modo da constituicdo afetivo-
intelectiva singularizada, como fundamento para a constru¢do das comunidades racionais e,
consequentemente, como possibilidade de enfrentamento da l6gica consumista contemporanea,
cuja expressao na EP tem fortalecido as redes de tristeza.

Para o quinto capitulo, por sua vez, reservamos o debate sobre o aprender como
movimento politico, no qual o vinculo da amizade e a alegria aparecem como forgas necessarias
para a resisténcia as redes de tristeza e para a convivéncia na escola. O aprender ressurge como
a fuga da supremacia da razdo e escorre pelas educagdes marginais, reposicionando a
comunidade escolar como aprendiz de uma educacdo em transito. A ambivaléncia institucional
entra em cena pelo controle dos corpos e, também, pelas fissuras, pelas quais ndo consegue
conter o desejo latente da experiéncia coletiva.

Seguimos, assim, garimpando conceitos, lapidando palavras, pedindo emprestado
pensamentos e ensaiando novas experimentacdes. Sabendo que nenhuma escrita é inocente,
coreografamos as palavras em suas formas e percorremos os fluxos da trajetéria de quem
escreve e de quem se V€ escrito na trama, nunca solitaria. Esperamos, portanto, que, no sexto
capitulo, onde descrevemos alguns pontos de chegada, mas, sobretudo, apontamos para 0s
sinais da infinitude dos movimentos em educacéo e da vida, tenhamos conseguido comunicar
os afetos e o0s aprendizados que permearam nossa tessitura. Mas, principalmente, desejamos
que tenhamos afetado outras pesquisadoras para darem continuidade, ou mesmo aprofundar, as

discussdes que se fizerem necessarias a partir desta escrita doutoral.

7 E importante que se diga que a escrita desta tese parte do lugar de fala de uma mulher branca, portanto toda a
producéo de informac@es acerca do atravessamento do racismo em nosso objeto de estudo, estara limitada por esta
percepgdo de mundo.
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2 UMA PESQUISA ENCONTRO: CARTOCOREOGRAFAR OS ACONTECIMENTOS
A PARTIR DA COMPOSICAO DE CORPOS PERFORMADOS PELA PALAVRA

Figura 5- A danca movimento da humanidade

Fonte: Composicao da pesquisadora a partir de fotografias do site do grupo de balé folclérico da Bahia sobre um
fundo de material cartogréfico, sobreposto por linhas, extraidas da plataforma Canva.

De acordo com a teoria espinosana, podemos dizer que o corpo é a porta de entrada
aberta e prazenteira para os afetos, ou seja, nossa maneira de sentir, pensar e existir no mundo
corresponde a dado repertdrio afetivo que vamos tecendo ao longo das experiéncias. Quem
melhor do que a arte para fazer significar a realidade conosco? Posso dizer que a danga sempre
me fez encontrar o raro em mim; para além da timidez, havia um corpo experimentando,
expressando e compondo muitas coreografias pela vida.

Na infancia eu entendia a danga dentro da arte e fora da vida, como se ela pertencesse a
uma casta Unica de pessoas que viviam sO para expressar alegria e beleza, e eu desejava
pertencer a tal estrato. A medida que fui amadurecendo, acabei reservando-a para 0s momentos

de fuga. A danga continuava sendo a alegria, apesar de restrita a poucas ocasides que ampliavam
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o0 sentido de utilidade do corpo. Eram 0s movimentos insubordinados que refutavam a privagao.
“E dentro da menina, a menina dancga. E se vocé fecha o olho a menina ainda danga. Dentro da
menina, ainda danca até o sol raiar, até o sol raiar. Até dentro de vocé nascer, nascer o que ha!”
(Novos Baianos, 1972). Eu digo que ha e havera, sempre, uma menina a dancar.

Compreendo um corpo que danga como um corpo que aprende suas possibilidades,
subverte 0 comum e se amplia em novos movimentos que permitem: conhecer sobre a propria
poténcia; aprender a compor coletivos e encontrar novas formas de se relacionar com o espaco,
com o tempo e com 0s outros corpos. Por isso, dos saltos e piruetas ensaiados vou ao encontro
da alegria e busco significar meus registros.

Inicialmente, convém admitirmos que toda escrita provém de algum lugar/posi¢édo
especifico que, apesar de ndo ser sempre o mesmo, nos implica na condicdo discursiva. Como
seres de discurso®, tanto somos produzidas por eles quanto os elaboramos na construcio da
realidade, o que quer dizer que, desde a problematizacdo primeira, estamos assumindo o
envolvimento pessoal do processo investigativo. De maneira consciente admitimos que o0s
processos e resultados que apresentamos foram todos obra de nossa intervencao.

De onde falo, como surgiu o interesse ou como fui atravessada pelo tema desta tese? Eu
adoraria dizer que os afetos na educacdo sempre foram um tema que me ocupou de forma
especifica em pesquisas e escritas cientificas. No maximo, durante o curso de Pedagogia ensaiei
compreender outras formas de aprender que ndo fossem tdo enraizadas no academicismo
instigado pela universidade. Em uma tentativa de escapar das muitas formas ja estabelecidas
para a educacdo, eu pensava em outras formas de educar para além daquele cognitivismo
piagetiano que se nos impunham no curso.

A educacdo antiautoritaria me tocava de alguma forma, o que me levou a pensar em
escrever sobre a inteligéncia emocional na monografia de final de curso. Admito que eu era
imatura intelectualmente para enfrentar uma investigagdo sem leituras fundamentais. Ao
procurar por uma orientadora, veio o desencorajamento, pois para ela o tema era mais comercial
que académico.

A universidade conservava suas estruturas ao passo que eu nao tinha repertério, nem
autonomia suficiente para resistir ou buscar outros caminhos. Aquele espaco produzia

conhecimento a partir de rotas ja consolidadas, e eu penso que consegui aprender. Se o

8 Tomaremos o conceito foucaultiano: “Chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que
se apoiem na mesma formacao discursiva; ele ndo forma uma unidade retérica ou formal, indefinidamente repetivel
e cujo aparecimento ou utilizagdo poderiamos assinalar (e explicar, se for o caso) na historia; é constituido de um
numero limitado de enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia” (Foucault,
2008, p. 132).
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materialismo dialético a época era nosso rio, certamente preferi seguir essa correnteza e o fiz
por longo periodo.

Sem deixar de lado outras inquietacdes pessoais, dediquei-me as investigacdes que
permeavam a educacdo e o trabalho no ambito da Educacdo Profissional (EP). E, apesar das
questBes das estudantes da RFEPCT me apontarem para angustias com a dindmica da
modalidade educacional, indicarem um certo sofrimento emocional coletivo que parecia
interferir no processo de escolarizacdo, além de me incomodarem profundamente, somente
redescobri o tema dos afetos durante o processo de doutoramento.

Digo durante 0 processo porque 0 projeto para ingresso no doutorado tinha como
objetivo inicial investigar sobre a relagcdo das estudantes do EMI com a apreenséo e producéo
do saber na EP. No meu pensamento fervilhavam questdes que eu pretendia direcionar para as
percepcOes sensoriais que os alunos atribuiam a essa relacdo com o saber na/da Educacéo
Profissional.

Faltava, contudo, o pulsar das veias que nos movem em direcdo ao desconhecido. O
esboco dos caminhos para os afetos, que foram pouco a pouco emergindo das minhas escritas
marginais, ganhou poténcia apés a mudanga de orientagdo académica. “O viajante desfaz o que
se €, separa 0 jovem protagonista de seu mundo e de si mesmo, e o langa a um vir a ser, aberto
e indefinido” (Larrosa, 2009, p. 51). A partir de entdo, me permiti fazer leituras e
experimentacdes outras, que me fizeram entender meu desejo de pesquisa. Posso afirmar, assim,
que a escrita deste trabalho nasce da compreensdo sobre meus préprios afetos, tantas vezes
ignorados ao longo dos exercicios de pesquisar e educar, e sobre meus processos abruptos de
aprendizado em arriscados enfrentamentos cognitivos.

Apresento nesta secdo mais que 0s passos seguidos para elaboracdo de uma tese no
ambito da Educacdo Profissional, antes uma vivéncia afetiva na busca por outras formas de
aprender e outras formas de pensar essa modalidade de educacdo. Por isso, cada palavra
registrada e cada palavra ndo registrada, neste trabalho, advém das marcas que trago comigo.
Elas fortalecem a ideia dos encontros vivenciados em coletividade, mas se apresentam por
formas e intensidades peculiares.

Toda investigagdo tanto assume riscos quanto cria possibilidades de continuidades e
rupturas. Quando se trata de pesquisa que envolve movimentos cotidianos de pessoas, entao
temos que lidar sempre com a incerteza sobre tudo, e isso € maravilhoso porque, por mais que
mantenhamos a ilusdo de termos um problema de pesquisa definido, somos surpreendidas pelas

contingéncias do campo empirico.
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Retomando a figura que abre o capitulo, podemos pensar que ela nos da elementos
suficientes para pensar sobre a expressao artistica da danca. Podemos arriscar algumas leituras,
entretanto, ainda que reconhecamos o valor artistico da composi¢édo, ndo ha davida de que ela
estatizou a dindmica de corpos que aconteceram em um determinado espaco/tempo. E possivel
continuar apreciando a estética, deduzindo sobre a técnica dos bailarinos, mas o continuo da
danca ndo cabe na moldura. O olhar artistico tem condic¢Ges de nos inquietar, nos fazer, de certa
forma, acompanhar a sequéncia coreografica, mas sempre estaremos limitadas ao que se optou
por mostrar. E, mesmo que estivéssemos acompanhando presencialmente a execucao daqueles
movimentos, possivelmente escreveriamos sobre realidades distintas.

E assim que analisamos o trabalho de uma investigacdo, uma tentativa de performar
movimentos e a expressdo de corpos pela palavra escrita. Alguns podem ir além da fotografia
como mera representacdo, até penso que esse seja 0 objetivo de um fotdgrafo artista. N&do
podemos negar, todavia, que de alguma forma seremos influenciadas pelo recorte realizado.

De onde partimos, entdo, para o desenvolvimento do nosso trabalho? Da percepcao da
confluéncia e dispersdo de corpos que, a0 mesmo tempo que se permitem compor um so, se
diferenciam em rumos particulares. Nunca se sabe previamente qual a dire¢do que esses corpos
tomardo, em quais fios irdo se prender ou quais novas tramas irdo tecer, mas se sabe sempre

que se singularizardo a partir das multiplicidades.

E preciso fazer o multiplo, ndo acrescentando sempre uma dimens&o superior,
mas, ao contrario, da maneira simples, com forca de sobriedade, no nivel das
dimensdes de que se dispbe, sempre n-1 (é somente assim que o uno faz parte
do maltiplo, estando sempre subtraido dele). Subtrair o Unico da
multiplicidade a ser constituida; escrever a n-1. Um tal sistema poderia ser
chamado de rizoma. Um rizoma como haste subterrdnea distingue-se
absolutamente das raizes e radiculas (Deleuze; Guattari, 1995, p. 14-15).

Enquanto Deleuze e Guattari (1995) viram a realidade pelo prisma rizoméatico em suas
conexdes e fluxos, nds olhamos para a escola e vemos uma natureza dancante, também
rizomatica, permeada de linhas com as quais podemos agitar. Como bailarinas nos
movimentamos juntas entre estratos e deslocamentos, na direcdo e sob o ritmo da coletividade,
esbocando, assim, caminhos que produzissem uma tese que danca.

Para que pudéssemos nos permitir maior diversidade de experiéncias, buscamos
inspiracdes distintas para desenvolver um processo metodologico que nos possibilitasse dar
conta das movéncias do campo. Foi assim que optamos por utilizar processos de investigagdo

que estivessem em aproximacgao com a cartografia, a narratividade e a arqueogenealogia e que
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favorecessem andlises e discussdes acerca dos efeitos dos encontros em nds e através de todas
nds que compusemos a investigacao.

O que pretendiamos com nossa artesania metodolégica? Importava-nos desaferrolhar
processos e produzir sentidos sobre os movimentos comuns. Para nos, a op¢ao pela artesania®
teve o sentido de justapor elementos distintos e, manualmente, compor processos singulares
para investigar. Isso implicou trabalharmos com o acaso. Ao inves de permanecermos presas a
ideia de significados ocultos e nos colocarmos como desveladoras da verdade, tentamos romper
com as coisas que buscavam limitar o poder e o desejo na ordem discursiva (Foucault, 1996).
Essa acdo de imergir no ato de pesquisar acarreta o entendimento de que ndo existe verdade que
ndo seja produzida por cada uma e por todas nds e de que o observavel serd sempre um todo
precario, apenas uma outra forma de olhar/sentir/recriar/criar/dancar a danca.

Esse movimento em pesquisa acontece quando se permite a liberdade durante o préprio
ato de pesquisar. Em si, “[...] ndo constrdi um modelo totalitario de racionalidade; ndo teme as
incertezas dos espagos vazios; ndo receia ficar sem ter o qué dizer; ndo adere, imediata e
solidamente, as suas hipéteses” (Corazza, 2002, p. 130). O campo empirico vai manifestando
questdes que delineiam passos, remodelam posturas e até definem quem vai permanecer em
todas as fases do processo, mas € preciso se deixar capturar por ele.

Por isso dizemos que esse ato deve ser antes de tudo um ato de coragem e de entrega
que considera formas de investigar a partir da compreensdo da vida em contingéncia. Aquelas
gue ndo se deixam engessar nos questionamentos iniciais do tema, antes valorizam o percurso
e tudo o que nele ocorre, seja percal¢cos ou facilidades, tudo entra na conta dos encontros.
Apresentam-se, inclusive, como uma maneira de valorizar o aprendizado conjunto, no qual
todas as participantes imprimem suas marcas e sdo do mesmo modo impactadas.

Ao pensarmos sob tal 6tica, proporcionamo-nos a liberdade de caminhar na dire¢do do
(extra)ordinario cotidiano. Despossuidas da vontade de neutralidade, nos permitimos vivenciar
os afetos, experimentar e nos alegrar com a convivéncia. Foi como deixar o corpo cadenciar ao
som da musica da vida, que ndo cessava de tocar. Sentir a harmonia dos bragos que nos
abragaram, dos labios que nos sorriram, dos pés que ritmaram rapidos ou nem tanto. Seguimos
o fluxo riscando o ar, no leve gesto de rodopiar ou no tracejar o chdo com giz na ponta dos
dedos. Conhecemos como quem habitava e compunha aquele espaco. Dadas as possibilidades
de reconhecer o envolvimento que nos transformava e nos motivava a querer estar juntas,

preferimos denominar o exercicio de pesquisa-encontro.

% A utilizacio do termo também nos remete a valorizag&o do trabalho manual, que, devido as marcas colonizadoras
no pais, se encontra, normalmente, relegado a segunda categoria de trabalho.
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Os afetos e o0 aprender foram, assim, tanto foco de atencdo quanto meio de producédo de
imaginacdo e pensamento, atuando por entre poténcias e contornos na producao de diferentes
coreografias, de outras realidades, verdadeira poténcia em ato que nos direcionou pelo
desassossego da diferenca a um néo saber que impulsionou a criagdo. “A diferenga, por sua vez,
que tem como critério o acontecimento, trabalha pela variacdo de sentidos, pela multiplicacéo
das forcas, pela disseminagdo daquilo que aumenta a poténcia de existir, pela proliferacdo dos
afetos felizes” (Mayer; Paraiso, 2012, p. 31-32).

Ao entendermos o espago escolar como um palco em que 0s corpos tracam indmeras
linhas dangantes, ousamos dizer que arriscamos uma cartocoreografia dos afetos nos
movimentos do aprender. Para além do neologismo, pretendemos tracar novas rotas de dialogo
em pesquisa que estivessem menos preocupadas com a classificacdo tedrico-metodologica e
mais diligentes com 0s processos das participantes, envolvendo em si a promocao de encontros,
a orientacdo das linhas de campo e a producéo de outras perspectivas educacionais.

Para além das questBes que nos afetaram para recorrer a tal tema de pesquisa ou optar
por determinados processos, nos permitimos experimentar. Nosso desenho metodoldgico
partiu, assim, da ideia de composic&o entre filosofia, ciéncia, arte!® e a poténcia daquelas que
constroem suas realidades cotidianas. Como a producdo académica é realizada pela
predominancia da palavra escrita em toda sua normatividade, preferimos cartocoreografar o0s
acontecimentos, performando-os pela palavra. Chamamos de cartocoreografar, portanto, o
exercicio que fizemos de pensar/dancar com 0s corpos e, posteriormente, tramar esses

movimentos em uma teia de palavras e sentidos sustentados pela compreensao cartografica.

O homem é um vivente com palavra. E isto ndo significa que o0 homem tenha
a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem é palavra, que o homem é enquanto palavra,
que todo humano tem a ver com a palavra, se da em palavra, esta tecido de
palavras, que o modo de viver préprio desse vivente, que é 0 homem, se da na
palavra e como palavra (Larrosa, 2002, p. 21).

10 Entendemos a relevancia de buscar nesses trés campos de conhecimento a singularidade da escrita do nosso
trabalho. A partir da compreensdo deleuzeana, admitimos ter buscado na Filosofia a elaboracdo conceitual sobre
aquilo que nos arroubou a principio, tendo sido alvo de desejo do proprio pensamento e dando origem a outras
formas de produzir e viver a realidade. Nas Ciéncias buscamos construir proposicdes observaveis e executaveis a
partir de dado método, de maneira a indicar resultados coerentes com o recorte e 0s objetivos propostos. Ja a arte
nos permitiu acompanhar 0s movimentos e as contingéncias, além de nos possibilitar ficar & deriva das sensagdes,
dos sentimentos, de modo que 0 nosso corpo pudesse experimentar cada momento sem 0 compromisso de
apresentar algo que fizesse um sentido especifico para quem quer que seja. Talvez, ndo tenhamos conseguido criar
um excelente conceito sobre algo, mas pode ser que algum poema ou alguma imagem consiga compor melhor com
as leitoras. Talvez as proposi¢des ndo sejam tdo logicas, mas pode ser que 0s conceitos levem alguma artista a
dancar melhor. E importante que digamos, no entanto, que a busca pelo entrelagamento entre Filosofia, Ciéncia e
Aurte nos proporcionou muita diversdo no trajeto.
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Nesse sentido, trouxemos a palavra ndo s6 como meio de expressar 0 que vivenciamos,
mas como elemento fundamental para a constituicdo dos modos de subjetivacdo. Pela palavra
nossas relacdes ético-afetivas se transformam em pensamento e também por ela agimos como
sujeitos de discurso e participantes do jogo politico. Se as palavras performam corpos, elas
podem sim bailar em um texto escrito. “Tudo ¢é corpo ¢ corporal. Tudo é mistura de corpo e no
corpo, encaixe, penetracdo [...] Toda palavra ¢ fisica, afeta imediatamente o corpo” (Deleuze,
2006, p. 89).

Por que trazemos a cartografia como inspiracdo para nossa metodologia? Pelos
elementos que ela nos possibilita explorar no plano de acdo, a saber, a transversalidade, a
implicacdo e a dissolucdo do ponto de vista do observador (Passos; Eirado, 2015, p. 109).
Poderiamos até dizer que a cartografia nos incentiva a um nao enrijecimento, no sentido de nao
nos prendermos demasiadamente as linhas previamente tracadas para a investigagdo, ou melhor,
nos atentarmos para 0 qué e como as pessoas envolvidas interagem com o que chamamos
“objeto de pesquisa”. Seria uma espécie de comprometimento ético por parte da investigadora
para respeitar as afeccbes e os afetos coletivos, ainda que, por vezes, as manifestacdes lhe
parecam fugir a captura da tematica.

A influéncia cartogréfica, por certo, anula a leitura representativa em prol do
desenvolvimento de a¢des da/na pesquisa como comum acompanhamento de um plano coletivo
de forcas. Nesse plano, podemos encontrar ndo somente as praticas discursivas como também
outros elementos que nos sugerem a apreensdo de movimentos afetivos dos corpos em um plano
de imanéncia. A cartografia, portanto, nos indica a necessidade de superacdo dos registros do
narrado pela outra, da busca por informac6es, além de avancar no tracado dos multiplos sentidos
emergentes durante a investigagdo (Passos; Kastrup; Escossia, 2015).

Corazza (2002) nos presenteia com uma bela analogia acerca do espirito preponderante
do cartografo, trazendo o devir-infantil como inspiracao para estar disposta aos acontecimentos,
mapear os afetos e seguir rumo ao indefinido artistico. Uma crian¢a no quintal, com uma lupa
nas maos, pretende mais compor com a natureza do que ensinar aos colegas como fazer alguma
descoberta. Tomada pela alegria, ela segue as trilhas que se vao apresentando a curiosidade do
olhar. A liberdade da incerteza quase sempre se apresenta maior que o achado. Somente em
devir-crianga estaremos livres da serviddo caracteristica do camelo e do estado de resisténcia
do ledo, como nos ensina Nietzsche em Assim falou Zaratustra (2011).

E a esse desprendimento do “eu pesquisadora” associado a sua confluéncia com o tema

de investigacdo que correspondem 0s movimentos que adotamos durante nosso trajeto
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investigativo. Confesso que 0 exercicio de romper com processos que me engendraram por
tanto tempo ndo foi facil de superar. Um dos obstaculos foi arriscar abandonar as formas
ensaiadas de se fazer pesquisa em educacdo para utilizar o espaco como Iécus movedico em
que as linhas tracadas poderiam menos garantir a “perfeigdo” do que impedir movimentos de
liberdade. Nao me propus a determinar posi¢éo e direcdo de rotas, percorri-as & medida que elas
foram se apresentando, tentando (re)crié-las juntamente com as estudantes.

Embora ndo tenhamos abandonado totalmente os segmentos duros que estratificam a
cotidianidade escolar, ratificamos que eles nos serviram como esbogos sobre os quais
elaboramos a realidade dos fluxos e refluxos da afetividade vivenciada. Nossa ideia foi, a partir
das afecg¢des e do continuo das intensidades corporeas, experimentar os estados de poténcia que
se nos apresentavam. Chamamos estados de poténcia o resultado do encontro de desejos alegres
gue prosperam as coisas, no qual se condensam as possibilidades infinitas de conexdes das
distintas dimensdes, de modo que haja maior expanséo.

O estado de poténcia seria a condi¢cdo primeira dos corpos para 0 processo de
transformacéo/criacao das coisas. “[...] portanto, ndo é nem um vazio nem um pleno, mas um
corpo, isto € um emaranhado de desejos, que se inclinam para o conhecer, o resistir, o criar”

(Negri, 2016, p. 234). E se entendemos que

[...] pesquisar é criar e criar € problematizar; s6 que problematizar é
determinar dados e incégnitas dos problemas, que vao sendo formulados a
medida que a pesquisa se realiza e que persistem nas solugdes que lhe séo
atribuidas, como num jogo afirmativo de novidades, por meio da Vontade de
Pesquisar (Corazza, 2012, p. 17),

validamo-nos, destarte, dos afetos alegres como impulsionadores do desejo que se dilatou na
pesquisadora a medida que as conexdes foram sendo ampliadas nas agdes investigativas. A
vontade de pesquisar, no entanto, deparou-se com 0s aspectos éticos e politicos que, no N0sso
entender, careciam de analises mais alargadas acerca das relages que se estabeleciam entre
verdade, poder e saber para se compreender a producéo sobre os afetos e o aprender dos alunos
na Educacéo Profissional.

Para tanto, realizamos aproximagdes com a arqueogenealogia foucaultiana e sua
afirmacdo de que toda producéo de discurso se d& sob controle e regulacéo, tendo em vista a
minimizacao dos acasos (Foucault, 1996), para entender como as questdes historico-sociais,
bem como as questdes institucionais, tém corroborado a elaboracéo e regulagéo discursiva das
estudantes e de que forma esses sujeitos tém se utilizado dos padrées normativos estabelecidos
e dos espacos escolares para (re)recriar suas verdades.
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Com isso, o0 autor nos indica que existe uma materialidade discursiva que deve ser
analisada, pois a palavra € um saber constituido ao longo das relacfes espago-temporais. Se um
discurso ndo se dd em um vazio historico, mas entranhado de saber e poder, devemos,
juntamente as narrativas das estudantes, pensar sobre as dimensdes ético-politicas que as
circunscrevem, ou seja, as relacbes que essas falas desenvolvem com o0s processos de
subjetivacdo e com as estratificacdes sociais e institucionais.

Perceber como se estabelecem os dispositivos historicos, sobre 0s quais se desenvolvem
e fazem circular as relacbes de saber e poder, para conhecer como se constroem as praticas
discursivas que tornam o ser humano sujeito e o fazem produzir os proprios discursos sobre si
e sobre as coisas, bem como influenciar as praticas sociais e a producdo do conhecimento, esse
é o fundamento da arqueogenealogia. Ainda que os discursos profiram verdades imperativas,
também denotam vontade de poder, desejo e luta por outras realidades, uma vez que “[...] o
discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagéo, mas aquilo
pelo que se luta, o poder de que queremos nos apoderar” (Foucault, 1996, p. 10).

Quando optamos por nos aproximar da arqueogenealogia, sabiamos que tinhamos um
grande desafio em méos, visto que os afetos se apresentam como uma forca contrastante no
jogo politico. Nosso esforco residiu, também, na busca pela compreensdo da constitui¢do do
corpo politico a partir de analises ampliadas no campo das subjetividades através da formacao
coletiva dos afetos. Tal problematica se apresentou cara para n6s, na medida em que, assim
como ndo viamos como desvincular razdo e paixdo, ndo viamos separacao entre ética e politica
na abordagem acerca dos afetos das jovens estudantes.

Destacamos, outrossim, que a corrente filosofica que fundamenta a criacdo dos
Institutos Federais ndo contempla em si apreciacdo acerca do plano afetivo. Sendo assim, a
arqueogenealogia também nos auxiliou na abrangéncia das analises, favorecendo-nos pensar
sobre os afetos em seu desenvolvimento coletivo. Afinal, podemos mesmo pensar na
possibilidade de uma rede de afetos como determinante ou influenciadora de praticas sociais?

“[...] uma certa formacédo do desejo em escala coletiva acaba reinvestindo formacoes
tradicionais como a Igreja” (Deleuze; Guattari, 1995, p. 234). Para os autores, a problematica
analitica sobre as muta¢Ges moleculares, que acontecem no campo do desejo, ajuda a
compreender a relacdo dos modos de subjetivacdo com os sistemas normativos e de controle,
principalmente no ambito das estruturas do trabalho, que, alias, correspondem a manifestacao
social que esta diretamente ligada a modalidade educacional a que se dedica esta escrita.

Esse reinvestimento em formagdes tradicionais pela esfera dos afetos mencionada nos

instigou a pensar 0 campo politico sob o viés espinosano. Como o crescimento dos movimentos
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ultraconservadores da contemporaneidade e o sentido de existir da instituicdo escolar
estabelecido sobre a conservacdo de cultura e adequacéo do individuo a sociedade podem
interferir no processo ativo dos sujeitos?

Ainda que consideremos que € a partir dos dispositivos!! que o sujeito tende a conter
seus desejos, muitas vezes reproduzindo préaticas legitimadas pelas institui¢des, ndo podemos
ser reducionistas, pois, ao tempo que se tensiona a linha da normatividade, se tensiona a linha
do desejo. E, portanto, no entremeio delas que se passam os fluxos afetivos aos quais dedicamos
nossa maior atencao.

Nesse sentido, procuramos analisar criticamente, nos discursos das estudantes, as
relagOes estabelecidas com algumas estruturas sociais e institucionais da contemporaneidade,
sobretudo no que diz respeito a educacdo brasileira. Interessou-nos conhecer o porqué de serem
afetados de determinada maneira e ndo de outra e como tudo isso implicava a concepcao acerca
dos afetos e o aprendizado de ser um estudante na Educagéo Profissional.

Orientamo-nos por esses questionamentos e seguimos pela trilha dos acontecimentos
discursivos. Neles nos dedicamos ndo somente a conhecer os discursos estudantis como
também a entender alguns sentidos através de analises do poder/saber circundante e dos fluxos
de afetos. Quisemos identificar algumas linhas de fuga que nos indicassem a produgéo de novos
contetidos acerca dos afetos na EP.

Quais os elementos que desde a proposicdo metodoldgica inicial estiveram nos
desafiando? Talvez possamos encerra-los na vontade de verdade. Institucionalmente falando,
estabeleceu-se que cabe a escola e as educadoras a compreensdo acerca do melhor futuro para
as jovens. Justificariam isso o0 conhecimento e a experiéncia acerca das demandas do mundo do
trabalho; o saber das técnicas de preparo para a vida em sociedade, aléem da qualificagdo para

orientar contra as distracGes que possam impedir 0 éxito escolar e profissional.

Assim, sO aparece aos nossos olhos uma verdade que seria riqueza,
fecundidade, forga doce e insidiosamente universal. E ignoramos, em
contrapartida, a vontade de verdade, como prodigiosa maquinaria destinada a
excluir todos aqueles que, ponto por ponto, em nossa historia, procuraram
contornar essa vontade de verdade e recoloca-la em questéo contra a verdade,
14 justamente onde a verdade assume a tarefa de justificar a interdicéo e definir
a loucura (Foucault, 1996, p. 20).

11 Os dispositivos, em uma leitura foucaultiana, sio elementos que se relacionam intrinsecamente com o poder e
o0 conhecimento, estruturando modos de pensar e agir em uma sociedade.
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Fomos constituidas, por anos a fio, por essas praticas discursivas. Somos igualmente
educadoras. Vemo-nos, constantemente, atribuidas dessas a¢cbes. Como nos afastamos, entéo,
dessa crenca? Foi preciso haver maior atencdo e agugamento da criticidade para buscarmos nos
desvencilhar disso. Uma estudante, em especial, acendeu uma luz de alerta em mim.
Supunhamos que ela criava narrativas fantasiosas, e, por alguns momentos, pensei em exclui-
la da pesquisa. Mas quem me deu o poder de identificar a verdade? Em qual momento assumi
0 papel de julgar os discursos das estudantes? N&o estaria eu travestida de educadora e
predisposta a cautela excessiva com o que elas me diziam? O gque havia nos supostos delirios
daquela menina que tanto me incomodava? Por que eu deveria silencia-la?

Definitivamente tinhamos a op¢do de menorizar aquele discurso, mas néo o fizemos. O
gue aquela estudante nos falava dizia-nos muito sobre o poder constituinte e sobre o que
estdvamos produzindo enguanto saber. O que se passou, inicialmente, pela minha cabeca era
sucumbir as narrativas maiores, contudo, por mais que ndo tivesse desejado ouvir, algo foi dito.
Algo de divergente, imaginativo, aparecia naquelas conversas. O acaso surgiu e me balangou,
dizia querer as linhas de fuga, e, quando elas apareceram, temi.

Por um instante, o receio de ferir o rigor cientifico e o terror de caminhar pelas vias
imaginativas da menina foram maiores que 0 compromisso assumido para com as
contingéncias. Essa inseguranca inicial foi sendo transformada pela dindmica dos encontros.
Estavamos bailando com elas, ndo poderiamos lhes determinar a direcéo, os passos. A danca
era coletiva, ndo havia autorias individuais, apesar de o trabalho de tese requerer isso de nos.
Assim como as outras, a essa menina sonhadora permitimos a danca e a performance pelas
palavras.

Alias, esse € um compromisso assumido por nés. Ndo houve nenhuma intencdo de
pensarmos as informagdes universalmente. Entendemos que a producdo cientifica ndo cabe
anular as heterogeneidades, pelo contrario, seguimos pela valorizagdo das diferencas para fazer
ciéncia em enfrentamento as fronteiras limitadoras de realidade, que encerram o pensamento
critico em padronizacgdes de saber e agdes. “O fato de que em alguns anos, por vezes, uma
cultura deixa acesso, sem duvida, a uma erosdo que vem de fora, a esse espago que, para o
pensamento, esta do outro lado, mas onde, contudo, ele ndo cessou de pensar desde a origem”
(Foucault, 1999, p. 68). Séo, pois, as descontinuidades que nos atraem para pensar sobre o
pensamento que se nos sobrepde. Por isso, e muito mais, elas nos interessaram.

N&o ousamos modificar ou interpretar o que suspeitamos estar no campo da imaginagéo
do que quer que tenha sido dito a n6s. No caso das evidéncias fantasmagoricas da referida aluna,

adotamos uma inspiracdo deleuzeana para compreender a desterritorializacao da subjetividade,
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na qual h&4 uma desconstrucdo de elementos estruturais que configuram um devir-ativo do
sujeito. Nesse tipo de caso, cabe as pesquisadoras “Fazé-lo em cada situacdo, de maneira que
os elementos de singularidade, os elementos de nonsense possam ser indices de processos que
nos escapam por completo, mas que escapam igualmente ao sujeito [...]” (Deleuze; Guattari,
1995, p. 244). Estavam no palco os elementos de que ela dispunha para sua producdo de
verdade. A nos cabia acolher e permitir que 0 movimento continuasse.

Certas de que os dados produzidos em uma pesquisa demandam muito zelo e respeito
para com os ditos e ndo ditos do outro, exercitamos produzir informagdes em composi¢do com
as estudantes, o que nos requereu olhar e escuta ativos. Para tanto, decidimos nos apoiar nas
estratégias de descricdo e andlise da proposta autonarrativa, de maneira que pudéssemos
trabalhar com os proprios discursos das alunas em busca dos enunciados e das relacdes que 0s
colocam em funcionamento (Mayer; Paraiso, 2012). Se, afinal, a linguagem e a relacdo
discursiva, nas macro e microrrela¢ées, funcionam como fontes produtivas de sujeito e verdade,
parecia-nos adequado propormos entrevistas narrativas como técnica a fim de que as estudantes
pudessem criar seus proprios sentidos sobre 0s processos afetivos e de aprendizado na educacéo
escolarizada.

“Podemos pensar a politica da narratividade como uma posi¢ao que tomamos quando,
em relacdo ao mundo e a si mesmo, definimos uma forma de expresséo do que se passa, do que
acontece” (Passos; Barros, 2015, p. 151). Recorrer as pistas das entrevistas narrativas
compreende a valorizacdo da enuncia¢do em primeira pessoa, se manifestando como fontes
privilegiadas no campo da pesquisa, constituindo-se em uma espécie de marco, sobretudo no
campo educacional. Trata-se de um método que exige da pesquisadora maior comprometimento
ético no desenvolvimento da investigacdo a fim de ndo violentar as pessoas e as historias dos
participantes da pesquisa (Passegi, 2016).

Quando me deparei com depoimentos que, aparentemente, pouco me diziam acerca do
que pretendiamos com nossa investigacdo, senti certa angustia acerca das técnicas e dos
instrumentos escolhidos. Teriam sido inapropriados, mal aplicados? O que fariamos com
algumas informac6es de foro tdo intimo das estudantes? Sim, ainda havia em mim resquicios
do modelo positivista de pesquisar, um certo receio de ndo responder aos questionamentos, aos
objetivos propostos. A revisitacdo aos fundamentos teoricos, pouco a pouco, foi fortalecendo a
necessidade de continuar seguindo o ritmo do campo. Deixar que as estudantes falassem

livremente sobre o que Ihes ocorria fazia parte do processo e da perspectiva narrativa.
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O objeto da pesquisa biogréfica é explorar 0s processos de génese e de devir
dos individuos no seio do espaco social, de mostrar como eles ddo forma a
suas experiéncias, como fazem significar as situacdes e 0s acontecimentos de
sua existéncia. E, conjuntamente, como os individuos — pelas linguagens
culturais e sociais que atualizam nas operac¢es de biografizacdo — contribuem
para dar existéncia, para reproduzir e produzir a realidade social [...] (Delory-
Momberger, 2012, p. 524).

O processo biografico-narrativo implica entender as proprias singularidades'? na relagéo
com 0s processos sociais sobre as quais sdo construidas. Ndo sdo simples histdrias narradas,
sdo modos de compreensdo acerca dessas singularidades marcadas através do tempo e dos
espacos de vivéncia. A tentativa de narrar a si e as proprias historias, portanto, nos trazem a
perspectiva dos sujeitos performando suas verdades, estabelecendo-se, assim, uma pratica de
pesquisa sobre as proprias subjetividades.

N&o podemos negligenciar, portanto, que o movimento autobiografico também confere
ao fazer cientifico uma liberacéo das estruturas que limitam o discurso do sujeito ao pesquisador
e suas interpretacdes culturais. Para Passegi e Souza (2016), além dessa aposta epistemoldgica,
é possivel caracteriza-lo como descolonizador, dado seu carater de combater a visdo elitista do
conhecimento e reconhecer a capacidade critica das pessoas comuns, registrando, pois, um
importante fenbmeno recente nas pesquisas educacionais brasileiras quando emerge como
possibilidade de investigar a partir da Otica periférica a historia e as praticas em educacdo de
um povo que se via quase que exclusivamente pelas analises académicas.

Enquanto falavam, as estudantes tentavam elaborar suas proprias singularidades. Todo
o dito fazia sentido para elas. Nosso papel ndo era buscar significados pessoais, mas atentar
para o que elas produziam sobre si. O maximo que poderiamos fazer era entender por que elas
traziam aquelas informacbes, como a normatividade poderia estar influenciando aqueles
recortes e para que elas afirmavam ou negavam algo — obviamente sem recursos interpretativos,
mas analiticos.

Embora, poucas vezes, tenhamos notado pausas pessoais ou reformulagdes nas frases
e/ou expressdes, que denotavam um cerceio consentido, o qual interditava parte dos dialogos
das estudantes, percebemos que a utilizagdo das narrativas autobiograficas permitia maior
desprendimento na fala delas e indicava certo nivel de confian¢a na pesquisadora em face de

algumas questdes sensiveis trazidas.

12 Entendemos as singularidades como resultado das relag@es interindividuais no plano ético-afetivo, que, apesar
de se expressar de modo particular, esta dentro do comum e da dinamica da vida.
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Talvez seja importante registrar que, por questdo de responsabilidade, orientamos
algumas estudantes a procurarem o setor de Psicologia da escola ou algum outro profissional
de confianca delas. Em duas situacdes que envolviam risco premente de vida para as alunas,
decidimos compartilhar com o servigco de Psicologia escolar. Confessamos que a deciséo foi
dificil, estava, em jogo a credibilidade para com as pesquisadoras e a ética que salvaguardava
o sigilo das entrevistas. Questionamo-nos, entdo: para que serviria a ciéncia, afinal, sendo para
auxiliar as pessoas? E, depois de dialogarmos algumas vezes sobre o assunto, resolvemos fazé-

lo.

2.1 CORPO, DESEJO E MOVIMENTO: AS MENINAS DANCAM

Figura 6- Corpos moventes

Fonte: Composicao da pesquisadora utilizando fotografia da Cia de Danga de Diadema no espetaculo “Eu por
tras de mim” associada a fundo colorido extraido da plataforma Canva.

“O gesto nasce da paixdo que deve transmitir, € um trago que parte da alma e tem um
efeito imediato, alcangando a meta sempre que for impulsionado pelo sentimento” (Noverre
apud Monteiro, 2006, p. 145). Acreditamos que a danca seja a mais acessivel das artes, basta
pensarmos no desejo de mobilidade e ocupacao de espaco na constituicdo de toda matéria viva,;

assim, podemos afirmar que todo corpo € um instrumento que se manifesta expressivamente.



43

Podemos pensar na danca das flores que se movem ao vento durante a poliniza¢do, ou mesmo
no ritual do pavdo macho ao agitar sua bela cauda para seduzir as fémeas.

Quanto ao corpo humano, este conseguiu transformar tal possibilidade de movéncia em
arte, aperfeicoou técnicas, elaborou variedades de formas e movimentos para criar padrdes
estéticos de beleza. Alguns até podem tentar encerrar a dangca em um método coreogréfico de
padrBes universais, saltos bem executados, pés perfeitos, piruetas no eixo, todavia ndo podem
dispensar o corpo do despertar desejoso. Corpos que dangam devem ser compreendidos como
instrumentos que se permitem compor com os multiplos elementos do tempo e do espago
presentes, que se compdem pelo coletivo de desejos e de subjetividades.

Em posse desse entendimento, o que tinhamos de essencialmente definido era que
estariamos entre esses corpos, embora tenhamos planejado sequencialmente todas as etapas
investigativas em grupos de discussdo, entrevistas individuais e observacGes por conta do
cumprimento do rito do Comité de Etica'® da universidade. Sabiamos que precisariamos ir em
direcdo a danca da empiria para experimentar o que ela nos demandava. Separei, entdo, um
caderno e uma caneta para registros escritos e um aplicativo de gravacao de voz no celular e

Cheia de expectativas e temerosa a0 mesmo tempo, optei por estar na escola,
preferencialmente, no turno vespertino, pois, segundo a distribuicdo dos horéarios de aula, era o
periodo em que as estudantes estavam menos ocupadas com as disciplinas escolares.

Iniciei com uma visita aos setores de gestdo, equipe multidisciplinar e sala das
professoras para me apresentar e falar brevemente sobre a pesquisa, afinal eu estaria, a partir
daquele dia, nos espacos interagindo com as estudantes. Foram momentos de didlogo
importantes que, apesar de ndo serem sequer cogitados como parte do nosso processo
investigativo, nos deram excelentes contribuicGes, sobretudo pela perspectiva institucional.
Ocorre que, quando apresentei os afetos como tema central de pesquisa, houve interesse e
admiracgdo entre esses segmentos. Se esse era o0 fluxo, decidimos seguir com ele.

Percorri 0s espagos escolares para mapear onde as estudantes se encontravam,
motivadas pela prépria vontade de estarem juntas. Identifiquei os locais mais frequentados pelas
jovens: quadra de esportes; area proxima a cantina (popularmente chamada de curral);
biblioteca e um espago entre a quadra e a cantina que tinha mesas e bancos de concreto. Estamos
chamando esses espacos de periféricos pelo fato de correrem a margem do curriculo escolar

oficial.

13 Autorizacdo do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe pelo parecer consubstanciado
n®5.021.225 e sob ciéncia e autorizacdo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe.
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A observacdo surgiu, contingencialmente, diante daqueles agrupamentos informais. Eu
as ouvia e registrava no diario de campo as minhas impressdes, falas e expressdes a respeito
das estudantes. Elas percebiam que eu as estava observando e, em certos momentos, pareciam
me convidar para a conversa com os olhares apraziveis, falavam direcionadas a mim e
compartilhavam sorrisos.

Foi pensando nesses corpos desejantes que adequamos nossa proposta inicial a
cartocoreografia, de modo que pudéssemos acompanhar e nos mover em comum acordo com
aquele coletivo. Se no primeiro momento nés pretendiamos somente encontrar 0s espacos onde
a juventude preferia estar quando ndo estava cumprindo a rotina da sala de aula, na
experimentacdo com aquelas jovens rindo, jogando, contando piadas, trocando demonstra¢des
de afeto, eu me sentia convidada a participar da danca.

As observacdes junto ao corpo estudantil me estimularam a conversas espontaneas com
alguns grupos naqueles espacos periféricos. Foram mais de quarenta alunas com as quais
conversei. Elas me convidaram para sentar junto delas e, a medida que dialogdvamos, outras
lam se agregando a nos. Confesso que ficamos surpresas com tamanha receptividade e
reciprocidade, o que nos fez perceber a necessidade de criacdo de mais espacos de dialogo entre
essas jovens.

Foi a partir dos registros realizados em nds, por ndés e com muitos “nds” de intersec¢ao
que decidimos optar pelos grupos reflexivos, procedimento que surge da articulacdo entre as
no¢Oes de grupo focal e do grupo de discussdo, nos quais se tramam partilha, reflexdo e
ressignificacdo de experiéncias com o outro, conforme Passeggi (2011). Optamos por essa
forma de trabalho porque as alunas nos disseram que estar em uma roda entre 0s pares
conversando sobre temas diversos, aléem de as deixar a vontade, facilitava a fala de todas.
Pessoalmente notamos, inclusive, que esse tipo de grupo possibilitaria as estudantes se
reconhecerem como participantes de um coletivo da Educagéo Profissional e viabilizaria maior

interac&o.
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Decidido o primeiro ato, precisavamos escolher entre as estudantes que cursam o EMI*
do Instituto Federal de Sergipe, campus de Aracaju®, quem dancaria conosco os demais atos.
Tal escolha para os grupos de discussdo foi desafiadora. Tinhamos um universo de mais de
quinhentas alunas matriculadas nos seis cursos do EMI. A principio, haviamos pensado em
utilizar critérios de representatividade por curso, mas ndo fazia sentido nos preocupar com a
representatividade, visto que nossos objetivos seguiam por movimentos desterritorializadores.
Preferimos, assim, dar vaz&o a performance dos corpos que dancavam livres seus afetos.

E o que tanto as observac6es livres quanto as performances nos grupos espontaneos nos
disseram? Pairava sobre aquela juventude um estado de afetacdo para com as manifestacoes
racistas e machistas presentes na comunidade escolar. Diante disso, resolvemos mapear onde
se concentrava 0 maior nimero de estudantes que, possivelmente, vinham sendo atravessadas
por essa realidade. Desse mapeamento, identificamos as turmas do curso técnico em Alimentos,
composto por mais de 90% de mulheres, sendo 80% delas autodeclaradas pretas/pardas, alem
de ndo possuirem sequer um unico aluno branco matriculado; também as turmas do curso de
Eletrotécnica por possuirem mais de 90% de homens, menor nimero de mulheres da escola e
menor ndmero de mulheres pretas/pardas de todos os cursos, além de agregarem o maior
namero de estudantes de origem quilombola da escola. Este curso, inclusive, é onde estdo
concentradas as menores taxas de renda familiar, sendo que mais de 25% das estudantes
pertencem a familias com renda até meio salario minimo.

Desse processo, reunimos dois grupos com trés estudantes cada. Na turma de Alimentos,
fomos assessoradas por uma profissional da equipe multidisciplinar que, em uma sessao de
orientacdo, levantou interessadas em participarem da pesquisa. Na turma de Eletrotécnica,

fomos assessoradas pela representante estudantil, que nos ajudou a encontrar as interessadas

4 Além do EMI, o IFS oferta outros cursos técnicos sob as formas integrado/PROEJA, concomitante e
subsequente. Oferta, inclusive, cursos de nivel superior (bacharelado, tecnélogo e licenciatura); cursos de pos-
graduacdo e cursos de capacitacdo profissional. Apesar de ser uma instituicdo pluricurricular, a prioridade do
instituto continua sendo a oferta do Ensino Médio Integrado. O EMI do Instituto Federal de Sergipe compreende
seis cursos: EdificacBes, Eletronica, Eletrotécnica, Informatica, Quimica e Alimentos, todos eles ofertados no turno
diurno, com aulas distribuidas entre manha e tarde. Quanto ao periodo de integralizacdo, todos os cursos tém a
carga horaria organizada e distribuida em trés anos, fator que contribui para a alta demanda de estudos e atividades
das estudantes, pois os cursos tém em média quatro mil horas anuais, distribuidas em uma média de dezessete
disciplinas, entre as propedéuticas e as técnicas.

150 Instituto Federal de Sergipe é uma das instituicGes que compdem a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, juntamente com mais 37 outros Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educacédo
Tecnolbgica, a Universidade Tecnoldgica do Parand, 22 Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais e
0 Colégio Pedro Il (SETEC/MEC, 2019). Trata-se de uma rede centendria que ao longo da histéria passa por véarias
transformacdes e, atualmente, ocupa posicao de referéncia na oferta de Educacéo Profissional e educagdo publica
de qualidade. No estado de Sergipe, o IFS esta presente em dez municipios: Aracaju, Estancia, Itabaiana, Lagarto,
Nossa Senhora da Gléria, Nossa Senhora do Socorro, Poco Redondo, Propria, Sdo Cristovdo e Tobias Barreto,
sendo o campus da capital 0 mais antigo dentre eles e, também, o que agrega maior nimero de alunos e maior
variedade de cursos técnicos ofertados sob a forma integrada.
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em contribuir com a investigagdo. Ja a outra escolha se deu pelas minhas proprias afeccGes
durante os encontros espontaneos. Os olhinhos de uma das estudantes pareciam me convidar
para estarmos juntas. Esta e uma outra aluna demonstravam muito interesse em falar das
questdes afetivas, ambas pertenciam ao curso técnico de Quimica. Somado aos dois outros
grupos escolhemos, ou melhor, fomos escolhidas por um total de oito estudantes para performar
conosco, mas ainda parecia ser um ndmero alto para a nossa proposta das narrativas
autobiograficas.

Fizemos dois grupos reflexivos com essas oito estudantes, lancamos algumas questdes
disparadoras (Apéndice A) acerca dos afetos na relacdo com a vida escolar e, também,
propusemos uma discussdo livre sobre os temas recorrentes do racismo e do machismo. Em
ambos o0s grupos reflexivos, realizamos gravacfes em audio e registros em diario de campo.
Durante a realizacdo deles, fomos percebendo que existiam algumas questdes que pediam
encontros individualizados, e, como as estudantes ja haviam nos alertado que preferiam falar
de si a escrever, isso fortaleceu nossa ideia inicial de utilizarmos as entrevistas narrativas. Foi
durante esse momento que averiguamos se as alunas tinham interesse em seguir participando
na pesquisa, ao que todas assentiram.

A producdo de informacGes a partir da investigacdo autobiografica seguiu através de
algumas questbes provocativas presentes nas trés etapas do Apéndice B. A ideia de dividir as
entrevistas narrativas em trés etapas foi uma tentativa de ampliar nossos encontros seguindo a
premissa espinosana de quanto mais experiéncias tivermos, maiores serdo as nossas
possibilidades de sermos afetadas de mdltiplas maneiras (Espinosa, 2020). Essa decisdo, de
fato, nos pareceu ter sido bem-sucedida, pois, a medida que nos reencontravamos, elas se
apresentavam cada vez mais a vontade. Outras vezes elas retomavam e/ou aprofundavam
algumas questdes no encontro seguinte.

Essa maneira de distribuirmos os encontros também nos ajudou com a selecdo natural
das cinco alunas que compuseram nosso recorte de grupo e dangaram conosco durante toda a
pesquisa. As trés estudantes que comecaram a desmarcar, consecutivamente, nossos encontros
foram aquelas que, pouco a pouco, deixaram de performar conosco.

Realizamos, assim, trés encontros para as entrevistas narrativas individuais com cada
uma das cinco alunas, nos quais optamos por registrar 0s acontecimentos que nos sobrevinham
através de gravacdo em audio e escrita em diario de campo. Em cada primeiro encontro,
solicitdvamos que elas pensassem e narrassem sobre a rotina diaria semanal, desde a hora que
acordavam até o momento de irem dormir. No segundo encontro, solicitamos que elas se

lembrassem de momentos afetivos marcantes desde a entrada no IFS até o presente momento,
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tentando marcar os episddios mais simples e os mais complexos, assim como apontar seus
medos e suas expectativas. Para o Gltimo momento, solicitamos que elas tentassem elaborar
sobre o0 aprendizado durante a trajetoria no IFS, destacando os aspectos mais faceis e 0s mais
dificeis, inclusive opinando sobre o que elas mudariam na instituicao e nos processos de ensino
desenvolvidos.

Esses momentos autobiograficos, registrados em &udio e em diario de campo, nos
fizeram deduzir que a perspectiva autonarrativa favoreceu as alunas dancarem com seus afetos
e pensamentos, pois, segundo relatos unanimes, o exercicio da fala fluiu de maneira organica,
Ihes permitindo discorrer sobre si e sobre seus processos de vida.

Todos os encontros ocorridos durante a investigacao, entre os meses de abril e setembro
do ano de 2023, nos permitiram produzir informacBes que compuseram movimentos
desterritorializadores e outros tantos que, embora construam outro territorio, ndo se propdem
definitivos, pois se constituiram em fluxo, abertos para conexdes e modificacdes. Acredito que
nosso grande desafio foi utilizar a escrita para expressar os afetos oriundos dos movimentos de
que também fizemos parte. Tentamos deixar fluir a intensidade e a contingéncia do que vimos,
ouvimos, sentimos e pensamos durante todo o trabalho doutoral. Intercambiando pelas
diferentes linhas, buscamos identificar os fluxos, que se constituiram através e apesar das

referéncias, e o qué/como (se) criaram/modificaram nos movimentos dessa producéo coletiva.
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2.2 (COM)POSICOES DE CORPOS: ESCREVER MOVENCIAS DAS VONTADES DE
VERDADE

Figura 7- Tudo € movimento

Fonte: Composicao da pesquisadora utilizando fotografia do espetaculo “Revoada”, da Cia de Ballet Cisne
Negro, associada a reldgios e balGes coloridos extraidos da plataforma Canva sobre fundo de caleidoscopio.

O tempo entre leituras

Faco leituras de frente para tras.
O tempo
implacavel.

N4o ha retorno,
nunca havera.

Do passado trago recordag&o.
O futuro ndo existe,
sO 0 presente me interessa.
Aprendo o desejo
enguanto desejo o aprender.
Por hora experimento,
ndo sozinha.

De dentro do espelho
ignoro o sentido do reldgio.
O tempo perdido vira historia
que ndo tem medo de se atrasar.

(Claudia de Medeiros Lima, 2023)
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A organizacao das informagdes produzidas em campo requereu que optassemos por
instrumentos que atendessem a proposta de uma bricolagem cientifica. Afirmamos, portanto,
que a analise cientifica € um elemento importante desse processo, mas que ndo o0 vemos como

um estagio neutro e de distanciamento, pelo contrério:

Analisar é abrir as formas da realidade, aumentando seu quantum de
transversalidade, sintonizando seu plano genético, colocando lado a lado, em
uma relagdo de contiguidade, a forma do fenémeno e as linhas de sua
composicao, fazendo ver que as linhas penetram as formas e que as formas
sdo apenas arranjos de linhas de forcas. Esse procedimento exige mais do que
uma mera atitude descritiva e neutra do pesquisador, ja que este modo de fazer
S0 se realiza pela dissolugéo do ponto de vista do observador (Passos; Eirado,
2015, p. 110).

Seguimos com nossas influéncias metodoldgicas para desenvolver maneiras proprias de
descrever, analisar e criar movéncias pelas (com)posicdes de corpos e suas vontades de verdade.
Reafirmamos as posi¢cdes corporeas singulares e os movimentos decorrentes da companhia
coletiva, que se encontrava na mesma dancga da empiria. A partir disso, nos questionamos sobre
como viabilizariamos composi¢Oes a partir desses movimentos analitico-produtivos.

Apds transcrevermos todas as gravacOes das atividades realizadas e organizarmos 0s
registros do diario de campo, entramos em contato com as participantes das entrevistas
individuais para lerem o material e avaliarem se a escrita estava coerente com o que elas
disseram, ou mesmo se elas queriam retirar ou acrescentar alguma informacéao. Esse exercicio
aconteceu com apenas quatro das cinco participantes, pois uma delas havia saido da escola, e 0
fato de ela residir em outro municipio dificultou nosso encontro.

Esse retorno ao campo para reafirmar o entendimento das participantes deve-se a nossa
compreensdo acerca do potencial reflexivo das estudantes, bem como ao respeito para com a
responsabilidade ética nas narrativas. Uma questdo que nos chamou atencdo foi que as
estudantes, apos lerem as transcri¢es, foram novamente impactadas com a realidade apontada
por elas, identificando processos dolorosos como também esforco e superacdo pessoal em
determinadas situagdes.

A fim de garantir o anonimato das estudantes, solicitamos que elas mesmas escolhessem
um nome para as personagens que correspondiam as suas narrativas. Mesmo sabendo que o
universo estudantil de mais de quinhentas alunas dificultaria a identificacdo, preferimos nédo
trazer a cena algumas caracteristicas ou fatos que pudessem, de alguma forma, associar a

informac&o as estudantes ou aos profissionais da escola.
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Ap0s o assentimento dos registros escritos, iniciamos as leituras flutuantes do material
para que voltassemos a imergir nos ditos pelas estudantes e nos atravessamentos que tivemos

durante o processo.

[na atengdo flutuante] destaca-se a proximidade quanto a énfase na suspenséo
de inclinacBes e expectativas do eu, que operariam uma selecdo prévia,
levando a um predominio da recognicdo e conseqliente obturacdo dos
elementos de surpresa presentes no processo observado (Kastrup, 2007, p. 16).

Ap0s esse exercicio de desprendimento do eu, notamos que era chegado 0 momento de
decidirmos como registrar aqueles movimentos cartocoreograficos. Decidir sobre 0s passos,
arranjos ou formas que iamos utilizar ndo foi tarefa facil, mas escolhemos desenvolver uma
sequéncia que nos pareceu satisfatoria para o que propomos metodologicamente.

Diriamos que esse estagio descritivo-analitico-composicional foi caracterizado pela
alternancia da utilizacdo da atencdo aberta e da atencdo concentrada cartografica (Kastrup,
2007). Quando estivemos debrucadas sobre as afeccdes, por exemplo, deixamos que as
contingéncias trouxessem a tona os signos e as forcas, que mobilizaram multiplos estimulos
sensoriais e nos livraram do aprisionamento da consciéncia'® representativa, para, em seguida,
exercitarmos o pensamento sobre elas e, assim, nos liberarmos da disperséo.

Elegemos, entdo, trés principios fundamentais: entendemos que, inicialmente,
precisavamos trabalhar com os elementos discursivos surgidos durante todo o periodo em que
estivemos em campo, sem tentar deduzir ou inferir das falas, como se algo estivesse camuflado
em palavras ndo ditas. “O papel do intelectual ndo é mais o de se posicionar ‘um pouco a frente
e um pouco ao lado’ para dizer a verdade muda de todos: é antes o de lutar contra as formas de
poder [...]” (Foucault, 2006, p. 39). Esse pensamento coaduna a postura de ndo centralizar as
discuss@es no olhar das pesquisadoras e, a0 mesmo tempo, favorece que a producédo de saberes
esteja mais no &mbito do compartilhamento.

Um outro principio que se imp6s aos nossos processos de andlise e producdo de
informacdes, sobretudo porque estamos trabalhando com a educacgdo institucionalizada, foi o
de apontar algumas linhas que trouxessem, alem dos discursos das estudantes, dispositivos de
criagdo e regulacdo de verdade do momento socio-historico e afetivo-politico da
contemporaneidade.

16 O conceito de consciéncia em Deleuze: “[...] propriedade da ideia que se desdobra, ideia da ideia” (2020, p. 65).
Este trabalho faz uma abordagem critica acerca da consciéncia arraigada nos esquemas de representacdo, que
predominam na concepc¢do humanista ocidental. Portanto, na maioria das vezes que nos referirmos a ela, estaremos
considerando-a sob esse ponto de vista.
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Essas producbes de verdade ndo podem ser dissociadas do poder e dos
mecanismos de poder, a0 mesmo tempo porque esses mecanismos de poder
tornam possiveis, induzem essas producdes de verdades e porque essas
producdes de verdades tém, elas proprias, efeitos de poder que nos unem, nos
atam (Foucault, 2006, p. 229).

Interessou-nos trazer esses dispositivos como elementos que constituem préaticas
discursivas que ora sugerem uma elaboragdo em repeticdo, ora corroboram a resisténcia e o
enfrentamento na elaboracdo multiforme de verdades. De modo especial, buscamos verificar
nessas relacbes de poder e saber o surgimento de possiveis estratégias para a construcdo de
redes!’ afetivas especificas, ou mesmo como os afetos podem interferir nessas relagdes.

A fim de contribuir para a compreensdo acerca da producdo das informagfes em
pesquisa de campo, que, também, ilustra o vicio do didatismo que acomete muitas de nos
pedagogas, optamos por organiza-las (as informacfes) em quadros que caracterizassem
sequencialmente nosso trajeto investigativo. Assim, apds realizarmos inimeras audi¢des das
entrevistas e leituras sobre os registros escritos, elaboramos o primeiro quadro, no qual
adotamos uma aproximacao arqueogenealogica para realizar o registro dos elementos
discursivos grupais em relacdo aos dispositivos de criacdo e regulacdo de verdade, de maneira
que pudessem descrever 0s movimentos narrativos das estudantes acerca da rotina cotidiana,
dos afetos e do aprender e, a partir destes, elencarmos alguns possiveis modos de subjetivacao
(Quadro 1).

Apbs isso, buscamos descrever os tempos, que entendemos serem movimentos
repetidores de préticas oficiais, e 0s contratempos, que sugerem movimentos errantes criadores
de novas corporeidades, mesmo que o objetivo inicial tenha sido, simplesmente, compor uma
outra cadéncia por inadaptacéo ou resisténcia a danca (Quadro 2).

Esses nds iniciais estiveram comprometidos em “dizer pela primeira vez aquilo que,
entretanto, ja havia sido dito e repetir incansavelmente aquilo que, no entanto, ndo havia jamais
sido dito” (Foucault, 1996, p. 25), o que significa termos buscado utilizar a nocdo de
regularidade das palavras/dos sentidos dados, entendendo que a repeticdo das informagdes
garantia a normalizagdo de préaticas discursivas comuns e divulgadas de forma ampla, bem

como admitindo que a insisténcia de novos enunciados poderia estar garantindo a produgéo de

7 Inspiramo-nos na ideia safatliana da existéncia de um circuito de afetos, espécie de campo de forma e forca
como fator de orientacdo para a vida politica, a fim de buscar alguns elementos que caracterizem o que estamos
optando por chamar de rede afetiva em suas possibilidades de servirem a alegria ou a tristeza.
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novos pensamentos e agdes e/ou influenciando na producdo de novas subjetividades. Nomear
tal realidade é criar possibilidades de torna-la conhecida e, quem sabe, promover metamorfoses.

Atendendo a nossa proposta autobiografica, elencamos como terceiro principio as
informacdes acerca da expressividade corporeo-afetiva que vimos, ouvimos e experimentamos
durante o periodo em que estivemos juntas na escola. Como pesquisar sobre os afetos e ndo 0s
registrar? Sao eles que contribuem para que cada discurso seja singularizado, e é através deles
gue nos tornamos poténcia refreada ou dilatada. Quando o sujeito fala, revisita suas
experiéncias e € capaz de sentir novamente a afeccdo que o capturou na ocasido. De alguma
forma, esse acontecimento é ressignificado, mas nunca destituido de alegria ou tristeza.

Para melhor organizar esse momento, selecionamos alguns trechos das entrevistas
narrativas, juntamente com os sentidos atribuidos pelas cinco estudantes que permaneceram até
essa etapa da investigacdo e os distribuimos em um outro quadro, demarcando 0s nomes e 0s
respectivos movimentos que compuseram as entrevistas narrativas individuais (Quadro 3). A
partir dessa parte seletiva das informacdes, demos seguimento as repetidas e esmeradas leituras
até elaborarmos uma convergéncia afetiva com as (re)vivéncias cartocoreografadas, sob
analises de conceitos de afetos espinosanos, para construir o que denominamos danca dos afetos
(Quadros 4 e 5).

Sendo dada uma proposicdo que designa um estado de coisas, podemos
sempre tomar seu sentido como o designado de uma outra proposicao. Se
concordamos em considerar a proposi¢do como um nome, € evidente que todo
nome que designa um objeto pode se tornar objeto de um novo nome que
designa seu sentido [...] (Deleuze, 1974, p. 31-32).

Novos sentidos poderiam surgir a cada nova proposicdo que fizéssemos, dada a
multiplicidade que se mantém viva a cada reencontro, porém consideramos 0s “nds” ou pontos
de encontro a que chegamos como acontecimentos, que rednem em si um estado de coisas e
sobre 0s quais buscamos uma compreensdo aprofundada. Indo além da ideia de elementos
interno/externo, nossa danca afetiva seguiu na perspectiva da confluéncia e da poténcia
produtiva dessas estudantes.

E importante que reafirmemos que as linguagens artistica, poética e literaria estiveram
emaranhadas as linguagens narrativa, filoséfica, cientifica e pedagdgica, inclusive no campo
empirico-analitico. Produzimos palavras enquanto dangavamos nossos afetos. Ndo fugimos do
gue nos movia e ndo nos moviamos sem aquilo que nos potencializava. Seria possivel conceber

0 pensamento, arte de criacdo, destituido da imaginacéo e do desejo?
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E, se tentamos jogar este jogo fora do pensamento, nada acontece e, se
tentamos produzir um resultado diferente da obra de arte, nada se produz. E,
pois, 0 jogo reservado ao pensamento e a arte, la onde ndo ha mais vitorias
para aqueles que souberam jogar, isto é, afirmar e ramificar o acaso, ao invés
de dividi-lo para domina-lo, para apostar, para ganhar (Deleuze, 1974, p. 63).

Tocadas por esse pensamento, apostamos nas contingéncias e demos vazao as forcgas
que emanaram dos corpos durante nossos movimentos. N&o pudemos, contudo, deixar de
observar, experimentar e sentir que a amizade se apresentou como a forga comum que agia de
maneira especial nas singularidades desses corpos e que, muitas vezes, capturada pelos afetos
decorrentes daquelas narrativas, me enchi de gozo, mas, outras tantas vezes, me percebi
pensando em alternativas para amenizar as dores delas. Dentro das minhas possibilidades,
escutei, acolhi, abracei, ousei aconselhar e escrevi. Usei as palavras como quem ousa grafar o
bombear do coragdo, como quem arrisca ler o avesso imperfeito dos pontos feitos no tecido.
Estavam, pois, visiveis, naquelas peles, 0s registros tristes e os alegres, mas em nada eles eram
superficiais, muito menos inexpressivos. Havia beleza naquelas marcas, havia feiura também,
mas, acima de tudo, latejava desejo, e desejo € um corpo vibrando em muitas e variadas dire¢cdes
e intensidades. Na ansia de continuar os cartocoreografando, prosseguimos com os Quadros 6
e.

Por fim, elaboramos 0 Quadro 8 com alguns registros do diario de campo. Ele contém
muitas informacbes de algumas personagens da comunidade escolar que atravessaram a
pesquisa durante o seu desenvolvimento, embora ndo tivéssemos, previamente, pensado na
participacdo de nenhuma delas; a cadéncia afetiva foi seguindo seu curso e nds nos permitimos
fluir. Entendemos, também, a riqueza nos ditos nesses encontros, pérolas que ndo devem ser
privadas da observacdo. Algo que nos despertou atencdo, conquanto ndo tivéssemos nenhuma
intenc@o ou nenhum compromisso firmado com a generalizagao dos resultados de pesquisa, foi
que os sentidos dados, bem como os afetos presentes nas narrativas desses “outros
atravessadores”, se aproximam muito das narrativas das cinco estudantes. Nesse quadro
também apresentamos algumas das principais consideragdes pessoais no campo de pesquisa,
digo aquelas que ndo foram contempladas pela linguagem artistico-literéria.

A arte, a poesia e a literatura foram, pois, nossos passos errantes, os lugares de
passagem, mesmo assim e especialmente, um territorio para onde deslizavamos nossos corpos
acostumadas pela imitacdo. Era 14 — onde 0s pés pareciam ndo suportar ou 0s bragos nédo se
podiam mover — que arriscdvamos passos novos. Desprendidas do controle témporo-espacial,
vagamos livres pelos impossiveis possiveis, deixamos que a imagina¢do conduzisse nossos

corpos-crianga e produzisse seus signos afetivos. Corpos com corpos em cocriagdo, nada de nos
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sem nos, esse era o Unico limite. Essa foi a maneira que encontramos ou que nos encontrou para
que escrevéssemos por entre as moléculas, nem dentro, nem fora, nem distante, nem préximo,
mas arraigado. Podemos dizer, por fim, que tais linhas nos encaminharam para uma experiéncia

simbiotica, a ponto de ndo sabermos se ha mais da escrita em nds ou mais de nds na escrita.



2.3 MOVIMENTOS PARA A PRODUCAO DE INFORMAGOES

Eixos

Quadro 1- Narrativas grupais
Movimentos

Modos de subjetivacao
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Quiais elementos
discursivos surgem
nas narrativas das

estudantes acerca de
afetos e aprendizado?

Elementos discursivos

Narrativas sobre a rotina cotidiana (cansaco,
independéncia, organizacéo):

e Conciliacdo de atividades domésticas, aulas,
atividades escolares e curso pré-vestibular,
pouca ou nenhuma atividade de lazer.

Narrativas sobre os afetos
(tristeza, conflitos, exclusdo, solidédo, medo):

e Afeto é definido como emocdes positivas,
alegres;

e Rompimento de ciclos de amizades;

e Movimento de 6dio contra meninas em rede
social;

e Rivalidade feminina acirrada;

e Clima de medo e culpa por n&o ser suficiente na
escola;

e Desmotivacao generalizada;

e Novas amizades como valvula de leveza para a
vida.

Controle das emocoes;
Crises de ansiedade;
Enfrentamentos solitérios;
Autossuficiéncia;
Sobrecarga fisico-afetiva.

Prevaléncia da tristeza;

Amizade como resisténcia as redes de afetos
tristes;

Racismo entre surpresa e brincadeira;
Utilizacdo da moral para justificar o machismo
cotidiano percebido;

Sensacéo de excluséo social e solid&o;

Medo e culpa constantes.
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Narrativas sobre os processos do aprender
(memorizacao, insuficiéncia, pressdo docente, liberdade
e responsabilidade, excesso de conteidos e carga
horéria):

Pouca dedicacédo da escola ao ENEM;

Excesso de atividades e cobrancgas por parte dos
professores;

Pouco tempo para estudar;

Excesso de disciplinas (CH);

Desempenho insuficiente causa tristeza;
Acreditam que é mais facil aprender nas aulas
praticas;

Aprendem mais quando o professor é
descontraido e d& assisténcia para as estudantes.

Compreenséo de ensino e aprendizado
mecanizado;

Taticas de adaptacdo para a rotina escolar
sobrecarregada;

Ansiedade, tristeza, baixa autoestima;
Sensacéo de tempo insuficiente;
Insuficiéncia de/no aprendizado;
Cobrancas docentes exageradas;
Entendimento da liberdade vigiada.

Dispositivos de
criacdo e regulacdo de
verdade (sécio-
historico e afetivo-
politico)

Como constituiram ou
se apropriaram do
saber sobre os afetos e
sobre o aprendizado?

Crescimento do capitalismo ultraliberal:

Fortalecimento e institucionalizag&o do
fundamentalismo politico-religioso em nivel
mundial (misoginia, racismo, homofobia,
feminicidio, xenofobia);

Ampliacdo do alcance e utilizacdo das redes
sociais (préatica de cancelamento e perseguicéo,
fake news, opinido sobre tudo);

Reforma do Ensino Médio;
Empreendedorismo nas escolas;
Fundamentos e estrutura da Educacéo
Profissional brasileira para as tendéncias do
mercado.

Preparacdo para vagas de trabalho
circunstanciais;

Normalizacdo da escassez do tempo e do
excesso de esforco;

Propagacédo de preconceitos e discursos morais;
Naturalizacéo da liberdade controlada;
Responsabilizagdo do sujeito pelo préprio
fracasso;

Formag&o escolar para as demandas econémicas;
Préticas neotecnicistas na educacao.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.



Tempo

Danga repetida

O tempo € insuficiente;

Necessidade de maior esforco;

Mulheres provocam o machismo;

O racismo é uma brincadeira;

Autopreparo para 0 mercado de trabalho;
Compromisso feminino com as atividades domesticas;
Autorresponsabilizacdo por vitérias e/ou fracassos;
Tentativa de controlar os afetos.

Quadro 2- Tempo e contratempo: o0 que nos dizem as narrativas grupais

O O O O o

O O O O e

Contratempo
Danga criativa

Amizade para:

Superar a sensacao de solidao e excluséo;
Compartilhar a vida;

Divertir-se nos espacos extrassala de aula;
Trocar afetos (palavras e togues) positivos.

Enfrentamento dos preconceitos contra as mulheres na
Educagéo Profissional;

Taticas de adaptacdo para a rotina escolar sobrecarregada:

Escolhas de atividades para executar ou néo;

Realizar as atividades requeridas durantes outras aulas;
Dormir no transporte publico para compensar o0 sono;
Fugir da escola para atividades de lazer.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.
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Quadro 3- Narrativas individuais

- — —
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Narrativa
da rotina

Parda. Filha de pais
separados, mora com a
mae e um irméao de 1
ano.

Acorda as 5h e

sai da escola as 12h30;
terca e quinta tem
aulas fixas o dia
inteiro, além dos dias
com reposicdes.
Retorna para casa as
22h.

Auxilia a méae na rotina
de cuidados do irméo
pequeno e nos afazeres
domeésticos.

Negra. Filha de pais
separados, mora com a
mae e um irméo de 11
anos.

Acorda as 5h30. Sai da
escola por volta das
12h20. Terga e quinta
tem aulas fixas o dia
inteiro, além dos dias
com reposicdes.
Retorna para casa por
volta das 22h, vai
dormir as 22h30.

A tarde estuda, faz
atividades da escola e
revé assuntos;
descansa; acompanha

Branca. Mora no
municipio vizinho de
Socorro comamae e o
pai, filha Unica.

Acorda 4h50 e sai da
escola 12h20. Terga r
quinta tem aulas fixas
o dia inteiro, nesses
dias chega por volta
das 19h30 em casa.

Faz as atividades da
escola a tarde e nos
dias que fica o dia
inteiro no IFS fica

Negra.

Mora no municipio de
Laranjeiras, numa
comunidade
quilombola, junto com
amde, 0 pai e um
irmao que tem por
volta de 4 anos.

Acorda por volta das
4h. Fica trés dias
inteiros na escola.
(seg./qua./qui.). Chega
em casa por volta das
19h30. Dorme por
volta das 22h30.

Ajuda em casa com as
tarefas domésticas a
tarde, horario em que
faz as atividades e

Branca.

Mora no municipio
vizinho de Séo
Cristévao com a mée,
tem dois irmaos mais
velhos, um deles mora
com a familia.

Acorda por volta das
5h20. Fica trés dias
inteiros na escola, além
dos dias com
reposigdes. Chega em
casa por volta de
13h40 ou 19h30.

Ajuda nas atividades
domésticas, dorme a
tarde e depois faz as
atividades da escola,
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N&o consegue
desenvolver rotina fixa
de estudos por conta
das demandas da
escola, do curso e da
vida domeéstica.

A mae é camareira e
trabalha de turno.

Atividades de lazer
guase inexistentes; o
final de semana é
utilizado para
organizar a vida da
escola. Nao faz mais o
que gostava de fazer
antes do IFS (ler,
escrever e se cuidar).

Resumo da rotina
Cansativa. Sente-se
desmotivada e com
baixa autoestima. Diz
que todo esforgo para
superar as dificuldades

redes sociais e auxilia
nos cuidados com o
irméo de 11 anos e nas
tarefas domeésticas. Nos
finais de semana, ajuda
no comeércio da mae.

A mée trabalha em
casa, possui um saldo
de beleza e uma
peixaria.

Atividades de lazer
séo raras, sabado
trabalha com a méae até
por volta de 19h e
domingo costuma sair
com o hamorado ou ir
para algum evento de
familia, que nédo
considera lazer porque
sempre tem trabalho
para desenvolver.

Resumo da rotina
Cansativa e intensa.
Relata ter ins6nia e
fazer uso de
energéticos para

acordada até por volta
de 23h ou meia-noite.

A mée e o0 pai
trabalham no comércio.

Atividades de lazer
sdo raras, aproveita 0s
fins de semana para
organizar as atividades
da escola e para
dormir, pois alega que
ndo dorme bem durante
a semana.

Resumo da rotina
Cansativa, sem tempo
para mais nada além da
escola. Se diz exausta,
com pouca disposicao
para qualquer coisa.

depois vai brincar com
o irmdo. Faz atividades
e conversa com a mae.

A mae é pescadora, € 0
pai trabalha fora de
casa.

Atividades de lazer
Fica com a avd nos
finais de semana.

Resumo da rotina
Cansativa, fala que é
“carga pesada”. Precisa
dormir no dnibus
durante o trajeto diario
para a escola.

aproveita os intervalos
entre as aulas para isso
também. Vai dormir
por volta das 21h.

A mae é vendedora de
cosméticos autbnoma.

Atividades de lazer
séo esporadicas (férias/
feriado), geralmente
em familia, pois tem
que estudar. Aos
sébados faz a feira da
casa.

Resumo da rotina
Cansativa, sente-se
inferior, desmotivada.
“Acabou com meu
psicologico™.
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no IFS parecem em
vao, ndo vé muito
resultado.

conseguir vencer o
sono.

Narrativa
dos afetos

Relato de como estava
guando chegou ao
IFS:

Sonhadora, com medo
de néo ser boa na
escola e de ndo
conseguir dar conta.
Era fechada, tinha
receio de ndo fazer
amigas (“pessoas sao
cruéis”). Timida, cheia
de perspectivas
positivas. Queria
agradar aos pais com
as notas, mas isso se
tornou uma pressao
pessoal sobre si.

Relato de como se vé
atualmente:

Mais aberta,
comunicando-se
melhor, ainda tem
medo de ndo ser aceita

Relato de como estava
guando chegou ao
IFS:

Dependente de ciclos
de amizade. “eu pensei
que ia ter esses lacos
até hoje...” Nervosismo
por ndo conhecer
ninguém e mudar de
escola. Diz que as
amizades foram
mudando, afastou-se
das ex-amigas por
causa comportamental,
0 grupo gostava de
“zueira” e brincadeiras,
e ela ndo se
enquadrava.

Relato de como se vé
atualmente:

Uma pessoa mais
dependente de si, mais
madura nas relacoes
interpessoais, que nao

Relato de como estava
guando chegou ao
IFS:

N&o queria entrar na
escola, diz que antes da
pandemia e do IFS era
mais alegre, mais
social. Ndo estava
muito bem por conta
da saida de uma
pandemia, sentia-se
isolada, sozinha. Tinha
medo. Achava que néo
ia fazer amigos, ndo ia
se acostumar com o
IFS, que ndo ia passar
de ano. Ja se sentia um
pouco excluida e tinha
medo que isso
acontecesse no IFS.

Relato de como se vé
atualmente:

Tem medo de
mudangas, de comegar
coisas novas. Nao sabe
ao certo como se sente,

Relato de como estava
guando chegou ao
IFS:

Resume-se como “uma
menina feliz, que ndo
tinha com o que se
preocupar. N&o tinha
problemas com o0s
estudos, cargas
pesadas”, relata falta
de tempo.

Sonhava em entrar no
IFS por causa das
referéncias de uma
prima que estudou la.

Relato de como se vé
atualmente:

Sem tempo para
brincar ou cuidar do
irmao mais novo, € isso
a afetou muito. Relata

Relato de como estava
guando chegou ao
IFS:

Relata que se
surpreendeu
negativamente no IFS,
descreve a diferenca
encontrada: rotina e
modo de agir das
pessoas. Amava
dancar, diz que era sua
alegria.

Relato de como se vé
atualmente:
Emotiva, abalada
emocionalmente,
indisposta para tudo.
Sente que o0 IFS é um
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pelas pessoas. Acredita
que diminuiu a
autocobranca.

se submete a qualquer
tipo de amizade. Fala
da familia, do
namorado, do tempo,
mas salienta a
importancia do IFS
para isso.

mas acredita que
melhorou no quesito
socializagdo. Acredita
que o fato de poder
optar por assistir a aula
ou ndo desenvolveu a
maturidade dela. Relata
baixa concentracdo em
sala e acredita que se
deve ao cansacgo. Hoje
se considera uma
pessoa mais triste,
principalmente pelo
medo de decepcionar
0s pais e 0 medo do
futuro. Sente-se
ansiosa e frustrada.
Sente vazio e, as vezes,
pensa em suicidio.
Sensacdo de abandono.
Jéa foi excluida de
circulos de amizades e
tem medo de acontecer
de novo. Acha que os
amigos a distraem e
ajudam em momentos
ruins. Acredita que
precisa dos amigos
para sentir felicidade.

decepgédo com o IFS,
totalmente diferente de
como pensava, tem
mais carga, relata que
vai abandonar o IFS e
voltar para a escola da
sua comunidade. Diz
ndo ter animo, nem
apetite para nada. Diz
que sente falta da
menina que era. Relata
que depois do IFS
aumentaram suas crises
de ansiedade e diz que
0 psicoldgico dela esta
“totalmente ruim”.

vazio, as pessoas séo
vazias. Relata que
ficou abalada e
machucada com o
rompimento com as ex-
amigas. Acredita que
ndo ha amizades
verdadeiras na escola.
Sentimento de
exclusdo. Diz ndo
acreditar no proprio
potencial.

Ela diz que depois que
entrou no IFS “acabou
com meu psicoldgico.”
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Momento mais
impactante no IFS:
Nas provas finais de
matematica e na
metade do ano vigente
porque se via sozinha,
sem amigos. Ela tinha
medo de ser magoada e
de se decepcionar com
as pessoas, mas
entendeu que precisava
se relacionar porque ia
precisar na vida de
trabalho, assim decidiu
se abrir para as
amizades.

Momento mais
impactante no IFS:
Diz que teve varios,
mas 0 que € mais
marcante até os dias de
hoje é a soliddo. Relata
0 caso de um grupo
inicial de amigas que
rompeu com ela. (“Foi
muito punk, porque eu
realmente eu fiquei
sem nenhum grupo,
entre aspas, pra
conversar, entao eu
fiquei meio que
isolada, na minha,
sozinha, sem ninguém
pra contar. Tanto pra
formar grupos pra
atividades, tanto pra
desabafar sobre o IFS,
foi muito pesado.”);
“As vezes é um pouco
dificil no IFS porque
tem pessoas que ndo
tém essa convivéncia
saudavel com a gente.
Fala do grupo atual de
amigas como um grupo
meio cadtico, que se

Momento mais
impactante no IFS:
Relata que foi em uma
prova que ela precisava
tirar nota 9. Relata que
a professora ndo
deixava entrar na sala
se chegasse atrasada e
a dificuldade com a
apresentacdo dos
seminarios da
disciplina. Critica a
severidade docente
como fator dificultador
para suas notas. “Eu ja
tava ficando louca, eu
estudei muito, muito,
muito. Eu tava com
muito medo de ndo
passar”. Sente-se
pressionada pelos pais
para tirar boas notas
(principalmente pela
mée, que sempre alerta
para o fato de ela
somente estudar) e para
passar em um curso
superior com o qual
néo se identifica.

Momento mais
impactante no IFS:
Relata que foram os
momentos em que
perdeu familiares, uma
tia por Covid-19, um
tio por violéncia
urbana e um aborto
pessoal. Relata que,
com excecdo de duas
professoras e uma
amiga, nao confia em
ninguém da escola e
que vai sair da
instituicdo antes de
concluir o ano letivo.

Momento mais
impactante no IFS:
Momento em que se
sentiu excluida de um
grupo de amigas.
Sempre se atribuiu a
culpa, até que se
conformou com a
excluséo do grupo.
Sentia que a questao
impactava seu
desempenho, mas nao
as notas.




63

juntou depois de
decepcbes com ex-
amizades (dissidentes
de outros grupos).
Acredita que a rede de
amigas é fundamental
para a permanéncia no

Relata ter insonia
constante.
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Fonte: Elaboracdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.



Quadro 4- Definicdo dos afetos para Espinosa

Adoracao: o amor por aquele a quem admiramos.

Admiracdo: é a imaginacao de alguma coisa a qual a mente se mantém fixada porque essa imaginacéao singular ndo tem qualquer
conexao com as demais.

Alegria: é a passagem do homem de uma perfeicdo menor para uma maior.

Amor: é uma alegria acompanhada da ideia de uma causa exterior.

Atracdo: é uma alegria acompanhada da ideia de uma coisa que, por acidente, é causa de alegria.

Aversdo: é uma tristeza acompanhada da ideia de uma coisa que, por acidente, é causa de tristeza.

Comiseracdo: € uma tristeza acompanhada da ideia de um mal que atingiu um outro que imaginamos ser nosso semelhante.

Consideracédo: consiste em, por amor, ter sobre alguém uma opinido acima da justa.

Decepcédo: é uma tristeza acompanhada da ideia de uma coisa passada que se realizou contrariamente ao esperado.

Desconsideracdo: consiste em, por 6dio, ter sobre alguém uma opinido abaixo da justa.

Desespero: é uma tristeza surgida da ideia de uma coisa futura ou passada da qual foi afastada toda causa de ddvida.

Desprezo: é a imaginacdo de alguma coisa que toca tdo pouco a mente que esta, diante da presenca dessa coisa, é levada a imaginar mais
aquilo que a coisa ndo tem do que aquilo que ela tem.

Escarnio: é uma alegria que surge por imaginarmos gque ha algo que desprezamos na coisa que odiamos.

Esperanca: é uma alegria instavel, surgida da ideia de uma coisa futura ou passada, de cuja realizagcdo temos alguma duvida.

Gaudio: é uma alegria acompanhada da ideia de uma coisa passada que se realizou contrariamente ao esperado.

Indignac&o: € o édio por alguém que fez mal a um outro.

Medo: € uma tristeza instavel surgida da ideia de uma coisa futura ou passada, de cuja realizacdo temos alguma duvida.

Misericordia: € o amor a medida que o homem é afetado de tal maneira que se enche de gaudio com o bem de um outro e,
contrariamente, se entristece com o mal de um outro.

Odio: é uma tristeza acompanhada da ideia de uma causa exterior

Reconhecimento: é o amor por alguém que fez bem a um outro.

Seguranca: é uma alegria surgida da ideia de uma coisa futura ou passada, da qual foi afastada toda causa de ddvida.

Fonte: Extraido da terceira parte da Etica: “A origem e a natureza dos Afetos”.
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Quadro 5- Definicio dos afetos para Espinosa (acompanhados da ideia de coisa interior como causa) '8

Arrependimento: é uma tristeza acompanhada da ideia de uma acdo que acreditamos ter praticado por uma livre decisdo da mente.

Avareza: é o desejo imoderado e 0 amor por riquezas.

Benevoléncia: é o desejo de fazer bem aquele por quem temos comiseracao.

Crueldade: crueldade ou sevicia é o desejo que impele alguém a fazer mal a quem amamos ou por quem sentimos comiseracao.

Embriaguez: € o desejo imoderado e o amor pela bebida.

Emulacéo: € o desejo de uma coisa que se produz em nds por imaginarmos que outros tém o mesmo desejo.

Gléria: € uma alegria acompanhada da ideia de alguma acdo nossa que imaginamos ser elogiada pelos outros.

Humildade: é uma tristeza que surge porque o homem considera a sua impoténcia ou debilidade.

Ira: é o desejo que nos incita, por 6dio, a fazer mal a quem odiamos.

Luxdria: é o desejo e 0 amor imoderado pela conjuncao dos corpos.

Pavor: diz-se daquele cujo desejo de evitar um mal é refreado pela admiracdo pelo mal que teme.

Rebaixamento: consiste em fazer de si mesmo, por tristeza, uma estimativa abaixo da justa.

Satisfacdo consigo mesmo: é uma alegria que surge porque 0 homem considera a si préprio e a sua poténcia de agir.

Soberba: consiste em fazer de si mesmo, por amor-préprio, uma estimativa acima da justa.

Saudade: é o desejo, ou seja, 0 apetite por desfrutar de uma coisa, intensificado pela recordacdo desta coisa e, a0 mesmo tempo, refreado
pela recordacéo de outras coisas, as quais excluem a existéncia da coisa apetecida.

Temor: € o desejo de evitar, mediante um mal menor, um mal maior, que tememaos.

Vergonha: tristeza acompanhada da ideia de alguma acéo nossa que imaginamos ser desaprovada pelos outros.

Vinganca: é o desejo que nos impele, por 6dio reciproco, a fazer mal a quem, com igual afeto, nos causou dano.

Fonte: Extraido da terceira parte da Etica: “A origem e a natureza dos Afetos”.
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18 Esclarecemos que a utilizac3o da definicio dos afetos em Espinosa nestes quadros n3o encerra a compreensdo da teoria do autor sobre o mero significado de palavras.
Decidimos utiliza-los, tdo somente, para contribuir para os leitores, pouco familiarizados com a obra do autor, no entendimento das distingdes entre o que se convenciona
entre semantica da lingua e o conceito filosofico dos afetos. Para melhor compreensao e aprofundamento sobre o tema em Espinosa é recomenddvel o estudo sobre as obras

filosdficas do autor.



Quadro 6- A danca dos afetos: 0 que as narrativas individuais nos dizem
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A danca dos Maria Pietra Nicole Gabrielle Charlote
afetos

Afeccgoes e
Afetos na
Rotina/Lazer

Cansaco, ndo faz o que
gosta/ Ficar com a
familia.

Cansaco, até no lazer
tem trabalho/ Estar
com 0 namorado e a
familia.

Cansago, sem tempo
para mais nada/ Sair
com 0s pais.

Cansaco, precisa
dormir no énibus/
Brincar com o irmao
menor.

Cansaco, psicologico
destruido/ Estar com a
familia.

Cortesia e polidez
(desejo)

Decepcéo (tristeza)

Reconhecimento
(alegria)

Consideracao (alegria)

Averséo (tristeza)

Reconhecimento
(alegria)

Consideracao (alegria)

Aversdo (tristeza)

Reconhecimento
(alegria)

Consideracao (alegria)

Reconhecimento

Consideracao (alegria)

Afeccoes e
Afetos quando
chegou ao IFS

Sonhadora, receosa e
timida.

Dependente,
sonhadora, apreensiva,
inadaptavel ao grupo
inicial.

Solitaria, medrosa,
indisposta.

Feliz, despreocupada.

Alegre, assustada.

Humildade (tristeza)
Saudade (tristeza)
Esperanca (alegria)

Atracdo (alegria)

Cortesia e polidez
(desejo)

Esperanca (alegria)

Medo (tristeza)

Saudade (tristeza)

Satisfacdo consigo
mesmo (alegria)

Saudade (tristeza)

Decepcéo (tristeza)
Saudade (tristeza)
Desprezo (tristeza)

Satisfacdo consigo
mesmo (alegria)

Afeccoes e
Afetos depois
do IFS

Menos timida, medo de
nao ser aceita e mais
relaxada.

Independente, mais
madura, insubmissa a
relacdes prejudiciais.

Mais madura e
sociavel, triste,
insegura, ansiosa,
frustrada, solitaria.

Decepcionada,
desanimada, ansiosa,
doente.

Abalada, machucada,
excluida, insegura,
doente.







Fonte: Elaboracdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.




Quadro 7- Amizade: a for¢ca comum dos corpos

Amizade Necessaria para a Garantia da
vida adulta. permanéncia na escola.
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Mudanca positiva para

Indispenséavel para se Dedicacéo as pessoas.
sentir feliz.

a vida.

Sentidos Utilidade Suporte Bem-estar Cuidado Mudanca

Afetos Admiracéao Amor Admiracdo Amor Amor
Amor Seguranca Amor Misericordia Admiracéo
Esperanca Esperanca

Sentidos Decepgéo Decepgéo Decepgéo Decepgéo Decepcéo

Afetos Odio Odio Odio Odio Odio
Desespero Arrependimento Desespero

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.
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Quadro 8- Marcas tatuadas em mim: sentidos e afetos sobre a danca das meninas

O tanto que tenta A soliddo é prima-irma | Quando os pensamentos | Sera que a carga pesada | Um vazio que devora o
néo vale o tanto que | do tempo, mas inimiga | tristes machucam a pode ser superada pela | psicologico de

Maria sente. de Pietra. carne de Nicole. imaginacéo de Charlotte.
Gabrielle?

Sentldos

Esforgo Sol id&o Pertu rbagao Fuga

Afetos tristes OdIO Medo Desespero Decepgao Vergonha e
Rebaixamento

Marcas

A independéncia de | A disposicao de Pietra | A maturidade de Nicole | A empatia de Gabrielle | A forca de Charlotte
Maria em relacdo a | para superar desafios e | em reconhecer que ndo | sobre a importanciada | diante da crueldade do

tudo. conhecer a si, 0 mundo | pode se espelhar no ajuda mutua. mundo.
e as pessoas. egoismo das pessoas.
Sentidos Superagéo Dedicagéo Compreenséo Generosidade Persisténcia
Afetos alegres | Seguranca Satisfacdo consigo Reconhecimento Benevoléncia Esperanca
mesmo

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.



Rotina

Falta de tempo para a
rotina; “Eu moro no IFS e
durmo em casa”.

Aspecto positivo na rotina
deles: ter liberdade de estar
fora de casa o dia todo e
sair e entrar em sala de aula
o0 horério que quiser, sem
ninguém para fiscalizar.
“Me sinto um péassaro
voando”.

Sobre a responsabilidade
“Se ndo criar, se ferra”. O
excesso dela acaba
atrapalhando a liberdade.

“Nossa vida social esta
toda aqui no IFS.”

Deixam de se alimentar
para comprar material
escolar (atraso dos auxilios
estudantis).

Quadro 9- Diario de campo
Aprender

Afetos

Nos espacos alternativos da
escola eles dizem: “Aqui
desabafamos nosso 6dio”.

Todos dizem que estéo
sempre cansados e tristes e
afirmam que a alegria deles
corresponde ao ginasio
aberto para que possam
jogar de forma espontanea,
naquele espaco é que eles
desfrutam da amizade

“Os alunos repetentes sdo
mais felizes porque ja
conhecem como funciona a
escola e ja tém amigos”.

Dizem que nossa conversa
foi uma forma de
desestressar e colocar a
raiva para fora.

“Tia, meu olho treme, sinto
muito cansaco e ansiedade,

Queixas acerca da alta
carga horéria, que atrapalha
a vida e os faz se sentirem
cansados.

“A gente assiste aula na
sala e aprende fora da sala
de aula”.

Quando abordam a relagao
com os professores: a
maioria dos professores da
area de Exatas 0s
desmotiva pela falta de
paciéncia e egoismo: “Se
nao gostar, saia do curso”;
“O dinheiro esta na minha
conta [eles esfregam na
cara da gente]”.

Se orgulham ao afirmar
que o IFS tem nome, que,
quando um ex-aluno da
instituicao se apresenta em
algum lugar, é bem
recebido por conta da

Espontaneo

Racismo

Eles dizem que o
preconceito esta na
entonacao e ndo no que se
fala. Afirmam que ofendem
as minorias entre eles, mas
dizem que é tudo na
brincadeira.

“Tia, na Mussuca s6 tem
homem preto, ai a gente
chama eles pelo lugar e
pela cor, mas é
brincadeira”.

“Se for da Mussuca,
chamam de ladrdo.”

Afirmam que existe
preconceito com o curso de
Eletronica porque eles tém
problema de carater
duvidoso.

Contam sobre uma
professora que passou a
mé&o no cabelo da colega de
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Destaque para organizacao
pessoal comparado com a
ansiedade gerada pela
pandemia.

Destaques: cansago,
pressdo, estresse, sono
constante e despesas com
alimentacdo.

Aspectos positivos:
socializacdo, pratica de
esportes e ampliacdo de
conhecimento. Bons
professores.

falta de sono, estresse. Tem
muita prova e atividade
para conciliar com outras
atividades”.

Amizade tem sempre
destaque positivo, afirmam
que melhora o animo, pois
podem ser eles mesmos,
falar o que querem, rir
juntos, mas eles apontam
decepcdes também.

Eles dizem se sentir
incapazes e insuficientes e
que esse sentimento vai se
intensificando com a
proximidade do ingresso no
Ensino Superior.

Professor chato, excesso de
aulas e comida cara deixam
eles para baixo.

“Se a propria pessoa nao se
ajudar, ninguém ajuda”,
alunos relatam sensacgéo de
fracasso. Afirmam a

referéncia de qualidade que
a escola possui.

“Somente um professor da
nossa turma se preocupou
em saber qual a melhor
forma para aprendermos.”

E importante que o
professor seja divertido,
brinque em sala, porque as
aulas sdao monotonas e falta
assunto de interesse dos
alunos.

Dizem que os alunos
gostam de se expressar,
mas tém medo de
suspensdo escolar.

Relatam a prética de
comparacéo entre
estudantes entre os
professores que os faz se
sentirem inferiores e
desanimados.

Surge o tema do uso de
energéticos para superar o
cansaco.

classe e proferiu: “Seu
cabelo ¢ crespo”, trazendo
constrangimento para a
colega. Outra vez ela disse
que queria ser preta e que
ficava no sol pra conseguir
1SSO.

Relatam terem presenciado
“bincadeiras” entre os
colegas no IFS chamando
um ao outro de macaco, ou
mesmo ouviram “‘saia
daqui, seu preto” e “se
apagar a luz, sumiu
fulano”.

Muitos relatam ter
vivenciado situagdes de
preconceito com cor de
pele, cabelo e condigéo
social.

Surgiu relato de
preconceito religioso.

Machismo/Misoginia
Dizem que o apelido das
meninas que costumam
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existéncia de clima de
competitividade entre 0s
colegas, apoiada por alguns
professores.

Eles ficam felizes com:
auséncia de aula; ginasio
liberado e recompensa por
parte dos professores nas
aulas.

Dizem que o padréo de
exigéncia do IFS aumentou
a sensacdo de frustracéo e
autocobranca.

Quando falam do desejo de
aprender, afirmam que,
quando n&o se sentem
obrigados, desejam mais;
as notas também surgem
como um fator de limitagédo
desse desejo, juntamente
com a pressdo e 0 medo de
errar.

Eles acreditam que as aulas
praticas de laboratdrio
aumentam a vontade de
aprender, juntamente com
o clima confortavel
propiciado pelo professor,
que precisa ser: calmo,
divertido, paciente,
sorridente.

namorar muito na escola é
“catraca”.

Os meninos de Alimentos
dizem que sofrem
preconceito porque ha uma
crenca na instituicdo de que
eles sdo cozinheiros (coisa
de mulher) e dizem que
eles séo bonitos ou séo

gays.

“Vocé é machista, fala com
mulher de forma agressiva”

Esse grupo sugere praticas
que sugerem assédio sexual
por parte de alguns alunos
do curso de Eletrotécnica e
Eletrénica, que passaram a
estimular um colega deles
que tinha deficiéncia
intelectual a tocar nas
meninas.

Equipe
Multiprofissional

Relatam que nos primeiros
anos eles sofrem com a
adaptacdo a rotina escolar,
“sao anos dificeis” por
conta do numero de

Afirmam que, quando as
estudantes procuram a
equipe multiprofissional, é
porgue estdo tomadas por
afetos negativos. Surgem

A equipe destaca a
mudanca do publico da
escola desde que a selecéo
para ingresso foi
modificada para sorteio e

Com o intuito de ranquear
a popularidade, as
estudantes criaram uma
pagina alternativa e aberta
no Instagram. Nela
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disciplinas no curriculo
(média de 18).

Elas acreditam que o curral
(espaco onde os

estudantes se reinem por
conta propria) e o ginasio
tém mais importancia na
rotina deles do que as
disciplinas na sala de aula.

Séo relatados casos de
estudantes que vao para a
escola como reflgio, uma
forma de se livrarem de
problemas domésticos.

muitas questdes: problemas
de relagdes familiares;
vulnerabilidade
socioeconémica; relacdes
amorosas com parceiros e
ndo identificagdo com o
curso técnico escolhido.
Para elas sdo pontos que
que geram tristeza e
sofrimento para as
estudantes.

Dizem que é muito comum
a incompreens&o por parte
de alguns professores em
relacdo a vida pessoal dos
alunos. Citam até caso de
docentes que ndo aceitam
atraso nas aulas por conta
de problemas com a
mobilidade urbana da
cidade. Também ha muitos
relatos sobre problemas de
comunicagéo
professor/aluno, questdes
que elas entendem que
afetam diretamente o
aprender das estudantes,
inclusive criam um temor
nos alunos que nédo

n&o escore escolar, questéo
que tem ocasionado
maiores dificuldades desses
estudantes para
acompanharem o ritmo
puxado de ensino do IFS.

“Os meninos da Mussuca
tém sorte”.

As profissionais apontam,
principalmente, os conflitos
das estudantes com os
professores.

Afirmam que os alunos
sentem medo de alguns
docentes pela questdo da
hierarquia porque muitos se
sentem donos do
conhecimento.

Dizem que as estudantes se
sentem melhor quando
conseguem decidir as
coisas junto com 0s
professores.

surgiram questoes de
sexualidade e de género
que foram tomando
proporcdes depreciativas
para alguns estudantes,
pois eles expunham
fotografias e comentarios
jocosos. Tal questdo
chegou a afetar familias
inteiras
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conseguem se aproximar “Os alunos que chegam ao
até para tirar davidas. terceiro ano sao 0s
sobreviventes.”







Ouvir sobre a rotina deles e
delas causa perplexidade.
H& uma demanda alta da
escola para conciliar com
suas vidas, normalmente
divididas entre as tarefas
domeésticas e 0s
deslocamentos urbanos por
meio de transporte publico.

Algumas vezes me trazem
assuntos de foro intimo, eu
que sou apenas uma
desconhecida naquele
espaco. Eles se desnudam
com facilidade, isso me faz
pensar sobre boas
possibilidades de dialogo
institucional e projetos de
intervencdo, mas me fazem
pensar, também, no quanto
podem estar vulneraveis e
suscetiveis as
manipulagdes externas.

As estudantes séo leves,
apesar de reportarem tantas
lutas. S&o sorridentes,
mesmo quando estdo
falando das dores. Eles
mostram que querem mais
da vida e, apesar do
cansaco com a rotina da
escola, parecem denunciar
que a energia esta sendo
mal aproveitada. H& um
grito de expressdo nesses
jovens estudantes que,
talvez, a instituicdo ndo
esteja conseguindo ouvir.

Apos o didlogo com o
grupo multidisciplinar,
amadureci ainda mais sobre
a necessidade de ouvir
alguns docentes, visto que
o principal registro que eles
fizeram acerca dos afetos
negativos esta ligado a
relacdo professor-aluno.

Como mulher e professora
fico impressionada que, em
uma instituicéo de
formacédo escolar, o
racismo e 0 machismo
ainda surjam como
“brincadeiras” comuns.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora utilizando as informagdes produzidas na pesquisa.
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3 O APRENDER COMO INTENSIDADE CONATIVA: A DANCA PARA
(RE)PRODUCAO DE CORPOS

Na arte, a matéria se torna espiritualizada e os meios desmaterializados. A
obra de arte €, pois, um mundo de signos que sdo imateriais e nada tém de
opaco, pelo menos para olho ou ouvido artistas (Deleuze, 2003, p. 47).

Figura 8- Corpos desejosos

Fonte: Composicao da pesquisadora utilizando fotografia do espetaculo “N6”, da Cia Deborah Colker,
associada a uma tipografia extraida da plataforma Canva.

A enorme caixa transparente invade o palco, uma espécie de vitrine pela qual aparecem
corpos dancando. Cada passo revela expressao, emite signos. A plateia assiste atenta, nada esta
claro, as bailarinas apenas dancam. S&o idas e vindas, movimentos de corpos visualizados
através do objeto. Elas sobem, descem, entram e saem daquele cubo translicido. Em dado
momento passam desapercebidas entre si, parecem nada querer comunicar. Em outros
momentos se tocam ardentemente. Sdo duplas, trios, quartetos, olham-se desejantes e logo
depois se rejeitam com a mesma intensidade.

Tudo € dindmico em cena. Acompanhamos as tentativas de toque entre duas bailarinas

pela movedica caixa, mas uma barreira transparente as impede. Elas se esforcam, ambas se
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encostam em lados opostos da placa, tentam, mas ndo conseguem acessar 0 COrpo uma da outra.
Olho com olho, boca com boca, mdo com mao, fingem que ndo ha uma pelicula entre elas e se
entregam aquele toque nao toque.

Ouvimos uma mausica ao fundo e nesse momento somos convidadas a experimentar a
soliddo. A danca parece contar conosco da plateia, somos mais que espectadoras em cena. N&o,
ndo estamos dancando, mas sendo impelidas a pensar na soliddo. Memdrias? De alguma forma
esse encontro promovido pela companhia de danca é com cada uma e com todas nés que
assistimos ao espetaculo. A letra da musica diz que precisamos aprender a ser sozinhas. Nao
sabemos ainda? O que sabemos sobre a solid&o e sobre o aprender a solidao?

Talvez ndo esperassemos pensar sobre o tema nessa noite. Muitas de nds planejadvamos
somente diversdo, assistir a uma excelente apresentacdo, mas nos vemos traidas pelo
pensamento. Sera que a soliddo chama atencédo para todas as pessoas que assistem? Sera que a
cena da soliddo faz um Unico sentido? Ou mesmo sera perceptivel a soliddo em cena? Nunca
vamos saber o que significou esse momento para a plateia, no maximo obteremos respostas
daquelas com quem compartilhamos algum outro momento em comum,

Penso, entdo, sobre a gama de sentidos que esse estado solitario pode nos trazer. Penso,
ainda mais, sobre o que preciso aprender que ainda ndo sei sobre ele. Sdo 0s signos emitidos
pela danca que violentam meu pensar; tento dissuadi-los, mas algo em mim é mais forte que o
poder que acho que tenho sobre 0 momento.

Apresentamos aqui uma interpretacdo pessoal acerca do segundo ato do espetaculo
“No6”, de Deborah Colker, em que ela coreografa o desejo humano. Pedimos emprestadas as
cenas desse espetaculo para pensar um pouco sobre a importancia do corpo na educacao nao
somente pela materialidade e pelo movimento, mas por ser nosso ponto necessario de
intersec¢do com 0s outros corpos da natureza, de maneira que possamos estabelecer um dialogo
com as cenas para compreender o processo afetivo do aprender através dos signos'® como
essenciais e imprescindiveis ao aprender. Ha, todavia, muito mais na relagdo entre signos e
sentidos para a condicdo do aprender, a comecar pelo fato de ndo deverem ser tomados como

totalidade para o entendimento acerca do que seja a expressdo do conhecimento.

19 Para Deleuze, existem quatro signos basicos pelos quais se pode compreender a imbricagéo afetiva no processo
do aprender. Os signos mundanos, emitidos através das relagcBes sociais, sdo signos materiais e vazios que
provocam excitacBes superficiais e se ddo no tempo perdido. Os signos amorosos séo signos mentirosos que nos
levam a buscar respostas de um mundo que ainda ndo se revelou a nés e, também, sdo signos materiais que
correspondem ao tempo perdido. Os signos sensiveis surgem em um tempo em que se inicia uma redescoberta,
sd0 signos que nos permitem ter impressdes gerais e que suscitam memorias involuntarias, sdo signos veridicos,
mas ainda sdo signos materiais, portanto enganosos. Por fim, o autor nos apresenta 0s signos artisticos, que nos
levam a recuperar o tempo e a descoberta da esséncia das coisas, um signo imaterial (Deleuze, 2003).
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A imagem nos mostra algo, mas como pensar além do que os olhos veem se o visto é
apenas uma representacdo do que se vé? Ao apresentar figuras em diferentes composicoes, a
arte, assim, consegue negar a propria representacdo consolidada. A artista € aquela que nos
inquieta, que nos apresenta novas possibilidades de olhar a realidade e construir novas verdades,
que nos desafia, também, a entender e buscar superar a consciéncia tomada pelas imagens.

Observamos a danga, sabemos que sdo corpos se movimentando apologeticamente a
paixdo. Alguma de nos, por exemplo, pode até admitir que o desejo seja falta de algo que deve
nos completar de alguma maneira. Mas, se pararmos para pensar de onde vem essa ideia de
desejo como falta e, consequentemente, posse de algo, provavelmente ndo conseguiremos
apontar o momento em que comegamos a concebé-lo dessa forma. O fato € que temos imagens
construidas sobre tudo, inclusive sobre o desejo.

Se fizéssemos uma enquete durante tal espetaculo, talvez prevalecesse a ideia do desejo
romantico, representado por um homem e uma mulher que se completam durante o ato sexual.
Durante a danca, porém, 0s corpos se unem trazendo varias possibilidades de explorar seus
apetites, inclusive a sés. Muitas podem assistir as cenas apenas como movimentos aleatorios ao
ritmo da trilha sonora escolhida. Para além do engessamento acerca do que seja paixdo ou
desejo, as imagens no palco nos permitem criar outras formas de explorar 0 mundo sensivel e
conceber as relagoes.

Dito isso, propomos dialogar com a Etica®® espinosana e a perspectiva do aprendizado
a partir dos signos em Deleuze?! para tentar entender os processos do aprender dos corpos
negros na Educacdo Profissional pela ética sdcio-histérica e afetivo-politica. No transito fluido
entre a perspectiva ética e o mundo dos signos??, vamos em busca de entendimentos acerca dos

afetos em uma concepcao plural, de maneira que possamos pensar outra Educacgéo Profissional

20 Sempre que a palavra Etica vier grafada com inicial maitscula ela esta se referindo a obra de maior expressdo
de Benedito Espinosa.

21 Faz-se importante esclarecer alguns conceitos fundantes da teoria desses autores e que serdo importantes para a
compreensdo desta discussdo. O primeiro deles é a ideia de rizoma, apresentado como um sistema de linhas que
se atravessam e criam redes de multiplicidades que organizam a vida em sua complexidade e seu
contingenciamento. A ideia de rizoma se opde ao arboreo, que seria um sistema hierarquico, determinado e de
relagdes pouco flexiveis. As linhas que compdem o rizoma podem ser segmentares, maledveis e de fuga. As
segmentares sdo linhas duras de realidade, elas representam um campo molar em que os fatos se apresentam como
naturalizados, como verdades estabelecidas, como territorios demarcados. Além das linhas duras, o ser humano e
a sociedade sao constituidos pelas linhas maleaveis, que correspondem a um campo molecular com conexdes
maiores e mais dindmicas e fluxos mais fluidos, e por essas linhas trafegam as possibilidades de transformacé&o.
Também temos as linhas de fuga que denotam ruptura com o estabelecido, sdo linhas que também trafegam no
campo molecular e que criam novas realidades, desterritorializaces. Territorio € um conceito que define os
espacos subjetivos que possuem formas estratificadas, mas sobre o qual incidem forcas. Podemos dizer que o
movimento da/na multiplicidade que promove a organizagdo de forcas para novos territérios é o devir (Deleuze;
Guattari, 1995).

22 Signos sdo efeitos, estados do corpo mediante encontro com outro, que ndo dizem respeito a coisa, mas aos
sentidos que nossa imaginagdo imprime neles (Deleuze, 1995).



84

possivel, longe da circunscri¢cdo da consciéncia aprisionada por uma Unica vertente teorica,
sobretudo ao considerarmos a construgdo da EP brasileira, cujas circunstancias nos indicam
que, apesar da forte influéncia europeia, teve rumos com caracteristicas peculiares.

Mais que almejar uma busca particular, que ndo se prende nas imagens dadas,
analisamos algumas questdes historicas que nos afetam ou afetaram, assim como percorremos
os (des)caminhos da pesquisa empirica, que nos direcionam para as rotas afetivas, sequer
imaginadas previamente. Portanto, as discussdes que seguem, muito além de esmiucarem o
observavel com nossas palavras, recorrem aos processos e sentidos singulares e coletivos,
compostos nos encontros que nos permitimos experimentar.

Assim, organizamos a discussdo desta se¢do iniciando com um breve debate sobre a
necessidade de decomposicdo dos pilares da educacdo contemporanea a luz da Etica de
Espinosa. Em seguida, abordaremos os movimentos do aprender pela intensidade conativa,
evidenciando a necessidade de valorizagdo e compreensdo do desejo na percepcao do sujeito
com vistas a superacdo do pensamento representativo, para, posteriormente, apontarmos como
a pedagogia da escraviddo repercute praticas discursivas racistas e moralistas, que servem de
dispositivos historicos e afetivos para a criacdo de modos de subjetivacdo pautados nos afetos
tristes e, por fim, apontarem os impactos destes na formacao dos corpos negros das estudantes
da Educagéo Profissional.
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3.1 AETICA E A DECOMPOSICAO DA REALIDADE

Figura 9- Derrubando impérios

Fonte: Composicédo da pesquisadora utilizando fotografia de pés de barro associada a uma fotografia de danca
contemporéanea do “Centro Cultural Casaro de Ideias” e fundo azul com dourado mais imagem do rei do xadrez
caido, extraidos da plataforma Canva.

Maldito, bendito

Um Deus perverso.
Uma familia em fuga.
Uma terra estranha,
nasce um menino.
Seu nome, pequeno sinal de fé.
Entre resisténcias e letras, o pensamento.
Téo longe, t&o perto.
Descobre sua forca, a alegria.
Pule lentes, desvela.
Tanta mentira, engodo, fantasia,
desperta, desperta.
Tudo esta ali e ele também.
Algo o toca, gozo,
novo animo, segue.
Anuncia a poucos, sem prosélitos.
Uma faca, quase...
Apenas uma marca, mais um signo da ignorancia.
Seiscentos e treze preceitos para a condenacao.
Nao, ele ndo mata Deus, ressuscita-o de dentro das leis,
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nao é suficiente,
maldito, maldito.
Quem pode conter asas livres?
Voa, voa, voa
Bento, bendito.
Pela sua ética cristalina se vé luz.
Ir além, sempre além.

(Claudia de Medeiros Lima, 2022)

Para iniciarmos a abordagem acerca dos movimentos do aprender, é importante que
compreendamos as bases sobre as quais se ddo as concepg¢bes de mundo, ser humano e educagéo

contemporaneas.

Muda a imagem do homem que é formado por esse processo educativo: trata-
se daquele homem mais laico, civil e faber que vive como um microcosmo no
qual se reflete 0 macrocosmo e que é senhor do universo por domina-lo com
0 pensamento e com a palavra, mas também com a vontade e a praxis (Cambi,
1999, p. 241).

Essa imagem moderna humana é um dos pilares que sustentam a ideia do poder
dominador da razdo sobre a natureza. A ele, Unico animal racional e capaz de compreender
coisas ocultas e abstratas, € atribuido o topo em uma cadeia de comando, que, se assemelhando
a deus?3, governa e decide sobre todas as outras coisas.

Em contraposicdo a essa visdo conformadora e classificatoria de natureza, Espinosa
inicia seu tratado ético desestruturando a metafisica do poder, desqualificando valores, ruindo
as bases da religido e de todo sistema hierdrquico transcendental. Quando descentra o ser
humano, desequilibra a organizacdo social e politica para pensar uma nova ordem, na qual deus
e ser humano encontram-se no mesmo plano imanente: “Tudo que existe, existe em Deus, e

sem Deus, nada pode existir nem ser concebido” (Espinosa, E I, Prop. 29, 2020, p. 22).

23 Sempre que nos referirmos a “Deus” como natureza naturante grafaremos com a inicial mailscula; quando
estivermos escrevendo sobre o “deus” monoteista, grafaremos com a inicial mintscula.

24 Baruch de Espinosa ou Benedito Espinosa nasce em Amsterdd no ano de 1632 e é filho de imigrantes judeus
marranos que fogem de Portugal para a Holanda por causa da persegui¢éo religiosa. Espinosa estuda em escola de
tradic8o hebraica, onde inicia leituras diversas, entre filosofia e religido, sob influéncia de diferentes escolas de
pensamento. A comunidade judaica do periodo apresentava muitas divergéncias econémicas, politicas e religiosas,
e é nessa efervescéncia que se constitui o jovem Espinosa, que acaba sendo expulso dela pelos pensamentos
considerados heréticos. Chega a ter contato com o cristianismo, mas € na filosofia que vai expandir seus
pensamentos. O filésofo passa a dedicar sua vida entre o oficio de polir lentes e os escritos que defendem o
conhecimento como chave para uma vida em liberdade, felicidade e verdade, apresentando-nos o método do uso
da raz&o para superar o dominio religioso-politico (Chaui, 1995). Informamos que Etica é a obra principal sobre a
qual fundamentaremos nossas discussdes.
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No Axioma 3 da Etica, fica clara a definicdo imanentista acerca da equivaléncia entre
matéria e substancia em uma natureza unificada e totalizada. “De uma causa dada e determinada
segue-se necessariamente um efeito; e, inversamente, se ndo existe nenhuma causa
determinada, ¢ impossivel que se siga um efeito” (Espinosa, 2020, p. 14).

Ao equiparar a importancia do ser humano com todas as outras coisas, 0 imanentismo
fragiliza qualquer processo que se proponha humanizador. Dessa maneira, pensar em educagao
sob inspiracdo espinosana implica reordenar o pensamento a partir do lugar em que situamos o

ser humano no mundo e como concebemos suas relagcdes com a natureza.

[...] a esséncia é o0 que pertence a natureza da coisa sem a qual esta ndo pode
ser nem ser concebida e, reciprocamente, a qual sem a coisa ndo pode ser nem
ser concebida. Isto significa, em primeiro lugar, que Deus é causa da esséncia
e existéncia da coisa, mas ele ndo pertence a natureza dela, e, em segundo, que
a definicdo da esséncia da coisa exclui a suposi¢do de que a esséncia seja um
universal que pertence a natureza da coisa e que esta seja uma existéncia
particular daquele (Chaui, 2016, p. 37).

A Etica liberta 0 humano da ideia do juizo e do castigo divino. Desfaz-se aquela figura
em fuga do pecado original ou em busca da semelhanca de deus. Surge o corpo em devir, aberto
as descobertas, a eterna busca. Nessa concepc¢do ndo cabe a simplicidade de um mundo dual,
bem ou mal s&o relativizados pela razdo, assim como nao mais se concebe a existéncia de corpos
fortes e corpos fracos, pois todo efeito é transitorio, s6 as causas importam. Logo, os rétulos ou
categorizacGes perdem o sentido.

Evidencia-se na teoria que 0s estudos sobre 0 ser humano e seus processos retomam a
determinacdo da substancia divina, embora esteja admitida a sua prdpria esséncia singular e
produtiva. “Eis, pois, o que ¢é a Etica, isto é, uma tipologia dos modos de existéncia imanentes,
substitui a moral, a qual relaciona sempre a existéncia a valores transcendentes. A moral é o
julgamento de Deus, o sistema de julgamento” (Deleuze, 2002, p. 29). A teoria, portanto,
inspira-nos a pensar em uma educacdo para além da otica da serviddo. Ela coloca tudo e todos
lado a lado, em relacdo de importancia equilibrada, sem padrdes ideais a serem alcancados,
valorizando cada coisa pela sua poténcia.

Buscamos essa aproximacao racionalista, que traz a concepcao ética de vida pautada
sobre o conhecimento, valorizando de forma igualitaria razdo e afetos. Espinosa nos apresenta

0 método para liberar a mente das determinagGes externas e, assim, compreender as coisas
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verdadeiramente?®. As proposicdes do caminho da Etica nos levam para um constante
aprendizado, para além de condenar a imaginacdo no processo do conhecimento, nos alertam
para o erro da privacdo da mente. Sua compreenséo alargada acerca da natureza nos ensina que,
se ha conhecimento pelo corpo e pela mente, ha, antes de tudo, conhecimento para a liberdade

e a felicidade %.

[...] a ética ndo é sendo o movimento de reflexdo, isto €, o movimento de
interiorizacdo no qual a mente interpreta seus afetos e os de seu corpo,
afastando as causas externas imaginarias e descobrindo-se e a seu corpo como
causas reais dos apetites e desejos (Chaui, 2011, p. 99).

Sera plausivel compreender a educacdo e o processo do aprender fora da moral e do
pensamento dogmatico? Em Espinosa encontramos fundamentos necessarios para nos ajudar a
construir uma teia de discussdes acerca da importancia de uma dada poténcia afetivo-intelectiva
para o processo do aprender.

Estamos nomeando de poténcia afetivo-intelectiva o entendimento e a valorizacédo dos
afetos como ponto de partida para a manutencéo e producéo de vida dentro de uma ldgica ético-
racional. Esse seria um movimento interseccional entre o corpo passivo e o corpo desejante do
individuo. Ha, concomitantemente, nesse processo expansao corporal e ampliacdo da forca da
mente, imprescindiveis para o alcance do plano do aprender criagio?’.

A Etica nos apresenta, assim, uma proposta de conhecimento dependente dos
parametros racionais, mas condicionada as relagdes afetivas. Uma teoria que se debruca sobre
os afetos e que pode nos ajudar a entender a realidade com distanciamento do conceito de
ilustracdo, pois supera a ideia da razdo como o motor do sujeito e se revela como importante
aporte tedrico para estudarmos a educacao e o aprender fora do viés moralizante e universal.

Podemos afirmar, assim, que a mente pensa 0 que 0 corpo deseja. Mas 0 que seria 0
desejo? Para os dicionérios a palavra tanto se refere a caréncia como a decisao autbnoma. Neste

estudo, vamos adotar o conceito ligado ao desencantamento do mundo, “[que] tem cOmo

% Faz-se importante ressaltar que, quando utilizamos termos como verdade, verdadeiro(a), ou mesmo quando
utilizamos o conceito de ideias adequadas espinosanas, compreendemo-las como producédo. A verdade é produzida
em meio as contingéncias da existéncia, mas somente as ideias adequadas estdo em comum acordo com as causas
das coisas.

% A liberdade em Espinosa é a poténcia do intelecto que nos leva a ter ideias adequadas acerca de si, das coisas e
de Deus e, assim, ser, existir e agir em virtuosidade. Ja a felicidade é o bem que leva ao estado de beatitude (sumo
bem), onde os corpos alcangcam o terceiro género do conhecimento. Ambas s6 serdo possiveis a partir do viver
ético e produtivo.

27 Plano do aprender criacéo € o que estamos considerando como o plano mais abrangente desse movimento, que
envolve em si 0 aprender como modo constitutivo; o aprender como intensidade conativa e o aprender como
movimento politico, os quais exploraremos adiante.
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pressuposto essa decisiva mutacdo do desejo que, de misteriosa poténcia césmico-teoldgica,
transmuta-se em simples poténcia da alma cujo enigma cabe a razdo decifrar inteiramente”
(Chaui, 2011, p. 15).

Para Espinosa o desejo?® é o conatus, “O esfor¢o pelo qual cada coisa se esforca por
perseverar em seu ser nada mais ¢ do que a sua esséncia atual” (Espinosa, E 11, Prop. 7, 2020,
p. 105). Todo desejo é, portanto, poténcia natural que nos leva a acdo consciente, despertada
para agirmos em prol da manutencdo ou da ampliacdo da nossa capacidade de estar no mundo,
que tanto pode ser oriunda de uma afetacdo triste quanto de uma afetacéo alegre.

A producéo conativa, portanto, indica que as coisas nao sdo obras da criagdo de um ser
superior, mas o resultado de forcas que produzem existéncia. Podemos dizer que, quando o
conatus se poe em luta pela permanéncia, ele é esfor¢co, uma acéo para ndo sucumbir diante dos
encontros com 0s outros corpos, €, quando age por expansdo, ele é um vir a ser que nos
impulsiona a ir além. Se pudéssemos dizer que existe uma esséncia particular humana, seria
essa, a poténcia do esforco e do desejo. E, se pudéssemos colocar um elo entre os estados

passivo e ativo do ser humano, certamente seria 0 aprender.

28 Espinosa classifica o desejo, juntamente com a alegria e a tristeza como os trés afetos primarios do ser humano,
dos quais derivam todos os outros.
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3.2 DESPRENDER-SE DA CONSCIENCIA E DO EU FANTASMAGORICO

Figura 10- O individuo imagina que existe

Fonte: Composicéo da pesquisadora utilizando fotografia da danca contemporéanea da Oficina da Danca
associada a elemento espiralado, replicado em cores, extraido da plataforma Canva.

Tornar-se

Particula,
pronome do caso obliquo,
Gltima nota musical,
Existir é ser em si.
Toco, ouco, vejo,
cheiro, saboreio,
tudo me faz existir.
Sentir ou ndo sentir,
uma questdo do si?
Em ti, em nos,
procuro,
ndo é somente sobre mim.
Pedaco condicional.
Se encontro sentidos,
carnal conjuncéo de corpos.
Encontrar, puro infinitivo.
Achados,
profunda afetacéo.

(Claudia de Medeiros Lima, 2022)
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Ensinaram-nos, mas podemos dizer como aprendemos? N&o arriscamos respostas, nem
ao menos € 0 nosso objetivo. O que pretendemos é contribuir com outras discussfes acerca
daquele que é, ou deveria ser, o proposito maior da instituicdo escolar, o aprendizado. Com
isso, desejamos fortalecer a ideia do aprender a partir da poténcia afetivo-intelectiva dos corpos
para sustentar outras possibilidades para o aprendizado e para a formacao integrada da EP.

Mais que uma agao para se apropriar das coisas, estamos considerando o aprender como
movimento continuo para permanéncia, bem como para a condic¢do do estado de animo do ser
humano. A existéncia humana se constroi pela busca e atribuicdo de sentidos ao observavel e,
ao promover interpretacdes particulares para os signos resultantes do contato entre 0s corpos,
invariavelmente altera o estado do conatus (Deleuze, 1995). Podemos dizer que o aprender €
devir, forca que ndo paralisa, que segue os fluxos da diferenca por ndo se dar em posse. Uma
indomavel busca pelo que nédo se sabe e, quando se sabe, ndo se contenta, segue insaciavel rumo
ao pulsante desconhecido.

Quando levantamos a intensidade conativa do aprender, ndo podemos deixar de
relembrar a importancia que a consciéncia e a afetividade exercem sobre ele — o aprender. Por
iss0, neste primeiro ponto de discussdo recorremos a tese pratica deleuzeana sobre a filosofia
espinosana da desvalorizagéo da consciéncia para trazer o papel e o lugar do eu, segundo a
visdo antropomorfica, como fundamento a ser superado para a liberacdo da poténcia conativa
do aprendizado. “[...] ndo se pode aprender sem comegar a se desprender. A se desprender, é
claro, dos preconceitos anteriores, mas, antes de tudo, e sempre, a se desprender de si”” (Scherer,
2005, p. 1187). Essa verdadeira redescoberta de si em atravessamento com 0S outros corpos se
inicia quando se compreende intelectiva e afetivamente potente.

Em Espinosa o corpo se ergue sobre a depreciagédo dos decretos da consciéncia (Deleuze,
2002). Dessa consciéncia gerada sobre o desconhecimento corporal se criam duas condi¢des
controversas, enquanto a primeira superestima a mente, atribuindo-lhe o controle sobre as
paixdes e Ihe supondo a liberdade sobre as escolhas, a segunda subestima o corpo, limitando-
Ihe & capacidade da extensdo ao sabotar a importancia da compreenséo acerca das paixdes, em

tempo que lhe reserva a concepcao equivocada das causas finais a partir da experiéncia sensivel.

[...] a mente e o corpo sdo uma s6 e mesma coisa, a qual é concebida ora sob
0 atributo do pensamento, ora sob o da extensdo. Disso resulta que a ordem
ou a concatenagdo das coisas € uma sd, quer se conceba a natureza sob um
daqueles atributos, quer sob o outro e, consequentemente que a ordem das
acOes e das paix0es de nosso corpo é simultanea, em natureza, & ordem das
acoOes e das paixdes da mente (Espinosa, E 11, Esc. da Prep. 2, 2020, p. 100).
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Como atribuir a exclusividade da mente uma decisdo tomada diante de algo que néo
sabiamos que iria acontecer? A consciéncia interpreta conjunturas, as quais, na maioria das
vezes, ndo tém nenhum tipo de previsibilidade e, ainda que tivessem algum tipo de presciéncia,
jamais poderiam determinar o resultado das relacGes que acontecem entre 0s corpos, dado que
a maneira como somos afetados depende de uma complexa cadeia que envolve elementos
internos e externos a nos.

A consciéncia precaria capta, assim, os efeitos da natureza sobre o corpo e legisla sobre
eles como se tudo tivesse sido definido pela mente. Mas, ao escamotear a existéncia e a fungéo
do desejo no corpo, revela néo ter clareza sobre sua determinagdo. Assim, “[...] o corpo cria
imagens de si a partir do modo como é afetado pelos demais corpos. Imaginar exprime a
primeira forma de intercorporeidade, aguela na qual a imagem do corpo e de sua vida é formada
pela imagem que os demais corpos oferecem do nosso [...]” (Chaui, 1995, p. 61).

Ao mesmo tempo que negligencia a imaginacdo como atividade do corpo, a consciéncia
atribui @ mente a atividade de imaginar, confundindo-a com o pensamento, assim, tomada por
ideias desconexas, se torna mais suscetivel a acatar a moralidade como regra social, visto que
nasce de uma causalidade inadequada normatizadora do real e reguladora da acdo do sujeito.
Por se desenvolver em meio a propria dindmica socioafetiva, a moral opera intrinsecamente
determinando corpo e mente (Chaui, 2003; Mercon, 2009). E, por ser considerada sede histérica
do desenvolvimento da moral, a consciéncia deve perder seu lugar de comando e passar a
ocupar o mesmo grau de importancia do corpo (Deleuze, 2002).

Afirmamos, portanto, que o problema ndo é a mente e sua atividade, mas o poder
atribuido a esta em correspondéncia inequivoca ao uso da razdo, quando sabemos que, se
tomada pelas causas externas, ela produzira ideias inadequadas.

Se a condicéo apaixonada pode nos impedir de chegar ao pensamento puro?®, sem ela
tampouco nos dariamos ao conhecimento. Isso implica reconhecermos, também, que nenhum
corpo escapa da sujeicéo a afetividade e ao estado de dependéncia, ambos impeditivos para a
construcio das nogdes comuns® e para o entendimento da propria poténcia do ato de conhecer
(Bartuschat, 1995).

Sobressair da paixdo no aprender, contudo, se faz imprescindivel para o alcance da

esséncia das coisas, no que, ao pretendermos extrapolar a interpretacao casuistica do mundo e

29 Pensamento puro para Espinosa (2020) ¢ aquele que parte da causa das coisas, aquele que consegue comunicar
com a esséncia da totalidade da natureza, segundo sua substancia e seus atributos.

30 Nogdes comuns € um conceito espinosano para a compreensdo universal acerca da natureza naturante quando
nos vemos organicamente como modo da expressao dos atributos de Deus.
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ir em busca de entendimento e/ou producdo de realidade, precisaremos adotar procedimentos
para a reelaboracgdo da consciéncia.

Sabemos que o aprendizado é constituido por distintos e complexos processos e que
todos eles tém fundamental importancia para o desenvolvimento das ideias adequadas®!. Nesta
escrita, porém, esclarecemos que valorizaremos mais as relacdes entre esses processos do que
nos dedicaremos a conceitos ou caracterizacOes fechadas deles.

Podemos dizer que o exercicio do aprender, quando restrito ao campo dos signos, é
hierarquico por natureza, pois ha nele um eixo fixo verticalizado por onde se verifica que as
percepcdes coagem a inteligéncia, determinando a apropriagio decalcada do saber. A medida
gue 0 pensamento vai se tornando mais consciente de si e da realidade, segue dando vazéo a
processos mais elaborados do aprender. Quando o individuo esta muito dependente da
imaginacdo, portanto, sua inteligéncia se encontra sob o dominio dos signos.

Nesse processo precario de aprendizado, tanto acontece de ndo haver busca real pela
verdade como ocorre de ndo se partir da necessidade legitima de conhecimento, ou ainda,
mesmo havendo certa precisdo de conhecer verdadeiramente, pode permanecer a deriva pela
ideia apaixonada que Ihe chega a consciéncia. Apesar de em todos 0s casos percebermos,
igualmente, uma relagdo limitadora com o conhecimento, no Gltimo h& certo envolvimento do
aprendiz, mas que ndo lhe permite entender a existéncia de questdes que estdo inacessiveis a

ele.

Em que consiste a interpretacdo da inteligéncia? Consiste em descobrir a
esséncia como lei da série amorosa, 0 que significa dizer que na esfera do
amor a esséncia ndo se separa de um tipo de generalidade; generalidade de
série, generalidade propriamente serial [...] a inteligéncia extrai deles alguma
coisa de geral, que também ¢é alegria (Deleuze, 2003, p. 70).

Tal situacdo indica que o individuo exercita a inteligéncia buscando realizar conexdes
determinadas pelo seu estado afetivo, que Ihe permitem ver somente a partir dos registros dados
por sua imaginacdo. Apesar de haver desejo pela descoberta da verdade, ele ainda néo

compreende o proprio conatus.

Portanto, por imaginarmos que uma coisa semelhante a nos é afetada de algum
afeto, seremos afetados de um afeto semelhante ao seu. Mas se odiamos uma
coisa semelhante a nés, seremos afetados, neste caso, ndo de um afeto

31 Podemos dizer que as ideias adequadas sdo o mais alto nivel de compreensdo do pensamento. “[...] uma ideia
que, enquanto considerada em si mesma, sem relagdo com o objeto, tem todas as propriedades ou denominagdes
intrinsecas de uma ideia verdadeira. [...] Digo intrinsecas para excluir a propriedade extrinseca, a saber, a que se
refere a concordancia da ideia com seu ideado” (Espinosa, E II, Def. 4, 2020, p. 51).
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semelhante ao seu, mas de um afeto contrario (Espinosa, E |11, Dem. da Prep.
27, 2020, p. 116).

Embora saibamos que “A mente esfor¢a-se por imaginar apenas aquilo que pde sua
propria poténcia de agir” (Espinosa, E I11, Prop. 54, 2020, p. 134), esse estado imaginativo leva
a consciéncia a se apropriar de fatos como conhecimento puro, quando na realidade ndo passam
de experiéncias imediatas das quais ainda ndo se sabe as causas. Decorre disso um aprendizado
fragil e estabilizado no género da experiéncia vaga do conhecimento.

Nesse processo de apropriacdo dos signos como se fosse o préprio conhecimento, a
memorizagdo e a repeticdo se tornam sinénimo do aprender. Fixar conceitos ja consolidados
passa a denotar conhecimento valido. Esse tipo de exercicio € muito comum ao longo da vida
das estudantes, e, quanto maior a capacidade de se apropriar dessas marcas da consciéncia,
maiores as chances do “éxito” escolar.

Quando revisitamos as bases do pensamento pedagdgico sobre os processos do
aprender, por exemplo, compreendemos melhor a necessidade de repensar sobre essas formas
sedimentadas. Ja faz algum tempo que a epistemologia genética, sobretudo a piagetiana, por
exemplo, ocupa espaco privilegiado na fundamentacdo teorico-pratica escolar. De forma
estruturada se concebe o desenvolvimento da inteligéncia como uma organizacdo etéaria de
operacdes mentais sobre objetos que dardo origem ao pensamento (Dolle, 1974). Nessa
concepcao, o pensamento ndo é sendo um esforco intencional da mente para conhecer e se
relacionar com as coisas.

Obviamente esse entendimento, que esquematiza linearmente 0s processos mentais € a
natureza como um todo, esté atrelado a visdo cientificista moderna e a certa presuncdo filosofica
de superioridade do sujeito, que desconecta o pensamento da relagdo com o objeto e cria uma
dicotomia consciéncia/coisa, impedindo o desenvolvimento da razdo (Chaui, 1995; Orlandi,
2021).

Quando Deleuze discute o imbricamento entre signos e aprendizado, faz suscitar o
universo sensivel como um outro caminho para compreendermos a relagdo com o
conhecimento. “Santificou outra coisa que ndo o reconhecivel e o reconhecido, a forma nunca
inspirou outra coisa que nao fossem conformidades” (Deleuze, 2006, p. 133). Ao admitir que o
pensamento pelo esfor¢o da inteligéncia € somente uma reproducdo de saber, ele nos aponta
para possibilidades disruptivas e produtivas do aprender.

Podemos, certamente, abordar o aprendizado a partir da predominéncia dos signos

sensiveis, quando no ambito das forgas sofremos o impacto violento do desconhecido, “os
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signos sensiveis nos forcam a procurar a verdade, mas mobilizam uma memoria involuntaria
(ou uma imaginagao involuntaria nascida do desejo)” (Deleuze, 2003, p. 92). Apesar de, nesse
processo, a razdo ja apreender algumas leis gerais do conhecimento, ainda ha um estado

dependente, que incapacita o aprofundamento do conhecimento.

Os signos sensiveis nos preparam uma armadilha e nos induzem a procurar
seu sentido no objeto que os contém ou os emite, de tal maneira que a
possibilidade de um fracasso, a rendncia da interpretacdo, € como o cupim na
madeira (Deleuze, 2003, p. 30).

Arriscamos afirmar que esse € o apice do processo de aprendizado para a maioria das
pessoas por corresponder ao exercicio de observacao, descricdo e apreensao da significacdo
explicita dos efeitos experimentados e que estéa ligado ao segundo género do conhecimento®?.
Percebamos que, apesar de ser um aprendizado cuja memoria involuntéria se destaca pela acdo
de transicdo entre o estado imaginativo e o estado racional, € um momento em que o aprendiz
ainda ndo se posiciona como intérprete capaz de dar sentido aos signos, ele apenas se limita a
ler as evidéncias. Ndo ha intensidade conativa suficiente para se liberar dos significados alheios.

As interpretacGes signicas se revelam como condicgdo primeira dos processos de busca
pela verdade. Equivoca-se, porém, quem deduz que aprender é apenas interpretar. E possivel
se acomodar, enredar ou se limitar pelos variados signos, somente nos signos imateriais,
contudo se pode encontrar o caminho para a esséncia das coisas. Os signos, assim, estdo para o
aprender como os afetos estdo para o pensamento.

“Aprender pelas esséncias, entdo, € imantar o pensamento para ser afetado por instancias
criadoras de novos sentidos, ao fazer vir a tona o fundo e fazer falarem as mil vozes que habitam
este mundo-aqui” (Vitorino; Felix, 2021). S&o os signos artisticos, portanto, que vdo possibilitar
outras alternativas de sentir, interpretar e (re)criar o mundo, que podem auxiliar na travessia

dos processos de aprendizado circunscritos aos moldes cientificistas.

Sendo o pensar ativo a virtude propria da mente, se o ‘desejar saber’ for por
nos sentido como alegria e se o ignorar for por nos experimentado como
fraqueza e tristeza, a razdo afetiva iniciara seu percurso no interior do desejo-
percurso esse que é o proprio devir da ética (Mercon, 2009, p. 96).

32 Espinosa divide sua epistemologia acerca do intelecto humano em trés géneros do conhecimento: o primeiro
deles esta sob o dominio das paixdes e da imaginacgéo, sdo deducbes que acontecem pelo que se vé do efeito das
coisas em nds. O segundo género, ainda relacionado as paixdes, mas acessivel as nog¢Bes comuns, um
conhecimento dedutivo que exige maior esforco e compreensdo da inteligéncia. Ja o terceiro género é o
conhecimento intuitivo, aquele movido pelo préprio desejo de conhecer as coisas pela esséncia, pela origem das
causas. Neste género, 0 corpo ja ndo se encontra em estado de dependéncia de outros, a paixao ja compreendida
cede espaco para o desejo conativo.
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Isso nos diz que o aprendizado para alcangar o terceiro género de conhecimento esta
condicionado ao aprender a pensar ativo do préprio sujeito, que, apesar da dependéncia dos
corpos externos, necessita entender como se livrar da prevaléncia deles. E, antes de tudo,
perceber-se afetado pelos encontros e compreender os efeitos destes sobre si, de maneira a
valorizar o préprio desejo.

O desejo de saber, entdo, leva-nos a importancia de pensar o aprender pela légica do
movimento, da relacdo, da multiplicidade e da singularidade. Mais que um exercicio para
adquirir saberes acumulados pela cultura da humanidade, o aprender consiste em viver pelo
motor do conhecimento em constante procura pelo aumento de poténcia, que em nada vai
corresponder ao consumismo do saber para dominio das coisas.

O aprender se apresenta, assim, como imperativo a sobrevivéncia, que surge do proprio
desejo humano em busca do méaximo da poténcia corporal e mental. Podemos, portanto,
considera-lo como elemento conativo primordial, pois se expressa como parte do esforco para
autopreservacéo e aperfeicoamento do ser. Aprendemos para pensar CoOmo pensamos, para nos
tornar o que somos e para agir como agimos.

Assim sendo, observamos a urgéncia de superar as barreiras estabelecidas sobre a ideia
do aprender estruturado no pensamento como um jogo natural da faculdade racional, bem como
na consciéncia representativa e nos contetidos/métodos estabelecidos para o aprendizado de
maneira a condicionar o aprendiz, tal qual nos impdem os processos histéricos postulados sobre
dada cosmovisdo racial, cujos reconhecimento e validacdo se ddo unicamente sobre sua cultura
e seus valores, considerados superiores aos demais. Advém dai os dispositivos de controle para
aprisionar os corpos, inicialmente através da forca fisica, como no caso da escraviddo, e depois
se aperfeicoando em formas mais sutis de dominacdo, como as praticas discursivas, que vao se

adaptando as mudancas sociais ao longo do tempo, como no caso do racismo e suas derivacgdes.
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3.3 CORPOS SUBALTERNIZADOS NA PEDAGOGIA DA ESCRAVIDAO

Figura 11- Desigualdade de cor

Fonte: Composi¢do da pesquisadora utilizando fotografia da Escola de Aprendizes e Artifices de Alagoas (1910),
associada a fotografia de “Conheca a Historia do bailarino negro baiano que danga sua trajetoria na Inglaterra”;
imagem de uma comunidade da cidade do Rio de Janeiro e simbolo jesuita, extraidos da plataforma Canva.

A nobreza da Bruzundanga se divide em dois grandes ramos existe a nobreza
doutoral e uma outra que, por falta de nome mais adequado, eu chamarei de
palpite. A aristocracia doutoral é constituida pelos cidaddos formados nas
escolas, chamadas superiores, que sdo de medicina, as de direito e de
engenharia. [...] L4 o cidaddo que se arma de um titulo em uma das escolas
citadas, obtém privilégios especiais, alguns constantes das leis e outros
consignados nos costumes. O povo mesmo aceita esse estado de cousas e tem
um respeito religioso pela sua nobreza de doutores. Uma pessoa da plebe
nunca dird que essa espécie de brdmane tem carta, diploma; dird: tem
pergaminho (Barreto, 2017, Posicdo 134683-14684).

Sabemos que qualquer aproximacdo com a realidade brasileira ndo tera sido mera

coincidéncia. A caricata historia escrita por um homem negro®, que vivencia e denuncia o

33 Apesar de ser um dos principais escritores do Pré-Modernismo brasileiro, Lima Barreto viveu com muita
dificuldade financeira e s teve sua obra reconhecida ap0s sua morte. As severas criticas literarias sobre suas obras
denotavam como o racismo estrutural foi cruel para a vida desse homem que se entregou ao alcool e chegou a ser
internado, algumas vezes, em hospital psiquiatrico.
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preconceito e a injustica racial, revela como aquele pais se espelha em realidades estrangeiras
para administrar sua politica e sua economia enquanto alerta para a heranca das relagdes
espurias que mantém com o passado recente.

Bruzundanga, uma sociedade extremamente desigual, conserva a mente escravocrata.
Seus politicos profissionais legislam em causa propria e preservam os privilégios da elite branca
endinheirada. Enquanto a escola dessa terra distribui titulos para a nobreza ocupar cargos de
poder, os ndo afortunados aprendem os deveres da submissdo e da obediéncia, afinal os
costumes cristdos sdo priorizados naquele pais.

O velho continente se transforma alicercado sobre a disputa entre burguesia e operariado
e sobre a valorizagdo técnica e minimizagdo da intelectualidade na formagéo para o trabalho. O
Brasil, a despeito da influéncia europeia®* sobre a institucionalizagio da Educac&o Profissional,
tem seu processo colonizador estruturado sobre uma cultura racista que associa o trabalho
manual a figura dos escravos®. Algo comum dos senhores brancos no Brasil Col6nia e Império,
por exemplo, era a pratica de colocar os negros escravizados para aprender um oficio para servir
de “escravos de ganho” (Cunha, 2000b).

A0 passo que, nos paises europeus, a populacdo presencia o processo de transformacéo
e distincdo de arte mecanica e arte liberal, acompanhando o nascimento da burguesia na
transicdo para a vida urbana e na ocupacgdo do poder politico-econémico local, o Brasil se
constroi sociopoliticamente a partir da manutencdo da segregacdo racial, em que a arte
mecanica, destinada aos homens negros, distingue-se da arte liberal, exclusiva dos homens
brancos. Dessa forma, institui-se a burguesia brasileira de mesma base colonizadora, herdeira
de terras, cargos publicos e toda sorte de privilégios que traz consigo desde o modelo agrario-
escravista.

Em equivaléncia a Bruzundanga, também, o pais adota a mesma visdo negativa acerca
do trabalho. Basta recordar a forma pela qual os padres portugueses ofertam o ensino intelectual

para os filhos dos colonos e o ensino de atividades manuais para os povos indigenas e negros.

34 Sabemos que ndo ha um movimento uniforme na modernidade europeia, por isso esclarecemos que, quando nos
referirmos a Europa e sua influéncia na EP brasileira, nos remetemos mais especificamente a Franca e a Inglaterra,
bercos da revolugdo moderna ocidental, assim como apontamos aproximagdes com Portugal devido ao processo
colonizador.

3% O processo escravocrata ndo se restringiu ao povo negro trazido de Africa. Os povos originarios do Brasil
também foram escravizados, mas, com o passar do tempo, 0 escravismo passou a acontecer predominantemente
sobre os negros e seus descendentes (Castanho, 2006, p. 3).

% Precisamos destacar que essa questdo do racismo tem muita relevancia para o debate acerca da Educacdo
Profissional brasileira. Entendemos que ela precisa ocupar lugar de destaque nas producgdes cientificas da area.
Esclarecemos, no entanto, que esse fato emerge nesta pesquisa como elemento de analise pelo viés da teoria dos
afetos. Para maiores esclarecimentos acerca da relagao entre oficios manuais e a questdo racial, sugerimos a leitura
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Vai se consolidando, assim, a ideia de que os oficios mecénicos sdo improprios para 0s

brasileiros brancos e livres, apesar de indispensaveis para o desenvolvimento do pais.

[os religiosos] criaram uma mentalidade que levou a filosofia do desprezo pelo
ensino de oficios. Nossas populacdes passaram a ver naquele ramo da
instrucdo qualquer coisa de degradante, de humilhante, de desprezivel. Tal
maneira de sentir, tal forma de encarar a questao, enraizou-se no espirito do
povo, projetando-se no tempo através dos séculos (Fonseca, 1986, p. 186).

O preconceito com o trabalho manual no pais tem uma pesada carga semantica. Se o
oficio exige destreza das maos e/ou esforco fisico, € considerado atividade de pessoas
“inferiores”. Sobre essa concepcdo racista se desenha o modo estratificado da sociedade
brasileira, ideario que se manifesta até os dias de hoje em praticas de subalternizacdo do homem
negro e da mulher negra. Podemaos dizer que, no Brasil, as atividades manuais tém cor definida.

Além do timido desenvolvimento urbano do pais, a escravidao interfere no
desenvolvimento do pequeno nimero das corporagdes®’ de oficio. Segundo Cunha (2000), elas
representam um namero baixo de organizacdes, dividindo o processo de formacéo profissional
com as aprendizagens difusas que acontecem no préprio ambiente de trabalho, nas oficinas
independentes e nos arsenais de guerra da Marinha, algumas delas ligadas as instituicdes
religiosas, inclusive admitiam, predominantemente, meninos® pobres, 6rfios, em sua maioria

negros, para a formagédo nas artes mecanicas.

Serdo admitidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado para
a matricula e que possuirem o0s seguintes requisitos, preferidos o0s
desfavorecidos da fortuna: idade de 10 annos no minimo e de 13 anos no
méaximo; ndo sofrer o candidato moléstia infecto-contagiosa, nem ter defeitos
gue o impossibilitem para o aprendizado de officio (Brasil, 1909, Art. 6).

Essa predilecdo pelos negros desvalidos nédo fica restrita as corporagdes, mesmo apos

sua extin¢do com a Constituicdo de 1824, a préatica vai acompanhar a histdria da Educacao

das obras O ensino de oficios artesanais e manufatureiros e O ensino de oficios nos primordios da
industrializagdo, ambas escritas por Luiz Anténio Cunha.

37 As corporacdes de oficio sdo instituicdes que surgem, por volta do século XII, a partir do novo tipo de consumo
urbano e passam a controlar os pregos e a qualidade das mercadorias, além de promoverem, em regime de
colaboracéo, instrucéo profissional para as recentes atividades laborais (Rugiu, 1998; Cambi, 1999; Le goff, 2013).
As primeiras corporages, seguindo o modelo portugués, estdo atreladas as bandeiras de oficios, representadas por
santos catolicos, cujo funcionamento perdura até a primeira metade do século XIX, periodo em que tém suas
atividades encerradas pelo estado nacional (Cunha, 2000b; Castanho, 2006).

38 A admissdo de mulheres na Educacdo Profissional em um tnico curso, voltado para atividades domésticas, s6
aconteceu a partir da segunda metade do século XIX no Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, mas é sabido
que a mulher negra exerce atividades laborais muito semelhantes aos homens negros desde sempre: “As mulheres
usam de foice e de enxada, como 0s homens [...]” (Cunha 2000b).



100

Profissional no pais, desde as institui¢ces ligadas a filantropia, como no caso dos Liceus de
Artes e Oficios®, até as instituicdes ligadas ao estado nacional, no caso das Escolas de
Aprendizes e Artifices*® e das Escolas de Aprendizados Agricolas*.

“Estuda, estuda sempre. E pelo estudo e pelo trabalho que o pobre hoje pode penetrar
os humbraes da sociedade” (Sergipe Artifice, 1934, n.p.). Esse trecho, extraido da primeira
edicdo de uma revista produzida na Escola de Aprendizes e Artifices de Sergipe, ilustra o forte
apelo pela formacdo para o trabalho a partir de praticas discursivas moralizadoras. Podemos
dizer que a escola, destinada a crianga negra e pobre, deseja ensinar os valores do trabalho para
retird-la da vida do 6cio, como se fosse uma opg¢do estar nela. Outro ponto que chama atencédo
é a clara admissao de que essa parcela da populagéo ainda ndo faz parte da sociedade, a0 mesmo
tempo que provoca o “desvalido”, através da dedicagdo pessoal aos estudos e ao trabalho, a sair

de tal condicao.

[...] o préprio Patriarca da Independéncia, José Bonifacio, defendia que o
governo deveria por em execucao leis penais que coibissem a vadiagem e a
mendicancia, principalmente se se tratasse de “homens de cor”. Tudo isso para
que ndo faltassem “bracos™ para a agricultura e a industria (Cunha, 2000b, p.
89).

O trabalho manual no Brasil, ou, podemos dizer, trabalho destinado a pessoas negras, €
caracterizado como o0 meio mais eficaz de combater a vadiagem e de render lucros para a nagéo,
mesmo que seja em condicdo compulséria. O povo, que por séculos trabalhou forcada e
gratuitamente, quando consegue adentrar uma instituicdo estatal de educacdo técnica
profissional, recebe um tratamento assistencialista, sem nenhum compromisso com a
verdadeira integragédo na sociedade.

Assim, a estrutura escravocrata vai se sedimentando além dos seculos, organizando 0s
estratos sociais e as instituicdes pablicas. Estrutura construida, inclusive, a partir de um
processo educacional especifico. Castanho (2006) remete ao termo “pedagogia da escravidao”,
que, apesar de ndo se desenvolver, inicialmente, em uma légica sistematica institucional*?, se
caracteriza por promover uma formacdo para condicionar 0 povo negro a condicdo de

subalternidade.

39 O primeiro liceu do pais surge na cidade do Rio de Janeiro em 1858.

40 O Decreto n° 7.566/1909 cria dezenove Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA) no pais. Da transformacgio
delas, ao longo dos anos, € que se chega a atual Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica (RFEPCT).
41 Criadas através do Decreto n° 8. 319/1910.

42 Aqui nos referimos ao periodo da educacéo brasileira comandada pelos jesuitas, o qual caracterizamos como
uma pedagogia e didatica difusas.
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Para fortalecer a pedagogia da escraviddo, a historia da educacgdo brasileira segue se
utilizando de dispositivos de regulacdo socioafetivos de cunho moral cristdo. “O maior bem que
se pode fazer a um menino pobre € educa-lo na escola do trabalho e faze-lo um bom christéo.
E a missdo da Escola Profissional” (Moraes, 1927). O trabalho manual e a formagc&o para o
oficio aparecem como redentores da pobreza e a dignificagdo da popula¢do que ndo era
considerada atil, normalmente ex-escravizados.

A moral religiosa entra com a domesticagio* e a docilizagio necessarias para a grande
massa recém-saida da escraviddo, sem moradia, sem pOSSeS Ou recursos para se erguer
socioeconomicamente. Para 0s pais dessas criangas, adentrar uma escola de Educagéo
Profissional € uma solucdo para garantir uma futura ocupacdo; ja para o Estado se configura
como uma forma de coibir revoltas e garantir formacdo de médo de obra barata para o
desenvolvimento urbano do pais.

Essa influéncia religiosa é um traco forte na nossa EP que perdura por muitos anos e
que se distingue dos rumos que os paises da Europa vdo tomando em relacéo a formacédo para
0 trabalho. Enquanto o movimento europeu, principalmente apds o medievo, vai se
aproximando cada vez mais da ciéncia e da razdo e, consequentemente, enfraquecendo 0s
dominios religiosos sobre o Estado, o Brasil prefere conservar a politica de orientacdo moral na
Educacao Profissional.

Percebamos como a moral entoa cancdes para fazer dobrar os joelhos retintos e como a
I6gica dos afetos tristes vai sendo construida na formacéo para o trabalho manual no poema a

sequir.

Gloéria ao trabalho

Na mais tristonha e ligubre officina
O celeste aprendiz de carpinteiro,
Jesus aplaina a serra o dia inteiro

No cumprimento da misséo divina.

Suas formosas mé&os, que o jasmineiro
Adorava a beleza peregrina
Perdem na faina, marcham na rotina,
Desse trabalho béarbaro e grosseiro!

4 Uma outra forma de domesticar esses corpos negros ¢ através dos dispositivos legais. Desde o Império a
penalizacdo pela “vadiagem” revela o racismo estrutural brasileiro, que busca formas de controlar o enorme
contingente negro empobrecido e marginalizado. Ainda se encontra no Senado Federal uma proposta em analise
(PL 1212/2021) para revogar o trecho da Lei de ContravencBes Penais que sugere excluir a punicdo para a
vadiagem de qualquer pessoa encontrada na rua que ndo comprovasse trabalho ou renda suficiente e que poderia
ser presa e obrigada a executar servigos for¢cados.
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Em bagas o suor Ihe orvalha o rosto...
Acepilha, torneia, emenda, apura,
Destruindo os abutres do desgosto.

Homem da penna, artifice do malho
Canta, como Jesus, na tenda escura,
Glorificando as dores do trabalho.

(Durval de Moraes, 1927, p. 2)

Se a visdo catdlica herdada dos jesuitas considera o trabalho uma punicao pelo pecado,
justificar a necessidade de suportar as dores causadas pelo exercicio do oficio corrobora a
crenca de que os corpos negros precisam sofrer para pagar pelo mal da cor da sua pele. Em
tempo que educa essas mentes para aceitar pacificamente a condi¢do de inferioridade, Jesus
aparece como o modelo branco a ser reverenciado e imitado.

Em se tratando do estado de Sergipe, Fonseca (1986) nos mostra que a realidade da
Educacdo Profissional pode ser ainda mais delicada. Entre os mais timidos em termos de
desenvolvimento econémico do pais, o estado chega até o inicio do periodo republicano sem
registro da existéncia de estabelecimentos para essa modalidade de ensino. Houve, no periodo
do Império, duas tentativas frustradas para implantacédo de escolas profissionais, o Colégio de

Artes Mecénicas em 1838 e o0 Colégio de Educandos em 1856, na antiga capital Sdo Cristévéao.

Abrir-se ia para receber 6rfaos pobres, expostos e filhos de pais indigentes,
apesar de poderem também ser recebidos quaisquer mogos que pretendessem
aprender oficios. Porém, o trabalho manual ndo atraia as massas populares,
pois era tarefa de escravos. E eles, 0s escravos, é que constituiam, na época,
uma verdadeira industria [...] A populacdo branca habituada a ver nos pretos
a solugdo para as questdes de ordem manual, ndo se poderia interessar pela
aprendizagem que lhe oferecia o colégio, e s6 compreendia que a éle
acorressem outros infelizes, os 6rfaos e expostos (Fonseca, 1986, p. 155).

A pedagogia da escraviddo deixa suas marcas na Educagéo Profissional de todo o pais,
e em Sergipe nao seria diferente. O estado chega a Republica essencialmente agricola e faz das
méaos escravizadas o motor que movimenta a industria do trafico de pessoas negras para o
trabalho n&o pago nas lavouras. E tdo 6bvia a assungao de que o trabalho manual esta associado
ao trabalho escravo que se adota como critério de admissao de estudantes/aprendizes a condicdo
na qual as criangas negras e mestigas estdo imersas, a saber, miséria, orfandade, “vadiagem”,
critério presente em todas as institui¢@es ligadas ao poder politico do Brasil Coldnia, Império e

inicio da Republica.
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A partir da década de 1930, com o fortalecimento da industrializacdo no pais, surge,
entdo, maior demanda de m&o de obra especializada. E a partir desse periodo que, efetivamente,
se inicia a Educacao Profissional voltada para a producdo industrial. Registra-se, inclusive, que
surge, pela primeira vez, a referéncia ao ensino técnico na legislacio* (Cunha, 2000a).

Iniciada a real industrializacéo brasileira, a EP passa por muitas mudancas®, entre elas
o0 surgimento da profissionaliza¢do na etapa do ensino secundario. Mas o destaque maior esta
na substituicdo crescente da demanda artesanal e manufatureira, trazendo variedade de cursos,
equipamentos e técnicas. Ao que tudo indica, o discurso sobre o progresso e desenvolvimento
vai tentando suplantar o estigma sobre os oficios manuais. Permanece, contudo, registrada na
historia da modalidade a caracterizacdo do acentuado dualismo, que vai sendo fortalecido,
essencialmente, pelas questdes ligadas as classes sociais e a ruptura entre saber técnico e saber
intelectual.

E preciso alertar, todavia, que nio é somente uma mudanca discursiva que prevalece na
EP. Com a Reforma Capanema?, surgem novas exigéncias para o ensino oficial, que vai
selecionar os “melhores estudantes” para os cursos profissionais mais avangados. Ocorre que,
com a divisdo do ensino industrial em primeiro e segundo ciclos, passa-se a exigir exames
vestibulares para se acessar tanto o curso mais completo e avancado do primeiro ciclo quanto
os cursos do segundo ciclo.

Além dessas novas hierarquias criadas dentro da EP, Aranha (1996) destaca a
importacdo de técnicos estrangeiros por conta da Segunda Guerra Mundial; o surgimento do
ensino industrial paralelo ao do Estado, com a cria¢do do Servico Nacional de Aprendizagem

Industrial (SENAI) e, posteriormente, do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

44 Decreto n°® 20.158/1931.

4 N&o podemos esquecer, inclusive, que as questdes da EP sdo centrais para as indefinicdes da préopria identidade
do Ensino Médio, que a acompanha até nos dias de hoje e que ja é alvo de anélise de muitos trabalhos cientificos.
% A Reforma Capanema ocorre durante o Estado Novo (1937-1945) e compreende um conjunto de reformas do
ensino a partir de decretos-leis. Para o ensino industrial registramos o Decreto n° 4.073/1942, que traz as seguintes
divisdes para o ensino industrial: a mudanga, implementada pela lei, divide o primeiro ciclo do ensino industrial
em trés cursos: ordindrios, extraordindrios e avulsos. Os cursos ordinarios correspondem ao primeiro ciclo, que se
subdivide em quatro cursos distintos: industriais, mestria, artesanais e de aprendizagem. Os cursos industriais sdo
0s mais completos do primeiro ciclo e se destinam a formar para um oficio, tém a duracdo de 4 anos, exigem o
vestibular como critério de admissdo e diplomam o estudante com o titulo de artifice. Ja o curso de mestria se
destina a quem ja tenha concluido um curso industrial, tem duracéo de 2 anos, também exige o exame vestibular
e diploma o estudante com o titulo de mestre. Os cursos artesanais compreendem o ensino de oficio com duragao
reduzida, e os cursos de aprendizagem estdo destinados aos aprendizes que ja exercem atividades laborais, tém
carga horaria reduzida e a duragdo do curso é varidvel, entre 1 e 4 anos. Tanto para 0S cursos artesanais quanto
para 0s cursos de aprendizagem ndo se especificam os critérios em que se baseiam para definicdo da duragdo do
curso e em ambos ndo se exige 0 exame vestibular como admissdo. Ja o ensino industrial de segundo ciclo é
dividido em cursos técnicos e cursos pedagdgicos. O primeiro destina-se ao ensino de técnicas voltadas para a
indlstria e tem duracdo de 3 ou 4 anos, e o0 segundo visa formar professores para essa modalidade de ensino, com
duracéo de 1 ano. Ambos os cursos diplomam conforme o curso técnico a que estao ligados.
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(SENAC). Ocorre que essas instituicbes passam a absorver 0s jovens que pretendem ingressar
mais rapidamente no mercado de trabalho, pois “[...] os alunos sdo pagos para aprender” (1996,
p. 202).

Quem atende melhor aos critérios de admissdo e aos exames realizados para ingressar
nas escolas oficiais de ensino profissional? Quem s&o os alunos que dependem da assisténcia
financeira para se manter nos cursos do SENAI/SENAC e que precisam adquirir uma fonte de
renda mais rapidamente?

Mais aviltante ainda € pensar que a producdo manufatureira aqui iniciada ndo deriva das
maos que laboraram nos engenhos de agucar ou nas diversas artes do saber mecanico. Quando
os oficios eram essencialmente agricolas e artesanais, se destinavam, compulsoriamente, a
populacdo negra e/ou afrodescendente; ja quando os oficios passam a ser industriais, surgem
novos tipos de trabalhadores, os operarios/técnicos.

A partir disso, seria possivel tratar do nascimento de subcategorias na Educacéo
Profissional, aquelas que dizem respeito as vagas mais elementares na hierarquia fabril.
Sabemos que tais subcategorias tém predilecdo de cor, por isso sustentaremos a afirmacédo do
fortalecimento de uma cultura racista na EP.

Paralelamente, também, vamos encontrando registros da permanéncia do Viés
moralizante. Apesar da defesa da necessidade de desenvolvimento das técnicas e de aceleracdo
do processo de industrializacdo, o ensino industrial oficial permanece arraigado a tradicdo
religiosa. Vejamos um registro na cidade de Aracaju nesse periodo: “Na Escola Industrial de
Aracaju, désde algum tempo veem sendo ministrados os ensinamentos da Fé cristd com o
valioso apoio de sua administracdo, repercutindo esse fato, de modo agradavel, até mesmo fora
do Estado” (Sergipe Artifice, 1944, n.p.).

ApoOs esse periodo de aceleracdo desenvolvimentista industrial e as respectivas
alteracbes na formacdo profissional, tivemos outras mudancas marcantes na EP do pais, a
exemplo da formagcéo profissional compulséria e universal®’, implementada durante a ditadura
militar. Cunha (2014) faz um alerta importante sobre o grupo de nove pessoas que elaboraram

0 projeto de educacéo nacional que respaldou tal lei.

Vale destacar que o grupo tinha apenas dois integrantes com alguma
experiéncia prévia no tema, mesmo assim tangencial. O padre salesiano José
de Vasconcelos, membro do Conselho Federal de Educacgdo — CFE, provinha
de uma congregacao religiosa dedicada, desde sua fundagdo por Dom Bosco,

47 A formagdo profissionalizante obrigatdria para o ensino secundario ocorreu a partir da Lei n® 5.692/1971, que
foi perdendo forca, principalmente, por pressdo das escolas privadas, até que a Lei n°® 7.044/1982 alterou
dispositivos da anterior e encerrou a profissionalizacdo compulsoria.
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ao ensino profissional de meninos pobres, de modo a afasta-los do pecado e
da subverséo [grifo nosso] (Ibid., p. 920).

O autor traz uma consideracdo distinta sobre as andlises prevalecentes acerca do
periodo, pois afirma que a compulsoriedade da formacéo profissional, em nivel médio, néo
adveio de solicitagdes de organismos internacionais, nem dos militares em exercicio, apesar de
estes serem simpaticos a decisdo, antes a reconhece como decisdo desse pequeno grupo de Viés
religioso escolhido pelo governo.

Percebamos que, na segunda metade do século XX, ainda hd um apelo a formacéo para
o trabalho sob a alcunha moralista cristd, buscando perpetuar a ideia de que a Educagéo
Profissional é capaz de livrar as pessoas do pecado e aproximéa-lo dos valores religiosos.

Tudo indica que € no periodo da redemocratizacao do pais que as discussées em torno
da Educacdo Profissional passam a assumir quase que exclusivamente o discurso da formacéo
da classe proletaria. Passa-se, entdo, a defesa de uma educacdo que forme as classes
trabalhadoras em exercicio consciente e emancipatdrio. A partir de entdo, o racismo e a moral
passam a ser categorias secundarizadas de alguma forma absorvidas nas classes sociais.

O que podemos perceber no decorrer do processo histérico €, além da pedagogia da
escraviddo, o desenvolvimento de uma pedagogia influenciada pelo naturalismo e pelo
desenvolvimento econdmico industrial, cujo objetivo se concentra na preparacao corporal para
a obtencdo méaxima de eficiéncia fisica e controle politico e intelectual. A expressdo desse
movimento nas instituices escolares acaba dando énfase a necessidade da incorporacdo das
atividades fisicas e higienistas, que, a partir da metade do século XVIII, por exemplo, passam
da concepcao de estaticas para evocar o movimento, com vistas a utilidade e a compreenséo de
regras, vigilancia e disciplina (Cambi, 1999; Soares, 2021).

E, mesmo a despeito de encontrarmos significativa producdo académica acerca da
importancia do corpo para a educacgéo escolarizada, arriscamos inferir que o cerne do debate/da
pratica na Educacgéo Basica, ao inves de estar no corpo que somos, continua sendo 0 corpo que
temos — o corpo apéndice; o corpo (til; o corpo saudavel ou o corpo sensivel®,

N&o queremos ser anacrdnicas em nossas analises; entendemos que varias outras

questdes perpassam a consolidacdo da EP em Rede Federal oficial de ensino que hoje temos na

4 Acerca do “corpo sensivel”, sugerimos uma analise sobre a énfase dada aos aspectos socioemocionais propostos
pela atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, mais especificamente, na Educacdo Profissional, as
recentes Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que provocaram
indignacdo e repudio de entidades educacionais e académicas por todo o Brasil. Para melhor compreender a
questdo, sugerimos, também, leituras das producgdes da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacgio (ANPED) e da Associagcdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE).
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contemporaneidade. Entendemos, todavia, que as linhas da moralidade e do racismo se
configuram como formas fundantes para a construcdo dessa modalidade educacional. N&o
objetivamos, com isso, combater a ideia de que a EP esteja associada mais diretamente as
classes populares. Queremos, contudo, ampliar o debate para além das classes sociais, inclusive
trazendo a teoria dos afetos para sustentar outras possibilidades.

O que pretendemos alertar ao resgatar na literatura os segmentos racista e moralista na
Educacao Profissional brasileira? Primeiro que ndo apagamos o passado, ele nos constitui.
Negligenciar ou minimizar que os oficios das maos tém uma carga pejorativa historica ligada a
escravidao e possui forte apelo moral é contribuir para a manutencgéo desse quadro. O segundo
aspecto, que tem completa relacdo com o anterior, sobre o qual este trabalho se ocupa
fundamentalmente, é a questdo da afetividade aprendida a partir de tais dispositivos que criam

e regulam verdades.

3.4 MODOS DE SUBJETIVACAO E O APRENDER PARA (RE)PRODUCAO DAS
DESIGUALDADES

Figura 12- O sagrado feminino

Fonte: Composicgdo da pesquisadora sobre fotografia de Hermes de Paula associada as imagens do peixe
mussum, simbolo do feminino, mapa do continente africano, extraidos da plataforma Canva.
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Mussuca, peixe quilombo

Mussum é peixe preta,
emprestou nome ao quilombo.
Sera por causa da cor?

De norte a sul do pais, vive na agua doce,
Para a comunidade é cobra d’agua,
pele lisa,
mexe ligeiro,
bicho &gil.

Quem Vvé a lama ndo Vvé o peixe,
Enterrado, parece morto.
Lama, anagrama de alma.

A noite, sua aliada,
sai da toca,
atocaia,
sobrevive.

Habitos resistentes,
multiplicam mussuns.
Habitam territérios,
amedrontam,
incomodam os inimigos das serpentes.
Mal sabem eles,

S&0 apenas peixes.

Assim como 0s outros,
desejam nadar livremente.

(Claudia de Medeiros Lima, 2023)

De acordo com os registros histéricos, a Educacéo Profissional*® foca nos homens em
sua idealizacdo inicial, pois as mulheres s6 conseguem acessar 0 mercado de trabalho apés a
Revolucdo Industrial. J& no Brasil elas somente passam a ser admitidas nas instituicdes formais
de EP no ano de 1930, mesmo assim limitadas a cursos que tinham qualquer referéncia
domestica (Cunha, 2000a; Fraccaro, 2018).

Dessa forma, o pais entra no periodo republicano com um contingente altissimo de
analfabetos, sobretudo a grande parcela da populacdo recém-saida da escraviddo. Como parte
das acOes governamentais para inserir essas pessoas na rede oficial de ensino e, a0 mesmo
tempo, aumentar a formacéo para o contingente de méo de obra, Nilo Pecanha cria em 1909 a
Rede Federal das Escolas de Aprendizes e Artifices (Gomes, 2019; Cunha, 2020).

4% Nunca é demais esclarecer que a abordagem sobre a Educacéo Profissional que estamos adotando refere-se ao
sistema publico oficial brasileiro em suas poucas e lentas a¢des para a formacao da populagdo negra, o que ndo
significa que esse povo ndo tenha tido interesse ou ndo tenha lutado para ter acesso ao sistema oficial. Temos como
exemplo “A questdo dos mogos pardos”, ocorrida no século XVII, na cidade de Salvador, quando os ditos
“mesticos” tiveram acesso ao sistema ptblico de ensino e foram rechagados pela populagdo branca, que conseguiu
que eles fossem expulsos da escola. Inconformados, contudo, eles recorreram e conseguiram a readmissdo tempos
depois (Ribeiro, 1992).
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Aos olhos mais apressados, pareceria um grande feito do Estado, afinal proporcionar
formacdo escolar ¢ uma acdo de integracdo social. Afastada a ingenuidade dessa consideracgéo,
lembramos que ha no periodo profunda preocupacgdo com a ociosidade, que associa a condi¢cdo
de vadiagem e mendicancia com a possibilidade do ajuntamento para motins e revoltas. Afinal,
ndo podemos deixar de mencionar que ha uma tradi¢cdo de enfrentamento dos corpos negros
para com as condi¢des desumanizadoras.

A Rede criada para abrigar os infortinios da escraviddo estende os bragos para ensinar
ao menino negro qual o lugar que deve continuar ocupando na piramide social. O estigma da
forga bruta daqueles musculos em melanina, j caracterizado na imaginagdo nacional, agora
aprende a usar adequadamente um instrumento para manter o exercicio manual, que lhe é
peculiar. E quanto a mulher negra cujos registros apontam para a mesma ocupacao de Servicos
precarios e servis no processo de escravizagao? “As mulheres usam de foice e de enxada, como
os homens: porém nos matos, s6 os escravos usam de machado” (Antonil, 1950 apud Cunha,
2000b).

Se o racismo segmenta a Educacdo Profissional, podemos dizer que ele, por muitos
anos, nega a formacdo para a mulher negra, que desde sempre esteve exercendo atividades
laborais tanto na esfera doméstica quanto na producdo econdmica. Nesse sentido, podemos
afirmar que ser negra torna a mulher quase que desprovida de género, assim como a exclui
duplamente dos processos de profissionalizacdo no pais.

O que podemaos deduzir de tais analises é que sobre o universo social segregado e racista
se (re)constroi uma imagem acerca desses corpos. Por esses e tantos outros motivos € que o
debate da interseccionalidade de raca e género na educacdo brasileira ndo pode ser
negligenciado ou minimizado. Para Hooks (2013), a pedagogia precisa confrontar as
parcialidades, que reforcam os sistemas de dominagao do sexismo e do racismo, para robustecer
0s atos de resisténcia e, mais ainda, nos fazer atuantes nos processos descolonizadores, pois a
forca errante da educacao deve acontecer para erguer existéncias, para gerar outras formas de
habitar o mundo (Rufino, 2021).

Corpos violentados e em situacdo de privagdo tém sempre maiores probabilidades de
serem afetados pela tristeza, ou mesmo corpos que aprendem sobre si e suas origens a partir
das marcas da dominacdo e da subalternidade véo se constituindo subjetivamente,
predominantemente sob o dominio da tristeza, cuja natureza pouco produz, porquanto o conatus
€ uma poténcia que se amplia pela alegria a partir da composicéo entre 0s corpos.

Aprender implica afeto, esta relacionado primeiramente a esfera do sentir, ou seja, do

viver e do pulsar essa vivacidade, tecendo dialogos que primam por uma relacdo ética com
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quem se tece (Rufino, 2021, p. 16). Significa afirmar, entdo, que o afeto alegre é o fio condutor
para a composicao de poténcias e que a educacao deve ser um ato tanto coletivo quanto afetivo.

A Otica individualista do educar, que leva as pessoas a se verem como rivais em
potencial, é tanto uma heranca dos processos dominadores quanto uma politica segregacionista
que cria e/ou nutre uma rede afetiva de tristeza. “[...] os homens conseguem muito mais
facilmente aquilo de que precisam, e que apenas pela unido das suas forgas podem evitar 0s
perigos que os ameagam por toda parte” (Espinosa, E IV, Esc. da Prep. 35, 2020, p. 178).
Obviamente, entre estratos distintos, os corpos menos potencializados serdo 0s mais passiveis
de sofrimento e sujeigéo.

Nesse sentido, os nimeros® do Instituto Federal de Sergipe falam por si, pois o quadro
gue nos é apresentado demonstra a permanéncia do indicador cor/raca na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (77,87%), contudo aparece um aumento numérico de mulheres, que
representam 51,86% das estudantes, questdo que modifica a tradigdo masculina na modalidade.
N&o pareceria ser tdo surpreendente a maioria feminina, até porque hoje sabemos que a taxa de
escolarizacdo entre mulheres supera a masculina. No entanto, de acordo com o histérico da
Educacao Profissional, que s6 passou a admitir as meninas na década de 1930, em menos de
um século esta perdeu a prevaléncia da presenca masculina, pelo menos na escola de
Aracaju/Sergipe.

Diante dos dados, decidimos averiguar se ha predominancia masculina ou feminina em
algum curso e constatamos que 0s cursos de Eletrdnica e Eletrotécnica comportam,
respectivamente, 79,78% e 91,05% dos meninos. Se permanecéssemos somente com esses
nameros, poderiamos até discutir sobre o porqué de as estudantes preferirem os cursos com
menor prevaléncia de conteidos permeados de célculos matematicos, mas existem muitas
variaveis no processo, a comecar pelo convencimento social de que homens tém uma mente
mais racional e capacitada para a realizacao das areas exatas.

Nossa discussdo, todavia, ndo se limita a isso, até porque existem 0s cursos de
Informatica e EdificacOes, que sdo considerados cursos complexos e com alto teor de conteidos
de exatas e, também, sdo ditos os mais concorridos na selecdo da escola. O primeiro possui
56,79% de meninos e 43,21% de meninas, e 0 segundo tem 45,05% de meninos e 54,95% de

meninas. Aqui poderiamos arriscar que o rotulo de “curso feminino ou masculino” nao caberia

%0 Os dados quantitativos foram levantados pela pesquisadora a partir dos relatdrios de alunos matriculados e
frequentantes associados aos filtros de cor/raca, sexo e renda, disponibilizados pelo sistema da prépria instituigéo.
Esses mesmos dados foram utilizados para analise e publicacdo na Revista Tempos e Espacos em Educacéo da
Universidade Federal de Sergipe. (Aguardando publicacdo).
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por apresentar maior equilibrio estatistico. As narrativas das estudantes, entretanto, chamam
nossa atencdo, pois os rétulos, além de prevalecerem somente naqueles cursos que tém maioria
de homens ou mulheres, sdo também o0s que agregam a maioria das estudantes pretas e pardas
da escola.

Podemos afirmar que, durante as entrevistas coletivas, o discurso racista prevalece mais
entre a fala dos meninos, enquanto as meninas trazem as diferencas entre cursos apenas na
concentracdo de género entre eles. Os meninos consideram que os cursos de Eletrotécnica
formam os “macacos de poste” e que o curso de Eletronica ¢ um reduto “bagunceiro e mau
carater”. Vale ressaltar que o primeiro concentra 68,66% e o segundo 56,18% de homens pretos
ou pardos.

Seria coincidéncia pensar que o curso de Eletrbnica, com quase 70% de estudantes
negros, ¢ considerado o curso dos “macacos de poste”? Nao podemos amenizar a brincadeira
com um termo téo pejorativo como “macaco”, comumente utilizado para escancarar o racismo
entranhado em nossa sociedade. Um outro elemento que também se destaca sdo os rétulos
atribuidos aos alunos de origem quilombola. Na escola inteira, apenas 4,5% dos alunos tém tal
origem; apesar disso, os cursos de Eletrotécnica e Eletrdnica, que somam apenas 3,20% do total
de alunos quilombolas, recebem os titulos de alunos bagunceiros e maus-caracteres, dizendo:
“os meninos da Mussuca sdo tudo mau-carater”; “porque vocé sabe, né, tia? Que na Mussuca
s6 tem homem preto”. Esses sdo alguns registros de falas estudantis que surgiram nas
entrevistas coletivas.

Em nossas andlises, inferimos que o fato de os “meninos da Mussuca” serem associados
mais especificamente com os cursos de Eletronica e Eletrotécnica ndo se deve aos nimeros
pouco significativos deles, mas ao fato de a maioria dos estudantes desses cursos possuir tragos
do fenotipo negro. Logo, 0s cursos em que ha predominancia preta e parda sdo os cursos dos
alunos que possuem mau comportamento e carater duvidoso.

Quando falamos dessa questdo de a negritude impactar toda a comunidade escolar, isso
se refere ao fato de que tanto professores quanto equipe técnica relatam problemas com “os
meninos da Mussuca”. O que eu, particularmente, destaco como surpresa ¢ que, como ex-
funcionaria da equipe pedagogico-administrativa da escola, sempre soube que esses dois cursos
eram 0s que mais se destacavam em questdes comportamentais e, também, os que tiveram,
sazonalmente, problemas de menor interesse e procura pelos candidatos e, sempre, as maiores
taxas de evasdo. Agora, contudo, um elemento novo chama atencdo: a presenca dos estudantes

quilombolas na escola.
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“Os meninos da Mussuca tém sorte”, essa foi a frase que ouvi, algumas vezes, das
funcionérias da escola. Elas se referem a forma de selecdo para entrada desses alunos na
instituicdo, o sorteio. Alguns anos atrds era necessario realizar uma prova para testar os
conhecimentos, mas agora a sorte esta lancada, e a escola precisa receber os quilombolas, que,
segundo uma professora com a qual conversamos, j& vém com seus grupinhos formados e com
algumas questdes comportamentais que destoam da instituigéo.

N&o podemaos dizer se é sorte 0 que esses meninos tém, porém sabemos que as questdes
comportamentais que eles trazem provavelmente sdo comuns a todos o0s outros estudantes da
escola, que sempre apresentam questdes complexas de natureza variada. Fico me perguntando:
por que os estudantes quilombolas estdo afetando de forma to especifica a instituicdo escolar?
Se, de fato, esses meninos destoam dos outros alunos na regulacdo que a escola tenta fazer de
suas subjetividades, por que eles ndo se permitem capturar? Qual seria 0 objetivo tacito da
escola ao (re)produzir esse discurso de comportamento desviante deles?

Esses questionamentos sdo para nos fazer pensar sobre o racismo estrutural e
estruturante na sociedade e nas instituicdes. Inquietou-me, sobremaneira, o fato de as narrativas
dos alunos e da equipe escolar, somente, se distanciarem no que corresponde ao tema do
racismo. Enquanto os alunos, ainda que de maneira enviesada, admitem a presenca do racismo
no cotidiano da escola através de “brincadeiras”, para as docentes com 0s quais conversei, ndo
existe tal prética na escola. Apenas uma professora sugeriu que um caso particular poderia ter
relacdo com o racismo. Ela cita uma lideranca feminina negra de sala de aula coagida pelos
colegas a pagar lanche para eles como uma espécie de pedagio para conseguir se manter no
cargo de representante de turma, mas a docente diz ndo saber dizer se essa € uma questdo racista.

Entendemos que as expressdes da comunidade escolar que trazemos aqui evidenciam a
institucionalizacdo do racismo como um dispositivo que se da, sobretudo, atraves da
propagacao de preconceitos e discursos morais. Por que é tdo dificil admitir a existéncia do
racismo na escola? Sem duavida, a moralidade surge como uma cortina de fumaga para justificar
a violéncia que permeia as relacées interpessoais. Notemos que 0s meninos negros da Mussuca
afetam a escola com seus comportamentos inaceitaveis, mas o racismo sofrido por eles ndo
afeta na mesma intensidade a comunidade, sequer € admitido na maioria das vezes.

Durante as entrevistas foi comum ouvir, inclusive entre professoras, as frases proferidas
em tom de brincadeira nos corredores da escola e na sala de aula: “saia daqui, seu preto”; “Se
for da Mussuca, chamam de ladrdo”; “6 neguinho”; “porque vocé € preto”; “se apagar a luz,
sumiu fulano”. Todas elas sdo repetidas na institui¢do como se fossem brincadeiras. Para

justifica-las e acomoda-las, muitos dizem que 0s proprios negros as reproduzem.
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Quais verdades esses alunos estdo aprendendo ou desaprendendo na realidade cotidiana
da escola? E possivel que a insubmiss&o dos meninos quilombolas seja menos uma intencio de
ensinar sobre a arte de resistir coletivamente ao ataque dos corpos negros, que continuam
experimentando varias formas de violéncia, do que buscar rotas de fortalecimento e
sobrevivéncia deles mesmos. “A descolonizag¢do ¢ mais que o fim de uma guerra sacramentada
nos campos de batalha. E, sobretudo, uma questio de cura” (Rufino, 2021, p. 22). Essa possivel
busca pela forga, entretanto, ndo anula o acontecimento de os corpos negros serem afetados,
mas ndo dominados, pela tristeza ao experimentarem tantas situacdes que, quando nao se tenta

invisibilizar, se expdem depreciativamente.

Os professores, 0s coordenadores ndo ouviam, chegava assim pra ele [colega
vitima de racismo na escola]: “Né&o... va conversar com 0 psicologo, isso €
normal, isso ja é...” Vocé ndo s6 vive aqui dentro isso, & fora também. Mas
eles ndo sentem a dor da pessoa em ouvir e ver aquilo. E ai aqui na escola é a
mesma coisa que nada, entdo é melhor eu resolver comigo mesma do que
chegar pra conversar com alguém dessa escola (Gabrielle, 2023).

O racismo é uma ferida aberta que parece estar mais exposta nas meninas ou pelo menos
sdo elas que tém mais consciéncia da necessidade de cura. Se a questéo racial surge evidenciada
tanto sobre corpos negros masculinos quanto femininos, ndo podemos deixar de considerar que
sobre as meninas tanto incidem as questdes de raca quanto de género, fator que duplica qualquer
dificuldade para elas. E, mesmo quando algumas questfes parecem se referir somente aos
meninos, atingem diretamente a construcdo social sobre o que seja feminino.

No levantamento acerca da concentracdo feminina nos cursos, constatamos que as
estudantes sdo maioria nos cursos de Alimentos e Quimica, totalizando 90,43% do total de
alunos no primeiro e 79,78% no segundo. Poderia isso ser o resultado apenas da identificacdo
delas com o curso? Mas de onde viria tal identificagdo com esses cursos? O que surge nas
narrativas das estudantes relacionadas aos dados?

Paira no entendimento generalizado das estudantes, com destaque na fala dos meninos,
gue Alimentos e Quimica sdo 0s cursos que apresentam menor complexidade na escola, pois
apresentam menor indice de calculos matematicos. Para eles, essa € uma justificativa para as
meninas escolherem tais cursos. Ou seja, eles entendem que as escolhas delas se devem ao fato
de ndo gostarem e/ou terem maior dificuldade com as areas de exatas, narrativa, também,
corroborada pelas meninas.

A compreensdo, entre os estudantes, é de que o curso de Alimentos serve para formar

cozinheiras e o curso de Quimica para formar misturadoras de agua e sal. Percebamos como
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aqui se evidencia a normalizacdo das praticas discursivas tanto nas questdes de género quanto
nas questdes raciais. O lugar doméstico atrelado aos corpos negros femininos surge
jocosamente para (re)afirmar subalternidade e inferioridade. E, ainda que possamos ver a
quimica em qualquer lugar do cotidiano, por exemplo, eles a encerram nos fundos da casa-
grande.

Na Educacgéo Profissional, os dispositivos do racismo e do sexismo estabelecem a
ocupacdo da mulher negra no mundo do trabalho e influenciam as formas de pensar sua
condicdo de estar no mundo. Em um mundo cada vez mais competitivo e exigente para com a
formagé&o dos trabalhadores, restam para aquelas, a quem foi negada qualquer possibilidade de
preparagdo, a informalidade e o anonimato. “Sistematicamente discriminada no mercado de
trabalho, ela ficou confinada nos empregos de menor qualificacdo e pior remuneracdo”
(Gonzalez, 2020, p. 230).

A desvalorizacdo do servico doméstico e a consequente associacdo dos cursos de
maioria feminina preta e parda da escola ndo fazem parte, apenas, das brincadeiras desses
adolescentes. Entre os elementos que compdem a heranca colonial escravocrata brasileira sobre
a imagem das mulheres que exercem atividades domeésticas estdo a falta de reconhecimento do
valor do trabalho, as baixas remuneracfes, ou mesmo a auséncia destas, quando ocorre 0
trabalho “pago” com, apenas, um teto sobre a cabeca e um prato para se alimentar, configurando
0 estado de escravidé@o de algumas mulheres.

Quando evidenciamos as estruturas que ainda permanecem na EP nacional, realizamos,
também, um denuncismo acerca do fortalecimento da representacdo estereotipada acerca dos
corpos negros femininos. “De um modo geral, a mulher negra ¢ vista pelo restante da sociedade
a partir de dois tipos de qualificagdo ‘profissional’: doméstica e mulata” (Gonzalez, 2020, p.
59). Dados do IBGE (2022) seguem comprovando essa realidade, na qual a maioria das familias
brasileiras contemporaneas é chefiada pelas mulheres (50,8%), das quais as negras lideram com
56,5%. Certamente esses nimeros nos dizem muito sobre a condi¢do da melanina acentuada na
pele, eles refletem a subalternidade dos corpos negros femininos®?, associados & precarizagéo
do trabalho.

Se a luta feminista trouxe luz ao debate sobre o legado do patriarcado branco acerca das

desigualdades entre homens e mulheres, pouco evidenciou as disparidades entre brancas e

5L A despeito de essa condicdo feminina nos fazer pensar sobre o lugar marginal para onde foram levadas essas
mulheres, toda a familia vai experimentar a vulnerabilidade social, condi¢do que, comumente, impele criangas e
adolescentes a terem uma ocupacéo produtiva para colaborar com a renda familiar e, assim, fazer girar e perpetuar
a roda do infortdnio racial.
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negras, sobretudo no mercado de trabalho. Enquanto mulheres brancas lutam para ocupar 0s
mesmos cargos profissionais e receber o0 mesmo salério que os homens, as mulheres negras
realizam as atividades domesticas que facilitam a vida das primeiras, questdo que multiplica a
condicdo hierarquica social. Se a mulher séo atribuidas a condicdo de cuidado dos filhos e as
questdes da casa para que o homem possa exercer suas atividades laborais em outros espagos,
a mulher branca®? terceiriza tais atribuicdes as mulheres negras, que assumem jornadas

multiplicadas por, normalmente, assumirem sozinhas todas essas responsabilidades.

Apo6s o trabalho pesado na casa-grande, cabia-lhes também o cuidado dos
préprios filhos, além da assisténcia aos companheiros chegados das
plantacfes, engenhos etc. quase mortos de fome e de cansaco [...] ApOs
“adiantar” os servigos caseiros, dirige-se a casa da patroa, onde permanece
durante todo o dia (Gonzalez, 2020, p 53; 58).

Uma analise romantica poderia partir do pressuposto de que as mulheres brancas estdo
favorecendo uma ocupacao profissional para as mulheres negras, que, sem essa possibilidade,
poderiam estar em condigéo ainda pior, quando, na verdade, estdo se beneficiando do trabalho
bracal, desvalorizado e mal remunerado, para buscar melhores cargos e salérios e,
consequentemente, maior equiparacdo com os homens. E, se abrangermos a sobrecarga fisica e
psiquica dessas mulheres, a situacdo é ainda mais gritante, uma vez que desde sempre elas
acumulam vaérias atividades. Se a condi¢do doméstica para as mulheres brancas é pesada, o que
dizer para as mulheres negras, que acumulam o oficio doméstico pessoal com o da patroa.

Segundo dados recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE/2022),
no ano de 2020, havia 4,9 milhdes de trabalhadores domésticos no pais, dentre eles 4,5 milhdes
de mulheres, sendo 3 milhdes de mulheres negras. Trazer a tona alguns dados estatisticos e a
historia do lugar doméstico para entender a formacdo profissional idealizada para os corpos
negros femininos nos fez perceber que, quando os estudantes deixam de admitir que as colegas
estejam se preparando para assumir um grande cargo em uma indudstria alimenticia, ou entdo
estejam estudando para compor uma equipe de algum laboratorio quimico importante, eles
estdo se apropriando e repetindo verdades produzidas sobre o lastro do patriarcado colonizador.

Das narrativas das cinco meninas, pudemos compreender modos de subjetivacdo que
sugerem performatividades de raca e género ligadas, iminentemente, a enfrentamentos

solitarios, autossuficiéncia e sobrecarga fisico-afetiva. A partir disso, elas aprendem que o lugar

52 Nesse momento, por exemplo, enquanto sento para escrever este trabalho, uma mulher negra esté realizando a
limpeza e organizando minha casa, o que me faz ser, como mulher branca, beneficiaria desse sistema
segregacionista.
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doméstico é feminino e que seus corpos precisam estar sempre preparados para suportar 0S

excessos e acumulos de atividades, mesmo que isso Ihes traga danos a saude.

Em 2022, enquanto as mulheres dedicaram, em média, 21,3 horas semanais aos
afazeres domésticos e/ou cuidado de pessoas, 0s homens gastaram 11,7 horas.
As mulheres pretas ou pardas dedicaram 1,6 hora a mais por semana nessas
tarefas do que as brancas (IBGE, 2024).

N&o nos surpreendeu quando constatamos que a realidade de trés meninas negras
entrevistadas relata uma cotidianidade repleta de sobrecarga doméstica que, somada as
atividades escolares, as faz aprender a preparar seus corpos para reproduzirem os modelos
historicos que, infelizmente, ha tanto tempo nos acompanham. Apesar de relatarem cansaco,
todas elas naturalizam o cuidado com a casa, com 0s irmaos e com toda sorte de atividades
domeésticas. Seus discursos nos dizem como elas acreditam que esse papel seja, efetivamente,
delas. Enquanto os meninos dizem ajudar em casa com algum tipo de atividade, elas tomam
para si a responsabilidade de dividir com as mées os afazeres, mesmo que isso resulte em

abandono do lazer ou da rotina de estudos.

Como eu tenho um irmdo pequeno, eu preciso levar ele de manhd, antes de vir
pra escola, pra casa da menina que ele fica e, de noite, quando eu chego do
curso, eu também tenho que pegar ele. [...] mas eu ndo coloco assim culpa
nele, ndo, eu ajudo a minha mée, mas ndo tem muito o que fazer, eu vou deixar
ele 18? [...] Porque, como meu irmdo tem um ano, ele, ele acorda cedo, crianga,
né? [...] as vezes eu tenho que ficar com meu irmdo, as vezes eu tenho que
lavar minha roupa, as vezes eu tenho que fazer o almogo pro outro dia (Maria,
2023).

Ler o depoimento de Maria e se livrar de ouvir a can¢do, imaginando as cenas, parece-
me impossivel: “Maria, Maria é o som, ¢ a cor, € 0 Suor. E a dose mais forte e lenta. De uma
gente que ri quando deve chorar. E ndo vive, apenas aguenta” (Brant; Nascimento, 1978). A
estudante escolhe ser chamada de Maria, e sua justificativa para esse nome se deve ao fato de
ser comum, ela diz que foi o primeiro que veio a mente. Como uma menina parda da periferia,
filha de mae-solo, Maria se julga autossuficiente, uma quase adulta, que ja assume muitas
responsabilidades. Ela diz que ndo culpa o irméo por todo o trabalho que tem com ele, afinal é
somente uma crianga, ela diz. Mas a culpa aparece ali em meio ao seu discurso, juntamente com

“ndo tem muito o que fazer, eu vou deixar ele 14?” Fiquei me perguntando se haveria a



116

253 assim

possibilidade de Maria se livrar dessa culpa pedindo dispensa do seu “defeito de cor
como em tempos de outrora.

Parece inconcebivel para essas meninas que exista um outro tipo de realidade na qual as
adolescentes ndo tenham que assumir grandes responsabilidades como acordar de madrugada
para cuidar do irmdo menor; cozinhar para preparar a propria marmita para o dia seguinte na
escola; utilizar o sdbado e o domingo para atender na peixaria da mée; fazer as compras da casa
no sabado pela manha. Tudo isso é assumido por elas como atribuicdo pessoal.

Poderiamos até ponderar o fato de elas estarem diminuindo a sobrecarga da mée. Penso,
no entanto, que ndo seria razoavel da nossa parte assumir que uma adolescente, que poderia
estar mais concentrada com sua propria formacao, esteja tdo dedicada aos cuidados domésticos.
Além do que sabemos que essa mesma condigdo ndo esta para boa parte da branquitude® na
mesma idade, o que prejudica qualquer possibilidade de equidade racial e social.

Percebemos que os afetos que despontam na relagdo entre as cinco meninas e suas
respectivas familias circulam em torno do reconhecimento e da consideracdo e da
cortesia/polidez, todos pertencentes ao grupo da alegria. Elas demonstram prazer em contribuir
com a rotina de cuidados domésticos e o fazem porque amam seus familiares, assim como
desejam manter essa pratica como prova de terem atingido o amadurecimento e a
responsabilidade.

Outros modos de subjetivacdo que sugerem performatividades de raca e género estao
atrelados a estética das estudantes. Entre as narrativas estudantis paira uma concepc¢éo de onde
estdo localizadas as meninas mais bonitas da escola, a saber, nos cursos de Informética e
Edificagdes. Curiosamente, as reconhecidas meninas mais bonitas da escola ndo estdo nas
turmas em que a quase totalidade delas é preta e parda.

E importante que se diga que nenhum dos estudantes consegue explicar por que tais
meninas recebem o rétulo de beleza da escola, deixando em suspenso quais 0S critérios
utilizados para categoriza-las. Sabemos, todavia, que, para eles, a beleza ndo se assenta entre
aquelas que dizem estar sendo preparadas para fazer misturas ou marmitas em uma cozinha
qualquer.

Uma outra estudante que as contingéncias da pesquisa nos fizeram encontrar relata que

ainda tem trauma trazido das experiéncias na escola anterior. Ela diz que se sentia suja pela cor

53 Dispensa do defeito de cor se refere a uma pratica administrativa do Brasil Col6nia, onde os negros recorriam
ao Estado ou a igreja para dispensa-los da sua condicdo fenotipica para assumir algum cargo ou passar a ter algum
privilégio social. Conheci o termo a partir do livro Um defeito de cor (2006), de Ana Maria Gongalves.

5 Branquitude ¢ um conceito ndo verbalizado, baseado na superioridade étnico-racial das pessoas brancas, que
mantém privilégios sociais, perpetuando a dominagdao e a superioridade (Bento, 2022).
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da pele e pelo cabelo crespo. Segue dizendo que comecou a construir 0 amor-préprio nas
relagbes de amizade, mas ainda sente falta de a escola desenvolver um projeto sobre o amor-
préprio ligado a questdo racial. Ela entende que isso poderia ajudar outras meninas que passam
por enfrentamentos semelhantes. Para ela, falar de racismo somente no més de novembro é
limitar muito a questéo, que se vivencia durante todo o ano.

Mais dois casos de racismo foram apontados por outras duas estudantes. Ambos
correspondem as meninas que possuem a tez mais retinta, e 0s agressores referem-se a elas
utilizando o nome da localizacdo de moradia como forma de ofensa. Eles dizem que em tais
locais s6 moram pessoas de ma indole ou que tém algum tipo de vivéncia criminosa. Uma das
meninas diz que, apesar de ndo gostar, aproveita a situa¢do para se defender ao alertar: “olhe,
eu conheco a galera 14 da Piabeta”, referindo-se aos tais marginais. Ja a outra estudante®
quilombola diz que é comum chamarem os estudantes da Mussuca pelo nome da comunidade.
Ela relata, também, que determinado dia, passando pelos corredores da escola, uma menina
branca olhou para ela de soslaio e disse:

Nossa, esse povo da Mussuca, essa raga da Mussuca ndo presta e... cara, iSso
me doeu muito porgue [breve pausa] ela ndo me conhece, ndo me conhecia,
ndo chegou a falar comigo e ela foi muito preconceituosa e ela continuou
falando mais coisas, mas s6 que eu ndo dei liganga. Logo em seguida eu liguei
pra minha mée. “Mae, aconteceu isso e iss0”, chorando, e minha mae falou:
“E... filha, ndo fique assim, ndo, vocé ¢ uma menina bonita, tenha orgulho que
vocé é da Mussuca, ndo baixe a cabeca pra eles”. E ndo é s preconceito, €
muitas coisas que acontece aqui no IFS que a gente fica guardado pra nés
mesmo (Gabrielle, 2023).

Dois grupos de estudantes diferentes que atravessaram esta investigacdo também
narraram fatos racistas por parte de uma professora branca que, em sala de aula, disse que ia a
praia se expor ao sol para tentar ficar negra. Elas relataram, inclusive, que em uma outra vez a
tal professora, sem pedir nenhuma autorizacao, passou a médo no cabelo de um menino e disse:
“seu cabelo ¢ crespo!”, reclamando que os dedos dela ficaram presos nos fios.

Notemos que sobre muitos estere6tipos sobre o corpo negro sdo constituidas as
subjetividades dessas jovens estudantes. Permanecem idealizados corpos fortes, resistentes,
prontos para 0s servigos bracais, como as atividades domésticas ou a escalada nos postes de
energia elétrica. Ainda se conservam ideais de beleza, também, que ndo contemplam o fendétipo

negro. Quanto mais retinta a pele, menos beleza se atribui, ou mesmo onde ha& mais

55 Essa estudante é uma das cinco meninas que nos presentearam com suas narrativas individuais. Preferimos ndo
trazer nenhum indicativo delas para ndo facilitar qualquer tipo de identificacéo, haja vista que € um grupo pequeno.
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concentracdo de pessoas negras, menor a possibilidade de ser considerado um lugar de gente
bonita. Até para exercer um cargo de lideranca na escola uma mulher negra precisa pagar,
literalmente, o preco, nem que seja o lanche dos colegas.

Trazer as questdes estéticas para falar dos estere6tipos utilizados na representacdo dos
corpos negros é mais do que falar de padrGes universalizados de beleza, mas uma tentativa de
abranger a compreensdo acerca dos estados de afeccdo. Muitas vezes a sociedade relega a
questdo a um plano inferior, talvez relembrar essa estética no simbdlico més de novembro.
Ocorre que as percepcdes que se constroem sobre a aparéncia fisica também compdem nossa
compreensdo sobre nossos corpos. Se o meu cabelo é considerado feio; se a cor da minha pele
é motivo de dispensa ou rejei¢do; se meus tragos fisicos estdo fora do que se considera belo,
como encontrar alegria diante dessas condi¢fes?

A primeira coisa para pensarmos pode ser de onde vem essa convencao, naturalizada
em nos, acerca da beleza das coisas. Em Espinosa, encontramos duas razfes principais para a
origem do preconceito, que reside na ideia de julgarmos as coisas pelas causas finais, pelo que
se nos apresentam, de maneira que a imaginacao vagueie pela representacdo da coisa tomada
como liberdade de ver/pensar e valoracdo propria, naturalizando a percepc¢do. Para respaldar a
origem da coisa desagradavel em um dominio maior, recorre-se ao suposto governo oculto da

natureza.

Depois de terem se persuadido de que tudo o que ocorre é em fungéo deles, 0s
homens foram levados a julgar que o aspecto mais importante, em qualquer
coisa, é aquele que lhes é mais util, assim como foram levados a ter como
superiores aquelas coisas que lhes afetavam mais favoravelmente. Como
consequéncia, tiveram que formar certas nogdes das para explicar a natureza
coisas, tais como as de bem, mal, ordenagdo, confusdo, calor, frio, beleza,
feilra, etc., e, por se julgarem livres, foi que nasceram nogoes tais como louvor
e desaprovacdo, pecado e mérito (Espinosa, E I, Apéndice, 2020, p. 45).

Esse nos parece um fundamento razoavel para pensarmos nos valores de beleza, dados
como universais. Ora, basta relembrarmos a iconografia da religido cristd como um dos
elementos criadores da estética do divino. O pais é educado ha mais de meio século por essas e
por outras imagens que seguem 0 mesmo principio da branquitude. Obviamente, o preconceito
racial surge dos afetos da soberba e da avareza como causa interior de uma raga que se nutre
afetivamente da admiracdo por si propria, sem qualquer conexdo com as demais coisas, mas
que faz se permanecer no dominio dos processos e movimentos tanto individuais quanto

coletivos.
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Caminhando por estas linhas, levantamos o argumento da crenca do pecado original que
sustenta a imobilizag&o corporal, sobretudo para 0s corpos negros. Sim, se o divino e a santidade
sdo brancos e precisamos alcanca-los, a cor da pele ja evidencia o privilégio racial na construgédo
da representacao sobre o humano.

Em vista disso, uma educagdo que se pauta na separagdo mente/corpo corrobora a
formacdo pela consciéncia representativa e o0 desejo guiado pelas causas externas, que leva a

recusa fenotipica do seu préprio corpo em busca do padrdo divino, que se supde branco.

Se, por exemplo, o movimento que o0s nervos recebem dos objetos
representados pelos olhos contribui para uma boa disposi¢do do corpo, 0s
objetos que causaram tal movimento s@o chamados de belos, sendo chamados
de feios aqueles que provocam o movimento contrario (Espinosa, E I,
Apéndice, 2020, p. 46).

A beleza, portanto, nunca é uma questdo de gosto ou escolha pessoal, ela é construida
historicamente sobre pardmetros que nos parecem pessoais, mas que, no intimo, tém raizes no
estranhamento e na evitacdo das diferencas. Certo dia, ouvi uma amiga relembrando os banhos
que a mae dela lhe dava, sempre falando: “esta cheia de lodo, menina suja”. Ela me contou que,
guando tomava banho sozinha, passava a esponja com toda a forca pelo corpo a fim de se livrar
da cor preta, que ela rejeitava. Quem disse para essa menina que a sujeira era sua propria cor,
como ela chegou a essa concluséo?

A vivéncia com os sentidos negativos que foram tracados para aquela menina de pele
retinta a fez acreditar que era necessario se despir da negritude todos os dias. Perder a cor talvez
significasse mais que perder a “sujeira”, antes poderia ser se livrar da associagdo com as figuras
do povo negro acorrentado, acoitado, subserviente e em sofrimento dos livros didaticos, por
exemplo. Livrar-se da cor poderia ser escapar da tristeza de habitar aquela pele.

Nao é facil se livrar dos afetos negativos sem antes, contudo, aprender sobre o que pode
seu proprio corpo. E isso € uma forma de transgressao que implica o rompimento da consciéncia
estruturada pela representacdo de imagens e simbolos que corroboram a conformacao de outros
valores pessoais. “Filha, ndo fique assim, ndo, vocé é uma menina bonita, tenha orgulho que
vocé é da Mussuca, ndo baixe a cabeca pra eles”. Como nao retomar esse lindo trecho, dentro
da narrativa da estudante Gabrielle, para ilustrar uma possivel busca da mée da menina pelo
entendimento da propria consciéncia? A fala em pauta é transgressora, uma verdadeira expulsdo
da tristeza pelo proprio corpo negro que ndo sucumbe as narrativas racistas. Certamente,
Gabriele tem aprendido com a mae a enfrentar as dificuldades de cor, percebemos isso em seus

relatos de enfrentamentos para com algumas falas racistas na escola.
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Hooks (2013) nos alerta para a necessidade de ensinar a transgredir, um verdadeiro
aprendizado sobre a pedagogia da ndo fragmentagdo mente/corpo. Aceitar que a paixao tem
lugar, também, na sala de aula é compreender a forca dos nossos impulsos e desejos.

A compreensado de que eros € uma forca que auxilia o0 nosso esforco geral de
autoatualizacdo, de que ele pode proporcionar um fundamento epistemolégico
para entendermos como sabemos o que sabemos [...] tem de encontrar de novo
o lugar do eros dentro de nds e, juntos, permitir que a mente e 0 corpo sintam
e conhecam o desejo (Hooks, 2013, p. 258; 264).

O que ela chama de “eros e erotismo” vamos atribuir ao movimento conativo
espinosano, em que a perfeicdo das coisas ndo pode ser avaliada pela nossa imaginagédo, nem
pela aparéncia do que julgamos que seja bom ou ruim, mas na compreensédo de que todas as
coisas que existem sdo constituidas de poténcia, que, assim como pode ampliar a propria

existéncia, pode diminui-la.

Pois a perfeigdo das coisas deve ser avaliada exclusivamente por sua propria
natureza e poténcia: elas ndo sdo mais ou menos perfeitas porque agradem ou
desagradem os sentidos dos homens, ou porque convenham a natureza
humana ou a contrariem (Espinosa, E 1, Apéndice, 2020, p. 47).

Entender os corpos pela ética da constituicdo racista institucionalizada é negar os efeitos
deletérios que a representacdo social nos impde. A busca pela poténcia desses corpos ndo é
figura de retoérica ou simples anseio metafisico; por conseguinte, compreender as formas, 0s
movimentos e as intensidades que constituiram as verdades ao longo dessa jornada socio-
historica e afetivo-politica também € ir ao encontro dos fundamentos epistemoldgicos que

lastreiam nossa educagéo.

A guerra colonial tramou meios de ataque e destruicdo dos multiplos corpos
viventes. Esse sistema entendeu que alguns desses corpos jamais serdo mortos
— por isso precisam ser subordinados, produzidos como desvio, e humilhados
ao ponto de se manterem em funcionamento biol6gico, mas mortos do ponto
de vista da plenitude de suas existéncias (Rufino, 2021, p. 24).

Extrapolar os signos do racismo para um aprender pela intensidade conativa pode fazer
da educacdo ndo uma via somente de libertacdo, mas de liberacdo, pois os grilhdes que nos
prendem estdo, antes, em nossas mentes. Mesmo porque a verdadeira liberdade néo esta na
auséncia das correntes, mas no uso criacional dos desvios que se cometem quando se
compreendem os sistemas de acdo e producdo de existéncia, assim como a capoeira, que

defende o corpo sem deixar de dancar e ndo perde a beleza estética dos movimentos, porque
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seu foco esta menos na forca do que na ginga. E a resisténcia do drible que cria o espetaculo e
faz histéria. Ou mesmo o rap, que conta a histdria ndo narrada nos livros ou na midia. Em
melodioso protesto, enfrenta o preconceito, afirma posi¢des e denuncia a violéncia do Estado.
Ambos os exemplos sdo educacdes errantes que nos convidam a arte de educar 0s corpos, que

ndo se podem deixar aprisionar.

Comando

Eu que defino o meu lugar.
Onde vou chegar, eu vou prosperar.
Nunca foi sorte.

Pra conquistar tive que lutar.

E ndo vou parar.

(S6 quem tava 14) entende do que eu digo.
(Sei quem tava 14) e vai subir comigo.
Rodeada de amigos ndo corro perigo.

Eu j& posso ver meu futuro € lindo.

Um brinde ao passado, rap é compromisso.

E por isso eu aviso.

(Negra Li, 2021)

A cancdo acima chega a mim a partir de um anuncio na internet, daqueles indesejados
gue chegam interrompendo sua programacao, tipo de coisa que acontece quando optamos por
ndo pagar algum pacote exclusivo de midia. Ao ouvir, imediatamente sou capturada por
memorias das narrativas das cinco meninas. A letra da muasica traz um pouco das lutas e dos
enfrentamentos femininos para conquistar espacos, além de mostrar a resisténcia e o desejo de
se afirmar, dando um sentido todo especial a coletividade. Percepcdo muito semelhante me
ocorreu no momento em que as estudantes partilhavam suas histdrias, seus afetos. Cada
momento delas nos remete a coragem, a solidariedade que encontram umas nas outras.

Ainda que percebamos que sdo as meninas, nomeadamente as meninas negras, as mais
diretamente afetadas pela teia afetiva da tristeza, tricotada pela estrutura patriarcal, racista e
moralista, sd0 0s seus corpos que reagem. Elas ndo se mostram apaticas, posicionam-se de
forma mais critica, denuncista e inconformista, enquanto 0os meninos adotam posturas, por
vezes, descomprometidas, acomodadas e conciliadoras. Partem delas, geralmente, as analises
mais amplas e aprofundadas sobre a vida, a educacgéo, a escola e sobre todos os demais temas
que surgem durante as nossas conversas.

Se podemos falar em transgressao educacional e cura pela via dos afetos, certamente

estamos falando em processos coletivos e ativos de corpos que se permitem desejar,
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experimentar e vir a ser pela forca geradora da poténcia. Mesmo que algumas estudantes, por
vezes, minimizem o racismo na escola, suas narrativas corroboram o escancaramento do
preconceito evidente nas praticas cotidianas. Seja camuflado sob padrdes estéticos de beleza,
sob rétulos de moradia marginalizada, ou mesmo sob a pecha das piadas, até entre os proprios
negros, o racismo acontece naturalizado por entre as praticas discursivas, incorporado nas falas
e entranhado nas subjetividades dos estudantes.

E perfeitamente compreensivel que as meninas desejem que as dores vivenciadas por
elas vdo embora. Ha nos discursos certa compreenséao de que a conclusao desse periodo escolar
vai encerrar a tristeza, que tem predominado nesse ciclo. A despeito de algumas questdes, a
exemplo do racismo, ndo serem, ainda, objeto do entendimento comum entre todas, seus relatos
nos dizem que elas tém buscado, antes de tudo, o0 comando da propria existéncia.

Acreditamos que tal desejo possa ser o primeiro passo dado em direcdo aos palcos
mambembes habitados por outros corpos, cujas formas de existéncia foram alteradas pelo
projeto de dominagéo. “S6 quem tava 14 entende do que eu digo” (Negra Li, 2021). Nao a toa
temos acompanhado a expoéncia das mulheres negras nos varios espacos politicos, artisticos e
educacionais como verdadeiros “pés na porta”, escancarando os males sociais causados pelo
racismo, que normalmente vem entrelacado com o sexismo e toda sorte de ataques aos corpos.

N&o h& nenhum romantismo nessa afirmacgdo. Sabemos que, além de essa expoéncia
ainda se mostrar injusta para com as lutas e os enfrentamentos travados pela comunidade negra,
sdo elas, as mulheres negras, que continuam recebendo os menores salarios, acumulando a
maior carga de atribuicBes sociais e que pouco ocupam cargos de lideranca. No entanto,
negligenciar a poténcia dessas mulheres em meio a essa constituigdo afetiva de tristeza seria
como admitir que a colonizagdo foi um processo que nédo sofreu reveses da resisténcia desse
povo.

Em vista disso, precisamos reconhecer que essas mulheres nos trazem o legado da
experiéncia, que se aproxima muito da cultura original da sua ancestralidade — uma Africa
matricéntrica, cujos valores éticos, politicos e estéticos em muito diferem da tradicdo
individualista e hierarquica do ocidente. Se os efeitos da colonizagdo nos deixaram modos de
subjetivacédo e formas de pensamento ancorados em uma realidade repartida, essas mulheres
nos ensinam que s@o corpos manifestando as forgas da natureza. E, se 0 racismo opera como
fragilizacéo dos corpos, elas recapturam suas subjetividades e nos levam a aprender sobre outras
formas de produzir vida e de expulsar a tristeza.

Para encerrar esta se¢do, quero reverenciar a escola de samba Unidos do Viradouro,

campea do carnaval carioca de 2024, que nos presenteou com o mito “Arroboboi, Dangbé”, o
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qual narra a historia das mulheres guerreiras Mino do reino da antiga Daomé e que, também,
conflui com nossa escrita sobre a importancia da luta das mulheres negras em nossa sociedade.
Elas resgatam a voz silenciada, a memdria apagada, a cultura desprezada e a forca negada de
um povo que foi impedido de nos contar sua versao da historia.

Tal qual os mussuns, as guerreiras de Mino figuram a ideia da serpente que aterroriza
pelo desconhecimento, desliza pela vida e corre campo em total descomprometimento com a
linearidade. Serpenteia mulher, fulgura o pecado da liberdade e da desobediéncia. Que facamos
do resgate de “Arroboboi, Dangbé” o preludio que aquece e prepara nossos COrpos para

decompor movimentos e compor novas dancas.

[...] Vive em mim
A irmandade que venceu a dor
A forca herdei de Hundé e, da luta, Mino
Vai serpenteando feito rio ao mar
Arco-iris que no céu vai clarear [...]

(Trecho do samba-enredo “Arroboboi Dangbé” — Unidos do Viradouro, 2024)

Figura 13- Raizes da resisténcia

Fonte: Composicdo da pesquisadora sobre a foto das guerreiras de Mino no século XI1X e foto de atrizes
representando as mesmas guerreiras no desfile da escola de samba Viradouro, associadas as figuras de cobra,
lancas e efeito de fogo, extraidas da plataforma Canva.
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4 O APRENDER COMO MODO CONSTITUTIVO: A DANCA DOS CORPOS
CANSADOS

Figura 14- Escorre o corpo e engole o tempo

“Mesmo quando o corpo pede um pouco
mais de alma [...]

V7 .
//

a vida ndo para, ndo.”

Fonte: Composicdo da pesquisadora utilizando fotografia do espetaculo “N¢”, da Cia Débora Colker, associada a
trecho da letra da masica “Paciéncia”, de Lenine (1999), e imagem de relégio imerso na areia, extraidos da
plataforma Canva.

Eis que surge no palco uma mulher com os bracos imobilizados por tiras de tecido.
Apesar de estar com as pernas livres, ela permanece paralisada. Seus olhos parecem tentar uma
comunicagdo com o bailarino que acaba de passar por ela. Ele, contudo, ndo a desamarra, antes
se utiliza de uma dentre as centenas de cordas que a prendem ao teto para movimenta-la. A
mulher serpenteia com o balancar da corda. Algumas vezes ela propria parece comandar a si,
assim como em alguns momentos parece estar gostando de estar ali como uma marionete. Os
gestos sdo belos; como arranhdes no espaco ela vai de um lado para o outro, sobe, desce. Seu
COrpo suspenso, sustentado por varios nds em uma corda, desliza por entre notas musicais.

Essa ¢ a primeira cena do espetaculo “N6”. Em um jogo dancado, as bailarinas nos
convidam a conhecer um pouco mais sobre o0 que pode um corpo. S&0 movimentos que parecem
desafiar as leis da fisica. Por vezes duvidamos que aqueles corpos consigam tamanha

elasticidade, forca e dominio sobre si. Outras vezes os vislumbramos sob completa condugéo
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de outros, confundindo-se entre acéo e reagdo. E possivel perceber nas coreografias formas e
movimentos em diferentes intensidades, ora 0s corpos se apresentam em suave balango, ora em
agudez severa.

S&o bragos, pernas, troncos e cabecas que se agitam ritmicamente em ato de poténcia.
A coredgrafa nos mostra desenhos dancados que revelam encontros movidos e moventes por
desejos. O palco € como um grande plano geométrico, formado pelas linhas dispostas em
cordas. Presas no alto ou sob o comando das maos dos dancantes, elas contornam espacos,
seguem sentidos, encontram-se em ndés, aproximando corpos num jogo entre pluralidades e
singularidades.

O que assistimos em “N6” sdo movimentos relacionais e criacionais da vida
impulsionados por forcas organicas. Podemos atribuir a tal espetaculo nossos sentidos pessoais.
A vista disso, importa menos a concepcéo teérica da idealizadora do tema do que a leitura ou

releitura que cada uma de nds pode realizar a partir da propria experiéncia de vida.

O individuo ja tem acumuladas algumas experiéncias de situacdes e objetos
gue eventualmente provocam dor ou dano e que, portanto ele busca evitar.
Fica dificil atribuir a lembranca de tais experiéncias e a imediata reacéo a elas
a um mecanismo puramente fisico ou mesmo psicoldgico (Laban, 1978, p.
50).

Tal como a danga se manifesta nessa fluéncia de movimentos corporais, atribuidas pelas
combinagcbes da estrutura fisica com os elementos témporo-espaciais, sem quaisquer
determinagfes positivas ou negativas, assim sdo nossas percepcdes cotidianas influenciadas
pelas experiéncias, sensagdes e toda gama de impressdes que obtemos da vivéncia.

Na danca, queremos, tambeém, ressaltar a ideia da importancia do corpo e dos
movimentos em suas percepcOes afetivas para nos auxiliarem na compreensao da questdo do
aprender. O corpo que se move e que é movido; que toca e que € tocado; que sente e que é
sentido; que se expande e que se retrai; que deseja, imagina, memoriza, mimetiza, identifica,
interpreta, compreende, cria.

O corpo e os afetos, que ja foram menosprezados pela tradi¢do filosofica ocidental,
ganham com Bento Espinosa®® lugar de destaque para compreensdo do pensamento e da
producdo de conhecimento, introduzindo, assim, uma outra perspectiva para o racionalismo

moderno e resgatando os afetos como questdo essencial para o ser humano e suas relagdes.

5 Existem algumas variacGes para a escrita do nome e do sobrenome do filésofo. Neste trabalho, daremos
preferéncia a versao portuguesa do nome do autor, a saber, Bento ou Benedito Espinosa.
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Como, entretanto, na natureza, ndo ha vécuo, todas as partes devendo juntar-
se, ao contrario, para que ndo haja vacuo, segue-se, igualmente, que essas
partes ndo podem realmente se distinguir, isto é, que a substancia corporea,
enquanto substancia, ndo pode ser dividida (Espinosa, E I, Esc. da Prep. 15,
2020, p. 25).

Uma questdo fundamental para compreendermos o entendimento espinosano sobre o
corpo é a ideia da indivisibilidade da matéria. Tudo € substancia e o que vemos de forma
diferenciada ndo passa de modos® de expressdo dos atributos®® dessa mesma substincia.
Portanto, corpo e mente nao existem isoladamente com propriedades de origens distintas, mas
sdo ambas maneiras diferentes de produzir a mesma e Unica natureza. Essa premissa sobre a
compreensdo das coisas afirma que, enquanto nossa imaginacdo sé percebe o mundo dividido
em partes, nosso intelecto, caso conduzido pela ideia adequada, pode ser capaz de entender a
substancia que produz a si mesma.

Os corpos como modificacfes da extensdo divina e os pensamentos como modificaces
do modo pensante de Deus inauguram a figura do humano indivisivel. O uno que se compde de
outros corpos em tempo que compde um corpo Unico na natureza. O ser humano, portanto, ndo
estd na natureza, ele € a propria natureza naturada de Deus.

A coexisténcia divina e de todas as outras coisas, em unidade substancial, explica Deus
como a substancia Unica, da qual decorrem um numero infinito de atributos, que existe em si e
é causa da propria existéncia. Deus como a esséncia e existéncia produtiva produz a totalidade
do real. Ele é a Natureza Naturante, e todas as demais coisas sdo apenas efeitos que existem
Nele e pela Sua causa eterna, cuja poténcia de agir produz a permanéncia da propria existéncia,
ao que se denomina Natureza Naturada (Chaui, 1995; Deleuze, 2002; Espinosa, 2020).

Posto isso, ressaltamos o paralelismo® como conceito fundamental para a compreensio

da simultaneidade entre as acdes do corpo e as ideias da mente na filosofia afetiva de Espinosa.

57 “Por modo se compreendem as afecces de uma substancia, ou seja, aquilo que existe em outra coisa, por meio
da qual se é concebido” (Espinosa, E I, Def. 5, 2020, p. 13). Os modos sdo, portanto, afecces ou efeitos da
substancia divina, enquanto esta existe em si e para si, 0s modos dependem necessariamente da esséncia e da
existéncia de Deus (Chaui, 1995; Deleuze, 2002).

%8 “Por atributo compreendo aquilo que, de uma substancia, o intelecto percebe como constituindo a sua esséncia”
(Espinosa, E I, Def. 4, 2020, p. 13). Os atributos sdo expressdes da esséncia da substancia divina percebida pelo
entendimento. “Dos infinitos atributos infinitos de Deus, conhecemos verdadeira ¢ adequadamente dois: o
Pensamento e a Extensdo” (Chaui, 1995, p. 48).

%9 Paralelismo é um termo cunhado por Leibiniz para se referir de forma geral a correspondéncia entre séries
independentes, considerando a inseparabilidade do corpo e da alma. O termo em si é polémico. Alguns autores
preferem adotar o termo igualdade, pois o paralelismo pode sugerir prevaléncia da razdo sobre os afetos, ou mesmo
ilustrar uma relacdo que ndo é interdependente (Ramacciott, 2011). Vamos trazer o paralelismo segundo a
compreensdo deleuzeana, que afirma que, quando aplicado a filosofia espinosana, se diferencia na ideia da
expressdo e se define sobre a existéncia de uma igualdade de principios entre corpo e alma, pois, apesar de serem
provenientes de atributos distintos, sdo expressdes da mesma substancia divina. O paralelismo espinosano sé pode
ser visto pela 6tica da imanéncia, excluindo qualquer eminéncia, trazendo igualdade na expressao dos modos. Isso
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E, embora essa proposta de entendimento do corpo seja condi¢do indispenséavel para promog¢éo
do conhecimento e aperfeicoamento do intelecto, a existéncia dos principios isonémicos entre
si ndo admite que o corpo tenha poder de fazer a mente pensar, assim como a mente nao possuli
qualquer dominio sobre o0 que o corpo faz, mas a capacidade de interacdo entre ambos, definidas
pelas relagdes internas e externas, constitui uma unidade complexa e dindmica (Chaui, 1995;
Deleuze, 2017).

Ao afirmarmos, portanto, que ndo se pode alcancar o pensamento de terceiro género
sem uma causa psiquica do proprio individuo pensante, é porque essa causa sO pode ser
descoberta a medida que se entendem a origem e o poder de acdo dos afetos e do pensamento
em si. Engana-se, portanto, quem encontra na referida teoria elementos indicativos de
superioridade da mente, ja que o racionalismo é a condicdo para o conhecimento que leva a
felicidade e a liberdade. Para dissuadir essa falacia, depreendemos dessa teoria do
conhecimento que, se afetar e ser afetado sdo condi¢es corpdreo-psiquicas que caracterizam a
esséncia e a existéncia humana como modo finito e produtivo da substancia divina, existe algo
mais forte que o afeto e que o pensamento e que se encontra na intersec¢do entre ambos.

A filosofia espinosana ndo coloca a dimensao racional em posicdo de superioridade
quanto a dimensdo afetiva, mas indica que ha um ponto de convergéncia entre elas como
condigdo para conhecer adequadamente. E, pois, nesse ponto de encontro que situaremos a
poténcia afetivo-intelectiva para os processos do plano aprender criagéo.

Ora, se sem o entendimento da condicdo afetiva ndo se compreende o intelecto e se é
preciso avancar da condicdo racional para alcancar o conhecimento intuitivo, logo deduzimos
que o conhecimento de terceiro género depende menos do esforco intelectivo do que da
composicdo entre os corpos. O conhecimento puro é, assim, condi¢do coletiva e, também,
entendimento de que a causa das coisas ndo se encontra fora delas, muito menos dentro da
propria mente, por isso para conhecer é preciso estar em composi¢do com 0S outros corpos.

Afirmar, portanto, que corpo e mente t¢ém origem e funcionam em dimensdes distintas
é fomentar o convencimento acerca da divisdo hierarquica da realidade, na qual o corpo aparece
como elemento representativo das relagdes desiguais de poder/saber. Nesse caso, a falacia se
sedimenta em, se muito se sabe reproduzir o conhecimento validado socialmente, maior acesso
se tera aos espacos de lideranca. Entéo, seguir-se-a acreditando que as pessoas bem-sucedidas

economicamente sdo sempre as mais inteligentes e esforcadas, enquanto as massas de excluidos

significa dizer que, caso haja mudanca em um, o outro efetivamente se modificara, exprimindo uma terceira coisa
cuja identidade esta manifesta nas duas anteriores (Deleuze, 2017).
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continuardo acreditando nas narrativas fantasiosas de meritocracia, que vao se adequando as
caracteristicas de cada tempo historico e cada localidade.

Essa questdo nos alerta, primeiro, para a importancia das praticas discursivas, que agem
no sentido de nos fazerem acreditar na premissa da limita¢do do poder do corpo ao uso da forca
fisica ou a sensacao de prazer, caracteristicas necessarias a sobrevivéncia, mas teoricamente
renegadas pelas ditas “almas superiores”. Em segundo lugar, estar no mundo em que se admite
a superioridade do exercicio mental é, automaticamente, excluir grande parcela da populacao,
que tem pouco acesso ao saber validado, que, normalmente, se encontra alinhado aos processos
de reconhecimento e legitimagdo institucionais. E, por fim, a valorizagdo da individualidade
como condicdo indispensavel para o investimento intelectual, que dificulta o convivio social,
bem como a compreensdo das proprias questdes afetivas. Esses trés pontos nos levam a
sustentar o entendimento acerca da intencionalidade por tras dos binarismos.

O corpo espinosano, portanto, compreende-se a partir da desestruturagédo de dois
sentidos importantes: o primeiro desmistifica as manifestagdes extracorpéreas, associadas a
existéncia de forcas ocultas transcendentais, e o segundo sentido desmitifica a ideia de
corpo/invélucro da alma, cuja necessidade moral envolve a resisténcia as paixdes. A
desmistificacdo e a desmitificagdo, destarte, desconstroem a transcendentalidade, essa
dimensdo de compreensao equivocada da realidade em que os signos ditam nosso entendimento
pelas nogdes ingenuamente individualizadas e que atribui ao inalcancavel da mente as
manifestacdes de algum fendmeno.

Percebamos a importancia desse pensamento para a educa¢do. Romper com a ideia do
externo ao corpo anula, automaticamente, as possibilidades de conhecimento inacessivel, bem
como se desfaz a ideia de que algumas pessoas sdo mais aptas que outras para aprender sobre
algo. Se, para alguns filésofos, poucas de nos somos aptas para a filosofia, em Espinosa
podemos dizer que todas nds podemos ultrapassar essa tal filosofia em busca do conhecimento
verdadeiro.

Ao longo da trajetdria ocidental judaico-cristd, no entanto, ensinaram que o ser humano
é uma alma habitando a fraca matéria, suscetivel ao prazer, as paixdes e ao pecado e que
necessita ser constantemente contida pela consciéncia moral. Seguimos por essa légica dos
corpos aprisionados tal qual a bailarina que se vé satisfeita em ser conduzida pelas amarras que
Ihe colocam até que descubra a propria poténcia contida menos pelas cordas do que pela propria
mente. Mas de onde vem essa descrenca em si, esse senso de inferioridade que se deixa conduzir

pelo outro, que ndo experimenta a for¢a que habita na compreensdo do ser? Por que se permitir
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dominar pela superioridade de um outro individuo; do homem sobre a mulher; do branco sobre
0 negro; do adulto sobre a crianca; da mente sobre o corpo?

O pensamento por oposic¢éo, contido no questionamento acima, poderia ter sua provavel
origem explicada na antiguidade do ocidente. A principio, esse seria outro problema comum,
pensar uma verdade acerca da humanidade inteira sob a 6tica de uma raga que oprimiu, matou
e sobrepujou culturas pela bandeira da conquista e da civilizagéo. E temos consciéncia de que,
mesmo quando estamos criticando o fato, estamos aqui nos valendo de tal repertério para buscar
transversalizar os acontecimentos.

Apesar de ndo desconsiderarmos o uso das fontes como acumulado da produgéo humana
ao longo dos séculos, salientamos que estamos em busca das outras historias por tras da
Histdria, tentando identificar as margens rabiscadas com anotacdes a lapis; ler os ditos pelos
ndo coroados pela acdo civilizatdria, ouvir outros sentidos ao que fora convencionado
universalmente. Alids, a compreensdo opositora sobre a vida seria tdo limitante quanto,
propositalmente, alinhada com a produ¢do do mundo tal qual o conhecemos.

Considerando, pois, que 0 corpo que somos, como plano de vida e experiéncia, é
constantemente silenciado, ressaltamos a importancia de o perscrutarmos segundo uma
perspectiva tedrica que compreenda suas relacfes afetivas para, a partir disso, promover
discussdes acerca da formacgdo das estudantes para além do dualismo corpo/mente e do
reducionismo sentimentos/emocdes.

Dessa maneira, compomos este capitulo a partir da ideia espinosana sobre o corpo
indivisivel, dando destaque especial ao conceito de paralelismo como elemento importante para
0 robustecimento da integracdo corpo/mente. Seguidamente, enfocaremos o entendimento
acerca da intencionalidade binaria capitalista e sua influéncia na Educacdo Profissional e no
discurso emancipatério do sujeito para, posteriormente, abordarmos os movimentos do
aprender como modo constitutivo, apontando para a atividade experienciada como
possibilidade de transformacéo dos corpos desejantes, apesar dos dispositivos socio-histéricos
acerca da divisdo da formacéo intelectual e da formagéo propedéutica.
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4.1 CORPOS DIVIDIDOS: AS SEGMENTARIDADES E A EDUCACAO PROFISSIONAL

Figura 15- Cortina de fumaca moderna

Fonte: Composigéo da pesquisadora utilizando fotografia do espetaculo de danga “O lago dos cisnes”, da
Companhia Russia State Ballet, associada as figuras de caveira, fabrica, engrenagens e parede de tijolos,
extraidas da plataforma Canva.

Vamos realizar, inicialmente, uma breve digressao histérica para compreender alguns
elementos comuns que constroem a Educagéo Profissional no ocidente. Ressaltamos, todavia,
que esse esforco visa tdo somente buscar construir uma rota de entendimento especifica acerca
da constituicdo dessa modalidade educacional, sem pretens@es de esgotamento historiografico.
Nosso intuito é ampliar a compreensdo a partir de analises que estdo para além da
fundamentacdo na divisdo social de classes e dos binarismos: razao/afetos e saber técnico/saber
intelectual.

Se entendermos gue a visdo homogeneizante capitalista opera através do fortalecimento
da dualidade da realidade, compreenderemos seu interesse em determinar modelos de
subjetividade para nossa existéncia. “Em suma, tem-se a impressao de que a vida moderna ndo
destituiu a segmentaridade, mas que ao contrario a endureceu singularmente” (Deleuze;

Guattari, 1996, p. 86). Por isso decidimos abordar os binarismos fortalecidos pela modernidade
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que nos parecem fundamentais para a discussdo da Educacéo Profissional: razéo/afeto e saber
técnico/saber intelectual.

Ele ndo estava entre aquelas “maos” notaveis que, aproveitando os esparsos
periodos de descanso em anos, dominaram ciéncias dificeis e adquiriram
conhecimento a respeito das coisas mais improvaveis. Nao ocupava nenhuma
posicdo entre aquelas maos que sabiam fazer discursos e conduzir debates.
Milhares de seus pares sabiam falar muito melhor do que ele, em qualquer
momento. Era um bom operador de tear mecénico e um homem integro [...]
As luzes das grandes fabricas, que pareciam palacios de fadas quando estavam
iluminadas — como diziam os viajantes do trem expresso —, estavam apagadas;
os sinos badalaram o fim da jornada diaria e calaram-se outra vez; e as maos,
homens e mulheres, meninos e meninas, voltavam para casa tagarelando. O
velho Stephen estava parado na rua, com aquela velha sensagdo que a
paralizagdo do maquinario sempre produzira nele — a sensagdo de que o
maquinario funcionara e parara dentro de sua cabega (Dickens, 2014, p. 69).

A alegoria félica das chaminés utilizadas para caracterizar Coketown, cendrio distopico
dessa narrativa, traz o progresso e o poder a visibilidade. Mais que um simbolo, as chaminés
sdo elementos que indicam produtividade e organizacdo do tempo da cidade, assim como
representam o sufocamento das pessoas. A opacidade do ar ocasionada pela fumaca negligencia
formas e cores. O barulho das maquinas denota certo ensurdecimento e automatismo da vida.

Podemos extrair dessa historia ficticia a transformacao pela qual passa o trabalho, que,
de condicdo necessaria a existéncia e a manutencdo da vida, passa a ser construido sob outra
I6gica econdmica e social, decorrendo disso algumas classificacbes com distingGes valorativas
de tipos superiores e inferiores de profissdes. Mais que se reduzir ao processo técnico-laboral,
no entanto, o trabalho diz respeito a comportamentos e estilos de vida que séo organizados e
que, também, estabelecem a vida social.

H4, desde os primordios da humanidade, muitos elementos que poderiamos utilizar para
discutir sobre o trabalho como condicédo de existéncia humana. Interessa-nos, todavia, partir do
trabalho urbano e das transformacdes que decorreram do seu surgimento, bem como da origem
da classificacdo valorativa de categorias de profissbes, para, entdo, situarmos as formas
estratificadas que definiram a Educacéo Profissional.

A narrativa de Dickens (2014) ilustra a condi¢éo de vida do operario fabril na Inglaterra
oitocentista, ajudando-nos a refletir sobre a utilizacdo das méos para distinguir o fazer
intelectual e o fazer mecéanico. Enquanto as maos notaveis fazem discurso e conduzem debates,
as maos do fazer operam o tear mecénico. Essas ultimas pertencem ao sujeito cujo tempo
cotidiano esta cadenciado pelo retinir do sino e cujo corpo funciona ao ritmo das maquinas, a

ponto de perceber ndo possuir 0s proprios pensamentos. Mas como se demarca essa fronteira
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valorativa entre as profissdes? O condicionamento das mé&os a atividade mecénica entorpece a

mente ou pode impactar o intelecto?

Efetivamente, o artesanato evolui do “sistema familiar”, quando se produziam
0s instrumentos rudimentares necessarios a subsisténcia suprida atraves do
trabalho agricola, para o “sistema das corporagdes”, quando o artesdo se
desloca para a cidade e passa a produzir para um mercado pequeno e estavel
constituido pelos habitantes urbanos (Santoni Rugiu, 1998, p. 1).

A Baixa ldade Média® é um periodo de profundas modificacdes econdmicas, politicas,
sociais e culturais que, alem de marcar o desenvolvimento dos oficios especializados, revela
um novo tempo para o saber, para a Educacdo Profissional e para o papel educativo na
sociedade.

Em face da expansdo do comércio e do crescimento urbano, registra-se em torno do
século XII o surgimento das corporagdes que produzem para um novo tipo de consumo urbano;
controlam precos e qualidade das mercadorias, além de promoverem, em regime de
colaboracéo, instrucéo profissional para as recentes atividades laborais e, com isso, sistematizar
e regulamentar os saberes e praticas dos oficios artesanais. As Corpora¢des de Oficios, algumas
representadas por mestres leigos (artesdos e mercadores), outras por entidades religiosas e,
também, por livre agregacéo de mestres e estudantes, assumem, portanto, uma nova posi¢ao em
relagdo ao saber profissional (Santoni Rugiu, 1998; Cambi, 1999; Le Goff, 2013).

E importante relembrar que é sob o dominio das corporacdes no século XIlII que a
Europa passa a distinguir artes mecanicas e artes liberais para o ensino sistematizado. As
primeiras sdo voltadas para os oficios mais artesanais e as outras correspondentes ao Trivio
(gramética, retérica e ldgica) e ao Quadrivio (matematica, geometria, astronomia e musica),
que vao dar origem as universidades. Essa distin¢do entre as artes categorizou artifices, ligados
ao saber mecanico, e artistas, ligados ao saber liberal (Cunha, 2000b; Le Goff, 2013). E, embora

alguns tedricos se remetam as Corporagdes de Oficios como referéncia para a nossa Educacao

80 Iniciamos o resgate pela Baixa ldade Média dada a importancia das corporagdes de oficio para o entendimento
da Educacdo Profissional, mas entendemos que, ainda na fase classica da Grécia antiga, percebemos que a
valorizagdo de alguns oficios e a desvalorizacdo de outros ndo sdo iguais nas diferentes cidades-estados. Em
Atenas, por exemplo, as atividades artesanais sdo exercidas pelos homens escravizados, que somam mais da
metade da populagdo, enquanto os homens livres se dedicam as fungdes intelectuais e politicas. Ja em Esparta a
prioridade era a formagéo do corpo guerreiro, que em nada se aproximava do ideal intelectualista ateniense
(Aranha, 1996). J4 na Alta Idade Média a régua moral do cristianismo categoriza e condena os oficios de acordo
com os pecados capitais. Entre a formacao militar e as atividades do campo, por exemplo, a primeira é desprezada
porque macula os mandamentos divinos, enquanto as segundas, tidas como mais préximas de Deus e sua criacdo,
sdo valorizadas. Ja nas escolas, destinadas a nobreza, predomina o ensino da moral e do saber dogmatico, enquanto
0 povo é educado pelo trabalho no campo ou nas oficinas, onde aprendem as técnicas referentes as profissoes e,
com a sociabilidade, o proceder ético-civil (Cambi, 1999; Le Goff, 2013).
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Profissional, elas tém pouquissima expressdo nacional por conta do baixo contingente nas
aglomeracbes urbanas, mesmo porque o pais s6 passa a integrar a civilizacdo ocidental no
século XVI, fase em que elas entram em declinio.

O que destacamos nesse processo que marca o inicio da era moderna? A mudanca do
padrdo social moldado dentro de uma cultura urbana; o nascimento de uma outra forma de
apropriagdo da forca de trabalho, além da condicio da escraviddo®!; a construgdo da figura do
operario (despossuido de terra, instrumentos e técnicas, mas dono da forca do brago e da
agilidade das méos) e do burgués (possuidor do espaco, do maquinario e do saber do oficio),
figura que passa a condicionar a sobrevivéncia do operario ao seu controle sobre o tempo e
sobre o corpo/mente do outro; a assimilacdo e institucionalizacdo do saber técnico/profissional,
que delimita certo distanciamento entre quem sabe e quem nao sabe; a compartimentalizacédo
do saber pelas especializacGes e o fortalecimento da visao bipartida de sujeito e segmentaria
rigida da sociedade. Todos esses aspectos tracam o projeto de coletividades erguidas pelos
tijolos vermelhos da hierarquia, do controle, do dominio e do aprisionamento humanos, como
bem ilustrado pelos edificios de Dickens.

Percebamos, contudo, que, além das transformacdes econémico-sociais do periodo,
temos um robustecimento da razdo que conserva e faz prevalecer a visdo dicotbmica de
natureza, admitindo a separacdo entre 0 mundo material e o transcendente, o que nos leva a
admitir uma arquitetura projetada para a formacgao de consciéncias através de uma légica binaria
solida, dentro da qual a moralidade vai desempenhar um papel fundamental.

Essa visdo postulada sobre a valorizacdo do espirito e do pensamento em detrimento do
corpo e suas a¢des predomina na construgio de um ideario humano e de sociedade. E sobre esse
fundamento que se projeta a instituicdo especifica para educar as massas. Sob o lema da
emancipacao, a escola moderna promete desvencilhar-se dos lagos mitico-religiosos e liberar o
sujeito a partir do comando sobre a sede dos afetos.

A principio, a ilustragdo surge como o dominio de conhecimentos e técnicas, suficiente
para garantir a formacéo de sujeitos emancipados. E, apesar de a teoria cultural, por exemplo,
provocar um reves nesse postulado, afirmando a insuficiéncia do principio dessa racionalidade
produtivista nos processos formativos, permanece conservando a ideia da centralidade do

trabalho na realidade de um dado mundo humano (Adorno, 1995). E possivel pensar o trabalho

61 E sempre importante relembrar que a pratica escravista dos paises europeus sobre os paises dos continentes
africano e americano permanece durante a era moderna, sé tendo extinguido o trafico de pessoas nos idos do século
XIX. Essa realidade marca profundamente a construgdo da sociedade brasileira e, por conseguinte, trara outra
configuracdo para a nossa Educacéo Profissional.
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na contemporaneidade dissociado das bases produtivas capitalistas? Haveria possibilidade de a
racionalidade libertar-se a si mesma?

Essa provocacdo para transformacao tentando conservar o fundamento da racionalidade
independente e suficiente para libertar o sujeito da dominacao do outro ndo reposiciona o corpo
e, muito menos, dissocia a ética do capital. Nesse sentido, ndo entendemos que a faléncia dos
processos formativos se encontre centrada na relagéo entre trabalho e educagéo e, muito menos,
que a emancipacao seja um convite a liberacdo das poténcias individuais.

Tal como se apresenta, 0 discurso emancipatorio invoca a autonomia a partir de um
processo de conscientizagdo construido sobre a ideia de reafirmagdo do “eu”, cujo ideal ¢
libertar-se dos dominios sociais. Em busca de uma dada identidade, o sujeito segue em busca
dessa figura imponente e lUcida capaz de se compreender a agir por si. Nessa visao, o problema
estaria concentrado nos processos formativos alienados, que ndo oferecem possibilidades de
acesso cultural para que o sujeito consiga libertar a propria consciéncia, ou seja, existe uma
suposta sociedade do esclarecimento que ndo permite que a maioria dos sujeitos seja
“esclarecida”.

As desigualdades culturais sdo sim um grande problema das sociedades
contemporaneas, no entanto esse fortalecimento da razdo opera em favor da légica dual que faz
mover a maquina capitalista. Vende-se a ideia da necessidade de resgate da univocidade do ser,
quando na verdade o problema estd menos na admisséo e valorizacdo das diferentes dimensées
humanas do que na dificultacdo do transito entre elas. Esse modelo de organizacdo e
funcionamento impulsiona todas as coisas a convergirem para um Gnico ponto, seja para o
intelecto, no caso do ser humano, seja para algum nuacleo politico-econdmico, no caso das
instituicOes, demonstracao essa que evidencia a tentativa constante de demarcagédo quantitativa
de poder, decorrente da visao organicista hierarquica e dominadora.

Como o modelo filoséfico espinosano pode contribuir para a discussdo em educagdo?
“Espinosa propde aos filésofos o novo modelo: o corpo. Propde-lhe instituir o corpo como
modelo: ‘Ndo sabemos o que pode o corpo [...]’” (Deleuze, 2002, p. 23).

Sabemos que, apesar de a educacdo corporal ndo ser uma invengdo ou néo ter
exclusividade da instituicdo escolar, na modernidade ela passa a ocupar um espaco central na
preparacdo dos individuos para a vida publica. Esse destaque moderno para a eficacia dos
corpos, que se contrapde a proposta de Espinosa, estimula a criacdo de novas praticas e métodos
associados ao padrao civilidade/cortesia, que facilitam o controle através da mente obediente.
“A disciplina aumenta as forgas do corpo (em termos econdomicos de utilidade) e diminui essas

mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia)” (Foucault, 1999, p. 119).
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Varios séculos depois, o corpo ainda tem sido considerado essa caixinha na qual habita
um espirito, sobre o qual incidem dispositivos de saber e poder operacionalizados,
especialmente, na formacdo institucionalizada, sustentando a ideia de preparacdo para o
desenvolvimento do corpo produtivo economicamente.

O corpo, que exerce a forga da producdo econdémica, que move o tear de Coketown, é o
mesmo que sente, que experimenta. Se o capital nos divide em classes sociais, também procura
nos repartir enquanto individuos. A negligéncia para com nossos corpos se inicia em opd-los
as nossas mentes e segue com tudo o mais: raca, género, sexualidade etc. Para além da questéo

de estrato econdmico, ha uma busca por controle e dominio de pessoas.

4.2 DESFAZER-SE DOS VALORES COMUNS DA EDUCACAO ESCOLARIZADA

Figura 16- Ser diferente € ser singular

¢ ,/( i" , Fora do esquadro

Confunde as palavras,
o mistura as silabas,
emudece.
As letros do mundo nada lhes diz,
Memoriza, junta, |é! ordena uma voz,
nada.
Cadernos repletos de figuras,
tudo invencionice de menino.
Nunca se apaixonou pela geografia.
A matematica sequer lhe arrancou suspiros.
Seus pés dangam alegres sobre os
desenhos,

personagens, cendrios.
. Nunca se viu nada igual,

. L.) ' S , : pura cnogc"zo. )
’L.)“ L } k J Ha quem diga que o menino nao aprende,
v ‘ ¥ eudigo que ninguém aprendeu o menino.

(Claudia de Medeiros Lima, 2022)
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Fonte: Composi¢do da pesquisadora utilizando fotografia extraida de “A danga Comvida” no Facebook
associada a flores e linhas extraidas da plataforma Canva e desenho de beija-flor de Méarcio Lima (2023).

Acreditamos que nosso primeiro desafio ao provocar uma discussdo do aprendizado

escolarizado, para além de uma empreitada da mente, esta em desconstruir o esforco desta como
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exercicio suficiente para os processos do aprendizado. Poderiamos citar aqui iniUmeros
contetdos escolares com 0s quais temos contato durante, pelo menos, catorze anos da
escolarizacéo bésica e que, fora da repeticdo mecanica das formulas de ensino, ndo saberemos
dizer muito sobre nosso aprendizado. O que acontece, entdo, se somos todas pessoas dotadas
de razéo?

Do questionamento pode surgir todo tipo de especulacdo. Alguém pode dizer que o
problema esta na escola, que aprova de forma generalizada, ou que as professoras nao se
esmeram o suficiente, ou mesmo que o ensino ndo € tdo rigoroso. Existe, também, quem possa
afirmar que o problema estd nas estudantes, que deixaram de gostar de estudar ou ndo se
interessam em aprender os conteudos, ou ainda que a questdo estd nos métodos ou nas
ferramentas desatualizadas para ensinar.

Algumas instituicbes e educadoras até chegam a admitir que a questdo afetiva é
importante para o processo do aprender, mas continuam adotando 0 mesmo modo instrumental
de sempre, no qual a supervalorizacdo da memorizagédo, associada ao ensino, passa a constituir
a formula basica do plano escolarizado. Como resultado “positivo”, nos apresentam aprovagoes
em exames classificatorios de larga escala e muita publicidade para a instituicdo envolvida,
enquanto a maioria de n6s concorda com o fato de que as escolas que conseguem esse feito sdo
exitosas.

De forma alguma intencionamos realizar qualquer tipo de julgamento, até porque
acreditamos que todas nds fazemos parte desse constructo da educacdo. Aprendemos sob essas
formas sedimentadas e, apesar de muitas de nos percebermos as fissuras existentes, preferimos
cimenta-las novamente, ao invés de dar vazéo as rupturas.

Dado que, na teoria espinosana, a capacidade de composicdo das ideias acerca dos
atributos gerais das coisas faz da razdo algo comum aos corpos, que caminha na direcdo da
coletividade para as singularidades, estamos considerando o desafio do aprender sob esse ponto
de vista tanto como condi¢éo para a constitui¢ao do proprio ser afetivo-intelectivo quanto como
uma convencao para a construcdo de uma comunidade racional. Quer dizer que, para além do
exercicio mental forcoso para se apropriar do conhecimento, estamos buscando os devires e 0s
modos de subjetivacdo que disputam a constituicdo dessas subjetividades e que retroalimentam
0S processos do aprendizado.

Consideramos, assim, 0 modo constitutivo do aprender como o segundo fundamento
para o alcance da poténcia afetivo-intelectiva. Todavia, nunca é demais reafirmar sobre a
concepcdo que adotamos quanto ao processo de constituicdo, fora da unidade de um sujeito

aprisionado na solidez identitaria ou da tentativa inutil de delimitar um “eu”. “Tal como as
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outras categorias da metafisica, o sujeito ndo passa de uma fic¢do que se caracteriza ndo por
sua falsidade, mas por sua utilidade” (Silva, 2002, p. 6). Pensar em uma fixidez de sujeito
implicaria admitir subjetividades definidas e de formas sociais enrijecidas.

Ao partirmos da ndo peremptoriedade das formacdes coletivas e da constituicdo em
torno das subjetividades, trazemos o aprender como parte desse movimento, justamente por
destaca-lo como dinamica de vida cujos processos de transformacdo se ddo sempre em torno

do aprendizado de novas formas singulares de sentir, pensar e inventar a realidade.

Além disso, como ndo conhecemos nada, entre as coisas singulares, que seja
superior ao homem que se conduz pela razdo, em nada pode, cada um, mostrar
melhor quanto valem seu engenho e arte do que em educar 0s homens para
que vivam, ao final, sob a autoridade prdpria da razdo. (Espinosa, E 1V, Cap.
9, Apéndice, 2020, p. 206).

Se o ponto diferencial do ser humano em relacdo as demais coisas se situa na capacidade
de apreensdo e producdo do conhecimento, destacamos o0 aprender como esse traco particular
que leva ao aperfeicoamento dessa condicdo através da cooperacdo, a partir da qual se vai
adquirindo capacidade para se compreender e agir como integrante de um organismo social. Da
depreensdo do conhecimento como a maior virtude da mente, ressaltamos o aprender como a
grande virtude intercorpdrea e intersubjetiva dos aprendizes.

N&o ha como escapar dos processos de aprendizado acerca dos modos coletivos. Se
aprendemos em varios espagos ao longo da nossa trajetoria, a escola é por exceléncia a
instituicdo responséavel por promover o ensino segundo os moldes valorativos da sociedade. E
no aprender escolarizado, portanto, que reside nossa maior atencdo. Para tanto, recorremos a
segunda tese préatica deleuzeana sobre a filosofia espinosana, em Desvalorizacdo de todos 0s
valores e sobretudo do bem e do mal, para debatermos a necessidade de superacdo da estrutura
institucional e de controle social, sustentados na moral que subjuga 0os modos de existéncia.

Um aprender, segundo a desvalorizacao dos valores legitimados, contraria as formas de
viver baseadas no medo da puni¢do, assim como resgata o desejo nao alienado. “A lei é sempre
a instancia transcendente que determina a oposicao dos valores Bem/Mal, mas o conhecimento
é sempre a poténcia imanente que determina a diferenca qualitativa dos modos de existéncia
bom/mau’ (Deleuze, 2002, p. 31).

N&o pretendemos, com isso, afirmar que haja uma educagdo destituida de valores. “A
questdo € saber de quem sdo os valores, para quem e para que servem” (Silva, 2002, p. 3). Todo
questionamento sobre as proposi¢cdes curriculares das escolas evidencia a faldcia da

neutralidade, que ndo pode ser negligenciada nas andlises educacionais realizadas. Se ha
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escolha do qué, porqué, como e a partir do que se deve ensinar, existem orientagcOes valorativas
de toda natureza.

Propomos, entdo, retomar a ideia de pensamento e verdade para além da tradicdo
classica para pensar o aprender pela perspectiva de atividade das aprendizes, que compreende
substituir alguns valores institucionais pela razdo como fundamento ético de vida, que leva a
busca do sumo bem ou a partilha de conhecimento pela compreensdo comum sobre as coisas.

Para iniciar esse exercicio, confrontamos os valores universais impostos pela l6gica do
juizo: “Nao ¢é por julgarmos uma coisa boa que nos esforgamos por ela, que a queremos, que a
apetecemos, que a desejamos, mas, ao contrario, € por nos esforgarmos por ela, por queré-la,
por apetecé-la, por desejé-la, que a julgamos boa” (Espinosa, E Ill, Esc. da Prop. 9, 2020, p.
106). Arriscamos dizer que essa categorizacdo maniqueista € um principio que habita e/ou
captura as subjetividades, muitas vezes sem que haja entendimento do sujeito. Ha toda uma
representacdo coletiva, construida sob a regéncia de luz e trevas, que leva as pessoas a
acreditarem em bondade e maldade supremas. Mas o fil6sofo nos adverte que uma coisa nunca
é boa em si e, também, ndo pode ser boa particularmente se ndo levar o corpo a explorar sua
prépria poténcia.

Na educacdo escolarizada, por exemplo, convencionaram-se conteudos e formas
universais de verdade em que muitos processos educacionais atrelam o aprendizado,
incondicionalmente, ao ensino, a ponto de adotarem a aglutinacdo entre os termos ‘“‘ensino-
aprendizagem”, como se onde houvesse ensino acontecesse, também, o aprendizado. Essa
compreensdo nos parece ser o supremo bem da educacao escolarizada, garantir o aprendizado,
quando na verdade a Unica coisa que se pode garantir sdo 0s processos de ensino.

Entendemos que tal confusdo entre ensinar e aprender leva as instituicGes a agdes
equivocadas sobre a educagdo das estudantes, acGes essas menos comprometidas com a
problematizacdo da realidade do que com a apresentacdo de solugdes para os problemas,
evidenciando, assim, um compromisso firmado para com a conservagio do conhecimento® em
detrimento da producéo de saberes.

Isso implica dizer que a questdo dos valores tem intima relagdo com a ideia de verdade
alicercada ao pensamento representativo. Se existem padrbes pedagdgico-curriculares de

educacdo, estes estdo amparados por juizos definidos do que seja uma boa formacéo para o

62 Consideramos a diferenca deleuzeana entre conhecimento e saberes quando atribui ao primeiro o status de
fundamentar as estruturas e a organizacao de conceitos acumulados historicamente, e ao segundo estabelecer um
carater maltiplo e criacional, capaz de gerar novas formas de pensar e estar no mundo. Trazendo para uma
interlocucdo com a teoria espinosana, pensamos que 0 conhecimento de terceiro género estd mais para uma
producéo de saberes.
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sujeito. E essa “boa formag¢ao” ¢ sempre definida sobre um todo idealizado por um outro externo
em que ndo cabem singularidades e ndo se admitem sentidos particulares.

Embora o sentido pessoal e 0 alcance das nogdes comuns sejam passos importantes para
0s processos do aprender, se sobre o visto ndo cabem desconfiancas, a verdade vai ser sempre
uma arma poderosa portada por alguém em situacdo vantajosa. Nao h, portanto, producdo de
ideias adequadas fora das singularidades. A estudante limitada a figura de memorizadora® e

repetidora de informacdes é apenas um sujeito privado da prépria poténcia.

A educacdo enquanto campo de saberes, ndo raramente pode ser vista como
uma arena de opinides. Um campo que poderia primar pela multiplicidade, ja
que ¢ atravessado transversalmente pela filosofia, pelas diversas ciéncias, pela
arte, tem historicamente buscado uma identidade Unica, sob o argumento de
tornar-se cientifico, sucumbindo a esta vontade de verdade, a este mito
moderno, criado pelo positivismo (Gallo, 2003, p. 67).

A educacao escolarizada extraiu muito do cientificismo positivista ao se estruturar sobre
0s principios de rigor e controle para garantir a exatiddo do conhecimento. Nesse sentido,
adotou praticas como observacdo, categorizacdo e quantificacdo dos resultados de aprendizado
das estudantes que, além de serem, na maioria das vezes, especulativos, acabam se confundindo
com a propria pessoa. Assim, é considerada inteligente uma aluna que obtém notas altas,
enguanto uma outra que fica abaixo do resultado esperado pode ser considerada razoavel ou
ruim.

Esse rigor e esse controle levam a instituicdo escolar a desenvolver processos de ensino
através da utilizacdo de contedos, métodos e instrumentos que visam garantir objetivos e
resultados definidos previamente. Percebamos que, sob essa perspectiva, as estudantes parecem
se tornar coadjuvantes e ndo protagonistas da prépria educacao. Nesse caso, quando a educacdo
impede os fluxos de criagdo do pensamento para garantir 0 cumprimento de suas metas
quantitativas sobre o ensinado, ndo nos parece dificil encontrar, comumente, uma padronizagédo

das semelhangas.

A verdade nunca é o produto de uma boa vontade prévia, mas o resultado de
uma violéncia sobre o pensamento. As significacbes explicitas e
convencionais nunca sdo profundas; somente é profundo o sentido, tal como
aparece encoberto e implicito num signo exterior (Deleuze, 2003, p. 15).

8 A memdria é fundamental no processo do aprendizado. Quando tratamos da memorizacdo como modo de
aprender fragilizado, estamos nos referindo @ memoria restrita as percepcdes signicas e afetivas, limitada ao
conhecimento dos efeitos das coisas.
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Como nédo lembrar do clipe cléssico “The Wall” (1979), de Pink Floyd? Esse principio,
que podemos chamar de “todos por um”, aplicado nos processos educacionais funciona como
maquinas de moer criatividade e de repetir iguais, contrapondo-se as contingéncias. Ele opera,
essencialmente, pelo esforco consciente do pensamento dogmatico sobre a ideia de verdade
unica do mundo sensivel. Uma educacdo promovida pela via do embrutecimento, destarte,
condiciona o aprendizado ao mestre, cujo saber opera como universal e cuja inteligéncia parece
sobrepujar as dos demais (Ranciére, 2002).

Por essa perspectiva, a educacao escolarizada aposta no desenvolvimento e na aplicacao
de métodos para promover uma formacdo padronizada. Seja pelo prisma do contetdo, da
técnica ou da aprendiz, criam-se formas de ensinar para garantir o aprendizado. Contudo, “ndo
basta uma boa vontade nem um método bem elaborado para ensinar a pensar, como ndo basta
um amigo para nos aproximarmos do verdadeiro” (Deleuze, 2003, p. 79). Para além das relagdes
de interdependéncia entre professoras e estudantes, ndo se pode deduzir disso nenhuma
determinacdo sobre conteido ou forma de aprender, pois a complexidade do aprendizado
perpassa a maneira como se afeta e como se é afetado e, sobre isso, ndo € possivel garantir ou
controlar quais sejam os registros que permanecerdo mediante 0s encontros. E, mesmo que
consideremos que o aprendizado surja das necessidades individuais, ndo é possivel admitir que,
fundamentalmente, a instrug@o de outrem tenha efeito positivo no processo pessoal.

Ainda acerca dos métodos, é pertinente considerar que estes indicam certa crenca na
incapacidade de aprender dos alunos, porquanto pertencem ao ambito da moral e objetivam
submeter a inteligéncia alheia as estruturas que ignoram o acaso e a vontade do outro (Ranciére,
2002; Mercon, 2009). Podemos dizer que eles se estabelecem como formas especificas de
ensinar o que se deve e como se deve aprender.

Percebamos que, sob o pardmetro das ciéncias, a educacdo acaba por enquadrar o
conhecimento, bem como o aprendizado, como objetos sobre os quais podemos ter total
dominio. Pedagogicamente, sdo selecionados e organizados contetidos de acordo com o suposto
nivel correspondente a idade das alunas, os quais poderdo ser desenvolvidos de maneira mais
expositiva ou mais participativa para, por fim, avaliar se a aprendiz teve capacidade suficiente
para aprender. Caso seja considerado que a estudante obteve éxito, aprova-se para o proximo
nivel, caso contrario, sdo obrigadas a repetir o mesmo ciclo provavelmente pelos mesmos
métodos. Ainda que, por essa estratégia, a estudante tenha conseguido aprovagdo na quase
totalidade da proposta de ensino para aquele ano letivo, se ela ndo alcancar a média satisfatdria
para aprovacao em determinada disciplina, vai ser obrigada a repetir todo o processo.
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Um aprender em fases que sugere a ideia de progresso e que ndo corresponde as
particularidades, mas ao padrdo estabelecido do aprendizado, denota o carater de uma
pedagogia que se coloca entre a ciéncia e a ignorancia, que ndo reconhece o circulo da poténcia.
Sdo processos, portanto, desenvolvidos por pessoas que ndo confiam o aprender a prépria
aprendiz, ao contrario, as aprisionam pela dependéncia de uma suposta posse do conhecimento
do mestre (Ranciére, 2002).

O segundo aspecto que trazemos para caracterizar o controle educacional diz respeito
aos instrumentos ou meios utilizados na préatica escolar, cujo objetivo se centra na aplicagédo das
sequéncias didaticas para fazer uma espécie de ponte entre 0 conhecimento e a aprendiz, ou
mesmo entre a professora e as estudantes.

Acerca desses meios, apontamos, especialmente, dois deles, a avaliacdo e a mediacédo
docente. O primeiro deles ja tem sido foco de inumeras criticas no campo educacional, dado
seu carater arbitrario e punitivo. O que podemos deduzir € que a avaliacdo escolar geralmente
se limita a identificacdo da prdpria idealizadora do instrumento acerca da memorizacgdo de
conteidos e formas de aplicacdo destes em situacOes repetidas para as quais houve um
treinamento prévio durante as aulas. Notemos o intenso controle nessa situacdo: a professora
define o qué e como se deve aprender e, depois, desenvolve um instrumento especifico para
investigar se o que foi planejado por ela saiu a contento.

Destacamos, ainda mais, a media¢do como a agdo docente que vamos considerar como
instrumento, dada a natureza intermediaria no processo de aprendizado. Nesse sentido, a
concepcao mediadora, que observamos ser comum nas escolas e que trazemos aqui, adequa-se
a ideia de incapacidade e compartimentalizacdo do ser que aprende. Trata-se de algo
fundamentado em uma figura explicadora com a fungédo de construir uma ponte entre a aprendiz
e 0 conhecimento, ou mesmo considerando que a interven¢do de uma mediadora fosse capaz
de conectar o desejo pela descoberta a cognicao da aprendiz.

Nessa perspectiva, entre 0 saber e 0 ndo saber se posiciona a figura considerada
responsavel por mediar os processos do aprender. Observemos que a professora surge como elo
regulador corpdreo-mental imprescindivel na reverberacdo dos interesses da ordem social
através da escola e, ndo a toa, é colocada no mesmo lugar intermediario do aprender, criando
uma iluséo de que o aprendizado depende do ensino e que a docéncia detém o saber-poder de
conduzir qualquer pessoa ao conhecimento.

O terceiro ponto que apresentamos como alicerce educacional de controle do
conhecimento é a questdo do rigor conteudista através do erro como juizo do aprendizado e

categoria balizadora da educacéo escolarizada.
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Podemos dizer que € a falta e ndo a producéo de saber que movimenta o aprendizado
escolar. Comumente se considera que o estudante aprende quando memoriza o0s contetdos de
conhecimento tidos como essenciais pela escola. Como se admite que a estudante aprenda? Pela
verificacdo da conformidade com dado padrdo, ou seja, pela contabilizacdo das respostas que
destoaram dele. Poderiamos pensar que sdo 0s acertos que prevalecem, mas, se assim o fosse,
ndo teriamos penalizacao pelos desvios.

O erro € a manifestacdo valorativa acerca do plano do aprender em correspondéncia com
0 pensamento dogmatico e com a logica consumista do saber, que delimita os estratos na
escolarizacéo, definidos entre quem sabe e quem nédo sabe; quem aprende e quem ndo aprende;
quem prossegue e quem fica retido no ano letivo. Dessa forma, o erro manifesta-se em relagéo
direta com o saber na perspectiva de dominio e desigualdade.

Para minimizar o peso dessa realidade classificatéria educacional, defende-se a ideia de
meritocracia, que nada mais é que a justificativa para o fracasso de alguns. E este é sempre
mensurado pela auséncia de acertos, atestando a insuficiéncia da estudante para memorizar o
conhecimento. Sendo assim, o erro se revela como o principal condutor dos processos
educativos institucionalizados, e a educacao, ao invés de promover a producdo de saberes, passa
a movimentar um sistema de recompensas e punic¢des, bem como a classificagdo entre as alunas.

O erro é o controle moral sobre o aprender e indica quem ndo estd cumprindo os
objetivos propostos, quem ndo esta seguindo o método ensinado. Controla 0 qué e como se
aprende, determina a punicdo para 0s desvios cometidos. Se a presenca dele no instrumento
avaliativo for alta, pode haver punicdo através da suspensdo da hora do recreio, perda de parte
das férias escolares ou mesmo repeti¢do do ano letivo completo.

O erro quase nada nos revela, talvez uma imagem em relagéo ao aprendizado, nunca
uma ideia. Ele é instrumento nas méaos de quem atesta 0 ndo aprender, colocado como meio

eficiente e suficiente para aferir. Qual a garantia que podemaos ter sobre o aprendizado alheio?

Nunca se sabe de antemdo como alguém vai aprender - que amores tornam
alguém bom em Latim, por meio de que encontros se é filésofo, em que
dicionarios se aprende a pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns
nos outros sob a forma quebrada daquilo que traz e transmite a diferenca. N&o
ha método para encontrar tesouros nem para aprender, mas um violento
adestramento, uma cultura ou paidéia que percorre inteiramente todo o
individuo [...] (Deleuze, 2006, p. 159).

A questdo do erro atesta o funcionamento de um sistema escolar que estd mais para o

adestramento que para a liberdade das estudantes. Direciona para modelos de respostas que
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denunciam a perseguicdo da uniformidade do aprender. Essa padronizacdo se respalda,
inclusive, em teorias que orientam sobre maneiras de melhorar o desempenho cognitivo, de
forma que seja o erro o parametro para a modificacdo dos métodos utilizados, seja na resolucéo

dos alunos ou na explicacdo dos professores.

Que a distingdo entre o verdadeiro e o falso, tal como é concebida
ordinariamente, tal como é aprendida nas escolas, deve ser radicalmente
repensada. Pois ela s6 tem a ver com solugdes ja dadas ou com problemas
parciais, com questdes separadas e de pouca importancia, cuja resposta exige
simplesmente uma conformidade a questdo. Pouco importa aprender ou ndo
aprender essas “verdades”, adquirir ou ndo esses saberes (Schérer, 2005, p.
1189).

O erro sinaliza para respostas em ndo conformidade com a amostra utilizada, e isso nos
diz mais que a compreensdo acerca do aprender, revela uma concepc¢do de formacdo pautada
pela ideia de nos constituirmos por identificacdes com modelos preestabelecidos, que ignoram
0 movimento e a multiplicidade da vida. Indica, portanto, uma concepc¢éo reduzida da poténcia
da natureza humana.

N&o podemos, assim, considera-lo um desvio do estudante, mas uma demonstracao de
problema de ordem epistemologica acerca do aprender. Quando admitimos que as estudantes
falham, estamos automaticamente afirmando que existe uma questdo de ordem cognitiva que
precisa ser revista. No entanto, se olharmos por outra perspectiva, perceberemos que nao passa
de um problema do status de conhecimento adotado pela escolarizacdo. “O erro ¢ simplesmente
ignoréncia. E o falso, auséncia do verdadeiro” (Chaui, 1995, p. 39). Ou seja, 0 erro € 0 ndo
saber e ndo deveria ser colocado como oposi¢do a verdade, mas ao desconhecimento do que
poderia levar a esta.

Encerrar o problema do aprender na falha pessoal de alunos e/ou professores é
minimizar a compreensao acerca da complexidade em torno da relacéo professora e aprendiz,
bem como no que diz respeito ao conhecimento. A questdo da falta de “verdade” se coloca
condicionada a questdo do desvio, quando poderiamos, possivelmente, afirmar que o proprio
conceito de aprender na escola é que se define pela deficiéncia do verdadeiro, visto que as acdes
desenvolvidas prevalecem no ambito dos signos.

Entendendo que a necessidade de aprender se faz constituinte da condicdo natural e
social, questionamos a sujei¢ao aos processos de apreensao conteudista como passaporte para
disputas individuais e/ou de assujeitamento. O desafio posto implica aprender e ensinar a viver
fora da exclusividade dos valores que operam sob a logica individualista dos resultados e
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consumista do saber. A constitui¢cdo de um ser singular, portanto, vai depender do principio da
atividade, que ndo se realizard sendo pelas vias de uma outra educacao cujas agdes estejam
voltadas para o verdadeiro despertar da razdo. Uma razdo gque esteja menos dedicada as solucdes
que aos problemas.

Talvez o aprender seja “0 movimento comum” mais importante entre os homens.
Portanto, ao invés da verificagdo dos mais ou menos aptos para o aprender, deve se ocupar
prioritariamente com o estimulo e a valorizacdo de atividades do pensar. Isso nos leva a deduzir
que a questdo do erro escolar deve ser substituida pela questdo da falha de verdade na
compreensdo dos processos que levam a produc¢do do conhecimento.

Exercitar uma outra educacgéo, fundamentada na atividade de todos os envolvidos no
processo escolar, é olhar para o aprender motivado pelo desejo agonistico de viver o individuo
e a coletividade. E a partir do entendimento da poténcia de si e dos outros corpos que o gosto
pelo conhecimento pode superar a disputa classificatoria que se impde no ambiente escolar e
entdo, a partir disso, considerarmos a possibilidade de pensar sobre o liberar da emancipacao
afetiva® para superacdo desse estado limitador tanto para quem ensina quanto para quem
aprende.

Se o aprender como intensidade conativa resgata a capacidade de pensar sobre a propria
poténcia do ser, o aprender como modo constitutivo deve restabelecer o lugar ocupado por
professoras e estudantes, retirando dos primeiros o peso do condicionamento do aprendizado a
sua acdo de ensinar e devolvendo para ambos a competéncia sobre seus proprios processos de
pensar e agir. “No ato de ensinar e de aprender, ha duas vontades e duas inteligéncias”
(Ranciére, 2002, p. 25). Elas devem cooperar, mas nunca se sobrepor.

Nossa proposta de pensar o aprender também em seu modo constitutivo exige a fuga
das palavras de ordem e da repeticdo ndo criativa do saber do pedagogismo ordenatorio
(Orlandi, 2021). Pode ser essa a ténica capaz de contrariar a instrucdo e liberar o aprendizado
das ac¢des conteudistas, metodologicas e instrumentais enrijecidas do ensino.

Pensar através de uma pedagogia caracterizada pelas ambivaléncias presentes entre
ensinar e aprender, segundo processos indeterminados, em que ndo € possivel controlar os
resultados do aprendizado ou afirmar a verdadeira contribui¢do do ensino. Uma educacgéo cuja
intelectualidade ndo se limita ao mero esfor¢o cognitivo e cujo individuo ndo se constitui a

partir da apropriacdo do conhecimento como posse de objetos, mas como um corpo que

64 Vamos chamar de emancipagcéo afetiva 0 movimento do ser em busca da autonomia e da liberdade individual e
social, segundo a valorizagédo do proprio conatus.
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experimenta as coletividades e se deixa sobressaltar pelo desconhecido a ponto de desejar, por

si, ir além.

4.3 MODOS DE SUBJETIVACAO PARA (RE)PRODUCAO DOS CORPOS UTEIS

Figura 17- O peso do mundo nas costas

Fonte: Composi¢do da pesquisadora utilizando fotografia de danga contemporanea no SESC-SC associada as
figuras do planeta terra e do labirinto extraidas da plataforma Canva.

O que hd em mim é sobretudo cansaco

O que ha em mim é sobretudo cansaco —
Né&o disto nem daquilo,

Nem sequer de tudo ou de nada:
Cansago assim mesmo, ele mesmo,
Cansaco.

A subtileza das sensag6es inuteis,

As paix0es violentas por coisa nenhuma,
Os amores intensos por o suposto em alguém,
Essas coisas todas —

Essas e 0 que falta nelas eternamente -;
Tudo isso faz um cansaco,

Este cansaco,

Cansago [...]

(Alvaro de Campos, 1934)
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Nesta secdo discutiremos como a ideia da preparacdo dos corpos Uteis na Educacao
Profissional do pais vai se delineando em meio as tensdes politicas e como estas tém repercutido
nos modos de pensar a formacédo das jovens estudantes. Para tanto, vamos nos debrucar sobre
a discussdo acerca da proposta de integralidade na modalidade de ensino a partir do resgate de
um outro importante marco na histéria da EP que ocorre apds o periodo da redemocratizacao,
mais precisamente na década de 1990, quando o viés da politica econdmica neoliberal passa a
ocupar o centro dos debates no que se refere a EP.

O destaque inicial se da na proibicéo da existéncia da oferta do Ensino Médio Técnico
Integrado no periodo, embora haja uma proposicéao legal de superagdo do distanciamento entre
saber intelectual e saber profissional que seria, supostamente, resolvida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996). Essa lei regulamenta, pela primeira vez,
a possibilidade da formacao técnica profissional integrada ao Ensino Médio. Ocorre que, na
sequéncia, é aprovado o Decreto n® 2.208/1997, que a modifica e, dentre outras
regulamentacdes, estabelece a formacédo profissional técnica de nivel médio restrita as formas
concomitante e subsequente, ofertadas por mdédulos, com possibilidade de saidas intermediarias
e certificadas como qualificacdo profissional. Como resultado expressivo dessa imposicéo,
fortalece-se a concepcdo de uma Educagdo Profissional fundamentada sobre uma dualidade
estrutural e destinada as classes populares.

Assim, o governo® a época objetivando atender, exclusivamente, as demandas dos
setores da economia cancela a possibilidade da oferta do ensino técnico integrado, além de
promover formacdes aligeiradas quando certifica parcialmente antes da conclusdo dos cursos.
A medida garante reducéo do tempo de permanéncia dos jovens na instituicdo, que saem mais
rapidamente para o mercado de trabalho.

E somente no mandato do primeiro governo de esquerda®® que se busca implementar
uma proposta de integracao entre formacéo técnica e propedéutica na formacéo profissional em
nivel médio. A medida anterior € revogada pelo Decreto n® 5.154 ainda no ano de 2004, que,
apesar de ndo garantir completamente a integracdo da educacao técnica profissional ao Ensino
Médio, flexibiliza-a a partir de outra proposta pedagogica e curricular. Ocorre que as outras

formas de oferta, subsequente e concomitante, permanecem sendo ofertadas.

% Presidente em exercicio do periodo: Fernando Henrique Cardoso.
% Em 2003 é eleito Luiz Inacio Lula da Silva, primeiro representante de um partido de esquerda no cargo
presidencial.
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A concepcdo acerca da formacéo integrada na Educagéo Profissional, tanto na legislagéo
nacional como em documentos especificos da RFEPCT®’, passa a se apresentar como proposta
didatico-pedagdgica para articular a EP aos diferentes niveis e modalidades da educacéo,
associada as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Como modelos para essa
proposta integradora entram em cena, principalmente, os Institutos Federais®®.

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (Brasil, 1988, Art.
205m grifo nosso). Apesar de nos marcos legais e nos documentos da RFEPCT encontrarmos
referéncia a importancia da formacéo para o trabalho no processo educativo, ndo hé neles a
mesma abordagem explicita acerca da intencdo de incorporacdo do trabalho intelectual ao
trabalho técnico. Tanto a LDB quanto a Carta Magna ndo deixam claro sobre a qual preparacédo
para o trabalho estdo se referindo, se ao trabalho como principio educativo ou se ao mercado
de trabalho. Mas, em documentos de referéncia da Rede Federal®, até o periodo que antecede
0 golpe de 2016, o trabalho é apontado como principio educativo ligado ao objetivo de
integracdo entre teoria e pratica, ou seja, uma proposta que suple a superacdo da dualidade
social. Apds o referido golpe, se estabelece uma politica educacional completamente alinhada

aos interesses privatistas neoliberais e aos interesses ultraconservadores religiosos. O resultado

6 No Documento base da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo
(SETEC/MEC, 2007), encontramos com clareza as concepces e o0s principios da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, assim como encontramos nas legislagfes a referéncia a formacao
integrada: Lei n° 11.892/2008, Lei n° 11.741/2008, Resolucdo de n° 6/2012, além de outros documentos da
RFEPCT, a exemplo do Relatério do Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF/2021), que analisa a Resolugdo n° 1/2021.

8 A Lei n° 11.892/2008 institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica e cria os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O surgimento dos Institutos Federais se da a partir da
juncdo e reestruturacao de 36 Escolas Agrotécnicas Federais; 31 dos 33 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
existentes; 8 das 32 escolas vinculadas as universidades e uma Escola Técnica Federal. Em Sergipe, o Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia surge a partir da fusdo de duas autarquias federais, 0 Centro Federal de Educacéo
Tecnolégica (CEFET) com sede em Aracaju e mais sua Unica Unidade Descentralizada de Ensino (UNED),
localizada no municipio de Lagarto, e da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévéao (Lima, 2015).

89 Referimo-nos aos documentos ligados as politicas educacionais que antecederam o golpe juridico-politico-
midiatico do ano de 2016, sofrido pela Presidenta Dilma Rousseff.
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disso é a regulamentacéo da (contra)reforma do Ensino Médio™ e a implantagio da BNCC™.
Ambas as legislacOes, além de terem sido elaboradas e aprovadas de forma verticalizada,
sinalizam para um retrocesso, pois esvaziaram a formacéo em todo o Ensino Medio, inclusive
na Educacdo Profissional, que teve a proposta integrada reduzida a um itinerario formativo.

Até o momento a RFEPCT continua resistindo’? as medidas impostas para o Ensino
Medio articulado a EP, que visam minimiza-lo em itinerério formativo e continuam ofertando
normalmente o EMI.

Quanto ao principio da formacéo integral como norteador para a EPTNM e que se
apresenta ainda mais relevante para esta pesquisa, temos outras ponderagdes a fazer. E
pertinente, inclusive, que chamemos atencédo para o fato de que a proposta vigente da formacéo
integrada na RFEPCT tem sido tema de investigacdo em muitas pesquisas, nas quais se apontam
resisténcias e dificuldades da comunidade escolar desde sua fase inicial de implementacéo, seja
por desconhecimento dos principios que a sustentam e/ou por dificuldades em sua viabilidade
cotidiana.

Apesar do reconhecimento dessas dificuldades em desenvolver a formacéo integral
como principio educativo e a formacéo integrada como proposta didatico-pedagogica, em boa
parte da comunidade da RFEPCT ela ainda é efetiva, Ao menos nos discursos e nos documentos
oficiais, inclusive no Instituto Federal de Sergipe. O que percebemos é que a ideia de
formacdo integrada da Rede Federal é particular, ndo encontrando equivaléncia legal nos

principais documentos da atual politica educacional.

0 Reforma do Ensino Médio implementada através da Lei n° 13.415/2017. Tanto a Reforma do Ensino Médio
guanto a BNCC foram objeto de revogagéo no texto aprovado pela Conferéncia Nacional da Educagdo (CONAE)
no inicio do ano de 2024, encaminhado para o Ministério da Educacdo (MEC) para formatagdo do novo PNE e,
posteriormente, sera encaminhado ao Congresso Nacional para votacdo. Como resultado da pressdo popular e de
educadoras e educadores, associados as instituicGes de pesquisa e producao intelectual na area de educagéo, temos
aaprovacao da Lei 14.945/2024 que, ainda que ndo responda as insatisfaces das categorias envolvidas, minimizou
um pouco os prejuizos da Reforma inicial. Destacamos entre as modificagdes a ampliacdo da carga horéaria basica
da formacéo profissional de 1.800 para 2.1000 horas, onde 900 horas ficardo exclusivamente para as disciplinas
do curso técnico cursado pelo aluno. Como a Lei ainda ndo esta estruturada, as informagdes estdo disponives em:
(https://iwww12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/08/01/reforma-do-novo-ensino-medio-e-sancionada-com-
veto-a-mudanca-no-enem).

1 Através da Resolugdo CNE/CP n° 2/2017.

2 Verificar o documento “Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio na Rede
Federal de Educacdo Profissional, cientifica e tecnoldgica”, do Forum de Dirigentes de Ensino/CONIF do ano de
2018, e o documento “Anéalise da Resolucdo 01/2021/CNE e diretrizes para o fortalecimento da EPT na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica da mesma entidade”.

73 Referimo-nos, mais especificamente, ao atual Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), ao Plano Politico
Pedagdgico Institucional (PPPI) e as Diretrizes Indutoras para o Fortalecimento do Ensino Médio Integrado no
IFS, que se encontra em consonancia com as “Diretrizes indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao
ensino médio na RFEPCT”, do Férum de Dirigentes de Ensino/CONIF do ano de 2018. (Esses documentos surgem
para resistir/garantir a permanéncia da oferta do Ensino Médio Integrado nas instituicdes da Rede Federal, dada a
implementacéo da Reforma do Ensino Médio e da BNCC.)
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N&o podemos negar que a oferta da formacdo profissional integrada ao Ensino Médio
tem sido ato de resisténcia na rede, mas é provavel que pouco se tenha avangado quanto ao
principio de integralidade. Possivelmente, ndo tenha saido do campo discursivo, aplicado
pontualmente em algumas situa¢des. Ademais, ndo se pode refutar que essa ideia de integracéo
pode estar mais alinhada aos interesses econémicos por profissionais mais flexiveis, segundo a
I6gica neoliberal do mercado de trabalho, do que aos interesses da prépria formacéo dos jovens
estudantes.

Entendemos que a ideia de integralidade é sempre mais reforcada pela proposta de
tempo integral’® do estudante na escola do que pela verdadeira concepgdo de um sujeito
formado pela plenitude de suas dimensdes. O fortalecimento dessa politica é uma questéo que
busca, inclusive, minimizar o grande contingente de criancas e jovens fora das escolas.

Ocorre que pouco se investe nas instituicbes para que essas estudantes possam
permanecer uma carga horaria’ maior nas escolas. O que vemos, como no caso da escola em
que desenvolvemos nossa pesquisa, é que ficar mais tempo na instituicdo é sinénimo de maior
guantidade de aulas. Observamos uma sobrecarga pedagogica na rotina dessas estudantes, que,
em dois dias da semana, ficam, em média, oito horas sentadas em sala de aula. Além dos
laboratérios e das aulas de Educacdo Fisica na quadra, ndo identificamos o desenvolvimento
continuo de atividades culturais. No méximo, algumas iniciativas pontuais que, dificilmente,
contemplam todas as alunas da escola.

N&o ha espacos para descanso ou lazer cotidiano. O que vemos séo alunas deitadas pelo
chéo, nos corredores, para descansar apds o almog¢o ou enquanto esperam a préxima aula,
enquanto outras se espalham pelos bancos insuficientes da escola, ou mesmo no espaco
destinado as refeices. A biblioteca parece um espaco para conversas, imagino que se deva ao
fato da temperatura amena da sala. A quadra esportiva, quando ndo esta em atividade regular,
é alvo de disputa pelo corpo discente, seja para praticar algum esporte, assistir aos colegas
jogando, ou mesmo bater papo nas arquibancadas.

Tudo isso em se tratando de uma instituicdo da Rede Federal cuja infraestrutura se

destaca positivamente em relagdo as demais escolas estaduais e municipais. O tempo integral

4 Além de previsto como meta no Plano Nacional de Educagédo (PNE/2014-2024), o tempo integral na EP esta
atendendo a legislacéo de fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI/Lei n° 13.415, de 16
de fevereiro de 2017). Em Sergipe ha previsdo de 9 escolas atenderem a proposta. O tempo integral também é
pauta da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE/2024) para garantir que 50% das estudantes da Educacao
Basica permanecam, pelo menos, 7 horas diérias na escola.

5 Associado a questdo do tempo integral, que ja é uma premissa da REFPCT dado o curriculo extenso da formagéo
integrada, o IFS, desde o0 ano de 2013, reduziu o prazo de integralizacdo do EMI de quatro para trés anos. Para
compreender melhor a questdo, verificar o artigo “A mudanga no prazo de integralizagdo do ensino médio
integrado do IFS”, disponivel em: http://connepi.ifal.edu.br/2016/resultado.php.
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parece fazer da escola uma espécie de depdsito de corpos estudantis. Retira-los da “ociosidade”
ou impedir que realizem alguma atividade remunerada nessa fase da vida, com pouco ou
nenhum investimento para ampliar a formagdo ou o conforto deles, sugere, no minimo,
acostuma-los a clausura, a poucos recursos e até a negacao dos seus direitos cidadaos.

Outro aspecto relevante para esta discussdo no que se refere aos aspectos politico-
pedagogicos dessa modalidade de educagdo nos ultimos anos € a inclusdo dos
saberes/competéncias socioemocionais como principio norteador em suas diretrizes’® gerais
nacionais e na BNCC. E grande a polémica dentro da Rede acerca desses documentos. Quanto
a resolucdo com as respectivas diretrizes, foi motivo de elaboracdo de um relatério por parte
dos dirigentes das instituigdes, que viram nela uma descaracteriza¢ao da proposta da formagéo
integrada em sua idealizacao inicial. Ambos os documentos trouxeram, na letra da legislacéo,
explicito alinhamento com a légica do mercado profissional, resgatando a ideia da formacao

por competéncias.

As competéncias socioemocionais como parte integrante das competéncias
requeridas pelo perfil profissional de conclusdo podem ser entendidas como
um conjunto de estratégias ou agbes que potencializam ndo sO6 o
autoconhecimento, mas também a comunicacéo efetiva e o relacionamento
interpessoal, sendo que entre essas estratégias destacam-se a assertividade, a
regulagdo emocional e a resolucdo de problemas, constituindo-se como
competéncias que promovem a otimizacdo da interagdo que o individuo
estabelece com os outros ou com o0 meio em geral (Brasil, 2021, Art. 20).

Nesse trecho da resolucdo, notamos, de forma mais evidente, que 0s aspectos
relacionados aos “afetos”, além de seguirem a légica dual predominante de associa¢do aos
aspectos cognitivos para regulacdo de comportamentos, preconizam, também, um requisito
indispensavel ao perfil profissional contemporéneo, a saber, adquirir habilidades para trabalhar
em grupo. Isso nos sugere que os documentos oficiais da EP apelam para o fortalecimento do
controle pessoal sobre as paixdes, tal qual vimos em periodos histéricos anteriores, preparando
corpos para 0 mercado de trabalho.

A logica da competéncia empresarial é o disfarce para a moralidade, que, em nenhum
momento, saiu das préaticas escolares. O parametro da EP pode ndo ser mais, explicitamente, 0
“Jesus carpinteiro” do jornal oficial da década de 1940, mas o trabalhador multifacetado, que
se diferencia dos demais pelo foco e pela dedicacdo pessoais. Nao podemos negar, contudo,

que sobre as subjetividades ainda permanece a ideia do sacrificio, da humildade e do esforco

6 Refere-se a Resolugdo n° 1, de 5 de janeiro de 2021.
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caracteristicos da religiosidade entranhada, que ajuda a perpetuar a constante preparagdo desses
corpos para “glérias” futuras.

A sedimentacdo da moralidade nos modos de subjetivacdo € tdo severa que, a despeito
de todas as mazelas decorrentes do processo colonizador no pais, continua sendo um sistema
eficiente utilizado para justificar toda sorte de desigualdades, sobretudo se considerarmos o
atual momento histérico-politico, no qual observamos o escalonamento do fanatismo religioso
associado a negacdo das ciéncias e a elaboracdo de pseudoconhecimento como movimento
organizado e, também, politicamente institucionalizado’’.

Nenhuma das trés caracteristicas apontadas anteriormente € exclusiva da
contemporaneidade, mas, certamente, a forma da disseminacéo delas para a populagéo em geral
sim. O mundo tecnoldgico microeletrdnico tem favorecido um crescimento vertiginoso de tais
praticas, o que nos sugere um aumento do impacto dessas forcas sobre 0s corpos, que acabam
por fortalecer redes de tristeza, trazendo consigo uma realidade fantasmagorica, criada sobre a
disseminacdo de um pavor generalizado, ao mesmo tempo que se supe a existéncia de figuras
messianicas com suprapoderes, aos quais se apega toda sorte de esperanca.

Potencializando essas redes temos, inclusive, as lacunas sociais significativas trazidas
pelo recente momento pandémico’®. As escolas e respectivas comunidades certamente foram
muito impactadas pelos momentos de isolamento obrigatorio; pelas perdas irreparaveis de
vidas; pela mudanga subita no cotidiano e pela forma como se deu todo o processo educacional
no periodo. Uma evidéncia dessa afirmacdo se encontra nas narrativas das participantes da
nossa investigacdo. Boa parte delas traz o evento da pandemia como algo que interferiu em suas
rotinas e no modo como se relacionam com as outras pessoas e consigo mesmas. Surgem nelas
algumas consideracdes acerca do prejuizo sobre o aprendizado, a potencializacdo da ansiedade
e certa tendéncia ao isolamento social.

S&o muitos os elementos que precisamos ponderar ao buscarmos conhecer sobre 0s
afetos na EPTNM. Alguns deles, todavia, sdo mais especificos, como é o caso da associagdo
direta da modalidade ao mercado de trabalho, que, provavelmente, ndo se restringe aos
documentos oficiais. Para alguns profissionais da instituicdo investigada, por exemplo, a
formacéo de corpos Uteis para o trabalho estaria justificada, dado que consideram que a missao

primordial da escola é a formacao de méo de obra técnica para atender a demanda profissional.

7 Aqui nos referimos, mais especificamente, ao fortalecimento, em escala global, da extrema-direita, que tem
ocupado cadeiras nos cargos publicos e em instituicfes politicas.
8 Referimo-nos a epidemia mundial de Covid-19.
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Ocorre que, entre as jovens que ouvimos, o desejo de continuacdo dos estudos em nivel
superior é grande. Pouquissimas delas ventilam a possibilidade de exercer uma profissao
técnica e, quando o fazem, trazem isso como segunda op¢do no caso de ndo conseguirem
ingressar em um curso de nivel superior imediatamente a conclusdo do Ensino Médio, ou
mesmo nédo conseguirem se manter financeiramente na universidade. N&o obstante, apontamos
que a origem social das estudantes no Instituto Federal de Sergipe, apesar de heterogénea por
receber estudantes vindas da rede privada atraidas pela formacéo de qualidade no Ensino Médio
associada a possibilidade de ingressar nas universidades como cotistas, € predominantemente
de baixa renda, oriundo da rede publica de ensino’.

Sobre a questdo da origem social, identificamos que, dos 47% de familias que informam
renda no ato da matricula, declaram receber até um salario-minimo e meio. Chama-nos atencéo
o fato de, na menor faixa salarial, a saber, familias que recebem até meio salario-minimo,
estarem 81,05% de pessoas pretas/pardas e apenas 15,79% de pessoas brancas.

Dos numeros obtidos levantamos dois pontos que devemos considerar quando falamos
em preparacao de corpos Uteis. O primeiro deles se refere a uma maioria empobrecida, ou seja,
mesmo a populacdo branca da escola é filha de trabalhadores mal remunerados, e 0 segundo
ponto, que corrobora a se¢do a qual nos dedicamos a abordar a subalternizacdo dos corpos,
refere-se & populagéo negra como maioria entre 0s mais empobrecidos da escola.

Entendemos que tais aspectos sejam relevantes para compreendermos a preparacao de
uma massa populacional, sobretudo negra, para ocupar as fungdes técnicas, menos valorizadas
profissionalmente na sociedade. Uma outra caracteristica que pode enriquecer o debate acerca
dos afetos na EP e a preparacéo desses corpos produtivos séo as linhas duras do racismo, muitas
vezes invisibilizadas pelas questdes de classe. N&o se trata somente de um estrato empobrecido,
mas de pessoas negras e pobres em sua maioria.

N&o podemos desconsiderar que, ainda que pesemos certo avango dos documentos
norteadores legais da RFEPCT, bem como as producdes académico-cientificas sobre a
modalidade em questdo objetivarem superar essa limitagdo de preparar as estudantes apenas
para o labor mecanico, reafirmamos que a proposi¢do da formacédo integrada, mesmo tendo
resistido aos ataques legais dos dois ultimos governos®’, ainda parece continuar minimizando a

importancia dos afetos para o aprendizado.

7 A Lein®12.711 do ano de 2012 dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicoes federais de
ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias e garante que 50% das vagas devem ser reservadas para
estudantes oriundos de familias cuja renda familiar ndo exceda a um salario minimo e meio per capita.

80 Aqui nos referimos aos governos de Michel Temer e de Jair Bolsonaro.



153

A questdo é que essa concepcdo de integrar as dimensdes pessoais como
desenvolvimento qualitativo das estudantes, conforme analisamos nos documentos oficiais,
continua partindo de um padréo de universalidade e supervalorizando a razdo. Esteja registrado
de forma mais ou menos critica, esteja ou ndo demarcando alinhamento com o interesse dos
empregadores, ndo ha em qualquer um desses documentos nenhuma referéncia aos afetos como
ponte para o conhecimento, como condicdo para o aprender.

Sabemos, no entanto, que os afetos nos constituem. Eles sdo negligenciados, muitas
vezes, porgue sdo concebidos sob o enquadramento do sacrilégio. E, por ndo serem aceitos em
equivaléncia com a razdo, emerge a tentativa de conté-los. A ironia disso tudo é que mal
sabendo que, tentando os controlar, na maior parte das vezes, a pessoa esta sendo conduzida
por eles, portanto impedida de compreendé-los e alcancar o pensamento de terceiro género.

Nossa busca pelos caminhos de afetos, no intervalo entre a expectativa inicial e a
obtencdo do diploma de formacédo técnica profissional das jovens estudantes, sinaliza para
questBes que ndo soO se relacionam com a dindmica institucional, mas se comunicam com o
movimento continuo da vida. Sao leituras singulares sobre os signos cotidianos que implicam
producdes de formas de aprender e de se relacionar com o conhecimento.

Se a politica educacional vigente opera como modelo para manuten¢do de uma educagao
moralizadora, através de uma formacado que simula certa compreensao acerca dos afetos, mas
0s esvazia, € como modos que ndo contribuem para que 0s corpos organizem bons encontros,
pois se utiliza da perspectiva dos “afetos” dentro da mesma logica binaria e utilitarista de
sempre. Mas, embora saibamos que exista toda uma estrutura imperativa, sobretudo quando
alinha todo o sistema®! para fazer valer o aspecto legal, precisamos considerar que é no
cotidiano que se fazem a educaco e a escola. E com 0s corpos que nos movimentamos,

percorremos e produzimos outras linhas, outros territérios.

Enquanto certas politicas educacionais, por exemplo, chancelam a concepcéo
dos afetos pela dtica da moldagem de comportamentos, cujo objetivo é
adequar o estudante aos ambientes sociais, a Etica espinosana os concebe
como fontes de poténcia que unem e fortalecem corpos coletivos contra os
perigos da existéncia, cujo impacto se da tanto sobre os processos do
aprendizado quanto na formacéo sociopolitica dos estudantes (Lima; Feldens,
2023, p. 220).

8L Aqui nos referimos as mudancas geradas pela Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), a BNCC e as
Diretrizes para a EP alinhadas aos programas e a¢des de educacdo, que incluem a politica de financiamento, o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB).
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Temos clareza de que, ao considerarmos a influéncia dos ideais contidos nos
documentos educacionais sobre os corpos coletivos, estamos indicando apenas uma das linhas
desse plano maior que compete o aprender. E, no entanto, no desenvolvimento desses ideais
que se constituem os territérios que, a despeito de trazerem consigo estratos definidos, se
apresentam como um espaco por onde circulam forcas distintas. Por isso, de forma alguma

deixaremos de atentar para a existéncia e a importancia dos devires no cotidiano escolar.

Quando corpos quaisquer, de grandeza igual ou diferente, sdo forgcados, por
outros corpos, a se justaporem, ou se, numa outra hipotese, eles se movem,
seja com 0 mesmo grau, seja com graus diferentes de velocidade, de maneira
a transmitirem seu movimento uns aos outros segundo uma proporcao
definida, diremos que esses corpos estdo unidos entre si, e que, juntos
compBdem um s6 corpo ou individuo, que se distingue dos outros por essa
unido de corpos (Espinosa, E I1, Def. do Axi. 2, 2020, p. 64).

Pela 6tica da imanéncia compreendemos que todo plano é, antes de tudo, um plano de
vida comum a todos os corpos que dele fazem parte. Os corpos se formam, reformam ou
deformam pelos estratos e segmentos ja estabelecidos, mas, também, pelo dinamismo dos
encontros. H& na coletividade, portanto, a dindmica do movimento, das relacdes e da
composicao entre 0s corpos, sob regéncia afetiva.

N&o basta apontar os afetos como elemento que pode contribuir para auxiliar a mente
em um aprendizado como condi¢do moralizadora dos corpos, ou mesmo para tentar usar como
artificio para motivar as estudantes. Reconhecer que somos todos corpos afetivos é entender
gue sem os afetos ndo ha aprendizado e que sem a compreensdo dos afetos ndo se alcanca o
conhecimento para a liberdade.

H4&, portanto, entre formas e forcas, as poténcias dos corpos, estas que 0s estratos
intentam omitir, descredibilizar; como ndo conseguem usurpar o conatus, impelem os corpos
para a tristeza. Ensinam a aprisionar a paixo, mas ela sempre escapa. E nesse ato de fuga que
buscamos pelas desterritorializacdes, pelas saidas, que nunca se ddo pelas individualidades,

pois todos os corpos sdo politicos e estdo interconectados.
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4.4 “EU MORO NA ESCOLA E DURMO EM CASA”: EXCESSO PEDAGOGICO

Figura 18- Os pés calejados e as costas marcadas do caminhar

Fonte: Composi¢do da pesquisadora utilizando fotografia jornalistica “Mochilas ‘gigantes’ de criangas na Bahia
viram piada na internet” associada as figuras de pagina de caderno, sapatilhas de balé penduradas e moldura,
extraidas da plataforma Canva.

“[...] Sim, os tempos! Seriam dificeis, decerto, se fossem s6 isso”, disse ela,
com uma jovialidade que tentava transmitir a ele. “E sempre dificil, de
qualquer modo, Rachael.” “Tenta ndo pensar, e parecera melhor.” “Tentei
muito tempo, e ndo ficou melhor. Mas estas certa; o povo pode falar, até
mesmo de ti. E o que tens sido para mim, Rachael, hd muitos anos: me fazes
tdo bem, e me animas tanto com a tua alegria, que a tua palavra é lei para mim.
Ah, mocinha, uma lei espléndida! Melhor do que muitas leis reais” (Dickens,
2014, n.p.).

A escola, tal qual a fabrica em Coketown, normalmente é o que tolhe a alegria e ojeriza
a criatividade. Seu foco, portanto, esta na preparacdo para os fatos! Adverte-nos, contudo, o
filésofo: “Erramos quando acreditamos nos fatos: s6 ha signos. Erramos quando acreditamos
na verdade: s6 ha interpretagdes” (Deleuze, 2003, p. 86). O que isso comunica em nos? O
conhecimento € um acumulado histérico importante, a pura apreensao dele, entretanto, é uma

limitacdo da capacidade do pensamento humano, seja ela por via imaginativa ou pela
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compreensdo das no¢des comuns. A producdo de saberes requer mais da aprendiz, em primeiro
plano, permitir se apaixonar como condigdo de experimentacao.

Tudo pareceria determinado ao fracasso caso permanecéssemos com o0s olhos somente
sobre a dureza dos tijolos vermelhos das instituicbes. Em dado momento da historia ficticia de
Coketown, os dois operérios da fabrica, Rachael e Stephen, tecem o curioso diadlogo que
trouxemos como epigrafe. Dois pontos nos chamam atenc¢do nele: o primeiro diz respeito ao
pensamento, 0 mesmo Stephen que em outro excerto relata a impressao de que a cabeca
funciona em paridade ao maquinario da fabrica agora parece pontuar 0 pensamento como
possibilidade de compreenséo da realidade, fora da cortina de fumaga fabril. O personagem nos
parece querer ilustrar a caracterizagdo de um mecanismo de pensamento automatizado, mas
capaz de ser interrompido pela percepcéao de si como causa eficiente.

Outra questao que nos faz refletir sobre a narrativa é a suscitacdo da alegria como uma
energia capaz de mudar o animo a ponto de fazer sucumbir a moral. O personagem nos diz que
0 comportamento alegre da moga lhe faz tanto bem que ele a encara como lei, mas ndo aquela
que pune ou culpa, mas uma espécie de lei do afeto. O desejo da vida para além do controle da
maquina vale-se da forca alegre e do reconhecimento do impacto dos afetos sobre si.

Ao considerarmos que a Etica traz a paixdo alegre como processo construido nas
interseccOes, entre as poténcias individuais em imanéncia, percebemos que precisavamos
mapear onde se ddo os encontros alegres. No caso das nossas estudantes, elas dizem que a
alegria esta longe da sala de aula, do controle docente ou da realizacdo das atividades
pedagdgicas. Os melhores encontros se dao nos corredores escolares, é la que elas dizem que a

alegria transforma seus corpos e as fortalece.

Depois que a experiéncia me ensinou que tudo aquilo que frequentemente
ocorre na vida comum é vao e fatil; e como eu visse que tudo o que eu temia
e 0 que me levava a temer nada tinha em si mesmo de bom nem de mau, sendo
enquanto por isso o0 animo fosse movido, pus-me finalmente a inquirir se dar-
se-ia algo que fosse um bem verdadeiro e comunicével de si, somente pelo
qual, rejeitados todos os demais, 0 animo fosse afetado; mais ainda, se dar-se-
ia algo que, descoberto e adquirido, me fizesse fruir, pela eternidade, uma
continua e suma alegria (Espinosa, 2015, p. 27).

E importante que esclarecamos que a alegria em Espinosa em nada se assemelha ao
excesso de positividade, tdo em voga na contemporaneidade. N&o se trata de buscar a felicidade
em uma vida modelo de perfeicdo, mas sim entender a forca da alegria como natureza produtiva.
A busca pela alegria é uma proposta de vida fundamentada no conhecimento e no

compartilhamento do bem, ndo um estilo para satisfazer necessidades frivolas e supérfluas.
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Alids, podemos dizer que o excesso de positividade é menos qualquer coisa de filoséfico do
que uma préatica consumista sobre o proprio corpo do sujeito.

Esse consumismo sobre o proprio corpo se revela como um tipo de violéncia oriunda do
excesso de igual na sociedade, o que implica extrema autocobranca por desempenho e
resultados. Por essa perspectiva, a propria diferenca, quando reconhecida, ao invés de ser
compreendida através da constituicdo comum, também vira alvo do consumo® (Byung-Chul,
2017). Esse empobrecimento das relagdes, pautado na extirpacdo ou anulacdo da diferenca,
sugere até interferéncia no comum exercicio de movimento entre 0s corpos. Se o conatus advém
da convivéncia e se modifica através da aceitacdo ou da resisténcia diante do outro, poderiamos
dizer que teriamos nesse processo uma espécie de controle sobre a expansdo intercorpdrea.
Assim, “A positivacdo do mundo faz surgir novas formas de violéncia. Essas ndo partem do
outro imunoldgico. Ao contrério, elas sdo imanentes do sistema. Precisamente em virtude de
sua imanéncia, ndo evocam a defesa imunolégica” (Byung-Chul, 2017, p. 19-20).

Nessa perspectiva, ha uma configuracdo sistémica que age atraves do proprio sujeito em
busca da expressdo méaxima da positividade. Ainda que seu corpo esteja passando por
sofrimento e angustia, ndo existe uma autopercep¢do sobre o enredamento em tristeza. A
eficadcia do sistema estd justamente em fazer parecer felicidade o que ndo passa de
aprisionamento da consciéncia. Temos, assim, corpos cansados e adoecidos, mas que se
esforcam para manter uma semelhanca com o modelo, equivocado, de felicidade.

Podemos afirmar que o cansaco foi o elemento discursivo mais proferido durante as
entrevistas com todos os grupos da comunidade escolar. Admite-se, de maneira generalizada,
que a rotina das estudantes é responsavel pelo cansaco constante ao qual estdo submetidas.
Todas as profissionais da escola, inclusive, reconhecem o excesso de atividades pedagdgicas
ao qual estdo submetidos esses corpos.

Ao solicitar que as estudantes resumissem suas rotinas diarias, todas elas narraram ser
cansativas, além de relatarem a sensacdo de néo ter tempo suficiente para manté-las. Todas as
cinco estudantes nos disseram que sentem o impacto disso sobre a propria saude. Elas relatam

fadiga, insnia, inseguranga, desanimo, crises de ansiedade e até pensamentos suicidas.

As vezes eu me esforgo a0 maximo, mas ainda assim eu no consigo adquirir
algumas coisas aqui na escola, por exemplo, nota ou o0 proprio conhecimento,
entdo as vezes a gente sO empurra com a barriga, a pessoa s6 quer passar. SO
quer passar pra poder descansar depois (Maria, 2023).

82 podemos exemplificar com a questdo da apropriacdo cultural, quando elementos especificos de dada cultura sdo
retirados do seu contexto original e adotados como forma excéntrica de se vestir ou comportar. Essa relacdo de
consumo-lucro destitui todo o significado cultural de onde foi expropriado.
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Confesso que foi dificil ouvir alguns relatos e que, constantemente, me peguei e ainda
me percebo pensando sobre as narrativas de vida dessas estudantes. Maria, normalmente, chega
cabisbaixa, até sua forma de falar denota certa apatia. Ela relata ter baixa autoestima,
principalmente por considerar se esforcar demais para superar as dificuldades escolares, sem
obter éxito. No pensamento dela, concluir o Ensino Médio sera necessario para que ela consiga
descansar, pouco importando se aprendeu o que planejou ou o que queria. “Empurrar com a
barriga” é a expressdo que ela encontra para falar sobre a mecanizagéo da sua rotina pedagogica.

Ja Pietra diz que foi necessario passar a fazer uso, constante, de energeéticos, pois ndo
conseguia dar conta da rotina e superar 0 sono. Em nossos encontros, algumas vezes, ela aparece
com um copo de bebida energética. Diferentemente de Maria, Pietra estd sempre ativa, fala
bastante. Por vezes, tive a impressao de estar conversando com alguém da minha idade, dada a
maturidade e seriedade com que ela fala da vida.

“Eu ndo chegava cedo ¢ porque eu ndo conseguia acordar mesmo, porque eu tava muito
cansada e as vezes eu ndo vinha. Eu, tipo, s6 ndo ia pra aula porque eu me sentia muito ansiosa”.
Para Nicole, seu tempo estd aprisionado a rotina da escola; ela diz estar “sem tempo para
qualquer coisa”. A estudante se mostra exausta, constantemente com sono e sem disposicéo de
sair para atividades de lazer. Nos nossos encontros, ela sempre sorri bastante, mas esconde
tristezas profundas, a ponto de narrar sobre queimaduras realizadas na propria pele na intencéo
de se livrar da angustia, que ndo consegue explicar. Nicole revela se sentir pressionada para ter
um bom desempenho escolar e imagina que essa ¢ a melhor forma de recompensar seus pais
por investirem na formacdo dela. No entanto, ainda ndo assimila o desejo deles para que ela
curse Medicina ap6s concluir o Ensino Médio.

Nicole é a menina que conversava com 0s colegas sobre depressao enquanto eu apenas
as observava. Em minha percepgéo, ela me convidava ao dialogo, foi entdo que decidi conhecer
melhor sua narrativa. Durante alguns dias passo a visitar o patio onde ela costuma ficar e
perguntar as colegas por uma jovem chamada Nicole. Como esse nome € desconhecido por
todas, decido descrevé-la fisicamente. Entdo descubro que Nicole foi um nome criado pela
minha imaginagdo. Quando a encontro, falo dessa historia, ela ri e diz: “Pronto, tia, esse vai ser
0 meu nome na pesquisa’’.

Os encontros com Nicole descrevem uma menina meiga que se sente fadigada e precisa
desabafar. Ela demonstra confianga em mim e, no nosso Ultimo encontro, até aceita a indicagédo

para conversar com a psicologa da instituicio sobre a questdo da automutilacdo.® Ao final dos

8 Sobre o tema, achamos pertinente trazer informagdes atualizadas. Segundo pesquisa de Alves et al. (2024), a
taxa de suicidio entre os jovens cresceu 6% entre os anos de 2011 e 2022, enquanto as notificagbes por autolesdes
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nossos dialogos, ela sempre relata sobre o quanto foi proveitoso. E como eu me sinto feliz de
ter compartilhado momentos com essa garota tdo cheia de carinho e empatia.

A estudante Gabrielle diz que sua rotina “é carga pesada, tia”. Ela mora em outro
municipio e nos informa que compensa as poucas horas dormidas a noite no 6nibus escolar
durante o trajeto de casa para a escola e vice-versa. Gabrielle narra historias sobre dificuldades
enfrentadas com transporte, desde a quebra do veiculo no meio da estrada, que as obriga a
aguardar o socorro por longas horas, até a perda da possibilidade de locomocao intermunicipal
por conta de algum simples atraso pessoal. Ela diz que alguns colegas ja perderam o transporte
porque ndo foram liberados da aula no horério correto.

Gabrielle relata seu cansa¢o com a situacdo, pois as estudantes de outros municipios
ainda tém que lidar com tais dificuldades. Ela conta que, certa vez, a prefeitura da cidade enviou
um micro-6nibus ao invés do 6nibus convencional e, quando o motorista percebeu que o
namero de alunos ultrapassava o numero de passageiros permitidos no transporte, pediu que
trés deles descessem. Ela fala com perplexidade, explicando sobre a dificuldade de locomogéo
intermunicipal em transporte publico, sobretudo para adolescentes, que ndo conhecem muito
bem a capital e, também, por conta do horério, ja adentrando a noite.

Percebemos que a aluna Gabrielle sempre demonstra profunda empatia para com as
colegas, seja ao se referir as dificuldades com a escola ou ao cansacgo resultante das demandas
pedagogicas, ela se reporta ao coletivo. Sua narrativa associada a sua expressao facial
constantemente revela a decepcao que sente com a instituicdo. Ela se matricula na escola pelas
boas referéncias dadas por uma prima ex-aluna do IFS, mas diz que se arrepende, pois nao tem
tempo suficiente para conciliar a vida particular com as atividades escolares, bem como se sente
em constante desanimo. Em todos os nossos encontros, a estudante alerta para a iminente
desisténcia de estudar no IFS.

O cansaco relatado pelas estudantes ndo é somente fisico, todas elas trazem
consideracdes acerca da influéncia dele sobre o modo como vivem e como interfere na sua
maneira de estar e agir como estudante na EPTNM. N&o ¢é diferente para Charlotte, que diz se

sentir uma pessoa inferior e que perdeu a alegria ap0s entrar na instituicdo. Apesar de admitir

nessa mesma populacéo cresceram 29% anualmente. A realidade das Américas perfaz caminho inverso ao restante
dos outros continentes. Enquanto entre os anos de 2000 e 2019 se registra um aumento de dezessete pontos
percentuais nas taxas de suicidio, o restante do planeta indica reducdo de 36%. No Brasil os niUmeros sdo ainda
mais assustadores, registrando um crescimento de 43% nos casos de suicidio dessa parcela da populacdo (séo
720.480 notificacdes de automutilacdo, 104.458 internacBes por automutilagdo e 147.698 suicidios). O estudo
aponta, ainda, que a automutilacdo esta diretamente associada ao suicidio e que o estudo pode contribuir para o
desenvolvimento de estratégias e acdes de cuidado para com a salde mental e a prevencdo de doencas (Alves et
al., 2024).
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que gosta do curso escolhido, ndo consegue desfrutar dessa opg¢do porque hd um excesso
pedagogico por parte da escola e dos professores. Ela diz: “A escola acabou com meu
psicologico” porque a fez se sentir incapaz de manter o padrao de notas altas e de aprendizagem
que tinha anteriormente, além de ndo ter mais tempo para atividades de lazer, pois sempre tem
tarefas escolares por fazer, inclusive nos finais de semana.

Durante nossos encontros, Charlotte chora ao relatar sobre ter perdido a alegria e néo
mais se reconhecer. Ela se culpa pelo choro e por se encontrar sempre emotiva, atribuindo esse

estado de afetacdo a escola.

Um dia a psicéloga do IFS, quando eu fui pela primeira vez, ela disse que a
realidade aqui era muito diferente do que eu tinha passado antes e que eu teria
gue tirar uma casca fraca, que eu tava meio que descamando, né? Pra poder
botar uma pele grossa, sabe? Nesse sentido, ela falou que eu tava acostumada
com, tipo, facil, e eu vim pro dificil, entdo... Mais dificil aqui... E isso que eu
tive que aprender, realmente, a botar uma casca grossa. Tirar a fragilidade e
botar uma pessoa mais forte pra poder aprender a lidar com tudo. [vocé acha
que deu certo?] deu e ndo deu, porque eu fico triste porque a minha
sensibilidade é o meu ponto, pra mim é o meu ponto bom, entendeu? Eu néo
queria enxergar o mundo como ele é, mas é necessario, né? (Charlotte, 2023).

A narrativa da estudante nos traz elementos para compreendermos o quanto a institui¢éo
escolar ainda aposta no sufocamento das paixdes para obter éxito. Vejamos que Charlotte se
mostra inconformada, pois entende que sua sensibilidade é importante, apesar de se sentir
pressionada a ignora-la. Esse fato a desestabiliza, e claramente notamos como isso a deixa
impotente. Outra questdo nos chama muito atencdo na fala dessa garota: ela sugere que o mundo
exige o sufocamento das emocdes, bem como acredita que é imperativo aprender a ser menos
sensivel: “O mundo é ruim muitas das vezes e cruel, as situacGes sao dificeis. A gente tem que
aprender a lidar com situagdes, com tudo” (Charlotte, 2023).

Observamos nas estudantes que elas sentem o0 peso de ser quem desejam ser, mas esse
desejo € passivo. Diferentemente de haver um controle externo evidente, tem-se a autocobranca
para se adaptar a sociedade do desempenho (Byung-Chul, 2017). Esse dispositivo manifesto
em si, no entanto, permanece vindo de fora, de uma Idgica sistematica de tristeza que conduz
0S corpos a serviddo, apesar da aparéncia de possibilidade de escolha e liberdade. O resultado
dessa pressdo toda sobre si € compreensivel nas narrativas, uma sensagdo de incapacidade e
impoténcia pela percepcdo falaciosa de que vivemos em uma sociedade que nos permite ser o
que quisermos.

Ha nos elementos discursivos das estudantes uma espécie de manutencéo da rede de

tristeza a partir do afeto da saudade: “Desejo, ou seja, 0 apetite por desfrutar de uma coisa,
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intensificado pela recordacdo desta coisa e, a0 mesmo tempo, refreado pela recordagdo de
outras coisas, as quais excluem a existéncia da coisa apetecida” (Espinosa, E Ill, Def. dos
Afetos, 2020, p. 148). As jovens se esforcam para melhorar o desempenho, mas vivem no
paradoxo de sentir falta de ser e agir de acordo com os afetos pelos quais tém referéncia. Como
imaginam que n&o tém conseguido notas excelentes, nem aprendizado satisfatorio, elas entram
em um processo de desanimo ainda maior, pois viver sentindo constante falta do passado e
ansiando o futuro faz com que elas estejam de forma tediosa e impotente no presente.

Ouvimos, por parte de todas as pessoas que atravessaram esta pesquisa, sobre o excesso
pedagogico da escola. A comecar pela distribuicdo do curso, em apenas trés anos letivos para
uma “dupla formagao”, tanto a profissionalizacdo técnica quanto a propedéutica tém exigéncias
distintas e parece pouco se comunicarem entre si.

“A escola precisa reduzir a carga horaria e rever a responsabilidade pedagogica dos
estudantes” (Professora 1); “A carga horaria excessiva acarreta em transtorno de ansiedade e
até problemas com o sono” (Professora 2). A narrativa institucional prevalece sobre a qualidade
da instituicdo decorrente da sua exigéncia conteudista e metodoldgica, e, apesar de se
reconhecer que o excesso de carga horaria®* e de atividades escolares tem adoecido as
estudantes, ndo vislumbramos nenhuma intervencéo sistematica para reverter o quadro.

A sociedade capitalista do desempenho, por sua vez, aposta em um duplo controle por
parte das instituicOes: o primeiro pela disseminacdo de modos de subjetivacdo do ideal de
exceléncia, fazendo o sujeito acreditar que ele pode tudo a partir do esforco e da meritocracia;
0 segundo a partir do desenvolvimento de conteidos, métodos e instrumentos que,
hipoteticamente, ddo as reais possibilidades de atingir o ideal de sucesso. A escola, entdo, aposta
no controle afetivo-intelectivo para a formagdo dos corpos Uteis para a realidade consumista
contemporanea.

Esse duplo controle, objetivo e subjetivo, tem sido uma via eficaz de aprisionamento do
corpo-mente pela rede de afetos tristes. O sujeito entende que esté se esfor¢cando pouco diante

do que lhe é possibilitado, entdo vai se enredando cada vez mais na tristeza.

8 Todos os cursos do EMI tém o prazo de trés anos para integracéo curricular, para isso a distribuicédo de carga
horéria se define, normalmente, em uma média de 18 componentes curriculares anuais distribuidos em trés dias da
semana com horério parcial e dois dias com horério integral, além de sdbados letivos e atividades de monitoria ou
reposicao de aula nos turnos/dias livres. A depender do desempenho estudantil, pode ser que haja necessidade de
ficar a semana inteira em turno integral em sala de aula. E importante registrar, contudo, que a instituicdo segue
as orientacOes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (Resolucdo n° 6/2012), que apenas aponta 0 minimo de 2.400 horas para essa modalidade, distribuidas em
igual percentual para as disciplinas técnicas e propedéuticas, sem legislar quanto a distribuicdo anual, mensal ou
semanal ou ainda prever qual a carga horaria maxima.
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Sobre a danga das meninas, alguns sentidos negativos ficaram tatuados em mim:
esforgo, soliddo, perturbacdo, fuga e dor, que me remeteram, respectivamente, aos afetos 6dio,
medo, desespero, decepcdo, vergonha e rebaixamento.

A danca do esforco de Maria, que nos diz que o tanto que ela tenta ndo vale o tanto que
ela sente, parece fundamentada no afeto do 6dio. Maria, cabisbaixa, de tom de voz brando, de
pouca intensidade, parece ndo saber o que h& de errado com o seu maximo de energia
empenhada para ser uma melhor aluna, mas ela chega a concluséo de que tudo isso a fez
abandonar o que ela mais gostava de fazer, que era escrever poemas e cronicas. Parece
contraditorio a escola influenciar o abandono da escrita criativa de Maria.

A danca da solid@o nos traz a recordacdo de que essa é “prima-irma do tempo”, mas
inimiga de Pietra. Tal qual o afeto triste do medo, o tempo parece devorar a juventude dela. A
estudante se encontra tomada pela fadiga. O tempo nunca € suficiente, nem para que ela consiga
descansar seu corpo. O energético que a estimula a se manter em pé é o mesmo que esconde 0
quanto ela esta excedendo sobre si. A sensacdo que temos ao ouvir Pietra € a de que ndo ha
possibilidade de o dia ter apenas 24 horas, e, apesar de a maior parte dessa carga horaria estar
sendo destinada aos estudos, ela diz que ndo aprende de verdade.

A danca da perturbacdo de Nicole nos remete a historia do cisne negro, que relata a luta
de uma bailarina para atingir a perfeicdo até que ela passa a confundir realidade e alucinacéo.
No desejo de agradar aos pais, Nicole se dedica, extrapola seus limites e passa a machucar a
prépria carne com fogo. Essas dores causadas a si tentam sufocar o afeto desesperado de nédo
conseguir ser perfeita, mas também parecem lembré-la da sua impoténcia. Ela afirma que a
escola estimula sua ansiedade e dificulta, ainda mais, a realizagdo do desejo de agradar aos pais.
S&o o0s pensamentos tristes que machucam a pele de Nicole.

A danca da fuga de Gabrielle ndo se manifesta, apenas, em seus supostos delirios para
com a realidade; ela, realmente, desiste de estudar no IFS ainda durante a nossa pesquisa. Entre
os fantasmas masculinos que a perseguem e invadem seu corpo com inumeras gestagdes, que
jamais aconteceram, Gabrielle fantasia a maternidade. Talvez resida nela o extremo zelo que
ela demonstra para com todos os colegas. Ela se mostra muito afetada pelas dores do racismo e
da discriminacédo social e relata, com profundo pesar, as vivéncias de outros colegas que ela
presenciou na escola. A garota, tomada pelo afeto da decepcéo, busca na fuga do cotidiano a
superagdo da “carga pesada” escolar. Exausta, ela toma uma deciséo: desistir. Muitas vezes
fugir € a melhor arma que se tem quando ndo se consegue enfrentar o opressor.

Arrisco dizer que a danga da dor de Charlotte ndo € somente dela. Sua expressédo é téo

intensa que eu diria ser impossivel ndo ser impactada pela fala e pelo gestual da jovem. Tomada
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pelos afetos da vergonha e do rebaixamento, ela tem consciéncia de que sua sensibilidade néo
é bem-vinda na escola, muito menos na vida, por isso ela se sente inferiorizada. Alguns
ensinamentos tentam convencé-la de que precisa superar suas paixdes, porém ela resiste, muito
embora sem saber que o faz. Em resposta a isso, seu corpo padece. Sente-se insegura, incapaz.
Imersa em um vazio que devora seu psicoldgico, Charlotte vivencia a tristeza comparando com
sua alegria do passado. Para ela é dificil compreender que a alegria, j& experimentada, pode ndo
ter valor no futuro. Parece-nos que ela ndo esta definitivamente convencida de que a vida é um
trilhar sobre a tristeza, apesar de declarar que Ihe parece ser assim. Possivelmente, essa é a
melhor das esperancas de Charlotte.

Precisamos ponderar, no entanto, que, embora a escola se apresente como espago
eficiente para controle de corpos e mentes, ela também deixa escapar outros movimentos, pois,
se a estrutura rigida institucional pode muito, ndo pode tudo. Ha fluxos distintos na dinamica
escolar que podem ultrapassar os efeitos dos encontros ruins sobre 0s corpos, mas onde estariam

esses fluxos?

Respir(acédo) deleuzeana

O ultimo filho.
Uma crianca timida,
pulmaes frageis.

Aluno encantado com a docéncia.
Poderia ser apenas mais um professor
aplicado, rigoroso, aulas apaixonadas.

Alunos pelo chéo, pelos corredores,
desejo e liberdade do aprender.
O que pode um professor?

Uma tese, revolugéo,
acontecimento do pensamento.
Rouba a imanéncia e a pde em rizoma,
horizontal,
descentrado,
cadtico,
ativo.

Sufocado, atira-se.

Da janela para a historia,
poténcia viva.

(Claudia de Medeiros Lima, 2022)
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Figura 19- O ar da alegria

Aliviado,

sem

perddo e

sem
pecado
Sem
fome,
sem frio,
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medo,
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vontade

de voltar

Mas tinha que respirar...

¥

Fonte: Composicao da pesquisadora utilizando trecho da musica “Debaixo d’agua”, de Arnaldo Antunes,
associado as figuras de pulméo, linhas, silhueta de bailarina e desenho de interruptor, extraidgs da plataforma
Canva.
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5 O APRENDER COMO MOVIMENTO POLITICO: ALEGRIA, AMIZADE E
EDUCACAO EM COMPASSO

Figura 20- Outrar-se

Fonte: Composicdo da pesquisadora utilizando fotografia do espetaculo “Cura”, da Cia Déborah Colker,
associada a figura do sorriso do gato de Alice, extraida do filme Alice no pais das maravilhas (2010), inspirado
na historia de Lewis Carroll.

Faz tempo que deixei de frequentar esse ambiente. Depois de tantos anos, hoje € um
outro primeiro dia. Entro, observo tantos corpos cheios de vigor no espaco. Em fluxos
aleatorios, elas percorrem com a intimidade de quem compete a esse lugar. Seus membros,
cobertos com uma pele sintética, revelam a diferenga entre formas e cores. Nos pés, 0s registros
da transformacao: séo feridas, marcas, esparadrapos nos dedos e alguns roxeados, mas elas néo
parecem se importar.

Meus olhos percorrem rapidamente cada milimetro do local, ndo consigo evitar a
comparacdo. Em determinado momento, chego a me perguntar se consigo compor com esses
corpos. Sinto-me menos agil, menos leve e temo ndo acompanhar 0s movimentos propostos.
H& uma tensdo em mim daquele tipo que nos imaginamos sozinhas no centro de um palco, com
um holofote branco intenso voltado para si. N&o tera o tempo traido meu desejo? Ele passou
tdo rapido e trouxe consigo alteracbes da presteza, a ponto de as vezes perceber que minha

mente mantém a conservacdo de uma imagem de outrora que o corpo teima desobedecer.
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Converso com algumas pessoas que me relatam alguns casos. Sinceramente, ndo sei se
elas estdo apenas narrando suas proprias experiéncias negativas ou se estdo tentando me alertar
para a possivel frustracdo. Ainda assim, decido insistir. Reflete-se a minha frente a grande
diferenca: dentre as sete figuras, apenas uma delas mostra, no mais visivel e maior 6rgao, a
perda de volume e densidade.

Nesse momento é impossivel se livrar do juizo interior, o que estou fazendo aqui? Acho
que estou um pouco tonta e nauseada. Saio em direcdo a rua, sigo refletindo sobre se, realmente,
devo continuar essa experiéncia. Ainda atordoada pelos acontecimentos, decido que vou tentar
outra oportunidade e, certa de que a tontura ird me acompanhar novamente, encontro minha
possivel melhor justificativa para desistir disso.

Agora, no segundo dia, estou um pouco mais relaxada, convicta de que encontrei a
desculpa perfeita para fugir dessa angustia, ja nem me parece incomodar a bagagem temporal
diferenciada das demais. Entro, espero a repeti¢cdo da danca anterior, nada igual. Ele nos orienta
a experimentar novos movimentos. Sob mdsica instrumental, seguimos livres pela sensacéo,
exploracdo do espaco e, acima de tudo, a percepcdo do que mais pode 0 nosso corpo. Em
profunda liberdade, busco me conectar com minhas afeccBes e danco sem pensar em certo ou
errado. Ndo h& modelos, imagens prontas ou determinacgdes para vivenciar aquele momento,
somente a abertura de outras possibilidades para sentir o corpo e seus movimentos.

Nesse periodo de criacdo, entendo que a danca contemporanea, muito além de me
proporcionar uma atividade fisica prazerosa, me faz ser atravessada de uma maneira especial e
dialogada com a escrita da tese. E, ainda que estar nesse local tenha sido uma opcdo de me
permitir ter contato com uma outra modalidade de danga, me vi, inicialmente e ndo pela
primeira vez, aprisionada ao ideal do corpo perfeito. Associados ao eco representativo do “velha
demais”, vieram alguns sentidos negativos que atribui a alguns encontros recentes.

Agqueles movimentos livres, no entanto, me levaram a um lugar de superacgdo. Tocada
de uma maneira inusitada, experimentei me desvencilhar do exercicio da consciéncia
acostumada aos padrdes estéticos em danca. Seguindo o aleatorio dos diversos ritmos musicais,
liberando musculos adormecidos, alguns dos quais talvez eu nem tivesse me dado conta de que
pudessem dancar, decidi permanecer na modalidade.

Dessa forma, introduzimos o aprender como movimento, como 0 “outrar-se” de
Fernando Pessoa, que se faz multiplo em ser singular, que ndo se contenta em definir-se, mas
procura nos heter6nimos os “noés dos eus”, sem deixar para tras a poesia, sem perder de vista 0

infinito oceano e sem abandonar o desejo de navegar.
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O movimento do aprender, assim como o sorriso do gato de Alice, é tanto enigmético
quanto persuasivo. E o despertar do interesse; o agucar da curiosidade; a entrega do necessario,
mas nunca do suficiente. Aquele sorriso que ora parece debochar do nao saber, ora parece
comemorar o elaborado. Também um registro que sugere uma lua crescente e sua capacidade
de apenas refletir a luz de outro, mas que serve de inspiracdo para 0S COrpos se permitirem viver
as paixoes.

Aprender é dancar com as contingéncias; contentar-se com o desconhecido; compor
com o riso coletivo, que ndo pode se dar na auséncia da alegria. “Fui procurar a cura e encontrei
a alegria” (Colker, 2022), com essa frase a coredgrafa define um dos seus espetéaculos, “Cura”.
Profundamente afetada pela doenca incuravel do neto e, também, pela pandemia de Covid-19,
ela concebeu o tema, mas o entendimento mais aprofundado veio na experimentacdo da
montagem. A autora compreendeu que a alegria € o impulso para 0 movimento e que, apesar
das nossas limitacOes, sempre serd possivel compor um novo espetaculo.

Neste capitulo, portanto, vamos nos debrugar sobre o terceiro eixo do plano do aprender
criagdo como movimento politico, que traz a alegria como forga ativa e o vinculo da amizade

como resultado e, ao mesmo tempo, como agenciador de boas composicdes.
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5.1 A ALEGRIA NOMADE

Figura 21- Por entre passos, COres e sons

Fonte: Composicao realizada pela pesquisadora utilizando fotografias de registros das quadrilhas juninas em
Sergipe, por Filippe Aratjo.

E melhor ser alegre que ser triste. Alegria é a melhor coisa que existe. E assim
como a luz no coragdo (Moraes; Powell, 1960).

Enquanto a tristeza revela um estado de impoténcia que, no maximo, se manifesta como
desejo de resisténcia, a alegria atua para impedir a destruicdo dos corpos. Enquanto a tristeza
enfraquece, favorece a prevaléncia dos corpos externos sobre o corpo individual, corroborando
amenor poténcia do corpo coletivo, a alegria, mais que um estado de &nimo diante da realizagao
de uma coisa desejada, é a propria forca positiva que movimenta a natureza. A tristeza é sempre
destrutiva, esta sempre na contramao da esséncia criativa e associativa da natureza, por isso 0
movimento organico salutar corporeo é destrui-la antes que ela o destrua. E, mesmo quando a
causa da alegria se encontra fora do corpo afetado, se revela imprescindivel para a expansao,
visto que o esforco da existéncia se da somente através dela. “Esforcamo-nos por fazer com que
se realize tudo aquilo que imaginamos levar a alegria; esforcamo-nos, por outro lado, por afastar
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ou destruir tudo aquilo que a isso se opde, ou seja, tudo aquilo que imaginamos levar a tristeza”
(Espinosa, E. I, Prop. 28, 2020, p. 117).

Afirmamos, portanto, que, se o afeto € uma ideia do que se passa no corpo, a alegria é
uma boa ideia que fazemos da nossa experiéncia coletiva, que nos anima a sermos ativas,
pensantes e propicias ao convivio. A tristeza, em contraste a isso, age de maneira que evitemos
os desafios de estar agrupados, pois, se 0 externo causa medo de destruicdo, a tendéncia ao

isolamento seria mais provavel.

[0 conatus] € transformado através de uma analise dos afetos que se torna
sempre mais constituinte e que ele é definitivamente superado pela defini¢do
de um tecido comum do social e da agéo coletiva — tecido sustentado pelo
amor (Negri, 2016, p. 208).

Ao mesmo tempo, considerando que somente a alegria € o “arranjo material das
condi¢des de existéncia” e definindo que ninguém supera as afecgdes negativas sem que haja
triunfado sobre as forcas externas (Bove, 2023, p. 134-135), entendemos a impossibilidade de
superacdo da tristeza em isolamento, 0 que equivale a dizer que, em reconhecendo a
impossibilidade de inércia corporal na dindmica das afeccdes, dizemos que a abertura afetiva
para a alteridade corresponde ao processo de continuacéo, experimentacao e transformacao dos
corpos dentro da logica atuante e produtiva. Ou seja, ainda que se crie ou fortaleca uma rede
afetiva de tristeza, os corpos tenderdo a se aproximar. Mesmo que, inicialmente, seja por medo
de algo pior no futuro, ou mesmo que o édio comum fortaleca uma resisténcia coletiva, na
medida em que se regozije ao imaginar ver destruido aquilo que odeia, a procura por esses
encontros sempre estard motivada pela busca por afetos alegres.

Ndo podemos minimizar, todavia, a forca contrastante da tristeza através dos
dispositivos do sistema capitalista, a operar estimulando a separacédo dos individuos pela logica
da competicéo e pelo esforco pessoal, fazendo com que todos se vejam inimigos em potencial.
Quando conversei com 0s grupos de estudantes, por exemplo, houve ampla concordancia acerca
do clima prejudicial de competitividade entre os colegas, muitas vezes estimulado por
professores.

O clima de disputa entre o corpo estudantil surge nas narrativas desde o poder

econdémico familiar, como observamos na seguinte fala de Gabrielle:

Muito dificil lidar com as pessoas, as pessoas aqui sao muito [pausa] meio que
se acha riquinha [...] olhe, eu sou uma menina que ndo gosta de ta em locais
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na onde tem gente que se acha, que humilha. “Ah, eu tenho isso, eu tenho
aquilo”, ndo gosto, muito dificil lidar com as pessoas.

Mas se evidencia, principalmente, nas praticas discursivas das estudantes acerca da

consideracdo docente diante do desempenho escolar delas:

Vocé entra aqui, mas, a partir do momento que vocé entra, é vocé por vocé
[...] “ah, vocé ndo t& correndo atrés, a culpa é sua porque tem mil outras
pessoas correndo atras”. Ai eles querem te colocar essa culpa, esse peso de
gue vocé ndo ta dando seu suficiente, tem ndo sei quantas outras pessoas
correndo atras de uma vaga, do mesmo emprego (Pietra).

O professor insinuou que a culpa de eu ndo conseguir era somente minha, que
eu que tinha que buscar, que eu ndo me dediquei a0 maximo. Entéo aquilo me
fez me sentir inatil (Maria).

Uma representante do professorado, ao dialogar conosco sobre as dificuldades
enfrentadas pelas discentes da escola, afirma que a qualidade do ensino juntamente com o valor
da nota média (seis) para aprovacdo escolar, os modelos de avalia¢do e a extensa carga horaria
tém provocado a competitividade entre as alunas, fazendo com que isso diminua o animo delas
para com a escola e, muitas vezes, leve a evasdo.

Na fala dessa representante docente, notamos a admissao do clima competitivo acirrado
na escola, que tem contribuido, inclusive, para a desisténcia de muitas estudantes. Ainda que
haja conhecimento acerca dessa realidade, evidencia-se a institucionalizacdo desses corpos para
atender as necessidades politico-econdmicas, de maneira que as praticas educativas acabam por
negligenciar a partilha afetiva e de saberes, desfavorecendo as poténcias do pensar e do agir das
estudantes, assim como o bem viver comum.

Percebamos, contudo, como a teoria dos afetos destoa de toda essa matriz capitalista
quando encaminha os corpos pela constituigdo afetiva alegre. “O desejo que surge da alegria €,
em igualdade de circunstancias, mais forte que o desejo que surge da tristeza” (Espinosa, E 1V;
Prop. 18, 2020, p. 168) A alegria como motor para destruir a tristeza é a forca produtiva capaz
de conduzir os corpos a cupiditas® e em direcdo ao amor como trama social. E ir além da
definicdo dos agrupamentos baseados nas inter-relagdes marcadas pela individualidade, mas
pela construcao efetiva do comum.

A Etica, portanto, mantém intima relacdo com o fortalecimento dos coletivos quando

nos ensina que o conatus é uma disposicao do corpo alimentado pelos afetos alegres pela via

8 “todos os esforgos, impulsos, apetites e volicdes do homem” (Negri, 2016, p. 204).
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das multiplicidades. Por isso, podemos afirmar que a alegria e, derivadamente, o amor

compdem mais que uma simples oposi¢do a tristeza e ao 6dio, mas conjugam o verbo conviver.

Pois 0 amor € uma alegria que o homem se esforca, tanto quanto pode, por
conservar: trata-se de um esforco por considerar a coisa amada como presente
e por afeté-la, tanto quanto pode, de alegria. Esse esfor¢o é tanto maior quanto
maior é o amor, assim como é maior o esforco por fazer com que a coisa
amada, de sua parte, também o ame (Espinosa, E 111, Dem. da Prop. 38, 2020,
p. 123).

Por essa perspectiva, 0 amor, mais do que prémio de satisfagdo para aquele que deseja
a coisa amada, apresenta-se como uma forca suficiente para ampliacdo da alegria de si. Premissa
gue nos leva a compreender o amor como agente produtivo alegre, que primeiramente é
manifesto pela vontade de quem ama de intensificar a prépria alegria, como podemos observar
em: “por vontade compreendo a satisfacdo que a presenca da coisa amada produz no amante,
satisfacdo que fortalece a alegria do amante ou, ao menos, intensifica-a” (Espinosa, E 111, Exp.
da Def., 2020, p. 140).

O que podemos deduzir dos efeitos da alegria e do amor para o fortalecimento dos
coletivos advém da disposicéo afetiva oriunda das experimentagdes que, a principio, despertam
atencdo para os proprios afetos e, posteriormente, o desejo de afetar e continuar sendo afetado
positivamente. Dessa triade dindmica — amar a si, amar ao outro e amar em comum — constitui-
se o fortalecimento dos vinculos sociais.

No que diz respeito a alegria, certamente a danga das cinco meninas do IFS também nos
trouxe seus impactos. Como sentidos positivos que atribuimos as suas narrativas destaco a
superacdo, a dedicacdo, a compreensdo, a generosidade e a persisténcia, que me direcionam a
compreendé-los, respectivamente, através dos afetos seguranca, satisfacdo consigo mesma,
reconhecimento, benevoléncia e esperanca.

Os passos de Maria me dizem sobre a superacdo, pois a jovem passa a realizar suas
atividades cotidianas com maior independéncia. Tomada pelo afeto da seguranga, a menina
quieta se vé impelida a tomar conta de si, do irméo e, também, da casa. E, a despeito da pouca
idade para assumir tantas demandas, essa mudanca a deixa alegre, ja que ndo precisa depender
de outras pessoas para se locomover, se alimentar, organizar a rotina e, ainda, dividir
responsabilidades com a mée. Quando ouvimos Maria, notamos um contentamento dela em
falar sobre o quanto aprendeu a ser responsavel e a experimentar certa seguranca.

A satisfacdo consigo mesma € o afeto que relacionamos, diretamente, com 0s passos

alegres da dedicacdo de Pietra. Ela se regozija em conseguir ser tdo dindmica e conseguir



172

organizar e executar bem todas as tarefas a que se propGe, ainda que isSso a sobrecarregue e a
obrigue a buscar apoio nas bebidas energéticas. Dentre as cinco meninas, Pietra é quem menos
se queixa da rotina, parece que seu esforco de adaptacdo a rotina prevaleceu, ela se sente
realizada e demonstra se orgulhar de si e do que faz.

Em Nicole o reconhecimento é o afeto alegre que parece conduzir seus passos. Ela
sempre menciona o quanto deseja retribuir os pais pelo investimento que fazem nela. A jovem
reconhece que eles trabalham muito. Inclusive, relata, com orgulho, sobre o fato de a mée
conciliar emprego com estudo, realizado em um outro campus do IFS. Nicole deseja agradar
aos pais a qualquer custo e se alegra quando consegue fazer isso.

A benevoléncia € o afeto alegre que prevalece em Gabrielle. Seu discurso demonstra
gue suas acdes visam, constantemente, 0 bem-estar das pessoas com as quais convive. Seus
olhinhos brilham quando ela conta sobre ajudar alguém de alguma forma. Sente prazer em ter
a confianca das colegas e das professoras, alias esse € um dos poucos aspectos positivos a que
ela faz mencdo na convivéncia escolar. Em nossos encontros, por vérias vezes, colegas dela
fazem questdo de vir cumprimenta-la carinhosamente, momento em que ela me olha sorrindo,
como que reafirmando o quanto é benquista pelo grupo.

A esperanca € o afeto alegre que guia os passos de Charlotte. Ela segue entendendo a
importancia de ser sensivel, mesmo afirmando que o mundo ¢ “cruel”. Em mim, fica o sentido
da persisténcia da garota. Quando ela chora durante nossos encontros, parece ser de insatisfacao
com a realidade, mas ao mesmo tempo segue afirmando que ela é “assim mesmo”. Ndo me
parece que realmente ela deseje mudar isso, mesmo que sinta a pressao por fazé-lo. Charlotte
parece seguir acreditando que em algum lugar sua sensibilidade podera ser acolhida. Eu gostaria
que comegasse por ela mesma.

Quanto a observacédo dos grupos estudantis, até podemos relatar sobre o que percebemos
de alegria como expresséo desses corpos nos espacgos marginais da escola, o riso largo; o brilho
no olhar; os gestos frenéticos; a fala ritmada no embalo dos abragos carinhosos, das brincadeiras
sérias, das conversas irreverentes. Nesses espacos parece nao haver cordas que os prendam; se
dancam, eles o fazem por si a medida que se aproximam. Ninguém dita 0s passos, estes sdo
livres. N&o ha proibicdes para permanecer ou se retirar, a espontaneidade encerra 0 jogo e inicia
0 debate politico. Engana-se quem pensa que ali ndo se produz saber, assim como equivocado
estad quem acha que os corredores sao somente espagos de gritaria sem importancia. Ali observo
e tenho a oportunidade de conversar sobre questdes sérias e profundas; divirto-me e

experimento com elas a alegria da escola. Ah, os espagcos marginais...
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Para além do nosso olhar, elas nos falam: “aqui desabafamos nosso 6dio”, essa ¢ a
consideragdo de uma estudante que obteve a concordancia de todo o grupo presente. Por
algumas vezes, também surgem avaliacbes positivas acerca da nossa conversa durante a
pesquisa; para elas é uma forma de desestressar e colocar a raiva para fora.

Mesmo que reconhegamos nas narrativas que essas alunas se veem sufocadas pela rotina
escolar e ainda que admitamos que o sistema opera sob a logica da padronizacéo de saberes e
técnicas; da uniformizacao de pessoas e grupos; da validacdo de pensamentos e conhecimentos,
e sabendo que, por tal solidez, a escola tem resistido atraves dos séculos e servido menos ao
proposito transformador que conservador, precisamos reconhecer a ambivaléncia como
possibilidade.

Dito isso, destacamos a importancia da alegria dos corredores como afeto contrario mais
poderoso do que a tristeza gerada pelo cansaco pedagdgico. Como vias errantes de
experimentacdo, os corredores séo locais para desabafar a ira contida e, mais ainda, de se
apropriar da alegria.

E, como ja sabemos, a alegria € um afeto do qual derivam tantos outros; 0s espacos
marginais tanto podem servir para o escarnio, que € uma alegria alinhada ao desprezo por algo,
como podem despertar a esperanca, que, apesar de ser instavel, também é um afeto alegre. E,
mesmo sabendo que a alegria € a Gnica chance de crescimento dos corpos, é preciso lembrar
que nem toda alegria corrobora isso. Para que a alegria seja ativa, é necessario que haja um

estado de equilibrio em que o corpo nédo seja totalmente conduzido pelo animo do outro.

A Hilaridade [hilaritas] supde, entdo, um estado de equilibrio em si mesmo
bom e um afeto particular (e/ou um desejo) sem excesso, intrinsicamente
ligado ao estado de equilibrio de nosso Corpo, assim como de todo 0 nosso
ser (Bove, 2023, p. 129).

Temos, entdo, a hilaridade, o afeto alegre que esta entre a passividade e a atividade,
como um elemento importante para a equacao da resisténcia e do movimento intercorporeo, de
maneira que, ao serem afetados por essa alegria, 0s corpos consigam passar a desejar por si e
realizar determinada acdo. Somente assim a cupiditas retorna para auxiliar em um
reordenamento intelectivo-afetivo do corpo desejante diante das novas sensacdes e dos novos

pensamentos.

[...] entre apetite [apettitus] e desejo [cupiditas] ndo ha nenhuma diferenca,
excetuando-se que, comumente, refere-se o desejo aos homens a medida que
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estdo conscientes de seu apetite”. O cupiditas, entdo, é o que nos faz desejo
desejante ativo (Espinosa, E I, Esc. da Prop. 9, 2020, p. 106).

Dessa forma, a hilaridade se revela a alegria necessaria que atravessa o desejo e
transforma os corpos como condigdo do aprender intelectivo-afetivo. Nao podemos afirmar
onde se encontra a alegria ativa das estudantes, mas conseguimos mapear, em suas narrativas,
que a alegria delas se encontra fora da sala de aula.

Acreditamos que a alegria ndmade encontrada nos espacos marginais da escola tem
resistido aos valores tradicionais da escolarizacdo. As estudantes demonstram entender que o
excesso pedagodgico tem contribuido menos para os processos de aprendizado do que para 0
adoecimento fisico-mental. Ha nisso um questionamento tacito sobre o excesso pedagdgico
como um método que tem sido mais proveitoso para conservar a tradi¢do da instituicao e dos
professores dentro de padrdes rigorosos de exigéncia estabelecidos, traduzidos em “exceléncia”
escolar. “Se o aluno sobreviveu ao IFS, esta pronto para o mundo” (Professora 3).

A despeito dos corpos cansados, hd nos espagos outros da escola dindmicas
intersubjetivas que colaboram para que as estudantes se alegrem rumo a poténcia afetivo-
intelectiva, descaracterizando, assim, a passividade corporea que dizem encontrar através do
método conteudista e memoristico institucional. Quais sdo os valores que essas estudantes
parecem reivindicar?

Enquanto a instituicdo permanece no dilema caracteristico da Educacdo Profissional,
formacdo intelectual e formacdo propedéutica, os anseios das estudantes nos dizem que suas
singularidades estdo para além dessa contradicdo. Elas nos dizem que estdo cansadas do
aprender mecanizado e que sentem falta da alegria em sala de aula, tanto que ndo foram raras
as vezes em que, durante as entrevistas, surgiu a figura do professor brincalhdo como um
diferencial positivo para o aprender.

A redescoberta da hilaridade na escola é tanto necessaria como despertamento de outras
corporeidades e subjetividades quanto imprescindivel para a perspectiva dos corpos desejantes
e do alcance da poténcia afetivo-intelectiva para o plano do aprender criacdo. Entendemos,
portanto, que quaisquer analises que descartem ou minimizem a importancia dos afetos podem
deslocar questbes fundamentais acerca dos processos de aprendizado e da elaboracdo do

pensamento para uma proposta ética de vida.
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5.2 UM BOM ENCONTRO CHAMADO AMIZADE

Figura 22- Amigas sambam de pareia

AN

Fonte: Composigéo da pesquisadora utilizando fotografia de “Mussuca: tradi¢@o e resisténcia em comunidade
quilombola” associada a elementos graficos em formas geométricas, linhas sinuosas e figuras de instrumentos de
percussao, extraidos da plataforma Canva.

“Toda pessoa sempre € as marcas das licdes diarias de outras tantas pessoas”
(Gonzaguinha, 1982).

A amizade ndo € mera convencdo social. Sua importancia extrapola a relagdo de
exploracdo que comumente atribuimos as coisas. Ao inves de imaginé-la pelo principio da falta
ou do medo, pensa-la pela ideia da utilidade, cuja intencdo é manter um corpo coletivo alegre,
ativo e produtivo. Para tanto, vamos nos valer da terceira tese deleuzeana da necessidade de

superacao do aprisionamento dos corpos as paixdes tristes como condic¢do para o conviver.

Portanto, nada mais Util ao homem do que o préprio homem. Quero com isso
dizer que os homens ndo podem aspirar nada que seja mais vantajoso para
conservar o seu ser do que estarem, todos, em concordancia em tudo, de
maneira que as mentes e 0s corpos de todos componham como que uma sé
mente e um s corpo, e que todos, em conjunto, se esforcem, tanto quanto
possam, por conservar o seu ser, e que busquem, juntos, o que é de utilidade
comum para todos (Espinosa, E 1V, Esc. da Prop. 18, 2020, p. 168).
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Como os resultados das interacdes afetivas sdo sempre imprevisiveis, ndo existe
possibilidade de garantia sobre como se sera afetado. Essa condicdo contrastante, expressa pela
disputa de poténcias durante os bons ou maus encontros, denota certo desequilibrio. “Quando
um corpo ‘encontra’ outro corpo, uma ideia, outra ideia, tanto acontece que as duas relagdes se
compdem para formar um todo mais potente, quanto que um decomp@e o0 outro e destroi a
coesdo de suas partes” (Deleuze, 2002, p. 25). A amizade, portanto, surge como o vinculo
indispensavel, diante desse movimento corpéreo, para buscar o equilibrio e continuar
cooperando, de modo a fortalecer e agir em coletivo. Na fala da estudante Nicole, essa
compreenséo da importancia da amizade surge atrelada & condicao dos afetos alegres: “E como
se eu precisasse deles [amigos] na minha vida pra eu me sentir feliz”.

A teoria dos afetos, quando ressignifica os corpos e estabelece a derrocada da eminéncia
da alma sobre eles, ndo somente reposiciona 0s modos de extensdo e pensamento na ordem da
natureza, mas institui a relacdo afetiva como o principio bésico das interacdes. A concepcao de
vida fundamentada no mutuo processo de associagdo entre os seres indica que o resultado dos
encontros sdo sempre registros de imagens que fazem perdurar o momento, mesmo durante a
auséncia do outro corpo, uma verdadeira expressao de poténcias no processo interacional.

Esse jogo afetivo entre as partes na natureza desfaz a ideia de vontade livre do sujeito.
N&o h& pensamento, acdo ou existéncia humana fora da relacdo com as outras partes da
natureza. Essa interdependéncia assinala a condicdo passiva transitdria e necessaria para nos
compreendermos dentro da integralidade da totalidade e, a partir de entdo, conhecermos
adequadamente as propriedades comuns entre 0s corpos e nos conhecermos nas aces. Mas
como fugir das relagdes desequilibradas nessa busca pelo comum?

Para a estudante Charlotte, romper com um ciclo que ela julgava ser amizade foi o

momento mais dificil que ela enfrentou na escola:

Foi 0 momento mais dificil porque era uma amizade boa. Eu vivi momentos
lindos, s6 que, depois, eu percebi que eu ndo fazia falta, sabe? Porque eu ja
vinha... Eu conversei até com o professor sobre isso e eu ja vinha falando a
elas 0 que eu sentia, e elas sempre diziam: “Nio, é coisa da sua cabega”. SO
que, assim, teve um dia que uma certa menina fez um cha de casa nova e ela
ndo me convidou, porque disse que... Ela convidou as outras meninas, mas
ndo me convidou, porque disse que, que [pausa breve] ndo tinha espaco, sabe?
Entdo eu achei... [chora] eu tentava, sempre achei que a culpa era minha e ndo
delas. Entdo eu dizia: “N&o, sempre tem algum motivo™, e eu, mesmo assim,
continuava falando. E foi quando que passou de vez, eu acabei me
conformando que eu estava sendo excluida.
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Percebemos na narrativa de Charlotte uma evidéncia que nos leva a identificar certa
assimetria na relacéo que tentava estabelecer com o grupo de colegas. Em tempo que, para ela,
era importante estarem juntas e compartilharem momentos, para as outras garotas, ndo havia
reciprocidade. E, ainda que Charlotte tenha se esforcado para cooperar com aquele grupo, o
afeto que parece ter predominado nela foi a tristeza, questdo que fica perceptivel quando ela
relata: “ja vinha falando a elas [colegas] o que eu sentia” e, mesmo padecendo, ela insistia ¢ até
aposta em uma possivel culpa sua para a falta de éxito da amizade.

Outro aspecto que chama atencdo no excerto da estudante é o sofrimento explicito na
decepcéo para com o insucesso da amizade, suficiente para ela chorar bastante durante o relato
desse acontecimento que julga o mais dificil ao longo dos trés anos que ela frequenta a escola.
Mas é a mesma Charlotte que nos diz, posteriormente, que é a amizade, estabelecida com um
outro grupo de meninas, que tem amenizado o sofrimento dela de ser estudante da Educacgéo
Profissional em nivel médio: “Eu acho que, quando a gente tem amizades ao nosso redor, o que
¢ muito dificil se torna mediano”. O que terd acontecido com a garota que, mesmo ja tendo sido
excluida de um grupo, decide investir, novamente, nas relacGes para amizade?

Somente a razao é capaz de determinar o que é conveniente ao corpo, no entanto so é
capaz de ultrapassar os afetos quando se transforma em um deles. Quando se transforma em
desejo de conhecer, a razdo equilibra as poténcias afetiva e intelectual (Chaui, 2011). Eis a
chave da Etica para a liberacéo da condic&o de serviddo dos corpos, a forca desejante.

Essa forca desejante é a unica possibilidade de avancar no jogo afetivo e sair do ciclo
contraditério no qual os corpos mantém relacdes assimétricas. “N&o existe, na natureza das
coisas, nenhuma coisa singular relativamente a qual ndo exista outra mais potente e mais forte.
Dada uma coisa qualquer, existe uma outra, mais potente, pela qual a primeira pode ser
destruida” (Espinosa, E 1V, Axi., 2020, p. 159).

Isso implica dizer que os afetos ndo sucumbem a razdo, mas, ao passarem pelo
entendimento, se tornam desejo racional. “A razdo, ou a ideia verdadeira, ndo pode levar a
mudanga da paixao para a a¢ao. A paixdo so € vencida por outra paixao mais forte e contraria”
(Chaui, 2019).

O relato de Maria a seguir nos diz que ela percebe o quéo prejudicial € uma relagdo em

completa dependéncia do afeto externo:

Eu ainda tenho um pouco de medo do pensamento das pessoas, do julgamento,
€ uma coisa que eu penso em mudar em mim porgue me atrapalha muito. Mas,
se comparado a antes, agora td bem melhor, e eu espero que no futuro isso
suma, porque é horrivel vocé ficar, vocé ficar na sua... Vocé ficar dependente,
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pensando o que é que a pessoa ta pensando de vocé, como se essa pessoa fosse
mudar sua vida, fosse te definir. Como se eu ndo me conhecesse, sabe?

Durante o dialogo com as cinco estudantes, identificamos que quatro delas relataram
profundo sofrimento apds romperem um ciclo de amizade. O rompimento deixou marcas, as
quais elas reputam as mudangas comportamentais pessoais, que, apesar da tristeza inicial, as

levaram a procura por encontros melhores. Vejamos o relato de Pietra:

A relacdo que eu tinha com as pessoas eu mudei muito, também porque, assim,
eu acho que eu mudei muito desses anos, além do IFS também, desses anos
pra cd. Mas o IFS contribuiu muito, eu acho, pra eu ser uma pessoa mais
dependente de mim mesma, ndo dos outros, [...] mais madura com as relaces,
é... sei respeitar os limites de cada um e 0s meus também, é... ndo me sujeitar
a qualquer tipo de amizade s6 por “ah... tem que ter uma amiga ou algum
amigo”... Entdo isso € muito importante pra mim de ter essa, de ter essa cabeca
gue eu tenho hoje em dia [...] mas tem que ter uma rede aqui dentro do IFS
porque é pessoas que sabem da sua realidade, convive com vocé, sabe as
mesmas queixas que vocé tem com os professores, com as provas, com as
visitas, entdo sdo pessoas que tém algo em comum aqui que vOcé precisa
compartilhar.

A forca surgida da cooperacdo entre 0s corpos e que une as dimensdes afetiva e racional
marca 0s sujeitos, evidenciando a liberdade racional como condicdo para a superacdo da
dependéncia do outro. Dessa maneira, consideramos o vinculo da amizade como o vinculo do
comum em estado de equilibrio, fator decisivo para que o individuo se compreenda em suas

relacBes de composicdo, as quais envolvem a si, ao outro e ao conhecimento.

S6 0s homens livres sdo muito Uteis uns para com 0s outros e se unem entre Si
pelo mais estreito laco de amizade, e se esforcam com a mesma intensidade
de amor por fazerem bem uns aos outros. Por isso, s6 0s homens livres sdo
muito gratos uns para com o0s outros (Espinosa, E IV, Dem. da Prep. 71, 2020,
p. 202).

Nesse mesmo entendimento, é importante que se reforce que a amizade deve ser
entendida, também, pela oOtica do distanciamento necessario: “[...] esse cultivo da distancia na
amizade levaria a substituir a descoberta de si pela invencao de si, pela criagdo de infinitas
formas de existéncia” (Ortega, 2000, p. 114). N&o deve ser a identificacdo entre os pares o
objetivo para fortalecimento dessa conexdo, mas o respeito mutuo de se permitirem reinventar.
Temos aqui uma definicdo mais firme para a amizade, que nao pode se estabelecer por via dos

afetos tristes. Um vinculo firmado a partir do medo ou da subserviéncia, por exemplo, ndo pode
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ser considerado uma partilha equilibrada, tornando-se um fator limitador para o exercicio
autonomo.

A amizade surge, entdo, como uma unido de forcas desejantes individuais oriundas do
exercicio da alteridade, que tanto pode auxiliar na compreensdo das préprias singularidades
quanto na construgdo do corpo coletivo. Durante nossos encontros com as estudantes da
pesquisa, pudemos constatar esse fendmeno através das consideragdes que elas fazem acerca
da amizade, que surge como forca para melhoria do animo. As discentes justificam tal
afirmacéo pela liberdade de poderem ser elas mesmas, falar o que querem, rir juntas, sem receio
de julgamentos ou reprovacdo. “Nao sei, é... Eu me sinto mais confortavel de ser eu mesma
perto delas [das amigas]” (Nicole).

Notamos, assim, que, como forca produtiva, a amizade pode sugerir resisténcia aos

padrdes desiguais que operam na ldgica da repeticao e da submisséo.

As relagOes de amizade podem constituir um importante exercicio politico de
producdo de espagos singulares de didlogo e agdo coletiva implicados com
praticas solidarias e com afetos de alegria que possam viabilizar o processo de
realizacdo de um projeto politico de autonomia (Gomes; Silva Janior, 2013,
p. 55).

Como verdadeira antitese a serviddo, a amizade se apresenta pactuada pela confianca e
pelo respeito & integridade dos pares. Dizemos, assim, que se caracteriza pelo encontro do
comum e do Gtil em uma construgédo corpo-mente mais potente, longe do desejo de subjugar ou
de se apropriar, mas vivendo cooperativamente em um Unico corpo coletivo (Chaui, 2003,
2014). Percebamos, com isso, que esse corpo coletivo sé se torna possivel pela poténcia dos
encontros que corroboram a preservacao dos conatus individuais.

Ocorre que, mesmo sempre desejosos de alegria e de relagdes de composi¢do, 0s corpos
podem ser surpreendidos por afetos negativos, o que resulta em admitir que nem todo encontro
pode se tornar amizade. Posto isso, afirmamos ser a amizade uma maneira de cultivar as
interacdes alegres que, apesar de surgir de encontros espontaneos, requer o exercicio de
entendimento matuo das paixfes envolvidas. Se ela se faz resisténcia a tristeza, ndo o é
simplesmente pelo ajuntamento de sorrisos, mas pela reunido de poténcias que se pretendem
solidérias. Se ela faz recusa a servidao, ndo se deve a uma agdo individual dos corpos, mas a
compreensdo da equidade e da confianca na forca da coletividade para o enfrentamento das
forcas totalitarias.

Como recusa aos maus encontros, as interacbes de amizade abragam a partilha, o

respeito e o cuidado de umas para com as outras. Como vivéncia coletiva, se consolida em
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corpo potente que produz novos sentidos para a cotidianidade. Na esfera micropolitica,
podemos dizer que ela se manifesta analogamente a democracia como producdo humana,
segundo a valorizacdo dos desejos naturais entre companheiros e contraria a submissao e a
vontade servil (Espinosa, 2009; Chaui, 2014).

A amizade ganha contorno ainda mais evidente quando trazemos a tona a adolescéncia,
seja pelo movimento organico desse processo de vida que Bove (2010) entende como
inquietude ativa, produtiva e constituinte do ser, momento que se caracteriza pelo despontar
intenso para o desejo, pelo desejo ou “desejo sem objeto”, que o leva a busca por
experimentacOes, ou ainda pela necessidade de agrupamento em sinal de resisténcia,
reinterpretagcdo ou mesmo produgéo de novas formas de vida.

Durante a roda de conversa 2, 0 aluno “Z” nos diz sobre a reinterpretacao, através de

uma relacdo de amizade, que ele conseguiu realizar sobre um acontecimento na escola:

Um amigo que t4, tipo, te ajudando, a todo momento do seu lado, falando que
vocé ta certo, que é, claro, que tem vezes gque vocé ta errado. Um exemplo:
guando eu fiz merda uma vez, s6 que um antigo amigo acabou me parando e
me convenceu que eu tava errado. Ai eu tenho amizade com ele até hoje por
conta disso, porque ele me impediu que eu me ferrasse e fosse pra diretoria.

Como agrupamento para resisténcia e enfrentamento por via dos amigos, percebemos o

episodio narrado por Gabrielle:

Ele ndo falou nada [aluno vitima de racismo por uma professora em sala de
aula], ninguém, mas s6 que a gente resolveu de outras formas. A gente chegou
pro nosso coordenador e falou pra ele, mostrou as gravagdes no video, ela
[professora com atitudes racistas] falando. E ai resolveu, e ai ela chegou |4 na
sala, chorou, disse que ia mudar. Até que ela mudou.

Na escola, a amizade surge como importante vinculo socioafetivo que favorece e, por
que ndo dizer, pode garantir a permanéncia estudantil naquele espago. Como educadora, devo
acrescentar que nao foram raras as vezes em que ouvi as estudantes privilegiarem os lagos de
amizade conquistados naquele ambiente em detrimento a quaisquer outras manifestagdes ou
atividades desenvolvidas pela instituicdo. Normalmente o grupo estudantil remete a amizade a
liberacdo dos picos de tristeza: “A convivéncia desestressa”, fala um estudante com o qual
conversamos durante as observacoes.

Como forga comum dos corpos das estudantes, a amizade ganhou destaque especial
durante nossa pesquisa, a ponto de vermos a necessidade de tentar mapear os afetos expressos

pelas garotas, bem como os sentidos produzidos em nds durante aqueles encontros. De maneira
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geral, as narrativas nos dizem que as amizades sdo necessarias para a vida adulta, por isso elas
devem aprender a conviver desde ja com as pessoas. Como ja relatamos anteriormente, ter
amigas € ter uma espécie de garantia para conseguir suporte emocional para enfrentar a rotina
pedagdgica exaustiva da escola. O vinculo da amizade tambem surge como condicéo
indispensavel para a alegria. Ouvimos, também, sobre a importancia do altruismo nesse tipo de
relacdo, e a dedicacdo ao outro aparece como sensacdo de bem-estar. A amizade revela-se,
entdo, como oportunidade para transformacao e amadurecimento pessoal.

Diante dessa producao narrativa, destacamos o 6dio, o desespero e o arrependimento
como afetos negativos que prevaleceram diante do rompimento relacional entre colegas, cujas
afeccBes pessoais nos chegaram como decepcdo interpessoal. JA& como afetos positivos,
mapeamos a admiracdo, 0 amor, a esperanca, a seguranca e a misericordia diante da conquista
amiga, o0s quais nos chegaram pelo sentido da utilidade para o conviver; suporte necessario para
enfrentar obstaculos; sensacdo de bem-estar em um ambiente hostil; acdo de cuidado umas com
as outras e fator importante de mudanca pessoal.

Outros motivos poderiam ser acrescentados para fortalecer a importancia da ténica
interacional da amizade na adolescéncia, por ora apontamos para questdes de convivéncia como
aspectos suficientes para entendé-la — a amizade — como devir humano em suas possibilidades
criativas. 1sso requer de todas n6s um olhar desenclausurado, ao invés de limitar a adolescéncia
a uma fase de passagem, vislumbra-la como laténcia de um novo tipo humano consciente da
sua poténcia viva.

Ao descaracterizar a ilusdo de unidade coletiva, 0s lagcos entre amigas recuperam as
forgas desejantes individuais, estimulando, com isso, a poténcia da coletividade em favor da
condicdo ativa, tornando esses vinculos, portanto, essenciais para o entendimento dos processos

alicercados na relagdo entre os corpos e na autonomia do sujeito, como no caso da educacéo.



182

5.3 EXPULSAR A TRISTEZA: SUBVERSAO E CORPO COLETIVO

Figura 23- Sdo apenas sombras

Fonte: Composi¢do da pesquisadora utilizando imagens de circulos com manchas coloridas e silhuetas de
pessoas extraidas da plataforma Canva.

A configuracdo da escola pode ser tomada pela representacdo de um conglomerado de
pessoas que se reinem no mesmo local para processos de formacdo. A perspectiva de
socialidade, que se apresenta como um dos pilares educacionais, porém, ganha novos contornos
quando os corredores, as conversas informais e as agdes ndo curriculares passam a ocupar
tempo e espaco e, também, a definir outros sentidos para o ambiente escolar.

Podemos dizer que tal desestabilizacdo da ordem institucionalizada ganha félego
qguando se tem alguma pretensdo de reconhecer as educagOes, que escorrem pelas brechas
escolares. Neste subtopico, elas surgem dentro da abordagem que faremos do aprender como
movimento politico surgido dos encontros no coletivo educacional.

Sabemos que a Pedagogia, como area de conhecimento, recebe influéncia de varias
teorias e varios pensadores e, apesar de a sabermos critica dos modelos ideoldgicos e
hegemonicos, podemos afirmar que permanece privilegiando a formagdo em massa para um

tipo ideal humano. Mesmo a tentativa de resgatar o trabalho como eixo central produtivo da
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espécie em busca da articulagdo cérebro e méos, sobretudo na Educag&o Profissional, ndo passa
de adaptacéo ao sistema produtivo capitalista (Cambi, 1999).

Spinoza redivivus esta em outro lugar: estd ali onde se retoma a cisdo na
origem do moderno, a cisdo entre forcas produtivas e relagbes de producao,
entre poténcia e mediagéo, entre singularidade e absoluto. Ndo uma alternativa
ao moderno, mas antimodernidade entdo, potente e progressiva (Negri, 2016,
p. 121).

Nesse excerto, 0 autor nos fala sobre a importancia da teoria espinosana em uma
compreensdo outra acerca da poténcia da natureza, que nao habita somente nas corporeidades
humanas. Nao cabe, portanto, pensarmos uma relagdo produtiva cujo intuito € unicamente a
exploragdo e a subjugacdo. A poténcia conativa é sempre fecunda por ir sempre ao encontro da
vida, enquanto as relacdes sdo produtivas quando estdo alicercadas na alegria e no amor do bem
viver, cujo produto ndo é material, mas, sim, a eternidade.

A Etica, entdo, preza pela fertilidade da coletividade em imanéncia, cuja esséncia reside
no amor intelectual. Sendo assim, ao invés de pensarmos o aprender para alcancar o saber como
ponto de chegada ou como obtencéo de poder sobre as demais coisas da natureza, ponderaremos
0 aprender pela/para composicao de corpos coletivos, que ndo se dara fora dos afetos alegres.
Como, entdo, promover uma educacdo fundamentada no aprendizado como movimento
politico?

A principio precisamos entender que o politico em Espinosa se desenvolve dentro da
imanéncia, superando a dicotomia individuo/sociedade. N&o ha, nesse caso, uma perspectiva
de pacto social, mas a compreensao de que somente existe o coletivo, pelo qual o sujeito se
expressa por meio dos afetos e dos pensamentos. “E se varios individuos concorrem para uma
Unica agéo, de maneira tal que sejam todos, em conjunto, a causa de um unico efeito, considero-
o0s todos, sob este aspecto, como uma Unica coisa singular” (Espinosa, E Il, Def. 7, 2020, p. 52).

H4, sim, uma procura natural dos corpos pelas composi¢des que produzam mais vida.
O corpo coletivo, portanto, € antes de tudo ético, que sabe que sua funcéo, extrapola a mera
participacdo como parte da natureza, mas colabora para o processo de producéo de realidade,
bem como para a transformacéo dos outros corpos.

A partir desse fundamento, Espinosa entende que o corpo politico se constitui a medida
que se forma uma multitudo, ou seja, um coletivo constituido por uma s6 mente, que pensa e
age segundo os interesses desse novo corpo e sua poténcia de massa (Chaui, 2003). O corpo
politico, portanto, € uma composicdo conativa que ndo se rege pela moral, mas pela

compreensdo natural da necessidade e utilidade na natureza.



184

E nesse sentido que se funda a relevancia politica da amizade para o
fortalecimento da multitudo, pois a amizade possibilita uma dindmica da
alegria favoravel ao florescimento da solidariedade e da mobilizacdo para que
0s homens ajam juntos numa condi¢do de igualdade politica onde ndo ha
dominacdo (Gomes; Silva Janior, 2013, p. 48).

A amizade, como expressdo de um corpo politico, € um tema rico na filosofia
espinosana, pois é tanto foco de analise ético-afetiva quanto resultado das experimentacdes do
filésofo com os amigos. Podemos dizer que, através da amizade, Espinosa nos apresenta o
vinculo fértil entre politica e educacéo, visto que sua obra é sempre atravessada pelos didlogos
que estabelece com os amigos, seja em situacdo de orientacdo, aconselhamento, estudos, ele
sempre reconhece a poténcia dos amigos na producdo da sua obra. Algumas vezes solicitando
a compreensdo dos amigos sobre dada escrita, ou mesmo em conversas triviais, a filosofia,
constantemente, permeia essas relacbes como um comum para a verdade.

Oliveira (2018) nos convida a conhecer algumas cartas que registram a amizade entre o
filésofo e um dos seus amigos, Simon de Vries, que, talvez, pudéssemos chamar de amigo-

aluno:

Simon e Espinosa, produzindo o collegium em sua dinamica mais profunda,
estdo corporalmente ausentes, mas seguem unidos pelo desejo comum, de
mutua erudicdo, a fim de aprender o que ha de mais firme e constante no
conhecimento e na natureza, isto é, as definicdes verdadeiras e suas condi¢des,
as nocdes de substancia, atributo e modo, bem como todas as primeiras
deducdes da verdadeira filosofia (p. 37).

A partir desse excerto, percebemos a importancia da relacdo amiga no processo do
aprendizado e de construcdo do corpo politico. Uma relacéo afetivo-intelectual em que, embora
reconhecamos que os envolvidos tenham se distanciado fisicamente, permanece a amizade,
cultivada pelo respeito e pelo amor. Em outro trecho das cartas, o filésofo chega a registrar a
dificuldade de compreensdo por parte de um dos seus amigos-alunos. Ainda assim, segue
paciente com os didlogos filosoficos, em sinal de entendimento de que ndo havia maturidade
cognitiva suficiente para o jovem compreender determinados contetdos.

Deduzimos que, mesmo tendo se negado a assumir o cargo de professor em uma
universidade por entender que a submisséo institucional prejudicaria sua liberdade de pensar,
Espinosa mantém uma préatica educadora que se da através do vinculo da amizade. Longe de
métodos aplicaveis a massa, seu processo proprio de ensinar parte da experimentacdo da

amizade, tendo os principios comuns da filosofia como fio condutor para o aprender.
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Spinoza, entdo, olhou para a educagdo como um processo natural em harmonia
com o carater em desenvolvimento do universo. Na medida em que Deus e a
natureza seriam diferentes sem isso, esse &€ um fendmeno necessario; e desde
que esteja em conformidade com a natureza do ser educado, € uma atividade
livre. De um ponto de vista humano, a educacdo esta sujeita a aumentar cada
vez mais 0 conhecimento das ciéncias que fornecem dados para concluir se
certos resultados séo consistentes com a natureza do que é educado. Tendo
decidido que a partir deste ponto de vista a educagdo é possivel, ainda que seja
da competéncia do educando verificar quais as agéncias necessarias para
resultar na educacdo estéo disponiveis (Rabenort, 2016, p. 87).

Notemos que a educagdo, por uma concepcao espinosana, encontra-se pautada pela
liberdade e pelo desejo de permanecer em unido com outros corpos, cuja utilidade estd em
ampliar o conhecimento comum, exigindo do sujeito a busca e 0 encontro com sua esséncia
racional, fortalecendo, assim, o aprender também como um movimento politico que tanto
corrobora a ampliacdo das poténcias individuais e o equilibrio social através da poténcia da
multitudo.

Para Espinosa (2009), a questdo problematica da politica entre os homens se encontra
na idealizacdo de um ser destituido das paix@es e que faz dela uma utopia e ndo uma pratica.
Somente a manutenc¢do do direito natural dos individuos pode fazer o verdadeiro movimento
politico, repudiando a condicdo servil e obediente. Vejamos alguns relatos, por parte da
comunidade escolar investigada, para pensarmos sobre a condicdo da liberdade enguanto
prerrogativa do corpo politico.

Quanto a compreensdo do que seja a liberdade, ha um consenso entre a percepcao de
estudantes e professoras. Para ambas as categorias, a liberdade na escola esta pautada na escolha
e decisdo das estudantes acerca da participacdo nas aulas e nos demais eventos pedagdgicos.
Uma professora diz: “[E] uma liberdade que aprisiona, no bom sentido, pois, se o estudante n&o
aprender a lidar com ela, ndo se da bem”. Quanto as alunas, entendem ser positiva a liberdade
de estar fora de casa o dia inteiro, mas alertam que ela esta atrelada a responsabilidade; uma
delas diz: “se néo criar [responsabilidade], se ferra”.

Percebemos que professoras e alunas entendem a liberdade como possibilidade de
desvio da ordem estabelecida, que pode causar uma sensacdo de bem-estar, mas que traz
consequéncias negativas futuras. Um grupo de estudantes relata, inclusive, que essa tal
liberdade atrapalha e, de certa forma, contribuiu para que elas se tornassem desorganizadas em
meio a excessiva cobranga docente por qualidade. Ou seja, a ideia de liberdade, ao invés de ser
atribuida a poténcia racional humana, é transposta para o jogo moral, no qual descumprir as
regras se torna factivel pela falta de capacidade de controle da escola. Esse fato fica evidente

na fala de uma das docentes que relata acerca da insuficiéncia de profissionais para
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supervisionar as estudantes, uma vez que a instituicdo agrega dois niveis de ensino, além de
distintas modalidades de formacao.

O que vemos em todos os grupos da comunidade escolar é a naturalizacdo do controle
como sinénimo de eficacia educacional. J& a suposta liberdade, verbalizada com certo orgulho,
parece querer demonstrar avango na dindmica estudantil, quando, na verdade, funciona como
uma espécie de freio moral interior, utilizado para escolher entre 0 bom e 0 mau, que, no
entendimento comum, se limita a frequéncia ou infrequéncia nas atividades pedagdgicas.

Dentro da realidade do IFS, destarte, destacamos duas questfes fundamentais que
trazem prejuizos a acdo dos corpos politicos, a saber, a manutencdo de uma rede afetiva de
tristeza e a condigdo passiva caracteristica da obediéncia institucional. Mas como o coletivo
educacional tem se movido diante dessa forca despotencializadora?

Vamos iniciar abordando os encontros. Ha quem entenda que, na escola, eles sejam,
apenas, mais uma forma de controlar como se déo os vinculos sociais, visto que “oferece as
criancas oportunidade de fugir de casa e fazer novos amigos. Mas, a0 mesmo tempo, este
processo inculca nas criancas a ideia de que deveriam escolher seus amigos dentre aqueles com
os quais foram juntados” (Illich, 2010). Ha que se considerar, no entanto, que, para concordar
com essa premissa, seria preciso negar as contingéncias dos encontros. Primeiro porque
acreditamos que ndo somente os critérios de classe social, idade e série, utilizados pela escola,
sejam definidores, dado que os vinculos podem surgir em Vvarios espacos e momentos nao
curriculares. Além disso, ndo existe nenhuma determinacdo de que, por mais selecionados que
sejam 0s agrupamentos de pessoas, possamos ter definicdo do que surgira deles.

Se a escola intenciona gerenciar até as acdes politicas cotidianas, e ndo negamos que ela
tente fazé-lo, certamente ela ndo consegue regular os fluxos decorrentes do continuo estado de
afetacdo humana, que mergulham o sujeito em um plano de subjetivacdes fluidas. Por esse
individuo indefinido e transitério, preferimos nos agarrar a defesa, que o préprio autor realiza,
acerca dos encontros ad hoc entre parceiros para pensarmos em movimentos subversivos, visto
que ndo ha a menor possibilidade de regulagcdo dos corpos ou dos microacontecimentos
cotidianos.

Talvez o problema ndo esteja simplesmente na escolarizagdo, como acredita Illich, ou
mesmo sejam nossas mentes ja escolarizadas que ndo conseguem concebé-la caduca. O fato é
que entendemos que a educacao institucionalizada é permeada de paradoxos, mas um deles nos
incomoda sobremaneira: a negligéncia ou secundarizagao dos corpos e dos afetos nos processos
do aprender, que, associada a supervalorizacdo do intelecto, acaba responsabilizando os

proprios estudantes pelo “€xito ou fracasso” escolar.
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Se a instituicdo educacional pode limitar os corpos e contribuir para a construgéo ou o
fortalecimento de redes afetivas fragilizadas, ela pode, também, favorecer movimentos em prol
da alegria e do bem comum. Esse € um ponto fulcral a ser considerado quando pensamos em
educar dentro de uma perspectiva ética espinosana e pela poténcia afetivo-intelectiva.

No caso da problematica da estruturacdo da escola sobre uma rede afetiva alimentada
pelas paixOes tristes, entendemos que, muitas vezes, essa condicdo é viabilizada pela
dependéncia de figuras de autoridade e através da apropriacdo dos desejos do outro. E comum,
por exemplo, reconhecermos no cotidiano escolar a presencga de estudantes que encontram na
figura docente, ou da prépria instituicdo, uma identificacdo com a protecdo, o acolhimento e a
regulacdo dos modos de viver representados por eles.

Esse movimento revela o que Safatle (2015) atribui & caréncia da figura paterna®, uma
dependéncia externa para com modelos de subjetividades autoritarias que governam sob a
insignia da esperanca ou do medo. A passividade desses estudantes pode ser lida nas motivacdes
e aspiracOes, muitas vezes evidenciadas pela escolha de cursos com os quais ndo tém afinidade

alguma. Podemos exemplificar isso com a narrativa de Nicole:

Foi, tipo, na verdade, eu ndo queria vir pro IFS. E porque o meu pai ja estudou
aqui e ele falou que era um colégio muito bom e ainda eu ia ter, tipo, a
oportunidade de fazer um curso técnico. Ai ele me colocou, mas eu néo queria
muito, ndo. Ai, tipo, ainda... e quando ele foi me inscrever, ele, tipo,
simplesmente falou: “Ah... olhe, tem um negécio que eu vou te inscrever aqui
pra vocé entrar num colégio la em tal lugar”. [vocé ndo escolheu hem o curso?]
Na verdade, ele falou: “Os melhores cursos é Informatica ou Quimica, sé que
Informética é muita gente que se inscreve, é muito concorrido. [ela responde
ao pai] “Ta certo, entdo vai Quimica”.

Ainda nessa perspectiva, queremos destacar nas narrativas das cinco estudantes que
permaneceram conosco até o término da pesquisa de campo o seguinte: todas elas admitem que
0 machismo € recorrente na escola tanto por parte dos alunos quanto por parte do corpo docente.
Elas dizem que algumas vezes se sentem inferiorizadas no curso, até se queixam de serem
rotuladas pelos meninos de marmitas. Observemos, nesse contexto, parte de um dialogo durante

uma entrevista grupal:

— Machismo é por causa dos alunos, isso ai eu tenho plena certeza. (Pietra)

8 O autor se apropria das discussdes psicanaliticas acerca do pai primevo para desenvolver sua abordagem sobre
a orientacdo da vida politica pelos circuitos de afetos baseados na representacdo e transmissdo da lei pela figura
paterna. Mas, ao longo da discussdo, aponta a crise de autoridade patriarcal capitalista neoliberal contemporéanea
e a consequente sensacdo de desamparo social como condi¢cdes capazes de levar o individuo a viver pelas
indeterminagdes do desejo, algo que considera favoravel a emancipagao.
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— Mas tem muitas meninas aqui que ndo se da o valor, ndo. (Maria)

—Nio importa! Homem tem que se colocar no lugar dele e acabou. (Charlotte)
— E mulher também tem que se colocar no lugar dela. (Maria)

— Qual o lugar da mulher? (Pesquisadora)

— A mulher também deveria saber que ela ndo € um objeto, por que que uma
menina precisa ficar com uns meninos que ndo quer nada com ela, com uns
meninos que ficam falando mal dela pra outros o tempo todo? Por que que ela
ndo arruma um menino que da valor a ela? Me diga? (Maria)

Notamos que existe uma apropriacdo discursiva acerca de comportamentos idealizados
para a mulher. Na consideracdo de Maria, as meninas é que devem saber o lugar apropriado
para ocupar e, assim, livrar-se da pecha de objeto. Para a estudante, a responsabilidade da
desvalorizacdo feminina esta sobre a prépria mulher. Mas a mesma aluna queixa-se de ter sido
vitima de expressdes associadas a misoginia por parte de um professor, que pds em divida a
capacidade dela para solucionar um problema pratico no laboratério, episédio sobre o qual
afirma ter se sentido menosprezada por ser mulher. A partir de tal pratica discursiva,
entendemos que Maria expressa o desejo de que as mulheres estejam de acordo com o padrdo
recatado, que sempre Ihes foi imposto. Ainda que ela pareca entender que a condi¢cdo feminina
a descredibiliza enquanto estudante da educacdo técnica profissional, adota uma postura mais
conservadora quanto a sexualidade e ao comportamento da mulher. De onde vem essa
percepcao da estudante acerca dos corpos femininos?

A existéncia da emulagio®’ se revela por relages que aparentam certa consensualidade,
Visto que o proprio individuo “opta” por determinadas a¢des e/ou comportamentos. No entanto,
é uma condicdo de serviddo, pois tanto o pensamento quanto as acdes estdo em conformidade
com forgas externas. “Na paixdo e na servidao, diz Espinosa, os humanos sdo contrarios a si
mesmos e contrarios uns aos outros, cada qual cobicando como o maior de todos os bens a
posse de um outro humano” (Chaui, 2011, p. 100). Esse estado, quando dominado pela tristeza,
pode alimentar uma rede afetiva precaria na qual as figuras fantasmagoricas podem viabilizar
a continuidade do controle sobre 0s corpos passivos.

Gabrielle, por exemplo, reproduz o discurso comum escolar de expulsdo dos alunos com
o0s seus colegas de classe. Quando pedimos para ela falar sobre o que desejaria mudar na
instituicdo, ela responde que desejava expulsar, pelo menos, 30 estudantes do curso que ela
frequenta. Ao pedir que ela justificasse, responde: “Ah, eles sdo muito perturbados. Os
professores falam, eles ndo obedecem. Querem fazer o que quer na sala de aula, fala coisa que

ndo deve”. Para a estudante, o problema da escola é uma questdo moral, que se resolveria com

87 A imitacéo dos afetos, quando se refere a tristeza, é chamada de comiseragdo, mas, se aplicada em referéncia ao
desejo, passa a se chamar emulacgéo (Espinosa, 2020).
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a expulsdo coletiva. Ou seja, a obediéncia parece ser a Unica condi¢do ideal para 0 bom
funcionamento escolar, independentemente das causas reais que levam ao comportamento
desafiador ou resistente as atividades pedagogicas. Quanto as regras subvertidas por eles, ndo
sabemos, ela ndo faz questdo de explicitar.

N&o podemos negligenciar, contudo, que a imitacdo do desejo do outro pode ser,
também, resultado de uma paixao alegre, assim como devemos reconhecer que ndo € raro
perceber que muitas estudantes ja refutam tais figuras de autoridade, ainda que nem sempre 0
facam de maneira deliberada. Em ambas as situacdes, temos uma forca caracterizada pelo
desejo de mudanca que pode resultar em um corpo politico em atividade.

E o que podemos observar nas narrativas estudantis, que, apesar das inimeras queixas
relatadas, expressam orgulho ao afirmar que o IFS tem tradicdo de formar bons alunos e
profissionais e se valem do estado de contentamento para amenizar o enfrentamento da ardua
rotina e alimentar esperancas para o futuro. Uma das estudantes diz: “Quando um ex-aluno da
instituicdo se apresenta em algum lugar, é bem recebido, isso por conta da referéncia de
qualidade que a escola possui”.

Percebamos entdo que o corpo politico, apesar de se revelar como forca natural
necessaria para a manutencédo e continuidade social, nunca deixa de sofrer interferéncias das
composigdes afetivas que se dao coletivamente, o que torna os afetos verdadeiros instrumentos
que podem servir tanto para a manipulacdo de agentes externos quanto para a atividade do
individuo e da coletividade.

Logo, a compreensdo e a valorizacdo da afetividade, além de irem de encontro a
tentativa sistematica de legitimacdo das redes afetivas negativas, enfraquecendo os estratos
hierarquicos, se apresentam como alternativas poderosas para combater a nova onda do
conservadorismo moral que vem se fortalecendo na contemporaneidade, haja vista o periodo
mais recente da politica profissional e do poder institucionalizado® brasileiro, que tém se valido
do apelo emocional, em nome de deus e da familia, para alavancar liderancas autoritarias de

carater fascista sobre as massas.

8 Na escola essa nova onda conservadora tem se manifestado através de perseguicéo ao livre exercicio da docéncia
e de propostas que tentam impedir o reconhecimento e a valorizagao da diversidade. Um exemplo disso é o “Escola
sem partido”, projeto de carater moralizador criado no inicio dos anos 2000 que visa controlar o ensino escolar no
que diz respeito as discussdes “politico-ideologicas™, cujo intento é proibir a difusdo de contetdos que julga ser
de responsabilidade exclusiva da familia. Em pauta ganha destaque a educacdo sexual e religiosa, que de forma
enviesada atesta haver uma orquestracdo de professores e escolas contra os valores conservadores da sociedade.
Apesar de o projeto de ter sido considerado anticonstitucional pelo Supremo Tribunal Federal, insiste em
permanecer nas pautas legislativas estaduais e municipais.
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Os corpos que subvertem o modelo ideal de estudante estdo nos corredores da escola,
podem até ndo saber dissociar liberdade da moral, mas reconhecem que o aprendizado esta onde
se encontram a alegria e a amizade. O comum do conhecimento também os fortalece enquanto
coletivo politico. Sdo as educacdes que escorrem pelas vias ndo convencionais; é o aprender
como movimento politico que se mostra alicer¢ado sobre a liberdade ético-afetiva. Como a
educacdo, entdo, pode corroborar a constituicdo desse coletivo educacional e subverter a l6gica

da tristeza arquitetada?

5.4 POTENCIA AFETIVO-INTELECTIVA PARA A PLENITUDE CORPO E MENTE

Figura 24- Esboco

Fonte: Composicao da pesquisadora utilizando imagens de riscos e esbogo de pé extraidas da plataforma Canva.

Do risco ao passo

Encosta um ponto,
arrasta um traco.
Continuidades, pausas.
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Borra, desfaz.
Novo dito,
outro pensar.
Movimentos,
sentires.
Direcdo, intensidade,
desenhos,
linhas que se movem.
Dancam as palavras,
signos,
pensamentos,
efeito ou causa?
Nao se sabe.
Afetos marcados,
Memoria ativa,
COrpo ou mente?
Entendimento coletivo.
Comp®e natureza,
nada a parte.
Amor e alegria.
Assume o risco,
prepara 0s pés,
passo para a eternidade.

(Claudia de Medeiros Lima, 2024)

Diante da consideracao do aprendizado como movimento comum aos seres pensantes,
arriscamos dizer que, embora Espinosa ndo tenha se ocupado, especificamente, da educacéo,
insistimos extrair através da sua teoria o autoaprendizado como condicdo inequivoca para
producdo do conhecimento. Em primeiro lugar, entendemos que sua filosofia traz orientacfes
para aprendermos sobre o0 encontro da causalidade da natureza a partir da compreensédo afetivo-
intelectiva interior, um verdadeiro autoaprender sobre ser um corpo na natureza.

Tendo a imanéncia e 0 movimento como partes da equacao produtiva da natureza, esse
aprender sobre “si” ndo despreza a cooperagdo social, pelo contrério, o conhecimento pelo
autoaprender compreende a producdo de modos de se relacionar com 0s outros corpos, de
maneira que a atividade das ideias verdadeiras esteja em consonancia com as propriedades dos

modos de extensdo e de pensamento.

A educacéo, para merecer esse nome, deve ser autoeducacdo. Os outros podem
nos prender na experiéncia contra a nossa vontade ou com a nossa cooperagao,
mas a razao e o insight, embora também envolvam cooperacgdo, devem ser o
exercicio da energia humana autoiniciada e autocontrolada (Rabenort, 2019,
p. 203).
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Ao concordarmos que existe um imbricamento entre as relacdes ético-afetivas e o
conhecimento e considerando o Ultimo como o verdadeiro bem que conduz a beatitude,
incondicionalmente, estamos admitindo a impossibilidade de alcancar a perfeicdo sem
vivenciar as experiéncias afetivo-politicas. Nesse plano de atravessamentos, entendemos,
portanto, que tanto os afetos quanto o conhecimento podem se aperfeicoar mutuamente, sem,
necessariamente, incorrer em uma relacdo de causa e efeito. 1sso porque, como ja explanamos
anteriormente, apesar da interdependéncia, ndo ha determinismos entre mente e corpo.

Assim sendo, se 0 conhecimento se apresenta como um meio que nos leva a cooperar
racionalmente em concordancia, haveria algum valor em ser, apenas, individualmente
conduzido pela razédo? Com o questionamento queremos levantar dois pontos acerca da amizade
humana com o conhecimento, primeiro como producdo do corpo coletivo potente e segundo
como modo de expressdo que, também, nos causa impacto afetivo. Mas como se encontra a

concordéancia entre dois corpos distintos?

[...] as coisas s6 podem ser boas ou més aos homens na medida em que tenham
algo em comum com eles. O fato de “ter algo em comum” (commune aliquid
habere) determina que algo venha a ser bom ou mau para um ser humano,
afinal, se nada tivesse em comum com ele, ser-lhe-ia indiferente, ou seja, nem
bom nem mau (Oliveira, 2012, p. 23).

A concordancia entre diferentes ndo corresponde, simplesmente, a um querer, mas a um
encontro afetivo de utilidade e necessidade que leva ambos a um comum de racionalidade. Um
encontro bom pode ser unilateral, mas somente um bom encontro racional é que constitui um
coletivo forte. Em uma relacdo pactuada pela exploracdo do outro, seja em quais termos forem,
por exemplo, ocorrera a partir de um comum estabelecido sobre a desigualdade. Nesse caso,
teremos um corpo em expanséo e outro em diminuigdo potente.

Somente na relagdo em que o “bom ou bem” de ambos esteja pautado na razio, Ou Seja,
concordante em natureza, acontecera um crescimento ou fortalecimento matuo, bem como do
corpo coletivo. “Quando se diz que as coisas concordam em natureza, compreende-Se que
concordam em poténcia, e ndo em impoténcia ou em negacao e, consequentemente, tampouco
em paix@o” (Espinosa, E 1V, Dem. da Prep. 32, 2020, p. 175).

Temos, entdo, 0 conhecimento como Unica possibilidade para a constituicao do coletivo
politico fortalecido, em que as relagdes se ddo fora da dominacao e da ideia de cessdo de direitos
para outrem, ou seja, em vez de “um por todos”, serd “todos por todos”. O conhecimento que
estabelece um corpo coletivo baseado na multitudo é, por isso, aquele que se origina na

plenitude corpo/mente.
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A concepcdo humana como animal gregario, dentro das condi¢bes de concordancia
racional da coletividade, portanto, compreende, além da necessidade de convivéncia social e
subsisténcia da espécie, uma busca pela movimentacéo politica, ou seja, esfor¢os dos corpos
singulares para se liberarem das dependéncias externas.

Esse desejo de liberdade se evidencia ao ouvirmos as narrativas sobre o que as
estudantes aprenderam no IFS, desde quando chegaram a escola até o dia em que realizamos as
entrevistas. Prepondera entre as respostas o contentamento com o fato de terem se tornado
pessoas independentes, capazes de solucionar as questdes cotidianas sem o auxilio de terceiros.
Além dessa questdo, elas relatam que a convivéncia escolar com as colegas favoreceu para que
entendessem o quédo nocivo era ficarem emocionalmente dependentes da aceitacdo e do
acolhimento de pessoas que nao tinham interesse reciproco na companhia delas. Embora sejam
relatos que sugerem sofrimento e tristeza, elas nos levam a entender que aprenderam a buscar
outros encontros mais favoraveis a alegria. Um bom exemplo disso é que trés dessas estudantes,
apos decepgdes com grupos anteriores, constituiram um circulo de amizade que vem dando
suporte mutuo na caminhada escolar.

Além de admitirem que o aprendizado, através da escola, permaneca no ambito afetivo-
comportamental, quando se reportam aos conteddos escolares, dizem que 0 pouco que
aprenderam o fizeram de forma superficial. Relatam, inclusive, que o excesso pedagdgico as
levou a fazer escolhas diarias sobre quais atividades escolares realizarem. Normalmente, elas
costumam dar prioridade as atividades que valem pontuacdo na média e dizem que, muitas
vezes, precisam realizar os exercicios requeridos durante as aulas de outras disciplinas.

Notemos que existe, nas estudantes, uma compreensdo tacita acerca da relevancia dos
afetos para seus processos pessoais e escolares. Elas demonstram que a coletividade cria
condigdes para o aprendizado e, mais ainda, reconhecem o potencial da amizade para a
manutencdo da alegria e para 0 aumento da propria poténcia.

Quando analisamos sobre a condicéo coletiva das estudantes na escola, notamos que
elas fazem questdo de caracterizar o modo como reagem de acordo com 0 ambiente em que
estdo presentes. Cientes de que elas afirmam que a alegria estd nos espacos marginais
institucionais, como professora foi impossivel ndo ser impactada ao ouvi-las dizer que a sala de
aula serve, apenas, para assistir as aulas e que o aprendizado real acontece com os estudos entre
os colegas na biblioteca ou nos corredores da escola. Sobre tal afirmagdo nos sobreveio o
pensamento acerca do quanto elas conseguem associar seus afetos positivos a condi¢do do
aprender. Como fortalecer, entéo, o aprender de tomada de posi¢cdo das estudantes diante das

redes de tristeza? Qual seria efetivamente o papel desempenhado pela escola?
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Para Rabenort (2019, p. 193), “os critérios de educacdo implicitos na filosofia de
Spinoza estdo contidos na propria natureza humana. O fim para o qual o homem deve ser
educado € para que ele possa exercer 0 seu poder ao maximo”. E o poder maximo se produz
pela razdo atraves do conhecimento. Por isso a expressdo do agir e do pensar humanos depende,
antes de tudo, de uma ética do conhecimento.

Nosso foco de analise, no entanto, é a educacdo institucionalizada, que, para Mercon
(2009), se afirma como auxilio formador, partindo do esfor¢o do corpo-mente coletivo para se
manter na existéncia, que, sob tutela do estado, se encontra entranhada nos interesses politico-
econdmicos, funcionando atraves da I6gica da tristeza. A autora afirma que essa educacdo opera
pela agéncia da moral, enquanto a ética enfraquece suas forcas.

Talvez devamos superar a expectativa de pensar na escola contra a organizagdo do seu
préprio sistema controlador/conservador para nos debrucar sobre questdes ligadas a acao
docente®®, mais ainda as acdes concernentes aos aprendizes, tendo em vista que estes ndo se
encontram ancorados profissionalmente na escola. Aos primeiros cabe promover alternativas
variadas em favor dos encontros, com a criacdo de espagos e a¢cdes que permitam a busca pela
interpretacdo do mundo a partir dos desejos singulares, pois quanto maior o nimero e maior a
variedade possivel desses desejos, maiores serdo as possibilidades de composicao e ampliacdo
do conatus.

“A pratica da educacdo que nao suscita o gosto pelo saber e adestra o educando para que
estude sempre motivado por prémio ou castigo s6 pode fazer sentido em uma sociedade cujos
cidadaos ndo sdo educados para a liberdade, mas para a submissao” (Oliveira, 2019, p. 14). No
ambito epistémico, vamos ponderar a liberdade como conceito condicional para a vida politica,
ao invés de entendé-la como resultado da acdo das instituicdes sobre o coletivo. Ndo caberia
como meta da escola, destarte, a emancipacao dos estudantes. A liberdade, entretanto, entraria
como principio basilar para modificar a compreensao acerca dos tradicionais processos do
aprender.

Diante dessas consideracdes, defendemos o aprender docente em favor dos encontros
de alegria e dos fluxos cotidianos, do entendimento acerca dos afetos e da elaboragdo de
pensamento, de maneira que se promova uma ruptura com a ideia de representacao do real e de
seus padroes, seguindo o rumo da valorizacéo das diferencgas e dos movimentos marginais como

principio de transformagé&o social.

8 O proprio Espinosa reconheceu a dificuldade imposta a docéncia quando se encontra sob a tutela institucional,
alias motivo pelo qual negou assumir a catedra de Filosofia na Universidade de Heidelberg, alegando que
prejudicaria sua liberdade de filosofar e de criticar as relagfes de poder instituidas.
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Ao admitirmos que, para compreender o aprender desprendido das formas estratificadas
se faz importante usar as lentes dos afetos, ndo podemos desprezar, nessa conjuntura, a
interlocucdo entre arte e filosofia como aliadas nessa busca por outras maneiras de sentir,
experimentar e pensar as coisas.

Talvez ndo seja equivocado dizermos que procuramos na arte, por exemplo, as rotas de
fuga para uma outra existéncia em que os sentidos irrompam novas verdades. De repente varias
cordas com “nds” viram suportes de corpos que se utilizam da gravidade para aprimorar a
performance, explorar o0 movimento ou superar os limites. Da mesma forma, uma caixa de
acrilico, que poderia ser apenas mais uma vitrine ou aquario, transforma-se em um elemento
dancante juntamente a outros corpos. Ou mesmo a experimentacgéo livre das potencialidades do
corpo pode fazer entender mais sobre o poder da criacdo e a necessidade de romper padrdes do
gue o ensino sobre como se deve ser e usar esse corpo. Como usar a inspiracao artistica aliada
a escolarizagdo?

“E como encontrar-extraindo, é como extrair danca de um corpo parado. E a arte de
dancar, por exemplo, pode até mesmo desvincular-se da ‘musica e seu ritmo’ e ganhar
translagdes inauditas [...]” (Orlandi, 2021, p. 29). O autor considera que 0s professores devem
ter o compromisso de tornar o ensino 0 menos prejudicial possivel ao aprender e aproveitar 0s
dinamismos j& presentes nos corpos para avancar dos movimentos reais para 0s movimentos
possiveis. Dessa forma, 0 ensinar ndo necessitaria se reafirmar pelo principio de autoridade,
mas irromper em busca da intensidade do aprender.

O aprender como movimento politico diz respeito tanto a necessidade de os individuos
entenderem sobre sua capacidade de organizar encontros de composi¢fes quanto a
experimentarem e fortalecerem redes afetivas alegres. Ao invés de continuarmos tentando
submeter as estudantes ao professor e ao saber disciplinar, podemos pensar a escola como
laboratorio de criacdo de possibilidades de encontros. Aqui cabe apontar, também, a
importancia do desejo e da acdo militante do professor como algo fundamental para essa
dindmica da educacdo menor® (Gallo, 2003) e ser aquele profissional que age
micropoliticamente de forma a privilegiar as agdes cotidianas, independentemente das diretrizes

institucionalizadas.

% Uma educagdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as
politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco
a partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um futuro
aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educacdo menor é um ato de singularizacdo e de
militancia (Gallo, 2003, p. 78).
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Esse movimento politico encontra na amizade entre as estudantes um vinculo afetivo
estabelecido sobre relagBes de confianga mutua, trazendo consigo cooperacéo e solidariedade,
nos quais observamos um cuidado ético para a afirmacédo, conservacao e producao de poténcia
do outro. Na amizade percebemos se fortalecer relagcdes outras de autoridade, onde a igualdade
politica passa a desconstruir relacfes violentas e criar saidas, por vezes transgressoras ou que,
muitas vezes, aparentam somente adaptacdo ao espa¢o, mas que se manifestam como artificios
criados para a sobrevivéncia institucional. Em ambas as situagdes, no entanto, percebemos a
acao politica fortalecida pela amizade.

Reafirmamos que, apesar de ndo termos assumido nenhum compromisso de apresentar
solugbes para o0 problema da educagdo escolarizada, intencionamos criar caminhos de
possibilidades e significacdo juntamente com o coletivo que compds conosco as informacgoes
em estudo de campo. Se ha entre as estudantes certa compreensdo sobre o poder afetivo em
suas dindmicas de vida, assim como existem demonstrac6es de que elas entendem que o0 ensino
da escola contribui menos para seus processos de aprender do que para a diminuicdo das
poténcias individuais, apontamos para esse acontecimento como um saber coletivo que desliza
por entre a moral e a obediéncia em direcdo ao devir criacao.

Ao apresentar tal realidade, tornamos visivel uma concep¢do do aprender que tanto
reside na imanéncia da ética espinosana como na formacéo do devir deleuzeana. Convém pensa-
lo como parte da forga producente fundamental tanto para a vida coletiva quanto individual,
que exige ser pensado por uma pedagogia pela/para a poténcia afetivo-intelectiva das
estudantes. N&do se trata de abandonar completamente o estabelecido, mas de valorizar a
contingéncia, entender que por entre as segmentaridades institucionais escorrem os fluxos dos
desejos de corpos que ndo se compreendem fora da multiplicidade, mas que bailam pela

dindmica da vida.

Nada pode combinar melhor com a natureza de uma coisa do que 0s outros
individuos da mesma espécie. Por isso, nada existe que seja mais Util ao
homem, para conservar o seu ser e desfrutar de uma vida racional, do que o
homem que se conduz pela razdo. Além disso, como ndo conhecemos nada,
entre as coisas singulares, que seja superior a0 homem que se conduz pela
razdo, em nada pode, cada um, mostrar melhor quanto valem seu engenho e
arte do que em educar os homens para que vivam, ao final, sob a autoridade
prépria da razdo (Espinosa, E IV, Apéndice, Cap. 9, 2020, p. 205-206).

Uma educacédo util requer a autoridade da propria razdo e prescinde dos principais
valores sustentados pela escola. Se a instituicdo busca a manutencao do corpo social a partir da

moral, faz-se importante conhecé-los. Compreender sobre a existéncia e o funcionamento dos
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dispositivos institucionais torna-se um principio ético para o fortalecimento politico coletivo e
para a criacdo de outras realidades, tendo a liberdade como alvo.

A liberdade &, pois, sempre a direcdo para onde se direciona a vida regida pela ética. E
ndo ha como desenvolvé-la sem que alcancemos a poténcia do intelecto. Ulpiano (1988) nos
diz, por exemplo, que a liberdade é uma oposi¢do ao constrangimento. No momento em que
uma pessoa € guiada pelas forcas externas, hd uma producdo constrangida, cujo resultado é
sempre uma reproducdo do existente. Somente a partir do correto funcionamento do intelecto

se é capaz de sair desse ciclo de servidao.

O Método, ainda uma vez, necessariamente deve falar do Raciocinio ou da
inteleccdo, isto €, 0 Método ndo é o proprio raciocinar para inteligir as causas
das coisas, e muito menos é o proprio inteligir as causas das coisas, mas é
inteligir o que seja uma ideia verdadeira, distinguindo-a das demais
percepgdes e investigando a natureza, para que dai conhe¢camos nossa poténcia
de inteligir e assim coibamos a mente para que ela intelija conforme aquela
norma todas as coisas que sao a inteligir, trazendo como auxilios regras certas
e também fazendo com que a mente ndo se fatigue com inutilidades (Espinosa,
2015, p. 47).

Do método de corre¢do do intelecto espinosano, extraimos o plano do aprender imanente
criagdo, aquele que surge da plenitude mente-corpo e da premissa do pensar em liberdade.
“Criar ¢ pensar, mas pensar ¢ criar e, antes de tudo, criar no pensamento o ato de pensar”
(Deleuze, 2003, p. 89). Estamos falando de um despertar aprendente como ferramenta para
devires cujos objetivos se assentam na perspectiva do desejo das estudantes pelo conhecimento
verdadeiro, ndo sobre um plano arquitetado e avaliado por agentes externos.

Nesse aspecto, o trabalho das educadoras pode se concentrar na contribui¢do dada para
gue cada uma das estudantes chegue ao maximo da poténcia que puder, aprendendo a fazer uso
rigoroso da razdo para criar verdades e elaborar outras formas de pensar, superando o que ja foi
lancado. Ndo é inventar uma nova educacao, € reconhecer o que ja se produz na danga em
transito dos corredores escolares.

Considerando tais questdes, suscitamos a importancia de a educacdo escolarizada
modificar seu ponto de partida para alcangar a movéncia das estudantes. Ao invés de trabalhar
para a formacgdo pelas vias da supervalorizagdo da memorizacdo, buscar alternativas para
permitir as estudantes se compreenderem pela poténcia ativa, como corpos afetivos e politicos,
corpos que produzem saber, mas ndo corpos aprisionados a concepcao da producdo utilitarista,

submetida a l6gica consumista do capital.
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Oliveira (2019), por exemplo, propds uma aproximacgéo entre o conceito de educagao
menor e a filosofia de Espinosa para chamar atencdo para a possibilidade de préaticas
espinosanas em educacao, apresentando a importancia da formacao escolar através da expressao
politica docente no ensino cotidiano aliada ao valor do projeto coletivo de producdo de
multiplicidade. Dentre outras questdes, 0 autor destaca a liberdade como um valor intrinseco
ao exercicio da docéncia. A assertiva parece recorrer a imanéncia da propria liberdade,
experimentar para entender sua utilidade e, entdo, ensina-la pelo Unico método possivel, o
intelectivo-afetivo.

Pensar em educagdo por esse ambito corresponde, portanto, ao desprendimento da
universalidade ou da unidade, valorizando, igualitariamente, afetos e raz&o. Vai na direcéo de
uma formacédo sobre a descentralizacdo do processo de ensino, que traz a poténcia afetivo-
intelectiva como condicdo indispensavel para a elaboracdo do pensamento e o alcance do
conhecimento por parte do aprendiz, de forma que a complementaridade e a interdependéncia
entre corpo e mente descartem o imperativo de supremacia da razao.

Quando pensamos em uma proposta complementar a formacéo integral da Educacao
Profissional, ndo pretendemos estabelecer novas linhas duras para ensinar como se deve propor
uma outra formacdo, mas buscar no cotidiano escolar as expressdes politico-afetivas de
liberdade, Aquelas que ja se desenvolvem nos meandros diarios da rotina que se propde
enrijecida, aquelas que, muitas vezes, passam despercebidas dos objetivos e das avaliagdes
educacionais e que nao estdo e, talvez, nunca estardo nos documentos oficiais da educacéo

escolar.
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6 COMPOSICAO FINAL: A DANCA DA VIDA NAO PARA

Figura 25- Criar € viver

Fonte: Composicao da pesquisadora utilizando imagens de desenho de bailarina, méos agrupadas em forma de
cérebro e desenho de cabega de manequim feminino, extraidos da plataforma Canva.

Os inicios me entediam, ja os finais, estes me angustiam. Por isso, talvez, os meios me
interessem tanto. A ideia de continuidade ¢ de movimento dos “entres” dialoga com a
permanéncia produtiva e comunica com o infinito curso da substancia, situando todos 0s corpos
em uma danca infinita, ela ndo para. Nao ha nada puro, ndo ha nada s6. N&o ha nada, so ha
tudo. Seja no fim do comego ou no comeco do fim, meios. Indecisdo? Davida? Somente as
certezas nos paralisam e nos impedem de continuar dangando.

Ando, vou entrando, aquele siléncio estranho, ambiente sem vida, mas sigo. Um pouco
a frente consigo ouvir algumas vozes, deixo 0 som guiar meu corpo. Cada vez mais alto. Agora
posso ver graciosos corpos para la e para ca. Nessas avenidas de gente, projetadas para ser
apenas passagem, nada mais que espaco de ligagdo entre ambientes, transitam livres a alegria e
a amizade. N4o, eu ndo quero ir para outro lugar. E aqui nos corredores da escola que o riso

solto, a gargalhada, a brincadeira, o olhar convidativo me capturam. Nesses entressalas me
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situo, tentando acompanhar os movimentos que ja acontecem. Peco licenga para entrar e,
imediatamente, sou convidada a ficar entre elas. Entre! Entre, entre.

Agora no meio delas. Sinto-me assaltada pelas memorias, pelas marcas pessoais das
vivéncias escolares. Por estas, acesso meu desejo de querer sentir, querer dizer, querer saber,
de bem querer essa juventude. Espalhadas e juntas ao mesmo tempo, como superficies habitadas
pela danca, bailamos como linha e agulha, alinhavando a reconciliacdo entre mente e corpo.
Durante esses momentos surgem entrecruzamentos que, a principio, ndo consigo entender como
podem dialogar com nossa pesquisa. Permito-me, entdo, uma aventura atravessada por esses
signos. Sem pensar no futuro, s6 o presente me interessa, puro fluxo.

Enquanto me desprendo de mim, meu corpo segue a deriva. Na ambivaléncia entre estar
sem rumo e estar fluindo, revisito os planos tracados para a viagem. Obviamente, ndo havia
neles a previsdo dos achados. E preciso alterar a rota, é preciso me atentar as contingéncias do
caminho, nenhum atravessamento deve ser ignorado ou menosprezado.

Além de ouvir, é preciso escutar, partilhar o rumo. Recalculadas as rotas, procuramos
aproveitar a forca dos ventos sem, no entanto, deixar que eles nos levem a ermo. Nossos
movimentos se tornam um comum cooperativo para a producao desta tese dancante. Mais que
sujeitos, somos corpos singulares em processo produtivo, experimentando, produzindo e
tentando compreender os préprios afetos.

A fuga do pedagogismo e a busca pelos espacos onde se da boa parte dos encontros
alegres da escola fortaleceram a resisténcia para com a logica da bandeira moderna da
integralidade do ser como saida para o binarismo duro que ela alimenta constantemente.
Compor com 0s corpos estudantis nesses espacos de “passagem” ou lugares de alegria ndmade
nos levou a produzir outros sentidos pedagogicos sobre os processos de aprender a estar e agir
como estudante na Educagdo Profissional em nivel médio.

Sob a pretenséo de realizar uma escrita bailarina, capaz de expressar 0s movimentos dos
afetos pessoais e coletivos, buscamos dialogar com linguagens distintas. Ndo nos parecia
suficiente trazer, somente, conhecimento cientifico ou filosofico para articular uma escrita
académica, assim como ndo queriamos abandonar a imaginagdo em meio a esse processo. Nem
tudo sdo palavras, nem tudo se diz por conceitos, ou melhor, sdo multiplas as maneiras de
sermos afetados por alguma coisa. Entao, por que tentar trilhar por um caminho Unico quando
estamos em uma vida tdo diversa? Nas nossas experimentacoes, além dos livros académicos,
lemos ficgdo, poesia, ouvimos musica, vemos filmes, apreciamos obras de arte, assistimos a
espetaculos, enfim, vivemos. E queriamos essa pulsacdo presente. Assim, ao longo dos nossos

encontros, passamos a nos expressar, também, pelas artes, algumas delas partilhadas aqui.
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Da errancia do riso, da insisténcia da amizade, da expulsdo da tristeza, da reinvencéo
cotidiana que enfrenta o excesso pedagdgico institucional e que contribui para as
singularidades, capazes de cooperar mutuamente, extraimos a poténcia afetivo-intelectiva como
o “entre” dos processos do aprender como intensidade conativa, como modo constitutivo e
como movimento politico em dire¢do ao plano do aprender criacdo, quando nosso corpo se
encontra livre de dominios e, em estado mental-corporal pleno, alcanga a compreensdo dos
efeitos e das causas afetivo-intelectivas para pensar em liberdade, condicdo para alcancarmos
o terceiro género do conhecimento.

Uma educacdo extraida da filosofia espinosana é aquela que se movimenta
independentemente dos fundamentos escolares a que estamos acostumados. O método pertence
ao ser que aprende, ndo ao que ensina; a mediacdo ndo € uma pessoa, € 0 proprio aprendizado;
a memoria é importante, mas ndo € capaz de dominar a imaginacdo. Uma educacdo capaz de
resgatar o valor da composicao intercorporea e intersubjetiva refuta os valores individualistas,
bem como fragiliza o intelectualismo for¢oso, que imprime na mente exercicios enganosos para
a producao de verdades.

O aprendizado preso a intelectualidade transcendente ndo passa de vagueio signico, que
alimenta o desejo como falta e, por isso, faz da vida uma insaciavel busca material para suprir
0 que ainda ndo se sabe. Somente o entendimento racional pleno pode nos conduzir a satisfagcdo
produtiva, que ndo se dara fora do encontro da natureza consigo mesma e, muito menos, longe
da cooperagdo comum entre 0s corpos. O aprender criacdo € bailar livre pelas circunstancias de
desassossego que nos atiram desejosas em um universo entre o conhecido e o desconhecido.
Sem nos apegar demais ao ja estabelecido, € preciso se permitir idas e vindas. Desfazer-se das
grades que tentam nos aprisionar e saltar, mesmo sabendo que, enquanto se propulsiona o corpo
para cima, existem forgas que o empurram para baixo, mas, ainda assim, é possivel subir.

Durante as analises e discussdes, notamos que as dificuldades das estudantes durante o
EMI estdo intensificadas pela baixa compreensao acerca do &mbito afetivo tanto por parte delas
quanto por parte da instituicdo. Enquanto a escola insiste em sustentar um discurso limitado em
torno do dualismo na Educacao Profissional, que nunca fora operacionalizado em prol de uma
formagéo de fato integradora, as estudantes veem seus corpos padecendo pelo cansaco e pelo
sofrimento psiquico.

Percebemos, inclusive, que hd uma prevaléncia dos afetos de tristeza na rotina escolar,
impulsionados pela cobranga académica excessiva em prol de resultados benéficos a tradigdo
da instituicdo que se somam as press@es sociais por boa coloca¢do no mercado de trabalho e/ou

ingresso nos cursos superiores. Nenhuma dessas questfes séo alvo de intervencao sistematica
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institucional e, segundo os relatos das estudantes, quando existe algum tipo de orientagdo, é
exigido que elas tenham forga, “coloquem uma casca grossa” para enfrentar a realidade.

A “for¢a” exigida corrobora os dispositivos de um sistema que investe na formacao
desses corpos Uteis e subalternizados para a manutencao da estratificacdo que ja conhecemos.
Nesse sentido, sdo as estudantes negras que enfrentam os maiores desafios em torno do
aprendizado e de suas experiéncias de vida. Sobre elas recai o peso de serem multitarefa,
estudar, cuidar de si, da casa, dos irmé&os e ainda se manterem de pé diante da estrutura misogina
e racista que também se evidencia no cotidiano escolar.

Precisamos afirmar, todavia, que, dos encontros com os corpos do IFS, nos marcou a
forca, ndo romantizada, que as estudantes nos apresentam, sobretudo quando elas seguem
investindo na amizade por entenderem a necessidade da coletividade, da cooperacdo e do bem
gue se alcanca com esse vinculo. Também quando recorrem aos espacos em que podem
desfrutar da alegria como tentativa de vencer o cansaco, a decepgéo e a falta de acolhimento da
escola. Enfim, enfrentam o poder institucionalizado recorrendo a poténcia conativa.

E preciso que digamos que, durante nossa investigacdo, percebemos a necessidade de
explorar alguns temas de relevancia para essa comunidade em questdo. Como ndo nos caberia
fazé-lo dadas as limitagcOes de tempo e da proposta de um trabalho doutoral, registramos aqui
pelo menos duas possibilidades para quem quiser/puder se aventurar: tanto o tema do
adoecimento psiquico estudantil quanto os temas do racismo e da misoginia, como elementos
presentes na cultura escolar da Educacdo Profissional, podem trazer significativa contribuicao
para a educacdo.

Quanto a nossa tese, apostamos na intensidade do desejo, na constituicdo das
singularidades e na cooperacao politica dos corpos como resultado do conhecimento sobre as
relacfes que, de certa forma, j& se estabelecem na coletividade estudantil. Uma abertura para
pensarmos sobre 0 comum produtivo, fora da ideia de hierarquia, que ndo se resolve apenas em
ajuntamento de categorias, mas na busca por estratégias que favorecam o aumento da poténcia
do corpo coletivo que aprende, transforma, cria.

Se podemos continuar falando de uma formacao integrada na EP, que ela esteja pautada
na producdo da diferenca, pois as pessoas ndo se definem por classe social, género, profissdo
OU O que quer gue seja, antes sao atravessadas por varios segmentos que as tornam um “si”
sempre precario. “Somos segmentarizados por todos os lados e em todas as direcoes. Homem
¢ um animal segmentario” (Deleuze; Guattari, 1996, p. 87). Essa compreensdo pode afastar a
tentativa inutil de construir um todo homogeneizado em um exercicio dispendioso de energia

que, ainda que consiga integrar a proposta curricular, permanece decompondo mente e corpo,
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assim como pode contribuir para avangarmos sobre a ideia de emancipacdo de um sujeito
(re)produzido como um corpo util em uma pretensa liberdade, em prol de um corpo comum

potente capaz de desfazer estruturas.

Figura 26- Desenho da Tese Il

Corpos no plano do aprender criacéo

Fonte: Elaboracédo da pesquisadora.



204

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor. Educacao e Emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

ALVES, Flavia Jose Oliveira. As tendéncias crescentes de automutilacdo no Brasil: uma
andlise ecologica de notificagdes, internacbes e mortalidade entre 2011 e 2022. The Lancet
Regional Health, Americas, v. 31, 2024. Disponivel em:
https://www.thelancet.com/journals/lanam/article/P11S2667-193X(24)00018-
8/fulltext#articleInformation. Acesso em: 12 out. 2024.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacdo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1996.
BARRETO, Lima. Os Bruzundangas. S&o Paulo: Atica. [Ebook].

BARRETO, Lima. Bruzundangas. In: Obras completas de Lima Barreto. Posicdo 14681.
Edicéao kindle: Autch editora.

BARTUSCHAT, Wolfgang. Individuo y comunidad en Spinoza. Conferencia dictada en
Katwijk, el 20 de mayo de 1995. Trad. Cecilia Abdo Ferez. Cadernos Espinosanos: Estudos
sobre o século XVII, n. 43, jun./dez. 2022.

BENTO, Cida. Pacto da Branquitude. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2022.

BOVE, Laurent. Espinosa e a psicologia social: Ensaios de ontologia politica e
antropogénese. Davi Calderoni (Org.). Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

BOVE, Laurent. A estratégia do conatus: Afirmacao e Resisténcia em Espinosa. Bernardo
Bianchi (Org.). Trad. Bernardo Bianchi e José Marcelo Ramos Siviero. Sdo Paulo: Politeia,
2023.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em: 5 jun. 2022.

BRASIL. Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s arts.
39 a4l da Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm. Acesso em:
30 abr. 2022.

BRASIL. Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o §2° do art. 36 € 0s
artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec2208.pdf. Acesso em: 1° maio 2022.

BRASIL. Decreto n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942. Lei organica do ensino industrial.
Disponivel em: https://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4073-30-
janeiro-1942-414503-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 2 maio 2022.


https://www.thelancet.com/journals/lanam/article/PIIS2667-193X(24)00018-8/fulltext#articleInformation
https://www.thelancet.com/journals/lanam/article/PIIS2667-193X(24)00018-8/fulltext#articleInformation
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/dec%202.208-1997?OpenDocument
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4073-30-janeiro-1942-414503-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4073-30-janeiro-1942-414503-publicacaooriginal-1-pe.html

205

BRASIL. Decreto n° 20.158, de 30 de junho de 1931. Organiza o ensino comercial,
regulamenta a profisséo de contador e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20158-30-junho-1931-
536778-republicacao-81246-pe.html. Acesso em: 2 maio 2022.

BRASIL. Decreto n° 8.319, de 20 de outubro de 1910. Cria o Ensino Agrondmico e aprova
0 respectivo regulamento. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8319-20-outubro-1910-
517122-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 2 maio 2022.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitais dos Estados da
Republica Escolas de Aprendizes e Artifices, para o ensino profissional primario e
gratuito. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566 1909.pdf. Acesso em: 24 abr.
2022.

BRASIL. Lei n®13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéao e Desenvolvimento da
Educacéo Bésica e de Valorizacéo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacédo das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°®5.452, de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-
16-fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html. Acesso em: 3 maio 2022.

BRASIL. Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo -
PNE e d& outras providéncias. Disponivel em: https://pne.mec.gov.br/18-planos-
subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acesso em: 1°
jul. 2021.

BRASIL. Lei n®12.711 de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o0 ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel medio e d& outras
providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm. Acesso em: 1° jul. 2021.

BRASIL. Lei n°11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm. Acesso em: 1°
maio 2022.

BRASIL. Lei n°®11.741 de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, para
redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢fes da educacéo profissional técnica de
nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da educacgéo profissional e tecnoldgica.
Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=11741&an0=2008&ato=5a9ET
SESUNRpWTO017. Acesso em: 1° maio 2022.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20158-30-junho-1931-536778-republicacao-81246-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20158-30-junho-1931-536778-republicacao-81246-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8319-20-outubro-1910-517122-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1910-1919/decreto-8319-20-outubro-1910-517122-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.892-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/Legislacao.nsf/b110756561cd26fd03256ff500612662/d90ceaabbce5b62e03256a0e00649212?OpenDocument
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=11741&ano=2008&ato=5a9ETSE5UNRpWT017
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=11741&ano=2008&ato=5a9ETSE5UNRpWT017

206

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm.
Acesso em: 1° maio 2022,

BRASIL. Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n®5.692, de 11
de agosto de 1971, referentes a profissionalizagdo do ensino de 2° grau. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 1° maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2024.
Documento Referéncia para o Plano Nacional de Educacéo 2024-2034. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conferencias/conae-
2024/documento-referencia.pdf. Acesso em: 12 maio 2024.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 21 maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica.
Instituicdes da Rede Federal. Brasilia, 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/rede-
federal-inicial/instituicoes. Acesso em: 4 jun. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica.
Documento Base da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio. Brasilia, 2007. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf. Acesso em: 14 maio 2022.

BRASIL. Resolugdo n° 1, de 5 de janeiro de 2021. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-
297767578. Acesso em: 5 maio 2022.

BRASIL. Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-
18/file#t:~:text=LEGAL%20E%20CONCEITUAL-,Art.,CNE%2FCEB%203%2F2018.
Acesso em: 5 jun. 2022.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao
longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacéo Basica. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-
112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017. Acesso em: 13 maio
2022,

BRASIL. Resolugéo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-
rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 13 maio
2022,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1980-1987/lei-7044-18-outubro-1982-357120-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conferencias/conae-2024/documento-referencia.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacao-social/conferencias/conae-2024/documento-referencia.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes
http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/documento_base.pdf
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-5-de-janeiro-de-2021-297767578
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file#:~:text=LEGAL%20E%20CONCEITUAL-,Art.,CNE%2FCEB%203%2F2018
http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-18/file#:~:text=LEGAL%20E%20CONCEITUAL-,Art.,CNE%2FCEB%203%2F2018
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/53031-resolucoes-cp-2017
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11663-rceb006-12-pdf&category_slug=setembro-2012-pdf&Itemid=30192

207

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. S0 Paulo: UNESP, 1999.

CASTANHO, Sérgio. Educacao e trabalho no Brasil Colonia. In: LOMBARDI, José
Claudinei; SAVIANI, Dermeval; NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. Navegando pela
Histéria da Educacdo Brasileira. Campinas: HISTEDBR, 2006.

CHAUI, Marilena. | Encontro Deleuze e Guattari: desejo e politica (Abertura)
FFLCH/USP, 2019. Disponivel em: https:/filosofia.fflch.usp.br/node/2148. Acesso em: 2
mar. 2022.

CHAUI, Marilena. Nervura do Real: imanéncia e liberdade em Espinosa. vol. 2. 1. ed. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2016.

CHAUI, Marilena. Contra a Servid&o voluntaria. Homero Santiago (Org.). 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora; Sdo Paulo: Fundagdo Perseu Abramo, 2014. p. 173-239.

CHAUI, Marilena. Desejo, Paix&o e Acédo na Etica de Espinosa. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2011.

CHAUI, Marilena. Politica em Espinosa. 1. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003.
CHAUI, Marilena. Espinosa: uma filosofia da liberdade. Sdo Paulo: Moderna, 1995.

CONIF. Forum de dirigentes de ensino. Diretrizes indutoras para a oferta de cursos
técnicos integrados ao ensino médio na rede federal de educacao profissional, cientifica e
tecnologica. FDE/CONIF, 2018.

CONIF. Férum de Dirigentes de Ensino. Documento base para a promocéo da formacéo
integral, fortalecimento do ensino médio integrado e implementacéao do curriculo
integrado no ambito das Instituicdes da Rede EPCT conforme Lei 11.892/2008.
Disponivel em: https://ifc.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Documento-Base-ensino-
m%c3%a9dio-integrado-na-Rede-EPCT-FDE-maio-2016.pdf. Acesso em: 4 maio 2022.

CORAZZA, Sandra Mara. Contribuicdes de Deleuze e Guattari para as pesquisas em
educacdo. Revista Digital do LAV, Ano V, n. 8, p. 125-144, 2012.

CORAZZA, Sandra Mara. Labirintos da pesquisa. In: COSTA, Maria V. (Org.). Caminhos
investigativos: novos olhares na pesquisa em educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 105-
131.

CUNHA, Luiz Antonio. O ensino de oficios nos primordios da industrializacdo. Séo
Paulo: UNESP; Brasilia, DF: Flacso, 2000a.

CUNHA, Luiz Anténio. O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil
escravocrata. Sao Paulo: UNESP; Brasilia, DF: Flacso 2000b.

CUNHA, Luiz Antonio. Ensino profissional: o grande fracasso da ditadura. Cadernos de
Pesquisa, v. 44, n. 154, p. 912-933, out./dez. 2014.


https://filosofia.fflch.usp.br/node/2148
https://ifc.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Documento-Base-ensino-m%c3%a9dio-integrado-na-Rede-EPCT-FDE-maio-2016.pdf
https://ifc.edu.br/wp-content/uploads/2017/09/Documento-Base-ensino-m%c3%a9dio-integrado-na-Rede-EPCT-FDE-maio-2016.pdf

208

DELEUZE E A EDUCACAO. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=9v6HrC17rVo&t=1823s. Acesso em: 14 abr. 2022.

DELEUZE, Gilles. Espinosa e o problema da expressdo. Trad. GT Deleuze- 12. Coord.
Luiz B. L. Orlandi. Sao Paulo: Editora 34, 2017.

DELEUZE, Gilles. Diferencga e Repetigédo. Trad. Luiz Orlandi, Roberto Machado. 2. ed. Rio
de Janeiro: Graal, 2006.

DELEUZE, Gilles. Proust e os signos. 2. ed. Trad. Antonio Pigquet e Roberto Machado. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2003.

DELEUZE, Gilles. Espinosa: Filosofia pratica. S&o Paulo: Escuta, 2002.

DELEUZE, Gilles. Post-Scriptum sobre as sociedades de controle. In: DELEUZE, Gilles.
Conversacdes. Trad. Peter Pal Pelbart. 1. ed. Rio de Janeiro: Editora 34, 2000.

DELEUZE, Gilles. Légica do Sentido. Sao Paulo: Perspectiva, 1974.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. vol. 3. Trad.
Aurélio Guerra Neto et ali. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1996.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platds: capitalismo e esquizofrenia. [recurso
eletronico]. vol. 1. Trad.: Aurélio Guerra Neto e Célia Pinto Costa. Rio de janeiro: Ed. 34,
1995.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Abordagens metodoldgicas na pesquisa biografica.
Revista Brasileira de Educacao, trad. Anne-Marie Milon Oliveira, Brasilia, v. 17, n. 51, p.
523-740, set./dez. 2012.

DICKENS, Charles. Tempos dificeis [recurso eletrdnico]. Trad. José Baltazar Pereira Janior.
1. ed. Séo Paulo: Boitempo, 2014.

DIEESE. Mulheres no mercado de trabalho. Sdo Paulo: DIEESE, 2024. Disponivel em:
https://www.dieese.org.br/boletimespecial/2024/mulheres2024.html. Acesso em: 7 abr. 2024.

DOLLE, Jean-Marie. Para compreender Jean Piaget: uma iniciacéo a psicologia
genética piagetiana. Trad. Maria José J. G. de Almeida. Rio de Janeiro: Zahar, 1974.

ESPINOSA, Benedito. Etica. Trad. Tomaz Tadeu. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

ESPINOSA, Benedito. Tratado da emenda do intelecto. Trad. Cristiano Novaes de
Rezende. Campinas, SP: UNICAMP, 2015.

ESPINOSA, Benedito. Tratado teoldgico-politico. Trad. Diogo Pires Aurélio. 3. ed. Lisboa:
Imprensa Nacional Casa da Moeda, 2004.

FARO, Antonio José. Pequena histéria da danca. 7. ed. Rio de Janeiro: ZAAR, 2011.


https://www.youtube.com/watch?v=9v6HrC17rVo&t=1823s

209

FELDENS, Dinamara Garcia. A trama e o destino: Luizas, Rosas, Bias e Joanas. Maceio6:
EDUFAL, 2014.

FELDENS, Dinamara Garcia; CATANHEDE, Camilo; FUSARO, Luana. O que pode um
curriculo? Breve ensaio sobre o curriculo em imanéncia. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 16, n. 4, p. 2826-2851, out./dez. 2021.

FERREIRA NETO, Jodo Leite. Micropolitica em Mil plat6s: uma leitura. Revista Psicologia
USP, Séao Paulo, v. 6, n. 3, p. 397-406, 2015.

FONSECA, Celso Suckow da. Histéria do ensino industrial do Brasil. Rio de Janeiro:
SENALI, 1986.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Trad. Luiz Felipe Baeta Neves. 7. ed. Rio de
Janeiro: Forense Universitéria, 2008.

FOUCAULT, Michel. Estratégia: poder-saber. Trad. Vera Lucia Avellar Ribeiro. 2. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria, 2006.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: Nascimento da prisdo. Trad. Raquel Ramalhete. 20.
ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. S&o Paulo: Ed. Loyola, 1996.
FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. 8. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1989.

FRACCARO, Glaucia Cristina Candian. Os direitos das mulheres: feminismo e trabalho no
Brasil (1917-1937). Associagéo Brasileira de Estudos do Trabalho/Editora FGV, 2018.

GALLDO, Silvio. Deleuze & a Educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

GALLDO, Silvio. Em torno de uma educacdo menor. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v.
27,n. 2, p. 169-178, 2003.

GOMES, Laurentino. Escravidao: do primeiro leildo de cativos em Portugal a morte de
Zumbi dos Palmares. Rio de Janeiro: Globo Livros, 2019.

GOMES, Livia Godinho Nery; SILVA JUNIOR, Nelson da. Experimentacéo politica da
amizade a partir da teoria dos afetos de Espinosa. Cadernos Espinosanos, S&o Paulo, v. 1, n.
28, p. 39-58, 2013.

GLEIZER, Marcos Andreé. LicOes introdutdrias a ética de Espinosa. Rio de Janeiro:
Viaverita, 2013.

GONCALVES, Ana Maria. Um defeito de cor. 5. ed. Rio de Janeiro: Record, 2009.

GONZAGUINHA. Caminhos do coracdo. Intérprete: Gozaguinha. [LP]. EMI-ODEON,
1982.



210

GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano. Rio de Janeiro: Zahar,
2020.

GUEDES, Beto; BASTOS, Ronaldo. Sol de primavera. Intérprete: Beto Guedes. Dias de paz.
Rio de Janeiro: Sony BMG, 1998. 1 CD. Faixa7.

HAN, Byung-Chul. Sociedade do Cansago. Trad. Enio Paulo Giachini. 2. ed. Petropolis-RJ:
Vozes, 2017.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Trad.
Marcelo Brand&o Cipolla. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013.

IABEL, Leila de Almeida Castillo. Ensino médio técnico integrado no IFRS- Campus
Sertdo: o cuidado afetuoso nas relagfes do ensinar. 102 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Pntificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.

IBGE. Estatisticas de Género. Agéncia IBGE Noticias. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/39358-mulheres-pretas-ou-pardas-gastam-mais-tempo-em-tarefas-
domesticas-participam-menos-do-mercado-de-trabalho-e-sao-mais-afetadas-pela-pobreza.
Acesso em: 29 maio 2024.

IBGE. Desigualdades Sociais por Cor ou Raca no Brasil. 2. ed. Estudos e Pesquisas.
Informacdo Demografica e Socioeconémica, n. 48, 2022. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/25844-desigualdades-Sociais-porcor-
ou-raca.html. Acesso em: 10 out. 2023.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD/ 2015). Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html. Acesso em:
10 out. 2023.

ILLICH, lvan. Sociedade sem escolas. Trad. Lucia Mathilde Endlich Orth. 7. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1985.

INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE. Plano de Desenvolvimento Institucional do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (2020-2024). Aracaju,
2022. Disponivel em: http://www.ifs.edu.br/planejamento-e-gestao/plano-de-
desenvolvimento-institucional-do-ifs. Acesso em: 6 jun. 2022.

INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE. Projeto Politico Pedagogico Institucional. Aracaju,
2014. Disponivel em:
http://www.ifs.edu.br/images/Ascom_Itabaiana/Projeto_Pol%C3%ADtico_Pedag%C3%B3gi
co_Institucional _PPPI.pdf. Acesso em: 4 jun. 2022.

KASTRUP, Virginia. O funcionamento da atencdo no trabalho do cartégrafo. Psicologia &
Sociedade, Rio de Janeiro, v. 19, n. 1, p. 15-22, jan./abr, 2007.

LABAN, Rudolf. Dominio do Movimento. 5. ed. Sdo Paulo: Summus, 1978.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39358-mulheres-pretas-ou-pardas-gastam-mais-tempo-em-tarefas-domesticas-participam-menos-do-mercado-de-trabalho-e-sao-mais-afetadas-pela-pobreza
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39358-mulheres-pretas-ou-pardas-gastam-mais-tempo-em-tarefas-domesticas-participam-menos-do-mercado-de-trabalho-e-sao-mais-afetadas-pela-pobreza
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39358-mulheres-pretas-ou-pardas-gastam-mais-tempo-em-tarefas-domesticas-participam-menos-do-mercado-de-trabalho-e-sao-mais-afetadas-pela-pobreza
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/25844-desigualdades-Sociais-porcor-ou-raca.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/25844-desigualdades-Sociais-porcor-ou-raca.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html
http://www.ifs.edu.br/planejamento-e-gestao/plano-de-desenvolvimento-institucional-do-ifs
http://www.ifs.edu.br/planejamento-e-gestao/plano-de-desenvolvimento-institucional-do-ifs
http://www.ifs.edu.br/images/Ascom_Itabaiana/Projeto_Pol%C3%ADtico_Pedag%C3%B3gico_Institucional_PPPI.pdf
http://www.ifs.edu.br/images/Ascom_Itabaiana/Projeto_Pol%C3%ADtico_Pedag%C3%B3gico_Institucional_PPPI.pdf

211

LARROSA, Jorge. Nietzsche e a Educacéo. Trad. Semirames Gorini da Veiga. 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 20009.

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Trad. Jodo Wanderley
Geraldi. Revista Brasileira de Educagéo, Brasilia, n. 19, p. 20-28. jan./abr. 2002.

LE GOFF, Charles. Para uma outra Idade Média: Tempo, trabalho e cultura no ocidente.
Trad. Thiago de Abreu e Lima Floréncio; Noéli Correia de Melo Sobrinho. Petropolis: Vozes,
2013.

LENOIR, Frederic. O milagre Espinosa: Uma filosofia para iluminar nossa vida. Trad.
Marcos Ferreira de Paula. Petropolis, RJ: Vozes, 2019.

LIMA, Claudia de Medeiros. “Quem somos eu?” uma analise sobre a (re)construcao das
identidades profissionais das pedagogas no IFS/Aracaju. 236 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovao, 2015.

LIMA, Claudia de Medeiros; FELDENS, Dinamara Garcia. A dimensdo afetiva na formacéo
integrada da Educagéo Profissional. Revista da FAEEBA: Educacéo e
Contemporaneidade, [S. I.], v. 32, n. 70, p. 214-232, 2023.

MERCON, Juliana. Aprendizado Etico-Afetivo: uma leitura spinozana da educac&o.
Campinas, SP: Alinea, 2009.

MORAES, Vinicius de; POWELL, Baden. Samba da béncao. Intérprete: Vinicius de
Moraes. [LP] 1967.

MORAES, Durval de. Gléria ao trabalho. O Trabalho, Pouso Alegre, Minas, Anno X, 24
mar 1927. Disponivel em:
http://bndigital.bn.gov.br//acervo-digital/O-Trabalho/850195. Acesso em: 23 abr. 2022.

MEYER, Dagmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves (Orgs.). Metodologias de
pesquisas pds-criticas em educacdo. Belo Horizonte: Mazza Edic¢des, 2012.

MONTEIRO, Mariana. Noverre: Cartas sobre a dan¢a. Sdo Paulo: FAPESP, 2006.

NASCIMENTO, Milton; BRANT, Fernando. Maria, Maria/Ultimo Trem. [CD]. Selo
Nascimento, 2002.

NEGRA LI et al. Comando. Intérprete: Negra Li. Negra Livre. [CD] Universal Music, 2021.

NEGRI, Antonio. Espinosa Subversivo e outros escritos. Trad. Herivelto Pereira de Souza.
1. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016.

NEGRI, Antbnio. A anomalia Selvagem: Poder e poténcia em Espinosa. Trad. Raquel
Ramalhete. Sdo Paulo: Edditora 34; Politeia, 2018.

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra: Um livro para todos e para ninguém. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2011.


http://bndigital.bn.gov.br/acervo-digital/O-Trabalho/850195
http://bndigital.bn.gov.br/acervo-digital/O-Trabalho/850195

212

NO. Direcdo Deborah Colker. Producio Ministério do Turismo e Instituto Cultural Vale.
Companhia de Danca Deborah Colker, Rio de Janeiro, 2005.

NOVOS BAIANOS. A menina danca. Intérprete: Baby Consuelo. Acabou Chorare. [LP].
Som Livre, 1972.

OLIVEIRA, Fernando Bonadia. A prética espinosana de uma educa¢do menor. Educacdo &
Realidade, Porto Alegre, v. 44, n. 2, 2019.

OLIVEIRA, Fernando Bonadia. O espinosismo € uma forma de educacao libertaria?
Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 45, 2019.

OLIVEIRA, Fernando Bonadia. Amizade entre Espinosa e Simon de Vries. Revista Conatus,
Fortaleza, v. 10, n. 20, 2018.

OLIVEIRA, Fernando Bonadia. Espinosa e a radicalizacdo ética na educacado publica.
Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 33, n. 118, p. 191-204, jan./mar. 2012.

OLIVEIRA, Fernando Bonadia de. A educagio no capitulo 9 da Etica de Espinosa. Revista
Sul-Americana de Filosofia e Educagéo, n. 17, p. 14-37, nov. 2011/abr. 2012.

ORTEGA, Francisco. Para uma politica da amizade: Arendt, Derrida, Foucault. Rio de
Janeiro: Relume Dumara, 2000.

ORLANDI, Luiz Benedicto. O que se passa entre ensinar e aprender. Caderno de Filosofia e
Psicologia da Educacéo, Vitdria da Conquista-BA, n. 25, p. 12-40, 2021.

ORLANDI, Luiz Benedicto. A respeito de ensinar e aprender. In: VII Encontro GT Deleuze
e Guattari. Agenciamentos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vIIZQkZbW]|E. Acesso em: 1° dez. 2021.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo et al. Pesquisa auto(biografica) em educacao: infancias e
adolescéncias em espacos escolares e ndo-escolares. [recurso eletronico]. Natal, RN:
EDUFRN, 2018.

PASSEGGI, Maria; NASCIMENTO, Gilcilene; OLIVEIRA, Roberta. As narrativas
autobiogréaficas como fonte e método de pesquisa. Revista Lus6fona de Educacao, Lisboa,
v. 33, p. 111-12, 2016.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo; SOUZA, Elizeu Clementino. O Movimento
(Auto)Biografico no Brasil: Esboco de suas Configuracbes no Campo Educacional. Revista
Investigacion cualitativa, v. 2, n. 1, p. 6-26, 2016.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo. A experiéncia em formacdo. Educacéo, Porto Alegre, v.
34,n. 2, p. 147-156, maio/ago. 2011.

PASSOS, Eduardo; BARROS, Regina Benevides. Por uma politica da Narratividade. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Orgs.). Pistas do Método
da cartografia: Pesquisa-intervencéo e producéo de subjetividade. Porto Alegre: Sulina,
2015.


https://www.youtube.com/watch?v=vIlZQkZbWjE

213

PASSOS, Eduardo; EIRADO, André do. Cartografia como dissolucdo do ponto de vista do
observador. In: PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Orgs.).
Pistas do Método da cartografia: Pesquisa-intervencao e producao de subjetividade. Porto
Alegre: Sulina, 2015.

PEDRO, Ana. A ética como conatus de Espinosa. Cadernos Espinosanos, S&o Paulo, n. 29,
p. 26-36, jul./dez. 2013.

PESSOA, Fernando. Poemas de Alvaro de Campos: Obra Poética IV. Porto Alegre: L&PM,
2006.

PINK FLOYD. The Wall. Produzido por David Gilmour; Bob Ezrin; Roger Waters. CBS
NBW York. Sony Music. LP 128170-71, 1979.

PORTFOLIO. Deborah Colker estreia temporada do espetaculo Cura em S&o Paulo,
2022. Disponivel em: https://revistaportfolio.com.br/post_ver/na-pauta/2022/05/07/deborah-
colker-estreia-temporada-do-espetaculo-cura-em-sao-paulo. Acesso em: 02 fev 2024.

RABENORT, William Louis. Espinosa como educador. Trad. Coletivo GT Benedictus de
Spinoza. Fortaleza: EDUECE, 2019.

RAMACCIOTTI, Bérbara Lucchesi. Deleuze e Chaui: leituras paralelas sobre a ética de
espinosa. Cadernos Espinosanos, Sdo Paulo, n. 29, p. 11-25. jul./dez. 2013.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante: cinco ligdes sobre a emancipagio
intelectual. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 12, n. 14, set. 1945. Disponivel em:
file://IC:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20Art%C3%ADfice%20n.14%20
(4).pdf. Acesso em: 10 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 11, n. 13, jul. 1944. Disponivel em:
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20Art%C3%ADfices%20n.13%2
0(3).pdf. Acesso em: 10 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 10, n. 12, set. 1943. Disponivel em:
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20Art%C3%ADfices%20n.12%2
0(3).pdf. Acesso em: 10 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 7, n. 11, set. 1940. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195576/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.11.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 7 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 6, n. 10, set. 1939. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195575/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.10.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 7 maio 2022.


https://revistaportfolio.com.br/post_ver/na-pauta/2022/05/07/deborah-colker-estreia-temporada-do-espetaculo-cura-em-sao-paulo
https://revistaportfolio.com.br/post_ver/na-pauta/2022/05/07/deborah-colker-estreia-temporada-do-espetaculo-cura-em-sao-paulo
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20ArtÃ­fice%20n.14%20(4).pdf
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20ArtÃ­fice%20n.14%20(4).pdf
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20ArtÃ­fices%20n.13%20(3).pdf
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20ArtÃ­fices%20n.13%20(3).pdf
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20ArtÃ­fices%20n.12%20(3).pdf
file:///C:/Users/Notebook/Downloads/Revista%20Sergipe%20ArtÃ­fices%20n.12%20(3).pdf
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195576/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.11.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195576/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.11.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195575/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.10.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195575/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.10.pdf?sequence=1&isAllowed=y

214

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 5, n. 9, nov. 1938. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195574/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.9.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 7 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 5, n. 8, set. 1938. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195573/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.8.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 7 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 4, n. 7, nov. 1937. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195572/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.7.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 6 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 4, n. 6, set. 1937. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195571/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.6.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 6 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 3, n. 5, mar. 1937. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195569/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.5.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 6 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 3, n. 4, set. 1936. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195568/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.4.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 6 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 1, n. 2, jul. 1935. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195566/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.2.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 5 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 2, n.3, set. 1935. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195567/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.3.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 5 maio 2022.

REVISTA SERGIPE ARTIFICES, Sergipe, Ano 1, n. 1, set. 1934. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195565/Revista%20Sergipe%20Art%c
3%adfices%20n.1.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 5 maio 2022.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacéo Brasileira: A organizagdo escolar.
Campinas, SP: Autores Associados, 1992.

RUFINO, Luiz. Vence-demanda: Educacéo e descolonizacdo. Rio de Janeiro: Morula, 2021.
SAFATLE, Vladimir. O circuito dos afetos. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

SANTONI RUGIU, Antdnio. Nostalgia do mestre artesdo. Trad. Maria de Lourdes Menon.
Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2008.


https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195574/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.9.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195574/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.9.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195573/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.8.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195573/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.8.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195572/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.7.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195572/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.7.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195571/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.6.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195571/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.6.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195569/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.5.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195569/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.5.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195568/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.4.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195568/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.4.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195566/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.2.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195566/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.2.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195565/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.1.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/195565/Revista%20Sergipe%20Art%c3%adfices%20n.1.pdf?sequence=1&isAllowed=y

215

SCHERER, René. Aprender com Deleuze. Trad. Tomaz Tadeu e Sandra Corazza. Educagio
e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 93, set./dez. 2005.

SILVA, Tomaz Tadeu. Dr. Nietzsche, curriculista: Com uma pequena ajuda do professor
Deleuze. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa; MACEDO, Elizabeth Fernandes de
(Orgs.). Curriculo, praticas pedagodgicas e identidades. Porto: Porto Editora, 2002. p. 35-
52.

SILVEIRA, Nise da. Cartas a Espinosa. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1995.

SOARES, Carmen Lucia. Educagdo do corpo: apontamentos para a historicidade de uma
no¢do. Educar em Revista, Curitiba, v. 37, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/alZqLrZGqvx9CNKY grny6Dqg4b/?lang=pt&format=pdf. Acesso
em: 24 mar. 2022.

SOUZA, Elizeu Clementino de; MEIRELES, Mariana Martins de. Olhar, escutar e sentir:
modos de pesquisar-narrar em educagdo. Revista Educacéo e Cultura Contemporanea, v.
15, n. 39, 2018.

ULPIANO, Claudio. Pensamento e liberdade em Espinosa. In: CCLULP. Rio de Janeiro,
1988. Disponivel em: https://acervoclaudioulpiano.wordpress.com/2017/09/03/pensamento-e-
liberdade-em-espinosa/. Acesso em: 22 maio 2022.

VEIGA-NETO, Alfredo. Filosofias da Diferenca e Pos-estruturalismo. Conferéncia de
Abertura. In: FILODITEC EDUC UFC. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Y SgPiXpEsXw. Acesso em: 1° maio 2022.

VEIGA-NETO, Alfredo. Teoria e Método em Michel Foucault (im)possibilidades. Cadernos
de Educacdo, Pelotas-RS: FaE/PPGE/UFPEL, n. 34, p. 83-94, 2009.

VEIGA-NETO, Alfredo (Org.). Critica pés-estruturalista e educacéo. Porto Alegre: Sulina,
1995.

VITORINO, Artur José Renda; FELIX, Grace da Silva. Aprender por signos proustianos
numa filosofia da diferenca. Pro-Posi¢6es, Campinas, SP, v. 32, 2021.

Imagens

A DANCA COM VIDA. Pais, cuidado com os meninos no Balet! Disponivel em:
https://m.facebook.com/adancacomvida/posts/2087227628228964/. Acesso em: 20 abr. 2024,

ANTUNES, Arnaldo. Debaixo d’agua. Intérprete: Maria Bethania. Dentro do mar tem rio
[DVD]. 20009.

ARAUJO, Filippe. Tradicional concurso de quadrilhas juninas. Disponivel em:
https://www.radarse.com.br/cotidiano/2019/05/6338/tradicional-concurso-de-quadrilhas-
juninas-acontece-de-3-a-9.html. Acesso em: 8 jan. 2024.


https://www.scielo.br/j/er/a/ZqLrZGqvx9CNKYgrny6Dq4b/?lang=pt&format=pdf
https://acervoclaudioulpiano.wordpress.com/2017/09/03/pensamento-e-liberdade-em-espinosa/
https://acervoclaudioulpiano.wordpress.com/2017/09/03/pensamento-e-liberdade-em-espinosa/
https://www.youtube.com/watch?v=YSqPiXpEsXw
https://m.facebook.com/adancacomvida/posts/2087227628228964/
https://www.radarse.com.br/cotidiano/2019/05/6338/tradicional-concurso-de-quadrilhas-juninas-acontece-de-3-a-9.html
https://www.radarse.com.br/cotidiano/2019/05/6338/tradicional-concurso-de-quadrilhas-juninas-acontece-de-3-a-9.html

216

AZEVEDO, Reginaldo. Cena de Olhar Fixamente as Estrelas. Cisne Negro Cia de Danga.
Disponivel em: https://www.agendadedanca.com.br/bailarinos-da-cisne-negro-cia-de-danca-
apresentam-projetos-autorais-no-espetaculo-5dancas/. Acesso em: 15 maio 2024.

BALE FOLCLORICO DA BAHIA. Disponivel em: https://www.instagram.com/bfdabahia/.
Acesso em: 12 fev. 2024.

BRASIL. Brasiliana Fotografica. Escola de Aprendizes e Artifices de Alagoas (1910).
Disponivel em: https://brasilianafotografica.bn.gov.br/?tag=funilaria. Acesso em: 12 fev.
2024,

CALEIDOSCOPIO. Disponivel em: https://esporte.ig.com.br/futebol/2017-07-06/camisa-
goleiro-caleidoscopio-wycombe-wanderers.html. Acesso em: 15 fev. 2024.

CASARAO DE IDEIAS. Conhega a danca contemporanea. Disponivel em:
https://casaraodeideias.com.brconheca-a-danca-contemporaneapreview. Acesso em: 5 jan.
2024.

CISNE NEGRO CIA DE DANCA. Revoada. Disponivel em:
https://cisnenegro.com.br/es/revoada/. Acesso em: 15 fev. 2024.

DE PAULA, Hermes. Desfile da Unidos do Viradouro. Disponivel em:
https://contilnetnoticias.com.br/2024/02/quem-ganhou-e-quem-desceu-no-carnaval-do-rio-
veja-classificacao/. Acesso em: 15 abr. 2024.

DEBORAH COLKER. Cura. Disponivel em: https://www.ciadeborahcolker.com.br/. Acesso
em: 5 jan. 2024.

DEBORAH COLKER. N6. Disponivel em: https://www.ciadeborahcolker.com.br/. Acesso
em: 5 jan. 2024.

ENTREMENTES. Pés de barro. Disponivel em:
https://www.jornaldepatos.com.br/2021/07/pes-de-barro.html. Acesso em: 12 fev. 2024.

HYPENESS. (Reproducdo). As guerreiras Agojies. Disponivel em:
https://labdicasjornalismo.com/noticia/12098/a-mulher-rei-a-verdadeira-historia-das-
guerreiras-agojie-que-inspiraram-a-ficcao. Acesso em: 15 abr. 2024.

LANDAU, Lucas. UOL. Unidos do Viradouro. Disponivel em:
https://www.maispb.com.br/706167/viradouro-e-campea-do-carnaval-2024-do-rio-de-janeiro-
confira-posicoes.html. Acesso em: 15 abr. 2024.

LOGVINOV, M. O lago dos cisnes. Companhia Russian State Ballet. Disponivel em:
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2015/07/companhia-de-bale-russo-apresenta-o-lago-
dos-cisnes-em-joao-pessoa.html. Acesso em: 12 fev. 2024.

LUGARES DE MEMORIA. Mussuca: tradicdo e resisténcia em comunidade quilombola.
Disponivel em: https://lugaresdememoria.com.br/mussuca-tradicao-e-resistencia-em-
comunidade-quilombola/. Acesso em: 15 abr. 2024.


https://www.agendadedanca.com.br/bailarinos-da-cisne-negro-cia-de-danca-apresentam-projetos-autorais-no-espetaculo-5dancas/
https://www.agendadedanca.com.br/bailarinos-da-cisne-negro-cia-de-danca-apresentam-projetos-autorais-no-espetaculo-5dancas/
https://www.instagram.com/bfdabahia/
https://brasilianafotografica.bn.gov.br/?tag=funilaria
https://esporte.ig.com.br/futebol/2017-07-06/camisa-goleiro-caleidoscopio-wycombe-wanderers.html
https://esporte.ig.com.br/futebol/2017-07-06/camisa-goleiro-caleidoscopio-wycombe-wanderers.html
https://cisnenegro.com.br/es/revoada/
https://contilnetnoticias.com.br/2024/02/quem-ganhou-e-quem-desceu-no-carnaval-do-rio-veja-classificacao/
https://contilnetnoticias.com.br/2024/02/quem-ganhou-e-quem-desceu-no-carnaval-do-rio-veja-classificacao/
https://www.ciadeborahcolker.com.br/
https://www.ciadeborahcolker.com.br/
https://www.jornaldepatos.com.br/2021/07/pes-de-barro.html
https://labdicasjornalismo.com/noticia/12098/a-mulher-rei-a-verdadeira-historia-das-guerreiras-agojie-que-inspiraram-a-ficcao
https://labdicasjornalismo.com/noticia/12098/a-mulher-rei-a-verdadeira-historia-das-guerreiras-agojie-que-inspiraram-a-ficcao
https://www.maispb.com.br/706167/viradouro-e-campea-do-carnaval-2024-do-rio-de-janeiro-confira-posicoes.html
https://www.maispb.com.br/706167/viradouro-e-campea-do-carnaval-2024-do-rio-de-janeiro-confira-posicoes.html
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2015/07/companhia-de-bale-russo-apresenta-o-lago-dos-cisnes-em-joao-pessoa.html
https://g1.globo.com/pb/paraiba/noticia/2015/07/companhia-de-bale-russo-apresenta-o-lago-dos-cisnes-em-joao-pessoa.html
https://lugaresdememoria.com.br/mussuca-tradicao-e-resistencia-em-comunidade-quilombola/
https://lugaresdememoria.com.br/mussuca-tradicao-e-resistencia-em-comunidade-quilombola/

217

OFICINA DA DANGCA. Danga contemporanea. Disponivel em:
https://oficinadadanca.com/courses/danca-contemporaneo/. Acesso em: 8 jan. 2024.

RIBEIRO, Alex. Eu por tras de mim. SESCTV Danca contemporanea. Cia de Danca de
Diadema. Disponivel em: https://www.brasilfashionnews.com.br/novos-episodios-da-serie-
danca-contemporanea-sao-exibidos-no-sesctv/. Acesso em: 12 fev. 2024.

SANTOS, Célia. O balé que vocé nao vé. Balé Folclorico da Bahia. Disponivel em:
https://conectedance.com.br/evento/bale-folclorico-da-bahia-estreia-o-espetaculo-o-bale-que-
voce-nao-ve/. Acesso em: 12 fev. 2024.

SERGEI KOROTKOV. Conheca a histdria do bailarino negro baiano que danca sua
trajetoria na Inglaterra. Disponivel em: https://desabafosocial.com.br/blog/2020/09/25/conheca-
a-historia-do-bailarino-negro-baiano-que-danca-sua-trajetoria-na-inglaterra/. Acesso em: 8 jan.
2024.

SESC-SC. Danga contemporanea. Disponivel em: https://www.sesc-
sc.com.br/servicos/curso/danca-contemporanea. Acesso em: 15 abr. 2024.

VEJA/ABRIL. “Mochilas ‘gigantes’ de criancas na Bahia viram piada na internet”.
Disponivel em: https://veja.abril.com.br/brasil/mochilas-gigantes-de-criancas-na-bahia-viram-
piada-na-internet. Acesso em: 8 jan. 2024.


https://oficinadadanca.com/courses/danca-contemporaneo/
https://www.brasilfashionnews.com.br/novos-episodios-da-serie-danca-contemporanea-sao-exibidos-no-sesctv/
https://www.brasilfashionnews.com.br/novos-episodios-da-serie-danca-contemporanea-sao-exibidos-no-sesctv/
https://conectedance.com.br/evento/bale-folclorico-da-bahia-estreia-o-espetaculo-o-bale-que-voce-nao-ve/
https://conectedance.com.br/evento/bale-folclorico-da-bahia-estreia-o-espetaculo-o-bale-que-voce-nao-ve/
https://desabafosocial.com.br/blog/2020/09/25/conheca-a-historia-do-bailarino-negro-baiano-que-danca-sua-trajetoria-na-inglaterra/
https://desabafosocial.com.br/blog/2020/09/25/conheca-a-historia-do-bailarino-negro-baiano-que-danca-sua-trajetoria-na-inglaterra/
https://www.sesc-sc.com.br/servicos/curso/danca-contemporanea
https://www.sesc-sc.com.br/servicos/curso/danca-contemporanea
https://veja.abril.com.br/brasil/mochilas-gigantes-de-criancas-na-bahia-viram-piada-na-internet
https://veja.abril.com.br/brasil/mochilas-gigantes-de-criancas-na-bahia-viram-piada-na-internet

218

APENDICE A - Roda de conversa com as estudantes

1° Momento:

Apresentacdo formal da pesquisa, orientagdes gerais e explicacdo sobre as acGes que serdo
desenvolvidas. Solicitar que as estudantes se apresentem, dizendo:

Nome:

Idade:

Curso/serie:

Origem escolar (publica/particular):

Cor:

Sexo:

2° momento

O que vocés entendem por afetos?

Descrevam alguma situacéo escolar vivenciada que despertou alegria.
Nesse episodio qual foi a contribuicdo/intervencédo da escola?
Descrevam alguma situacdo escolar vivenciada que despertou tristeza.
Nesse episddio qual foi a contribuicdo/intervencdo da escola?

O que voceés aprendem na escola?

Descrevam uma situacédo de aprendizado que vocés recordam com prazer/alegria.

co N o o1 A W DN P

Descrevam uma situagé@o de aprendizado que vocés recordam com desprazer/tristeza.

3° momento

Citar alguns trechos das conversas informais com as estudantes nos corredores e pedir que elas
as analisem e manifestem a opiniéo.

- Liberdade e responsabilidade
- Cansaco e desmotivagao

- Racismo e machismo

- Amizade

- Diferencas entre cursos
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APENDICE B - Entrevistas narrativas individuais
RELATARIO COMPLETO

ENCONTRO- RELATARIO DIARIO

1 Costumo fazer pela manha...
2 Costumo fazer pela tarde...

3 Costumo fazer pela noite...

ENCONTRO- RELATARIO AFETIVO

1 Quando eu entrei no IFS, meu estado emocional estava...
2 Hoje eu percebo que meu estado emocional esta...

3 O momento mais dificil aqui no IFS foi...

4 O momento mais facil aqui no IFS foi...

5 Meu maior medo é...

6 Minha maior expectativa é...

ENCONTRO- RELATARIO DE APRENDIZADO

1 Desde que cheguei ao IFS até aqui eu aprendi...
2 A coisa mais dificil de aprender no IFS foi...

3 A coisa mais facil de aprender no IFS foi...

4 Eu mudaria no IFS...

5 Eu mudaria no ensino do IFS...



	4b43e28b4971f74b9a9383994fbfe12ceb9e56fd1028ef6d8ebdcfeb36fd5d2a.pdf
	4b43e28b4971f74b9a9383994fbfe12ceb9e56fd1028ef6d8ebdcfeb36fd5d2a.pdf
	4b43e28b4971f74b9a9383994fbfe12ceb9e56fd1028ef6d8ebdcfeb36fd5d2a.pdf

