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Nao se trata de pretender aqui que todo discurso seria como um
aerolitico miraculoso, independente das redes de memoria e dos
trajetos sociais nos quais ele irrompe, mas de sublinhar que, s6
por sua existéncia, todo discurso marca a possibilidade de uma
desestruturacdo-reestruturacdo dessas redes e trajetos: todo
discurso é o indice potencial de uma agitacéo nas filiagdes sécio-
histéricas de identificacdo, na medida em que ele constitui ao
mesmo tempo um efeito dessas filiagbes e um trabalho (mais ou
menos consciente, deliberado, construido ou ndo, mas de todo
modo atravessado pelas determinacdes inconscientes) de
deslocamento no seu espaco. Ndo ha identificacdo plenamente
bem-sucedida, isto €, ligacdo socio-historica que ndo seja afetada,
de uma maneira ou de outra, por uma “infelicidade” no sentido
performativo do termo — isto é, no caso, por um “erro pessoa”,
isto &, sobre o outro, objeto de identificac&o.
(Pécheux, 2015, p. 56)



RESUMO

O discurso é atravessado por formacdes imaginarias que funcionam nos processos
discursivos, representando os lugares sociais e ideoldgicos do sujeito. Sob essa premissa, este
trabalho se propde ao estudo discursivo do imaginario construido sobre o professor pela
midia, através de instituicfes educacionais, analisando as representacdes que sdo perpetuadas
na sociedade e (re)criam sua identidade. Utilizando o dispositivo tedrico-metodoldgico da
Analise de Discurso pecheutiana, fundamentado em Michel Pécheux (1993; 1994; 1995;
2015), e em Orlandi (2005; 2007; 2011; 2012), em um didlogo com os Estudos Culturais,
respaldados em Stuart Hall (2001), Zygmunt Bauman (2005), e Claude Dubar (1997; 2009)
que abordam as questdes relacionadas ao conceito de identidade, construcdo identitaria,
delinear-se-4& um paralelo entre os conceitos de representacfes imaginarias e construcdo
identitaria. O estudo também agrega contribuicGes da Psicologia social, especialmente os
conceitos de Identidade de Antbnio Carlos Ciampa (1987; 1989; 2002), de Serge Moscovici
(1961; 1978; 2005; 2007), além de outros textos que tratam dessa tematica. O objetivo geral é
investigar os sentidos que sdo (re) produzidos na midia sobre o professor, por meio de
instituicGes educacionais, e formulam as representacdes que séo perpetuadas na sociedade. A
questdo central é: Quais sentidos sdo produzidos e atravessam as discursivizacBes de
enunciados contemporaneos, formulando as imagens e as representacdes sociais sobre o
professor na midia, em sites de instituicGes educacionais, e como essas imagens (re)criam a
identidade do professor? Por conseguinte, tal estudo proporciona a reflexdo sobre as relagdes
simbolicas e de poder que constituem as formacdes discursivas e que se estabelecem como
verdade na posicao sujeito professor, possibilitando um deslocamento no olhar desse sujeito,
o professor, bem como no olhar social em relacdo a essa tematica.

Palavras-chave: Identidade. Sujeito-professor. Formacgdes Imaginarias. Formacoes

Discursivas.



10

ABSTRACT

The discourse is permeated by imaginary formations that function in discursive processes,
representing the social and ideological places of the subject. Under this premise, this work
proposes the discursive study of the imaginary constructed about the teacher by the media,
through educational institutions, analyzing the representations that are perpetuated in society
and (re)create their identity. Using the theoretical-methodological device of Pecheutian
Discourse Analysis, based on Michel Pécheux (1993; 1994; 1995; 2015), and Orlandi (2005;
2007; 2011; 2012), in a dialogue with Cultural Studies, supported by Stuart Hall (2001),
Zygmunt Bauman (2005), and Claude Dubar (1997; 2009) that address issues related to the
concept of identity, identity construction, a parallel will be drawn between the concepts of
imaginary representations and identity construction. The study also includes contributions
from social psychology, especially the concepts of identity by Anténio Carlos Ciampa (1987,
1989; 2002), by Serge Moscovici (1961, 1978, 2005, 2007), in addition to other texts that deal
with this theme. The general objective is to investigate the meanings that are (re)produced in
the media about teachers, through educational institutions, and formulate the representations
that are perpetuated in society. The central question is: What meanings are produced and
permeate the discursiveizations of contemporary statements, formulating the images and
social representations about teachers in the media, on educational institution websites, and
how do these images (re)create the teacher's identity? Consequently, this study provides a
reflection on the symbolic and power relations that constitute discursive formations and that
are established as truth in the position of the teacher subject, enabling a shift in the
perspective of this subject, the teacher, as well as in the social perspective in relation to this
theme.

Keywords: Identity. Subject-teacher. Imaginary Formations. Discursive Formations.
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RESUME

Le discours est traversé par des formations imaginaires qui fonctionnent dans des processus
discursifs, représentant les places sociales et idéologiques du sujet. Partant de cette prémisse,
ce travail propose I'étude discursive de I'imaginaire construit sur I'enseignant par les médias, a
travers les institutions éducatives, en analysant les représentations qui se perpétuent dans la
société et (re)créent leur identité. Utiliser le dispositif théorico-méthodologique de Analyse du
discours pecheutien, basé sur Michel Pécheux (1993; 1994; 1995; 2015), et Orlandi (2005;
2007; 2011; 2012), dans un dialogue avec les Etudes culturelles, soutenu par Stuart Hall
(2001), Zygmunt Bauman (2005), et Claude Dubar (1997; 2009) qui abordent les questions
liées a la notion d'identité, de construction identitaire, un paralléle sera établi entre les notions
de représentations imaginaires et de construction identitaire. L'étude ajoute également des
contributions de la psychologie sociale, notamment les concepts d'identité d'Anténio Carlos
Ciampa (1987; 1989; 2002), de Serge Moscovici (1961; 1978; 2005; 2007), en plus d'autres
textes qui traitent de ce sujet. L'objectif général est d'enquéter sur les significations qui sont
(re)produites dans les médias sur I'enseignant, & travers les institutions éducatives, et de
formuler les représentations qui se perpétuent dans la société. La question centrale est la
suivante : quelles significations sont produites et impregnent la discursivisation des
déclarations contemporaines, formulant des images et des représentations sociales de
I'enseignant dans les médias, sur les sites Internet des établissements d'enseignement, et
comment ces images (re)créent-elles I'identité de I'enseignant ? Une telle étude propose donc
une réflexion sur les relations symboliques et de pouvoir qui constituent les formations
discursives et qui s'établissent comme vérité dans la position disciplinaire de I'enseignant,
permettant un changement de regard sur ce sujet, I'enseignant, ainsi que sur le point de vue
social dans rapport a ce theme.

Mots-clés: Identité. Professeur de matiére. Formations imaginaires. Formations discursives.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A linguagem sempre foi pauta de pesquisas e estudos devido a sua relevancia para a
sociedade. De teorias sobre sua origem, desenvolvimento e funcionamento, surgiram diversas
linhas que produziram conhecimentos significativos para o progresso da humanidade. Ela é
fundamental pela possibilidade de comunicar, de permitir a interagdo entre 0s sujeitos sociais
e, por meio dela, as identidades, as sociedades, suas relagdes sociais e culturais se formam. A
linguagem é um mecanismo que promove o poder e a dominacao, compreendida como acao,
transformagéo. Eni Orlandi afirma que a linguagem é um trabalho simboélico em que “tomar a
palavra é um ato social com todas as suas implicacdes, conflitos, reconhecimentos, relagdes
de poder, constitui¢do de identidade etc” (Orlandi, 1998, p.17).

Partindo desse pressuposto, é através da linguagem que os sentidos sdo partilhados e
produzem efeitos que afetam os sujeitos por meio de imagens que operam no imaginario e
criam sistemas de representacdes, os quais moldam identidades. Como, nos Gltimos anos, a
identidade tem sido foco de diversas pesquisas e debates, tanto no sentido coletivo, quanto no
ambito individual, é pertinente refletir como a midia reforca algumas representacfes por meio
de um imaginério criado para desvelar relacfes de poder. Nesse dominio, é relevante refletir
sobre a identidade do professor, e como esta € atravessada por discursos que formam o
imaginario social e constroem representacdes acerca desse lugar social, afetando-o
ideologicamente.

Socialmente, a posicdo ocupada pelo sujeito professor é atravessada por discursos
diversos e demonstram uma crise em relacdo a identidade desse sujeito, tanto no coletivo,
quanto no individual. Na midia, principalmente com o contexto das redes sociais, as
representacfes sdo de profissionais importantes, com uma funcdo que remete ao herdi, mas
também de profissionais ndo respeitados, ndo satisfeitos, que ndo trabalham, circulando
sentidos contrarios, mas presentes na sociedade. Partindo dessa suposicdo, este trabalho tem
como questdo central: Quais sentidos sdo produzidos e atravessam as discursivizagcdes de
enunciados contemporaneos, formulando as imagens e as representacfes sociais sobre o
professor na midia, em sites de instituicbes educacionais, e como essas imagens (re)criam a
identidade do professor?

Tal questionamento se torna pertinente ao observar que a posicao ocupada pelo sujeito
professor parece ser atravessada ideologicamente por FDs semelhantes e atribuem uma

exceléncia a essa posi¢do social. Contudo, tais representacfes vao de encontro ao cenario
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social que desfavorece a profissdo tanto em relacdo ao financeiro quanto em relacdo a questao
do prestigio, sentidos contraditérios que provocam efeitos na sociedade, sendo, assim, a
primeira hipdtese. Observando também que a identidade do sujeito-professor € atravessada
por discursos permeados de ditos e ndo ditos, formulados desde a origem da profissao,
possibilitando uma identificagdo com tais representagdes, ou uma crise de identidade desse
profissional que n&o aceita ou identifica-se com a imagem construida para si, tendo, com isso,
a segunda hipotese.

Diante dessas observagdes ao que concerne a posicdo social Professor, este trabalho
almeja um estudo discursivo de materialidades que trazem o conceito do que é ser professor,
retiradas de péginas de instituicdes educacionais, tendo como objetivo geral investigar os
sentidos que sdo (re) produzidos na midia sobre o professor, por meio de instituicGes
educacionais, e formulam as representacdes que sdo perpetuadas na sociedade. De forma mais
especifica, objetiva-se: « Identificar as Formagdes Discursivas (FDs) que atravessam as
materialidades estudadas, construindo representacGes sociais; ¢ Observar quais formagdes
ideologicas (FIs) atravessam essas FDs, e, por isso, vao reatualizando e influenciando as
representacdes sobre a posi¢do do sujeito enquanto professor; « Analisar os efeitos de sentido
produzidos e como formulam a identidade dessa posic¢ao sujeito; « Evidenciar a regularidade
de FDs produzidas a partir da similaridade das materialidades analisadas, e como a memoria
discursiva materializa essas imagens construidas que se cristalizam nas praticas e
representagdes dessas identidades; « Compreender como a evidéncia da identidade vai se
inscrevendo na memdria, nos processos de identificacdo e (des)identificacdo do sujeito
professor, refletindo as formas de representacdo que constituem e atravessam as identidades.

Uma abordagem discursiva sobre a identidade é relevante, pois reflete os mecanismos
que, por meio da linguagem, sdo atualizados e reatualizados socialmente, reforcando relacGes
de dominacdo e poder, construindo esteredtipos por meio de representacdes imaginarias, além
de possibilitar ao professor uma reflexdo mais ampla de sua posicdo social, pois o
atravessamento ideoldgico cria a ideia de verdade e de origem do dizer, o que faz com que o
sujeito ndo perceba seu assujeitamento ideoldgico e também que o que é dito, ja foi dito em
outro momento. Quanto a isso, vale ressaltar que o discurso tem um processamento historico e
ideologico cuja materialidade é o texto. Essa materialidade é o objeto que possibilita gestos de
leitura para compreender o funcionamento discursivo, marcado tanto ideologicamente quanto

historicamente por dizeres que sdo reproduzidos e atravessam o imaginario social.
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Com base nessa reflexdo, para analisar 0 objeto desta pesquisa, as representacfes
imaginérias sobre a posicdo professor e a constituicdo de sua identidade, e organizar o corpus,
buscou-se, primeiramente, encontrar, em sites de instituicdes educacionais, por meio de uma
busca no Google, materialidades discursivas que trouxessem como tema “O que ¢ ser
professor?”, por meio de homenagens que geralmente sdo feitas tendo em vista a
comemoracao feita ao dia destinado a essa profissdo, quinze de outubro. A escolha foi
pautada em paginas de instituicbes educacionais que apresentassem uma homenagem ao dia
do professor, trazendo a explicacdo do que é professor, e com perfis diferentes quanto a linha
educacional, rede (estadual, municipal, federal e privada) e a regido. A demarcagédo
cronoldgica é o periodo entre 2016 e 2023. Partindo desse direcionamento, as discursividades
foram selecionadas de seis (06) sites: 1. IFB, Instituto Federal de Brasilia; 2. o Portal SAE; 3.
site EI- Escola da Inteligéncia- educacdo Socioemocional; 4. site da Escola da Aldeia; 5. UFS,
Universidade Federal de Sergipe, pagina da Prd-Reitoria de Gestdo de Pessoas (Progep) e a
pagina do Centro de Educagdo e Ciéncias Humanas (CECH); 6. IFS, Instituto Federal de
Sergipe.

Com o objetivo de fazer um paralelo no gesto interpretativo, o sétimo texto analisado
segue uma estrutura diferente dos outros. E um trecho do discurso do filho do ex-presidente
Jair Bolsonaro, o deputado (PL-SP) Eduardo Bolsonaro em um ato chamado “Pro-Armas'”,
ocorrido no dia oito de julho de 2023. As falas e discursos do ex-presidente e dos seus filhos e
filiados foram agressivas, desqualificando os docentes, além de ocasionar uma série de acdes
contra a pratica docente. Em seu discurso, o deputado estabelece uma comparacdo de
professores com traficantes de drogas, chamando os docentes de “professores doutrinadores”,
fato que repercutiu nas midias e na sociedade. Com a retomada da extrema direita ao poder,
apos a presidéncia de Jair Bolsonaro (PL), discursos de ataque, discursos de oOdio tém
circulado socialmente, na midia, principalmente com o contexto das redes sociais, que é um
agente difusor dessas informacdes, além de reforcar discursos dominantes eficientemente.

Tais materialidades passaram pelo primeiro gesto interpretativo, a partir do qual foram
organizadas as sequéncias discursivas (SDs), as quais formulavam FDs que permitiram a
andlise. Foram elencadas quarenta e trés (43) sequéncias discursivas por meio de um gesto de

leitura que identificasse os sentidos que respondiam a pergunta que direcionou a escolha das

1 Video de Eduardo Bolsonaro no ato “Pré-Armas” https://youtu.be/6XBfY3Z8 Dc?si=zdZyJTsyrSrX0iAp
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materialidades, uma vez que essa pergunta ja é uma forma de definir algo. Esse primeiro
momento foi para analisar os efeitos de sentido produzidos e como formulam a identidade
dessa posicdo sujeito. Em seguida, o gesto de interpretacdo foi observar as regularidades
discursivas e as Fds que representavam e como a memoria discursiva materializa essas
imagens e as representacbes, observando como 0s processos de identificacdo ou
(des)identificacdo constituem e atravessam as identidades.

Para isso, pautando-se nos pressupostos tedricos da AD, bem como em seu dispositivo
tedrico-metodoldgico de andlise, mais especificamente nos textos de Michel Pécheux (1993;
1994; 1995; 2015) e Eni Orlandi (2005; 2007; 2011; 2012), os dispositivos analiticos
mobilizados foram: Formacgbes ideologicas (FIs) e Formacgdes discursivas (FDs),
primeiramente, observando as condi¢cdes de producdo e circulagdo em que foram produzidos,
bem como a regularidade com que apareciam. Também sdo utilizados os conceitos de
paréfrase e de polissemia, de identificacdo e de (des)identificagdo, além do conceito de
memoria discursiva, uma vez que dao indicios para observar como os sentidos sdo formulados
e reproduzem efeitos por meio do simbdlico.

Retomando o que foi apresentado, a proposta é apresentar um gesto de leitura que
reflita sobre as formacdes discursivas (FDs), constituidas por formagGes ideoldgicas (FIs), que
atravessam a sociedade, sendo reproduzidas e perpetuadas pelas midias e véo reatualizando e
influenciando as representagdes sobre a posi¢do do sujeito enquanto professor. Nesse sentido,
a AD entende que o sujeito se constitui socialmente e, por isso, é também alteridade,
carregando em si o outro que transforma e é transformado por ele, ou seja, pensa a
exterioridade como constitutiva. Dessa forma, o jogo identitario se configura, a partir do que
“0 outro que diz 0 que e quem sou, COMo e por que sou”. E essa construcdo social que atribui
representacdes da imagem de um determinado papel social, sendo atravessado por ideologias
que permeiam determinada conjuntura social e suas condi¢des de producéo, operando efeitos
de sentido no processo histérico de formulacéo e reformulacao de sentidos.

Nessa direcdo, a figura do professor € uma posicdo social que sempre € analisada
socialmente por estar atrelada & educacdo, ao conhecimento e ao aprendizado. Devido a
caracteristica que o conhecimento possui de possibilitar o progresso e a evolucdo, e o docente
ser tradicionalmente o profissional responsavel por sua difusdo, a figura do professor permeia
debates desde sua relevancia social, até o descaso com a profissdo. E uma profissdo que
abrange tantas funcdes e € mensurada conforme as configuragdes socioecondmicas e culturais
de um dado contexto histérico, relacionada ao pensamento que orienta a educacdo desse

periodo. Com isso, a identidade do sujeito professor € atravessada por discursos formados por
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ditos e por nao ditos, possibilitando uma identificagdo com a imagem que a sociedade cria, a
midia recria e reforca, e, assim, assume como identidade; ou uma crise de identidade desse
profissional que ndo aceita essa imagem para Si.

No que concerne a questdo da identidade, € necessario refletir sobre os conceitos de
representacdo social para que esse conceito seja compreendido na sua completude. Assim,
neste trabalho de doutoramento, intenta-se apresentar tais conceitos no capitulo tedrico,
observando como os estudos discursivos dialogam com os Estudos Culturais no que concerne
a eles (o conceito de identidade e representacdo). No que tange o processo de representacédo
social e formagdo do imaginario, além do que é exposto em Pécheux (1995), Semantica e
Discurso: uma critica a afirmacdo do 6bvio, publicado em portugués em 19882, e em Orlandi
(2005), Analise de Discurso: principios e procedimentos,® tem-se com os Estudos Culturais e
com a Psicologia social pesquisas que apresentam 0s conceitos de RepresentacGes e
Identidade, e que sdo convergentes em suas colocagdes, as quais serdo utilizados também
como aporte, nessa tentativa de construir um percurso entre as linhas.

Os Estudos Culturais compreendem uma abordagem tedrica multidisciplinar,
desenvolvendo sua teoria e sua pratica de analise pautados em uma perspectiva ideoldgica da
concepcédo de cultura, voltada ao cotidiano e ao contexto social, compreendendo as questfes
de disputas pelo poder. As questdes relacionadas as identidades culturais, e aos modos de
identificacdo dos sujeitos estdo respaldadas em Hall (2001; 2016), Bauman (2005), Dubar
(1997; 2009), aléem de outros estudos dessa abordagem que tenham como base a concepcéo
materialista histérica. A outra base teorica deste didlogo proposto é fornecida por estudos
desenvolvidos na Psicologia Social, a qual, de maneira concisa, concentra-se na investigacao
da interacdo entre um individuo e grupos sociais, assim como € afetado nessas relagdes. Sdo
referéncias para as questdes de identidade, os textos de Ciampa (1987; 1989; 2002) e
Moscovici (1961, 1978, 2005, 2007), além de Silva (2009), Woodward (2009) e Lane (1989).

Trazer uma interface entre as teorias possibilita uma amplitude na reflexdo, enquanto
exercicio de leitura, que pode viabilizar olhares sob perspectivas outras, além de como as
ciéncias podem tracar reflexdes afins, mesmo que por caminhos diferentes, baseando-se na

historicidade dos acontecimentos, na medida em que percebem as representacfes sociais

2 Do original: Les Verités de la Palice, publicado em 1975.
3 Em outras obras, a autora também aborda a questdo. Na se¢do “Referéncias”, hd a referéncia de

todos utilizados como base tedrica.
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como categoria de analise social, atravessando a construcdo de identidades e interferindo nos
papéis desempenhados pelo sujeito-professor. Com isso, os Estudos Culturais pautados na
anélise das praticas culturais tanto na forma material como na forma simbolica apresentam o
viés historico das formacgbes sociais, uma vez que a cultura ocupa um espaco social e
econdmico na sua criacdo. Kellner (2001, p. 49), filésofo norte-americano, afirma que “[...]
os Estudos Culturais sdo materialistas porque se atém as origens e aos efeitos materiais da
cultura e aos modos como a cultura se imbrica no processo de dominagao e resisténcia”, ponto
que coaduna com o viés discursivo.

Por fim, dentre os motivos que instigaram o interesse pela temética, a minha posicao
social é a de professor, atuando como professora do Ensino basico Estadual, atualmente no
Ensino Médio de tempo integral em Aracaju, no estado de Sergipe. Essas representacdes que
estdo nas midias, tanto em jornais, quanto em redes sociais me chamam atencdo e levam-me a
refletir como sujeito e como pesquisadora. Todos os discursos sociais, politicos (antes e
depois de eleitos) configuraram questionamentos acerca dessa posi¢ao sujeito, ora aplaudida,
ora desrespeitada em seus direitos sociais. A consequéncia desse interesse, a partir da vivéncia
como sujeito que ocupa esse lugar social, sdo as reflexdes e gesto de leitura tracados aqui, na
tentativa de desvelar os mecanismos de dominacdo sob essa representacdo constituida
socialmente sobre o docente e que precisa ser observada nos entremeios dos discursos
institucionais que operam para transformar a educagdo em coercao.

Por isso, 0 estudo é uma tentativa de investigar como o discurso sobre a identidade do
professor influencia a sociedade e o proprio professor que também é atravessado por essas
representacfes e incorpora essa representacdo que € feita. Ou, por outro lado, como este
sujeito entende essa representacdo, e forma sua identidade. Nisso, a memdria discursiva
materializa essas imagens construidas, as quais se cristalizam nas praticas e nas
representacdes dessas identidades, mesmo quando ndo sdo aceitas, e, por meio da evidéncia
da identidade vai se inscrevendo na memoria, nos processos de identificacdo e de
(des)identificacdo do sujeito professor, enquanto lugar social.

No que tange a estrutura, este texto esta dividido da seguinte forma: CAPITULO 1-
ANALISE DE DISCURSO FRANCESA: PRESSUPOSTOS TEORICOS E SEU PAPEL
NA COMPREENSAO DOS SENTIDOS E DA IDEOLOGIA, no qual é explicitado,
primeiramente, o conceito de linguagem e de lingua para a teoria discursiva, tracando um
breve panorama do Estruturalismo ao surgimento da AD; depois, segue um percurso histérico
da Analise de Discurso pecheutiana e do dispositivo tedrico e metodoldgico (essa escolha de

discorrer sobre a AD, mesmo a teoria ja estando posta em varios trabalhos, se deu para deixar
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definido os conceitos utilizados, pois eles diferem em alguns autores, ou linhas discursivas,
sendo relevante deixar definido o fio conceitual que tece o gesto de leitura desse trabalho);
CAPITULO 2- AS QUESTOES SOBRE IDENTIDADE E AS REPRESENTAC()ES
IMAGINARIAS NA SOCIEDADE que apresenta o conceito de identidade para a AD,
Psicologia social e Estudos culturais, trazendo a convergéncia entre elas, possibilitando tracar
o didlogo na anélise; CAPITULO 3- METODOLOGIA: ORGANIZACAO DO
DISPOSITIVO TEORICO E ANALITICO DE ANALISE o qual apresenta o plano de
pesquisa, a organizacdo do referencial tedrico, a constru¢cdo do método e do dispositivo
analitico, o corpus e as condi¢cbes de producdo materiais em que os discursos das
materialidades escolhidas ocorrem; CAPITULO 4- UM GESTO DE INTERPRETACAO:
MATERIALIDADES DISCURSIVAS E SEQUENCIAS DISCURSIVAS, nesta secio,
estdo dispostas as sequéncias discursivas e o primeiro gesto analitico para perceber os
sentidos produzidos; CAPITULO 5 - A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE
DOCENTE: EFEITOS DE SENTIDOS E A IMAGEM DO PROFESSOR, no qual a
analise é desenvolvida, observando as Fds e as FIs, conforme os objetivos, e, por fim, o
CAPITULO 6- ALGUMAS CONSIDERACOES que apresenta as conclusdes alcancadas
nesta tese.

Diante do contexto apresentado, é perceptivel como esta tematica é pertinente, pois
demonstra a relevancia de observar esse movimento de sentido através de um gesto de leitura
0 qual vislumbra as relagdes simbolicas de poder, refletindo o lugar do sujeito-professor
enquanto ser social atravessado pela exterioridade constitutiva, e assujeitado por meio da
linguagem. Para isso, esta tese de doutoramento busca contribuir para um entendimento
aprofundado, conforme a reflexdo do leitor, dentre eles: o aprofundamento na compreenséo
do funcionamento discursivo em contextos de midias digitais (semelhante ao da midia em
geral) que criam mecanismos para que os sentidos funcionem de acordo com a ideologia que
as constituem, como também a elucidacdo do papel desempenhado pela midia como espaco
de construcdo de representacdes sociais; a compreensdo das relacdes de poder e da ideologia
dominante sob uma perspectiva discursiva, e, a partir dessa compreensdo, a analise das
relacbes de poder e das lutas de classes presentes no cenério social brasileiro, além de
entender o enfraquecimento das lutas das categorias, como a do professor.

Ao entender como a lingua e a linguagem sdo usadas para construir relacdes de poder
e saber, como 0s sujeitos sdo interpelados e como a ideologia é reproduzida e contestada nos
discursos, a ha possibilidade de desconstruir sentidos cristalizados. Nessa reflexdo, a nogéo de

interdiscurso permite analisar como as formagdes discursivas hegemdnicas operam e como 0S
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sujeitos sdo moldados por elas, assim como a analise dos pré-construidos revela como 0s
sujeitos mobilizam e subvertem os discursos existentes em suas préaticas de linguagem. Essa
articulacdo contribui para uma andlise critica das estratégias linguisticas utilizadas na
producdo e circulacdo de sentido, uma vez que permite examinar como 0s discursos sao
atravessados por ideologias, posicGes de poder e relagdes sociais, abrindo caminho para uma
percepcdo mais completa e reflexiva dos discursos em suas complexidades sociopoliticas.
Essas contribui¢Ges visam oferecer um olhar mais abrangente e aprofundado sobre o
papel da midia e dos discursos, nao apenas na disseminacdo de informacGes, mas também na
construgdo e influéncia das representagdes sociais no contexto contemporéneo brasileiro.
Portanto, € um gesto de reflexdo do préprio processo de construcédo identitaria, pois, devido as
evidéncias, ndo percebemos esses mecanismos gque Nnos constituem enquanto sujeitos da
linguagem, interpelados mesmo antes do nascimento; atravessados, ideologicamente, pelo
contexto socio-histérico do qual fazem parte; também constituidos pelas condig¢des de
producdo de seu discurso. Entdo todos os fatores vdo formar essa identidade, ndo apenas no

ambito profissional, como também no pessoal e na maneira que ele se representa como tal.
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1. CAPITULO I - ANALISE DE DISCURSO FRANCESA: PRESSUPOSTOS
TEORICOS E SEU PAPEL NA COMPREENSAO DOS SENTIDOS E DA
IDEOLOGIA

A Andlise do Discurso visa fazer compreender como os objetos simbdlicos
produzem sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacdo que
ela considera como atos no dominio simbolico, pois eles intervém no real do
sentido (Orlandi, 2015, p. 24).

Este capitulo destaca os pressupostos tedricos da Analise de Discurso Francesa (AD),
apresentando o0s elementos que sdo a base para compreender os sentidos e a ideologia
presentes na linguagem, bem como para compreender o trabalho de interpretacdo que esta tese
propbe. Nesse sentido, este capitulo explora os principios teéricos e metodoldgicos da AD,
relevantes para entender a analise discursiva. Como forma introdutoria, traz, resumidamente,
a relacdo entre linguagem e ideologia, enfatizando a materialidade dos signos e a concepcao
de formas materiais na AD. Além disso, hd uma peguena retomada dos percursos histéricos
da linguistica, partindo do Estruturalismo, observando as contribui¢es do linguista Ferdinand
Saussure, pois sdo objeto de reflexdo de Michel Pécheux para formular sua teoria discursiva.
Em seguida, ha a explanacdo da teoria pecheutiana, relacionando a linguagem e a ideologia,
assim como a forma sujeito, aspecto relevante para compreender a teoria. E relevante destacar
que ndo ha uma ordem estritamente cronolégica de todos 0s acontecimentos, uma vez que ja
estdo postos em diversos trabalhos e contextos. Todavia, neste trabalho, optou-se por recortes
de acontecimentos que fossem importantes para a AD, bem como para a constituicdo do

aporte tedrico e metodoldgico do gesto de interpretacdo aqui delineado.

1.1  Osestudos sobre a linguagem: do Estruturalismo a Analise de Discurso

No decorrer do tempo, os estudos sobre a linguagem tém percorrido diversos
caminhos teoricos e atendido a diferentes objetivos sociais. A lingua e a linguagem ocupam
um lugar central como objetos de estudo nas disciplinas linguisticas e em diversas areas do
conhecimento. Ao longo da historia, varias concepcdes e abordagens tedricas emergiram para
descrever e explicar a natureza e a funcdo da lingua e da linguagem na comunicacdo humana,
abrangendo uma ampla gama de teorias e perspectivas.

Desse modo, é fundamental ressaltar que, durante o seculo XX, esses estudos

experimentaram um desenvolvimento continuo que persiste até hoje. Um marco significativo



25

nessa trajetoria foi a publicacdo do Curso de Linguistica Geral (CLG), elaborado pelos
discipulos de Ferdinand Saussure (Sechehaye e Bally) entre as décadas de 1950 e 1960 e
publicado em 1961. Essa obra conferiu as pesquisas linguisticas um carater mais cientifico.
Saussure, gracas as suas contribuicbes, € considerado o pai da Linguistica Moderna, pois
estabeleceu os fundamentos do Estruturalismo linguistico, uma corrente que desencadeou um
impacto significativo e desempenhou um papel crucial na evolucao dos estudos da linguagem
e na linguistica moderna. Essa abordagem, por sua vez, impulsionou o desenvolvimento de
outras perspectivas linguisticas ao longo do tempo.

A partir do CLG, as pesquisas sobre a linguagem alcangcaram um importante patamar
cientifico, servindo de base para estudos posteriores, e gerando discussdes criticas até os dias
atuais. O CLG foi responsavel por difundir a teoria desenvolvida pelo linguista suico
Ferdinand de Saussure, cuja abordagem estava fundamentada em dicotomias, incluindo
langue (lingua) e parole (fala), e eixo sintagmatico e eixo paradigmaético. A influéncia do
positivismo, que era dominante na época de Saussure, foi essencial para sua abordagem
sistematica da linguagem. Ele definiu a lingua como objeto de estudo, sendo um sistema
abstrato de regras, com uma delimitacdo homogénea. Ja a fala foi caracterizada pelo uso
dessas regras e sujeita a heterogeneidade, tornando-se um elemento que ndo pode ser
sistematizado. Saussure focou na estrutura linguistica, ndo abordando em suas pesquisas a
dimenséo social e historica da linguagem.

Os estudos que foram desenvolvidos a partir dos pensamentos do CLG possibilitaram
o desenvolvimento da Linguistica através de diferentes enfoques sobre a linguagem. As
pesquisas subsequentes a esses estudos, baseadas nas ideias de Saussure (seguindo seu
pensamento ou opondo-se a ele), aprofundaram-se em diversos aspectos da linguistica, como
a analise estrutural, a analise semantica, a pragmatica e a semiotica, mudando as perspectivas,
0 que possibilitou o aprofundamento no estudo da linguagem, levando em consideracéo tanto
0s aspectos estruturais quanto os sociais € historicos. Assim, no século XX, a partir da década
de 1950, surgiram varias teorias pds-estruturalismo, como o Gerativismo, proposto por Noam
Chomsky, o Funcionalismo, com Leonard Bloomfield, a Teoria da Enunciacdo, com Emile
Benveniste e Oswald Ducrot, a Pragmatica, J.L. Austin, H.P. Grice, a Sociolinguistica, com
William Labov e Erving Goffman.

Também vale destacar as relevantes contribuices de linguistas como Roman
Jakobson e o Circulo Linguistico de Praga, postulando a Teoria da comunicacéo e as funcdes
da linguagem, e como Mikhail Bakhtin que formulou a Teoria do Dialogismo e a Polifonia. A

mudanca do objeto de estudo é o que diferencia tais teorias, o foco é que define o que se
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pretende abordar. Assim, o objeto de estudo passa a ser o discurso com estudos sob diferentes
enfoques pelo filésofo Michel Foucault e pelos linguistas Norman Fairclough, Michel
Pécheux. Outra area de estudo que se dedica a investigacdo dos conhecimentos acerca da
linguagem e das linguas ao longo do tempo, considerando os contextos historicos, sociais e
culturais nos quais esses conhecimentos foram gerados e difundidos € a Histdria das Ideias
Linguisticas. Este campo opera na interdisciplinaridade entre a historia e a linguistica,
buscando uma reflexdo sobre epistemologias do conhecimento linguistico. Nesses estudos,
destaca-se Sylvain Auroux, um dos principais especialistas na atualidade.

Retomando os estudos discursivos, Michel Pécheux (1938-1983), influenciado pelos
estudos de Saussure e Zellig Sabettai Harris feitos em 1952, desenvolveu um trabalho,
envolvendo a interdisciplinaridade e unindo conhecimentos da Linguistica, da Psicanalise e
do Marxismo, para observar as relacdes entre o sujeito, a lingua e a histdria. A origem da
Anélise de Discurso Francesa remonta aos anos 1960 e 1970, tendo a contribuicao de diversos
estudiosos, além de Michel Pécheux, como Denise Maldidier, Francoise Gadet, Claudine
Haroche, Tony Hak, dentre outros nomes, que consolidaram essa abordagem tedrico-
metodoldgica. E relevante destacar o texto "A Semantica e o Corte Saussuriano: Lingua,
Linguagem, Discurso”, de Claudine Haroche, Michel Pécheux e Paul Henry, numero 24 da
revista Langages, publicado em 1971, que apresenta uma reflexdo sobre o corte
epistemoldgico saussuriano, o qual instituiu a Linguistica como ciéncia e a langue como
objeto. Esse texto mostra como o corte epistemoldgico feito por Saussure foi fundamental
para que 0s pensamentos pecheutianos fossem organizados acerca do discurso.

No Brasil, ha varios pesquisadores desse campo, como Eni Orlandi, uma das
estudiosas dos escritos de Pécheux, referéncia para esta tese. Ela formula seus estudos,
destacando a lingua como sistema significante material, ¢ a histéria como materialidade
simbdlica, estando, na ordem simbdlica, a histdria e a ideologia (Orlandi, 2012). Atualmente,
ha muitos estudiosos da AD, como Francine Maziére, Michel Plon e Marie-Anne Paveau, que
pesquisam e observam o funcionamento discursivo, além de refletir sobre as historias da linha
para analisar e reformular conceitos, avan¢ando nos estudos discursivos.

Para a Andlise de Discurso Francesa, AD, base teorica desse estudo, a linguagem € a
mediacdo necessaria entre o0 homem e a realidade social, por meio do discurso. Por esse
motivo, € a linguagem que possibilita a interacdo significativa, a troca de sentidos
compartilhados. E séo esses sentidos partilhados socialmente que interessam a esta pesquisa,
pois formulam imagens que atravessam a memoria discursiva, e sdo cristalizadas pelos

mecanismos discursivos que perpetuam representacdes, estereotipos influenciando os sujeitos.
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Diante dessa perspectiva, a lingua é considerada como um fenémeno social, um sistema
socialmente construido, que possui estruturas, regras e normas compartilhadas pelos membros
de uma comunidade linguistica.

No entanto, essa concepc¢do vai além da ideia tradicional de lingua como um cédigo
estatico e normativo, considerando-a como um instrumento de poder e producéo de sentido. J&
a linguagem, por sua vez, é entendida como uma pratica discursiva concreta, em que 0S
individuos utilizam a lingua para expressar suas ideias, criar significados e interagir
socialmente. A AD enfatiza que a linguagem esta intrinsecamente ligada ao contexto social,
historico e ideoldgico em que é produzida. Assim, ao analisar o discurso, € fundamental levar
em conta os elementos situacionais, as relagcbes de poder e as formacdes discursivas que
moldam a producdo e a interpretacdo dos discursos.

Nessa direcdo, a AD destaca esse funcionamento linguistico que é dinamico, vivo, isto
é, a pratica da linguagem, propondo o estudo da lingua em seu funcionamento, o qual
extrapola o nivel da sequéncia linguistica, do texto. A lingua, para Pécheux (2015, p.18), € 0
real especifico formando o espaco contraditério dos desdobramentos das discursividades,
estando nas condi¢cbes verbais da existéncia dos objetos. Vai corresponder a um gesto de
leitura de todo processo discursivo que compde o discurso. Orlandi (2005) define discurso
como “efeito de sentidos entre locutores” (Orlandi,2005, p.21), e a lingua como sendo a
“condigdo de possibilidade do discurso” (Orlandi,2005, p.22). Por isso, na AD, a interacdo
entre linguagem e ideologia ocorre considerando a materialidade dos signos e a concepcao de
formas materiais. Essas formas sdo opacas e densas em significado, trazendo fragmentos da
realidade exterior como elementos constitutivos.

Assim, para essa abordagem, compreender a lingua e a linguagem envolve examinar
as estruturas linguisticas, as praticas discursivas e os processos de significacdo em seu
contexto social e ideolégico mais amplo, buscando compreender como o discurso contribui
para a construcdo e reproducdo de relagdes de poder e significado na sociedade. Ha, dando
continuidade as reflexdes de Pécheux, seguimentos diversos da analise discursiva que
reformulam conceitos, ou direcionam as perspectivas para outros autores. Pela contribuicdo
que os estudos sobre a linguagem tiveram para que a AD fosse pensada, principalmente o
Estruturalismo, foi apresentada essa breve explanacdo para que todo o delineamento da AD
possa ser compreendido.

Neste capitulo, serd explicitado o percurso dessa linha tedrica, de forma resumida, mas
desde sua origem, com seus principios e aportes metodoldgicos, bem como as noc¢des

relevantes para a compreensdo de uma analise discursiva pecheutiana. Essa contextualizacdo,
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mesmo que ja conhecida, faz-se relevante ja que ha varias linhas para se desenvolver uma
andlise discursiva, além de haver muitos conceitos que sdo relevantes para se compreender o
dispositivo pecheutiano de analise que, por vezes, é mal interpretado. Entdo, visando conduzir
a compreensao da andlise das sequéncias discursivas selecionadas, assim como das escolhas
feitas para o gesto de leitura que sera delineado, segue a explicitacio do percurso tedrico. E
importante salientar que ha conceitos que foram ressignificados por outros pesquisadores da
linha, contudo, esta pesquisa se mantera fiel aos conceitos desenvolvidos por Pécheux e Eni

Orlandi, por entendé-los como mais pertinentes ao que acredito como pesquisadora.

1.2 A Anéalise de Discurso Francesa

A Analise de Discurso Francesa, AD, surgiu com o objetivo de tecer uma critica as
tendéncias hegeménicas de fundamentos positivistas na Linguistica, por meio da teoria
materialista do discurso e dos sentidos. Assim, a AD visa demonstrar como a ideologia é
materializada e se manifesta na linguagem, atraveés de mecanismos de determinacdo historica
dos processos de significacdo. Seu objeto é o discurso, compreendido como efeito de sentidos.
Dessa forma, o funcionamento discursivo, através da relagdo entre o simbolico e o politico,
explicita os mecanismos da determinacdo historica dos processos de significacdo. Em 1969,
Pécheux lanca sua tese Analyse Automatique du Discours (Analise Automatica do Discurso) —
AAD- baseando-se nos conhecimentos obtidos com Althusser* e com seus escritos. A AAD
apresenta a proposta epistemoldgica da AD, evidenciando o carater discursivo e pratico da
ideologia. Segundo Pécheux, “[...] a AAD constitui o esbogo de uma analise ndo-subjetiva dos
efeitos de sentido que atravessa a ilusdo do efeito-sujeito (producao/leitura) e que retorna ao
processo discursivo por uma espécie de arqueologia regular.” (1993, p.170)

Tais pressupostos destacam a relevancia da seméntica para a analise discursiva, pois
vislumbra a palavra em movimento como pratica social da linguagem. Isto significa dizer que
a linguagem € compreendida em curso, fazendo sentido, buscando refletir as questdes de
sentido inseridas na relagdo entre o sujeito, sua linguagem e a historicidade, no funcionamento
da lingua como efeito de sentido, este regulado no tempo e no espago da pratica humana.
Pécheux explica no texto AAD-69 que

4 Louis Althusser (1918-1990) - filésofo franco-argelino e professor de Pécheux na Ecole Normale

Supérieure.
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[...] o mesmo discurso é tomado pelo socidlogo como uma parte de um
mecanismo em funcionamento, isto &, como pertencente a um sistema de
normas nem puramente individuais nem globalmente universais, mas que
derivam da estrutura de uma ideologia politica, correspondendo, pois, a um
certo lugar no interior de uma formagdo social dada. Em outras palavras, um
discurso é sempre pronunciado a partir de condi¢Ges de produgdo dadas:
[...]Jele (discurso)® deve ser remetido as relagdes de sentido nas quais é
produzido[...] o discurso se conjuga sempre sobre um discursivo prévio, ao
qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o orador sabe que guando evoca
tal acontecimento, que ja foi objeto de discurso, ressuscita no espirito dos
ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado, com as

“deformagdes™ que a situagdo presente introduz e da qual pode tirar partido®
(Pécheux, 1993, p. 76/77).

Para a teorizagdo, o autor encontra em Althusser, nos textos sobre o Marxismo, o
conceito de ideologia, compreendendo o sujeito como assujeitado a uma posicao ideoldgica,
pois, nas relacbes de forcga, o individuo € interpelado como sujeito, atravessado por diversas
Formacdes Discursivas (FDs) e Formacdes Ideoldgicas (FIs) que se constituem ao mesmo
tempo que o sentido na articulacdo da lingua com a historia. Nessa perspectiva, Pécheux
dialoga com a Linguistica, com o Marxismo e com a Psicanalise: é concebida pelo
materialismo historico e dialético, incluindo a relacdo entre a ideologia e o inconsciente,
pautando-se no marxismo e na teoria althusseriana de ideologia; pela teoria linguistica, como
teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciag¢do que materializam o discurso;
e a teoria do discurso, como determinacdo historica dos processos semanticos e na ndo
transparéncia da lingua.

Ademais, para entender o movimento historico, ndo se deve partir do que 0s sujeitos
pensam, dizem, imaginam ou valoram (elementos da superestrutura). O que deve ser
considerado é a maneira pela qual produzem os bens materiais necessarios a sua vida, uma
vez que é nesse campo que se percebe o embate das forgas contraditdrias entre proprietarios e
ndo proprietarios e entre estes Ultimos e 0s seus meios e objetos de trabalho. S6 dessa
maneira, € possivel compreender o conflito de interesses antagénicos entre as camadas sociais
ao longo do tempo. A historia precisa ser analisada a partir de fatores materiais, econdémicos,
técnicos (infraestrutura) e da luta de classes, uma analise material. Eni Orlandi apresenta em

seu livro “Analise de Discurso: Principios e Procedimentos”:

5 Destaque da pesquisadora.

6 Demais destaques em itélico do préprio autor.
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O que chamamos historicidade é o acontecimento do texto como discurso, o
trabalho dos sentidos nele. Sem davida, ha uma ligacdo entre a histéria
externa e a historicidade do texto (trama de sentidos nele) mas essa ligagédo
ndo é direta, nem automatica, nem funciona como uma rela¢do de causa-e-
efeito (Orlandi, 2005, p. 68).

Além do materialismo historico, recorre a teoria de ordem psicanalitica ndo subjetiva
do sujeito, uma vez que o sujeito é afetado pelo inconsciente, e, dessa forma, o individuo é
interpelado em sujeito pela ideologia, constituido e atravessado pela linguagem. Nesse
contexto, o sujeito é atravessado tanto pela ideologia quanto pelo inconsciente, isto significa
dizer que o sujeito ndo € uno, centrado, mas sim um sujeito cindido, clivado, (de)centrado,
ndo se constituindo como fonte e origem dos processos discursivos que enuncia, pois, estes
processos sdo determinados pela formacdo discursiva, na qual o sujeito falante esta inscrito.

De acordo com Orlandi (2005), por meio do funcionamento discursivo é possivel
compreender os sentidos, uma vez que as formacgdes discursivas sdo 0s pontos de referéncia.
Em razdo disso, palavras iguais podem ter diferentes significados e isso vai depender,
exatamente, da formacdo discursiva em que tais palavras se inscrevem. Esse sujeito, em sua
heterogeneidade, é observado na producdo de sentidos, no social, uma vez que ndo esta
deslocado do mundo. Ele pertence a um tempo, a um lugar, a um espago determinado,
representando, portanto, uma determinada classe, e, em seu discurso, estdo implicados
interesses e a ideologia de um determinado grupo social. Ele ocupa um lugar social.

Outra questdo relevante é que a materialidade especifica da ideologia é o discurso, e a
materialidade especifica deste é a lingua. Com isso, a linguagem possui uma relacdo com a
exterioridade, esta entendida ndo como algo fora da linguagem, mas como condicbes de
producédo do discurso que intervém materialmente na textualidade, como interdiscurso, isto é,
como uma memoria do dizer que abrange o universo do que é dito. Ela € compreendida como
acdo, transformagao, como um trabalho simbdlico em “que tomar a palavra ¢ um ato social
com todas as suas implicaces, conflitos, reconhecimentos, relacfes de poder, constituicdo de
identidade etc.” (Orlandi, 1998, p.17). O discurso significa devido a sua inscri¢cdo e ao seu
pertencimento a uma dada formacdo discursiva historicamente constituida. E os sujeitos, o0s
sentidos e o0s discursos nunca estdo prontos, nem muito menos, acabados; a propria
"incompletude" é condicéo e caracteristica da linguagem.

Nesse processo, as condi¢fes de producdo correspondem ao sujeito, a situacdo e a
memoria. Ao falar, o sujeito pensa que € a origem do dizer, no entanto o dizer ndo é objeto do

ser. As palavras significam pela histéria e pela lingua, devido ao funcionamento do



31

interdiscurso, sempre ha um “ja-dito” que sustenta a possibilidade de todo dizer, segundo
Orlandi (2013). Todavia, a histéria ndo é o simples acimulo e a justaposicdo de fatos
ocorridos no tempo. E o resultado de um processo cuja engrenagem interna é a contradi¢ao
dialética, abordando a realidade na dependéncia reciproca e ndo linear dados acontecimentos.
E essa engrenagem da histdria € a luta de classes. Assim, a discursividade é entendida como a
insercdo dos efeitos materiais da lingua na histéria, incluindo a anélise do imaginario na
relacdo dos sujeitos com a linguagem.

A despeito desses fatos, pensando no sujeito da pesquisa, tem-se o professor como um
lugar social, uma posicdo que segue interesses de um determinado grupo social, de sua
categoria, enquanto profissdo. Ele se inscreve em uma determinada formacao discursiva, mas
¢ atravessado por outras, além da exterioridade que o constitui. Acrescenta-se, ainda, que esse
lugar também é atravessado pelo que formou sua histdria, a meméria que é formulada sobre a
profissdo. Quanto a isso, em sua génese, a profissdo surge pela necessidade do capital de
preservar o seu ciclo de reproducdo, formando trabalhadores, no caso, quando a classe era a
operaria, ou, ainda, formar aqueles que eram ricos, proprietarios e que precisavam deter o
conhecimento.

Novoa’ (1989) aponta que a profissdo também servia como instrumento estatal
regulador dos comportamentos, e, nisso, a escola se tornou um Aparelho Ideolégico de Estado
(AIE). S&o fatos histéricos que dizem na memdria discursiva: quando servia a ordem
religiosa, objetivando a moralizacdo, e quando passa a ser regulada pelo Estado para servir a
seus interesses, ou ainda para manter a ideologia dominante. Relacionado a esse aspecto,

Novoa (1989) coloca que:

Depois de dois séculos sujeitos a um firme controlo clerical, que néo
autorizava qualquer tipo de heresia (vejam-se 0s processos da Inquisicdo a
numerosos professores), o corpo docente vai ser colocado na algcada do
Estado, que o manterd debaixo de uma subordinacdo estrita (vejam -se 0s
processos instaurados aos professores pela governagdo pombalina): num
Estado em que a escola vai passar a funcionar como uma espécie de garante
ideoldgico de uma ordem econdémica baseada na propriedade privada dos
meios de producdo e na economia de mercado, a autonomia dos professores
ndo poderia obviamente passar de uma quimera que de resto ninguém
alimentava, nem mesmo os proprios professores (N6voa, 1989, p.437).

7 Anténio Manuel Sampaio da Névoa (1954-): doutor em Ciéncias da Educacio e Histéria Moderna e
Contemporanea. Pesquisador, autor e professor universitdrio portugués, catedratico do Instituto de Educacao

da Universidade de Lisboa e reitor honorario da mesma universidade.
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Esse sujeito que é submetido a familia, ao social, tem uma posicdo como sujeito e vai
ocupar essa outra por uma escolha ou por algum motivo. Ele vai passar por uma formacéo e
vai ser constituido por discursos e experiéncias em sua pratica social, além das interferéncias
do Estado a servico da ideologia dominante. Essa posicao-sujeito € redefinida, nas praticas
sociais, pelas condicGes de producdo do discurso ao qual é submetido, sua formacdo, suas
relagBes, sua prética profissional. Por esse motivo, compreende-se que 0 sujeito ndo se
desvincula da ideologia, uma vez que ele € um sujeito socializado, o que significa que ele é
afetado por marcas do social, do ideoldgico e do histdrico, em que ora é assujeitado pela
ideologia que o domina, ora pelo seu préprio inconsciente, assim reproduzindo tais discursos.

Nesse percurso teorico, para ficar claro o caminho percorrido pela AD, o topico
seguinte destaca os trés momentos pelos quais ela passou em seu desenvolvimento, nos quais

foram reformulados conceitos e métodos para aprimorar os gestos de leitura discursiva.

1.2.1. Astrés épocas da AD

A Analise de Discurso Francesa foi desenvolvida por Pécheux num momento de
grandes questdes cientificas e politicas na Franca. Ela é pensada, nos anos 60, concebida
como um dispositivo de critica ideoldgica por meio da leitura objetiva de textos, conforme
apresenta Gadet (1993) no prefacio. O préprio Pécheux escreve um texto em que explica as
trés fases pelas quais a teoria passou: “A Andlise de Discurso: Trés épocas”, 1983. No
percurso da AD, as trés épocas foram um processo de desenvolvimento e complementacdo
dos conceitos que formam essa teoria, por meio de embates tedricos e politicos pautados na
articulacdo entre o discurso, a lingua, o sujeito e a Historia. Em relacdo a historia da AD,
Maldidier (2003), pensadora dessa linha, apresenta reflexdes sobre o percurso da AD,
abordando Pécheux e sua producdo no livro A Inquietacdo do Discurso: (RE)LER Michel
Pécheux hoje. Outro texto que reflete sobre a génese da AD é o Analise de Discurso de
Fernanda Mussalim (2003), refletindo a génese e o percurso de desenvolvimento da AD.

Inicialmente, a primeira fase - AD-1 — € marcada pela publicacdo do livro Analise
Automatica do Discurso (AAD), em 1969. Pécheux (1993[1983], p. 311), inicia o texto “A
primeira época da Analise de Discurso: AD-1 como exploracdo metodoldgica da nogéo
de maquinaria discursivo-estrutural”. E apresentado o conceito de maquinaria discursiva,
segundo o qual o conjunto de discursos produzidos em um dado momento por um campo do

saber € homogéneo e fechado: “um processo de producdo discursiva é concebido como uma
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maquina autodeterminada e fechada sobre si mesma.” (Pécheux, 1993[1983], p. 311).
Tomado pela posi¢do estruturalista devido as leituras dos escritos de Saussure e de Harris, de
Marx feitas por Althusser e de Freud feitas por Lacan, busca organizar o objeto teorico, ou
seja, o discurso. Pécheux pensou, em primeiro momento, um sujeito submetido a maquinaria
discursiva.

A ideia de maquinaria discursiva torna o discurso algo fechado em si, o que faz com
que esta fase seja entendida como uma posigao “estruturalista”, utilizando a metodologia que
derivava do estruturalismo de Harris, uma vez que pretendia analisar a estrutura da frase em
maquinas, sendo, entdo, restrito as maquinas discursivas, porém, ao pensar as relacdes
transfrasticas, pde em evidéncia aspectos semanticos e historico-sociais. A ideia do outro,
dentro da maquina discursiva, € resultado do mesmo processo de producdo do eu, isto €, 0
outro é produto do mesmo processo discursivo, portanto, se situa como mesmo, perde sua
alteridade. Ja o outro, localizado em outras maquinas discursivas, que Pécheux chama de
“estrutural”, ¢ impossivel de ser aproximado do eu. A aproximacao para comparacao e analise
do eu sO ocorre quando este pertence a mesma maquina discursiva, porém, nesta situacéo, ja
se torna 0 mesmo. Nessa fase, o sujeito € conhecido como sujeito da maquina discursiva.
Pécheux afirma que

um processo de producdo discursiva € concebido como uma méaquina
autodeterminada e fechada em si mesma, de tal modo que um sujeito-
estrutura determina os sujeitos como produtores de seus discursos: 0s
sujeitos acreditam que “utilizam” seus discursos quando na verdade sao seus
“servos” assujeitados, seus “suportes” (Pécheux, 1993[1983], p. 311).

A segunda fase da AD é apresentada como “AD-2: da justaposicdo dos processos
discursivos a tematizacdo de seu entrelacamento desigual”, e o autor coloca como um
periodo de “deslocamento tedrico que abre o segundo periodo resulta de uma
conversdo(filoséfica) do olhar pelo qual sdo as relagfes entre as ‘maquinas’ discursivas
estruturais” , que na AD-2 “sdo relacdes de forcas desiguais entre processos discursivos,
estruturando o conjunto por ‘dispositivos’ com influéncia desigual uns sobre os
outros”(Pécheux, 1993 [1983], p. 313/314). Partindo dessa reflexdo, ele apresenta a nocao de

formagé&o discursiva, a qual, segundo ele

[...] a nocdo de formacdo discursiva tomada de empréstimo de Michel
Foucault, comega a fazer explodir a no¢do de maquina estrutural fechada na
medida em que o dispositivo da FD estd em relacdo paradoxal com seu
‘exterior’: uma FD nd3o ¢ um espago estrutural fechado, pois ¢
constitutivamente ‘invadida’ por elementos que vém de outro lugar (isto é,
de outras FD) que se repetem nela [...] (Pécheux, 1993[1983], p. 314).
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Nesse momento teorico, é apresentado o conceito de interdiscurso que, de acordo com

as palavras de Pécheux,

E introduzida para designar ‘o exterior especifico’ de um FD enquanto este
irrompe nesta FD para constitui-la em lugar de evidéncia discursiva,
submetida a lei da repeticdo estrutural fechada: o fechamento da maquinaria
é, pois, conservado, a0 mesmo tempo em que é concebido entdo como o
resultado paradoxal da irrup¢do de um ‘além’ exterior e anterior (Pécheux,
1993[1983], p. 314).

Isso significa dizer que uma FD é o mecanismo responsavel por regular aquilo que o
sujeito pode ou ndo dizer numa determinada conjuntura historico-social. O sujeito é, nesse
momento, concebido como uma funcdo que pode desempenhar diferentes préticas
dependendo das diferentes posi¢cOes em que se encontra, em que enuncia, tido como a ilusao
do “ego-eu”, causado pelo assujeitamento (pensamento althusseriano) e ilusdo subjetiva
(baseado na leitura de Spinoza). E um sujeito descentralizado que envolve diferentes
discursos e a possibilidade pratica de um mesmo individuo ocupar diferentes posi¢cbes num
mesmo texto, numa mesma fala. Ou seja, o sujeito do discurso entendido como disperséo,
continua sendo concebido como assujeitado, uma vez que sera marcado pelas possibilidades
estabelecidas pela FD.

A terceira fase da AD € posta pelo autor: “A emergéncia de novos procedimentos da
AD, através da desconstrucao das maquinarias discursivas: AD-3”. Esse é 0 momento da
crise da no¢do de maquinaria discursiva, “trabalho de interrogagdo-negacdo-desconstrugao”,
conforme Pécheux (1993, [1983], p. 315). Ele foca na articulacdo entre ideologia e
inconsciente. Faz uma relagdo entre estes conceitos e entre a teoria da ideologia e do sujeito
no marxismo, emprestado de Althusser. Na perspectiva lacaniana, quando o sujeito fala, sua
fala é assujeitada ao dominio do outro. O Outro de Lacan se identifica com o Sujeito em
Althusser, o sujeito universal para quem o0s sujeitos se assujeitam (‘o outro sobre 0 mesmo”).
Descarta-se a ideia de homogeneidade enunciativa, trabalhando com o pensamento de
heterogeneidade?, uma vez que a percepcao de que os discursos ndo séo fechados em si, pois

8 E importante destacar sobre a heterogeneidade do ato enunciativo os trabalhos de Jacqueline
Authier-Revuz que se situa na corrente neo-estruturalista cuja ocupagdo é a enunciagdo e o trabalho com a
materialidade linguistica. A autora trabalha com a ideia de heterogeneidade constitutiva do discurso (esta

pautada em dois campos de investigacdo externos a ciéncia da linguagem: a Teoria do Dialogismo,
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se relacionam com a exterioridade da FD, isto é, com discurso do outro. Também a ideia de

interdiscurso e intradiscurso séo fortalecidas, segundo o autor

O desenvolvimento atual de numerosas pesquisas sobre 0s encadeamentos
intradiscursivos - ‘interfrasticos’- permite a AD-3 abordar o estudo da
construcdo dos objetos discursivos e dos acontecimentos, e dos ‘pontos de

vista’ e ‘lugares enunciativos no fio intradiscursivo’® (Pécheux, 1993[1983],
p. 316).

Pécheux termina seu texto sobre as trés fases com varios questionamentos acerca do
processo da AD, principalmente, no que diz respeito ao sujeito e a compreensdo da memoria
no discurso, pensando na reformulacdo e adequacdo ao que ela pretende como uma forma
diferente de “ler” as materialidades. Para Pécheux (1995), é preciso desestabilizar os
significados fixados ideologicamente, observa-los em suspensdo e analisa-los com as diversas
formacGes discursivas que os formam. Nesse processo, o trabalho analitico consiste em
proceder através da tensdo do sentido, entre estabilizacdo e deslize, alcancando, dessa
maneira, as proprias modalidades de constituicdo do sujeito. Diante dessas reformulacgdes, a

nocao de sujeito é relevante para a teoria francesa, por isso sera abordada no préximo topico.

1.2.2. A nogéo de sujeito para AD

Conforme a teoria da AD, o sujeito ndo é pensado como o0 sujeito empirico, individual,
origem do seu dizer. Pécheux (1988) apresenta o sujeito da AD como 0 sujeito do
inconsciente, € uma invencao da linguagem. A constituicdo desse sujeito é atravessada por
diversos fatores externos a ele. Também néo € o centro de seu dizer, uma vez que em sua voz,
outras vozes, heterogéneas se manifestam. Pautando-se no pensamento de Althusser, Pécheux
toma o sujeito como efeito ideolégico elementar, uma vez que a ideologia, de forma

inconsciente, transforma individuos concretos em sujeitos concretos atraves da interpelacéo

desenvolvida por Bakhtin, e a Psicanalise de Freud e Lacan), ou seja, os conceitos externos a Linguistica. Seu
foco é a nogdo de que ha uma variedade de vozes que constituem o discurso e, por esse fato, o sujeito.
Authier-Revuz tem como base a nogao, postulada por Bakhtin, de que ndo ha um discurso original, isto é, de
que a nossa fala é sempre perpassada por outras vozes, de que “o outro atravessa constitutivamente o um”.
(Authier-revuz, 1992/1998)

9 Destaques do préprio autor.
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por meio da funcdo ideoldgica dos aparelhos de Estado, entendendo por efeito elementar o
fato de a Ideologia sempre existir, mesmo com ideologias multiplas e histéricas, uma vez que
é concebida como a representacao da relagcdo imaginaria do sujeito com o mundo.

Pécheux (1995) coloca que o carater da ideologia é o de dissimular sua existéncia
através da criacdo de um tecido de evidéncias subjetivas. N&o ha sujeito sem ideologia e sem
0 contexto social. Orlandi coloca que “O sujeito se submete a lingua(gem) — mergulhado em
sua experiéncia de mundo e determinado pela injuncédo a dar sentido, a significar(se) — em um
gesto, um movimento sdcio historicamente situado em que se reflete sua interpelacdo pela
ideologia” (Orlandi,2007, p.3). A evidéncia do sujeito ocorre pela ilusdo que existe na relacdo

que é estabelecida com o outro por meio da lingua. Pécheux (1995 [1988]) explica que

[...] a expressdo "instrumento de comunicacdo™ deve ser tomada em sentido
figurado e ndo em sentido préprio, na medida em que esse "instrumento”
permite, a0 mesmo tempo, a comunicacdo e a ndo-comunicacdo, isto é,
autoriza a divisdo sob a aparéncia da unidade, em razdo do fato de néo se
estar tratando, em primeira instancia, da comunicacdo de um sentido
(Pécheux, 1995, p. 93, grifos do autor).

Por outro lado, Lacan também contribui com as reflexdes de Pécheux que define esse
sujeito como o sujeito dividido da Psicanalise, o qual é formado pelo Pré-
consciente/consciente e pelo Inconsciente. Nessa perspectiva, o individuo é interpelado em
sujeito pela ideologia, submetendo-se a lingua, assujeitando-se a ela, produzindo sentido pelo
simbolico na histdria. Por meio da linguagem, o sujeito vai tomando sua posic¢éo, filiando-se a
um tipo de discurso, e suas relagdes sociais formam um imaginario que funciona nesse
discurso. Nesse viés, ndo ha um sujeito sem sociedade e sem a ideologia que sempre 0
interpelara para que se transforme em sujeito. Por isso, trata-se de um sempre-ja sujeito, uma
vez que o individuo € inserido nas relacdes que Ihe sdo estranhas e é interpelado a todo
momento para se assumir como sujeito em diversas situagdes, assumindo essa posi¢do, um
lugar social.

Dessa forma, a relacdo do sujeito com suas condicGes de existéncia é vista como o
imaginario que faz intermediacéo pela ideologia que é a condicdo entre mundo e linguagem,
conforme ressalta Orlandi (1994, p.56) “a ideologia € vista como o imaginario que medeia a
relacdo do sujeito com suas condic¢Ges de existéncia.” Tendo em vista tais posi¢des, seguindo
0 postulado pela psicanalise, ndo ha unidade, pois a constituicdo do sujeito € atravessada por
diversos fatores externos, dai sua pluralidade. Ele é uma invencdo da linguagem, que, segundo

Pécheux (1993), se constitui pelo esquecimento daquilo que o determina, sem ele saber,
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caracterizado por Lacan (1964) como o campo do “Outro” ou o “grande Outro”, representado
por Pécheux como “Sujeito”. A AD caracteriza o sujeito do discurso como atravessado pelo
discurso do Outro/Sujeito, ndo sendo autor desse discurso, mas possui o equivoco de sé-lo.
Sob essa Otica, 0 sujeito ndo é resultado de suas escolhas pessoais, muito menos
resultado da formacgdo do carater ou da moral. Ele € um sempre-ja sujeito, que ndo é um
sujeito natural, pois seu estatuto de sujeito depende do assujeitamento a que é submetido
através dos Aparelhos de Estado. Por isso, essa teoria € dita como ndo subjetiva, pois 0
assujeitamento pela ideologia produz a iluséo de o sujeito ser fonte de seu dizer, acreditando

produzir discursos, porém somente os reproduz. Orlandi explica o assujeitamento como

Podemos iniciar dizendo que se é sujeito pela submissdo a lingua, na
histéria. Ndo se pode dizer sendo afetado pelo simbdlico, pelo sistema
significante. Portanto ndo ha sujeito nem sentido sem o assujeitamento a
lingua. Quando nascemos ndo inventamos uma lingua, entramos no processo
discursivo que ja esta instalado na sociedade e desse modo nos submetemos
a lingua subjetivando-nos (Orlandi,2007, p.1).

O processo de subjetivacdo ocorre pela interpelacdo do sujeito, através da linguagem,
como sujeito ideolégico. O funcionamento ideoldgico se da pela reproducédo das relacBes de
producdo que conduz o sujeito a ocupar 0 seu lugar em uma das classes nas relacbes de
classes, uma tomada de posi¢do. O ser, enquanto individuo, é exposto aos mecanismos
ideoldgicos, isto é, ao todo o complexo ideoldgico que o antecede e o constitui enquanto
sujeito. Com isso, tem-se a forma-sujeito, tema da secdo seguinte.

1.2.3. A forma-sujeito

Conforme ja& mencionado, 0 sujeito € interpelado pela ideologia, por meio da
linguagem, e, nessa instancia ideoldgica, as relacfes sociais se reproduzem. Assim, a forma-
sujeito ocorre pelo processo de interpelagdo-identificagdo que ele € submetido, o qual
Pécheux coloca como “a evidéncia de ‘eu sou realmente eu’” (Pé&cheux, 1995, p.159). E
através dessa evidéncia que o espaco vazio do sujeito & preenchido. Sendo assim, a
interpelacdo assujeita o individuo, identificando-o com a formacéo discursiva (ou formacdes
discursivas) especifica da qual ele faz parte, relagdes de lugares, a partir das condi¢des de
producdo da préatica discursiva, ocorrendo através dos aparelhos estatais e ideoldgicos. De

acordo com Pécheux, “Quanto ao sujeito ideoldgico que o reduplica, ele é interpelado-
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constituido sob a evidéncia da constatagdio que veicula e mascara a ‘norma’
identificadora]...]” (Pécheux, 1995, p.159).

Nesse sentido, as formacGes discursivas existem nas relacdes de classes,
correspondendo aos lugares no interior de um aparelho ideoldgico e que derivam de condicdes
de produgdo, das quais os sujeitos falantes fazem parte, materializadas na linguagem
(Pécheux, 1995). Dai a ilusdo de que a linguagem é transparente, fato que caracteriza o
esquecimento numero 2, e o assujeitamento se da sob a forma da autonomia, que é o
fundamento do esquecimento nimero 1. Assim, toda a pratica discursiva opera para que 0
efeito de sentido constituido produza a ilusdo de um sentido Unico. Esse processo resulta na
iluséo de que os sujeitos séo a fonte do sentido (iluséo do esquecimento n° 1) e de que tém
dominio do que dizem (ilusdo do esquecimento n° 2).

Com isso, ha a interpelacdo que assujeita o individuo e identifica-o com a formacao
discursiva especifica da qual ele faz parte a partir das condi¢des de producgdo especificas da
prética discursiva, o transformando em sujeito do discurso. Essa interpelagéo ocorre por meio
dos aparelhos estatais, conduzidos pela ideologia. Nos processos discursivos, varias
formacdes imaginarias funcionam e designam os lugares “que A e B se atribuem cada um a si
e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (Pécheux,

2010, p.82). Os esquecimentos operam abaixo:

ILUSOES
Correspondem  as  experiénciag
ilusorias de ser sujeito e de se tornar
senhor daquilo que diz.

Esquecimento n® 1 Esquecimento n° 2
Iluséo de que os sujeitos sdo a fonte do llusdo de que os sujeitos tém dominio do
sentido, ocasionando o assujeitamento que dizem, o0 que aparenta a transparénciaj
acontece sob a forma da autonomia. da linguagem.

Diagrama 1: esquecimentos (Do Nascimento, 2024).1°

10 Diagrama feito pela pesquisadora para ilustrar as ilusdes propostas por Pé&cheux.
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Seguindo o exposto em Pécheux (2010), um discurso é composto por um sujeito A e
um destinatario B, os quais se encontram em lugares determinados pela estrutura de uma
formagdo social. Esses lugares estdo representados nos processos discursivos e Ssdo
transformados por eles. Por isso, um discurso ndo envolve simplesmente troca de informacdes
entre A e B, uma vez que ha um jogo de “efeitos de sentido” entre os interlocutores. Esses
sentidos seriam produzidos pelo imaginario social, resultado das relagdes entre poder e
sentidos. Consequentemente, esse processo resulta na ilusdo de que os sujeitos séo a fonte do
sentido (ilusdo do esquecimento n° 1) e de que tém dominio do que dizem (ilusdo do
esquecimento n° 2). Mas, o discurso € constituido de varias formagdes imaginarias, e estas
funcionam e designam os lugares “que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem
que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro” (Pécheux, 2010, p.82). Pécheux

ilustra;

Questdo implicita cuja

Expressdo que designa Significacdo da “resposta’ subentende
as formagoes expressio a formacdio imagmaria
imagindrias correspondente
Ia (A) Imagem do lugar de | "Quem sou para lhe
A para o sujerto | falar assim?”
colocado em A

A
[ Imagem do lugar de | “Quem ¢ ele para que
1A (B) B para o sujeito | eu lhe fale assim?™
colocado em A

Imagem do lugar de | “Quem sou eu para ele
s (B) B para o sujeite | me fale assim?”
colocado em B

B Imagem do lugar de | "Quem ¢é cle para que
A para o sujeito | me fale assim?”’
In(A) colocado em B

llustragcdo de FormacGes imaginarias (Pécheux, 1993, p.83)

Com isso, a forma-sujeito nunca sera o principio, ou, como coloca Pécheux, “o ponto
de partida”; sera, pois, o resultado ou efeito. O “ponto de partida” seria, por sua vez, as
“condi¢des ideologicas da reproducdo/transformagdo das relagdes de producdo” que
possibilitaram o desenvolvimento da forma-sujeito, pautado na ideia de que a “ideologia ¢
exterioridade”, e que “a ideologia ndo possui um exterior” (Pécheux, 1995, p.180).

Explicando como se d&o essas evidéncias, o autor ainda afirma que

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que
¢ um soldado, um operéario, um patrdo, uma féabrica, uma greve etc.,
evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queira dizer o
que realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia da
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linguagem”, aquilo que chamaremos o carater material do sentido das
palavras e dos enunciados (Pécheux, 1995, p.160).

E, assim, Pécheux explica o que determina a forma-sujeito:

Diremos, entdo, que o “pré-construido” corresponde ao “sempre-ja-ai da
interpelacdo ideoldgica que fornece-impde a “realidade” e seu “sentido” sob
a forma da universalidade (o “mundo das coisas”), ao passo que a
“articulagdo” constitui o sujeito em sua relacdo com o sentido, de modo que
ela representa, no interdiscurso, aquilo que determinam a dominagdo da
forma-sujeito.”'* (Pécheux, 1995, p.160).

O sujeito é tomado como posicdo, um lugar social, isto €, através da identificagdo com
a forma-sujeito de uma FD, subjetivando-se a medida em que sai da posi¢do de individuo do
mundo para sua posicdo no discurso. Essa posicdo-sujeito € uma posicdo assumida pelo
individuo no discurso, uma tomada de posicao, sendo esta posicao ideoldgica. Orlandi explica

COmo esse sujeito é constituido:

Em um primeiro momento, temos a interpelacdo do individuo em sujeito,
pela ideologia, como colocamos mais acima. Esse é 0 passo para que 0
individuo (que tenho denominado individuo em primeiro grau Il, bio-psico),
afetado pelo simbdlico, na histdria, seja sujeito, assujeite-se, se subjetive. E
assim que podemos dizer que o sujeito é ao mesmo tempo despossuido e
mestre de si. Dai resulta a forma-sujeito histérica. A partir da forma-sujeito
historica ja constituida temos um segundo momento do mesmo processo da
constituicdo do sujeito. Temos agora, em termos sociais e politicos, 0s
diferentes modos de individualizacdo do sujeito pelo Estado, pelas
instituicbes. Em um novo movimento em relacdo aos processos identitarios e
de subjetivacdo é agora o Estado — em sua funcao de articulador simbélico —,
com suas instituicdes e as relacfes materializadas pela formag&o social que
Ihe corresponde, que individualiza a forma-sujeito histérica, produzindo seus
efeitos nos processos de identificacdo do sujeito na producdo dos sentidos.
Nesse passo, 0 individuo ndo é o individuo de origem (II) mas o resultado de
um processo referido pelo Estado, que chamamos de individuo em segundo
grau (12), constituido pela sua relacdo com as instituicbes (Orlandi,2007,

p.1).

Dessa maneira, é através da interpelacdo que esses individuos se transformam em
sujeitos e sdo constituidos pelo “esquecimento” de suas determinagdes e, a0 mesmo tempo,
pela identificacdo com a formacdo discursiva ou formacdes discursivas que da (dao) base a
interpelacdo. Esse sujeito é assujeitado, pois se submete a lingua. Ele é produto histérico,

11 Destaques do autor.
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efeito discursivo de diferentes formas-sujeito que se mantém na relagdo com a historicidade e
com as formas de poder. Estdo inseridos em uma formagéo discursiva e perpassados por
formagdes ideologicas pertencentes a elas. Mas, segundo Orlandi (2005, p. 50), “ele é capaz
de uma liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tudo dizer, contanto que se
submeta & lingua para sabé-la. Essa ¢ a base do que se denomina de assujeitamento.”

Nesse viés, ao ser interpelado ideologicamente, a forma-sujeito pode ou nao se
identificar com essa “tomada de posi¢ao”, com a FD que estd atravessado. Dai, essa posicao
pode se identificar plenamente, pode se contra-identificar, ou pode se desidentificar. Por isso,
héa trés formas de identificacdo: o bom sujeito - quando ha a identificacdo plena entre o sujeito
enunciador e a formacdo discursiva, 0 sujeito ocupa plenamente a determinacdo da forma-
sujeito, havendo uma superposicao entre eles; o mau sujeito — quando ocorre a contra-
identificacdo, ou seja, 0 sujeito da enunciacao ao tomar a posicdo sujeito questiona, ndo aceita
completamente as Fls, distanciando-se, da formagdo discursiva que lhe é determinada pelo
interdiscurso; e a desidentificacdo - quando o sujeito desidentifica-se com a FD que estava
inscrito, rompendo com ela para identificar-se com outra FD.

No processo de desidentificacdo, ndo acontece a liberdade total, j& que a ideologia
ainda domina o sujeito (ele ainda é assujeitado) e, ao desidentificar-se, inconscientemente,
houve uma identificacdo do sujeito com outra posi¢do, com outra FD. Fabio Tfouni e Léda
Tfouni (2014, p.118) explicam bem essas modalidades de identificacdo. Quanto ao “bom”

sujeito, os autores afirmam que:

O “bom” sujeito pecheutiano é aquele que segue as regras, que faz o que lhe
é pedido. O “bom” sujeito € o produto de um processo de identificacdo entre
0 sujeito da enunciacdo e o sujeito universal (aquele que detém a verdade, o
sujeito da ciéncia). Esse lugar equivale ao sujeito que esta investido do poder
de julgar e aplicar as leis (Tfouni, F.; Tfouni L., 2014, p. 118)*.

Para explicar o “mau” sujeito, 0s autores citam Haroche (1992):

Haroche (1992), no entanto, aponta para o fato de que o sujeito moderno,
submetido ao juridico, é produto de um paradoxo: ele € livre para
submeter-se a Lei. E nesse lugar paradoxal que Pécheux faz notar o
aparecimento do “mau” sujeito que resulta de um processo de contra-
identificacdo, no qual a ideologia mostra seu carater contraditorio
(Haroche,1982, Apud Tfouni, F.; Tfouni L., 2014, p. 118).

12 pestaques em “bom” sujeito e “mau” sujeito feitos pelos autores.
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Nessa organizagdo discursiva, é relevante destacar o conceito de lugar social
apresentado por Grigoletto: “entendemos o lugar social como ponto de ancoragem para a
constitui¢do da pratica discursiva” (2008, p. 53). Relativo ainda a esse conceito, “O sujeito
sempre fala de um determinado lugar social, o qual é afetado por diferentes relaces de poder,
e isso é constitutivo do seu discurso. Entdo, é pela prética discursiva que se estabiliza um
determinado lugar social/empirico” (Grigoletto, 2008, p. 54).

Em suma, o sujeito é uma posicdo, um lugar social constituido ideologicamente.
Quando o individuo € interpelado ideologicamente em sujeito, ele constitui a posi¢ao-sujeito,
um lugar social, conforme apresentou Pécheux, em uma estrutura social determinada, ha
lugares determinados, a subjetividade em ato, relacdo da lingua com a exterioridade. E a
relacdo do sujeito com a lingua e com a historia que forma esse lugar cheio de significado.
Diante dessa compreensdo de discurso e sujeito, tem-se a contextualizagdo discursiva para
compreender o aporte tedrico e metodoldgico que a AD formula. O préximo tdpico

apresentara tais formulacGes.

1.2.4. Formulagdes teoricas e metodoldgicas da AD

Como ja exposto, a AD trabalha com a compreensdo de como a linguagem esta
materializada na ideologia e de como a ideologia se manifesta na lingua, uma vez que ndo ha
discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia, muito menos 0s sujeitos e o0s sentidos estéo
completos. O discurso é o lugar possivel no qual se observa esta relacdo entre lingua e
ideologia. Além disso, a lingua é suscetivel ao equivoco, e, por isso, 0 sujeito e seu discurso
também o séo. Orlandi (2001) afirma que o discurso®® ndo é um conjunto de textos, é uma

pratica social. O texto é a materialidade do discurso, objeto simbolico que produz sentidos, ou

13 £ importante deixar claro que discurso, para AD, em Pé&cheux e em Orlandi, é o lugar em que se
pode observar a relagdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para
os sujeitos, sendo uma pratica social, uma acdo do sujeito sobre o mundo. Por outro lado, para Jacqueline
Authier-Revuz (1990), o discurso € um lugar de heterogeneidade enunciativa e o interdiscurso é o conjunto de
discursos que se inscrevem em um discurso dado e que o constituem. Apesar de a teoria de Authier-Revuz ser
utilizada pelos estudos discursivos contemporaneos, neste trabalho, a teoria base estd pautada nos conceitos

da AD, seguindo o dispositivo tedrico e analitico de Pécheux e Orlandi.


http://www.inicepg.univap.br/cd/INIC_2008/anais/arquivosINIC/INIC1273_01_A.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7702952/mod_resource/content/1/Authier-Revuz.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7702952/mod_resource/content/1/Authier-Revuz.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7702952/mod_resource/content/1/Authier-Revuz.pdf
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seja, uma unidade de sentido em relagdo as condi¢bGes de producédo, e, para analisa-lo, é
preciso identificar a posicdo daquele que o escreve, a exterioridade que o constitui, a
formacdo social em que esta inscrito e sua possivel intencdo nesse enunciado, qual sua
regularidade nos processos de sua producdo. Dessa forma, percebe-se o que ele disse; o que
ao dizer, negou; sua posicdo ideoldgica e sua intengdo argumentativa. A questdo da AD é
saber como um texto, materialidade discursiva, significa por meio de um gesto de leitura.

Outrossim, € relevante compreender que o discurso acontece sempre no interior de
outros discursos, com os quais estabelece correlacdes, deslocamentos, vizinhangas. Por isso, 0
objeto da AD possui interdiscursividade, ou seja, as redes de memdrias que produzem 0s
sentidos em um momento histérico. Para analisar o discurso, deve-se investigar as condi¢des
complexas (da linguagem e da historia) nas quais um enunciado foi realizado, condi¢cdes que
Ihe ddo uma existéncia especifica. Tal existéncia faz o discurso despontar, relacionado com
um dominio de memdria, como posi¢cGes possiveis para um sujeito, como elemento de
coexisténcia, como materialidade repetivel.

Nessa Otica, a Formacdo Discursiva (FD) é compreendida como uma relacdo de
enunciados regulares, em relacdo a linguagem, que sdo mobilizados em assuntos e posicdes
ideoldgicas na producdo do que é dito. Em outras palavras, € um conjunto de saberes que
definem algo, pois ndo é possivel penséa-lo de forma estatica, ja que tal objeto esta passivel ao
acontecimento, a sistematizacéo e a relacdo que esse objeto, enquanto enunciacgéo, estabelece
com os dominios de memdria e do acontecimento. Pécheux conceitua Formacgdo Discursiva

como

Aquilo que, numa formacdo ideol6gica dada, isto é, a partir de uma posicéo
dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga,
de um sermdo, de um panfleto, de uma exposicdo de um programa etc.)
(Pécheux, 1995, p.160).

Pela ideologia, sdo produzidas, no discurso, as evidéncias que possibilitam a relagéo
imaginéria entre 0 homem e suas condi¢cdes materiais de existéncia. A ideologia, através do
uso, do hébito, designa o que é e 0 que deve ser através da lingua. As palavras recebem seu
sentido da formacdo discursiva na qual sdo produzidas. Isto significa que os sujeitos sdo
interpelados em sujeitos-falantes, sujeitos de seu discurso, pelas formagdes discursivas que
representam as formacdes ideoldgicas a elas correspondentes na linguagem, compreendendo a
Formacdo lIdeoldgica (FI) como um conjunto de atitudes e representacbes que ndo sdo

individuais nem universais, porém se relacionam as posicfes de classe e sdo suscetiveis de
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interferir no embate entre diferentes forcas na conjuntura ideoldgica representativa de uma
formacéo social.

As formac0es discursivas intervém nas formacoes ideoldgicas enquanto componente e
determinam o gque pode e deve ser dito, a partir de uma associacdo de lugares no interior de
um aparelho ideoldgico (escola, igreja, familia etc.) e inscricdo numa relagdo de classes. Este
processo permite a manutencdo da ideologia que possibilita as “evidéncias de identificacdo e
faz com que uma palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e que
mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’’’ (Pécheux, 1995, p.160). A ideologia,
pois, ndo possui um exterior para si mesma, mas é exterioridade para a realidade. E o ponto de
partida para se compreender esse aspecto estd nas condicGes ideoldgicas da
reproducdo/transformacao das relaces de producdo que dao origem a forma-sujeito. Para o
autor, so ha ideologia pelo e para o sujeito.

Acerca desses conceitos norteadores, a AD destaca as condigdes de produgdo em que
os discursos sdo produzidos. As condicOes de produgdo correspondem ao contexto social,
politico e historico em que o discurso é produzido, as relacdes de poder entre 0s sujeitos e as
formacdes ideoldgicas que permeiam o discurso. Ademais, estas condi¢bes sdo atravessadas
pelas condi¢des ideoldgicas da “reproducdo/transformagido” das relagdes capitalistas de
producdo, baseadas na divisdo de classes. Essas relacdes de ‘“reprodugao/transformagao”
acontecem pela ideologia atraves de praticas sociais. As condicbes de
reproducdo/transformacdo sdo constituidas num dado momento histérico, para uma dada
formacdo social pelo conjunto de Aparelhos Ideoldgicos de Estado, conceito de Althusser
(1987), que a ideologia dominante se realiza, torna-se dominante.

A dominagdo da ideologia ocorre pelo desmembramento em diferentes “objetos”
ideoldgicos como familia, religido, justica etc. Esse desmembramento divide o sujeito e
impossibilita-o de ter acesso as condi¢des de producdo, favorecendo a relagdo desigualdade-
subordinacdo. Pécheux explica que

[...]Jo sistema das ideologias tedricas préprio a uma época histérica
dada, com as formacdes discursivas que lIhes sdo correspondentes, €, em
altima instancia, determinado pelo todo complexo com dominante das
formacdes ideolégicas em presenca (isto é, o conjunto dos aparelhos
ideoldgicos de Estado). Isto significa que as contradigdes que constituem o
que chamamos as condi¢des ideoldgicas da reproducdo/transformacéo das
relagdes de producéo se repercutem, com deslizamentos, deslocamentos,
etc., no todo o complexo das ideologias tedricas sob a forma de relacGes de
desigualdade-subordina¢do que determinam os “interesses” tedricos em
uma luta numa conjuntura dada, e isso tanto no periodo que precede o
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comeco histérico de uma ciéncia quanto durante o desenvolvimento sem fim
que esse comeco inaugura'* (Pécheux, 1995, p.191).

Nessa explicacao, o autor define o “todo complexo com dominante”, relacionando o sistema
das ideologias as condicdes ideoldgicas da reproducdo/transformacdo das relacdes de
producdo e a forma de relagfes de contradigdo-desigualdade-subordinagdo, reproduzida e
reforcada pelos aparelhos ideoldgicos.

Outro conceito € processo discursivo, definido pelo autor: “passara a designar o
sistema de relagbes de substituicdo, paréfrases, sinonimias etc., que funcionam entre
elementos linguisticos- “significantes” - em uma formacédo discursiva dada” (Pécheux, 1995,
p.161). Assim é o efeito ideoldgico que proporciona a evidéncia de que o sujeito é origem do
que diz, e que tem controle do que diz, as evidéncias da “transparéncia da linguagem”, fato
contestado pelo fildsofo. Essa transparéncia, na verdade esconde a opacidade da linguagem. O
sujeito e o sentido se constituem pela interpelacdo. Segundo Pécheux, “o ‘ndo sujeito’ ¢
interpelado-constituido em sujeito pela ideologia” (Pécheux, 1995, p.155). Ainda sobre esse
aspecto, o autor coloca

Primeiramente, trata-se da evidéncia do sujeito como Unico,
insubstituivel e idéntico a si mesmo: a resposta, absurda e natural; “sou eu!”
a questdo “quem é?” faz eco a observacdo que fizemos acima (pp.101-2) - a
saber, que ¢ “evidente” que eu sou a Unica pessoa que poderia dizer “eu” ao
falar de mim mesmo; diziamos também que essa evidéncia oculta alguma
coisa, que escapa a Russell e ao empirismo l6gico (Pécheux, 1995, p.155).

Pécheux caracteriza a interpelacdo como uma espécie de “efeito Miinchhausen”, ou
seja, uma vez que todo individuo interpelado pelo discurso ideologico ¢ “sempre ja sujeito”,
um “efeito circular” ou “retroativo” ¢é produzido. Ele ilustra esse conceito descrevendo a
estoria da figura do bardo de Minchhausen, que, conforme a lenda, algou a si mesmo de
dentro de um pantano em dire¢@o ao ar, com “toda a forca de um braco puxando seu proprio
cabelo”. Seguindo esse viés, coloca-se a nogdo de pré-construido, que, para o fildsofo,
“consistiria numa discrepancia pela qual um elemento irrompe no enunciado como se tivesse
sido pensado antes, em outro lugar, independentemente” (Pécheux, 1995, p.155).

Essa alusdo é feita para explicar o processo de interpelacdo no qual o sujeito tem a
ilusdo de ser a fonte de seu dizer, a origem do seu discurso, fato indicativo de que, na
constituicdo do sujeito do discurso, tem-se que o sujeito € social, interpelado pela ideologia,
mas pensa ser livre, individual, dono de seus pensamentos, como também que o sujeito é
dotado de inconsciente, contudo acredita estar o tempo todo consciente. Sendo assim, 0 pré-

construido é a modalidade do discurso em que o individuo € interpelado em sujeito, num

140s destaques estdo presentes no texto do autor.
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processo de interpelagédo-identificacdo. Esse conceito propicia que a ideia de “transparéncia
da linguagem” seja desfeita, pois essa contradigdo aparente, relativa a formulagdo de que 0s
sujeitos aceitam como evidente o sentido do que eles ouvem, dizem, leem e escrevem como
“sujeitos falantes”, sendo origem.

E dessa maneira que o discurso se constitui pelo interdiscurso, uma vez que todo
discurso produz sentidos a partir de outros sentidos ja cristalizados na sociedade. Conforme
Pécheux (1995, p.162), o interdiscurso € “‘todo complexo com dominante’ das formacgoes
discursivas, esclarecendo que também ele é submetido a lei de desigualdade-contradicdo-
subordinagdo que, como dissemos, caracteriza 0 complexo das formacGes ideoldgicas.” Em
outras palavras, o interdiscurso é tudo que pode e deve ser dito e se realiza na relacdo a outro
discurso, estabelecendo-se numa formacao ideoldgica dada, a partir de uma posicao dada,
numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classes.

Orlandi (2005) diz que, em todo dizer, convergem a memdria (constituicdo) e a
atualidade (formulagdo), movimento do qual saem os sentidos, € define que “o interdiscurso €
todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que determinam o que dizemos. Para
que minhas palavras tenham sentido ¢ preciso que elas ja facam sentido” (Orlandi, 2005, p.
32/33). E, ainda, Orlandi (2005) diz que o interdiscurso € a “memdria histérica”, o “saber
discursivo”. Desse modo, um discurso € constituido por varias formacdes discursivas que, por
meio do interdiscurso, coloca o que pode e ndo pode ser dito.

As FDs dependerao das condi¢bes de producado (sentido estrito ou contexto imediato e
o sentido amplo ou contexto sécio-histdrico-ideoldgico) que correspondem ao contexto sécio-
historico e ao imaginario produzido pelas instituices, sobre o ja-dito, sobre a memdria. Em
Orlandi (2005), o interdiscurso ou memdria do dizer é definido como o exterior constitutivo
do discurso que é responsavel pelos sentidos que provém de outro lugar. Por isso, esta
associado ao eixo da constituicdo, denominado pela autora como eixo vertical, no qual
estariam os dizeres ja ditos, esquecidos, representantes do dizivel.

No pré-construido, pode-se verificar o interdiscurso, o “sempre-ja-ai”, voltado a
paréfrase. Por outro lado, articulacdo é a relacdo do sujeito com o sentido, representando, no
interdiscurso, o que determina a dominacdo da forma-sujeito. Também é relevante para esse
mecanismo o0 conceito de intradiscurso que € o funcionamento do discurso com relacdo a si
mesmo, o qual esta no eixo horizontal e € associado a ideia de formulagdo, “isto ¢, aquilo que
estamos dizendo naquele momento dado, em condigdes dadas” (Orlandi, 2005, p.33). Pécheux
define como “o conjunto dos fendmenos de “correferéncia’ que garantem aquilo que se pode

chamar o “fio do discurso”, enquanto discurso de um sujeito” (Pécheux, 1995, p.166).
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Atinente a esse aspecto, 0 autor apresenta a nocdo de memdria discursiva no texto Papel da
Memoria (2015, p.46):

A memodria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os 'implicitos' (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em
relacdo ao proprio legivel (Pécheux, 2015, p.46).

No entanto, Michel Pécheux, pautando-se em Pierre Achard, sociolinguista e analista
de discurso, diz que os implicitos sdo, na verdade, um efeito de série produzido através da
repeticdo que criaria uma “regularizacdo” (termo designado por Achard), e os implicitos
residiram nesta regularizacdo “sob a forma de remissdes, de retomadas e de efeitos de
parafrase (que podem a meu ver conduzir a questdo da construcdo dos esteredtipos)”
(Pécheux, 2015, p.46). O analista explica o conceito de regularizacdo discursiva, explanando
que essa regularizacdo se inclina a formar uma “lei da série do legivel”, que é sensivel ao peso
do acontecimento discursivo novo. A tendéncia da memaria é incorporar 0 acontecimento,
inserindo-o0 em uma regularidade preexistente, tornando-o previsivel e adequado. Contudo,
quando o acontecimento “provoca interrup¢do”, consegue atravessar a memoria, ele desloca e
desregula os implicitos associados a sequéncia de enunciados que tenta adequar. Memoria e

acontecimento se confrontam. Com efeito, o autor afirma que

Haveria assim sempre um jogo de forca na memdria, sob o choque do
acontecimento:

- um jogo de forga que visa manter uma regularizacdo pré-existente com os
implicitos que ela veicula, conforta-la como “boa forma”, estabilizagdo
parafrastica negociando a integracdo do acontecimento, até absorvé-lo e
eventualmente dissolvé-lo;

- mas também, ao contrario, o jogo de for¢a de uma “desregulacdo” que vem
perturbar a rede dos “implicitos” (Pécheux, 2015, p.47).

Isso indica dizer que, por um lado, o acontecimento que escapa a inscri¢do, que ndo
chega a se inscrever, e, por outro, 0 acontecimento que é absorvido na memaria, como se nao
tivesse ocorrido. Pécheux (2015) destaca que a repeticdo tem o efeito material de assegurar o
espaco da estabilidade, como também pode caracterizar uma cisdo da identidade material de
determinada palavra ou enunciado; ou seja, sob o “mesmo” da materialidade da palavra ha
outra possibilidade de articulacdo discursiva que é o jogo da metafora, definido pelo autor
como “uma espécie de repeticdo vertical, em que a prépria memdria esburaca-se, perfura-se

antes de desdobrar-se em parafrase” (Pécheux, 2015, p.47). Pécheux define como efeito de
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opacidade, esse processo de divisdo entre “o0 mesmo e o diferente”, entre a parafrase e a
metafora, assinala 0 momento em que os implicitos ndo podem mais ser reconstruiveis.

Ja Orlandi (2005, p.31) afirma que a memoria discursiva ¢ “o saber discursivo que
torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na
base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra”. Isso corresponde ao ja-dito, aos
sentidos a que j& ndo se tem mais acesso, que foram constituidos ao longo de uma historia e
formam o sujeito, sem que este se dé conta. Por isso, pode-se entender a memoria discursiva
como os dizeres ja ditos, a constituicdo dos sentidos, retomados no intradiscurso que € a
formulacdo, o que é dito em um momento dado, e, condi¢bes dadas.

Nesse mecanismo de funcionamento, pela memdria, o discurso é constituido por
formagdes imaginarias, as quais permitem a passagem de situacGes empiricas para as posi¢oes
ocupadas pelos sujeitos no discurso. No discurso, a posi¢do-sujeito é que significa em relacao
ao contexto sécio-histérico e a memoria, ao ja dito, isto €, ao saber discursivo. Assim sendo, o
discurso-outro emerge via pré-construido, produzindo efeitos de sentido. Os conceitos
apresentados sdo relevantes na tessitura deste trabalho, por isso foram explanados
detalhadamente, repetidos no texto, apresentando a linha de sentido que conduz a anélise
proposta.

Acrescenta-se, ainda, que Pécheux, no texto “Ler o Arquivo Hoje'®, 1982, reflete a
construcao do arquivo e de sua leitura, observando a materialidade da lingua e a divisdo dos
saberes na historia. O autor faz uma reflexdo sobre a leitura do arquivo tanto no contexto
literdrio quanto no contexto cientifico. Essa reflexdo parte da ilusdo da opacidade da
linguagem, além da materialidade da lingua tida como algo qualquer. Ele destaca a
discursividade como inscri¢do de efeitos linguisticos materiais na histdria para a leitura do
arquivo hoje. As diversas formas de leitura séo caracterizadas pelas formas de trabalho sobre
0 arquivo que é compreendido como conjunto de documentos relacionados e disponiveis
sobre determinado fato, questdo. Em uma nota desse texto de Pécheux ha a explicacdo de que
“os textos de arquivo sdao fontes que permitem, por uma organizagdo apropriada, o
conhecimento do referente, das estruturas sociais” (1994, p.65).

Trabalhar o arquivo deve partir da relagcdo do arquivo com ele mesmo, numa relagao

com a memoria historica. E na discursividade que se encontra a inscricio de efeitos

15 Artigo publicado no livro, organizado por Eni P. Orlandi, intitulado “Gestos de Leitura- da Histéria no

Discurso”,1994.
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linguisticos materiais na histéria. Para o filésofo francés, a atual conjuntura, “nos
encontramos diante de uma nova divisdo do trabalho intelectual, cujas consequéncias
repercutirdo diretamente sobre a relacdo de nossa sociedade com sua propria memoria
histérica” (Pécheux, 1994, p.59). E essa memoria historica que possibilitara a leitura

interpretativa proposta pela AD. Segundo Pécheux (1994)

E a existéncia desta materialidade da lingua na discursividade do arquivo
que é urgente se consagrar: 0 objetivo é o de desenvolver praticas
diversificadas de trabalhos sobre o arquivo textual, reconhecendo as
preocupacdes do historiador tanto quanto as do linguista ou do matematico-
técnico em saber fazer valer, face aos riscos redutores do trabalho com a
informética- e, logo, também nele- os interesses histdricos, politicos e
culturais levados pelas praticas de leitura de arquivo (Pécheux, 1994, p.63),

Ainda em relacdo ao sentido de interdiscurso e de memoria discursiva, Orlandi (2012),
no texto “Texto e Discurso” aborda sobre estes dois conceitos, destacando a relevancia de

diferencia-los para que os outros postulados sejam compreendidos. Em principio, a autora faz

a relacdo entre as palavras, o texto e o sentido:

Passando, pois, para a minha filiacdo tedrica especifica, eu diria que as
palavras ndo significam em si. E o texto que significa. Quando uma palavra
significa é porque ela tem textualidade, ou seja, porque a sua interpretacéo
deriva de um discurso que a sustenta, que a prové de realidade significativa
(Orlandi, 2012, p.111).

Portanto, o que significa sdo as relacGes estabelecidas entre esse texto e o discurso
materializado nele. O texto deve ser analisado como materialidade historica, observando a
relacdo sujeito e sentido. Ainda discorrendo sobre texto, Orlandi enfatiza as relagdes deste

com sua historicidade no processo discursivo:

Dito de outra forma, o texto, visto na perspectiva do discurso, ndo é uma
unidade fechada — embora, como unidade de andlise, ele possa
ser considerado uma unidade inteira — pois ele tem relagdo com outros
textos (existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condi¢fes de
producdo (os sujeitos e a situacdo), com o que chamamos sua exterioridade
constitutiva (o interdiscurso: a memoria do dizer) (Orlandi, 2012,
p.112/113).

16 Destaques em itdlico do prdprio autor.
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Diante dos conceitos expostos, Orlandi (2017) explicita a diferenca entre interdiscurso

e memoria, 0s quais serdo apresentados esquematicamente abaixo:

Sentidos estabilizam:
possibilidade do mesmo

CONSTITUTIVAOU

DISCURSIVA | IINTERDISCURSO

Sentidos se
transformam:possibilidade
do diferente

MEMORIA

Estabilizacaodos
sentidos,atestagaode
sentidos, o que deve ser
dito, efeitodarelagéode
forgas.

INSTITUCIONALIZADA ARQUIVO

Diagrama 2: Memdria (Do Nascimento, 2024)

Assim, a memoria constitutiva corresponde ao interdiscurso e a memodria
institucionalizada corresponde ao arquivo, de acordo com a explicacdo de Orlandi (2005,
p.48). Também pela ideologia que o efeito de desconhecimento dos sentidos € reiterado por
meio de processos discursivos que sdo observaveis na materialidade linguistica. Orlandi
(2005, p.47) explica que “a ideologia ndo é ocultagdo, mas fun¢do necessaria entre lingua e
mundo”. Toda a pratica discursiva opera para que o efeito de sentido constituido produza a
ilusdo de um sentido Unico. Esse movimento de sentidos é materializado discursivamente, um
processo simbdlico que atravessa as representacBes imaginarias de posicGes sujeito em
diversos lugares sociais.

Na ordem discursiva, percebe-se que o funcionamento da linguagem esta sempre no
limite entre “o0 mesmo e o diferente”. Ao tomar a palavra, ha um percurso entre “o ja dito” e
“o0 a dizer” que significa, que move os sentidos. E nesse funcionamento da linguagem sao
utilizados dois processos: o parafrastico e polissémico. Desse modo tem-se o “retorno ao
espaco do dizer” e “deslocamento, ruptura de processos de significacao” (Orlandi, 2005,
p.36). A formacdo discursiva € um sistema de parafrases, ou seja, de constante retomada e
reformulacdo dos enunciados, como forma de preservar sua identidade, sdo as varias formas
de retorno aos espacos do dizer, uma vez que, na conjuntura, ela é o que pode e deve ser dito,

ou seja, 0 que tem que ser.
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Como resultado, a parafrase é o sentido ja existente, é a retomada daquilo que ja fora
dito, que esta sedimentado. Por outro lado, o polissémico é o deslocamento, os maltiplos
sentidos possiveis. E a tensdo constante estabelecida pela relagio homem/mundo, pela
intromissdo da pratica e do referente na linguagem. Conclui-se, desse modo, que a parafrase
(a repeticdo do mesmo, sentido estabilizado) é condigdo primeira para que a polissemia (a
ruptura, a inauguracdo de um sentido outro) se efetive. Dito de outra maneira, € a constitui¢éo
de um novo sentido, € a relacdo que o autor faz entre o que ja se conhece com sua formacao
ideoldgica a partir do seu interdiscurso. Por isso a parafrase € importante, pois é do sentido
existente que se forma o novo, o polissémico. Nesse processo, ocorre uma tensdo entre o
“mesmo ¢ o diferente”, todavia tanto a parafrase quanto a polissemia precisam ser objetos de
reflexdo sobre a linguagem.

Por essa formulacdo, percebe-se como a relacdo imaginaria do sujeito com a
transparéncia dos sentidos se define pelas evidéncias da realidade a qual estd exposto,
apagando o fato de que o sujeito resulta de um processo, como também se define pelo que se
instaura como sendo uma ordem propria do significante. Nisso, a realidade imaginaria
desarticula a identificacdo com o outro através das repeticdes (parafrases), dos deslocamentos
(processos metafdricos) e da multiplicidade (polissemia). Pécheux reflete sobre esta relacao,
escrevendo sobre 0 acontecimento discursivo em “O discurso: estrutura ou acontecimento”,
(2015). Para ele, a estrutura é o repetivel (a parafrase), e o acontecimento (a polissemia),
sendo o discurso é simultaneamente estrutura e acontecimento. Essa relacdo entre discurso e
exterioridade que possibilita que os sentidos sejam mdultiplos e variem. E, pelo uso
regulamentado, pode haver a sedimentacgdo dos sentidos pela historia.

Nessa direcdo, a memoria discursiva seria esse acontecimento que constituiu o
discurso, pratica simbolica, como objeto. E, nos processos discursivos, a observacdo da
relagdo entre lingua e discurso, na materialidade simbolica, permite a analise dos mecanismos
metaféricos e os efeitos metaféricos que sdo produzidos. E, Orlandi, citando Pécheux,
conceitua efeito metaférico: “O efeito metafdrico, nos diz Pécheux (1969), é o fenébmeno
semantico produzido por uma substituicdo contextual, lembrando que este deslizamento de
sentido entre x e y € constitutivo tanto do sentido designado por x como por y” (Orlandi,
2005, p.78). Ainda conforme a autora, “o0 mesmo e o diferente” séo afetados por esse efeito,
pois sdo producdo histérica (Orlandi, 2005, p.79). Para melhor compreenséo, Tartaglia (2018)
apresenta essa ilustragdo, em seu trabalho, da memoria discursiva, a qual é apresentada,

visando demonstrar a correlacdo que formula a MD:
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Memoria discursiva

Construgoes socio-histérico-ideoldgicas

Figura 1: Memoria discursivaem Pécheux

Fonte: Tartaglia (2018)

Figura 4 Memoria Discursiva segundo Tartaglia (2018)

Dessa forma, é pertinente entender o sentido de compreensao para esta teoria, uma vez
que ela objetiva interpretar como o0s objetos simbodlicos produzem sentido. Um sujeito é
interpelado pela ideologia na interagdo social por meio do simbolico. Ele vai ser atravessado
pelo meio em que vive, pelas condi¢des de sua existéncia. Um professor é alguém que veio de
um lugar, de uma familia, de uma cultura, mas que também vai sofrendo a metamorfose, de
acordo com o que Ciampa (1987) coloca. Nesse processo, varias FDs vao formar esse sujeito
que pode ou ndo a aceitar. Ele vai constituir sua identidade nesse contato com as formacoes
imaginarias que tem contato, conforme suas condi¢des de existéncia, e, seguindo a ilustracdo,
sua memoria pode atualizar os pré-construidos, renovando sentidos, ou pode haver o
deslocamento por meio do acontecimento discursivo. E no processo de significagdo, Orlandi
(2012, p.114) expde que “a leitura ¢ produzida em condi¢des determinadas, ou seja, em um
contexto socio-historico que deve ser levado em conta.” Dessa forma, a leitura e o texto tém
sua histdria, e diversas leituras podem ser possiveis; ha leituras previstas para um texto, e,
dessa forma, interpretacGes que ele provocou: no sujeito, na sociedade, no Poder. O real da
historia deve ser observado, o real do acontecimento nas malhas do imaginério, que ndo vé ou
silencia o carater politico da manifestacéo.

A mostra do sentido de compreender, é relevante destacar o sentido de interpretar para
AD. E, nesse jogo ideoldgico, o conceito de compreensdo é relevante. Ainda em Orlandi,

tem-se que:

Compreender é saber como um objeto simbélico (enunciando, texto, pintura,
masica etc.) produz sentidos. E saber como as interpretagdes funcionam.
Quando se interpreta ja se esta preso a um sentido. A compreensdo procura a
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explicitagdo dos processos de significacdo presentes no texto e permitem que
se possam “escutar” outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles
se constituem (Orlandi, 2005, p.26).

E na interpretacdo que os processos parafrasticos e polissémicos ocorrem. Entdo, para
a autora (2005, p.78), “a interpretacdo ¢ constitutiva da lingua. E onde esta a interpretagdo
estd a relacdo da lingua com a historia para significar.” Assim, uma ilustracdo do

funcionamento discursivo esta apresentada em Orlandi, resumindo o processo:

Figura 2: Funcionamento Discursivo

FUNCIONAMENTO DISCURSIVO

Marcas formais Delimitagdes
Condigdes Funcionamento
discursivo: FD FI
de Tipelogia e estilo Formacio Formagio

(argumentacio, registro, Discursiva Ideologica
indeterminacio ou
determinacio. etc.)

—» Mediagio '—I

Produgdo

Figura 5: Funcionamento Discursivo conforme Orlandi (2011, p.132).

O funcionamento discursivo serd composto pelas condi¢cdes de producdo e pelas Fls
que vdo mediar e delimitar as FDs que o constituem. No gesto interpretativo, esse
funcionamento significa, pois também sdo observadas as marcas formais da estrutura textual
do discurso. Diante do exposto neste topico, contextualiza-se o aporte teérico-metodologico
da AD, seguindo os conceitos e direcionamentos pecheutianos e os de Orlandi. Essa
abordagem ¢é a base que dara subsidios a este trabalho, corroborando com a reflexdo e analise
feitas no corpus.

Por isso, faz-se necessario apresentar tal mecanismo para que se perceba a relevancia
da compreensdo pela AD, de como um gesto de interpretacdo que considere as relagOes
materiais de poder possibilita um olhar ndo ingénuo da formacao do sujeito enquanto posicéo
social, enquanto tomada de posicdo. Claro que ha outras possibilidades de leitura, tendo como
base o proprio conceito de leitura e interpretacdo da AD, todavia este € apenas um gesto que
foi delineado sobre o tema. No proximo capitulo, o conceito de identidade serd o foco, bem
como as reflexdes que sdo feitas sobre o tema, trabalhando numa interface entre AD,

Psicologia Social e Estudos Culturais.
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2. CAPITULO 2: QUESTOES SOBRE IDENTIDADE - CONFLUENCIA DE
SENTIDOS

Identidade é movimento, é desenvolvimento concreto. ldentidade é
metamorfose (Ciampa, 1984, p.74).

A identidade, como conceito multidisciplinar, reflete a complexidade das interagoes
humanas e das percepcdes individuais dentro de um contexto social em constante mudanga.
Os trabalhos de Stuart Hall (2001) e Zygmunt Bauman (2005), por exemplo, exploram a
identidade como uma construcdo social fluida, influenciada por cultura, histéria e poder.
Claude Dubar (2005) foca na identidade profissional, enquanto pesquisadores da Psicologia
Social, como Ciampa (2001), examinam a identidade pessoal e sua evolucao ao longo da vida.
Na area discursiva, Coracini (2007) e Citelli (2012) discutem a identidade linguistica e como
ela é moldada pela comunicacdo e pela interacdo social. Pécheux (1993; 1995) e Orlandi
(2012), por sua vez, investigam a relacdo entre linguagem, sujeito e ideologia. Esses estudos
sdo fundamentais para entender como 0s sujeitos se veem e sdo vistos pela sociedade,
especialmente em uma era de globalizacéo e digitalizacdo, na qual as identidades sdo cada vez
mais plurais e dinamicas.

Efetivamente, a identidade, como um mecanismo simbdlico, é constituida pela
linguagem e pelos sistemas de simbolos que permeiam a sociedade. Ela se constitui da
percepcao individual como também da coletiva, estruturando a maneira como 0s sujeitos se
relacionam entre si e com suas profissGes. As representacdes imaginarias sdo fundamentais na
reproducdo de imagens e na construcdo de lugares sociais, influenciando desde a autoimagem
até as dinamicas sociais mais amplas. Nesse processo, a linguagem desempenha um papel
crucial, pois é através dela que os significados sdo negociados e 0s conceitos de identidade
sdo continuamente redefinidos. Assim, a representacdo e a identidade estdo intrinsecamente
ligadas, formando um ciclo continuo de influéncia mdtua e evolugao.

Ap0s a terceira fase da AD, o sujeito é entendido como um sujeito dividido, clivado e
heterogéneo; e, o outro, o desconhecido e o inconsciente passam a fazer parte de sua
identidade, através de uma primazia sobre o que é igual, fato descrito por Pécheux (1993a)
como alteridade na identidade discursiva. Refletindo as questdes ideologicas, Pécheux explica
que pelo efeito do simbodlico, a norma identificadora determina os lugares sociais de cada
sujeito sob efeito ideoldgico elementar. Ainda o autor afirma que “quanto ao sujeito
ideologico que o reduplica, ele é interpelado- constituido sob a evidéncia da constatacdo que

veicula e mascara a ‘norma’ identificadoral...]” (Pécheux, 1995, p.159). O lugar social vai
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carregar memodrias, interdiscursos que reproduzem efeitos de sentido e criam identidades. Os
sentidos hegemonicos na sociedade ajudam a ressaltar os sentidos produzidos, e com os quais
0s sujeitos podem ou ndo se identificar, que pertencem ou nédo a situacdo de producao, e, com
isso, participar do que é coletivo, ou considerado comum.

Outrossim, a identidade ¢ marcada pela historicidade e pelo lugar social de cada
sujeito, uma vez que, ao inscrever-se em um discurso, ou formagéo discursiva, sob o efeito
ideologico, esse sujeito é afetado pelas marcas desse lugar social por ele ocupado. Esse
movimento de se pensar a questdo identitaria e sua construcdo na historicidade, observando as
formacgGes imaginarias que podem constituir as identidades, e os deslocamentos causados pelo
funcionamento da memdria presentes nas condigdes socio-histdricas, permitem ou ndo a
identificacdo de um sujeito a determinada ideologia. Esse mecanismo é relevante para
perceber os efeitos de sentido que atravessam um sujeito por meio da lingua, retomando FDs,

num movimento de sentidos polissémicos. Assim,

Os processos de identificacdo em relagdo a(s) lingua(s) sdo constitutivos do
sujeito da linguagem, participando da subjetivacdo no que diz respeito as
linguas, bem como & relacdo que ai se estabelece dos sujeitos com a
linguagem, configurada por interdi¢Ges e por injuncdes a uma lingua e ndo a

outra, a um modo de dizer e ndo a outro (Payer, 2013, p.189).
Atinente ao conceito Identidade pelo viés psicolégico, tem-se com Ciampa'’ (2001,
p.128) que a “Identidade é metamorfose. Metamorfose é vida.” O psicologo entende
identidade como metamorfose, ou seja, vida em constante transformacdo, por seu carater
dindmico e seu movimento, pressupfe uma personagem formada pela, provisoriamente,
interseccdo entre a historia, o contexto historico e social e os projetos de uma pessoa. 1sso
significa que a identidade ndo € algo pronto, acabado, mas algo que estd em um continuo
processo. O estudioso se baseia teoricamente no materialismo histérico e no método dialético
em suas pesquisas, classificando a identidade como categoria da Psicologia Social,

transformando o percurso gque esta area do conhecimento seguia. Nessa perspectiva, no livro

17 Anténio da Costa Ciampa (1937- 2022) - psicélogo brasileiro, doutor em Psicologia Social pela PUC-

SP. Considerado precursor da consolidagdo e profissionalizacdo da Psicologia como ciéncia e profissdo no Brasil.
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“Psicologia Social: o homem em movimento”, Silvia T.M. Lane'® (1989), também da

Psicologia Social, explica o carater materialista e dialético de estudar o homem:

A consciéncia da reproducdo ideoldgica inerente aos papéis
socialmente definidos permite aos individuos no grupo superarem suas
individualidades e se conscientizarem das condic¢des histéricas com uns aos
membros do grupo, levando-os a um processo de identificagdo e de
atividades conjuntas que caracterizam o grupo como unidade. Este processo
pode ocorrer individualmente e constatariamos o desenvolvimento de uma
consciéncia de si idéntica a consciéncia social. Na medida em que o processo
é grupal, ou seja, ocorre com todos os membros, ele tende a caracterizar o
desenvolvimento de um a consciéncia de classe, quando o grupo se percebe
inserido no processo de producdo material de sua vida e percebe as
contradi¢des geradas historicamente, levando-o a atividades que visam a
superacdo das contradicdes presentes no seu cotidiano, toma-se um grupo-
sujeito da transformac&o histdrico-social (Lane, 1989, p.17).

Ciampa faz parte dos estudos de Psicologia Social Critica, pensados por Silvia Lane na
década de 80, na PUC, em S&o Paulo. Junto a outros seguidores de Lane, continuou tais
estudos, sendo chamados de Escola de S&o Paulo, trabalhando sob a perspectiva de uma
psicologia social comprometida com a realidade brasileira e associada a praxis cotidiana. De
acordo com Lane (1989), a atividade tedrica € uma pratica que deve ter 0 compromisso com
as questdes sociais e com os dilemas pessoais existentes no contexto de comunidades e paises
especificos. E os estudos de Ciampa versam nessa perspectiva. Em “A estoria do Severino e a
historia da Severina” (1987), ele explica esse processo de formacdo da identidade através de
duas histdrias, demonstrando como a identidade vai se transformando com a experiéncia
vivida, sendo esta experiéncia a personagem, isto €, a personagem seria a vivéncia pessoal de

um papel previamente padronizado pela cultura, o que é fundamental na construcéo

18Sjlvia Tatiana Maurer Lane (1933-2006) - Professora, precursora da Psicologia Comunitaria,
sdcio-histdrica, fundou a Associagdo Brasileira de Psicologia Social — ABRAPSO, além de coordenar a
Faculdade de Psicologia da PUCSP, sendo professora de Ciampa. Mais informacgdes:

https://site.cfp.org.br/psicologia-perde-silvia-lane/; e em: SOUSA, Esther Alves de. Silvia Lane: uma

contribuicdo aos estudos sobre a Psicologia Social no Brasil. Temas psicol., Ribeirdo Preto, v. 17, n. 1,
p. 225-245, 2009. Disponivel em http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
389X2009000100018&Ing=pt&nrm=iso Acesso em 21 julho de 2023.



https://site.cfp.org.br/psicologia-perde-silvia-lane/
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X2009000100018&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X2009000100018&lng=pt&nrm=iso
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identitaria. Sendo assim, a identidade é representada pela reificacdo!® da sua atividade em
uma personagem que, por fim, acaba sendo independente da atividade. As diferentes maneiras
de se estruturar as personagens resultam diferentes modos de producédo identitaria. Portanto,
identidade ¢ a articulacdo entre igualdade e diferenca.

Sendo assim, a identidade se transforma e vai se concretizando por meio das relagfes
sociais que o individuo estabelece, por isso 0 sujeito se transforma permanentemente em um
contexto historico. Ciampa (1987) afirma que a metamorfose expressa a vida, constituindo-se
como um processo dialético intrinseco ao desenvolvimento, de maneira consciente ou néo.
Nesta concepgdo, 0 processo de construcdo da identidade ocorre no decorrer da vida, através
de combinacBes de igualdade e de diferenca, em relacdo a si proprio e aos outros, que
constituirdo a histéria do sujeito. O nome é um exemplo, pois vai diferenciar como sujeito,
particularizando-o. Por outro lado, o sobrenome assimila e iguala aos familiares, tornando-o
sujeito membro de um grupo.

Sendo a identidade movimento, transformacdo, ¢ vista como ‘“se dando”. Esse
processo de afirmacdo da identidade e da marcacdo da diferenca ocorre nas atividades de
incluir e excluir. A identidade e a diferenca demarcam sobre quem pertence e sobre quem néo
pertence, sobre aquele que esté incluido ou aquele que esta excluido, pois ao dizer “eu sou” ja
difere do que “ndo sou”. Quando a identidade é afirmada, demarcam-se fronteiras, fazendo
distincdo entre o que fica dentro e o que fica fora (Silva, 2004). Nesse processo, a construcao
identitaria € simbdlica, pois da sentido a praticas e a relacdes sociais, uma vez que € no social
que se percebe a diferenciacdo nas relagGes. A busca para afirmar as diferentes identidades

provoca causas e consequéncias materiais. Como sujeitos sociais, a0 assumir uma posicao

19 Conceito de Reificar: FILOSOFIA

1. Segundo Georg Lukacs 1885-1971, alargando e enrigquecendo um conceito de Karl Marx
1818-1883, processo historico inerente as sociedades capitalistas, caracterizado por uma
transformacdo experimentada pela atividade produtiva, pelas relagdes sociais e pela propria
subjetividade humana, sujeitadas e identificadas cada vez mais ao carater inanimado, quantitativo e
automatico dos objetos ou mercadorias circulantes no mercado.

2.Qualquer processo em que uma realidade social ou subjetiva de natureza dindmica e criativa
passa a apresentar determinadas caracteristicas - fixidez, automatismo, passividade - de um objeto
inorganico, perdendo sua autonomia e autoconsciéncia.
https://www.google.com/search?q=reifica%C3%A7%C3%A30&0q=&ags=chrome.0.35i39i36218.409
772243j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8 - Oxford Languages, acesso em 18/07/2023.



https://www.google.com/search?q=reifica%C3%A7%C3%A3o&oq=&aqs=chrome.0.35i39i362l8.409772243j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=reifica%C3%A7%C3%A3o&oq=&aqs=chrome.0.35i39i362l8.409772243j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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sujeito, a identidade estara constituida pelas relacfes econdmicas e politicas de subordinacao
e dominagdo. Observando esse aspecto, WoodWard (2009) explica essa relacdo entre a

identidade e a conjuntura social:

As identidades sdo produzidas em momentos particulares no tempo. Na
discussdo sobre mudancas globais, identidades nacionais e étnicas
ressurgentes ¢ renegociadas ¢ sobre os desafios dos “novos movimentos
sociais” e das novas defini¢cdes das identidades pessoais e sexuais, sugeri que
as identidades sdo contingentes, emergindo em momentos historicos
particulares (Woodward, 2009, p.38).

No mesmo percurso, Stuart Hall (2001), em sua obra “A identidade cultural da pos-
modernidade”, aborda questdes sobre a identidade do sujeito pds-moderno ou da modernidade
tardia. Pelo viés dos Estudos Culturais, o autor afirma que este sujeito tem uma identidade
fragmentada, flexivel, em constante mudanca, em razdo da globalizacdo e do hibridismo
cultural. Hall (2001) apresenta trés concep¢bes diferentes de identidade: a do sujeito
iluminista; a do sujeito socioldgico e a do sujeito pds-moderno. Resumidamente, a primeira
concepcdo é a identidade do sujeito iluminista, a qual estava baseada em um individuo
totalmente centrado e unificado, com perspectiva individualista.

Ja a segunda, a do sujeito socioldgico na qual o individuo entendia que o ndcleo
interior do sujeito moderno nao era autbnomo e autossuficiente, porém era formado a partir da
relacdo entre pessoas na sociedade, mediante a relacdo desse sujeito com a sociedade, sua
identidade interage com simbolos, valores e praticas, que formam a cultura. Por fim, a terceira
concepcao apresenta o sujeito pos-moderno a qual mostra um individuo sem identidade fixa
ou permanente, sem resultar de uma esséncia. Pelo contrario, a identidade € formada e
transformada continuamente em relacdo aos dialogos de diversidade cultural que permeiam
esse sujeito, com mudancas e transformacdes constantes.

Ainda seguindo a linha dos Estudos Culturais, com o autor Zygmunt Bauman (2005),
tem-se que a identidade é construida na vivéncia desde o nascimento, sendo necessario
possuir uma determinada identidade nacional, isto é, o sujeito tem que ser aceito oficialmente
no seu reduto social. Conforme essa visao, os sujeitos da modernidade liquida possuem as
identidades mais fluidas. Esta identidade p6s-moderna produz o pensamento de que as coisas
ndo sdo durdveis, sdo descartaveis, uma vez que servem O tempo necessario para Ser
aproveitada e logo depois é substituida. Assim, a identidade se constréi em referéncia a
vinculos que ligam sujeitos pela multiplicidade constitutiva. Segundo o sociologo, “as

identidades flutuam no ar” (Bauman, 2005, p.19) e “a identidade s6 nos ¢ revelada como algo
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a ser inventado, ¢ ndo descoberto” (Bauman, 2005, p.21). Com isso, Bauman explica que os
processos dialéticos de disputas simbdlicas provocam uma renegociacdo das identidades, por
isso se tornaram flexiveis, volateis, fluidas, no movimento de constante transformagéo.

Outra perspectiva que merece destaque é a de Claude Dubar (2005) sobre a tematica
da crise das identidades, também titulo de seu livro. Para o soci6logo, a identidade € resultado
de uma identificacdo contingente, pela diferenciacdo que d& a singularidade, e pela
generalizacdo que da a pertenga comum. Desse modo, ndo ha identidade sem alteridade, a
identificacdo ocorre de e para o0 outro, uma vez que identidade é diferenca. Estas (identidade e
alteridade) variam historicamente, dependendo do contexto para definicdo, pois s&o
construidas a partir das interagdes. O socidlogo afirma que “Em diferentes contextos
historicos e culturais é possivel encontrar configuracdes diversificadas de identificacdo de si e
dos outros e, portanto, do mundo” (Dubar, 2005, p. 11). E, dessa forma, as formas sociais
correspondem as formas identitarias.

Depreende-se, entdo, que a identidade é relacional, pois se constitui do que ndo é, de
outra identidade que ela ndo é, da diferenca. Também a identidade e a diferenca se ligam ao
sistema de poder, uma vez que quem detém o poder de representar, possui o poder de definir e
determinar identidade. A processo identitario é constante, € mudanca, e é constituido pelas
representacOes. Estas reflexdes sdo de campos distintos, mas possuem um viés Idgico que as
identidades séo sociais, ndo dependem do sujeito, e se formam a partir das representacdes,
através do simbolico, sendo constituidas nas relacGes por meio do imaginario, isto
correspondendo ao fato de que imagens sdo constituidas na sociedade, em determinada
conjuntura, e que formam as representacdes sociais.

Assim, é de grande importancia compreender o conceito de representacdes, conforme
coloca Coracini (2015, p.140) “As representacOes sociais e discursivas, portanto, aparecem,
no século XX, ligadas ao signo, a cultura, a circulagdo dos discursos.” Atinente a esse
aspecto, as representacdes sobre o professor que circulam no contexto social estdo ligadas a
conjuntura politica que pode valorizar mais ou menos a educacdo, interferindo nas
representagdes que formam imagens do professor. Todavia, essas imagens se constituem
sempre dos mesmos sentidos, os quais vao sendo reatualizados pelas condi¢bes em que o
discurso € produzido. No topico seguinte, apresentar-se-4 a conceituacdo de representacgéo,

tentando delinear a interface entre os estudos culturais, a Psicologia Social e a AD.

2.1  AsrepresentacOes imaginarias
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As relacdes sociais se organizam por meio da imagem que um individuo faz do outro,
sendo tais relagfes subordinadas dessas imagens reciprocas. Coracini afirma que “Sdo as
representacdes, que sempre partem do outro, que constituem a identidade de cada um” (2015,
p.133). No que concerne a interacdo social, entende-se que elas derivam das representacfes
feitas a partir dessas imagens que vao estruturando o social pelo simbdlico. Nesse sentido,
uma representacdo social € fragmento, feito pelas imagens que formam o imaginario
individual e que é afetado pelo coletivo. Segundo Orlandi (2005, p.40), o processo do

imaginario ocorre:

Assim, ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos, como estdo
inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente descritos que
funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de projecdes. Sao
projecdes que permitem passar das situagdes empiricas — 0s lugares dos
sujeitos — para as posigdes dos sujeitos no discurso. Essa € a distin¢do entre
lugar e posicéo (Orlandi, 2005, p.40).

No que se refere as representacdes, na perspectiva da AD, a autora explicita:

Quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da sociedade para outro
alguém também de algum lugar da sociedade e isso faz parte da significag&o.
Como é exposto por Pécheux, hd nos mecanismos de toda formacgédo social
regras de projecdo que estabelecem a relagdo entre as situacdes concretas e
as representacdes dessas situacdes no interior do discurso. E o lugar assim
compreendido, enquanto espago de representagdes sociais, que é constitutivo
da significacdo discursiva. [...] E finalmente, faz parte da estratégia
discursiva prever, situar-se no lugar do ouvinte (antecipacdo das
representacdes), a partir de seu proprio lugar de locutor, o que regula a
possibilidade de respostas, 0 escopo do discurso (Orlandi, 2011, p. 19).

De acordo com Hall (2016), todas as coisas recebem sentido conforme a maneira que a
representamos, e nisso, tem-se o simbdlico que funciona pela linguagem para que as coisas
operem de maneira significativa. Logo, em uma conjuntura socio-histdrica, tais mecanismos
produzem imagens dos sujeitos, bem como do objeto discursivo, resultando na imagem da
posicao-sujeito que assume e as questdes que essa posicdo reivindica. As diferentes posicoes
sdo formadas pelas imagens constituidas nas rela¢fes discursivas. Pécheux (1993) elucidou
sobre as formacdes imaginérias, utilizando as perguntas: “Quem fala? Para quem fala? Sobre
o que fala?”. Ou seja, a imagem que se faz de seu proprio lugar e do lugar do outro. Segundo

o filésofo (1993, p.83):
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todo processo discursivo supde a existéncia das seguintes formagdes
imaginarias: 1A(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A -
Quem sou eu para lhe falar assim?; I1A(B): Imagem do lugar de B para o
sujeito colocado em A - Quem é ele para que eu lhe fale assim?; I1B(B):
Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B - Quem sou eu para que
ele me fale assim? ; IB(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado
em B - Quem é ele para que me fale assim? (Pécheux, 1993, p.83).

Assim, as representacdes sdo formuladas pelos sistemas simbdlicos que produzem
sentidos diversos e diferentes significados mutaveis. O lugar social molda e € moldado por
essas imagens construidas através das representacGes imaginarias. Nas praticas sociais que
significam, como a cultura, melhor dizendo, “praticas de significagdo que produzem
significados”, conforme Woodward (2009), ha relaces de poder que as definem, incluindo ou
excluindo sujeitos, moldando identidades. Acerca dessa logica, o sentido se constroi nas
diferentes praticas sociais, pela igualdade ou pela diferenca, e, nesse mecanismo, a identidade
é moldada por meio do sentido dado a experiéncia através da cultura, das rela¢fes sociais. De
acordo com Stuart Hall (2016), a representacdo liga o significado e a linguagem a cultura.
Para ele, representar é usar a lingua/linguagem para representar o0 mundo de forma
significativa. Analogamente, Orlandi (2005) salienta que as linguas possuem regras que
projetam o sujeito da situacdo empirica para a posicao discursiva, e estas significam tanto em

relacdo ao contexto social e historico quanto a memoria. A autora afirma que

As condicbes de producdo implicam o que é material (a lingua sujeita ao
equivoco e a historicidade), o que € institucional (a formagdo social, em sua
ordem) e 0 mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos
sujeitos, assim como dos objetos do discurso, dentro de uma conjuntura
socio-histdrica (Orlandi, 2005, p.40).

Kathryn Woodward (2009), em seu texto “Identidade e diferenca: uma introdu¢do
teorica e conceitual”’, aborda sobra as formaces identitarias, na perspectiva da identidade e
da diferenca. No percurso conceitual, ela define as representagdes, por estas formarem as
identidades. Segundo a autora:

A representacdo inclui as praticas de significacdo e os sistemas
simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-
nos como sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas
representacdes que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos.
Podemos inclusive sugerir que esses sistemas simbdlicos tomam possivel
aquilo que somos e aquilo no qual podemos nos tornar (Woodward, 2009,
p.17).
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A representagdo, compreendida como um processo cultural, e os sistemas simbdlicos
produzem identidades individuais e coletivas que fornecem possiveis respostas as questoes
sociais. Com isso, os discursos e 0s sistemas de representagdo formulam os lugares a partir
dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais podem falar, assumindo seu
lugar social, o que se assemelha ao que Woodward (2009) chama de “campos sociais”. SA0 0S

sistemas simbdlicos que atualizam e reforcam as divisdes e desigualdades de classe.

Diferentes contextos sociais fazem com que nos envolvamos em diferentes
significados sociais. Consideremos as diferentes “identidades” envolvidas
em diferentes ocasifes, tais como participar de uma entrevista de emprego
ou de uma reunido de pais na escola, ir a uma festa ou a um jogo de futebol,
ou ir a um centro comercial. Em todas essas situagdes, podemos nos sentir,
literalmente, como sendo a mesma pessoa, mas ndés somos, na verdade,
diferentemente posicionados pelas diferentes expectativas e restricdes sociais
envolvidas em cada uma dessas diferentes situacdes, representando-nos,
diante dos outros, de forma diferente em cada um desses contextos. Em um
certo sentido, somos posicionados - e também posicionamos a nés mesmos -
de acordo com os “campos sociais” nos quais estamos atuando (Woodward,
2009, p.30).

Observando a Teoria das Representacfes Sociais (TRS), de Moscovici (1978),

percebe-se que as representacdes sdo compreendidas como uma das vias de apreenséo do real
na sociedade moderna. Segundo ele,

As representacBes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar 0 que nos ja sabemos. Elas ocupam, com efeito,
uma posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu
objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepcdes, que
reproduzam o mundo de uma forma significativa. Elas sempre possuem duas
faces, que sdo interdependentes, como duas faces de uma folha de papel: a
face iconica e a face simbodlica. NOs sabemos que: representacdo =
imagem/significacdo; em outras palavras, a representacdo iguala toda
imagem a uma ideia e toda ideia a uma imagem (Moscovici, 1978, p.46).

Paralelo a isso, Pécheux (1993), supracitado, apresenta o processo de representacdo
ligado a ideia de posicBes ocupadas pelo sujeito, como imagens construidas, correspondendo
a lugares representados nos processos discursivos, em outras palavras, a uma "série de
formacdes imaginarias™ das posi¢cdes que representam as situacdes, a imagem que se cria de si
e do outro. Ja o processo de representacdo social ocorre pela constituicdo das realidades de
vidas cotidianas, sendo o principal meio para estabelecer as associa¢des entre 0s sujeitos e

objetos que formam o cotidiano, se tornam senso comum, circulam na midia e séo
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influenciadas pela comunica¢do. Ainda segundo Moscovici, “elas corporificam ideias” e, isso

ocorre pois,

[...]existe uma necessidade continua de reconstituir o “senso comum” ou a
forma de compreensdo que cria o substrato das imagens e sentidos, sem a
qgual nenhuma coletividade pode operar. Do mesmo modo, nossas
coletividades hoje ndo poderiam funcionar se ndo se criassem representagdes
sociais baseadas no tronco das teorias e ideologias que elas transformam em
realidades compartilhadas, relacionadas com as interacfes entre pessoas que,
entdo, passam a constituir uma categoria de fenémenos a parte. (Moscovici,
1978, p.48)

Nesse Viés, as representacGes sdo formadas pelo senso comum com o qual o sujeito
constroi as representacdes sociais por meio da comunicacéo e da troca de conhecimentos. E
um processo que transforma o desconhecido em algo conhecido, ocupando uma posicao,
possuindo caracteristicas comuns ao grupo social, sendo incorporado a estruturas de
conhecimento ja existentes e dotadas de certa estabilidade, inserindo-o em “uma posigdo
segura na matriz de identidade do grupo social” (Moscovici, 1981, p. 23). Ao adquirir uma
identidade, seu sentido, a imagem s&o partilhados, divulgada entre este determinado grupo
social.

Além de afirmar que as representacbes sdo sociais, 0 psicologo complementa
explicando que elas sdo simbolicas e possuem elementos perceptuais e cognitivos. Desse
modo, ha duas faces interdependentes das representacdes: a iconica, a qual projeta a imagem;
e a simbdlica que caracteriza o objeto. Elas sdo dindmicas, caracteristica do contexto, das
relacBes, dos comportamentos, ou seja, sdo definidas pelo conjunto social. Por isso, as
representacfes sdo mutaveis, estdo em constante transformacgdo. Moscovici aponta que “Ela
representa um ser, uma qualidade a consciéncia, quer dizer, presente mais uma vez, atualiza
esse ser ou essa qualidade, apesar de sua auséncia ou até de sua eventual inexisténcia”
(Moscovici, 1978, p. 57).

J& Lacan (1949 [1998]), explica que as representaces ou imagens de si e do outro séo
originadas das interacdes sociais, exercendo uma influéncia sobre o comportamento e as
atitudes do ego, criando uma sensacdo ilusoria de integridade, completude e verdade,
denominada "identidade”. Dai, a imagem, as representacdes e a identidade desempenharem
papéis cruciais na formacdo do sujeito e na compreensdo da experiéncia humana. Em sua
obra, Lacan emprega conceitos complexos e multifacetados para descrever as dindmicas
psicoldgicas subjacentes a percepcdo de si mesmo e do outro. Apesar de a origem historica

desse termo remontar a ideia de ser igual a si mesmo, Lacan argumenta que a identidade é
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iluséria, pois confunde o sujeito ao fazé-lo acreditar que pode se ver por completo no reflexo
do olhar do outro, na imagem especular. Essa imagem é fundamentalmente imaginéria e
fragmentada, uma vez que o sujeito nunca pode se ver completamente refletido no espelho.

A imagem especular cria uma ilusdo de integridade e totalidade, mas ao mesmo tempo
obscurece a verdadeira natureza fragmentada e inconsciente do sujeito. A verdadeira esséncia
do sujeito reside no inconsciente, acessivel apenas de forma limitada através das formacdes
do inconsciente, como sintomas, sonhos, lapsos, atos falhos, chistes e equivocos, conforme
apontado por Freud (1917 [1980]) e posteriormente por Lacan (1957-58 [1999]). As
representagcdes ou imagens de si mesmo e do outro sdo formadas a partir das interagdes sociais
e das relacdes de poder. Essas representagcdes moldam o comportamento e as atitudes do ego,
criando uma ilusdo de coesdo e consisténcia identitaria. No entanto, Lacan argumenta que
essa identidade é iluséria e fluida, pois é construida em relacdo ao outro e esta sujeita a
constantes mudangas e revisdes, pensamento em concordancia com o0 pensamento
pecheutiano.

Por fim, a identidade, conforme concebida por Lacan (1949 [1998]), é uma construcéao
complexa e dinamica, permeada por contradicdes e ambiguidades. Ela € moldada por uma
interacdo complexa entre a imagem especular, as representacdes sociais e as forcas do
inconsciente. A verdadeira esséncia do sujeito reside no registro do inconsciente, acessivel
apenas de forma limitada através das manifestacBes simbdlicas e sintomaticas. Assim, a
identidade, para Lacan, é uma construcdo fluida e em constante processo de negociacdo e
reconfiguracao, refletindo as tensdes e contradi¢Ges inerentes a condicdo humana.

Com Payer (2013), a questdo da identificacdo do sujeito a lingua pelo processo de
interpelacdo ocorre pela imagem que os sujeitos discursivos fazem do interlocutor e de si que
estd em questdo quando se fala em identificacdo na relacdo sujeito/lingua(s), podendo haver
imaginarios em funcionamento. Isto significa dizer que o modo como a imagem que 0S
sujeitos fazem da(s) lingua(s) e das variadas formas em que o objeto do discurso é dito, faz
parte da producdo dos efeitos de sentido, da construcdo discursiva do referente, assim como
do efeito-sujeito em seu perfil linguistico. Tais identificacGes entre sujeito e lingua e suas
formas materiais se produzem, por meio de processos constituidos na historicidade dessa
relacdo, enquanto objetos simbolicos, politicos e artisticos. As representacdes fixam-se na
linguagem, nos valores, nas memorias. Essa relacdo sujeito/lingua(s) € atravessada por
movimentos de (des) identificacdo, nos quais ocorrem semelhancas e diferencas entre formas
linguisticas e historicas, estranhamentos e reconhecimentos, aceitacfes e recusas. Segundo a

autora,
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[...]Jos processos de identificagdo em relagdo a(s) lingua(s) sdo constitutivos
do sujeito de linguagem, participando da subjetivacdo no que diz respeito as
linguas, bem como a relacdo que ai se estabelece dos sujeitos com a
linguagem, configurada que é por interdicdes e injuncdes a uma lingua e ndo
outra, a um modo de dizer e ndo outro. (Payer, 2013, p.189)

E a imagem o resultado do imaginario atravessado pela pluralidade do real, com
valores e costumes de uma conjuntura. Em Coracini (2015, p.142), a autora conceitua “o
conjunto de representacdes ou imagens constitui 0 imaginario, registro do ego, que deseja ser
0 desejo do outro, fazer o que o outro quer para agrada-lo e/ou para pertencer a um
determinado grupo”. Essa representacdo imaginaria atua no sentido de singularizar e tornar
comum caracteristicas de ideologias dominantes, composta da imagem e da representacdo,
apresentando-se como formas legitimas de conhecimento do mundo, reforcando o vinculo
social e o sentido de pertencimento.

Assim, o simbdlico caracteriza os individuos como sujeitos pela linguagem,
denominando, dando um lugar, ja que a linguagem é a convencdo social que nomeia,
estabelece padrdes, utilizando esse simbdlico para atribuir sentido, e manter as relacdes
sociais. Porém, o sujeito pode rebelar-se, ocorrendo o confronto, a resisténcia. Segundo
Orlandi (2004), na passagem de uma maneira de atribuir sentidos, cultural e socialmente
determinados nos rituais especificos e solidificados, para uma outra forma de significacéo,
que ha a possibilidade de haver rupturas.

Por fim, o sujeito concilia seu dizer através do jogo de imagens feito simbolicamente
nas representagdes para o funcionamento das formacdes imaginarias. E é no discurso que
essas formacdes criam efeitos de sentido, pois é no processo discursivo que saber e poder se
articulam, sendo sua producdo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por
mecanismos, 0s quais intentam determinar o que pode ou ndo ser dito em um momento
historico. Vale ressaltar que identidade e identificacdo ndo estdo sendo considerados como
conceitos equivalentes. A identidade € esse construto plural que o sujeito vai formando em
sua vivéncia e relacdo com as representacdes a que € submetido durante a vida, sendo fator
social, descentrado, fragmentado e em transformacao.

Nesse processo de formacao identitaria tanto no aspecto individual quanto no coletivo,
ele pode ou ndo se identificar com as formacgdes imaginarias, e, pelo funcionamento
ideoldgico, com as formagdes discursivas, que funcionam dentro de uma formagéo ideoldgica,
constituindo seu processo de subjetivacdo, processo de interpelacdo-identificacdo. Havendo

essa identificacdo, sua identidade sera formada pelas imagens pertencentes a essa posicédo e



66

pelas formacges discursivas imersas em uma ideologia. Em Orlandi (2005, p.40/41), ha uma

explicacdo que corrobora com o exposto acima:

Na relagdo discursiva, sdo as imagens que constituem as diferentes posicdes.
E isto se faz de tal modo que o que funciona no discurso ndo é o operéario
visto empiricamente, mas o0 operario enquanto posi¢do discursiva produzida
pelas formacdes imaginarias. [...] E assim que as condigbes de producio
estdo presentes nos processos de identificagdo dos sujeitos trabalhados no
discurso. E as identidades resultam desses processos de identificagcdo, em
gue o imaginario tem sua eficacia. (Orlandi, 2005, p.40/41)

Entdo, os conceitos de imaginario, representacbes imaginarias, identidade e
identificacdo sdo trabalhados nesta parte tedrica e sdo convergentes nessas linhas, uma vez
que entendem a identidade como processo continuo, plural, mutaveis e formadas no social, na
relacdo com o outro, por meio da linguagem. A midia é um desses espacos em que o discurso
circula e propaga dizeres, e representacdes que formam o imaginario social e atravessam as
identidades. Com o fito de refletir sobre esse aspecto, o0 tOpico seguinte apresenta essa

questéo.

2.2 Asrepresentacfes imaginarias na midia

Os meios de comunicacdo sempre tiveram um papel fundamental na propagacéo
de informacbes. Com o processo de informatizacdo, a internet possibilitou que a web, e as
famosas redes sociais, difundissem informacgdes, fatos e dados, como também falsas
informacdes. De forma geral, os meios de interacdo como jornais, revistas, programas se
atualizaram e fazem parte do mundo das redes. Porém, a Internet deu espaco a outras
instituicOes, como as escolas, igrejas, e diversas comunidades de colocarem no social, com
um alcance imenso, suas informacdes, filosofias, produtos etc. Nesse contexto, é relevante
reafirmar que a midia possui funcao de destaque na formacao do imaginario social e, portanto,

no processo de construcéo da identidade. Hall (2016) aponta que

O sentido é também produzido em uma variedade de midias; especialmente,
nos dias de hoje, na moderna midia de massa, nos sistemas de comunicagao
global, de tecnologia complexa, que fazem sentidos circularem entre
diferentes culturas numa velocidade e escala até entdo desconhecidos na
histdria (como aborda Du Gay, 1997). (Hall, 2016, p.22)
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Nesse processo de disseminacdo de informacdo e conhecimento utilizado pela midia
em geral, as estratégias de convencimento ocorrem no conflito entre o conhecido e o
desconhecido, entre 0 novo e o velho, 0 mesmo e o diferente, naturalizando e legitimando o

que é tido como dado. Quanto a esse aspecto, Coracini (2006) coloca que:

Ora, se partirmos do pressuposto de que as verdades sdo sempre construidas
e, como tal, sempre produto de interpretacdo, compreenderemos melhor o
gue acontece com a midia na sua relacdo com o publico: ela interpreta o
objeto anunciado, que, por sua vez, foi interpretado por seu(s) criador(es),
sempre a partir do imaginario construido em torno do consumidor (ou do
telespectador). (Coracini, 2006, p.227)

Sob esse viés, a midia se caracteriza como manipuladora, como formadora de
opinido, pois apresenta como um fato o que, as vezes € dado, ou pior, falso dado. Esse fato
atua como uma das formas de controle da ideologia dominante que precisa tomar sentidos
como verdades, numa ideia de unidade. Ela é controlada por grandes empresas de
comunicacdo, grupos de comunicacéo liderados por empresarios, ou politicos, constituida por
inimeros  dispositivos institucionais, politicos, econémicos, ideoldgicos e técnicos,
representantes da classe dominante. Por essa razdo, as midias reproduzem representacdes
imaginarias de ideologias dominantes, por meio da producdo e reproducdo de FDs
dominantes.

Para Gregolin® (2003, p.96), ancorada nos estudos discursivos foucaultianos, “A
midia produz sentido por meio de um insistente retorno de figuras, de sinteses-narrativas, de
representagdes que constituem o imaginario social”. Logo, ela se funda numa prética social,
com grande alcance, exercendo forte poder na sociedade, a qual se embasa em representacfes
das praticas sociais. Estas praticas permeiam fatos sociais, o que confere a eles sentidos que se
tornam, em algumas situacGes, verdades absolutas e incontestaveis. Orlandi (2017), por sua
vez, explica a relacdo entre a midia e as representacdes imaginarias, pelo viés materialista,
destacando a relagéo entre a informacéo e o sujeito, bem como o modo como ela significa na

relacdo dele com sua existéncia, afirmando que:

20 A abordagem foucaultiana compreende a midia como um dispositivo de poder que produz, circula e
legitima determinados discursos, constituindo assim regimes de verdade, e, por isso, ndo é neutra, uma vez que
participa ativamente da construcdo de subjetividades e relagcGes de poder. Apesar de ndo ser materialista, 0s

estudos e reflexdes de Gregolin sobre a midia sdo relevantes e pertinentes para este trabalho.
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A midia, como préatica discursiva, que estd presente, continuamente, na
relacdo dos sujeitos entre si e com a sociedade em que vivem, assim como a
relagdo com o politico, que constitui a vida social em suas divisdes relacoes
de forca e estabelecimento de hierarquias e valores atribuidos as diferentes
formas de significar, é parte importante no modo como este sujeito se
representa, no imaginario social, como sujeito de conhecimento. E o discurso
dominante da midia é o que o reduz a um consumidor. E liga, de certo modo,
0 consumo a cidadania. O que leva este sujeito, submetido a este imaginario,
a ver-se, na conquista de seu conhecimento, como um consumidor de saberes
(informagdes). Ou seja, um conhecedor no sentido pragmaético apenas,
esquecendo o que existe de politico nas diferentes formas de conhecimento
e, sobretudo, nas diferentes relagdes dos sujeitos com o conhecimento.
(Orlandi, 2017, p. 242)

No cenario midiatico, a funcéo das representacGes é de formacédo continua de um
consenso para estabelecer uma consciéncia coletiva para a compreensdo de todos e
manipulagédo de valores sociais, conforme assevera Moscovici: “[...] existe uma necessidade
continua de reconstituir o “senso comum” ou a forma de compreensao que cria o substrato das
imagens ¢ sentidos, sem a qual nenhuma coletividade pode operar” (Moscovici, 2003, p. 48).
Diante disso, as representacOes sociais possibilitam a reconstru¢do, a reorganizagéo, e a
reestruturacdo de sentidos, pois o simbdlico é inerente ao homem, isto é, é constitutivo do
homem, especifico dele. Essa rede do simbolico regula a relagdo entre o imaginavel e o
inimaginavel, o possivel e o impossivel, permitindo, dessa forma, agir, ou ndo agir, porque
fornece as interpretagdes, conscientes ou néo, de que precisamos para a tomada de decisoes.

Sendo assim, frequentemente, a midia traz uma opinido mesclada dos empresarios
que sdo os donos desses meios, a grande maioria politicos, apresentando a visdo de uma
ideologia dominante. Nessa logica, o sujeito é atravessado por formacdes ideoldgicas e
discursivas constituidas no contexto social que podem leva-lo a concordar ou discordar com o
ponto de vista expresso na noticia, informacdo, comentério, ou opinido que sao divulgados e
que podem ser assumidos como fatos. A estrutura da sociedade capitalista concebe esse meio
de fazer os sujeitos acreditarem nas informag6es que querem que sejam institucionalizadas
pelos aparelhos ideoldgicos de Estado, justamente pelas representacdes imaginarias, pelas
imagens criadas. Com isso, o poder é regulamentado conforme os interesses da classe
dominante, uma vez que os veiculos midiaticos também sdo os reguladores ideoldgicos que
mantém os interesses da conjuntura, estabelecendo o que deve ser seguido, obedecido.

Pensando no sentido do préprio nome, midia € um conjunto de comunicagédo
social de massa, atualizando-se conforme a tecnologia, por isso possuem grande circulagdo
em diversos momentos e grande acdo social. Com o grande avanco tecnoldgico, a conjuntura

social foi transformada e, com ela, a comunicacdo. A internet j& faz parte da vida da grande
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maioria da sociedade, tornando seu uso inevitavel para a comunicagdo pessoal e profissional,
sendo o maior difusor de informacg&o. Nesse contexto, as demandas sociais e 0s discursos que
atravessam a sociedade circulam na rede digital, operando nas relagcfes. Se, durante o século
XX, as informagbes eram vinculadas aos meios de comunicacdo de massa (a televisdo, o
rédio, as revistas, entre outros), na atualidade, o espaco digital € o maior meio de circulacdo
de informacdes. As midias sociais sdo o lugar de maior intensidade de producéo e circulacéo
de discursos, de circulagéo de informagdes.

A partir dos textos midiaticos, em suas postagens no caso da Web, o interlocutor
produz formas simbolicas de representacdo de sua relacdo com a realidade concreta,
utilizando o recurso discursivo da ilusdo da unidade. Esta unidade cria, o imaginario social
que € composto por ideologias materializadas. Com isso, surgem as visdes de mundo, 0s
modelos sociais que influenciam e sdo seguidos pelas comunidades de sentido, inclusive as
redes sociais tém os chamados “seguidores”. Cada comunidade vai criar seus simbolos
coletivos e dindmicos que formardo o imaginario social. Nesse aspecto, 0s sujeitos vivem
regulados e influenciados pelo imaginario que sobrepde o real e é controlado pelos aparelhos
ideoldgicos de estado, como a midia, a escola que regulamentam e controlam os sentidos. Ha
uma relagdo de poder nesse mecanismo tipica do sistema capitalista de producéo/reproducao.
Referente ao exposto, Gregolin explica a ilusdo de unidade:

A criacdo dessa ilusdo de “unidade” do sentido ¢ um recurso discursivo que
fica evidente nos textos da midia. Como o préprio nome parece indicar, as
midias desempenham o papel de mediacdo entre seus leitores e a realidade.
O que os textos da midia oferecem ndo é a realidade, mas uma construgao
gue permite ao leitor produzir formas simbdlicas de representacdo da sua
relacdo com a realidade concreta. (Gregolin,2007, p.16)

Com a incorporagéo da internet na dindmica social, € normal ser um meio de uso
pessoal e profissional. As instituicdes fazem sua propaganda pela imagem apresentada na rede
e, neste ambiente circulam informacGes nem sempre veridicas, mas que, de tdo divulgadas,
tornam-se verdadeiras para alguns. E a midia a principal difusora de informacdes que sempre
estardo pautadas pela concepcao do responsavel por elas, ou pela concepcao da agéncia que a
circula. No caso das redes sociais e das midias sociais, 0s administradores organizam sua

pagina conforme seus interesses. Ainda de acordo com Gregolin:

Na sociedade contemporanea, a midia é o principal dispositivo discursivo
por meio do qual é construida uma “histéria do presente” como um
acontecimento que tensiona a memoria e o esquecimento. E ela, em grande
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medida, que formata a historicidade que nos atravessa e nos constitui,
modelando a identidade histérica que nos liga ao passado e ao presente.
(Gregolin,2007, p.16)

Esses novos meios digitais de comunicacdo, como as redes sociais, as midias
sociais, afetam as identidades sociais com discursos que sao uma representagdo da “verdade”.
As formas de manipulacdo de informacdes e fatos sdo reformuladas com a WEB, devido a
facilidade de acesso. Gregolin afirma que “[...] na sociedade contemporanea, a midia realiza a
imensa tarefa de fazer circular as representacfes e, nesse sentido, coopera para as
interconexdes entre os fios desse entrelacamento” (Gregolin, 2007, p.19). As reflexdes que
antes eram delineadas sobre as emissoras de televisdo e seus jornais, servem hoje para
observar como as manipulacdes ocorrem na rede.

Nesse sentido, as paginas da web se tornaram poténcias ndo apenas para interagir, para
lazer. E 0 meio de difundir produtos, fortalecer ideologias, e manter a dominag&o do capital.
Assim, as midias sociais desempenham um papel fundamental ao facilitar que instituicdes
construam e promovam suas marcas, destacando seus valores, objetivos e realizagOes de
maneira estratégica. Através dessas plataformas, as instituicdes tém a oportunidade de criar
narrativas visuais e textuais que refletem seus interesses, criando imagens. Ao compartilhar
contetdo relevante e cativante, as instituicbes podem moldar a percepcdo do publico,
apresentando representacdes especificas de seus produtos, servicos e pessoas. Como as
escolas que apresentam sua estrutura, modelo de ensino e visdo educacional, construindo
imagens por meio de signos que sejam interessantes, sendo mais eficiente do que um primeiro

contato fisico, ou uma propaganda televisiva. Pécheux afirma que

Em sua materialidade concreta, a instancia ideoldgica existe sob a forma de
formacdes ideoldgicas (referidas aos aparelhos ideoldgicos de Estado), que,
ao mesmo tempo, possuem um carater regional e comportam posi¢Oes de
classe: os objetos ideoldgicos sdo sempre fornecidos ao mesmo tempo que a
maneira de se servir deles — seu sentido, isto €, sua orientacdo, ou seja, 0s
interesses de classe aos quais eles servem —, 0 que se pode comentar dizendo
gue as ideologias praticas sdo praticas de classes (de luta de classes) na
ideologia. (Pécheux, [1975] 1997, p. 146).

A interatividade proporcionada pelas midias sociais permite um dialogo continuo
com o publico, promovendo uma sensacdo de proximidade e transparéncia, além de transmitir
a ideologia da classe dominante por meio do discurso escolar que atravessa a formacao social.
Além disso, a segmentacdo de audiéncia nas plataformas sociais permite que as instituicbes

personalizem suas mensagens de acordo com os interesses especificos de diferentes grupos,
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contribuindo para uma representacdo mais precisa e atrativa, além de servir as relagdes de
poder, que perpassam as relacdes sociais nas esferas da vida cotidiana, principalmente, em
relacdo ao trabalho, o professor, como posi¢do social, também sera constituido por esses
sentidos. Dessa forma, as midias sociais se tornam poderosas ferramentas para construir e
consolidar uma presenca online que reflete os valores e objetivos das instituicdes de maneira
estratégica e impactante, reforcando discursos dominantes, por meio do simbdlico,
atravessando a imaginacdo dos sujeitos, avangando sobre as subjetividades e sobre as
subjetivacdes, possibilitando que as relacdes de classes se manifestem por meio das
formac6es ideoldgicas.

Em suma, percebe-se que a web, com o grande alcance que a internet possui e a
facilidade de comunicacdo que ela oferece, € também um aparelho ideoldgico de Estado e
formula as representacdes por meio de imagens (re)criadas simbolicamente e que atravessam
0s sujeitos e (de)formam suas identidades. Um exemplo desse jogo simbdlico aconteceu com
os professores que foram tomados como comunistas, ou que faziam “doutrinagdo ideoldgica”,
sendo alvo de perseguicdo do governo federal, entre 2017 e 2021, perpetrando em grande
parte da sociedade tais discursos. E nitido como esse espaco foi utilizado para criar e reforcar
sentidos contra o professor, mas também € espaco de dizeres que apresentam a profissdo
como “profissionais que formam todos os outros”, “profissio de exceléncia”. S&o
representacdes divergentes em sentido, mas que coexistem no imaginario social.

Diante desse trajeto conceitual, compreende-se que as representaces imaginarias
que circulam sobre o professor, as quais sdo reforcadas na midia, derivam de formacoes
imaginérias constituidas pela memdria discursiva ou interdiscurso, que remete as situacdes
vivenciadas, falas e ouvidas, responsaveis pela criacdo de um imaginario que se estabelece
conforme o vivenciado na formacdo social. Elas permeiam e moldam a forma de pensar, de
ver 0 mundo, de agir, de ver o outro, pelo simbdlico, construindo imagens do que esté a sua
volta. Estas representacdes, também atravessadas pela historicidade dos sentidos, constituem-
se de discursos e de suas relacdes de poder na formacdo social, moldando praticas e sujeitos,
seguindo uma regularidade nas formagdes discursivas, mascarando a interpelacdo dos sujeitos
e assujeitando-os ideologicamente para manter as relagdes de desigualdade-subordinacdo que
constituem a luta ideologica de classes do sistema capitalista.

Com isso, a identidade do professor é influenciada, uma vez que 0s mecanismos
de dominagdo mascaram sentidos pelos AIEs, por meio das regularidades que ocorrem pelas
formas de existéncia historica da discursividade. Nesse sentido, as representacfes sociais

desempenham um papel central na construcdo da identidade, influenciando a forma como os
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sujeitos se percebem e sdo percebidos em relacdo aos outros e a sociedade em que vivem, uma
vez que ndo ha identidade sem alteridade. A construcdo da identidade € um processo
complexo que envolve uma interacdo dindmica entre fatores individuais e sociais. Dentro
desse contexto, as representacfes sociais desempenham um papel significativo, moldando e
influenciando a forma como 0s sujeitos percebem a si mesmos e aos outros, sendo
constituidos pela evidéncia de ser a origem.

Assim, as representacdes sociais sdo compreendidas aqui, conforme a visdo de
Orlandi, sendo, simplificadamente, uma reunido de ideias, crencas, valores e imagens
compartilhadas por membros de uma determinada sociedade ou formacgdo social sobre
diversos fendbmenos, constituindo a identidade, engendrando um conjunto de significados e
normas que orientam o comportamento e o autoconceito dos sujeitos de acordo com a posicao
que ocupam. Um exemplo disso pode ser a maneira como determinadas formacdes sociais sdo
representados na midia, na literatura ou na histéria, perpassadas ideologicamente,
influenciando a forma como os membros desses grupos ou posicBes sociais percebem a si
mesmos e sdo percebidos pelos outros. Essas representacfes podem reforcar estereotipos,
preconceitos e hierarquias sociais, perpetuando as dominantes, por exemplo, ou desafiar e
subverter essas normas dominantes, dependendo do contexto sociocultural.

Diante dos pontos tedricos explanados, no préximo capitulo, sera apresentada a
metodologia deste trabalho, explicitando como o dispositivo tedrico e analitico foram

constituidos.
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3. CAPITULO 3: ABORDAGEM METODOLOGICA: ORGANIZACAO DO
DISPOSITIVO TEORICO E ANALITICO

A Anadlise do Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus limites,
seus mecanismos, como parte dos processos de significacdo. Também néo
procura um sentido verdadeiro através de uma “chave” de interpretagdo. Nao
h& esta chave, ha método, hé construcdo de um dispositivo tedrico. Ndo ha
uma verdade oculta atrds do texto. H& gestos de interpretacdo que o
constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve ser capaz de
compreender. (Orlandi, 2015, p. 24).

Este capitulo trara o percurso da organizagdo dos procedimentos metodoldgicos desta
pesquisa. Aqui apresentamos as reflexdes sobre o processo de constru¢cdo do método, uma
vez que na Analise de Discurso ndao ha um modelo pronto de analise, dadas as especificidades
que constituem tal processo em trabalhos de linha pecheutiana. Parte-se do dispositivo tedrico

da interpretacdo para constituir o dispositivo analitico. Orlandi explica essa questéo

Embora o dispositivo teérico encampe o dispositivo analitico, o inclua,
quando nos referimos ao dispositivo analitico, estamos pensando no
dispositivo tedrico ja “individualizado” pelo analista em uma analise
especifica. Dai dizemos que o dispositivo tedrico € 0 mesmo, mas 0s
dispositivos analiticos, ndo. O que define a forma do dispositivo analitico é a
questdo posta pelo analista, a natureza do material que analisa e a finalidade
da andlise. (Orlandi, 2005, p.27)

Inicialmente, é fundamental apresentar o processo de desenvolvimento da tematica
central que fundamenta este estudo. As questdes que permeiam a posi¢do social do professor
fazem parte de minha vida como professora e pesquisadora. Desde a escolha do curso, a qual
desanimou familiares, percebi a insatisfacdo, ouvindo dizeres como: “Professora?”’; “Estudou
tanto para fazer Letras?!”, até situacdes vivenciadas no decorrer da profissdo no que diz
respeito ao lugar que a profissdo ocupa, além das probleméticas com o governo e desrespeito
social. E um contexto que atravessa 0 sujeito tanto em sua subjetividade, em sua satisfagéo
pessoal, quanto na coletividade, como categoria profissional, pelo desmerecimento em relacéo
a estrutura para trabalho, valorizacdo, respeito. Além disso, ap0s a pesquisa desenvolvida no
mestrado cujo titulo foi A leitura sob a ética mididtica: uma breve reflexdo pela Analise de
Discurso, devido as leituras feitas sobre a temética leitura e ensino de leitura,
desenvolvimento da leitura, as quais versavam sempre em culpabilizar o professor pelo
chamado “fracasso escolar”, o interesse pelas questdes sobre a profissdo em sua constituicao

se transformou em interesse para pesquisa. Outro ponto, sdo os discursos politicos e sociais
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sobre o professor, um misto de admiracdo e desrespeito que trazem a inquietacdo de como
esses dizeres podem significar para a identidade profissional, como também para o olhar
social, tendo como consequéncia, a desvalorizagdo, o esgotamento de professores, além da
crise na identidade profissional. Pautando-se nestas questfes, o tema foi sendo delimitado,
bem como a proposta do projeto de pesquisa precedente a tese.

Com isso, este capitulo de abordagem metodoldgica se propbe a definir o caminho
seguido para alcancar os objetivos gerais da pesquisa, respondendo ao questionamento
norteador. Serdo apresentados: o plano de pesquisa, como ocorreu a organizacdo do
referencial teérico, os métodos cientificos que foram utilizados para investigar as hipoteses e
responder as questdes de pesquisa, além da organizacao do dispositivo de andlise, do corpus e
apresentar as condicdes de producédo e forca em que o corpus foi organizado. Essencialmente,
este capitulo estabelece o percurso metodolégico que foi seguido, o primeiro topico aborda
sobre o delineamento do trabalho, parte relevante para entender como a tese foi planejada e
executada.

3.1  Plano de pesquisa: delineamento da tese

Posto 0 que motivou as inquietagdes iniciais, tanto de cunho pessoais, quanto de cunho
social, serdo expostos aqui 0s passos que foram al¢ados no percurso de tessitura do projeto de
pesquisa até chegar a tese, sendo ja apresentados na introducdo resumidamente. Dito isso, 0
primeiro movimento nesse processo foi iniciado por um levantamento através de leituras de
textos sobre a profissdo docente, como em livros, teses, dissertacdes, artigos. Também, 0s
debates e estudos sobre o tema Identidade direcionaram o olhar para a questdo central
norteadora da pesquisa: Quais sentidos séo produzidos e atravessam as discursivizagdes de
enunciados contemporaneos, formulando as imagens e as representagdes sociais sobre o
professor na midia, em sites de instituicGes educacionais, e como essas imagens (re)criam a
identidade do professor? Uma questdo inquietante para os sujeitos da area, pois, tais imagens
e representagdes sdo motivo de crises profissionais identitarias que enfraguecem a coesao
deste lugar social que é relevante por possibilitar caminhos de conhecimento, criticidade e
desalienacéo social.

Para o problema proposto, a primeira hipotese, base da questdo, é a posi¢do ocupada
pelo sujeito professor, a qual parece ser atravessada ideologicamente por FDs semelhantes e
que atribuem uma exceléncia a essa posicdo social, dotada de certa regularidade social.

Contudo, tais representacdes vao de encontro ao cenario coletivo que desfavorece tanto em
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relacdo ao financeiro quanto a questdo do prestigio e do respeito, sentidos contraditorios que
provocam efeitos na sociedade, pois, paralelamente, o docente é supervalorizado com
discursos que versam “profissdo que forma todas as outras”, como também “professor
preguicoso”, ou, “professor doutrinador” entre tantos discursos que desprestigiam e
ridicularizam o docente.

J& a segunda hipdtese, parte do principio de que a identidade do sujeito-professor é
atravessada por discursos permeados de ditos e ndo ditos, formulados desde a origem da
profissdo, que sdo reatualizados e, de acordo com a formacdo social, possibilita uma
identificacdo, ou uma crise de identidade desse profissional que ndo aceita a imagem
construida para si e que sofre atravessamentos constitutivos da génese da profissdo. Essas
duas hipoteses trazem implicacdes que desestruturam essa identidade coletiva do docente,
provocando uma crise que também afeta a identidade profissional individual do professor.

Para investigar tais hipéteses, o objetivo geral da questdo proposta é verificar os
sentidos que sdo (re) produzidos na midia sobre o professor, por meio de instituicbes
educacionais, e formulam as representacdes que sdo perpetuadas na sociedade. Ja os objetivos
especificos sdo: < Identificar as Formacdes Discursivas (FDs) que atravessam as
materialidades estudadas, construindo representacfes sociais; ¢ Observar quais formagdes
ideoldgicas (FlIs) atravessam essas FDs, e, por isso, vdo reatualizando e influenciando as
representacdes sobre a posicao do sujeito enquanto professor; « Analisar os efeitos de sentido
produzidos e como formulam a identidade dessa posic¢éo sujeito; « Evidenciar a regularidade
de FDs produzidos a partir da similaridade das materialidades analisadas, e como a memoria
discursiva materializa essas imagens construidas que se cristalizam nas préaticas e
representacoes dessas identidades; ¢ Perceber como a evidéncia da identidade vai se
inscrevendo na memdria, nos processos de identificacdo e (des)identificagdo do sujeito
professor, refletindo as formas de representacdo que constituem e atravessam as identidades.

Quanto a metodologia cientifica empregada, foi utilizado o modelo de levantamento
bibliogréafico e tedrico de natureza qualitativa e discursiva, permitindo a reflexao e analise dos
textos, artigos e trabalhos relacionados a tematica abordada, a luz do dispositivo analitico
discursivo, pelo vies materialista-historico-dialético. O metodo materialista-historico-
dialético, pensado pelo filésofo, socialista e economista Karl Marx (1818- 1963), analisa a
materialidade historica da vida, dos homens em sociedade. Dito de outra forma, trata-se de
descobrir pelo movimento do sentido, as leis fundamentais que definem a forma organizativa
dos homens em sociedade através da histéria. Por isso, € o método de interpretacdo da

realidade, sendo a interpretacdo da realidade histdrica e social, observando as relagbes de
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poder estabelecidas pela luta de classes da ideologia capitalista dominante, assim como estas
relagdes influenciam nas relagdes sociais.
A seguir, dando continuidade, sera delineada a formacao do referencial tedérico que

norteou a reflexdes, bem como a etapa de analise.

3.2  Organizacdo do referencial tedrico

Inicialmente, a busca foi por textos cuja tematica fosse o que é ser professor. Apos a
busca no Google Académico, nos sites de repositérios de universidades, no site
Academia.edu, delineou-se a separacdo de textos que abordavam as questbes historicas,
contradicbes e formacdo docente com estudiosos como Novoa (1989; 1999), Aranha (2006),
Gatti (2013), Saviani (2013), Frigotto (1999), dentre outros, para leitura e fichamento. Ao
delimitar a tematica: Um estudo discursivo do imaginario construido sobre o professor pela
midia, por meio de instituicbes educacionais, observando as representacbes que Ssdo
perpetuadas na sociedade. Dai, estruturou-se questdo e hipoteses, além do titulo.

Em seguida, a segunda parte do projeto, organizacdo do aporte e dispositivo tedrico, as
(re)leituras foram fundamentadas nos estudos de Michel Pécheux (1993; 1994; 1995; 2015), e
Orlandi (2005; 2007; 2011; 2012), principalmente, numa interface com os Estudos Culturais,
respaldados em Stuart Hall (2001), e Zygmunt Bauman (2005), Claude Dubar (1997; 2009)
que abordam as questdes relacionadas as identidades culturais. Também foi utilizado como
referéncia os estudos na area de Psicologia social sobre Identidade de Antbnio Carlos Ciampa
(1987; 1989; 2002), Serge Moscovici (1961, 1978, 2005, 2007) como também outros textos
que tratavam dessa tematica. Além disso, a leitura perpassou por outros autores de renome,
além de artigos, de dissertacOes e de teses para perceber como a tematica tem sido abordada,
além de colaborar com as reflexdes.

A partir de um gesto de leitura e de interpretagdo que busca a opacidade da linguagem,
0 (des)centramento do sujeito e a materialidade, conforme mostra Orlandi (2005), pretende-se
apresentar uma visdo teorica e analitica baseada na Analise de Discurso de linha francesa,
conforme supracitado, fundamentada nos estudos de Pécheux e Orlandi, para direcionar o
gesto interpretativo, nos teoricos dos Estudos Culturais, respaldados em Stuart Hall, e
Zygmunt Bauman , Claude Dubar que abordam as questdes relacionadas as identidades
culturais, e os estudos na area de Psicologia social sobre Identidade de Anténio Carlos
Ciampa e Serge Moscovici, observando como a identidade é analisada e significa nessas

areas, como explicam os modos de identificacdo dos sujeitos, estabelecer um didlogo com a
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AD, ja que todas comungam do materialismo- histérico e refletem as relagdes de poder. E
nisso reside a filiacdo a essa base tedrica, uma vez que destaca essas relagdes histéricas de
poder, observando que nada € transparente ou neutro na linguagem.

Com o referencial tedrico constituido, parte-se, com o préximo topico, a fim de

observar os gestos de intepretacdo ja postos, para a leitura do arquivo.

3.3 Reviséo da literatura

Com o intuito de estabelecer um trajeto analitico, pensando na construcéo do arquivo,
segundo a AD, refletindo sobre a afirmativa de Mittmann (2007, p.154), qual seja “[...]
desvendar os processos discursivos que levam as imposi¢fes como evidéncias bem como o
que esses mesmos processos deixam de fora”, faz-se relevante a leitura do arquivo para
constitui o corpus analitico. Assim, nesse tdpico, sera delineado o percurso feito para
organizar o levantamento bibliografico de teses, dissertacbes, que abordem a tematica desta
tese, e serviram de reflexdo para delinear o gesto de interpretacéo tracado neste trabalho.

Nesse sentido, objetivando contemplar o arquivo conforme Pécheux (1982) teorizou, o
levantamento bibliografico foi feito através do acervo da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD)?* que é coordenado pelo IBICT (Instituto Brasileiro de
Informacédo em Ciéncia e Tecnologia)??, com a busca por “identidade do professor”, “anélise
discursiva”, tendo como filtro ser publicado entre 2020 e 2024, a fim de fazer um
levantamento de pesquisas com tematicas semelhantes, seguindo a AD. Nessa busca, foram

encontradas 15 pesquisas, organizadas a seguir:

2https://bdtd.ibict.br/vufind/:

https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22identidade+do+professor+e+analise+de+discurso&typ

e=Title&limit=20 (Acesso em 07 de agosto de 2024).

22 https://www.gov.br/ibict/pt-br (acesso em 06 de agosto de 2024)
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INSTITUICAO DISSERTAGCAO TESE ANO
Universidade Estadual | “A constru¢do do 2024
de Londrina ( UEL) conhecimento e da
identidade do professor de
inglés”
Por Rossi, Eliane Cavalher
Solano
Universidade Estadual “Uso e ousadia de | 2024
de Londrina ( UEL) professores em suas
relagbes com o livro
didatico: uma  analise
discursiva de identidades
em (re)construgdo”
Por Silva, Juliana Orsini da
Universidade Estadual | “As identidades 2024
de Londrina ( UEL) profissionais docentes em
construcdo: representacdes
de professores egressos de
um curso de  pos-
graduagdo”
Por  Rorato, Déborah
Caroline Cardoso Pereira
Universidade de Sao “A imagem do professor | 2023
Paulo (USP) das séries iniciais na
formacdo de leitores em
textos académicos”
Por Castro, Arlene Moreno
de
Universidade Estadual | “Trajetorias de 2022

de Feira de Santana
(UEFS)

profissionalidade docente:
Narrativas de professores
da rede publica do
municipio de Ourigangas —

Bahia”
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Por Cerqueira, Maria Aline

Borges Dantas

Universidade Federal | “Narrativas de professores 2022
da Paraiba ( UFPB) de geografia: historias de
vida e trajetorias
formativo-profissionais na
composicdo da identidade
docente”
Por Silva, Maria José
Sousa da
Universidade Federal | “Imagens da construgdo da 2022
do Rio Grande do | identidade de professores
Norte (UFRN) de Lingua Espanhola em
relatorios de estagio da
UFRN”
Por Aratjo, Maiara do
Nascimento
Universidade Federal “Tessituras identitarias de | 2021
do Amazonas (UFAM) professores em situagéo de
creche na cidade de
Manaus”
Por Vasconcelos, Maria
Goreth da Silva
Universidade Federal | “Condi¢oes de produgio e 2021

do Triangulo Mineiro
(UFTM)

formagdes imaginarias da
constituicdo da identidade
docente: uma andlise do
discurso”

Por Souza, Lais Cristina de
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Universidade de | “Cursos e percursos de 2022
Brasilia (UNB) professoras em
formacdo  continuada:
autoria, identidade e
protagonismo em
transformacéo”
Por Sousa, Véania dos
Reis
“Arqueologia, genealogia | 2024
Universidade e ética em formagdes
Estadual de Londrina discursivas de
(UEL) organizacdo profissional
docente”
Por Campos, Alcione
Goncalves
Universidade “Constitui¢do da 2021
Estadual Do Ceard | identidade profissional
(UECE) de  professores  de
Matematica sob a oOtica
dos formadores”
Por Carlos lan Bezerra
De Melo
Universidade “Fragmentos de 2024
Estadual de Londrina | identidades em
(UEL) (dis)curso”
Por Campos, Alcione
Gongcalves
Universidade de | “Desvelando identidades 2020

Brasilia (UNB)

na formacdo docente:

uma andlise discursiva

critica das
representacdes de
alunos/as  estagiarios/
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as’)
Por Santos, Leonardo

José Ferreira dos

Figura 6— Quadro de DissertacOes e Teses. Fonte: Elaboracdo da autora

Nessa primeira pesquisa, foram encontrados nove trabalhos cuja tematica era
“identidade do professor”, porém os enfoques sdo distintos entre si e difere da pesquisa
estabelecida neste trabalho. A que mais se aproximou foi a dissertacdo de Souza (2021), uma
vez que aborda as formagGes imaginarias e a constituicdo da identidade docente. Seguindo
com uma segunda etapa de pesquisa, a busca por trabalhos afins em tematica na plataforma
BDTD - utilizando as mesmas palavras-chave “identidade do professor” ¢ ‘“analise de
discurso”, e delimita¢do temporal: 2020-2024, resultou em 590 trabalhos, entre dissertacdes e
teses, 0s quais apresentavam as palavras-chave “identidade” e “professor”, contudo nao
refletiam a constituicdo da identidade docente por meio de representacGes imaginérias, ou
analisando pelo viés de sites de institui¢fes, utilizando os Operadores Booleanos que atuam
como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos da pesquisa, isto
g, sdo palavras e simbolos que permitem expandir ou restringir parametros, bem como criar
varios conceitos e palavras-chave alternativas. Esse conjunto de comandos pode ser usado em
quase todos os mecanismos de pesquisas (simples ou complexas), banco de dados, catalogo
online etc. S&o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim
de facilitar a visualizacdo da busca, € importante que estes sejam escritos em letras
mailsculas.?®

A terceira fase da pesquisa do levantamento bibliografico foi no site do Repositério
Institucional da Universidade Federal de Sergipe - RI/UFS?4, com o objetivo de ter uma viséo
macro das pesquisas com a primeira etapa, e uma visdo centrada na UFSE, local de

publicacdo desta pesquisa. Utilizando os mesmos critérios de busca da primeira, apareceram

23 Disponivel em: http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/. ACESSO

em 9 de agosto de 2024.

24 https://ri.ufs.br/handle/riufs/2138 (Acesso em 9 de agosto de 2024).



http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/
https://ri.ufs.br/handle/riufs/2138
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12 resultados, mas somente 5 estavam realmente relacionados, dos quais foram encontradas 4
dissertacfes e uma tese. Tais pesquisas versavam sobre a identidade do professor de lingua
estrangeira e ndo seguiam a linha tedrica adotada neste trabalho, e seguiam um percurso
distinto, por isso ndo foram listados.

Tal levantamento ndo tem a pretensdo de ser exaustivo e alcangar todas as publicacfes
cuja tematica seja “identidade do professor”, mas conhecer alguns trabalhos com a tematica
semelhante a nivel nacional e na instituicdo de origem. Apesar de ser uma tematica bastante
estudada na contemporaneidade, um nimero pequeno de trabalhos foi alcangado, utilizando
os descritores escolhidos, principalmente a delimitacdo temporal. Um aspecto interessante é
que a Universidade Estadual de Londrina (UEL) foi a que apresentou mais publicagdes com
temaética relacionada, sendo cinco encontradas.

Com a revisao da literatura, a leitura do arquivo possibilitou a reflexdo sobre as
abordagens que o tema j& obteve, além do direcionamento dos gestos de leitura j& tragados.
Nesse processo de investigacéo, a leitura aqui apresentada destaca a busca, na opacidade da
linguagem, de representacdes da posicdo sujeito professor na midia, sendo discursos de
instituicGes educacionais que fazem homenagem aos docentes pelo dia comemorativo, mas
que, implicitamente apresentam dizeres permeados por implicitos que atravessam os discursos
sociais e sdo reatualizados metaforicamente, instituindo uma espécie de padrdo sobre a
profissdo, isto €, explicita o que um professor deve ser para ocupar essa posicao.

E relevante destacar que ha vaérios trabalhos que tratam desta tematica, em formatos
diversos, mas, como critério para organizar os dados, a delimitacdo supracitada foi escolhida,
uma vez que estariam mais alinhados com o proposto. Dando continuidade a estruturacdo do

trabalho, segue a formulacdo do aporte através da escolha do método e dispositivo analitico.

3.4  Construcdo do método e do dispositivo analitico

Nesta etapa, para discorrer sobre o campo teérico da AD, serdo mobilizadas noc¢des
tais como as de sujeito, ideologia, formacdo discursiva, interdiscurso, memoria discursiva,
espetacularizacdo, pré-construido, condi¢cdes de producdo, a nocdo de acontecimento
discursivo, formagdes imaginarias e representacfes. Isto é, serd explanado, brevemente, o
percurso tedrico que Michel Pécheux pensou para a AD desde 1969, além das relevantes
contribuicdes de Orlandi para a AD no Brasil, por ser a posi¢do tedrica assumida neste
trabalho.
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Assim, tendo esse arcabouco tedrico metodoldgico, alguns conceitos serdo acionados
para subsidiar o estudo, constituindo o dispositivo analitico, tais como Identidade,
Identificacdo, (Des)identificacdo, Imagem, RepresentacOes imagindarias, Efeitos de Sentido,
Simbdlico, Posicdo sujeito, Lugar Social, Formac6es discursivas (FDS), Formacdes
Ideoldgicas (FIs). Seguindo o postulado por Orlandi que afirma “A questdo do método nos
estudos da linguagem ¢ questdo fundamental”, além de expor que “as diferentes perspectivas
pelas quais se observa um fato, ou acontecimento, ddo origem a uma multiddo de objetos de
conhecimento, cada qual com suas caracteristicas e propriedades” (Orlandi, 2001, p.17). Aqui
¢ uma perspectiva de interpretagdo, orientada pelo “dispositivo tedrico, que objetiva mediar o
movimento entre a descri¢do ¢ a interpretagdao”. (Orlandi, 2005, p.28). O dispositivo analitico
é que direciona esse movimento de interpretacdo. E, ainda com a analista, reafirma-se a

intencdo de analise na AD:

A Anélise do Discurso visa fazer compreender como o0s objetos simbdlicos
produzem sentidos, analisando assim os proprios gestos de interpretacdo que
ela considera como atos no dominio simbélico, pois eles intervém no real do
sentido. A Anélise do Discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus
limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significacdo.
Também ndo procura um sentido verdadeiro através de uma ‘“chave” de
interpretacdo. N&o ha esta chave, hd método, h& construgdo de um
dispositivo tedrico. Ndo ha uma verdade oculta atras do texto. Ha gestos de
interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve
ser capaz de compreender. (Orlandi, 2015, p. 24).

Dessa maneira, entende-se a relevancia de retomar a parte teorica, delineando como a
anélise, descricdo e interpretacdo, dos objetos simbdlicos selecionados apresentando o
funcionamento do discurso e seus efeitos de sentido. Aqui esta sendo proposto uma
interpretacdo discursiva baseada nos objetos analisados. 1sso posto, € 0 momento de

apresentar o corpus.

3.5  Ocorpus

Ap0s a organizacdo do projeto de pesquisa, a formacdo dos referenciais e do aporte
tedricos, foram feitas buscas em sites, blogs, paginas que apresentassem algo sobre o tema,
focando em identidade do professor. Para isso, primeiro, ficou delimitado uma questdo para a
busca, qual seja “O que ¢ ser professor?”. Em segundo lugar, o direcionamento foi observar
paginas de instituicbes educacionais (portais, sites, blogs de escolas), e, por fim, observar as

materialidades que utilizavam a questdo de pesquisa como titulo ou temética para fazer a
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homenagem aos professores pelo dia reservado a esse profissional: 15 de outubro. Essa
escolha de observar textos que fazem homenagem ao professor se deu por ser uma situagéo
festiva que destaca a profissdo. E o discurso que permeia esses textos vao significar no cerne
da questdo “O que ¢é ser professor?”, tornando-Se materialidades cheias de sentidos e
representacOes. Para a busca, utilizou-se os descritores: ‘professor’, ‘ser professor’, ‘o que é
ser professor’, ‘identidade do professor’, em combinacdo com os operadores booleanos?® .

A organizagéo do corpus, conforme explica Orlandi:

Assim, a construcdo do corpus e a analise estdo intimamente ligadas: decidir
0 que faz parte do corpus ja é decidir acerca de propriedades discursivas.
Atualmente, considera-se que a melhor maneira de atender a questdo da
constituicdo do corpus é construir montagens discursivas que obedecam a
critérios que decorrem de principios tedricos da analise de discurso, face aos
objetivos da analise, e que permitam chegar & sua compreensdo. Esses
objetivos, em consonancia com o método e os procedimentos, ndo visam a
demonstracdo, mas a mostrar como um discurso funciona produzindo
(efeitos de) sentidos. (Orlandi, 2015, p. 61 — italicos da autora).

Com isso, esse direcionamento metodoldgico resultou em observagdes desse primeiro
gesto de leitura tais como: 1. Para homenagear os professores, as instituicOes se utilizaram de
professores ou de um profissional para escrever que funciona como a voz da instituicdo nesse
espaco; 2. Essa questdo “O que ¢ ser professor?” que tem como resposta a caracterizacao do
profissional professor e é utilizada para fazer a homenagem, mas que também vai delimitar a
identidade da profissdo por meio das imagens criadas no discurso. Seguindo esses critérios, 0s
objetos simbolicos para analise foram selecionados de seis sites: IFB, Instituto Federal de
Brasilia, com 7 SDs; o Portal SAE com 14 SDs; site EI- Escola da Inteligéncia- educacéo

Socioemocional, com 8 SDs; site da Escola da Aldeia, com 6 SDs; UFS, Universidade

25 0s Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar
0s termos da pesquisa, isto €, sdo palavras e simbolos que permitem expandir ou restringir parametros, bem
como criar varios conceitos e palavras-chave alternativas. Esse conjunto de comandos pode ser usado em quase
todos os mecanismos de pesquisas (simples ou complexas), banco de dados, catalogo online etc. Sdo eles: AND,
OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a visualizagio da busca, é

importante que estes sejam escritos em letras maitsculas. Disponivel em: http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o0-

gue-sao-operadores-booleanos/ . Acesso em: 4 set. 2024.



http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/
http://www.capcs.uerj.br/voce-sabe-o-que-sao-operadores-booleanos/
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Federal de Sergipe, pagina da Pro-Reitoria de Gestao de Pessoas (Progep) com 1 SD, e
da pagina da Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas (CECH) com 1 SD; IFS, Instituto
Federal de Sergipe, com 6 SDs, somando 43 sequéncias discursivas analisadas.

Com o propésito de estabelecer um paralelo, o Gltimo material de anélise, Texto 7, é
formado por um trecho do discurso do deputado Eduardo Bolsonaro, filho do ex-presidente
Jair Bolsonaro. O deputado (PL-SP) Eduardo Bolsonaro, em um ato chamado “Pré-Armas”,
ocorrido no dia oito de julho de 2023, estabelece, em seu discurso, uma comparacdo de
professores com traficantes de drogas, chamando os docentes de “professores doutrinadores”,
fato que repercutiu nas midias e na sociedade. Esses discursos foram produzidos e
reproduzidos desde o ano 2014, com o impeachment de Dilma Rousseff, colocando os
profissionais em um embate social que desestabiliza ainda mais a profissdo. Assim, o corpus é
composto por homenagens de instituicdes educacionais e além de um discurso feito em um
ato politico para estabelecer um contraponto.

Em seguida, os sete materiais selecionados foram organizados por meio de recortes
que conforme Orlandi (1984, p.14), “é uma unidade discursiva. Por unidade discursiva
entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacdo. Assim, o recorte é um
fragmento da situagdo discursiva.” Ainda pela otica da autora, o texto ou materialidade ¢ o
todo em que se organizam os recortes. Diante dos sete textos, cada um passou pelo segundo
gesto devido ao processo de dividi-lo em unidades ou em sequéncias discursivas (SD), sendo
essa Ultima a nomenclatura usada nesta analise. Os textos foram reproduzidos conforme
postados, salvo as questfes de formatacdo, e estdo na secdo Anexos. Foram apresentadas,
apo6s uma breve contextualizacdo, por topicos, as Sequéncias Discursivas (SDs), seguidas de
nameros, apenas para indicar a ordem do texto. Como Sequéncias Discursivas compreende-
se, baseando-se em Orlandi (2019), unidades de sentido que compbem o discurso, sendo
formadas por elementos linguisticos e extralinguisticos que se inter-relacionam para construir
um significado coerente.

Nesse processo interpretativo, compreende-se a regularidade do processo discursivo
por meio das condigdes de producdo que configuram o conjunto de SDs do corpus analisado,
observando os efeitos de sentido, os ditos que constituem a memoria e as FDs que véo formar
os discursos. O corpus &, entdo, esse todo que desvela suas evidéncias de sentido. Ainda
segundo Orlandi (2001, p. 63), “a construg¢@o do corpus e a andlise estdo intimamente ligadas:
decidir o que faz parte do corpus ja é decidir acerca de propriedades discursivas”.

Como algumas SDs no mesmo texto (materializacdo do discurso) formulavam um fio

de sentido semelhante, foram analisadas de uma s6 vez, mesmo que cada uma possa levar a
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interpretacdes outras, dito e sentidos diversos, porém, nesse processo interpretativo, assim
ficou estabelecido. Como na AD as condigdes de producdo e forga sdo relevantes para a

compreensdo dos sentidos, a proxima secao explicita esse aspecto.

3.6  AscondicGes de producéo e forca

As materialidades foram selecionadas de paginas da web que funcionam como um
anuncio ou portfélio digital da escola, comum no contexto tecnolégico atual. Estas séo de
instituicBes do ensino bésico, algumas também direcionadas ao técnico e superior e ao ensino
superior. As circunstancias imediatas da producdo correspondem a um texto elaborado para
postar em um site institucional representando uma homenagem ao profissional que faz parte
do quadro institucional, mas também aos outros profissionais e aos leitores da pagina. Estes
podem ser futuros profissionais ou clientes (pais que pretendem colocar seus filhos, alunos
que desejam ingressar na instituicdo...). O contexto de circulacdo € a web, espaco tecnolédgico
de grande abrangéncia. O contexto de circulacdo é relevante para a analise, uma vez que

significa os dizeres. Em relacdo aos meios de circulacdo e producédo, Orlandi (2012):

Acrescentamos ainda a importancia da instancia da circulacdo onde os
dizeres sdo como se mostram. Os trajetos dos dizeres. E isto nos interessa
pois, como procuraremos mostrar, os “meios” nao sdo nunca neutros. Ou
seja, os sentidos sdo como se constituem, como se formulam e como
circulam (em que meios e de que maneira: escritos em uma faixa,
sussurrados como boato, documento, carta, musica etc.) (Orlandi, 2012, p.
11).

O espaco no qual os textos circulam é o proprio espaco da instituicdo no meio
tecnoldgico, sendo seu representante on-line. Diante dessas colocagfes, o discurso de
homenagem textualiza um dizer que formula sentidos correspondentes as condicdes de
producdo: Espaco virtual, em que Professores, enquanto funcionarios da instituicdo, ou
profissionais da educacdo que estdo falando de outra posicdo, escrevem uma homenagem ao
profissional com o intuito de felicitad-lo, mas o discurso é construido em torno do que é ser
professor, do professor conforme aquele modelo educacional, de sua imagem de professor, ou
seja, 0 ndo-dito significa nesse contexto. E as condi¢es de forca marcadas entre posicoes
como empregador/empregado, em uma relacdo indireta, e como instituicdo educacional-
locutor/ interlocutores- (publico geral, professores, pais, alunos), demarcando o lugar social, a

posicdo da instituicdo, relacdo simbolica de poder e dominagéo.
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Apo6s a apresentacdo do processo metodoldgico, na sequéncia, o quarto capitulo
apresenta as SDs e as analises discursivas.
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4. CAPITULO 4 UM GESTO DE INTERPRETACAO: SEQUENCIAS
DISCURSIVAS

Compreender como um texto funciona, como ele produz sentidos, €
compreendé-lo enquanto objeto linguistico- histérico, é explicitar como
realiza a discursividade que o constitui. (Orlandi, 2005, 70).

O corpus foi organizado tentando, a partir de um gesto de leitura e de interpretacdo
pela busca da opacidade da linguagem, observar postagens em blogs de instituicbes
educacionais que trouxessem como temadtica “O que € ser professor?”, como homenagem ao
Dia dos Professores. Nessas textualidades, ha seis materialidades que foram publicados em
homenagem a esse dia por Instituicbes com paginas na internet, como também a ultima
textualidade que apresenta um trecho do discurso do filho do ex-presidente Jair Bolsonaro, o
deputado (PL-SP) Eduardo Bolsonaro em um ato chamado “Pr6-Armas”, ocorrido no dia oito
de julho de 2023.

Em seu discurso, o deputado estabelece uma comparacdo de professores com
traficantes de drogas, chamando os docentes de “professores doutrinadores”. Esta escolha se
deve ao fato de que a analise busca nos discursos selecionados 0s processos de enunciagao
que sdo atravessados por FDs que formulam Representacfes Imaginarias do sujeito professor,
enquanto Instituicdo que emprega professores e é formada por professores, trabalhando a
educacdo. Como contraponto, a ultima materialidade traz o discurso contra a docéncia, sendo
reiterados na e pela midia e (re) produzindo Efeitos de Sentido que atravessam o sujeito
professor, como os demais sujeitos sociais, no processo de constituicdo da identidade desse
profissional enquanto posicdo sujeito, um lugar social. A seguir, serdo apresentadas as

sequéncias.
4.1 Texto 126
Essa primeira materialidade foi retirada da IFB, Instituto Federal de Brasilia, que

oferece cursos a nivel técnico, superior (graduagéo e pos-graduacéo). Sao dez campi, além da

Educacao a distancia. Nessa materialidade, a imagem que antecede a textualidade ja apresenta

26https://www.ifb.edu.br/principal
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uma representacdo do sujeito professor: uma mulher, com cabelos longos presos, branca,
dculos grandes e semblante meigo, delicado. S&o tracos que ja remete a FD de professor como
figura feminina, materna, e sempre delicada, assim como foi pensado a imagem do professor
em sua origem. Além disso, a imagem da mulher mostra que esta vestindo a farda do Instituto,
toda de verde, inclusive o adereco do cabelo, remetendo ao “vestir a camisa da empresa”,
corroborando com a FD de dedica¢do, compromisso, comprometimento. E em seguida, a
imagem apresenta a textualidade que retoma o ja-dito no ndo verbal, sequéncias discursivas

que trazem a representacao do sujeito professor, construindo sai identidade:

SD (1) “Em um mundo de tantas mudancas e inovacdes tecnologicas, a figura do

professor continua sendo referéncia de aprendizagem, ensinamento e dedicacio.”

O sujeito-professor é representado como uma figura romantizada, usando-o como
referéncia entre outras coisas, a “dedicagdo”, caracteristica que refor¢a esteredtipos em
relacdo ao lugar do professor na sociedade. Logo, ao apresentar um sujeito que simboliza o
aprender, a dedicacao, criando um imaginario que é resgatado pela memoria discursiva de que
o professor representava a figura da mae, do amor, do afeto, revelando “implicitos” que
dialogam com a exterioridade, expectativas acerca da posi¢éo sujeito professor que revelam o
imaginario criado para esse lugar social. A expressdo “figura do professor” ja remete a uma
imagem, entidade. A escolha pelo verbo “continuar”, que indica permanéncia de estado,
alegando que essa figura permanece sendo referéncia. Em seguida, a textualidade ja inicia

apresentando uma sequéncia discursiva que reforca esse dizer:

SD (2) “Ser professor, além de ensinar, é saber viver, conviver, respeitar o
proximo e aprender com ele. E um compromisso consigo mesmo. E na generosidade,
poder disseminar conhecimento. Ser professor, € legado e também uma missdo
cotidiana.”

Percebe-se a FD do professor como sujeito além do profissional, pois mais que estar
presente em sala de aula € um sujeito social que deve SABER além dos conhecimentos da
area: “saber viver, conviver, respeitar o proximo e aprender com ele”. Implicitamente, ¢ dito
que o professor € mais que uma profissdo, levando ao sentimento, a uma questdo de ser. 1sso
reflete a origem da profissdo, formada por mulheres, vistas como maes, cuidadoras, FDs que
se reformulam e atravessam os discursos sociais, das institui¢ces, dos pais, do proprio Estado

que caracterizam o professor além de suas qualidades profissionais, e, por isso, 0 professor
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ndo é um lugar social que recebe alta remuneracdo, que pode ter um envolvimento partidario
etc.

Ainda nesta SD, 0 ndo dito apresenta a profisséo, e como é uma homenagem ao dia do
professor, sugere a ele ver a sua profissdo como algo a ser zelado e adubado com muito
preparo subjetivo, além do tedrico “E um compromisso consigo mesmo. E na generosidade,
poder disseminar conhecimento. Ser professor, ¢ legado e também uma missdo cotidiana”.
Feracine (1998) apresenta uma reflexdo de Rubem Alves que mostra uma distingdo entre
professor ¢ educador, ao afirmar que, “professor ¢ profissao, ndo ¢ algo que se define por
dentro, por amor. Educador, ao contrério, ndo é profissdo; é vocacdo. E toda uma vocacéo
nasce de um grande amor, de uma grande esperanca” (Alves apud Feracine 1998, p. 50). Fica
evidente que essas construcdes acerca do sujeito professor atravessam os discursos até de
professores, ou profissionais que trabalham com o conhecimento, havendo essas distingdes
que reforgcam a mitica do lugar social desse sujeito. Ainda relacionado a esse aspecto, Freitas
expbe que o professor, por essa Otica (mesma de Alves), tem um papel social a cumprir, papel
este, que se delimita a “provocar “conflitos intelectuais”, para que, na busca do equilibrio, o
aluno se desenvolva” (Freitas, 2005, p. 95).

O efeito de sentido materializado nesse discurso, ou o efeito da ideologia no
funcionamento da linguagem por meio dos implicitos, € do papel do professor “por amor”
como o amor de uma mulher com seu filho quando se torna mae. Inicialmente, com a
institucionalizacdo, a profissao foi atribuida a mulheres devido a sua caracteristica maternal,
de cuidado, protecdo e ensinamento, fun¢des da “dona do lar”, da mulher na sociedade
patriarcal. Como a sociedade se transformou, e a linguagem é histérica e social, ela também
se modifica com o tempo, alterando-se de acordo com o contexto, e com 0s sujeitos e 0s
grupos sociais que a empregam. Esse fato produz o efeito de evidéncia que naturaliza a
compreensdo de que um sujeito é algo por sua propria vontade e caracteristica, ndo sendo
relacionado a historicidade dos discursos que formam as formac6es discursivas com as formas
de identificacdo e (des)identificacdo que constituem o bojo da construcdo identitaria dos

sujeitos.

SD (3) “[...] um mundo de tantas mudancas e inovagdes tecnoldgicas, continua

sendo referéncia de aprendizagem, ensinamento e dedicacio.”
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A textualidade apresenta mais atribuicdes caracterizadas ainda pela dedicacdo como
um topoi?’, argumento ja naturalizado socialmente na representacdo da identidade do
professor que como sujeito que vive numa interdependéncia entre o individual e o coletivo,
precisa do reconhecimento do coletivo, e o coletivo necessita da capacidade de intervencao do
individual. Além disso, ele enquanto sujeito social é perpassado por essas formagdes
discursivas acerca da posicdo social do professor, enquanto profissdo. Essa identidade
profissional ¢ um fendmeno complexo, paralelamente construida com a dimenséo individual,
também atravessada por varias formulacbes que formam a personalidade. Dai essa
representacdo social historicamente organizada, representacdo que suscitam significacdes e
seus efeitos de sentido entre o real e as imagens construidas a partir dessa formagéo social.

Dessa maneira, 0 mundo todo € feito de representacdes, e elas podem apresentar
semelhancas entre representacbes coletivas e individuais, uma vez que ambas sdo
representagdes que estdo inseridas no social, na historicidade. As representacOes
compreendem, nesse caso, um sistema de ideias que formam um sistema de praticas, o qual
procura exprimir o mundo. Ao fazer um paralelo com o que o materialismo historico
compreende, ter- se- & que esse sistema de ideias seriam as FDs que permeiam o0s discursos,
sendo reatualizadas ao longo do tempo nos intradiscursos. Segundo Moscovici as
representagdes

sdo conjuntos dindmicos, seu status é o de uma producdo de
comportamentos e de relagbes com o meio ambiente, de uma acdo que
modifica aquelas e estas e ndo de uma reproducdo desses comportamentos

ou dessas relagdes, de uma reac¢do a um dado estimulo exterior”. (Moscovici,
1978, p.50)

Segundo o autor, esse processo relaciona o conceito com a imagem, ou seja, as
palavras sdo incorporadas no “nucleo figurativo, uma estrutura de imagem que reproduz uma

estrutura conceptual de uma maneira visivel”, (Moscovici, 1985, p.22). Isto significa pensar

27 Topoi: De origem Grega significa ponto comum de partida de wuma argumentac3o.

https://www.dicionarioinformal.com.br/diferenca-entre/topos/topoi/

Convengdo ou tema literdrio ou retérico que se repete com frequéncia (ex.: analisou os topoi do discurso

politico). Plural: topoi; Origem etimoldgica: palavra grega que significa "lugar". "tépos", in Diciondrio Priberam

da Lingua Portuguesa, 2008-2024, https://dicionario.priberam.org/t%C3%B3pos.
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que esses sujeitos fazem parte de sistemas discursivos e simbolicos que também os comp&em.
A segunda fase acontece, conforme o autor, quando o0s elementos do pensamento s&o
transpostos para a realidade, ndo havendo mais separacdo entre a representacdo e o objeto
representado. Dessa forma, ancoragem e objetivacdo sdo fundamentais para a construcdo das
representacfes sociais. Por meio dessa abordagem, é possivel analisar o pensamento e a
prética social do grupo em enfoque. Assim, o sujeito individual-coletivo observa a profisséo
docente, esse lugar social, que, na conjuntura atual, é de transformacdo, de mudanca nas
metodologias de ensino. H4 uma variedade de significados em que consiste ser professor, ha
varias representacfes que perpassam pelo nivel do imaginario das identidades desses
profissionais que séo ressignificados de varias e diferentes formas, influenciando a construgéo
da realidade social e sendo influenciados por elas paulatinamente.

Ja nos depoimentos dos préprios professores ha esse imaginario, essa identificacdo
pelo processo de interpelacdo ideoldgica com a ideia de professor como missdo, dom, amor,

sendo comprovado com as expressoes:

SD (4) “a paixao pelo privilégio de ser um profissional da educacio”

SD (5) “E um desafio e tem sido muito gratificante”

SD (6) “E uma maneira muito significativa de contribuir para o bem-estar social”

SD (7) “Ser professor é transformar o pais, ajudar na transformacao das pessoas
e um trabalho muito importante, um trabalho social. Para mim ¢ uma missao.”

Esses depoimentos reforcam a idealizacdo do lugar sujeito professor, concordando
com a ideologia da instituicdo, o imaginario do professor como um lugar social diferenciado,
tendo uma missdo, parecendo um super-her6i, o Bom sujeito. Nesse discurso, ha a
identificacdo do sujeito professor com a imagem que (re) produzem de sua profissdo, hd uma
regularidade nos sentidos de ser professor que envolve amor, paixdo, entrega e transformacéo
em todo discurso, assim sendo ideologicamente o Bom sujeito. Pode-se dizer que, com essa
idealizacdo, tem-se uma distopia, ou seja, um estado imaginario em que o sujeito vive, devido

a condicdo de opressdo. Segue o texto 2.

4.2  Texto 228

28 https://sae.digital/tecnologia/portal-sae/
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O texto dois foi selecionado do site SAE, o Portal SAE é voltado para docentes
oferecendo projetos, praticas e atividades para o professor utilizar em suas aulas, caso se
associe. Trabalha com as modalidades: Educacdo Infantil; Ensino Fundamental, Ensino
Médio; Pré-vestibular, sendo ofertado o ambiente Ava para alunos e escola. Conforme o site:
“O Portal SAE proporciona a democratizagdo do conhecimento e o intercdmbio de

experiéncias educacionais.” ( https://sae.digital/tecnologia/portal-sae/). Conforme exposto na

propria pagina os materiais por eles produzidos “colocam o aluno no centro do processo de

ensino e de aprendizagem.” (https://sae.digital/)

Ja no inicio da discursividade, ha a tentativa de resposta a pergunta que iniciam o
texto, demonstra uma FI atravessada por FDs diferentes dos conceitos apresentados do “ser

professor”, que conforme a teoria, muda seu objetivo, cOmo percebe-se em:

SD (1) “Ser professor tem como maior objetivo ensinar, construir conhecimentos
com os alunos, compartilhar informagdes, instruir, corrigir, apresentar caminhos e
possibilidades.”

SD (2) “Para realizar essa tarefa, € necessario aprender a ensinar. Essa é uma
profissdo que exige muito preparo e dedicagdo, sendo preciso adquirir conhecimentos
solidos, por meio de estudos, pesquisas e constante atualizagdo — nunca para de
estudar.”

As trés SDs seguintes descrevem a formacdo do professor, todas as etapas da fase
formativa nessa mesma linha de discurso: como o0 sujeito deve proceder para ser um
profissional professor, isto €, deixar de ser o sujeito e ser um sujeito social “sujeito professor”,

reconhecido nesse contexto:

SD (3), “Entretanto, ser professor ¢ muito mais do que dar aulas, passar
atividades e corrigi-las. Além de formacdo académica, devem ter habilidades
socioemocionais, desenvolvendo afetividade e vinculo com os alunos para que a
aprendizagem seja efetiva.”

SD (4) “A afetividade é fundamental para a aprendizagem, por isso é comum
ouvir que alguém é professor por amor. As trocas de afeto entre o professor e 0 aluno
permitem o desenvolvimento de habilidades relacionais, sociais e cognitivas, necessarias

para o processo de ensino e aprendizagem.”


https://sae.digital/tecnologia/portal-sae/
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SD (5) “Uma pesquisa realizada em 2018 confirma que 52% dos professores
exercem a profissdo por amor, pois sentem prazer em compartilhar do conhecimento e
em colaborar com a formagéo de criancas e jovens.”

As trés sequéncias discursivas acima trazem um outro aspecto para esse sujeito
professor: “a afetividade”. Além de todo o processo de formagao, o sujeito professor tem que
ter qualidades emocionais para estabelecer o “vinculo”. A profissdo “professor” nido deve,
segundo o texto, ficar sO no conhecimento, ela vai além, alcanca relacbes emocionais,
sentimentais. Dai as regularidades que sdo estabelecidas pelos sentidos da ideologia
dominante: “professor por amor”, ndo ¢ somente o trabalho que leva ao saldrio; ¢ mais que
isso, é afetividade, amor. As SD (4) e SD (5) reforcam o “professor por amor”, discurso que
atravessa a docéncia desde o inicio, desde a institucionaliza¢do, quando as criangas passaram
a ser aprendizes, e a educacdo delas ficou sob encargo da mulher que devido a caracteristicas
maternais, era vista como uma educadora inata. Diante desse primeiro cenario, 0 processo
historico da docéncia foi perpassado por FormacGes Discursivas que reforcam o esteredtipo
da feminizacao que até pouco tempo vigorava na sociedade.

No decorrer dos anos, as mudancgas do magistério e da licenciatura em geral, ampliou
os profissionais, sendo homem ou mulher, todavia as representacfes sociais do ideério
materno de acolhimento, protecdo, afetividade e amor sé&o reatualizadas ainda sendo vistas
como caracteristicos da docéncia. Ainda em SD (5), se apresenta “exercem a profissdo por
amor”, resultado de uma pesquisa em que 52% dos professores dizem isso. Esse dado
contrasta com a realidade em que docentes estdo cada vez mais doentes, mais apreensivos

quanto as cobrancas da carreira.

SD (6) “Ser professor é ser um exemplo aos alunos, por ser uma das figuras mais
proximas, ele costuma servir de modelo e referencial para as criangas e 0s jovens, que 0
admiram por sua inteligéncia e os inspiram a ser como ele. Além disso, 0s encoraja a
seguir seus sonhos por meio da educacao.”

Essa sequéncia traz um resumo de todas as outras sequéncias que se seguem apos a SD
(5), o imaginario de professor que além do conhecimento, deve possuir varias outras
habilidades para se configurar sujeito professor: “habilidades relacionais, sociais e
cognitivas”, “agente social”, “agente formador de cidaddos aptos a atuar na comunidade onde
vivem, munidos de conhecimento e habilidades essenciais”, finalizando na SD (6) em que se

coloca que “ser um exemplo aos alunos”. Tais expectativas acerca do professor sugerem ainda
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a relacdo inicial da educagdo com a maternidade, a méae tudo sabe, tudo suporta, a mae possui
habilidades diferenciadas para ser a Mée.

Esses sentidos de professor formam uma FD pedagdgica que traz as instrugdes de
como deve ser esse profissional. Além de ser professor, remete a pedagogias atuais, professor
como agente transformador, como aquele que transforma o social, havendo a transferéncia de
sentidos. Ao mesmo tempo que o sujeito professor € atravessado por esses discursos, ele
também ¢é desrespeitado socialmente, seu salario, suas condi¢c6es de trabalho, as cobrangas. O
estranhamento se o professor tem carro, ou demonstra condicdes sociais boas, 0
estranhamento em ver que o professor tem vida social além da vida profissional, demonstra
quao contraditéria é essa posicdo social. Essa discursividade materializa um discurso
pedagogizante para o professor, responde a questdo “o que €é?” perfeitamente, listando as
atribuicbes ao sujeito professor que ndo param, assim como a sociedade se transforma, a
educacdo também se transforma, e com ela a identidade do sujeito professor que deve ser
adequar a novas tecnologias, deve cuidar do projeto de vida do aluno, quando nem todos 0s
professores tiveram um projeto para sua vida, e devem fazer do aluno um protagonista, muitas
vezes ndao sendo um. Mais um mecanismo que opera para que o professor sirva a ideologia

dominante. Essa nova identidade é colocada em SD (7) e SD (8).

SD (7) “Atualmente, o professor ¢ um mediador do conhecimento, 0 que projeta o
aluno como protagonista do préprio aprendizado, bem diferente do modelo tradicional
de educac¢ao.”

SD (8) “A nova pedagogia tem o professor como incentivador e orientador da
aprendizagem, que proporciona aos alunos a iniciativa e autonomia na construcdo de
conhecimento e consolida¢do da aprendizagem.”

O professor deve mediar, incentivar, orientar, deve compreender as novas tecnologias
e diversificar em suas aulas. A identidade, assim como afirmou Ciampa (1987) é
metamorfose, conforme a necessidade do contexto social. Em relacdo a essa questdo, o autor
ainda afirma que “[...] as identidades constituem uma sociedade, a0 mesmo tempo em que sao
constituidas, cada uma por ela” (Ciampa, 1987, p. 127). Esse movimento simbdlico na
movéncia de sentidos, os discursos se reatualizam, em um processo parafrastico, o professor
tem suas atribuicdes atualizadas também conforme as praticas sociais.

Esse discurso contextualiza a identidade do sujeito professor de forma objetiva, como
se 0 sujeito desvelasse de si para construir essa identidade profissional complexa. Porém a

historia, em sua propria historicidade, ndo é estagnada, ndo traz formas estaveis, pelo
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contrario, carrega a dinamicidade e reatualiza ditos, construidos, reatualiza e cria outros
sentidos. Assim, uma identidade social é um projeto, uma estratégia de construcdo da prépria
imagem que esta atravessada por esse movimento de sentidos. O homem é inelutavelmente
constituido por sua relacdo com o simbolico, e constroi sua identidade social por um

movimento de formac&o da prdpria imagem de referéncia, tanto para si, quanto para 0s outros.

A forma «relacional para outrem» define-se antes de mais pelas interaces e
por elas no seio dum sistema instituido e hierarquizado. Ela constréi-se sob
pressdes de integracdo as instituicdes: a familia, a escola, os grupos
profissionais, o Estado. Ela define-se através de «categorias de
identificacio» nas diversas esferas da vida social. E urna identidade que
implica um «Eu socializado» pelo desempenho de papéis. Pode-se
denomina-la identificacdo estatutaria, na condicdo de nos lembrarmos que,
nas sociedades modernas, 0s estatutos e os papéis sdo maltiplos e que, por
isso, 0 Eu se torna “plural”. A identidade de Corte (caso no 2) é urna
ilustracdo historica da sua hegemonia num quadro que se torna societério,
mas ela continua pertinente nas sociedades actuais como meio para
identificar os individuos a partir dos seus papéis.?® (Dubar, 2009, p.51)

Nesses processos identitarios, esse “eu” plural que implica uma identidade socializada,
mas também plural, sempre mutavel, advém da imagem que o sujeito professor constroi de si
mesmo e de si perante a sociedade. Esse processo possibilita a identificacdo ou a
(des)identificacdo desse sujeito em constante transformacdo, que se reconstréi ao longo da
vida, de acordo com suas experiéncias sociais e individuais para constituir a identidade
profissional. Na perspectiva da construcdo de sentidos para a docéncia, de acordo com Névoa
(1992, p. 7), “ndo ¢é possivel separar o eu pessoal do eu profissional”. Com isso, 0 sujeito
manifesta sua subjetividade e interpreta suas a¢fes no plano individual e coletivo, em uma
constante busca por sentidos para a construgdo de sua identidade profissional.

Ainda pautando-se nesse autor, Novoa (1992) coloca que a profissdo docente é
perpassada por uma “crise de identidade”, uma vez que a separagdo entre o “eu pessoal” -
sujeito - e 0 “eu profissional” - sujeito social ndo é alcancada e uma interfere na outra, por
isso a identidade corresponde a forma de ser e estar em uma profissao, sendo construida ao
longo da vida e também no exercicio da profissao docente, estando sujeita as caracteristicas

pessoais e profissionais dos individuos. E, assim, a construcao identitaria contribuird com a

2 Grifos meus.
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forma como o homem se coloca perante 0 mundo e diante das relacdes de trabalho (Gatti,
1996).

SD (9) “As metodologias de ensino se transformaram e 0 professor precisou se

reinventar, introduzindo em suas aulas as metodologias ativas, o ensino hibrido, a
gamificacdo, a cultura maker, os recursos digitais, a sala de aula invertida, entre
outros.”

SD (10) “O professor deve se adequar as diretrizes educacionais, que se atualizam

constantemente, respeitando suas definicbes no planejamento e execucdo das aulas,

adaptando sua metodologia para contemplar o que as leis determinam.

SD (11) “A principal normativa em que o professor deve se basear é a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), que define as aprendizagens essenciais e as

competéncias que todos os alunos precisam desenvolver ao longo da Educacgéo Bésica.”

SD (12) “Os professores também devem contemplar uma formacdo integral, que

envolve além dos aspectos académicos, 0s emocionais e sociais, bem como o

desenvolvimento das habilidades do futuro.”

SD (13) “Além disso, apos a formacéao inicial, o _professor deve seguir_com a

formacao continuada, uma necessidade ainda mais acentuada atualmente, em razéo das

constantes atualiza¢des nos processos educativos. O processo de formacédo do professor
ndo se encerra na graduacdo ou licenciatura, tampouco na pos-graduacao ou em cursos

de especializacéo, € preciso que 0s docentes continuem seus estudos.”

SD (14) “A formacdo continuada é um processo permanente e constante de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. E uma pratica de

desenvolvimento pessoal e profissional do professor, fundamental para adquirir habilidades

e se adaptar a realidade em que estdo inseridos, com base na construcdo de novos

conhecimentos.”

Nas sequéncias discursivas, percebe-se o uso do imperativo nas formas verbais “deve
se adequar”, “deve se basear”, “devem contemplar”, “deve seguir”. Essa escolha remete a
ideia dos textos instrucionais que servem para orientar, ensinar. A intencdo € apresentar o
passo a passo do que é e precisa fazer para exercer o papel de professor, produzindo o efeito

de sentido, por meio do interdiscurso, da ideologia do professor que ensina, transmite o
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conhecimento, mas que também deve aprender, ser exemplo”. Para ocupar esse lugar social,
ha uma série de “instrugdes” que compde essa identidade profissional imaginada pela
instituico. A materialidade do que é ser professor vai engendrando as representagdes
imaginarias que remetem a uma referéncia a um real empirico e a sua referéncia imaginaria
que corresponde a sua posi¢do ocupada no imaginario social do qual faz parte. Além de haver
essa espécie de ordem/ instrucdo “deve fazer algo”, como fazer para ser o “eu-professor”, é
apresentado um documento norteador, a BNCC apresentada na SD (11), normativa que
“deve” ser seguida, ou seja, ndo é uma profissdo que se executa como quiser.

As formac0es discursivas pedagdgicas que vao ser reatualizadas produzindo efeitos de
sentidos tais como “professor sempre em formagao”, “professor ndo ensina o que quer”, “o
professor como exemplo”, dentre outras leituras que configuram FIs de ideologias
dominantes, as quais reproduzem as regras de submissdo da ideologia vigente, assegurando
com palavras a dominacdo capitalista, reproduzindo também as condi¢cBes materiais de
producao.

Jana SD (14), ha uma correlagéo entre a identidade profissional e pessoal: “[...] € uma
pratica de desenvolvimento pessoal e profissional do professor]...]”, ou seja, sdo identidades
correlatas, uma atravessa a outra. Estas caracterizagfes que atribuem ao professor, dando
pistas do lugar imaginario que é atribuido a esse sujeito, sendo amplamente reproduzido, ndo
deixa de afetar de alguma maneira as identidades deles, ele tem que ser professor em todos 0s
momentos, ndo ha separacdo entre particular e profissional. Paralelo a isso, cria-se um lugar
ideal no qual o professor é colocado, determinando os dizeres do proprio docente, moldando
seu discurso. E assim, regula o que ele pode ou nédo dizer em determinadas condicdes de
producdo. No tocante a formacéo da identidade, Ciampa coloca que

Cada individuo encarna as relacBes sociais, configurando uma identidade
pessoal. Uma histéria de vida. Um projeto de vida... Uma identidade
concretiza uma politica, d& corpo a uma ideologia... A questdo da identidade,
assim, deve ser vista ndo como questdo apenas cientifica, nem meramente
académica: é, sobretudo, uma questdo social, uma questdo politica.
(Ciampa,1987, p. 127)

O objeto discursivo, ao responder a questdo “O que ¢ ser professor?” aciona FDs que
reatualizam os deveres do ser social professor, conforme representacdes sociais que séo
atualizadas e reformuladas ao longo do tempo. Com isso, percebe-se que a identidade é
compreendida tanto no plano pessoal quanto no plano profissional, através de um processo
constante de desenvolvimento intelectual, aperfeicoamento de praticas. Esse processo ocorre

na construcdo e desconstrucdo que o sujeito histdrico, politico e social vivéncia, tanto
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individual quanto coletivamente, processo inter- e intrapessoal, pois estd em seu processo de
metamorfose. Ciampa (1987) afirma que a identidade é posta como uma personagem, e
personagem tem um papel pré-definido. Isso significa dizer que “interiorizamos aquilo que os
outros nos atribuem de tal forma que se torna algo nosso (1987, p.131)”, e tudo que ¢ dito
sobre o “papel”, ou seja, a posi¢do-sujeito, é reatualizado inconscientemente, levando ao que
Pécheux formulou como efeito de sentido que produz a ilusdo de um sentido Unico. Essa
ilusdo corresponde ao esquecimento n° 1, conforme explicado na parte tedrica, no qual os
sujeitos séo a fonte do sentido e do esquecimento n° 2 que significa a ilusdo de ter dominio do
que dizem. (Pécheux, 2010, p.82). Tais sentidos sdo produzidos e atualizados pelo imaginario
social, resultado das relagbes entre poder e sentidos. Ainda pensando nas FDs e na
historicidade que as atualiza, a posic¢ao social sujeito professor € atravessada por discursos de
sua representacdo que provocam a identificacdo ou a (des) identificacdo. Sarmento (2013),

tratando dessa tematica afirma

A maior parte do tempo de vida dos professores € passado na escola,
primeiro enquanto alunos depois como professores, dai que tenham sido
muitas as narrativas que ouvimos sobre esse contexto, testemunhos esses que
se articulam com aprendizagens da profissao: ora por identifica¢do, ora por
confronto. (Sarmento, 2013, p.8)

Sob esse vies, os efeitos discursivos criados por meio da Instituigdo pela homenagem
ao Dia do Professor ja direcionam como é ou deve ser esse profissional neste local. A
formacdo da identidade esta intrinsecamente relacionada a um conjunto de lembrancas, ao
interdiscurso que a sustenta e valida esses dizeres e imagens construidas. Essa construgdo
identitaria ocorre no contexto das instituicdes sociais, sendo influenciada pela formacao e pelo
imaginario social, dos quais as identidades extraem seus simbolos e representacdes. Em
sintese, a identidade é um produto da construcdo social, como podemos depreender da analise

acima. Em seguida, a anélise das SDs do texto 3.

4.3  Texto 3%

O texto 3 foi publicado no site El- Escola da Inteligéncia- educacdo Socioemocional,

plataforma que disponibiliza para parceiros um programa de ensino socioemocional,

30 https://escoladainteligencia.com.br/



https://escoladainteligencia.com.br/

100

conforme os direcionamentos da BNCC e em consonéncia com o Novo Ensino Médio. O site
apresenta 0 nome de Augusto Cury em sua pagina, na parte superior, fazendo referéncia a
obra do autor cujo nome é esse, alem de diversos trabalhos e palestras sobre o tema. A
postagem € do dia 17/12, depois do dia dedicado aos professores e tem, inicialmente, uma
imagem que mostra um professor, homem, de dculos, barbudo e com estilo moderno, num
misto de formal e descontraido ao mesmo tempo, explanando na lousa, com um giz,
aparentemente, mas, na mesa, estd o notebook. O ndo verbal apresenta um deslocamento de
sentido, o ja-dito, é a relacdo que o autor faz entre o que ja se conhece com sua formacéo
ideoldgica a partir do seu interdiscurso sobre o professor, a formulacdo da mulher séria,
dedicada, acolhedora, os 6culos, o giz, ou, 0 homem sério, mais velho, formal, geralmente
com terno, ou jaleco é deslocado, em uma relacdo polissémica, o processo metaforico do
sentido, constituindo um novo sentido, isto €, do sentido existente que se forma o novo.

Segundo Orlandi

[...]a polissemia é a fonte da linguagem uma vez que ela é a prépria condicdo
de existéncia dos discursos pois se 0s sentidos- e 0s sujeitos- ndo fossem
multiplos, ndo pudessem ser outros, ndo haveria necessidade de dizer. A
polissemia € justamente a simultaneidade de movimentos distintos de sentido
no mesmo objeto simbélico. (Orlandi, 2005, p.38)

Assim, o sentido é atualizado e tem-se a proposta do professor jovem, moderno, de
ténis, e o paralelo entre a lousa e 0 giz e o notebook, a atualizacdo do lugar social do

professor. Seguem as SDs:

SD (1) “Ser professor ¢ muito mais que exercer uma profissao, dar aulas, aplicar
e corrigir provas. Ser professor é uma profissdo que exige muito esforgo, preparo,
conhecimento, pesquisa, tempo e dedicacdo, mais ainda, que requer compromisso e
comprometimento. Mas quando se é professor... ah, isso ndo é nada!”

Para definir o que € ser professor, nesta materialidade assim como na outra, hd a
apresentacdo em todas as sequéncias do corpus das atribuicdes do sujeito professor para
ocupar essa posicdo, sempre fazendo uso da expressdo “Ser professor é...” Assim como as
sequéncias do texto 1, nesta ja se enumera quais caracteristicas ou acdes o sujeito deve ter,
sempre ligando o sujeito do periodo “Ser professor” ao seu predicativo (“muito mais quel...]”;

“uma profissao que[...]”) por meio do verbo de ligacdo ser, “¢€”, cuja indicacao ¢ estado

permanente. O predicativo é formado por uma oracdo subordinada relativa(adjetiva) restritiva
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restringindo ou delimitando o significado do antecedente, sendo sintaticamente um adjunto
adnominal que caracteriza ou determina 0 nome, ou seja, professor.

E uma delimitacdo que fica subentendido que tais determinag@es sdo essenciais para a
posicdo social, discursos ja-ditos que formam a memdria discursiva o interdiscurso que é
apresentada por Pécheux (1995) como aquilo que fala sempre antes, em outro lugar e
independentemente, ou seja, formado de um ja-dito, ja-14, um pré-construido. Este €
apresentado pelo estudioso: “remete a uma construgdo anterior, exterior, mas sempre
independente, em oposi¢do ao que ¢ ‘construido’ pelo enunciado” (Pécheux, 1995, p. 89).
Porém, conclui com a exclamagdo: “ah, isso ndo ¢ nada!” que remete implicitamente a pré-
construidos, tais como: Professor Acolhedor, “tio/tia”, os quais formam o interdiscurso que
vai se reformulando historicamente e operando ideologias dominantes: professor como
substituto da “mae”, cuidadora, dedicada, que faz tudo, mas para ela, ou para esse sujeito

professor, ¢ normal, “ndo ¢ nada” (“as maes fazem tudo pelos filhos, por amor™).

SD (2) “O profissional da educacdo sabe que seu objetivo maior é ensinar,
compreende que o caminho para isso é muito mais complexo, ndo exige apenas seu
desenvolvimento cognitivo, mas sim de suas habilidades socioemocionais que
possibilitardo uma atuacdo mais efetiva e préxima. Conduzir, acompanhar...”

Na SD (2), o sujeito professor € posto como consciente do objetivo de seu lugar social,
da complexidade para alcanca-lo. Todo professor tem essa consciéncia? E uma questdo
proposta para essa FD, todos os professores possuem como objetivo maior ensinar. Essa FD,
perpassada ideologicamente pela tradicional identidade do professor “aquele que ensina’;
“aquele que precisa saber tudo”. Além disso, ele tem que desenvolver nele mesmo habilidades
socioemocionais, ou seja, ele ndo passou por esse processo de ensino-aprendizagem, mas sua
identidade exige que ele as desenvolva.

Neste discurso, ha muitas (des)identificacdes visiveis na sociedade. Muitos
profissionais que sdo professores por falta de opcdo para outra profissdo, ou por ter tido a
oportunidade de passar no curso de graduagdo e em concurso, é ensinar ndao € seu objetivo,
mas a remuneragdo, a sobrevivéncia na sociedade capitalista. Muitos outros sujeitos
professores ndo possuem essas habilidades socioemocionais e acumulam transtornos
emocionais e psicoldgicos. Ha relatos comuns sobre esses acontecimentos na midia, em

jornais.
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SD (3) “Ser professor é compartilhar conhecimento, propagar informacao, fazer
0 outro crescer, mostrar caminhos, dar as maos, e para isso tudo é necessario criar
vinculos, se aproximar e compreender o outro, o que exige amor!”

Nessa sequéncia, os verbos “compartilhar”, “propagar”, “fazer”, “aproximar”,
“compreender” que estdo no infinitivo, mas significam injungdes para os profissionais
ocuparem o lugar social dessa profissdo, constituindo essa identidade. Mais uma vez o
professor é aquele que tem que: “criar vinculos”, “se aproximar”, “compreender o outro”,
caracteristicas que vao além do saber profissional. E conclui esse periodo com “o que exige
amor”, 0 que reforgca a FD de professor por amor.

Essas construc@es linguisticas produzem efeitos de sentido nos interlocutores, fazendo
com que a identidade docente seja o Outro, a alteridade. E o professor tenta se reconhecer,
busca a identificacdo com esse Outro que ele precisa ser, mas em varias situacdes nao o &,
remetendo a afirmacdo de que toda construcdo identitaria € um processo discursivo que se
caracteriza por exclusdes (que implicam apagamentos, interdicdes) e relagcbes com a
alteridade (que produzem a diferenca). Percebe-se que é um discurso em que a voz é do
dominador, a voz é da instituicdo. O objetivo € homenagear, mas, implicitamente, o ndo dito,
também h& a mobilizacdo de outros sentidos para criar a representacdo do professor que é

observada na escolha da organizacgao sintética e lexical: “Ser professor ¢€...”

SD (4) “Todo professor deve se orgulhar do vinculo que cria com seus alunos e do
comprometimento com sua missdo. E necessario estabelecer uma parceria na qual
ambos aprendam e crescam.”

Seguindo a FD pedagoégica que traz “professor por amor”, a SD (4) materializa mais
uma vez a questdo da obrigagdo através da expressao “deve se orgulhar”. O auxiliar no modo
imperativo®! reforca o sentido de obrigacéo, pois exprime uma ordem, uma recomendacéo, e
este sentido € refor¢ado no sintagma nominal com o pronome indefinido “Todo” para indicar
a totalidade. Em seguida, inicia o periodo com a estrutura sintatica “é¢ necessario”: verbo ser

no presente do indicativo, seguido do predicativo marcado pela palavra “necessario”, a qual

31 Imperativo: De acordo com o dicionério de Bechara (2011), a segunda acepcio: [...] Gram. Diz-se do
modo verbal no qual o falante, expressando sua vontade em relagdo ao ouvinte, indica ordem, pedido,

exortagdo etc.[...] (Bechara, 2011, p. 715).
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indica algo que precisa ser realizado, ou seja, outra recomendacdo para a formacdo da
identidade profissional do docente. O complemento da palavra “necessario” é “estabelecer”,
indicando sua “tarefa” que corresponde a sugestdo sobre o0 comportamento do professor para
se aproximar do discente, expresso pelo sintagma “uma parceria”, 0 professor deve ser
parceiro do aluno. Como efeito, ha o sentido de possibilidade de escolhas, 0 sujeito possui a

iluséo que pode escolher.

SD (5) “Doa-se sem esperar o retorno, pois reconhece que proteger a emogao é
essencial para nutrir as relacbes saudaveis. Ter o olhar no outro (...) Ndo importa se é
um professor da Educacdo Infantil, do Fundamental ou do Ensino Médio, qualquer um
deles sabe que é preciso conhecer e reconhecer o contexto de cada aluno, suas
necessidades e seu repertorio de vida.”

A sequéncia cinco é perpassada pela FD educacdo que €é constituida pelos sentidos do
amor maternal, da doacdo sem retorno em qualquer etapa do ensino, o professor tem que
conhecer o aluno, materializado em “é preciso”, isto é, € uma necessidade estabelecer esse

contato, essa relacdo, saber o contexto do aluno. Essa construcéo linguistica segue na SD (6).

SD (6) “Sabe que é preciso se despir das suas crencas e se libertar de qualquer
choque, seja cultural, geracional ou social para conseguir compreender o processo de
aprendizagem e assim compartilhar seus conhecimentos. Despir-se de suas crencas
também envolve lidar de forma natural com as dificuldades dos alunos, sabendo que é
essencial despertar a curiosidade, permitir que duvidem, que critiquem que gquestionem

para que se tornem sujeitos autonomos. Planta sua semente...”

SD (7) “O professor tem medo de errar, sim, mas esse medo nunca o paralisa. Ele
vai e faz, e assim, superando cada obstaculo (e ndo sdo poucos!) e encarando 0s riscos,
pois ndo ha risco maior que o de ndo cumprir a sua missdo. Ele planta a semente e
cultiva seu crescimento a cada dia, e nutre a cada minuto mesmo sem saber quais serao
os frutos. Ser professor é manter-se, apesar das dificuldades, apaixonado por sua
profissdo, pelo seu trabalho e orgulhoso de sua dedicacédo!”

Nas SD (6) e SD (7), a FI que atravessa o discurso é da neutralidade, o professor ndo
deve expressar posicionamentos, pensamentos, constitui a FD educacgdo e a FD pedagogica. O

professor € uma posicdo, um profissional que serve o Estado. A metafora “Planta sua
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semente” é mobilizada para constituir o sentido de acéo, de espera. O dicionario®? apresenta o

conceito de plantar como:

1. Introduzir um vegetal na terra para ai criar raizes.
2. Cultivar, amanhar, semear.
3. [Figurado] Fundar, estabelecer.
4. Implantar, fazer cultivar.
5. Incutir no animo, insinuar.
6. Fazer fixar, deixar parado.
(Dicionério on-line https://www.dicio.com.br/)

E um verbo de acdo que significa introduzir algo (semente) para desenvolver
(planta). O professor seria esse agricultor que prepara o solo, torna-o fértil e apto para receber
a semente, tendo que cuidar para conserva-lo propicio. As duas sequéncias sao
complementares por atualizarem sentidos ja-ditos, pré-construidos, mas de forma poética,
figurada, reformulando e deslizando sentidos com as construcdes parafrasticas de professor
como “transmissor de conhecimentos”, mas estes conhecimentos nao devem ser “plantados”
embasados nos pensamentos do docente, e por isso ele deve “Despir-se”.

A textualidade da SD (6) é estruturada com a expressao “é preciso”, retomado
para formular o sentido de neutralidade. O periodo se inicia “Sabe que é preciso se despir das
suas crencas e se libertar de qualquer choque /...]” para, dessa forma, “compartilhar
conhecimento”. E ainda “Despir-se de suas crengas também envolve lidar de forma natural
com as dificuldades dos alunos”, completando com a importancia de possibilitar que o aluno
busque e seja autdbnomo, o professor ndo deve interferir. E o final dessa sequéncia aparece
com o tom poético “Planta sua semente”, expressao utilizada conotativamente, podendo ser
interpretada como uma metéfora: fazer a partilha do conhecimento, propiciar o processo do
conhecimento, o plantar a semente levando ao crescimento, ao desenvolvimento como ocorre
com as plantas, hd uma ressignificacdo pelo processo polissémico.

E ainda o verbo plantar estda na segunda pessoa do singular do imperativo
afirmativo. Seu funcionamento intenta mobilizar a emocdo, a comparacao implicita do
trabalho do agricultor com o do professor é formulada no sentido estético, ndo no mecanico
de trabalho fisico de plantar. Essa articulacdo entre o simbolico e o politico, segundo Orlandi

(2005, projeta a situagdo no discurso, em uma relacdo entre a linguagem e sua exterioridade

32 Também conferir em https://dicionario.priberam.org/plantar
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por meio das formacdes imaginarias. Pécheux (1990, p.82) chamou de formag6es imaginarias
“os lugares que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro.” Pécheux explica: “Quem fala? Para quem fala? Sobre o
que fala?”, isto quer dizer, a imagem que se faz de seu préprio lugar e do lugar do outro
atravessa o discurso. Segundo Pécheux (1990, p.83), todo processo discursivo supde a
existéncia das seguintes formacdes imaginarias:

IA(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A - Quem sou eu
para lhe falar assim?; IA(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado
em A - Quem é ele para que eu lhe fale assim?; IB(B): Imagem do lugar de
B para o sujeito colocado em B - Quem sou eu para que ele me fale assim? ;
IB(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B - Quem é ele
para que me fale assim?

Assim, esses gestos de interpretacdo que sdo considerados como atos no dominio
simbdlico irdo intervir no real do sentido como parte dos processos de significacdo. Essa
imagem cria a representacao tanto do sujeito em relacdo a si, quanto do sujeito em relacéo ao
outro.

A SD (7) reforca o ideéario desenvolvido na SD (6), h4 a interpelagdo do sujeito
relacionando-se ao imaginario e a sua estruturacdo como sujeito, para que o imaginario do
lugar social docente seja projetado como missdo, 0 que retoma a FD de origem, professor

relacionado ao sentimento materno, super-heroi: “/.../superando cada obstaculo (e ndo sdo

poucos!) e encarando 0s riscos, pois ndo ha risco maior que o de ndo cumprir a sua

missdo/...] . Os grifos destacam justamente essa qualidade heroica de coragem com os verbos
“superar” e “encarar”, a doagdo absoluta que permite vencer tudo e ndo deixar de “cumprir a
sua missdo”. Retoma a metafora de “Plantar a semente” utilizando conotativamente “cultiva”,
“nutre” e “frutos” para reforcar o discurso do professor que trabalha por amor, por paixao,
como doagdo, como missdo, como neutro. E conclui essa sequéncia com a formulacéo
romantizada: “[...]Japaixonado por sua profissdo, pelo seu trabalho e orgulhoso de sua
dedicagao! [...]".

A realidade material do trabalho ndo é sequer apontada, professores com salérios
defasados, tendo uma carga horéria de trabalho muito grande para conseguir se manter na
sociedade capitalista, acumulando trabalho em casa, além do que realiza na instituicéo.
Também, nesse discurso romantizado, ndo faz mostra a desvalorizagdo social da profisséo,
desrespeitada e desmerecida socialmente. Além disso, o discurso da neutralidade, do despir-se

do professor remete ao ndo dito, ao que esta implicito, mas presente, principalmente, na
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conjuntura contemporanea em que o professor ¢ tido como “de esquerda”, “comunista”,

dentre outras colocacoes.

SD (8) “A Escola da Inteligéncia compreende que ser professor € isso e muito
mais, assim o agradece por ser esse poeta da educacgdo, por investir e acreditar no ser
humano, por desejar fazer a diferenga no palco da existéncia e por auxiliar na
construcdo de um presente e futuro mais saudavel e préspero. Parabenizamos e
reverenciamos seu importante trabalho e suas conquistas diarias!”

Nessa sequéncia, a FD educacdo com “profissdo por amor” é usada para finalizar a
“homenagem”, retomando e reafirmando essa ideia romantizada com os ditos “ser professor ¢
1sso € muito mais”, “esse poeta da educacao”, “por investir e acreditar no ser humano”, “fazer
a diferenga no palco da existéncia”. Todo texto € ideologicamente reforgado neste ultimo
pardgrafo e € esse 0 motivo da palavra “parabéns”. O efeito metaférico em “poeta da
educacdo”, provocando o deslizamento de sentido de “missionario” para “poeta”, ainda assim
relaciona a vocacéo, algo que é intrinseco ao sujeito.

Neste texto analisado, as sequéncias sdo atravessadas por formacgfes ideoldgicas
tradicionais da educacdo, com as FD educacdo, pedagogismo e a politica, mesmo tentando
atualizar os sentidos, saindo da educagdo dita tradicional para a de formagéo integral, com
novas praticas, o que se percebe ainda é um contexto educacional dito moderno, porém
continua com tracos do modelo de pratica tradicional de ensino.

Além disso, a midia, as redes sociais das institui¢oes, tendem a construir identidades,
por meio dessas representacGes que criam estereotipos, sdo materializadas em enunciados
verbais que incessantemente retornam nos textos publicitarios, a fim de fixar, manter,
estabilizar essas identidades em detrimento de outras. Destarte, por meio da ideologia é que a
relagdo imaginaria de individuos com suas condicdes reais de existéncia ocorre e é a ideologia
que interpela os individuos em sujeitos. E Althusser (1987) que apresenta esse pensamento,
colocando ainda que, a ideologia existe devido aos aparelhos ideoldgicos e suas praticas.

Assim, a escola e a midia seriam aparelhos ideolégicos (AIE) que operam para manter
a dominacéo da classe dominante, gerando mecanismos de perpetuacdo ou de reproducédo das
condicbes de producdo materiais, ideologicas e politicas de exploracdo, mesmo que
implicitamente. E o professor faz parte desse mecanismo, engendrando-o. E através da
linguagem que os AIEs operam, pois had a interpelacdo do sujeito com a sua memoria
discursiva e o atravessamento pelo que estd no social, com as FDs. Esta media¢do, por meio
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do discurso, vai produzir sentido socialmente, estabelecendo-o, formando a identidade do ser
social, dessa posigéo sujeito.

Isto significa dizer que o simbolico é essa interagdo entre o individuo e o mundo.
Essas relagcdes sociais sdo resultado de como os discursos e 0s signos que 0os compdem se
inscrevem nos individuos, engquanto sujeitos e como elas sdo internalizadas por eles. Para
manter esse funcionamento, os AIEs reproduzem as FDs (escola, midias) do discurso
dominante, neste caso, criando representacGes do docente, regulando suas caracteristicas e
atuacdo. A memoria discursiva remete aos ja-ditos que constituem o interdiscurso que €
atualizado parafrasticamente: “professor por amor”; “professor ser materno”; “professor

J4

acolhedor”; “professor ndo pode errar”; “professor é missdo”; “professor apaixonado pela
9, 99, <

profissdo”; “docéncia como dom”; “professor neutro”; “professor ¢ doar-se a profissao”, etc.

Orlandi (2017) afirma que

A Educagdo funciona, na sociedade brasileira, como no capitalismo, em
geral, como elemento discriminador e discriminatorio: divide social,
econdmica e politicamente, cidaddos e (ndo) cidaddos, os que podem (e ndo
podem) ter empregos, 0s que circulam nestes (ou nagueles) espacos sociais.
(Orlandi, 2017, p. 237)

Tais dizeres atravessam o social e se atualizam conforme os interesses dominantes.
Assim, as mdltiplas identidades resultantes do atravessamento de FDs na interacdo entre
sujeitos e nos diferentes contextos sdcio-historicos e culturais e em determinadas condicdes
de producéo constituem a construcao da identidade profissional a partir da significacéo social
da profissdo, das tradicOes e das contradi¢des que formam esse lugar social. A proxima

andlise é do texto 4.

4.4 Texto 4

O texto 4 foi retirado do site da Escola da Aldeia, a qual se propde ter uma proposta
pautada em cinco valores: criatividade, protagonismo, diversidade, empatia e trabalho em
equipe. Apresenta uma proposta de ensino diferenciada, com um espaco escolar diferenciado,

conforme é exposto no proprio site.3 A seguir, as sequéncias:

33 https://escolaaldeia.com.br/  https://escolaaldeia.com.br/blog-da-aldeia/
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SD (1) “Ser professora é a maior aventura da vida. E onde eu me encontro como
pessoa, onde encontro motivos pra exercer de fato essa profissdo. Estar em sala de aula é
muito revolucionario. E na sala de aula que me sinto itil para o mundo.”

A sequéncia inicia-se com a estrutura de uma expressdo de defini¢do: “Ser professora
¢”, respondendo a questdo central “O que é ser professor”. A marcagdo do género feminino
dessa posicdo sujeito parece atualizar a ideologia de que professor € profissdo feminina,
materna, um ndo dito que fica marcado na organizacao do dizer. Atinente a essa questdo, Gatti
(1996, p.86) coloca que os dados de pesquisas que foram realizadas sobre a profisséo do
professor demonstram que a “a quase totalidade dos professores em exercicio sejam
mulheres”.

A sequéncia ainda é atravessada pelas formacfes imaginarias, ressignificadas nas
expressoes “aventura da vida”, “me encontro como pessoa”, “muito revoluciondrio”, “me
sinto 1til para o mundo”, que parecem corresponder a filosofia educacional da Instituicdo.
Esse imaginario corresponde as FDs: “professor ¢ missdao”; “professor apaixonado pela
profissao”; “docéncia como dom”; “professor é doar-se a profissdo”, etc. Esses dizeres séo
formuladas a partir das representagdes sociais constituidas atraves da interacdo social, pela
qual os sujeitos constroem explicagdes sobre 0s objetos sociais que exercem forte impacto em
suas vidas, em uma reapropriacao de contetdos vindos de periodos cronoldgicos distintos e
atualizados em novos contextos. Ou seja, 0 que € operado pelo interdiscurso, pela memdria
discursiva. O que ja foi dito e que causa efeito no que esta sendo dito. A esse respeito,

Moscovici afirma;

O uso de uma linguagem de imagens e de palavras que se tornaram
propriedade comum através da difusdo de ideias existentes da vida e fecunda
aqueles aspectos da sociedade e da natureza com 0s quais nds estamos aqui
interessados. Sem dudvida - e isso é 0 que eu decidi mostrar - a natureza
especifica das representacfes expressa a natureza especifica do universo
consensual, produto do qual elas sdo e ao qual elas pertencem
exclusivamente. Disso resulta que a psicologia social seja a ciéncia de tais
universos. Ao mesmo tempo, ndés vemos com mais clareza a natureza
verdadeira das ideologias, que é de facilitar a transicdo de um mundo a
outro, isto é, de transformar categorias consensuais em categorias reificadas
e de subordinar as primeiras as segundas. Por conseguinte, elas ndo possuem
uma estrutura especifica e podem ser percebidas tanto como representagoes,
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como ciéncias. E assim que elas chegam a interessar tanto a sociologia,
como a histéria. (Moscovici, 2007, p.53)

SD (2) “A gente passa muito tempo da vida no trabalho, e ele tem que ser algo
que toca, que inspira e emociona. E uma grande responsabilidade, que o assumo com
gosto. E bom poder ver que que a gente estd tentando fazer uma coisa que ta fora da
caixinha.”

Nessa sequéncia, percebe a linguagem coloquial dando um tom descontraido, como
uma representacdo do ambiente escolar proposto pela instituicdo. As expressoes “algo que
toca”, “que inspira e emociona”; “grande responsabilidade” remete mais uma vez a FD
Génese “professor ¢ missdo”; “professor apaixonado pela profissdo”; “docéncia como dom”;
“professor ¢ doar-se a profissdo”, a ideologia subentendida de que o lugar professor e o
sujeito que assume essa posi¢do ndo se separam em nenhum momento, o professor é esse
“her6i” que conduz o tempo inteiro, por isso ¢ responsabilidade e entrega. Ndvoa (1989, p.
436) explica que “O recurso aos conceitos de vocagao e de sacerdocio para definir a profissao
docente € bem sintomatico das referéncias religiosas de que continua impregnada em pleno
século XX.”

Na sequéncia, “assumo com gosto”; “E bom poder ver que que a gente esta tentando
fazer uma coisa que ta fora da caixinha”, corrobora com a atualizacdo dessas FDs nesse
discurso, o qual esta em conformidade com o discurso da Instituicdo, o processo de
identificacdo pela interpelagdo ideoldgica. Essas representacOes feitas para ocupar a posi¢do
social exigida é explicada por Moscovici:

Quando tudo é dito e feito, as representacdes que nos fabricamos - duma
teoria cientifica, de uma nacdo, de um objeto, etc. - sdo sempre o resultado
de um esforgo constante de tornar comum e real algo que é incomum (n&o-
familiar), ou que nos da um sentimento de ndo-familiaridade. E através delas
nds superamos o problema e o integramos em nosso mundo mental e fisico,
que é, com isso, enriquecido e transformado. Depois de uma série de
ajustamentos, 0 que estava longe, parece ao alcance de nossa mao; o que
parecia abstrato, torna -se concreto e quase normal. Ao crid-los, porém, ndo
estamos sempre mais ou menos conscientes de nossas intengBes, pois as
imagens e ideias com as quais n6s compreendemos o ndo-usual (incomum)
apenas trazem-nos de volta ao que nés ja conheciamos e como qual nos ja
estdvamos familiarizados h& tempo e que, por isso, nos dd uma impressdo
segura de algo “ja visto” (déja vu) e ja conhecido (déja connu). (Moscovici,
2007, p.58)

A imagem criada pelo sujeito professor se adequa aos preceitos do espago em que
desenvolve seu trabalho, e sua identidade vai ser constituida por essas imagens, mas as FDs

sdo sempre as mesmas, mesmo quando parece haver um sentido polissémico.
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SD (3) “Ja superamos a ideia de que os conhecimentos estio compartimentados
em gavetinhas, de matematica, portugués ou ciéncias. Tudo tem que ter um sentido para
a crianca, pois ela pode até memorizar, mas ndo vai entender e conseguir usar aquele
conhecimento na vida pratica.”

SD (4) “Para mim a educacio precisa estar a servico da vida. Nao tem outro
sentido estudar e aprender, se ndo for para viver. Estar na Aldeia ndo € s6 uma
realizacdo profissional, € pessoal também. Todas as nossas pesquisas, todo o material
produzido é pra instigar na crianca o desejo pela aprendizagem. Se ela deseja, ela vai
aprender. Todos 0s nossos investimentos enquanto professores e coordenacdo sdo
justamente para envolver os meninos na aprendizagem.”

SD (5) “Fazer parte dessa familia ¢ um privilégio, porque ¢ um lugar onde posso
ter autonomia e ainda consigo trazer criticidade e ajudar a formar pessoas cidadas, que
vao além de reproduzir o conhecimento. A partir do momento que as pessoas entram
nessa familia, elas conseguem ter uma visdo de mundo ainda maior. E encantador a
gente poder transmitir um conhecimento para o préximo. Mais do que transmitir, é uma
troca de conhecimento.”

SD (6) “Aqui é um espaco de gestio de novas ideias, de novas maneiras de
entender a crianca e de entender educacdo. Uma alguma coisa mais universal, e ndo tao
guadrada ou fechada em teorias. Relacionamento humano, né? Educacdo € isso, e a
escola Aldeia realmente tem esse primor.”

As SD (3), (4), (5) e (6) apresentam uma materialidade discursiva mais abrangente
acerca da educacdo. A resposta ao questionamento central “o que € ser professor?” ¢
respondida pelos sujeitos professores dessas discursividades com a concepc¢do de educagédo
contemporanea da aprendizagem significativa, aprendizagem para a vida, ocorrendo uma
regularidade do dizer. A SD (4) ainda destaca a relevancia da Instituicdo para a formacéo
desse sujeito professor em “Estar na Aldeia ndo é s6 uma realizacdo profissional, é pessoal
também”. O discurso totalmente atravessado pela ideologia dominante, pela ideologia da
instituicdo. Observando as condi¢des de producdo desse discurso, os lugares sociais em
questdo demonstram as tomadas de posicdo desses sujeitos discursivos que recebem seu
sentido nas palavras e expressfes utilizadas que estdo alinhadas as condicGes de forca, a
Instituicdo.

A relacdo de identificacdo do sujeito professor com os sentidos que formam

ideologicamente o discurso da Escola da Aldeia, assujeitando-se a ela. O que também esta
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explicado pelo contexto de producdo discursiva uma homenagem ao Dia dos Professores feito
pela Instituicdo. As palavras tomadas produzindo os mesmos efeitos de sentido que a
instituicdo propbes em sua apresentacdo do método que utiliza, o formato da pagina (blog),
além da FD educacdo com sentidos ideologicos da profissdo como maternal, como sacerddcio
que continuam operando nas formulagdes “[...Jentram nessa familia[...]”; “[...]Jencantador a
gente poder transmitir um conhecimento[...]; “[...]JRelacionamento humano[...]” que
funcionam como representacdo da imagem do professor que se transforma nesse meio.

Ai ainda cabe observar o fio de sentido em “entrar nessa familia”, demonstrando essa
identificacdo discursiva, esse assujeitamento a sua posi¢do. De acordo com Serge Moscovici
(1961), em “La représentation sociale de la psychanalyse”, as representagdes sdo construtos
sociais que se constituem a partir das relagdes sociais por meio da interacdo e funcionam no
discurso: a imagem que se faz de um pai, de um operario, de um presidente etc. Os
mecanismos linguisticos que toda lingua possui permitem passar do contexto
sociologicamente descritivel para a posicdo de sujeitos discursivamente significativa, neste
caso, 0 assujeitamento funciona como uma espécie de ventriloquo®*, no caso, o professor
parece ser um boneco manipulado pela institui¢do, reproduzindo seu dizer.

Nesse sentido, a AD coloca o (de)centramento do sujeito e sua relagdo com o mundo
que é constituida pela ideologia. Esta é pensada como o imaginario intervindo na relacdo do
sujeito com suas condicdes de existéncia, isto é, na interacdo entre o sujeito e o0 outro, no caso,
a instituicdo € esse outro que mediante as relacBes de forca, funcionando como AlE,
atravessam o sujeito professor e constituindo essa posicdo social. Assim, essa interagdo com a
alteridade forma a consciéncia social de si. E, nesse processo, formam-se as identidades que,
conforme Hall, sdo “uma ‘celebra¢do moével’: formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam” (Hall, 2006, p. 13). Além disso, trazer o depoimento dos proprios professores é

um mecanismo de regulagéo, conforme explica Gregolin

34 (adjetivo e substantivo masculino): Que ou quem tem a arte de falar quase sem mover os labios ou a
boca, como se a voz ndo viesse de quem fala. = VENTRILOQUISTA

etimologia Origem etimoldgica: latim ventriloquus, -i, de venter, -tris, ventre + loquor, loqui, falar.

"ventriloquo", in Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-2023,

https://dicionario.priberam.org/ventr%C3%ADloguo.
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Os discursos veiculados pela midia, baseados em técnicas como a confissdo
(reportagens, entrevistas, depoimentos, cartas, relatorios, descri¢Oes
pedagdgicas, pesquisas de mercado), operam um jogo no qual se constituem
identidades baseadas na regulamentacdo de saberes sobre 0 uso que as
pessoas devem fazer de seu corpo, de sua alma, de sua vida. Podemos
enxergar essa rede de discursos tomando alguns exemplos de propagandas,
veiculadas na grande midia brasileira, com base nas quais institui-se a
subjetivagdo tanto nas praticas que propdem a modelagem do corpo como na
construcdo dos lugares a serem ocupados por homens e mulheres na sua
relacdo com os outros. Articuladas a outros enunciados que com elas
dialogam nos meios de comunicacdo, essas propagandas sdo verdadeiros
dispositivos por meio dos quais instalam-se representaces, forjam-se
diretrizes que orientam a criacdo simbolica da identidade. (Gregolin, 2007,
p.18)

Assim, a midia reproduz essas representagdes criadas por um discurso dominante, no
caso uma escola privada, determinando ideais de perfis para o sujeito professor. Este
reproduz, pois é tomado por essas formacgdes ideoldgicas e acaba identificando-se com essa

FD. Socialmente, esse discurso permeia imaginarios constituindo identidades.

45 Texto 5

Nessa materialidade, hd duas materialidades retiradas de paginas da Universidade
Federal de Sergipe- UFS. Um € uma homenagem da Pro-reitoria de Gestdo de Pessoas-
Progep, e a outra da pagina do CECH- CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
HUMANAS- do curso de Ciéncias Humanas. A homenagem é composta por texto ndo verbal
e verbal e é de 2023. Mesmo ndo discorrendo sobre “o que € ser professor?” explicitamente,
h&, no discurso, esse dizer. Segue a analise:

A discursividade, a imagem que comp®e o cartaz, € composta por personagens de trés
mulheres e um homem. Todos com elementos representativos do que constituem a imagem do
professor: o jaleco branco e o livro, a outra com um tablet (ou livro), a terceira caracterizada
mais tradicionalmente, pela roupa, penteado e uso dos dculos, segurando um globo, e, por
fim, o homem segurando um livro e uma caneta. Na parte superior, hd a mensagem “Uma

homenagem da PROGEP aqueles que transformam a sociedade por meio da educagdo.” Ha
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também a “Feliz dia dos professores!” e a data, e as hashtag®, no fim do cartaz, letras
pequenas em branco: #UniversidadeEudefendo; #EducacdoEudefendo; #CiénciaEudefendo

Todo contexto da materialidade reforga o imaginério tradicional do professor, e aponta
para o sentido de professor transformador. A resposta ao que é ser professor esta no implicito,
no nao dito. As imagens de professor colocadas no cartaz levam a essa resposta. No contexto
verbal, o verbo transformar aponta para o alterar, mudar, converter, ele € o agente capaz de
executar essa a¢do, um deslocamento do sentido por meio do interdiscurso.

O enunciado elaborado por uma instituicdo federal de educacao e pesquisa pde em seu
discurso a defesa da educagdo por meio das frases de efeito da hashtags. As condigdes de
producdo imediatas desse discurso remetem ao descaso com a educagdo e pesquisa,
principalmente, quando a extrema direita estava no poder. Nessa conjuntura, os professores
eram vistos pelo governo e seus apoiadores como “comunistas”, ou que faziam “doutrinagédo
ideologica”, “professores doutrinadores”, dentre varias outras atribuigdes ao profissional. Na
mesma direcdo, a homenagem do CECH ja é uma chamada para a luta a favor da categoria.

O CECH postou sua homenagem por meio de um cartaz com fundo vermelho cor que
representa a luta sindical, a esquerda, uma vez que o curso é voltado as questdes sociais. Traz
“professoras”, “professores”, deixando demarcado o feminino e o masculino que representa o
combate ao patriarcado. A imagem de trés personalidades que se destacaram na educacao e

apresentadas na chamada acima “Antonieta de Barros, presente! Paulo Freire, presente!

Professora Angela Melo, presente!”®, através da expressdo que passou a ser usada nos

35 Hashtag sdo palavras-chave ou termos associados a uma informac3o, tépico em debate ou discussdo
que se deseja indexar e torna-los expostos, e, facilmente, ser encontrados nas redes sociais. Sdo compostas
pela palavra-chave do assunto e antecedida pelo simbolo cerquilha (#).

36 Antonieta de Barros- “Heroina da Pétria, Professora, jornalista e escritora, natural de Florianépolis.
A primeira mulher Deputada Constituinte e Deputada Estadual no Parlamento Catarinense, primeira
representante negra a assumir mandato no Brasil, século XX.”

https://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/68-Antonieta de Barros

“Paulo Reglus Neves Freire (Recife, 19 de setembro de 1921 — S&o Paulo, 2 de maio de 1997) foi um
educador, pedagogo e filésofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais notdveis na histéria da
pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E também o Patrono da

Educacgdo Brasileira.” https://unifei.edu.br/personalidades-do-muro/extensao/paulo-freire/

https://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira



https://memoriapolitica.alesc.sc.gov.br/biografia/68-Antonieta_de_Barros
https://unifei.edu.br/personalidades-do-muro/extensao/paulo-freire/
https://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira
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discursos contra alguma injustica. As escolhas sdo indicios do “ser professor”. A parte verbal
apresenta uma retrospectiva de fatos que transformaram a educacdo, destacando que a
comemoragdo ¢ da “queda de todas as ilusbes que romantizam nossa profissdo”, levando a
reflexdo de como a profissdo € romantizada, como ela é posta numa imagem de iluséo.

O texto segue discorrendo que nesse lugar de ilusdo, se cologue “a indignagao diante
da mercantilizagdo da educacdo”. Situa a profissio na conjuntura social de modelo
capitalista, pondo em questéo a luta da categoria, a luta da classe operaria. Coloca em pauta a
“desprofissionaliza¢dao”, ou seja, 0 enfraquecimento da profissdo (des- prefixo que indica
negacdo, separacdo + profissionalizacdo que é o ato ou efeito de profissionalizar, de
capacitar). E também finaliza com frases de efeito que repercutiram nas redes sociais: “Lute
como uma professora!” e “Lute como um professor!”, as quais incitam a “lutar como”®’
alguém, e é uma ressignificacdo na luta feminista, demonstrando a forca da mulher, mas que
teve seu uso ampliado no contexto das redes. Finaliza com “Viva o dia 15 de outubro!”,
saudacao a esse dia, considerado de celebragéo e reflexdo. Nessa materialidade, percebe-se
duas propostas diferentes mesmo que da mesma Instituicao. Mas o sentido de “her6i” ainda
atravessa 0 imaginario social e do professor. No primeiro cartaz, “transformar” significa por
meio da transferéncia de sentidos o dizer do professor heroi.

A atualizacdo dos sentidos afetada pela historicidade. No segundo, ha uma perspectiva

diferente, pois observa a conjuntura social e econdmica que afeta a profisséo, sugerindo para

“Angela Maria de Melo, mais conhecida como Professora Angela, Professora aposentada de Histdria,
pos-graduada em Arte e Educacdo, ela exercia o seu primeiro mandato na Camara Municipal de Aracaju, onde
integrava a Comissdo de Educacdo, Cultura e Esportes e a Comissdo de Etica. Para a vereadora, seu mandato
estava ligado a luta de classes, estando alerta as questdes de género, da Educagdo publica, moradia e rendas

para as pessoas mais vulnerabilizadas.” https://www.aracaju.se.leg.br/institucional/noticias/morre-a-

vereadora-angela-melo

37 Conforme a revista Azminas, é um simbolo da luta feminista que é ressignificado:

“A frase Lute como uma Garota (Fight Like a Girl, em inglés), que estampa camisetas e perfis nas redes
sociais, € uma ressignificacdo da antiga provocagdo “vocé bate como uma garota”, em um imaginario sexista de
que mulheres sdo fracas e comparar um homem a uma mulher é uma forma de rebaixa-lo.” - Link para a

matéria: https://azmina.com.br/reportagens/simbolos-do-feminismo-quais-sao-e-o-que-significam/

- Simbolos do feminismo: quais sdo e o que significam — AzMina


https://www.aracaju.se.leg.br/institucional/noticias/morre-a-vereadora-angela-melo
https://www.aracaju.se.leg.br/institucional/noticias/morre-a-vereadora-angela-melo
https://azmina.com.br/reportagens/simbolos-do-feminismo-quais-sao-e-o-que-significam/
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ndo a romantizar. Mas, a memoria discursiva reformula o dizer e a construcdo “enaltecem a
funcdo” apresenta o verbo enaltecer®® que corresponde a “tornar glorioso; exaltar,
engrandecer” que significa imagem que 0 locutor faz da profissdo. Os sentidos que constituem
a representacdo sobre o professor seguem a imagem do heroi, do ser superior, que cuida. O

texto 6, o qual sera apresentado agora, é retirado da pagina do Instituto Federal de Sergipe.

4.6 Texto 6

Essa materialidade é do site do IFS, publicada em 2016. Ela é composta por um texto
introdutorio que apresenta a mensagem do diretor do campus Aracaju, a fala do professor, sua
mensagem e por fim apresenta a origem dessa comemoracdo, texto retirado da Wikipédia.
Abaixo, o0 texto. As sequéncias discursivas para analise serdo especificamente da fala e
mensagem do diretor Elber Gama®°.

SD (1) “Sinto-me honrado em nesse momento poder sauda-lo, professor e
professora! Embora tenha a certeza de que todos os dias sdo também do professor,
aproveito esse 15 de outubro para parabenizéa-los e ratificar nosso apreco e respeito para
com aquele que esta sempre atento e presente na luta por uma educacdo de qualidade,
que emociona e se emociona de forma genuina em seu fazer cotidiano, que contagia com
0 otimismo e que transforma a utopia em realidade, declarou.”

Nessa sequéncia, como introducdo ao discurso de homenagem ao dia 15, colocado
como mensagem enviada pelo diretor geral, o locutor se diz “honrado” em fazer essa acdo que
é saudar o professor, a professora, posto como um vocativo, tanto no masculino, como no
feminino, e em terceira pessoa, portanto ndo se inclui na categoria. Inicia seu discurso com
"Sinto-me honrado" o que indica uma deferéncia e reconhecimento especial ao interlocutor,
com 0 uso dos termos “Honra”, “Apreco” e “Respeito”, enfatizando a importancia atribuida a

figura do educador. Parafraseia a expressao popular “dia das maes sdo todos os dias”, “dia da

38 https://www.dicio.com.br/enaltecer/

3% Elber Ribeiro Gama é graduado em educac3o fisica, especialista em atividade fisica relacionada a
salde e mestre em educagdo fisica pela UFS, foi diretor no periodo de 25/07/2014 a 24/07/2018.

https://simec.mec.gov.br/academico/mapa/dados instituto edpro.php?uf=SE



https://www.dicio.com.br/enaltecer/
https://simec.mec.gov.br/academico/mapa/dados_instituto_edpro.php?uf=SE
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mulher sdo todos os dias”, escrevendo “todos os dias sdo também do professor”,
(re)afirmando a importancia desse profissional, formulando o sentido de que o
reconhecimento ndo deve se limitar a uma data especifica, mas ser constante.

As palavras “apre¢o”, “respeito” ddo um direcionamento, determinando para quem se
destina esses sentimentos “com aquele que esta sempre atento e presente na luta por uma
educacdo de qualidade, que emociona e se emociona de forma genuina em seu fazer
cotidiano, que contagia com o otimismo e que transforma a utopia em realidade ”. H4 um
sentido que emerge desse trecho que corresponde ao professor a quem se destina essa
felicitacdo, ou seja, 0 que se enquadra nas caracteristicas que sdo descritas, que sao
destacadas, isto significa que sdo algumas caracteristicas desejaveis em um educador,
construindo uma imagem positiva do professor, caracterizando uma imagem do Educador
Ideal: “"sempre atento e presente na luta por uma educacdo de qualidade"”, “emociona”,
“contagia com o otimismo”, “transforma a utopia em realidade”. A atualiza¢do do heroi e do
sacerdocio remetem ao profissional perfeito que “que emociona e se emociona de forma
genuina em seu fazer cotidiano”, em outras palavras, o professor ¢ auténtico, verdadeiro ao

ponto de emocionar o outro e ele mesmo.

SD (2) “Ser professor? Sim, SER PROFESSOR!!!”

Essa sequéncia € a introducdo da mensagem, uma pergunta que pode significar a
indagacdo do que é ser professor, como também um questionamento de afirmar ou negar a
profissdo. Primeiramente, a resposta, logo em seguida, leva a esse segundo sentido, uma
espécie de autoafirmacdo ou reafirmacdo de identidade profissional. Como se o locutor
afirmasse essa posicao, esse lugar social. O uso de exclamagdes seguidas e das letras em caixa
alta, ou seja, todas maidsculas, em "Sim, SER PROFESSOR!!!", indicam entonagdo e
expressividade, conferindo um sentido entusiasmado e engajado ao “ser professor”,
denotando uma énfase significativa na constituicdo do sujeito professor. Além disso, a
repeticdo e a intensidade sugerem uma afirmacdo enfatica e a valorizacdo da identidade
docente, pois expressa reconhecimento. Por outro lado, busca envolver o leitor em um dialogo
"Ser professor?”, um questionamento retorico que desperta a reflexao de ser ou ndo professor,
seguindo com uma afirmacéo, tentando contagiar esse outro com sua énfase. A continuagéo
do texto corresponde ao outro sentido, uma indagacdo sobre o que é um professor, sobre as
caracteristicas que constituem esse sujeito, sendo estruturado na ordem “Ser professor”

(sujeito) + é (verbo de ligacdo ser) + caracteristica, qualidade, descri¢do de acdo (predicativo)
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+ 0 passo a passo ou caminho para esse predicativo, como um texto injuntivo cujo objetivo é

instruir, educar, incentivar ou induzir.

SD (3) “E antes de tudo compreender-se através do outro. Ser professor é doar-se
intelectual e fisicamente, Convicto de que todo esforco sera valido, Basta que para tanto
tenha o aluno se apropriado do conhecimento, Goste do que aprendeu e 0 permita
também aprender.”

Nessa sequéncia, inicia-se a caracterizacdo, a resposta a indagagdo “Ser professor?”
que da inicio a mensagem. Essa expressdo formula a constituicdo de um sujeito, neste caso, 0
professor. E sua identidade € construida a partir do verbo "ser", apontando para uma definicdo
central da funcdo. A escolha do verbo "doar-se” implica em processos de subjetivacéo,
sugerindo uma acdo voluntaria e consciente por parte do sujeito, um efeito ideoldgico
elementar, conforme Orlandi (2007), o sujeito interpelado ideologicamente, constituido por
uma formacéo social, por condi¢bes de existéncia, afetado na relagdo com a linguagem. A
nocdo de doacdo ndo apenas remete a uma acdo, mas também implica um envolvimento
pessoal e emocional na pratica educativa. O enunciador também esta ocupando uma posicao
sujeito, a de diretor do campus, seu lugar social também afeta nessa representacdo que € feita,
construindo a figura do professor a partir das formacGes imaginarias relativas as condicfes de
producdo do dizer, além da FD a qual é interpelado, isto é, seu posicionamento engquanto

sujeito. Orlandi (2007) explica, em relacdo ao assujeitamento, que:

Como sabemos, a formacao discursiva — aquilo que se pode e se deve dizer
numa situacdo dada, numa conjuntura dada, lugar provisério da metéfora,
entendida esta como transferéncia — representa o lugar da constituicdo do
sentido e de identificacdo do sujeito. Nela o sujeito adquire identidade e
0 sentido adquire unidade, especificidade, limites que o configuram e o
distinguem de outros, para fora, relacionando-o a outros, para dentro.
Essa articulacdo entre um fora e um dentro séo efeitos do préprio processo
de interpelacdo. (Orlandi, 2007, p.2) (Destaque feito por mim.)

Esse sujeito enunciador € atravessado ideologicamente e constituido por suas
experiéncias sociais, a forma como é afetado ideologicamente em suas experiéncias, ou seja,
sua relacdo com a escola, com a familia, com a religido, com a historicidade. Essas relacGes
individualizam o sujeito, segundo Orlandi, como também causam os deslocamentos. As FDs
com as quais o sujeito se identifica, vai constitui-lo e vai formando sai identidade. Porém,
essa identidade ndo é estanque, ela pode se modificar diante das relagdes simbdlicas desse

sujeito, de sua posicdo, das condi¢des de producdo em que o discurso foi produzido. Assim,
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O sujeito moderno — capitalista — € a0 mesmo tempo livre e submisso,
determinado pela exterioridade e determinador do que diz: essa é a condigdo
de sua responsabilidade (sujeito juridico, sujeito de direitos e deveres) e de
sua coeréncia (ndo-contradicdo) que lhe garantem, em conjunto, sua
impressdo de unidade e controle de/por sua vontade. (Orlandi, 2007, p.2)

Nesse sentido, o sujeito desse discurso é constituido como professor, e individualizado
enguanto sujeito. E, na producéo desse discurso, é interpelado pela posicéo sujeito de diretor,
um lugar de hierarquia na posicdo social, demonstrando as condi¢Ges de producdo e forca,
estando em posicdo de autoridade em relagdo aos professores, vai ser atravessado por
discursos dominantes. Esse sujeito professor deve ter as habilidades de compreensdo, de
doacdo, sendo esta fisica e intelectual. Essa doacdo ndo se limita apenas a transmissdo de
conhecimento, mas também envolve uma entrega fisica, ressaltando que deve haver o aspecto
humano da relagdo educativa. Quanto a habilidade de compreensdo, em "E antes de tudo
compreender-se através do outro™ traz o sentido da educacdo dialdgica na pratica docente,
conceito trabalhado por Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia“®,

Nessa perspectiva, a educacdo dialdgica seria 0 encontro de sujeitos, em que se busca
0 conhecimento, por meio da capacidade de estabelecer didlogos na educacgdo, e sugere uma
interacdo constante entre o professor e o aluno, destacando a necessidade de empatia e
compreensdo. A concepc¢do de Freire, considerado Patrono da Educacdo Brasileira, visava a
construcao de uma escola democratica e uma pedagogia critica, sendo, atualmente, norteadora
para grande parte da categoria dos professores. Assim, essa sequéncia reformula sentidos,
parafraseando esse “ja dito”, esse “pré-construido”, ressignificando-o. A primeira frase “E
antes de tudo compreender-se através do outro” ja apresenta um deslizamento de sentido. O
fio discursivo estd nesse sentido de ser constituido pelo “outro”, na entrega, na doacao, e
justifica essa caracteristica por meio de ideias ja conhecidas e aclamadas na profissdo. A SD

(4) continua construindo essa imagem do professor ideal.

SD (4) “Ser professor ¢ ter a certeza de que em longos anos de dedicagdo, Toda

aula é prepara com afinco e meticulosidade, Assumindo caracteristicas e detalhes

40 Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S3o Paulo: Paz e

Terra, 1996, Colecgdo Leitura, p.76 paginas
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exclusivos, Nunca podendo ser uma repeticdo de outrora, Porque a originalidade ser-
Ihe-a tio marcante, Quanto seu amor para como a razio de ser do seu pensar: o aluno.”

A formula “ser professor ¢” vai sendo retomada na constituicdo do sujeito professor
constituindo essa representacdo da identidade desse lugar social. Essa sequéncia apresenta
uma imagem do sujeito professor sob a perspectiva da dedicagdo e da originalidade no
processo de preparacgdo das aulas e no relacionamento com os alunos. Para isso, utiliza os
vocabulos que indicam a consciéncia de sua a¢do como “convicto”, na sequéncia anterior, €
“certeza”, nessa, conduzindo ao sentido de ciéncia do processo de sua pratica docente.

Nessa linha, apresenta instru¢Ges de sua praxis que, além de dedicacdo, deve ser feita
com “afinco” (perseveranga) ¢ ‘“meticulosidade” (de forma minuciosa, sistematica),
“exclusividade”, “originalidade”, caracteristicas que ressaltam a importancia da constancia e
da entrega ao oficio docente. Também destaca a busca pela inovacéo e pela singularidade em
sua pratica pedagogica, sentido corroborado por “Nunca podendo ser uma repeticdo de
outrora”, construcao discursiva que deixa subentendido que hd/havia profissionais que sempre
ministram/vam as mesmas aulas sem tal cuidado e originalidade, por isso a originalidade é
enfatizada, reforcando a ideia de que cada aula é Unica e ndo uma repeticdo do passado,
destacando a questdo do comprometimento.

A sequéncia ¢ finalizada com “Porque a originalidade ser-lhe-4 tdo marcante, Quanto
seu amor para como a razdo de ser do seu pensar: o0 aluno”, atualizando a imagem de
professor por amor, do afeto e do cuidado, aqui parafraseada através da associacdo entre o
aluno (motivo do pensamento do professor) e o pensar do professor, ressaltando a importancia
das relagdes afetivas e do cuidado no processo educativo. Esses sentidos contribuem para
construir uma representacdo do sujeito professor como alguém dedicado, minucioso na
preparacdo das aulas, comprometido com a originalidade e singularidade de cada experiéncia
educativa, além de evidenciar o amor e cuidado para com os alunos.

SD (5) “Ser professor ¢ majestosamente atuar como atores e atrizes, E cumprir
com destreza a tarefa de decodificar a vida real, Reduzindo o hiato entre o ser, o saber, 0
fazer e o aprender, E possibilitar a compreenséo holistica das concepcdes, E preencher o
vazio com a oferta da ideia em constante mutacao, E suscitar a divida.”

Nessa construgdo discursiva, a conceituacdo de professor é feita por comparagéo:
"majestosamente atuar como atores e atrizes", sugere que ser professor é desempenhar um
papel, uma performance. Essa representagdo tem que ser “majestosamente” e com “destreza”.

Essa atuagdo deve ligar “0 ser, 0 saber, o fazer e o aprender”, fazendo referéncia aos Quatro
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Pilares da Educacdo.**O discurso estd pautado na concepc¢do de educacdo apresentada nos
documentos oficiais como a BNCC:

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) estabelece que a
educacdo basica no Brasil deve promover o desenvolvimento humano global
dos estudantes, para que sejam capazes de construir uma sociedade mais
justa, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria. Uma proposta orientada
por uma concepcao de educacdo integral, cujo pressuposto € o apoio ao
desenvolvimento do ser humano em suas dimensoes intelectual, fisica,
emocional, social e cultural. (BNCC, 2019)*

As parafrases dos conceitos e propostas de educagdo sdo a base da materialidade.
Nesse aspecto, o locutor atribui ao professor as caracteristicas para desenvolvé-las, sendo ele
0 um agente ativo na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento dos alunos, como
agente que vai “preencher o vazio”. Outro efeito metaforico “[...]majestosamente atuar Como
atores e atrizes|...] no deslizamento do sentido entre ensinar e atuar, 0 ator representa uma
personagem, na atuacdo ndo pode se colocar, mas representar um papel, da vida a outro ser
que ndo ele. O sentido do que € ser professor, mesmo com a metafora permanece, pois é visto

como esse personagem em tempo integral.

SD (6) “Ser professor é superar os obstaculos e o cansaco, Através da sublime
experimentacdo de um eterno aprendiz, Que aprende e ensina diariamente. Que duvida
da propria davida. Que ndo se conforma com a inércia. Que possibilita o contraponto.
Que nao se alicerca em dogmas. Mas, sobretudo, que nio se dar por vencido.”

Nessa Ultima sequéncia, trecho que apresenta a concluséo, finalizagcdo da mensagem, a
formulagdo “ser professor é...” constitui o fio de sentido dessa situacdo discursiva que
constroi uma representacdo do profissional professor como agente ativo na construgdo do
conhecimento e na formagdo do sujeito aprendiz. A imagem de superacdo, resiliéncia,
criticidade, autoconhecimento concluem esse encadeamento discursivo da representacdo do
professor como agente ativo na construcdo do conhecimento e na formacdo do sujeito

aprendiz, um deslocamento por efeito metaforico entre mestre(professor) e aprendiz. Os

“IDELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir, relatério para a UNESCO da Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. ED.96/WS/9, 2010. Em
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por, acesso em 10/01/2024, as 17h.

“https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/09/BNCC-

trajetorias_diagramado 17.09 interativo final.pdf



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_por
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/09/BNCC-trajetorias_diagramado_17.09_interativo_final.pdf
https://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2019/09/BNCC-trajetorias_diagramado_17.09_interativo_final.pdf
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sentidos relacionados a representacdo do sujeito professor: Superar obstaculos e cansaco,
sublime experimentacdo de um eterno aprendiz, duvida da prépria ddvida, ndo se conforma
com a inércia, possibilita o contraponto, ndo se alicerca em dogmas, ndo se da por vencido.
Pode-se observar, implicitamente, a questdo da neutralidade, do ndo posicionamento com a
palavra “alicer¢a”, uma metafora para constituir a ideia de base do professor.

Assim, esses elementos apontam para a construcdo de uma identidade docente baseada
na resiliéncia, persisténcia, determinacdo e superacdo; na flexibilidade intelectual e na busca
por uma educacdo dindmica e aberta ao dialogo, com uma postura engajada, critica, reflexiva
e analitica. Uma construcdo identitaria homogénea e que atualiza os sentidos de Sacerddcio,
her6i, dom, sentimento maternal, a0 mesmo tempo desvelando implicitamente que os
profissionais que ndo possuem essa postura, ndo estdo enquadrados.

Ainda podendo ser observado como esses sentidos sdo (re) significados nesse discurso
com a explicacdo da origem do Dia 15, trecho ndo analisado, mas apresenta uma frase do
professor Salom&o Becker, um dos mentores para comemorar o dia dos Professores, a qual
proporciona uma reflexdo sobre essa representacdo da identidade profissional do professor:
"Professor é profissdo. Educador € missdo"”. Os sentidos formulados nesse dizer indicam
exatamente que a profissao professor, quando executada nos limites profissionais e técnicos,
seria uma profissdo significando trabalho, como algo menor. E educar seria além, viria de
uma vocacao, sendo, nesse sentido, uma misséo.

A frase de Becker estd na pagina do portal do MEC*, em um texto que aborda a
origem da comemoracdo na data 15 de outubro, assinado como “Assessoria de Comunicagao
Social”, e afirma que essa frase ainda motiva muitos educadores, apresentando a fala do filho
do professor Becker: “Para o filno Sérgio Becker, que é palestrante, o exemplo do pai é o seu
maior legado. “Com ele, aprendi que so deve ser professor quem for vocacionado. E jamais
achar que sabe tudo, pois ele mesmo estudou até o fim da vida”, destaca.” ESse sentido que
“s0 deve ser professor quem for vocacionado” é o que atravessa o imagindario social, inclusive

de professores, da missdo, vocacdo como dom.
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http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educador#:~:text=Sua%20c%C3%A9lebre%20frase%20%E2%80

%9Cprofessor%20%C3%A9,ser%20professor%20quem%20for%20vocacionado.
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Um outro aspecto relevante é que a representacdo que constitui essa imagem do
professor, incluindo o que é estabelecido nos documentos oficiais, atribui uma série de
competéncias que resultam em uma sobrecarga no profissional. Esse modelo pré-estabelecido
que “educa” os professores a trabalhar, a exercer a profissdo, além do que estudado na
formacdo académica. Sao atribui¢es que regulam a acdo profissional, mas, na realidade, ndo
sdo compativeis com todos os sujeitos que estdo nessa posicao social e foram formados,
porém n&o foram preparados adequadamente. Na praxis, a estrutura educacional ndo possui
uma base que dé a profissdo condicbes materiais, uma vez que além do conhecimento
pedagbgico, do aumento das exigéncias e das demandas sobre o profissional, outros
problemas a nivel social interferem também.

A seguir, o proximo discurso analisado traz uma perspectiva diferente, pois é um
trecho de um discurso politico do deputado Eduardo Bolsonaro, o qual deprecia a profissao,

em uma tentativa de recriminar o docente.

4.7 Texto 7

Esse texto apresenta o discurso do deputado do PL, partido de extrema direita,
Eduardo Bolsonaro, filho do ex-presidente da Republica, Jair Bolsonaro. No dia 9 de julho,
um domingo, o deputado discursou no 4° Encontro Nacional do Pro-Armas pela Liberdade, na
Esplanada dos Ministérios. O seu discurso chama atencdo pelo ataque aos professores. A

Sequéncia Discursiva (SD) que conduzira o gesto analitico deste trabalho é:

SD (1) "Nao tem diferenca de um professor doutrinador para um traficante que
tenta sequestrar e levar os nossos filhos para o mundo do crime. Talvez até o professor
doutrinador seja ainda pior, porque ele vai causar discérdia dentro da sua casa,
enxergando a opressdo em todo o tipo de relagdo. Fala que o pai oprime a mée, a méae
oprime o filho e aquela instituicdo chamada familia tem que ser destruida'

O discurso do deputado € mais um dos que ele tem proferido desde o aumento
das investidas da direita, no periodo que antecedeu ao golpe contra Dilma Rousseff, em 2016.
Tais ataques contra a democracia, a cultura da intolerancia, do preconceito, da violéncia, o
repudio as minorias sdo acles que perpassam a sociedade brasileira desde a interrupcéo do
mandato da presidenta pela votacdo dos senadores, porém nenhum crime de responsabilidade,
foi comprovado. Nessa conjuntura, discursos semelhantes sdo proferidos nas redes sociais,

divulgados e difundidos pela midia. Expressdes como “professor doutrinador”, ou que faziam
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9% ¢ 29 ¢ 29 ¢

“doutrinacao ideoldgica”, “professor comunista”, “professor nao faz nada”, “ndo estudou, foi
ser professor”, “professor ndo trabalha”, “professor repete as aulas”, “além de dar aula, vocé
trabalha?” sdo ditos construidos que ja afetam essa posi¢édo social, mas, diante das condicdes
de reproducdo das relagcfes sociais, os dizeres se reformulam e constroem uma imagem que é
desqualificada na sociedade como a comparagdo do deputado “Nio tem diferenca de um
professor doutrinador para um traficante”.

Se ndo ha diferenga, ha igualdade. Organizando o enunciado, “Um professor
doutrinador ndo tem diferenga para um traficante.” A expressao “doutrinador” vai modificar e
determinar essa posicdo social. Conforme o Aulete Digital*4, doutrinar é “1. instruir (alguém)
em (doutrina, ideia etc.); ENSINAR; 2. Pregar doutrina; 3. Incutir ideia em (alguém), para
que proceda de certa maneira; 4. Ant. Tornar treinado e/ou manso; ADESTRAR;
AMESTRAR.” Tais sentidos significam que o professor vai além de ensinar, ele vai “incutir
ideia”, no caso, “ideologia de género” e “doutrinacdo ideoldgica”, o que formula o sentido de
que o professor induz o aluno a algo ilicito, que desvia a regra como o traficante.

Destacando as condicdes ideoldgicas da reproducao/transformacédo das relacbes de
producdo, tem-se a conjuntura dos ideais neoliberais e conservadores, além do movimento
Escola Sem Partido que teve origem em 2003, em que os idealizadores e os apoiadores
visavam combater a doutrinacdo nas escolas. O movimento se fortaleceu a partir de 2014,
com o apoio do deputado do PL, crescendo o numero de projetos de lei pelo Brasil, com o fito
de implementar a censura em sala de aula e acabar com o Estado laico. A pauta tomou grande
proporcdo social, estando presente na midia, nas redes sociais e nos discursos politicos. A
interatividade proporcionada pelas midias sociais permite um dialogo continuo com o publico,
promovendo uma sensacao de proximidade e transparéncia.

Além disso, a segmentacdo de audiéncia nas plataformas sociais permite que as
instituicdes personalizem suas mensagens de acordo com os interesses especificos de
diferentes grupos, contribuindo para uma representacdo mais precisa e atrativa. Dessa forma,
as midias sociais se tornam poderosas ferramentas para construir e consolidar uma presenca
online que reflete os valores e objetivos das instituicdes de maneira estratégica e impactante,
reforcando discursos dominantes, por meio do simbolico, atravessam a imaginacdo dos

sujeitos, avangando sobre as subjetividades e sobre as subjetivacdes.

4 https://www.aulete.com.br/doutrinar_Acesso em 12/03/2024 as 22h.
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Sendo assim, percebe-se que a web, com o grande alcance que a internet possui e a
facilidade de comunicacdo que ela oferece, é também um aparelho ideoldgico de Estado e
formula as representacdes por meio de imagens (re)criadas simbolicamente e que atravessam
0s sujeitos e (de)formam suas identidades. A comparacao entre professor e traficante coloca o
professor em uma posicao social subversiva, periférica. Seguindo a definicdo do Aulete
Digital*>: “1. Que pratica comércio ilegal, esp. de drogas”. E atribuido ao docente o
desempenho de uma acdo ilegal, que estd fora da lei. O jogo simbolico por meio dessa
representacdo leva a conjuntura politica entre 2017 e 2021, na qual os professores foram
denominados “comunistas”, ou que faziam “doutrinacdo ideoldgica”, sendo alvo de
perseguicdo do governo federal, fazendo que grande parte da sociedade reproduzisse esse
discurso. Alem disso, os alunos foram incentivados a filmar aulas, falas, as quais entendessem
como “ideologicas”, aumentado as criticas no sentido politico e ideoldgico.

Ademais, a politizacdo da educacdo se manifesta e se difunde na midia através de
discursos polarizados e ideologizados sobre temas educacionais, seguindo um percurso
reverso, uma vez que o sujeito professor € responsabilizado por supostas agendas partidarias
ou ideoldgicas nas salas de aula. Pode-se perceber esse mecanismo no trecho da SD,
“enxergando a opressdo em todo o tipo de relacio”. Dai 0s problemas sdo atribuidos aos
profissionais que “enxergam’ problemas, como se estes ndo existissem, fossem invengao. E o
trecho é complementado como “Fala que o pai oprime a mie, a mae oprime o filho e
aquela instituicdo chamada familia tem que ser destruida', corroborando o sentido de que
0 professor cria problemas na sociedade, vendo problema no lugar de atitudes normais no
relacionamento familiar.

O vocabulo “instituicdo” ¢ atribuido a familia. Segundo o Aulete Digital*®, nas
entradas 1, 2 e 3, denomina instituicdo como “I. A¢do ou resultado de instituir; CRIACAO;
ESTABELECIMENTO; 2. Aquilo que foi instituido ou estabelecido: 3. Soc. Costume ou

estrutura social decorrente de necessidades sociais basicas, muitas vezes estabelecidas por

4 https://www.aulete.com.br/traficante#igooglevignette. Acesso em 12/03/2024 as 22h,

6 https://www.aulete.com.br/institui%C3%A7%C3%A30#:~:text=Soc.-

,Costume%200u%20estrutura%20social%20decorrente%20de%20necessidades%20sociais%20b%C3%Alsicas%

2C%20muitas,privada%3A%20a%20institui%C3%A7%C3%A30%20do%20casamento.
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lei, que vigoram num pais ou num povo: a instituicdo da propriedade privada: a instituicdo
do casamento.” A familia é derivada dessa instituicdo privada do casamento, com sua
estrutura tradicional cujo senhor € o homem, ele que é o responsavel por essa instituigéo,
enguanto a mulher cuida, e procria. Em funcionamento estad o discurso patriarcal, em que a
lideranca é sempre masculina, a autoridade ¢ masculina, o privilégio social e o controle das
propriedades sdo masculinos. Sdo formacdes ideoldgicas do discurso patriarcal e religioso, ou
seja, do discurso dominante, os quais perpassam a sociedade e estdo em funcionamento,
reforcando sentidos que controlam as relag6es sociais de poder.

Nessa perspectiva, o professor que ¢ o “desviante”, ele que “incute pensamentos
ilegais”, “vé conflitos inexistentes”. Também € importante considerar a influéncia das
narrativas midiaticas sobre o publico em geral, especialmente entre os pais e 0S proprios
estudantes. A exposicdo constante a narrativas negativas sobre os professores pode afetar a
percepcdo das pessoas sobre a educacgdo e os profissionais que a tornam possivel. E nitido
como esse espaco foi utilizado para criar e reforcar sentidos contra o professor, formulando
imagens estereotipadas que desvalorizam a profissdo, sendo retratados negativamente, como
profissionais que ndo merecem respeito ou reconhecimento por tais condutas, além de
afirmacGes de que o professor ndo trabalha, que ndo é responsavel, ou como incompetentes,
desinteressados, autoritarios, dentre varias outras colocacdes. Isso pode resultar em uma
percepcao social generalizada de que a profissdo de professor ndo é importante ou digna de
prestigio.

Por essa razdo, sdo frequentemente culpabilizados por problemas no sistema
educacional, como baixas taxas de sucesso escolar, indisciplina dos alunos ou falhas no
curriculo. Isso pode levar a uma visdo simplista e injusta de que os professores sdo 0s Unicos
responsaveis pelos problemas educacionais, ignorando outros fatores sistémicos e sociais,
assim como problemas de estrutura e de administracdo educacional pelo Estado. E um
contexto politico e ideolégico, em que os professores sdo alvos de ataques deliberados por
parte de grupos que sdo interpelados pela ideologia dominante na tentativa diminuir a
autoridade dos professores como mantenedores do conhecimento e da educagéo critica, pois
pelo conhecimento pode desestruturar a ideologia da classe dominante. a ideologia existe
devido aos aparelhos ideoldgicos e suas praticas.

Acerca dessa logica, a escola e a midia seriam aparelhos ideologicos (AIE), de acordo
com Althusser (1987), que operam para manter a dominacgdo da classe dominante, gerando
mecanismos de perpetuacdo e de reproducdo das condi¢cdes de producdo materiais,

ideologicas e politicas de exploracdo, ainda que implicitamente. Nisso, os AIES operam
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através da linguagem, uma vez ocorre o processo de subjetivacao, ou seja, a interpelacdo do
sujeito, pela memoria discursiva e o atravessamento da relacdo com o social. O discurso faz
essa mediacdo, produzindo sentido socialmente, e o professor faz parte desse mecanismo,
engendrando-o. ele opera como parte do AIE, mas também é regulado por ele, para servir aos
interesses do Capital, aos interesses do Estado. Para manter esse funcionamento, os AIES
(escola, midias) reproduzem sentidos do discurso dominante, neste caso, criando
representacdes do docente, regulando suas caracteristicas e atuacao.

Portanto, os sentidos dissimulados pelo discurso de Eduardo Bolsonaro fazem parte da
sua posicdo social e politica que € tradicional, patriarcal e dominante e visa difundir os
valores neoliberais, assim como toda proposta que sustenta essas ideias dominantes,
utilizando, para isso, a escola, a educacao que tem seu formato estruturado para esses fins. Dai
0 sujeito professor ser representado como “traficante”, “doutrinador”, diminuindo sua
influéncia e respeito social como representante do conhecimento, controlando sua atuacao.

Apos a apresentacdo, descricao e analise das Sequéncias Discursivas, é perceptivel as
contradicOes existentes acerca da docéncia, originadas nas representacdes imaginarias que a
profissdo carrega. Essas representacdes sdo constituidas nas relagfes sociais que se organizam
por meio da imagem que um individuo faz do outro, sendo tais rela¢bes subordinadas dessas
imagens reciprocas. Coracini afirma que “Sao as representagdes, que sempre partem do outro,
que constituem a identidade de cada um” (2015, p.133). No que concerne a interacdo social,
entende-se que elas derivam das representacOes feitas a partir dessas imagens que vao
estruturando o social pelo simbdlico. Nesse sentido, uma representacdo social é fragmento,
feito pelas imagens que formam o imaginario individual que é afetado pelo coletivo. Segundo
Orlandi (2005, p.40), o processo do imaginario ocorre:

Assim, ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos,
como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente
descritos que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de
projecdes. S&o projecOes que permitem passar das situacdes empiricas — 0s
lugares dos sujeitos — para as posi¢cdes dos sujeitos no discurso. Essa é a
distincdo entre lugar e posic¢do. (Orlandi, 2005, p.40)

Assim, as representacOes sdo formuladas pelos sistemas simbdlicos que produzem
sentidos diversos e diferentes significados mutaveis. E a imagem o resultado do imaginario
atravessado pela pluralidade do real, com valores e costumes de uma conjuntura. Em Coracini
(2015, p.142), a autora conceitua “o conjunto de representagdes ou imagens constitui o
imaginario, registro do ego, que deseja ser o desejo do outro, fazer o que o outro quer para

agrada-lo e/ou para pertencer a um determinado grupo”. Com isso, as relacGes sociais sdo
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resultado de como os discursos e 0s signos que os compdem se inscrevem nos individuos,
enguanto sujeitos, pela interpelacdo, e como elas sdo internalizadas por eles. As relagdes de
classe sdo relagdes de poder.

Nesse interim, os textos apresentados possuem discursos acerca do professor ora
“educando-0” a ser professor, ora enaltecendo a profissdo, ora como propria do sujeito, ora
localizando politicamente tradicional. Nas sequéncias dos seis primeiros textos, possuindo
caracteristicas publicitarias, percebe-se a regularidade de expressdes como: O professor
como missdo; professor é generosidade, é¢ transformador, professor por amor que vao
sendo ressignificadas no interdiscurso, mas compondo FDs que significam socialmente pela
historicidade. Ja a discursividade 7 apresenta a formac&o discursiva da politica que considera
o professor agente de coercdo do Estado, deve servir a tais ideais. Para identificar as
Formacdes Discursivas (FDs) que atravessam a materialidade discursivas e evidenciar a
regularidade de FDs produzidas a partir da similaridade, segue uma tabela com FD nomeadas,
para efeito deste trabalho, assim como as que se assemelham pelo sentido a elas, identificando

0s sentidos dos seis primeiros textos:
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FD Génese- remetem a
missao, vocacao, amor,
ou seja, ao sentido
missionario jesuitico,

ou a figura materna.

FD Didatica- instrucGes
de como exercer a

profissao.

FD Pedagogismo- frases
que remetem a
metodologias e praticas

de ensino.

FD Politica- remetem
ao professor como
AlE.

“uma misséo
cotidiana.”

“a paixao pelo
privilégio de ser um
profissional da
educagao”

“Para mim é uma
missao”

“A afetividade ¢
fundamental para a
aprendizagem, por isso
€ comum ouvir que
alguém ¢ professor por

amor.”

“[...]Jexercem a
profissdo por amor, pois
sentem prazer em
compartilhar do
conhecimento|...]”
“[...]ser um exemplo
aos alunos, por ser uma
das figuras mais
proximas, ele costuma
servir de modelo e
referencial[...]”

“[...]estabelecer uma

“Ser professor tem
como maior objetivo
ensinar, construir
conhecimentos com 0s
alunos, compartilhar
informacdes, instruir,
corrigir, apresentar
caminhos e
possibilidades.”
“nunca para de
estudar.”

“[...]e o professor
precisou se

reinventar]...]”

“[...]e o professor
precisou se
reinventar|...]”

“que o professor deve
se basear € a Base
Nacionall...]”

“[...]Jo professor deve
seguir com a formagéo
continuadal...]
“[...]Jpreciso que os
docentes continuem

seus estudos.”

«referéncia de
aprendizagem,
ensinamento e
dedicagao”

“Ser professor ¢
transformar o pais”
“além de ensinar, é saber
viver, conviver, respeitar
0 proximo e aprender
com ele.”

“[...]devem ter
habilidades
socioemocionais,
desenvolvendo
afetividade e vinculo
com os alunos para que
a aprendizagem seja
efetiva.”

“¢ um mediador do
conhecimento, o que
projeta o aluno como
protagonista do proprio
aprendizado”

“A nova pedagogia tem
0 professor como
incentivador e orientador

da aprendizagem]...]”

“[...]€ preciso se despir
das suas crencas e se
libertar de qualquer
choque]...]”

“Que nao se alicerca
em dogmas.”
“proteger a emocgao ¢
essencial para nutrir as
relacdes saudaveis”
[...]Jele costuma servir
de modelo e

referenciall...]”
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parceria na qual ambos
aprendam e cresgam.”
“Mas quando se €
professor... ah, isso ndo
¢ nada!”

“Ser professor ¢ uma
profissdo que exige
muito esforco, preparo,
conhecimento,
pesquisa, tempo e
dedicacgdo, mais ainda,
que requer
compromisso e
comprometimento|...]”
“[...]Jo que exige amor.”
“[...Jcomprometimento
com sua missao.”
“Doa-se sem esperar 0
retorno, pois reconhece
que proteger a emogao
é essencial para nutrir
as relacdes saudaveis.
Ter o olhar no
outro[...]”
“[...]Japaixonado por sua
profisséo, pelo seu
trabalho e orgulhoso de
sua dedicagao!”

“Ser professor é doar-se
intelectual e
fisicamente]...]”
“Quanto seu amor para

como a razdo de ser do

“Ser professor ¢ uma
profissdo que exige
muito esforc¢o, preparo,
conhecimento,
pesquisa, tempo e
dedicagéo, mais ainda,
que requer
COmMpromisso e
comprometimento.”
“Através da sublime
experimentacao de um

eterno aprendiz]...]”

“[...]Ser professor ¢
compartilhar
conhecimento, propagar
informacdo, fazer o
outro crescer, mostrar
caminhos, dar as méos, e
para isso tudo é
necessario criar
vinculos, se aproximar e
compreender o outro, 0

gue exige amor.”
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seu pensar: o aluno.”
“[...Jemociona de forma

genuina]...]”

Quadro 2: Formagdes Discursivas sobre o professor.*” (Do Nascimento, 2024)

Os seis primeiros objetos de analise do corpus apresentam regularidades, em sua
constituicdo no discurso, de dizeres que remetem ao que nomeamos neste trabalho Formacgdes
Discursivas da Génese que remetem ao sentido de missdo, de vocagdo, de amor, ou seja, ao
sentido missionario jesuitico, ou a figura materna da mulher que se apresentaram no principio
da constituicdo dessa profissdo. Pela historicidade, os sentidos vao sendo retomados quando
se atribui a missdo, ao dom que remete a génese do processo de educar como era feito por
filosofos que foram as primeiras representacdes de professores, ou pelos escravos que
levavam os filhos da classe mais alta para observar os fildsofos nas agoras, ou pelos sofistas
que comecaram a cobrar por aulas. Todos esses modelos iniciais de professores tinham a
influéncia da religido. No Brasil, 0s jesuitas sdo 0s primeiros a executarem esse papel, em
meio a colonizacdo das terras brasileiras. Esses primeiros contornos da profissdo atravessam
os sentidos atuais pela memoria discursiva, atualizando dizeres, no processo parafrastico, e
constituindo a imagem do professor. (N6voa, 1999)

Observando o discurso textualizado no texto 7, pode-se perceber que o que ele critica
é o posicionamento dos professores, é o professor trabalhar com seus alunos o conhecimento
que va de encontro a ideologia dominante, no caso tradicional, patriarcal, fundamentada em
preceitos religiosos e que serve aos interesses do capital. Implicitamente, a ideologia da
neutralidade ja atravessa 0s textos institucionais analisados como foi visto com os dizeres da
FD Politica. A posicdo social da docéncia, em sua institucionalizacdo, é pensada com fins
capitalistas e deve servi-los, conforme esse mecanismo ideoldgico. Nisso, atesta as
contradi¢cOes nas representacdes do professor, a contradi¢des da luta de classes.

Assim, a midia é aliada em atualizar e reproduzir essas contradi¢cbes que materializam
essas imagens construidas socialmente atravessadas pela ideologia dominante, cristalizando-

se nas praticas e representacdes dessas identidades. Nesses discursos que apresentam “ o que é

47 Tabela organizada por mim, como parte do dispositivo analitico.
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ser professor” vai atualizando as imagens , sentidos construidos e presentes nos documentos
oficiais, sem refletir a construcdo da evidéncia da praxis e inscrevendo na memoria a
evidéncia da identidade pelos processos de identificacdo e (des)identificagdo do sujeito
professor, na relacdo interpelacdo — identificacdo de acordo com as condicdes em que tais
discursos circulam, refletindo as formas de representacdo que constituem e atravessam as
identidades. No proximo capitulo, faremos essa reflexdo sobre a constituicdo da identidade
docente.



132

5. CAPITULO 5- A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE: EFEITOS DE
SENTIDOS E A IMAGEM DO PROFESSOR

O sujeito €, assim, fruto de multiplas identificacbes — imaginarias e/ou
simbolicas — com tragos do outro que, como fios que se tecem e se
entrecruzam para formar outros fios, vdo se entrelacando e
construindo a rede complexa e hibrida do inconsciente e, portanto, da
subjetividade. (Coracini, 2003, p.203)

Como ja visto, a identidade ndo é uma construcdo fixa e homogénea. Ela é
multiplicidade e mudanca e se faz na diferenca. E é na linguagem que se situa esse sistema
representacional que permite significar, constituir posicdes. A formacdo da identidade,
segundo Dubar (2005) ocorre através das relacfes entre individual e coletivo, entre subjetivo
e objetivo, entre biografico e estrutural dos variados processos de socializacdo que,
conjuntamente, constroem a posi¢éo sujeito, formando-se a partir da interacdo do ser humano
com o0 meio no qual esta inserido. Diante disso, a representacdo das relagdes imaginarias entre
0 sujeito e suas condi¢des de existéncia é constitutiva da ideologia.

Nesse sentido, a identidade é um processo de construcdo do sujeito que além do lugar
social, pela historicidade, que ja ocupa como filho, trabalhador, estudante, assume uma
posicdo profissional que também o constitui. Esse lugar profissional é formado dessa
subjetivacdo do “eu-nds”, constituida na diferenca e semelhanga, como também das
experiéncias na troca com a coletividade da posi¢do. Uma subjetividade que vai individualiza-
lo, enquanto sujeito professor, e outra que vai forma-lo como identidade coletiva que assume
simbolicamente todos os direcionamentos que o formam nesse grupo. Essas identidades
dialogam e os professores sdo perpassados por sentidos de diversos discursos e suas
representagdes, constituindo-o simbolicamente como sujeito do discurso. Machado argumenta
que

E impossivel analisar e compreender a identidade docente alheada da pessoa
do professor, da sua historicidade subjectiva, ou seja, da sua histdria de vida,
sem a perspectivarmos em tempos e lugares especificos (no nucleo interior
de cada sujeito, no contexto do local e do global) (Machado, 2007, p.217).

Nesse processo de reconstrucdo de significados e formacéo de identidades flexiveis, a
evidéncia de verdade se torna temporaria e influenciada pelo discurso, em um constante ciclo
de criacdo e recriacio de subjetividades. E na subjetividade que os discursos da midia criam e
reconstroem novas identidades. A midia € esse espaco multiplo cujo funcionamento objetiva
propagar o poder, por meio dos discursos dominantes. Nos textos analisados, a materialidade

discursiva demonstra uma regularidade nos sentidos que formulam as representacfes do
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imaginario social e constituem essa identidade docente no sentido identidade da profissdo. A
imagem constituida é de uma profissdo que surge como dom, algo intrinseco, divino. E nisso
também precisa de atos heroicos para transformar a sociedade. Muito comum ouvir

99,

expressoes como: “o professor € a unica profissdo que forma todas as outras”; “o professor ¢
inspira¢do”; “escolhi ser professor para mudar o mundo”. Sdo discursos atravessados por esse
“ja dito” que permeia a memoria discursiva.

Nessa diregdo, tais dizeres constituem a memoria e sdo atualizados para atender aos
interesses do contexto de producdo. O processo de educar, no seu percurso de préatica
institucionalizada, corresponde a uma determinada concepcéo de mundo que envolve aspectos
politicos, econémicos, cientificos e culturais de uma sociedade, ou seja, transformou-se em
uma pratica social. Através de tal processo, 0s sujeitos sdo moldados conforme interesses da
ideologia dominante para servirem a producdo e reproducdo das relacdes sociais no que tange
a estrutura socioeconémica, ao processo de producdo, ao processo/divisdo do trabalho, a
producdo/reproducdo da forca de trabalho e a evolucdo tecnolégica. Nessa logica, vale

retomar o conceito de FD, trazendo-o conforme definicao de Orlandi

A formac&o discursiva € caracterizada pelas marcas estilisticas e tipologicas
gue se constituem na relacdo da linguagem com as condic¢des de producéo.
De outro lado, podemos dizer que o que define a formacao discursiva é sua
relacdo com a formacao ideol6gica. Assim podemos perceber como se faz a
relacdo das marcas formais com o ideoldgico (Orlandi, 2011, p. 132).

Com essa definicdo, pode-se perceber como 0s discursos sdo atravessados
ideologicamente em um confronto de sentidos que engendram outros sentidos. O professor é
um agente que molda e é moldado por esse processo, pois pode reforcar a ideologia
dominante e é atravessado e constituido por ela. Sendo, dessa maneira, constituido de
multiplas identificacBes, tanto imaginarias quanto simbolicas.

Acerca disso, o discurso da Escola da Aldeia € um exemplo, uma vez que o discurso é
apresentado com falas dos seus professores, corroborando os dizeres como uma espécie de
ventriloquo, conforme apresentado no primeiro gesto de andlise, que reproduz o dizer do
empregador (dono dos meios de producdo) para manter seu emprego. Dai, pode-se salientar
que ha a identificacdo do sujeito professor com os sentidos que formam ideologicamente o
discurso da Escola da Aldeia, assujeitando-se a ela. E o famoso “vestir a camisa”, tomando
para si a representacdo de professor feita pela instituicdo como sua prépria identidade
profissional. Essa FD Génese com sentidos ideologicos da profissdo como maternal, como

sacerddcio, como missdo, como vocagao.
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Dessa maneira, as relagfes sociais de producdo capitalistas sdo perpetuadas por meio
das instituicbes de ensino que funcionam como um dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(AIE), os quais servem para manter a ordem e a divisdo social, embasado em valores. Esses
Aparelhos Ideoldgicos de Estado (aparelho escolar, familiar, religioso, politico, sindical, da
informacdo, da edicdo-difuséo e o cultural), segundo Althusser (1999), funcionam como um
sistema formado por instituicdes e organizagdes na superestrutura com a fungéo de elaborar,
disseminar e reproduzir a ideologia dominante, corroborando na constituicdo e reproducéo da
divisdo social do trabalho, das classes sociais e do dominio de classe. Por isso, o
desenvolvimento da instituicdo escolar estd atrelado a burguesia e ao capitalismo.
Relacionado a isso, Frigotto coloca que

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educagdo dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a
funcéo social da educacdo de forma controlada para responder as demandas
do capital. (Frigotto, 1999, p.26).

Diante do gesto de leitura delineado com as seis discursividades, analisando as
sequéncias discursivas em cada materialidade individualmente, em sua textualidade, pode-se
constatar que sujeito professor € representado com uma imagem romantizada, que 0
singulariza, fazendo uma distingdo dessa profissdo com as demais. Logo, ao apresentar um
sujeito que simboliza o aprender, a dedicacdo, a neutralidade, representando a figura da mae,
do amor, do afeto, revelando “implicitos” que dialogam com a exterioridade, expectativas
acerca do comportamento subserviente do sujeito professor em relacdo a instituicdo. Novoa
(1999) afirma que:

A elaboracdo de um conjunto de normas e de valores é largamente
influenciada por crengas e atitudes morais e religiosas. A principio, 0s
professores aderem a uma ética e a um sistema normativo essencialmente
religiosos; mas, mesmo quando a missao de educar é substituida pela pratica
de um oficio e a vocacdo cede o lugar a profissdo, as motivagcbes originais
ndo desaparecem. Os professores nunca procederam a codificacdo formal
das regras deontoldgicas, o que se explica pelo facto de Ihes terem sido
impostas do exterior, primeiro pela Igreja e depois pelo Estado, instituicdes
mediadoras das relacfes internas e externas da profissdo docente. E, no
entanto, € incontestavel que os professores integraram este discurso,
transformando-o num objeto proprio: nas décadas de viragem do século XIX
para o século XX, a época gloriosa dos Congressos de Professores que
constituiram verdadeiros "laboratérios de valores comuns"”, sente-se a
perpetuacdo de um idedrio coletivo onde continuam presentes as origens
religiosas da profissdo docente. (N6voa, 1999, p.15/16)

Nesse contexto, observa-se que os discursos materializam Formacgfes Discursivas

diferentes, pelo interdiscurso, mas que dialogam para um mesmo fio de sentido das formagoes
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ideolégicos dominantes que € a subserviéncia. Em algumas sequéncias os dizeres convergem
para as FDs Génese e FD Politica. O texto sete traz dizeres que constituem a FD politica com
“professor doutrinador”. E uma parafrase que remete a ndo neutralidade, o ndo “se despir” dos
discursos anteriores. A ilustracdo apresenta um paralelo dos dizeres com sentidos

semelhantes, pela paréafrase, trazendo “o mesmo” que constituem essa FI.

~ £y
\ Génese Politica
Dom/vocagao Neutro/imparcial
Inspiragao/ Despirdas
paixao crengas
por Amor/ por Professor
doagao doutrinador

Herdi

Figura 8:llustracdo Formacdes Discursivas 2 (De Nascimento, 2024)

Pensando as condi¢Oes de existéncia e producdo do processo de formagéo da profisséo
docente, em sua historicidade, percebe-se como esses pré-construidos foram formulados e
continuam sendo (re)atualizados nos discursos. Tem-se, primeiramente, a origem da

formalizagdo como profissdo que suscita significacdo na rede de memoria.

5.1 A génese

A génese da profissdo docente remonta ha tempos antigos e esta intrinsecamente
ligada a transmissdo do conhecimento e a formacdo das futuras geracdes, uma vez que o0 ato
de aprender € inerente ao ser humano e, naturalmente, ele desenvolveu mecanismos de
progresso para sua espécie. Com isso, a transmissdo de conhecimentos era fundamental para a

sobrevivéncia e o desenvolvimento das sociedades. Essa necessidade de aprender, de adquirir
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conhecimentos, de desenvolver habilidades e valores sempre esteve presente nas sociedades,
moldando a histdria da educacéo e, consequentemente, da propria civilizagéo.

Com efeito, os primeiros professores foram os pais, que transmitiam aos filhos os
conhecimentos essenciais para a sobrevivéncia, como cacar, colher e construir abrigos. As
formas de ensinar e aprender evoluiram ao longo dos séculos, moldadas por diferentes
contextos historicos, culturais e sociais. As caracteristicas historicas da profissdo influenciam
as percepcdes atuais e as demandas por valorizagdo, ressaltando a importancia de
compreender 0 contexto historico para transformar o cenario atual. A institucionalizacdo da
profissdo serviu para atender as demandas do Capital, em formar trabalhadores, no caso, para
a classe operaria, ou intelectuais, quando burgueses. Além disso, N6voa (1989) destaca outro
fator que era ser um instrumento estatal regulador dos comportamentos, e, nisso, a escola seria
um Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE).

A esse respeito, com o desenvolvimento social, com a divisdo de propriedades, com o
surgimento da propriedade privada, com o surgimento da escrita e do Estado, as sociedades
foram tornando-se cada vez mais complexas, e a educagédo passou a ser formal, assumindo um
carater intelectivo, voltada para a elite, ou seja, os cidaddos da sociedade que tinham a
possibilidade de pagar seus estudos. E assim que o conhecimento deixa de ser apenas uma
atividade concreta, de préaticas cotidianas de sua comunidade, e torna-se algo sofisticado que
divide a sociedade em classes. Devido ao capitalismo, o processo de educar foi ganhando
forma institucionalizada, correspondendo a uma determinada concepcdo de mundo que
envolve aspectos politicos, econdmicos, cientificos e culturais de uma sociedade, ou seja,
transformou-se em uma pratica social.

Através de tal processo, os sujeitos séo moldados conforme interesses da ideologia
dominante para servirem a producdo e reproducdo das relagcdes sociais no que tange a
estrutura socioeconémica, ao processo de producdo, ao processo/divisdo do trabalho, a
producdo/reproducdo da forca de trabalho e a evolucdo tecnoldgica. Ser professor é ser
empregado e esta submetido a um regimento de trabalho. Também, a profisséo é regida por
documentos que refletem interesses educacionais contemporaneos, passando por Vvarias
transformagoes.

Refazendo o percurso, resumidamente, da historia da profissdo docente, tem-se, na
Grécia Antiga, no espaco chamado como Agora, o palco para didlogos e debates que
moldaram as bases da educacdo formal com filésofos renomados como Socrates, Platdo e
Aristételes, destacando-se os sofistas e a Academia de Platdo. Ao promover o

desenvolvimento intelectual e a participacdo ativa na sociedade, a Agora ateniense se tornou
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um verdadeiro bergo da filosofia e da democracia. Ao promover o desenvolvimento
intelectual e a participagdo ativa na sociedade, a 4gora ateniense se tornou o berco da filosofia
e da democracia, dessa forma, foi berco da educagdo formal, valorizacdo do intelecto e da
participacdo cidada. Ja em Roma, a educacdo tinha um carater mais pratico e utilitario, com o
fito formar cidad&os leais ao Império, sendo relevante o papel do pater familias na educacao
dos filhos. A escola romana era dividida em duas etapas: a elementar, na qual se ensinavam as
primeiras letras e 0os numeros; e a secundaria, focada na formacéo retérica e juridica. Os
professores romanos eram, em sua maioria, escravos cultos ou libertos, que transmitiam os

conhecimentos necessarios para o exercicio das fungdes publicas.

Seguindo essa trajetéria de marcos da génese da profissdo, a queda do Império
Romano e a ascensdo do Cristianismo trouxeram, consequentemente, o controle da educacao
para a Igreja Catolica. Os mosteiros e as catedrais se tornaram os principais centros de ensino,
onde 0s monges e 0s clérigos transmitiam os conhecimentos religiosos e os classicos gregos e

romanos. A educagdo medieval era elitista, restrita aos membros da Igreja e a nobreza.

Todavia, as transformacgdes sociais renascentistas ocasionaram as navegacoes
mercantilistas e, com isso, outros objetivos para o ato de ensinar, transformando o
conhecimento, devido aos interesses racionalistas e cientificos, surgindo assim as
universidades. Nesse contexto, também surge a Companhia de Jesus, fundada por Inacio de
Loyola no século XVI, que desempenhou um papel fundamental na historia da educacdo. Os
jesuitas criaram um sistema educacional proprio, baseado em principios rigidos de disciplina e
ordem, com o objetivo de formar homens virtuosos e leais a Igreja. Os colégios jesuitas se
destacaram pela qualidade do ensino e pela formacgdo de elites intelectuais. Assim, a
educacdo, ao passo que € um instrumento de desalienacdo, trazendo avangos enormes,
também é um instrumento de poder. O conhecimento também é manipulado pelo jogo

ideologico.

No Brasil, a educacdo possui uma trajetoria complexa e marcada por profundas
transformacdes ao longo dos séculos. Desde o periodo colonial até os dias atuais, a escola
brasileira tem sido influenciada por diversos fatores, como as politicas governamentais, as
questdes sociais e as demandas da sociedade capitalista. No periodo Colonial, a Companhia
de Jesus foi responsavel pela criacdo das primeiras escolas no Brasil, com foco na formacéo

religiosa e na transmissdo dos valores da Igreja Catdlica. A educacdo para a populacdo
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escravizada era restrita e visava, principalmente, a formacdo de mado de obra para as

atividades agricolas.

Com a Independéncia, no Império, o ensino passou a ser centralizado pelo Estado,
mas a educacao continuava sendo restrita as elites. Com isso, surgiram as primeiras escolas
secundarias, com o objetivo de formar os futuros lideres do pais. Com a Proclamacédo da
Republica, houve a separacdo entre Igreja e Estado, o que resultou na laiciza¢do do ensino.
Houve um grande esforco para expandir o acesso a educacdo, mas a desigualdade social,
como sempre, € o grande desafio. Ao longo do século XX, foram realizadas diversas reformas
educacionais, como a Reforma Francisco Campos (1934) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1961.Trazendo o contexto da Ditadura Militar, a educacdo foi
centralizada e militarizada, com o objetivo de formar cidaddos obedientes ao regime. Em
1996, foi promulgada uma nova LDB, que estabeleceu os principios e as diretrizes da

educacdo brasileira e ampliou 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola.

A historia da docéncia é repleta de avancgos e retrocessos, por lutas e conquistas. Em
especial, a escola brasileira ainda enfrenta muitos desafios, mas também possui um grande
potencial para promover a transformacéo social e o desenvolvimento. Diante desse cenério, a
histéria da profissdo docente é marcada por diversas transformagdes ao longo dos séculos. A
figura do professor evoluiu de mestre a tutor, de sacerdote a profissional. As formas de
ensinar e aprender também se modificaram, adaptando-se as diferentes realidades sociais e
culturais. Nesse interim, os professores sdo atravessados por essas marcas historicas que

refletem na profissdo uma crise identitaria.

Ainda pensando nas relac¢fes sociais de producéo capitalistas que formam a sociedade,
tem-se nas instituicbes de ensino como reguladores que funcionam como Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIE), os quais servem para manter a ordem e a divisdo social,
embasado em valores de uma conjuntura politico-social. Com a institucionalizacdo, o saber,
antes aberto a todos, tornou-se patrimonio e privilégio da classe dominante, por isso a escola,
ao elitizar o saber, tem desempenhado um papel de exclusdo da maioria. Mesmo no contexto
atual, o ensino publico ndo oferece a estrutura semelhante ao ensino particular, mas atribui a
defasagem do ensino ao trabalho do professor. Dai circular dizeres sociais como “professor

nao trabalha”, “professor repete as aulas”, “além de dar aula, vocé trabalha?” Sao formulacdes

de discursos para minimizar a influéncia do professor que circulam socialmente, mas néo
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aparecem explicitamente nos discursos que respondem a questao “o que € ser professor?” Nos

discursos em que aparecem inscri¢des do tipo:

SD (2) “Ser professor, além de ensinar, ¢ saber viver, conviver, respeitar o
proximo e aprender com ele. E um compromisso consigo mesmo. E na generosidade,
poder disseminar conhecimento. Ser professor, é legado e também uma missdo
cotidiana.” T1

SD (2) “Para realizar essa tarefa, é necessario aprender a ensinar. Essa é uma
profissdo que exige muito preparo e dedicagdo, sendo preciso adquirir conhecimentos
solidos, por meio de estudos, pesquisas e constante atualizacdo — nunca para de
estudar.” T2

SD (14) “A formacao continuada é um processo permanente e constante de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. E uma pratica de
desenvolvimento pessoal e profissional do professor, fundamental para adquirir
habilidades e se adaptar a realidade em que estdo inseridos, com base na construcéo de
novos conhecimentos.” T2

Nessas construgdes, 0 que esta dito, parecendo uma ingénua descri¢cdo da pratica
docente, reflete o ndo dito, ndo é professor ideal se ndo faz parte desse processo, ou ainda o
dizer “néo trabalha”, ou “s6 da aula”, diminuindo a profissdo como se ndo fosse trabalho, ja
que é dom. Desse sentido de trabalho vocacionado, de missdo, ou dom também parece
significar que o professor tem uma tarefa maior que em outras profissdes, ele sempre tem que
dar o exemplo, sempre deve estar entregue ao oficio, pois é vocacdo, formacgdes ideoldgicas
originadas na instituicdo da vocacao.

Outra questdo é a identificacdo dos docentes com os ideais da instituicdo, como
demonstra os dizeres dos professores da Escola da Aldeia. Os Dizeres fazem representar o
consenso com a escola. Foi apresentado com Woodward (2009) como as relagdes de poder
definem as identidades, determinando quem é incluido ou excluido e influenciando a
formacdo dessas identidades. Os professores que ndo se adequam, sdo excluidos, nao se
encaixam na instituicdo. Para manter seu trabalho o profissional vai assumindo tais sentidos e
constituindo sua identidade.

Dentro dessa légica, o significado das identidades é construido por meio de diversas
praticas sociais, seja promovendo a igualdade ou destacando a diferenca. A delimitacdo entre
identidade e diferenca estabelece limites entre quem faz parte e quem néo faz, entre aquele

que esta integrado e aquele que esta excluido. 1sso ocorre porque ao afirmar "eu sou"”, ha
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automaticamente uma diferenciacdo em relacdo ao que "ndo sou". Quando a identidade é
declarada, fronteiras sdo delineadas, criando uma distin¢éo clara entre o que esta incluido e o
que esta excluido (SILVA, 2004).

Por um lado, o dizer do proprio professor que se coloca como “eu” que faz parte
daquela instituicdo, portanto também ¢ diferenciado do “outro” que ndo faz parte daquele
grupo “seleto”. Por outro, o subentendido que esta no dizer da instituicdo e do professor que
nela trabalha: se ndo possuir essas caracteristicas, ndo pode fazer parte do grupo
“diferenciado”. A identificacdo pela interpelacdo ideolégica funciona, conforme explica
Pécheux (1996, p. 150): a “evidéncia da identidade esconde o fato de que ela € o resultado de
uma identificacdo-interpelacdo do sujeito, cuja origem externa, ndao obstante, é-lhe
estranhamente familiar.”

Como a origem da profissao tem essa relacdo com a religido, depois com o Estado, o0s
motivos que levaram a formar uma profissao irdo atravessar ideologicamente essa formacao
social no qual ela é executada. Essa significacdo de ser vocacdo, devido ao sacerddcio, ou ser

elemento a mando do Estado desvela também a desvalorizacdo diante do social.

5.2 Desvalorizagéo politica e social

As politicas educacionais desempenham um papel fundamental na moldagem
da percepcdo e valorizacdo dos professores, exercendo impacto direto na qualidade do ensino
e no ambiente de trabalho. Medidas que reconhecem a importancia da profissdo docente e que
promovem condi¢Oes adequadas para o exercicio da fungdo sdo essenciais para valorizar 0s
professores, como politicas que estabelecem saldrios adequados, investem em formacao
continuada, oferecem recursos adequados em sala de aula e criam condigOes de trabalho
saudaveis tém efeitos positivos. Todavia, as politicas educacionais somam em mudangas na e
da pratica pedagdgica, nao respeitando efetivamente os professores que vivenciam a sala de
aula. Esse impasse sobrecarrega, desmotiva e desrespeita o profissional diante da sociedade.

O texto 2 apresenta varias sequéncias que materializam esse processo na constituicdo
da pratica docente em que o professor estd em constante formacdo, segue modelos
institucionais, precisa adequar-se, precisa acompanhar as mudangas para uma “melhor
educacao’:

SD (9) “As metodologias de ensino se transformaram e 0_professor precisou se

reinventar, introduzindo em suas aulas as metodologias ativas, o ensino hibrido, a
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gamificacdo, a cultura maker, os recursos digitais, a sala de aula invertida, entre
outros.”

SD (10) “O professor deve se adequar as diretrizes educacionais, que se atualizam

constantemente, respeitando suas definicbes no planejamento e execucdo das aulas,

adaptando sua metodologia para contemplar o que as leis determinam.

SD (11) “A principal normativa em gue o professor deve se basear é a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), que define as aprendizagens essenciais e as

competéncias que todos os alunos precisam desenvolver ao longo da Educacio Basica.”

SD (12) “Os professores também devem contemplar uma formacdo integral, que

envolve além dos aspectos académicos, 0s emocionais e sociais, bem como o

desenvolvimento das habilidades do futuro.”

SD (13) “Além disso, apos a formacdo inicial, 0_professor deve sequir com a

formacao continuada, uma necessidade ainda mais acentuada atualmente, em razéo das

constantes atualizagdes nos processos educativos. O processo de formacédo do professor
ndo se encerra na graduacdo ou licenciatura, tampouco na pos-graduacao ou em cursos

de especializacéo, € preciso que 0s docentes continuem seus estudos.”

SD (14) “A formac¢ao continuada é um processo permanente e constante de

aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. E uma pratica de

desenvolvimento pessoal e profissional do professor, fundamental para adquirir habilidades

e se adaptar a realidade em que estdo inseridos, com base na construcdo de novos

conhecimentos.”

Consequentemente, os professores se sobrecarregam, muitas vezes ndo se identificam,
ou ndo acompanham as atualizaces que vao sendo impostas, com poucos debates, sem que o
sujeito professor, que também se transforma em sua identidade pessoal e em sua identidade
profissional.

Em contrapartida, medidas que negligenciam esses aspectos, realidade do sistema
capitalista, resultam na desvalorizacdo da profissdo, pois ¢ o professor que “ndo ¢
comprometido”, “que ndo se atualiza”, “que ndo acompanha as transformagdes educacionais”.

Para elucidar essas questdes, Névoa (1992b) apresenta mecanismos politicos que

contribuiram para a conjuntura atual em relacéo a profissao docente:
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Durante o Estado Novo ha uma politica aparentemente contraditoria de
desvalorizacdo sistematica do estatuto da profisséo docente e,
simultaneamente, de dignificacdo da imagem social do professor. A
compreensao deste paradoxo obriga a um duplo raciocinio. Por um lado, o
Estado exerce um controlo autoritdrio dos professores, inviabilizando
qualquer veleidade de autonomia profissional: a degradagdo do estatuto e do
nivel cientifico inserem-se nesta estratégia de imposi¢do de um perfil baixo
da profissdo docente. Por outro lado, o investimento missionario (e
ideoldgico) obriga o Estado a criar as condi¢bes de dignidade social que
salvaguardem a imagem e o prestigio dos professores, nomeadamente junto
das populagbes. A ambiguidade resolve-se através do reforco da carga
simbdlica da ac¢do docente, no interior e no exterior da escola, por via de
uma legitimidade delegada, que impede a emergéncia de um poder
profissional autonomo. Paralelamente, assiste-se a producdo de uma retérica
laudatéria sobre os professores, que ndo se traduz numa melhoria da sua
situacdo socioecondmica. (N6voa, 1992b, p. 4/5)

Esse antagonismo nas imagens que representam o professor vem de uma pratica
historica para controlar o profissional, o saber. Por isso, politicas que impdem avaliacfes
excessivamente padronizadas e ignoram a diversidade das condi¢des materiais nas escolas e
de sujeitos professores contribuem para a desvalorizacdo dos professores, servindo ao
mecanismo da ideologia dominante. Além disso, cortes orcamentarios e reducdo de
investimentos na educagdo prejudicam a infraestrutura escolar, impactando negativamente a
qualidade do ensino e o bem-estar dos professores. A valorizacdo dos professores também
estd intrinsecamente ligada a autonomia profissional, sendo essenciais politicas que
reconhecem a capacidade dos professores de adaptar metodologias e participar ativamente nas
decisdes pedagogicas da escola para promover satisfacdo e eficacia na pratica docente.

Em suma, a profissdo docente enfrenta desafios significativos na atualidade, que véo
desde a falta de reconhecimento politico, promovido pelo préprio mecanismo de controle,
principalmente com os ideais capitalistas tradicionais que favorecem as relagbes sociais
desiguais e influenciam a desvalorizacdo social, atravessados por caracteristicas historicas que
moldam o cenario educacional. E fundamental reconhecer as demandas e desafios enfrentados
pelos docentes na atualidade, refletindo as representacBes sociais do professor, em sua
historicidade e materialidade, para buscar solu¢ées que promovam a valorizagao da profisséo
e garantam condicdes dignas de trabalho, considerando seu papel na constru¢do de uma

sociedade educada e desenvolvida.
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6. CAPITULO 6 - ALGUMAS CONSIDERACOES

Mediante o que foi apresentado neste trabalho de doutoramento, percebe-se como a
linguagem possibilita a interacdo significativa, a troca de sentidos compartilhados entre o
sujeito e a formacgédo social da qual faz parte, como ela cristaliza dizeres, que perpetuam
representacfes. Com isso, para entender o movimento historico, é preciso analisar a maneira
pela qual produzem os bens materiais necessarios a sua vida, uma vez que € nesse movimento
que se percebe o embate das forcas contraditorias entre as classes sociais, o conflito de
interesses antagbnicos entre as camadas sociais ao longo do tempo, como percebe-se na
relacdo capitalista x proletario, empregador x empregados.

A histdria precisa ser analisada a partir de fatores materiais, econémicos, técnicos
(infraestrutura) e da luta de classes, uma andalise material historica que possa refletir essas
relacfes de poder. Em razdo disso, por meio do simbolico, como foi visto, as palavras iguais
podem ter diferentes significados e isso vai depender, exatamente, da formacao discursiva em
que tais palavras se inscrevem. Esse sujeito, em sua heterogeneidade, é observado na
producdo de sentidos, no social, uma vez que ndo esta deslocado do mundo. Ele pertence a um
tempo, a um lugar, a um espago determinado, representando, portanto, uma determinada
classe, e, em seu discurso, estdo implicados interesses e a ideologia de um determinado grupo
social.

Nesse contexto, a identidade € compreendida como construcdo, processo; ndo como
algo dado, caracteristica bioldgica do sujeito. E um processo de constituicdo por meio de
representacOes das posicdes ocupadas pelo sujeito, das imagens construidas simbolicamente, e
que, pelo funcionamento ideoldgico, ha a ilusdo de que as identidades séo algo inerentes ao
sujeito, algo da esséncia. Com a teoria pecheutiana, a construgdo identitaria é analisada
através das formagdes discursivas, as quais funcionam dentro de uma formacéo ideoldgica,
por meio das quais ha a interpelacdo do sujeito que se identifica sem ter a nogdo que esta
sendo interpelado.

Nessa perspectiva, € necessario colocar alguns pontos sobre 0s mecanismos
interpretativos que corroboraram para responder a questdo proposta, qual seja quais sentidos
sdo produzidos e atravessam as discursivizagdes materializadas em enunciados de sites de
instituicbes educacionais, formulando a imagem do professor na midia, por meio de
formac0es ideoldgicas, observando como essas imagens recriam a identidade do professor,
para depois observar que efeitos produzem. Quanto a isso, percebe a relacdo antagbnica entre
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os sentidos que constituem essas representacfes, uma vez que essa posicdo-sujeito é
atravessada ideologicamente por FDs semelhantes nos efeitos produzidos socialmente.

Nesse sentido, o primeiro foi 0 gesto de selecdo de textos em sites que utilizou uma
questdo “O que ¢ ser professor?”. Ao respondé-la ja se cria uma imagem, ja se formula uma
representacdo imaginaria e social sobre esse lugar, sobre essa posic¢éo social. Pautando-se em
Orlandi (1995), “Texto e Discurso”, entende-Se 0 texto como uma unidade complexa, como
um todo que resulta de uma articulacao, representando um conjunto de relagdes significativas
individualizadas em uma unidade discursiva, a qual possibilita ter acesso ao discurso. Assim,
é a materializacdo de um discurso. O objeto simbolico em questdo, o discurso de homenagem
ao Dia dos Professores, se transforma num manual de instrucdo de como ser professor. Por
meio de construcdes frasticas, normatiza-se uma regra geral, mas também significa que para
ser o professor daquela instituicdo deve seguir esse padrao.

Nessa direcdo, o segundo gesto foi separar a materialidade discursiva em SD e
interpretd-las por meio das categorias de analise. Com isso, FDs e CP foram analisados
primeiramente. Os quatro discursos educacionais apresentam uma FD que foram nomeadas:
FD Génese - remetem a missdo, vocagdo, amor, ou seja, ao sentido missionario jesuitico, ou a
figura materna; FD Didética- instru¢cbes de como exercer a profissdo; FD Pedagogismo-
frases que remetem a metodologias e préaticas de ensino; FD Politica- remetem ao professor
como AIE. Essa escolha deve-se a organizacdo do dispositivo analitico em elucidar dizeres
que significavam termos oriundos da origem da profissdo, dizeres que refletiam a pratica do
professor, orientando de como ela deve ser, dizeres que remetiam as metodologias
educacionais e dizeres que significavam a relagdo politico-social.

Ao colocar esse ponto, a pretensdo € destacar que sdo discursos atravessados de
dizeres de carater instrucionais, normativos de como deve proceder um professor. Esses
sentidos ficam implicitos nas homenagens, e nos mecanismos discursivos de transferéncias de
sentido, sdo discursos para uma homenagem, mas é estruturado para normatizar o ser
professor”. Esses efeitos de sentido ocupam as formagdes imaginarias que formam a
memoria, pelo ja-dito, estabilizando sentidos, conduzindo o senso comum. Pelo implicito, tem
como efeito de sentido a subordinacao dos professores ao empregador, a ideologia dominante.
O professor deve seguir as regras para isso deve ter “dedicacdo, mais ainda, que requer
compromisso e comprometimento”, ou ainda “preparo”.

Como condicdo de producdo imediata, tem-se que os discursos estdo em paginas
institucionais o que configura uma outra FI, que simula as ideologias dominantes, do patrao,

do dominador, daquele que possui 0s meios de producdo. O discurso do texto 7 € um discurso
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politico, proferido em um movimento de extrema direita, também simulando a ideologia
dominante. Como condi¢bes de producdo ampla, tem-se a histéria da profissdo e suas
caracteristicas desde a criacdo. As condicGes de forca permeiam o empregador X empregado;
professor x Estado. A submissdo ideoldgica, ou seja, a aprendizagem dos “conhecimentos” e
“comportamentos” de classe ¢ requisito para que, materialmente, as forcas de trabalho se
renovem.

A recorréncia de formulagbes que constituem instrugdes, ou relacionam o trabalho a
novas metodologias, colocando que o professor tem que estar atualizado, apresentar as etapas
de formag&o, os regimentos educacionais, deixa claro que ndo é qualquer individuo que ocupa
essa posicao sujeito, € uma identidade que difere das demais. Outras formulagdes ideoldgicas
remetem a FD pedagdgica. As expressdes “deve se adequar”, “deve se basear”, “devem
contemplar”, “deve seguir” sdo tipicas de textos instrucionais que servem para orientar,
ensinar. A intencdo é apresentar 0 passo a passo do que é e precisa fazer para exercer o papel
de professor, produzindo o efeito de sentido, de que ensinar e aprender é constitutivo do
professor, “ele ¢ exemplo”. Também consta as FI de que esse sujeito ¢ diferente, ¢ exemplo.
E, essa imagem é forte na sociedade. E comum ver criticas e surpresas quanto a
comportamentos, a gostos dos professores, que sdo considerados comuns. E, também, na
internet, h& paginas que trazem essas situacbes como memes, ou postagens de
posicionamentos de professores contrarios a essa formulagdo, a essa imagem de “diferente”,
“refinado”.

29, <

Também significam as expressdes “algo que toca”, “que inspira e emociona”; “grande
responsabilidade” remete mais uma vez a FDs da Génese como “professor ¢ missao”;
“professor apaixonado pela profissdo”; “docéncia como dom”; “professor ¢ doar-se a
profissao”, “ser imparcial”, “trabalhar com neutralidade”, a ideologia subentendida de que o
lugar professor e 0 sujeito que assume essa posi¢do ndo se separam em nenhum momento, 0
professor € esse “herdi” que conduz o tempo inteiro, sem emitir “ideologia”, seguindo as do
Estado, por isso ¢ responsabilidade e entrega. Também “missao”, “dom”, “vocagdao” que
remete ao sacerddcio, a doagdo completa, como era no inicio, a educacgdo era realizada pelos
jesuitas. Contudo, “ser imparcial”, “trabalhar com neutralidade”, “despir-se dos dogmas”
remetem a FD politica, de servir as instancias ideologicas dominantes, de trabalhar a servigo
do Estado, do Capital.

A repeticdo percebida ao longo da analise tem o efeito material de assegurar o espago
da estabilidade, da parafrase como também pode caracterizar uma cisdo da identidade material

de determinada palavra ou enunciado. Nas sequéncias analisadas, 0s sentidos parecem
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estabilizados socialmente, atualizados pelos mecanismos de parafrases, pelo efeito
metafdrico, por apagamentos de sentidos. Mesmo fazendo essa distin¢do entre as FDs, 0s
efeitos convergem para o mesmo sentido “subordinagdo”, “submissao”, “sujeigcao’.

Com isso, a imagem da figura materna, representacdo da imagem familiar, acolhedora
fazem significar na FD discursiva. O professor Acolhedor, “tio/tia”, os quais formam o
interdiscurso que vai se reformulando historicamente e operando ideologias dominantes:
professor como substituto da “mae”, cuidadora, dedicada, que faz tudo, mas para ela, ou para
esse sujeito professor, € normal, “ndo ¢ nada” (“as maes fazem tudo pelos filhos, por amor”™).
Com a profissionalizacdo, as mulheres que eram vistas nesta posi¢do, a tarefa de educar,
preparar para ser cidaddo, uma formac&o ideoldgica de FD patriarcais, tradicionais.

Por isso, essas FD e as formacgOes ideologicas que foram apresentadas, além das
demais que constam na analise, sdo evidéncias de como as representacdes sdo constituidas,
em um processo que é parafrastico, mas também polissémico, 0 mesmo sentido com nova
roupagem. Partindo do postulado de Orlandi (2005) de que o sentido sempre pode ser outro, 0
funcionamento dessas discursividades operam pela 6tica da ideologia dominante, remetendo a
Fls de obediéncia, servico ideal que significa trabalhar a servico do Estado e do Capital
(instituicBes) e da manutencdo dessa ideologia. A escola é um AIE, por isso esse choque
identitario da profissdo docente. Nesse sentido, o professor “aceita” algumas imposi¢des por
precisar trabalhar, outros acabam se identificando com o modelo dominante, construindo sua
identidade, tendo-a como base. Outros, ndo se reconhecem nesses moldes, buscando resistir as
imposi¢des ideoldgicas das relacbes de poder.

Ademais, com a discursividade analisada no texto 7, fica claro que o discurso do
deputado do PL, Eduardo Bolsonaro, contra os professores, designando-os como "professores
doutrinadores” e equiparando-os a traficantes revela uma estratégia discursiva que visa
deslegitimar a autoridade e o papel educativo dos professores. Esses dizeres formulam
sentidos que mascaram o objetivo de manter os interesses neoliberais, mantendo as relagdes
sociais de reproducédo do poder, assim como nos outros discursos.

Na construgdo discursiva analisada, a palavra "doutrinador" é carregada de conotages
negativas, sugerindo que os professores ndo estdo apenas transmitindo conhecimento,
desenvolvendo o saber, mas impondo ideologias ou visdes particulares aos alunos de forma
coercitiva. Como se a pratica docente fosse disseminar mentiras que desestruturam a
sociedade, a ordem e o0s valores, principalmente, a familia. Ao associa-los a traficantes, ha a
tentativa de criminalizar a atividade pedagdgica, criando uma imagem de que os professores

estdo envolvidos em um ato ilegal e prejudicial a sociedade, a moral e a religido.
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Com efeito, esse discurso busca desacreditar os professores, seu lugar social, minando
a confianca na instituicdo educacional e desencorajando o pensamento critico dos alunos e
criando, socialmente, uma série de sentidos preconceituosos, estereotipados e problemas
sistémicos que afetam a percepcdo publica da profissdo docente, além de prejudicar a
identidade profissional do docente. Essa formulagdo discursiva ndo apenas difama os
professores, mas também mascara a verdadeira natureza do processo educacional, que é
baseado na troca de conhecimento, reflexdo e construcdo de entendimento e pensamento
critico.

Portanto, a profissdo docente enfrenta desafios significativos na atualidade, como a
falta de reconhecimento politico e a desvalorizagcdo social, ja salientados anteriormente,
influenciados por caracteristicas historicas que moldam o cenario educacional e dissimulam o
mecanismo capitalista de manutencéo das relacdes de producdo. E fundamental reconhecer as
demandas e desafios enfrentados pelos docentes, refletindo sobre essas representagfes
negativas e os efeitos que provocam socialmente para promover uma compreensdo mais
profunda e respeitosa do papel social que os professores desempenham na sociedade.

Em relacdo a base teorica, fazer essa analise através da interface entre AD, Estudos
culturais e Psicologia social, a partir dos conceitos que dialogam entre as trés, amplia nossa
percepcdo da constituicdo do sujeito. Esse paralelo ocorre, uma vez que a AD e os Estudos
Culturais compreendem a identidade como uma construcdo discursiva situada em um
momento historico. Isso significa dizer que ela s6 tera sentido nos discursos sociais em que
sdo produzidos. Hall (2003, p. 109) afirma, em relacdo as identidades, que “compreendé-las
como produzidas em locais histdricos e institucionais especificos, no interior de formacdes e
praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”.

A Psicologia Social, ap6s os estudos de Ciampa (1987), e os estudos dos autores
apresentados, também trabalha com esses conceitos, compreendendo a identidade em relagéo
a uma formacéo social, em processo de transformacéo. Atinente ao sujeito, tanto a AD quanto
os Estudos Culturais e a Psicologia Social compreendem o sujeito como sendo disperso,
fragmentado, multiplo (HALL, 2006, p. 34-38), assim como as identidades. Elas vao se
constituindo por meio do social. Nao ha identidade sem sujeito, nem sujeito sem discurso. As
identidades se produzem a partir do outro. Dessa maneira, o dialogo entre elas foi possivel.

Por fim, retomando o questionamento, as representacdes da imagem do professor
apresentadas na midia, ou que circulam nesse espaco cristalizam ideologias dominantes com
discursos que remontam a origem da profissdo, ao carater missionario, religioso e de

subordinacdo ao Estado, uma vez que a escola serve como AIE. Essas implicacdes
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cristalizadas na memoria sdo acionadas por mecanismos discursivos num embate entre o
mesmo sentido e o novo sentido, devido a nova formacgdo social, aos novos modelos de
interpelacéo ideologica.

Por isso, ora o professor é “a profissdo que forma todas as outras”, ora ¢ comparado a
“traficantes” e ‘“doutrinadores”, uma vez que os sentidos formulados se repetem
metaforicamente, convergindo ao mesmo propdésito discursivo, trazendo implicacdes que
desestruturam essa identidade coletiva do docente e provoca uma crise que também afeta a
identidade profissional individual do professor. Aqui é apenas um gesto de interpretacdo do
funcionamento discursivo, sem esquecer as palavras de Pécheux (2015), discursivamente,

todo dizer, € um deslocamento nas redes de filiagdes do sentido.
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ANEXO 1
TEXTUALIDADES DISCURSIVAS: Textos utilizados na anélise



Texto 1

O que é ser professor?
Criado: Quarta, 15 de Outubro de 2014, 20h14 | Publicado: Quarta, 15 de Outubro de
2014, 20h14 | Ultima atualizacdo em Quinta, 16 de Outubro de 2014, 08h03 | Acessos: 47945

“Em um mundo de tantas
mudangas e inovagdes
teenolégicas, a figura do
professor continua sendo
referéncia de aprendizagem,
enginamenio e dedicagao.

Professor, parabéns pelo seu dia!"

15 de outubro
Dia do Profecsor e

Figura 3: https://www.ifb.edu.br/principal

Ser professor, além de ensinar, é saber viver, conviver, respeitar o proximo e aprender
com ele. E um compromisso consigo mesmo. E na generosidade, poder disseminar
conhecimento. Ser professor, é legado e também uma misséo cotidiana.

Nesta data tdo importante, o Instituto Federal de Brasilia (IFB) registra sua
homenagem a esse profissional que em um mundo de tantas mudangas e inovagoes
tecnoldgicas, continua sendo referéncia de aprendizagem, ensinamento e dedicacéo.

Philippe Tshimanga e Cinthia Nepomuceno, duas pessoas com um sentimento em
comum, a paixao pelo privilégio de ser um profissional da educacdo. Hoje, homenageamos 0s
cerca de 600 professores do IFB, com o depoimento desses dois educadores sobre “o que é
ser professor”.

“Ah, desde pequena gostava de brincar de dar aula para os meus colegas. Ser
professor? Nossa! E um desafio e tem sido muito gratificante, principalmente ao realizar um
trabalho coletivo com os estudantes. Tenho visto bons frutos. Muitos dos nossos estudantes
que se formam ja estdo conseguindo entrar no mercado de trabalho. E isso tem sido muito
compensador para nossa realizacdo pessoal e profissional aqui no Instituto”, diz Cinthia

Nepomuceno, professora do curso de danca.


https://www.ifb.edu.br/reitori/7813-o-que-e-ser-professor-1
https://www.ifb.edu.br/cache/1/217fc9b4a3197da6919848a44eaec1c1.png
https://www.ifb.edu.br/principal

“E uma maneira muito significativa de contribuir para o bem-estar social. Além de ser
uma forma de fazer com que o nosso conhecimento seja utilizado como instrumento
de transformacdo da sociedade para melhor”, esse € o sentimento também compartilhado pelo
professor de economia, Philippe Thsimanga. “Ser professor é transformar o pais, ajudar na
transformacéo das pessoas e um trabalho muito importante, um trabalho social. Para mim é
uma missdo.”

(Professor Gustavo Filice de Barros — Campus Brasilia) “Ndo ha soberania entre
professor e aluno. Ser professor é ter o privilégio de poder trocar conhecimento com o seu
proximo.”

(Professora Eneida Brites — Campus Samambaia) Feliz Dia dos Professores!

https://www.ifb.edu.br/reitori/7813-0-que-e-ser-professor-1

TEXTO 2

O que ¢é ser professor?

Ser professor tem como maior objetivo ensinar, construir conhecimentos com 0s
alunos, compartilhar informacdes, instruir, corrigir, apresentar caminhos e possibilidades.

Para realizar essa tarefa, € necessario aprender a ensinar. Essa é uma profissdo que
exige muito preparo e dedicacdo, sendo preciso adquirir conhecimentos soélidos, por meio de
estudos, pesquisas e constante atualizacdo — nunca para de estudar.

Constituir um educador passa pela formacdo inicial, um processo formativo
académico, para adquirir conhecimentos, habilidades humanas e sociais necessarias para
ministrar aulas, trabalhar em equipe, conhecer o sistema escolar, os contetdos curriculares, as
metodologias de didatica, e refletir sobre os valores educacionais.

A formacado inicial ocorre por meio de:

Magistério: formacdo de nivel médio, que capacita educadores para dar aulas na
Educagdo Infantil por meio de um curso profissionalizante. Essa modalidade de formagé&o tem
sido questionada e tende a ser substituida pelas seguintes.

Curso de Graduagdo em Pedagogia: formagdo de nivel superior, que capacita
profissionais para dar aulas na Educac&o Infantil e no Ensino Fundamental, além de atuar nas
areas de gestdo escolar e educacional.

Licenciaturas plenas: formacéo de nivel superior em diferentes areas do conhecimento,

que preparam profissionais para lecionar no Ensino Fundamental e Médio.


https://www.ifb.edu.br/reitori/7813-o-que-e-ser-professor-1

Entretanto, ser professor € muito mais do que dar aulas, passar atividades e corrigi-las.
Além de formagdo académica, devem ter habilidades socioemocionais, desenvolvendo
afetividade e vinculo com os alunos para que a aprendizagem seja efetiva.

A afetividade é fundamental para a aprendizagem, por isso € comum ouvir que alguém
¢ professor por amor. As trocas de afeto entre o professor e o aluno permitem o
desenvolvimento de habilidades relacionais, sociais e cognitivas, necessarias para 0 processo
de ensino e aprendizagem.

Uma pesquisa realizada em 2018 confirma que 52% dos professores exercem a
profissdo por amor, pois sentem prazer em compartilhar do conhecimento e em colaborar com
a formacéo de criangas e jovens.

Um ambiente acolhedor, seguro e afetuoso, que promove a confianca mutua na
comunidade escolar, facilita a aquisi¢cdo de conhecimento, pois gera motivacdo nos alunos,
desperta a curiosidade e estimula habilidades cognitivas e sociais.

Ser professor é também reconhecer cada aluno, entender suas necessidades, adaptar
suas aulas para que todos possam aprender, acompanhar o desenvolvimento e buscar a melhor
maneira de educar, promovendo uma aprendizagem significativa.

Ser professor é se reinventar, se adaptar as mudancas, evoluir constantemente e
compartilhar o melhor de si com cada um que assiste e participa das aulas, impactando
positivamente a vida de seus alunos.

Ser professor € participar da formacéo e desenvolvimento de uma nova geracdo, que
pode construir o futuro da sociedade de maneira mais consciente, responsavel e cidada.

Ser professor € contribuir com a construcdo do projeto de vida de criangas e jovens,
oferecendo 0s conhecimentos necessarios, estimulando suas habilidades, ensinando a
caminhar e a se desenvolver integralmente.

Ser professor € participar da formacéo de todas as profissdes, contribuindo em todas as
esferas da sociedade por meio do ensino na formacéo de novos profissionais.

Ser professor € ser um agente social, pois a educacdo, como pilar da sociedade, tem o
professor como agente formador de cidaddos aptos a atuar na comunidade onde vivem,
munidos de conhecimento e habilidades essenciais.

Ser professor é ser um exemplo aos alunos, por ser uma das figuras mais proximas, ele
costuma servir de modelo e referencial para as criancas e 0s jovens, que 0 admiram por sua
inteligéncia e os inspiram a ser como ele. Além disso, 0s encoraja a seguir seus sonhos por

meio da educacéo.



S6 a educagdo pode transformar o mundo, e o professor € o principal agente da
construcdo e transformacéo da sociedade.

Profissao: ser professor!

Como ¢ a vida de um professor?

O trabalho do professor ndo acontece somente na sala de aula, antes de ministrar as
aulas, ele precisa planejar os contedos e os materiais que vai utilizar, deve escolher a
metodologia mais apropriada, preparar atividades e provas, para depois corrigi-las.

Ele avalia o processo de ensino e aprendizagem, da atencdo a cada aluno para analisar
seu desempenho e suas dificuldades, e ajuda os alunos que precisam de maior atengédo para
aprender.

Entre uma aula e outra estd sempre estudando algo, preparando aulas, corrigindo
provas e trabalhos, atendendo aos alunos para tirar davidas e, muitas vezes, leva o trabalho
para casa.

O professor também participa de reunides, conselhos de classe, eventos escolares,
formacdo continuada, participa da gestdo pedagdgica, cuida da organizacdo da sala de aula,
inclusive precisa lidar com a indisciplina, que atrapalha seu trabalho.

Ele deve reportar ao coordenador/diretor e aos responsaveis os problemas ocorridos
em sala de aula, como a indisciplina, ou seja, € imprescindivel estar atento a tudo o que
envolve o processo de ensino e aprendizagem.

O que é ser professor nos dias de hoje?

A educacdo passou por muitas transformacdes ao longo da historia e, com a evolugéo
tecnoldgica, as mudangas estdo ocorrendo em um ritmo mais acelerado, sendo imprescindivel
que os professores se adéquem a realidade atual para que o ensino das novas geracles seja
efetivo.

Denomina-se Educacdo 4.0 a transformacéo provocada pela tecnologia na forma como
adquirimos e transmitimos conhecimento, reestruturando a experiéncia do ensino e da
aprendizagem por meio dos recursos tecnologicos.

Atualmente, o professor é um mediador do conhecimento, o que projeta o aluno como
protagonista do proprio aprendizado, bem diferente do modelo tradicional de educag&o.

A nova pedagogia tem o professor como incentivador e orientador da aprendizagem,
que proporciona aos alunos a iniciativa e autonomia na construcdo de conhecimento e

consolidacdo da aprendizagem.



As metodologias de ensino se transformaram e o professor precisou se reinventar,
introduzindo em suas aulas as metodologias ativas, o ensino hibrido, a gamificacéo, a cultura
maker, 0s recursos digitais, a sala de aula invertida, entre outros.

O professor deve se adequar as diretrizes educacionais, que se atualizam
constantemente, respeitando suas defini¢des no planejamento e execucédo das aulas, adaptando
sua metodologia para contemplar o que as leis determinam.

A principal normativa em que o professor deve se basear é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que define as aprendizagens essenciais e as competéncias que todos 0s
alunos precisam desenvolver ao longo da Educacéo Basica.

Os professores também devem contemplar uma formag&o integral, que envolve além
dos aspectos académicos, 0S emocionais e sociais, bem como o desenvolvimento das
habilidades do futuro.

Além disso, ap6s a formacdo inicial, o professor deve seguir com a formacéo
continuada, uma necessidade ainda mais acentuada atualmente, em razdo das constantes
atualizacdes nos processos educativos.

O processo de formacdo do professor ndo se encerra na graduacdo ou licenciatura,
tampouco na pés-graduacdo ou em cursos de especializacdo, é preciso que os docentes
continuem seus estudos.

A formacao continuada € um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade dos educadores. E uma prética de desenvolvimento pessoal e
profissional do professor, fundamental para adquirir habilidades e se adaptar a realidade em
que estdo inseridos, com base na construcdo de novos conhecimentos.

https://sae.digital/serprofessor/#:~:text=0%20que%20%C3%A9%20ser%20professor,
%C3%A9%20necess%C3%ALrio%20aprender%20a%?20ensinar

Texto 3
O que é ser professor?

Tempo de leitura estimado: 3 min.
17 de outubro de 2016
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GESTAO ESCOLAR

Ser professor é muito mais que exercer uma profissao, dar aulas, aplicar e corrigir
provas.

Ser professor é uma profissdo que exige muito esforco, preparo, conhecimento,
pesquisa, tempo e dedicacdo, mais ainda, que requer compromisso e comprometimento.

Mas quando se ¢ professor... ah, isso ndo ¢ nada!

O profissional da educacdo sabe que seu objetivo maior é ensinar, compreende que o
caminho para isso € muito mais complexo, ndo exige apenas seu desenvolvimento cognitivo,
mas sim de suas habilidades socioemocionais que possibilitardo uma atuacdo mais efetiva e
proxima.

Conduzir, acompanhar. ..

Ser professor &€ compartilhar conhecimento, propagar informacdo, fazer o outro
crescer, mostrar caminhos, dar as mdos, e para isso tudo é necessario criar vinculos, se
aproximar e compreender o0 outro, o que exige amor!

Todo professor deve se orgulhar do vinculo que cria com seus alunos e do
comprometimento com sua missdo. E necessério estabelecer uma parceria na qual ambos
aprendam e cresgam.

O professor sabe que é fundamental conduzir seus alunos, mas, acima de tudo,
respeitar o tempo de cada um, compreendendo que ao desenvolvimento humano é constante e
continuo e cada um tem seu ritmo.

Sabe enfrentar os seus e os obstaculos do outro, ajudando-o no que for possivel a

superar suas perdas e frustracoes.



Doa-se sem esperar 0 retorno, pois reconhece que proteger a emocao é essencial para
nutrir as relacGes saudaveis.

Ter o olhar no outro...

N&o importa se € um professor da Educacdo Infantil, do Fundamental ou do Ensino
Médio, qualquer um deles sabe que é preciso conhecer e reconhecer o contexto de cada aluno,
suas necessidades e seu repertorio de vida.

Sabe que é preciso se despir das suas crencas e se libertar de qualquer choque, seja
cultural, geracional ou social para conseguir compreender o processo de aprendizagem e
assim compartilhar seus conhecimentos.

Despir-se de suas crengas também envolve lidar de forma natural com as dificuldades
dos alunos, sabendo que é essencial despertar a curiosidade, permitir que duvidem, que
critiguem que questionem para que se tornem sujeitos autbnomos.

Planta sua semente...

O professor tem medo de errar, sim, mas esse medo nunca o paralisa. Ele vai e faz, e
assim, superando cada obstaculo (e ndo sdo poucos!) e encarando 0s riscos, pois ndo ha risco
maior que o0 de ndo cumprir a sua missao.

Ele planta a semente e cultiva seu crescimento a cada dia, e nutre a cada minuto
mesmo sem saber quais serdo os frutos.

Ser professor € manter-se, apesar das dificuldades, apaixonado por sua profisséo, pelo
seu trabalho e orgulhoso de sua dedicacgéo!

A Escola da Inteligéncia compreende que ser professor é isso e muito mais, assim o
agradece por ser esse poeta da educacao, por investir e acreditar no ser humano, por desejar
fazer a diferenca no palco da existéncia e por auxiliar na construcao de um presente e futuro
mais saudavel e prospero.

Parabenizamos e reverenciamos seu importante trabalho e suas conquistas diarias!

https://escoladainteligencia.com.br/blog/ser-professor/

Texto 4

O que é ser professor?

por Escola Aldeia - Publicado em 11 de margo de 2020

O professor é um personagem essencial na formacdo do ser humano. Muito além de
dar aulas e aplicar provas, o professor cria, dentro da escola, um local de formacdo social e

exercicio da vida.


https://escoladainteligencia.com.br/blog/ser-professor/

Convidamos as professoras e os professores da Aldeia para refletir sobre o papel desse
profissional no dia a dia de uma escola e na vida dos alunos. Confira!

“Ser professora ¢ a maior aventura da vida. E onde eu me encontro como pessoa, onde
encontro motivos pra exercer de fato essa profissdo. Estar em sala de aula é muito
revoluciondrio. E na sala de aula que me sinto til para o mundo.” — Bérbara Miguel,
professora do 5° ano

“A gente passa muito tempo da vida no trabalho, e ele tem que ser algo que toca, que
inspira e emociona. E uma grande responsabilidade, que o assumo com gosto. E bom poder
ver que que a gente esta tentando fazer uma coisa que ta fora da caixinha.” — Mariana Ribeiro,
professora do 4° ano

“Ja superamos a ideia de que os conhecimentos estdo compartimentados em
gavetinhas, de matematica, portugués ou ciéncias. Tudo tem que ter um sentido para a
crianga, pois ela pode até memorizar, mas ndo vai entender e conseguir usar aquele
conhecimento na vida pratica.” — DanuUbia da Silva, professora do 3° ano

“Para mim a educacao precisa estar a servigo da vida. Nao tem outro sentido estudar e
aprender, se ndo for para viver. Estar na Aldeia ndo é s6 uma realizacdo profissional, é pessoal
também. Todas as nossas pesquisas, todo o material produzido é pra instigar na crianca 0
desejo pela aprendizagem. Se ela deseja, ela vai aprender. Todos 0s nossos investimentos
enquanto professores e coordenacdo sdo justamente para envolver 0S meninos na
aprendizagem.” — Josenir Machado, coordenacédo

“Fazer parte dessa familia ¢ um privilégio, porque ¢ um lugar onde posso ter
autonomia e ainda consigo trazer criticidade e ajudar a formar pessoas cidadas, que vao além
de reproduzir o conhecimento. A partir do momento que as pessoas entram nessa familia, elas
conseguem ter uma visdo de mundo ainda maior. E encantador a gente poder transmitir um
conhecimento para o proximo. Mais do que transmitir, ¢ uma troca de conhecimento.” —
Lauriana Oliveira, professora do 4° ano

“Aqui ¢ um espago de gestao de novas ideias, de novas maneiras de entender a crianga
e de entender educagdo. Uma alguma coisa mais universal, e ndo tdo quadrada ou fechada em
teorias. Relacionamento humano, né? Educacéo € isso, e a escola Aldeia realmente tem esse
primor.” — Danilo Rosolém, professor de musica

https://escolaaldeia.com.br/o-gue-e-ser-professor/

Texto 5

Pro-Reitoria de Gestao de Pessoas (Progep


https://escolaaldeia.com.br/o-que-e-ser-professor/

‘Professores!

15 de Outubro

Uma homenagem da PROGEP aqueles que
transfFormam a sociedade por meio da educacso.

Arte: Giulia Sanchez Atualizado em: Sab, 15 de outubro de 2022, 15:29

(https://progep.ufs.br/conteudo/70444-15-10-dia-dos-professores - aCeSSO em 15/12/2023, as 18h.)

CENTRO DE EDUCA(;AO E CIENCIAS HUMANAS
Dom, 15 de outubro de 2023, 10:38

Feliz Dia dos Professores!

O CECH parabeniza todos e todas professoras e professores

O CECH parabeniza todos e todas as professoras e professores. Comemoremos o dia
15 de outubro com essas trés figuras importantes para a histéria da educacdo. Antonieta de

Barros, presente! Paulo Freire, presente! Professora Angela Melo, presente!


https://progep.ufs.br/conteudo/70444-15-10-dia-dos-professores

15 DE OUTUBRO DE 2023:

Dia das professoras e
professores do Brasil

Caras/os professoras/es

Em 1962, o Método Paulo Freire alfabetizou 300
trabalhadoras/es em 45 dias. O que valeu ao mestre um
convite do presidente Jodo Goulart para repensar a
alfabetizagcdo de adultos em admbito nacional. No ano
seguinte, Jango assinou o Decreto Federal 52.682, de
I4/gl0/1963, instituindo o feriado escolar no dia 15 de
outubro, que deveria ser para comemorar
condignamente o dia das mestras e mestres com
solenidades que enaltecessem a funcdo na sociedade
moderna.

Comemoremos, entdo, a queda de todas as ilusées que
romantizam nossa profissdo, para dar lugar a
indignacdéo diante da mercantilizagcdo da educacgdo e
da desprofissionalizacdo de professoras e professores
da educacdo puUblica e privada de Sergipe e do Brasil.

“Lute como uma professora!”
“Lute como um professor!”

Viva o dia 15 de outubro!

Atualizado em: Dom, 15 de outubro de 2023, 10:42

(nttps://cech.ufs.br/conteudo/73181-feliz-dia-dos-professores , acesso em 18/12/2023 as 12h.)

Texto 6

COMEMORACAO

Diretor do Campus Aracaju parabeniza professores pelo seu dia

Criado: Sexta, 14 de Outubro de 2016, 12h13 | Publicado: Sexta, 14 de Outubro de
2016, 12h13 | Ultima atualizacio em Segunda, 17 de Outubro de 2016, 10h44

Elber Gama destaca a luta dos profissionais por uma educacdo de qualidade
Na manha dessa sexta-feira (14), o diretor geral do Instituto Federal de Sergipe — Campus
Aracaju, Elber Gama, divulgou mensagem parabenizando todos os profissionais do magistério

pela passagem do dia do professor, comemorado nesse sabado (15).

“Sinto-me honrado em nesse momento poder sauda-lo, professor e professora! Embora tenha
a certeza de que todos os dias sdo também do professor, aproveito esse 15 de outubro para
parabeniza-los e ratificar nosso apreco e respeito para com aquele que estd sempre atento e
presente na luta por uma educagdo de qualidade, que emociona e se emociona de forma
genuina em seu fazer cotidiano, que contagia com o otimismo e que transforma a utopia em

realidade”, declarou.


https://cech.ufs.br/conteudo/73181-feliz-dia-dos-professores

Mensagem

Ser professor?
Sim, SER PROFESSOR!!!
E antes de tudo compreender-se através do outro.
Ser professor é doar-se intelectual e fisicamente,
Convicto de que todo esforco sera valido,
Basta que para tanto tenha o aluno se apropriado do conhecimento,
Goste do que aprendeu e o permita também aprender.
Ser professor é ter a certeza que em longos anos de dedicag&o,
Toda aula é prepara com afinco e meticulosidade,
Assumindo caracteristicas e detalhes exclusivos,
Nunca podendo ser uma repeticdo de outrora,
Porque a originalidade ser-lhe-a tdo marcante,
Quanto seu amor para como a razao de ser do seu pensar: o aluno.
Ser professor € majestosamente atuar como atores e atrizes,
E cumprir com destreza a tarefa de decodificar a vida real,
Reduzindo o hiato entre o ser, o saber, o fazer e o aprender,
E possibilitar a compreensao holistica das concepgoes,
E preencher o vazio com a oferta da ideia em constante mutac&o,
E suscitar a duvida.
Ser professor é superar 0s obstaculos e 0 cansaco,
Através da sublime experimentacdo de um eterno aprendiz,
Que aprende e ensina diariamente.
Que duvida da prépria davida.
Que nao se conforma com a inércia.
Que possibilita o contraponto.
Que n&o se alicerca em dogmas.

Mas, sobretudo, que néo se dar por vencido.

A origem
No dia 15 de outubro de 1827, Pedro I, Imperador do Brasil baixou um Decreto

Imperial que criou o Ensino Elementar no Brasil. Pelo decreto, "todas as cidades, vilas e



lugarejos tivessem suas escolas de primeiras letras”. Esse decreto falava de bastante coisa:
descentralizacdo do ensino, o salario dos professores, as matérias basicas que todos os alunos
deveriam aprender e até como os professores deveriam ser contratados.

Mas foi somente em 1947, 120 anos apds o referido decreto, que ocorreu a primeira
comemoragao de um dia efetivamente dedicado ao professor.
Comecgou em Sdo Paulo, em uma pequena escola da Rua Augusta, onde existia 0 Ginasio
Caetano de Campos. O longo periodo letivo do segundo semestre ia de 1 de junho a 15 de
dezembro, com apenas dez dias de férias. Quatro professores tiveram a ideia de organizar um
dia de parada para se evitar a estafa — e também de congragcamento e andlise de rumos para o
restante do ano.

O professor Saloméo Becker sugeriu que o encontro se desse no dia de 15 de outubro.
O discurso do professor Becker, além de ratificar a ideia de se manter na data um encontro
anual, ficou famoso pela frase " Professor € profissdo. Educador é missdo”. Com a
participacdo dos professores Alfredo Gomes, Antonio Pereira e Claudino Busko, a ideia
estava lancada. Mais tarde, em 1963, a data foi oficializada pela lei Decreto Federal 52.682.
(Fonte: Wikipédia)

(https://www.ifs.edu.br/ultimasnoticias/4172diretordocampusaracajuparabenizaprofessorespelose

udia#:~:text=Ser%20professor%20%C3%A9%20doar%2Dse,e%200%20permita%20tamb% C3%A9m

%20aprender. Acesso em 18/12/2023 as 12:35.)


https://www.ifs.edu.br/ultimasnoticias/4172diretordocampusaracajuparabenizaprofessorespeloseudia#:~:text=Ser%20professor%20%C3%A9%20doar%2Dse,e%20o%20permita%20tamb%C3%A9m%20aprender
https://www.ifs.edu.br/ultimasnoticias/4172diretordocampusaracajuparabenizaprofessorespeloseudia#:~:text=Ser%20professor%20%C3%A9%20doar%2Dse,e%20o%20permita%20tamb%C3%A9m%20aprender
https://www.ifs.edu.br/ultimasnoticias/4172diretordocampusaracajuparabenizaprofessorespeloseudia#:~:text=Ser%20professor%20%C3%A9%20doar%2Dse,e%20o%20permita%20tamb%C3%A9m%20aprender

