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“Antes de exigir que 0s outros me ouvissem, precisei ouvir a mim
mesma, para descobrir minha identidade.”

bell hooks,2019.
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RESUMO

A presente pesquisa objetivou compreender a proposta da pedagogia enga]ad_a de be_“ books £Omo

possibilidade de cura para as dores causadas pelo racismo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de Cu:ﬂho

bibliografico, ¢ teve como analise principal a obra de bell hooks intitulada Ensinando a transgredir: a
educaciio como pratica da liberdade. Para tanto, nos propusemos a problematizar o conceito de raca;
refletir sobre o racismo e os processos de adoecimentos que provoca; conhecer a proposta da pedagogia
engajada de bell hooks como possibilidade de cura; evidenciar aspectos de uma educagio antirracista
como possibilidade de cura no enfrentamento & opressao de raca. Ainda ¢ destacado nessa pesquisa sobre
como se deu a invasdo dos portugueses no Brasil, com intuito de colonizar através da escravizagdo ¢
exterminio dos povos nativos que aqui habitavam ¢ o trafico e escravizagao dos povos africanos, com
intuito de extrair todos os recursos naturais do Brasil para acimulo de capital. O processo colonizador
se atualizou como colonialidade, reeditando formas de explorar, inferiorizar e silenciar negros ¢
indigenas, com especial énfase em préticas racistas. Os resultados encontrados foram que a pedagogia
engajada de bell hooks pode contribuir para uma educagdo antirracista. Para isso, € necessario o
envolvimento do corpo docente, alunos e familiares, através da teorizagio, rodas de discussoes a respeito
do racismo em seus diversos aspectos, para que ele possa ser mais efetivamente combatido na sociedade
para além da escola.

?ALAVRAS-CHAVE:bell hooks; educagio antirracista; pedagogia engajada; educagdo das relagdes
étnico-raciais; movimentos sociais.



ABSTRACT

This research aimed to understand the proposal of bell hooks' engaged pedagogy as a possibility of
healing the pain caused by racism. This is a qualitative bibliographical research, and its main analysis
was the work of bell hooks entitled “Teaching to transgress”. To do so, we proposed to problematize the
concept of race; reflect on racism and the sickness processes it canses; get to know the proposal of bell
hooks' engaged pedagogy as a possibility of cure; and highlight aspects of an anti-racist education as a
possibility of cure in confronting the oppression of race. This research also highlights how the
Portuguese invaded Brazil in order to colonize it through enslaving and exterminating the native peoples
who lived here, and trafficking and enslaving African peoples in order to extract all of Brazil's natural
resources to accumulate capital. The colonization process became updated as coloniality, reediting ways
to exploit, inferiorize, and silence black and indigenous people, with special emphasis on racist practices.
The results found that bell hooks' engaged pedagogy can contribute to an anti-racist education. For this,
it is necessary to involve the faculty, students, and families through theorization, discussion circles about

racism in its various aspects, so that it can be more effectively combated in society beyond the school.

KEYWORDS: bell hooks; Anti-racist education; Engaged pedagogy; Education of ethnic-racial
relations; Social movement.
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1. INTRODUCAO

Esta monografia objetiva compreender como a pedagogia engajada proposta por bell hooks pode
contribuir para o enfrentamento da opressao de raga. Para tanto nos propomos a problematizar o conceito
de raca, a refletir sobre o racismo, o colorismo ¢ os processos de adoecimento que o racismo provoca,
conhecer a proposta da pedagogia engajada de bell hooks como possibilidade de cura e evidenciar

aspectos de uma educagio antirracista como possibilidade de cura no enfrentamento da opressio de raga.

Nos interessa compreender como a pedagogia engajada proposta por bell hooks pode contribuir
para uma educagdo antirracista? Para tanto, nos propomos a responder a algumas questdes que nos
inquietam, quais sejam: como a educagdo antirracista pode contribuir para a melhoria da autoestima de
criancas negras em sala de aula? Como uma educagio antirracista pode colaborar para uma convivéncia

solidaria entre diferentes criangas em sala de aula?

Meu interesse em estudar mais sobre essa tematica emerge de questdes que ocorreram durante
minha vida estudantil. Na minha infincia brinquei com liberdade, de brincadeira de “meninos™ como
diziam, como correr, jogar bola. Lembro que havia um entrelagado de ferro em que todos brincavam de
se pendurar e eu ndo era excegdo, mas nunca senti repressdo dos meus pais em relagdo a ser assini.
Contudo, desde os nove anos tive problemas com minha autoestima, me achava diferente das meninas
ao meu redor, diferente do que eu via na televisdo, hooks fala como os meios de comunicagio ditavam
as regras do que era bonito:

Juntos, racismo e sexismo nos recalcam diariamente pelos meios de comunicagio.
Todos os tipos de publicidade e cenas cotidianas nos aferem a condigdo de que nio
seremos bonitas e atraentes se nio mudarmos a nos mesmas, especialmente o nosso
cabelo. Nio podemos nos resignar se sabemos que a supremacia branca informa e trata

de sabotar nossos esfor¢os por construir uma individualidade e uma identidade.
(hooks, 2005, p.7).

Tinha um cabelo que vivia “bagungado”, dificil de arrumar. Me recordo da minha mae
desembaracando-o sem saber ao certo como fazer, doia muito, quebrava as pontas e ela reclamava do
trabalho que dava, ela ndo tinha culpa, ela e minha irmd por alguma razao tinham cabelos ondulados
para liso (e eu morria de inveja), logo ndo tinham dificuldades em arrumar o delas, ou fazer uma
franjinha que era moda na época. Mas o meu sempre deu trabalho para minha mie, a partir dai passei a
detestar esse cabelo, que quando secava ficava sem forma, muito “armado”, era o cabelo “ruim”™ como
falavam antes, entdo tinha que viver preso para ndo dar trabalho para arrumar. Quem tinha o cabelo
crespo ou cacheado tinha que se adequar com o que era bonito, hooks traz isso em seu texto sobre
alisamento de cabelo:

O alisamento era claramente um processo no qual as mulheres negras estavam
mudando a sua aparéncia para imitar a aparéncia dos brancos. Essa necessidade de ter

a aparéncia mais parecida possivel @ dos brancos, de ter um visual indcuo, esta
relacionada com um desejo de triunfar no mundo branco. Antes da integragdo, os
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negros podiam se preocupar menos sobre o que os brancos pensavam sobre o seu
cabelo. (hooks, 2005, p. 3).

Com o tempo fui conhecendo os produtos milagrosos para alisar, como mostravam as
embalagens, mas ndo tinha uma quimica forte entdo ndo alisava, eu ndo tinha os aparelhos que
esquentavam também, entdo ndo funcionava, esses produtos so ressecavam meu cabelo. Uma vez ainda
no fundamental uma tia escovou meu cabelo e ele ficou bem liso nesse dia, liso mesmo, lembro que fui
muito feliz para a escola, eu era 5" série, s0 que por alguma razao quando cheguei na sala minhas amigas
nio falaram comigo nos primeiros horarios, viraram a cara, fiquei sem entender. Em seguida fui ao
banheiro e prendi meu cabelo num coque baixo para ver se voltavam a falar comigo. Depois disso
voltaram a falar comigo e ficamos juntas no intervalo. Eu ndo entendia essa violéncia antes, eu era uma
piada com o cabelo natural, a Unica, em comparagio a irma, com cabelo ruim, ouvi varias coisas que
recomendavam para minha mde, ela ouvia constrangida, ndo tinhamos condigdes, ela dizia que fazia os
procedimentos, mas que no meu cabelo ndo pegava. Quando finalmente tinha visto meu cabelo como
sempre quis, tive que esconder porque eu ndo podia estar mais bonita que a menina branquinha mais
bonita da sala, que era supostamente minha amiga. Quando cheguei em casa como nos contos de fadas,
o cabelo ja nio estava mais liso, estava marcado do coque e a raiz suada mostrando a verdadeira origem.
hooks fala sobre a mulher negra enfrentar uma batalha com o proprio cabelo diariamente, e que
obviamente interfere na autoestima, dizendo que:

Conversando com grupos de mulheres em diversas cidades universitirias ¢ com
mulheres negras em nossas comunidades, parece haver um consenso geral sobre a
nossa obsessio com o cabelo, que geralmente reflete lutas continuas com a auto-
estima e a auto-realizacdo. Falamos sobre o quanto as mulheres negras percebem seu
cabelo como um inimigo, como um problema que devemos resolver, um territorio que
deve ser conquistado. Sobretudo, é uma parte de nosso corpo de mulher negra que
deve ser controlado. A maioria de nos ndo foi criada em ambientes nos quais
aprendéssemos a considerar o nosso cabelo como sensual. ou bonito, em um estado
nio processado. Muitas de nés falamos de situagdes nas quais pessoas brancas pedem

para tocar 0 nosso cabelo natural e demonstram grande surpresa quando percebem que
a textura é suave ou agradavel ao toque. (hooks, 2005, p. 4).

O sonho era ter um cabelo alinhado, a principio com pouco volume, entdo fazia os relaxamentos
que lotavam as prateleiras no supermercado. Quando fiz 15 anos, conheci quimicas mais fortes que
alisavam o cabelo e que nio eram baratas. Passava horas com esse produto que prometia alisar, mas que
nio informava que arderia muito e que poderia ferir o couro cabeludo, deixando as crostas das feridas
que s6 sairiam quando fossem secando com o tempo. Mas isso ndo importava, também ndo importavam
as 4 horas que eu passava com uma prancha sozinha, porque minha irma reclamava de dor no brago
quando me ajudava nesse processo, entdo decidi que faria sozinha. Eu fazia esse processo uma vez por
més usando quimica, meu cabelo quebrava tanto que eu ja estava com uma testa imensa, mas nio
importava porque eu estava finalmente com o cabelo liso. Quem alisa o cabelo sabe que apos alisar deve
por numa touca e s6 tirar a mesma ao sair de casa, sendo necessario para manter o cabelo alisado, dormir

com a touca também para ndo amassar. Também vivenciei a moda de descolorir as pontas e fiz esse
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procedimento em casa, mas nio levei em consideragdo que ja tinha uma quimica na estrutura do meu
cabelo, ele era comprido, e com a descoloragio quebrou. Chorei bastante, cortei os cabelos curtos, ja
descolori ele todo ¢ deixei mais claro ¢ fiquei bastante esquisita, falavam que ndo combinava comigo,
coloquei mais uma tinta para deixar castanho. O processo de alisamento com a prancha era feito uma
vez por semana, tendo que fazer os retoques da raiz na parte da frente onde suava, eu nao me permitia

suar, nem tomar banho de chuva, porque o cabelo ia ficar feio.

No ensino médio passei por algumas situagdes por conta desse cabelo, que nesse periodo estava
castanho e liso. Ao entregar um trabalho, o professor tinha dito para passar pelo menos um ferro no papel
que estava amassado, desses que eu uso no cabelo para desamassar. Todos riram na sala, e eu lembro de
sair chorando. Quase todas as meninas alisavam, ninguém disse nada, apenas riram, mas aquilo me doeu
tanto que parei de ir 4 disciplina ¢ reprovei nela tendo que refazer depois. Perdi esse ano letivo em
questdo. Refiz as disciplinas que tinha desistido, esperando que ndo pegasse disciplina com esse
professor. Eu ndo era de desistir e ndo ia ser essc professor ou os colegas que me fariam sair do Instituto

Federal de Sergipe.

O processo de alisamento era feito nos fins de semana para que ficasse bonito nas aulas, afinal
eu passava o dia todo 14, vinha para almogar e voltava, ou almogava 1 mesmo. Demorava mais para
passar a quimica, entdo via uma raiz até interessante, tentei deixar natural um tempo, fiz até permanente
afro, achando que era o caminho, mas na verdade era s6 mais quimica, mais uma forma de controlar o
formato do cabelo, agora eu queria o cacho perfeito, algo que nio era possivel, pesquisei mais sobre
tipos de cachos e um novo mundo se abriu. Descobri que uma pessoa pode ter varios tipos de curvatura
de cachos, cles sdo nomeados de 2A, 2B, 2C sdo os cachos mais abertos proximo do liso, 3A, 3B, 3C,
sdo cacheados para crespos e os 4A, 4B, 4C sdo os crespos. Do 3B em diante tem a curvatura mais
fechada.

O dia que realmente decidi deixar natural, foi um dia de forga para mim, algo que nasceu e ficou.
Eu ja tinha comegado uma vez e desistido, mas dessa vez eu iria até o final. Estava terminando o ensino
médio, j4 tinha deixado uns oito meses sem quimica em 2016. Quando fui buscar meu diploma no IFS
j4 estava com big shop feito, o grande corte, o fim das pontas lisas. Minha irma me ajudou a cortar a
parte de tras do cabelo, mas a frente eu fiz questdo de cortar en mesma. Meu pai perguntou para minha
mie se eu estava com depressdo, pois no inicio ele ndo gostou muito, perguntando se ficaria com o
cabelo de “doido”, que é como ele denomina os cabelos crespos. Contudo, eu ji estava transformada por
dentro, nada nem ninguém me faria voltar atras. Quando eu decidi parar, tive o apoio de minha mae,
minha irmi e de minha amiga Beatriz que passou por esse processo também. Nunca me senti tdo feliz,
tdo viva como nesse dia, tinha nascido um empoderamento em mim, pensava em que tipo de pessoa eu
seria para minha filha (caso eu tenha), se cla me visse de cabelo liso ¢ claramente eu nao iria permitir

que ela passasse pelo que passei, ndo deixaria ela alisar o cabelo dela. Nesse sentido, me questionava
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como diria a ela que o cabelo dela era lindo? que ela era linda? se eu nao aceitava o meu cabelo. Foi a
melhor e mais importante decisdo que tomei na vida, me questionava para quem ¢u estava alisando? Por
que cu estou passando horas alisando um cabelo que ndo me representava mais? Sobre isso, hooks
(2005), relata que:
Em uma de minhas conversas que se concentravam na construgdo social da identidade
da mulher negra dentro de uma sociedade sexista e racista, uma mulher negra veio até
mim no final da discussio ¢ me conton que sua fitha de sete anos de idade estava
deslumbrada com a idéia do cabelo loiro, de tal forma que ela havia feito uma peruca
que imitava os cachinhos dourados. Essa mie queria saber o que estava fazendo de
errado em sua tutela, ja que sua casa era um lugar onde a condi¢do de negro era
afirmada e celebrada. Mas ela ndo havia considerado que o seu cabelo alisado era uma

mensagem para a sua filha: nés mulheres negras nio somos aceitas a menos que
alteremos nossa aparéncia ou textura do cabelo. (hooks, 2003, p.6).

Questionamentos que também perpassaram minhas reflexdes e me auxiliaram a me ver de outra
forma. Interessante como o cabelo ndo é so cabelo, ele é minha histéria, minha autoestima. Hoje ele ¢
uma bandeira de que merego respeito, de que as pessoas sdo diferentes, de que ndo escuto ofensas calada
como antes. Hoje eu sou forga por tudo o que vivi e decidi ser. Contudo, muitas outras pessoas podem

estar vivenciando situacdes como as que eu vivi, principalmente por vivermos em uma sociedade racista.

O professor Munanga (2004) apresenta alguns conceitos sobre raga. Para ele, o conceito de raca
s6 pode ser aplicado aos vegetais e animais, pois 0s seres humanos nio possuemm uma variagdo genética
tio ampla para que fosse dividido em ragas. No dmbito da biologia o conceito de raga ndo se aplica, logo,
nio existe. Mas ainda assim, esse termo foi usado para os humanos na Franga nos séculos XVI e XVII,
para diferenciar os nobres como seres superiores, mais capazes de governar € escravizar pessoas,
restando a plebe, a escraviddo. No século XX surge a raciologia, mais um termo criado para hierarquizar
pessoas, disfargado de ciéncia, com um contedo mais doutrinador que buscava justificar ¢ legitimar a
dominagio baseado nas diferengas humanas. Termo também utilizado pelos nacionalistas para legitimar

os exterminios durante a Segunda Guerra Mundial.

Munanga (2004) nos possibilita refletir muito sobre como o racismo no Brasil, constituido sob
a falsa crenga de que as pessoas brancas estdo naturalmente (hereditariamente) acima das outras pessoas
sejam elas negras, indigenas e outros. Uma superioridade que se sustenta nas caracteristicas fisicas,
morais, intelectuais ¢ psicolégicas, bem como no fato de possuir uma religido, uma lingua e uma cultura
diferente da sociedade branca coloca esse grupo ndo branco na subalternidade, passivel de represalia e
violéncia. Entendemos o conceito de racismo como a pritica que diferencia e inferioriza o outro pela cor
de pele mais escura, cabelos mais crespos ¢ tragos negroides. Munanga (2004) ainda diz que o racismo
estrutural no Brasil é pautado em cima do conceito de raga, e se manifesta de maneira consciente ou
inconsciente a favor de individuos brancos, privilegiando-os devido ao grupo racial ao qual pertencem,
por consequéncia os que sofrem sao 0s negros, indigenas etc. Ele continua ao abordar sobre o

preconceito racial indicando que ¢ 0 juizo que se sustenta com base em esteredtipos acerca de individuos
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que pertencem a um grupo racializado, podendo resultar ou ndo em praticas discriminatérias. Alguns
exemplos sdo que negros sio violentos, judeus avarentos, que orientais sdo mais inteligentes para area
de exatas. Ja a discriminagio racial ¢ um tratamento diferencial a grupos racialmente identificado, um

exemplo ¢ de paises que proibem a entrada de negros, judeus ou mugulmanos.

O racismo se manifesta nas sutilezas, de que todos os negros sdo iguais nas caracteristicas
fisicas, faceis de se confundir, como por exemplo quando no local de trabalho, o sujeito negro pode ser
sempre questionado se é um funciondrio novo. Na escola do passado, possivelmente, a crianga negra
nunca era colocada como a crianga destaque num desfile de 7 de setembro, ou ndo ouvia da professora
que gostaria que ela fosse sua/seu filha(0), como ela diz constantemente com as outras criangas brancas.
Em muitas situagdes, quando a crianga conta para a professora as frases racistas que a ofendem sobre
seu cabelo ser duro ou ruim, a professora reage ignorando ou sé dizendo o quanto cla ¢ bonita ¢ pedem
para fazer siléncio sem aprofundar no assunto com a turma, esse cendrio se modifica em algumas escolas
atualmente gracas aos movimentos de luta do movimento negro, das politicas afirmativas e tantas outras
conquistas. As dores de negar sua aparéncia com plasticas no nariz na vida adulta, alisar seus cabelos
para se encaixar no padrio que ¢ dito belo, produzem um sofrimento. No meu caso, ndo existia uma
crianga proxima a mim de cabelos cacheados na infincia que ndo odiasse o volume e ondas dele natural.
Ninguém sabia arrumar e nio era ensinado, ndo havia representagio na midia a que eu tinha acesso na
época que era a TV, e nela nunca me vi, logo me odiava por ser diferente, foi assim que o racismo me
minou por dentro. Outros exemplos de racismo acontecem cotidianamente, como por exemplo, quando
se ¢ um professor doutor negro que ¢ aprovado em concurso € sua vaga lhe ¢ negada. Além da
dificuldade em passar por todas as etapas de um concurso, ser aprovado e ndo ser convocado sem uma
explicagdo aparente so deixa a mostra como o racismo funciona, imobilizando, acuando e entristecendo,
até mesmo quando se recorre d justica. As barreiras sdo duplicadas para quem € negro nesse pais, de ter

que lutar constantemente pelos seus diretos outrora negados.

Os adoecimentos causados por esse mal que € o racismo destroem a autoestima, dificultam a
identidade original ou em construgdo no caso das criangas que passam pela dependéncia emocional,
negagio e massacre de seus tragos, sua cor, seu cabelo. hooks (2017) fala sobre ser impossivel separar
o0 corpo da alma e da esséncia, entdo, ndo tem como uma professora mulher nao falar em sala sobre a
luta da mulher, ou sobre uma professora mulher negra, néo falar sobre como ¢é ser mulher negra, quais

obstaculos passa em seu cotidiano, enaltecer seu pertencimento ancestral.

Souza (2021) uma mulher, psiquiatra, militante negra que construiu uma obra riquissima, que
foi o livro tornar-se negro, afirma que a luta antirracista ¢ de todos, ¢ uma luta coletiva. A autora fala
sobre a dificuldade emocional do negro com a propria imagem no decorrer do tempo, provocada pelo
historico de racismo, o que remete 4 necessidade de criar uma imagem passivel de ser amada, sobre

nega¢do de sua imagem e de seus valores para que possa ascender socialmente, 0 que, mediante uma
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sociedade racista, s6 consegue tornando-se branco e “virando gente”. A autora apresenta alguns relatos
de pessoas que ascendem socialmente, mas ndo especifica em que, ndo menciona valores pois ndo era
ponto principal de seu texto, evidenciando como essas pessoas negras s¢ anulam na tentativa de ascender
socialmente, para que possam sobreviver nessa sociedade racista. Relatos de pessoas que se sujeitam em
relacionamentos onde ndo sdo apresentados aos familiares, que enquanto criangas se olhavam no espelho
¢ se viam feias e depois passaram a ndo se olhar mais, o que indica que o racismo ¢ um fator de
adoecimento que necessita de cura. Esta, podera, acreditamos, sofrer um processo de cura através de

uma educag¢do antirracista.

A partir do movimento negro que reivindica através de lutas sociais, para que a historia do povo
negro seja contada em sala de aula, foi criada a lei 10.639/2003 que estabelece obrigatoriedade do ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana na Educagio Basica, que tem como intuito mostrar aos
alunos diferentes fontes de cultura, ndo s6 a voz dos colonizadores europeus brancos. Essa lei assegura
direito de igualdade de condigio de vida ¢ de cidadania. O Parecer CNE/CP 003/2004, indica que a lei
10.639/2003, objetiva reparar, reconhecer ¢ valorizar a historia, cultura ¢ identidade da populagio
afrodescendente, onde busca combater ao racismo e discriminagdes que atingem os negros. Mostra
também a necessidade de pessoas como indigena, africanos, afro-brasileiros, descendentes de europeus,
asidticos, sentirem orgulho de pertencerem ao seu povo, a sua etnia, possibilitando que reconhegam que
seu povo também contribuiu ¢ contribui para a ciéncia, inspirando os jovens a continuarem estudando
para ascenderem socialmente, para aprenderem mais sobre seu povo, conhecer suas origens e curar a

autoestima com o conhecimento.
Discussiio sobre a pergunta central

hooks (2017) fala que na época do apartheid a escola era pura diversao, que podia discutir as
suas ideias. Era uma escola apenas para pessoas negras, na qual as professoras tinham interesse em
conhecer a condi¢io econdmica, a igreja que frequentavam, conheciam os pais, a aprendizagem era
contextualizada a partir de suas experiéncias familiares. Aprendia ideias que eram contrarias ao que
aprendia em casa. Em casa cla deveria scguir a ideia do chefe da familia quanto a como ¢ quem e¢la
deveria ser, ja na escola ela se reinventava através das ideias. Com o fim da segregagdo, ela passa a
frequentar escolas com pessoas brancas e la ela fala que o conhecimento ndo ¢ mais discutido e sim
depositada a informagdo, ndo tinha mais a luta antirracista. Apesar dos empecilhos na educagdo que
obteve com professores sem entusiasmo, ela e seus colegas negros eram vistos como penetras, como
pessoas inferiores geneticamente e incapazes de aprender, contudo, ela ainda acreditava na educagio

capacitante, que aumenta a capacidade em ser livre.

A proposta de bell hooks sobre engajamento ¢é a participagdo ativa de alunos e professores em
sala de aula, que estejam empenhados em transgredir assuntos tidos como tabu, delicados e que nao sao
tratados no cotidiana de eriangas e jovens, mesmao sendo abrigatarios por lei.
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Ao propor compreender como a pedagogia engajada proposta por bell hooks pode contribuir
para o enfrentamento da opressdo de raga e desenvolvimento de uma educagdo antirracista, considero
que a educacio sobre aceitagio em sala de aula pode ser tratada através de atividades em que as criangas
possam se reconhecer, em videos, em atividades de pintura, atividade de descri¢do do proprio rosto e
corpo e depois no autorretrato. Para tanto, acredito que seja necessario problematizar o conceito de raga,
refletir sobre o racismo ¢ os processos de adoecimento que provoca, conhecer a proposta da pedagogia
engajada de bel hooks como possibilidade de cura e evidenciar aspectos de uma educagdo antirracista

como possibilidade de cura no enfrentamento da opressdo de raga.

Essa proposta de pesquisa originou-se da leitura da obra de bell hooks, “Ensinando a
transgredir: a educa¢io como pratica da liberdade”. A partir dessa leitura surgiu o interesse em
compreender a pedagogia engajada como possibilidade de cura das dores coletivas ¢ individuais
provocadas pelo racismo. Para tanto, pretendo organizar esta pesquisa em Introdugdo, segdo I, segdo II,
secdo III, Consideragdes Finais ¢ Referéncias Bibliograficas. Na introdugio, contextualizamos o tema
proposto nesta pesquisa, trazendo um pouco sobre situagdes vividas por mim durante minha vida
académica em que sofri racismo, apresentamos os objetivos geral e especificos, a justificativa e
relevincia, bem como a revisiio de literatura e a metodologia adotada. Na se¢do I, sera aprofundado a
discussdo sobre o conceito de raga, onde pretendemos refletir sobre o racismo e os processos de
adoecimento que ¢le provoca, ¢ uma discussao sobre colorismo. Na segdo II, conheceremos a proposta
da pedagogia engajada de bell hooks como possibilidade de cura ¢ na Segao I11, evidenciaremos aspectos
de uma educagiio antirracista como possibilidade de cura no enfrentamento da opressido de raca. E nas
consideragdes finais faremos reflexdes sobre a importéincia da educagdo antirracista desde a infancia,

como essa educagio pode fortalecer as criangas para viver na sociedade racista e cruel.

Esta monografia tem como objetivo geral compreender como a pedagogia engajada proposta por
bell hooks pode contribuir para o enfrentamento da opressio de raga e desenvolvimento de uma
educacdo antirracista. E nossos objetivos especificos sdo problematizar o conceito de raga; refletir sobre
o racismo ¢ os processos de adoecimento que provoca; reconhecer a proposta da pedagogia engajada de
bell hooks como possibilidade de cura, e por fim evidenciar aspectos de uma educagdo antirracista como

possibilidade de cura no enfrentamento & opressio de raca.
Quem ¢ bell hooks?

A partir das aulas de uma disciplina chamada Tépicos Especiais da Educagdo que estudei na
Universidade Federal de Sergipe durante o curso de pedagogia noturno, na qual estudamos sobre as
relagdes e a educagdo étnico-racial, acessei as primeiras sugestdes de leituras ndo obrigatorias das obras
de bell hooks. A partir dessas sugestdes, buscando compreender mais sobre a educagdo étnico-racial foi
que decidi, juntamente com minha orientadora, em enveredar numa pesquisa que contribuisse com o
combate antirracista, seja no cotidiano da minha vida pessoal ou como professora. bell hooks foi
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escolhida pois ela traz reflexdes importante sobre educagdo antirracista. As leituras de suas obras me
direcionaram na compreensdo de questdes relacionadas & como transgredir utilizando a pedagogia
engajada na sala de aula, inicialmente como aluna, e, posteriormente como professora, bem como em
como compreender ¢ curar as dores a partir da teorizagdo que a autora realiza. Nesse sentido, entendo

que se faz necessario, inicialmente, compreender mais sobre a vida ¢ a histéria de bell hooks.

De acordo com Breda (2019), bell hooks nasceu em 1952 em Hopkinsville, uma cidade rural do
estado de Kentucky, no sul dos Estados Unidos. Batizada como Gloria Jean Watkins, adotou o nome
pelo qual é conhecida em homenagem a bisavo, Bell Blair Hooks. Formou-se em literatura inglesa na
Universidade de Stanford. fez mestrado na Universidade de Wisconsin e doutorado na Universidade da
California. Seus estudos sdo voltados a discussdes sobre raga, género e classe e as relaghes
sociais opressivas, com énfase em temas como arte, historia, feminismo, educagdo ¢ midia de massas. E
autora de mais de trinta livros de vérios géneros, que tratam sobre critica cultural, teoria, memorias,
poesia ¢ literatura infantil. Na infincia, estudou em escolas puablicas para negros, pois nos Estados
Unidos ainda havia escolas que praticavam a segregacdo racial. Na adolescéncia, quando passou para
uma escola integrada, viveu a discriminagdo de ser minoria numa institui¢ao onde tanto os professores
quanto os alunos eram majoritariamente brancos. De familia numerosa composta por cinco irmds e um
irmio, sua familia era pertencente a classe trabalhadora. Bell hooks usou sua propria vida, a vizinhanga
¢ a escola como fontes dos seus primeiros estudos sobre raga, classe e género, sempre buscando nesses
trés elementos os fatores da perpetuacio dos sistemas de opressdo e dominagdo. Seja de brancos contra
negros; de homens (mesmo negros) contra mulheres; de ricos contra pobres. Bell hooks foi premiada
com um The American Book Award, um dos prémios literarios de maior prestigio dos Estados Unidos.
Entre suas maiores influéncias, além de Martin Luther King, Malcom X ¢ Eric Fromm, estdo as teorias
de educagdo defendidas pelo brasileiro Paulo Freire. Foi durante a faculdade que bell hooks comegou a
escrever seu primeiro livro, 4in 't I A Woman[Eu ndo sou uma mulher], publicado em 1981. Onze anos
depois, o site Publishers Weekly, especialista no ramo de publicagao literaria, avalioudin’t I A
Woman como um dos vinte livros mais influentes escritos por mulheres nos vinte anos anteriores. Assim
como outras mulheres negras, hooks apontou que o feminismo mainstream focava em um grupo seleto
de mulheres brancas, com ensino superior, de classe média e alta, centradas em ideais romanticos de
liberdade e igualdade. Ela percebeu que as mulheres negras se encontravam em um dilema: apoiando o
movimento feminista, precisavam abdicar das discussdes raciais, e lutando pelos direitos civis estavam
a mercé do patriarcado que o dominava. A escritora sofreu uma série de criticas durante a sua carreira,
inclusive ela expde isso em seus livros, sendo acusada inclusive por outras feministas de ndo ser
“académica o suficiente”. Isso porque hooks ndo se submetia aos padrdes tradicionais da academia, na
inten¢do de tornar o seu trabalho acessivel para todos. Por isso ela teve muito interesse na educagado das

pessoas negras, em especifico, devido ao historico que os excluiu por muito tempo.
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Revisao de Literatura

No intuito de conhecer o que ja foi produzido sobre o tema, realizei uma busca na plataforma do
banco de dados Scielo, utilizando as expressdes “bell hooks™ e “educagio antirracista” para delimitagao,
bem como restringindo na plataforma o filtro para obras apenas do Brasil. Na primeira busca com a
expressdo “bell hooks™ surgiram sete artigos sobre a tematica, mas apenas trés se aproximavam do tema,
que foram os trés primeiros artigos que descrevo abaixo. Na segunda busca utilizei a expressao
“educago antirracista”, restringindo ao Brasil e as ciéncias humanas, encontrando 14 artigos, dos quais
selecionei 13 artigos que se aproximavam mais da temética, e foi acrescentado mais uma tese de
doutorado por sugestio da orientadora. Assim, encontrei 17 artigos que se aproximam em maior ou

menor grau, com o tema proposto.

O primeiro artigo, selecionado foi de bell hooks produzido em 2008, intitulado Linguagem:
ensinar novas paisagens/novas linguagens. Teve como objetivo relacionar as opressdes veiculadas pela
apologia ao inglés padrdo com os usos das variantes da lingua inglesa nos Estados Unidos. A autora
discute o lugar da linguagem nas relagdes de poder, especificamente nas hierarquias raciais, e propde a
ressignificagdo dos usos linguisticos para a emancipagio dos oprimidos. A autora conclui que as pessoas
procuram construir um lugar para a intimidade. Incapazes de encontrar tal lugar no inglés padrdo, cria-
se a fala rompida, imperfeita, desregrada do vernaculo. Quando precisam dizer palavras que fazem mais
do que simplesmente refletir ou se dirigir a realidade dominante, fala-se o vernaculo negro. La, nesse

lugar, as pessoas fazem o inglés fazer o que querem que ele faga, tomando a lingua do opressor.

O segundo artigo, selecionado foi de bell hooks produzido em 2015, intitulado Mulheres negras:
moldando a teoria feminista. Seu objetivo foi ter um papel central na discussio contemporidnea sobre 0s
limites do feminismo para levar em conta as posigdes sociais ¢ as experiéncias das mulheres negras. A
autora utiliza um livro de feministas para fazer a critica sobre a forma como ¢ tratada a palavra
“mulheres” sendo usada uma maneira ampla, excluindo as mulheres negras do conhecimento e da
politica feminista. Ela conclui chamando a atencgdo para as relagdes de opressio e silenciamento da
mulher negra. O ponto de vista dessas mulheres, em contraposic¢do a um “nés” baseado na experiéncia
das mulheres brancas e de classe média, é destacado na construgdo da teoria feminista e de um projeto

politico feminista radical.

O terceiro artigo, selecionado foi de Luciana Rodrigues produzido em 2022, intitulado Negra de
pele clara: embranquecimento e afirmagdo da negritude no Brasil. Ela teve como objetivo visibilizar
aspectos acerca dos processos socio-historicos de embranquecimento e genocidio da populagdo negra
brasileira que atravessam a autodeclaragio racial e afirmagdo da negritude em nosso pais. Utilizou como
metodologia a analise das obras de bell hooks, Neusa Souza, Sueli Carneiro utilizando a militincia e

escrita como auxiliares para a desconstrugdo da branquitude e superagdo da dor da cor. Ela conclui
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enfatizando sobre a importincia da luta antirracista para que possamos nos amar, € que tenhamos um

pensamento critico sobre nos € sobre as politicas de dominagdo.

O quarto artigo, selecionado foi de Cintia Santos Diallo e Clatdia Araujo de Lima, de 2022,
intitulado Histéria dos afro-brasileiros, africanos ¢ a educagdo antirracista: o olhar das/os professoras/es
das licenciaturas, com objetivo de expor a compreensdo das/os docentes do ensino superior sobre a
incorporagdo da tematica que trata do ensino de histéria ¢ cultura africana e a educagio das relagoes
étnico-raciais nos curriculos dos cursos de licenciatura em ciéncias humanas da regido Centro-Oeste.
Dialoga a partir da  Lei n° 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais (2004). Sao objetos da pesquisa a Universidade de Brasilia, Universidade
Federal de Goias, Universidade Federal de Mato Grosso, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
e Universidade Federal da Grande Dourados. Foram pesquisados 104 cursos de licenciatura.
Complementa o estudo com a andlise das respectivas disciplinas, ementas € bibliografias. Concluiu, apos
analise de questionarios, que a reestruturagao das matrizes curriculares esta muito mais relacionada aos
esforcos de professoras/es pesquisadoras/es da drea pelo reconhecimento da importincia da tematica do
que ao cumprimento das exigéncias legais. Do mesmo modo, ndo foi possivel identificar envolvimento
institucional robusto, para além das a¢des desenvolvidas pelos Nicleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Africanos (NEABs).

O quinto artigo selecionado foi de Ana Paula dos Santos de Sa, de 2021, intitulado “Por um
cinone escolar antirracista no ensino médio: um olhar aos livros didaticos de Portugués”. Com o objetivo
de analisar propostas didatico-pedagogicas de livros didaticos de Portugués que, por meio do trabalho
com a literatura afro-brasileira, permitiu verificar caminhos para a construgdo de uma educagao literaria
de viés antirracista no ensino médio. Com a discusséo sobre a necessidade de descolonizagio do canone
escolar, analisou 0 modo como duas colegdes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2015
articulam o poeta afrodescendente Luiz Gama ao condoreirismo. Concluiu-se, com pontuais ressalvas,
que os capitulos investigados se alinham a tal perspectiva, sobretudo ao incluirem, ao lado de Gama,
autores afrodescendentes contemporincos € textos que tratam positivamente da ancestralidade africana

e da negritude.

O sexto artigo selecionado foi de Nilma Lino Gomes ¢ Tatiane Cosentino Rodrigues, de 2018,
intitulado Resisténcia Democratica: A questdo racial e constituigio federal de 1988, com objetivo de
resgatar as discussdes sobre a tematica étnico-racial no contexto da Assembleia Nacional Constituinte,
responsavel pela construgdo da Constitui¢do Federal de 1988, considerada a “constitui¢do cidada™. No
marco dos seus 30 anos, as autoras indicam que ¢ importante reconhecer na Constituigdo de 1988 tanto
os limites do alcance politico de seu texto no tratamento da questao racial, quanto os avangos que dela

derivariam para a luta antirracista — avangos, sobretudo, ligados @ implementagdo de suas leis
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complementares. O artigo aborda as ambiguidades do texto constitucional no campo da educagdo e

aponta os desdobramentos relevantes na luta por igualdade racial e por agdes afirmativas.

O sétimo artigo selecionado ¢ de Amilcar Araujo Pereira ¢ Thayara C. Silva de Lima, de 2019,
intitulado Performance e Estética nas Lutas do Movimento Negro Brasileiro para Reeducar a Sociedade.
Utilizam como fontes, principalmente, os resultados produzidos em 2018, por meio do projeto de
pesquisa intitulado Movimento Negro na Atualidade, neste artigo sdo discutidos aspectos de praticas
performativas e estéticas utilizadas na luta antirracista no Brasil nos anos 1970 e na atualidade. O
trabalho ¢ desenvolvido em dialogo com o conceito de cultura de luta antirracista, a partir do qual
compreende-se que a luta protagonizada pelo movimento negro gera novos codigos e significados
culturais e, por isso, possui a capacidade de afetar as subjetividades de diferentes sujeitos, assumindo

um potencial reeducador e possibilitando novas praticas diante do quadro das relagdes raciais no Brasil.

O oitavo artigo selecionado ¢ de Lucilene Rezende Alcanfor ¢ Jorge Garcia Basso, de 2019,
intitulado Infincia, Identidade Etnica e Conhecimentos de Matriz Africana na Escola, com objetivo de
analisar a produgdo literaria infantil e juvenil do escritor Reginaldo Prandi, que aborda a mitologia
ioruba e a cultura iorubé- -descendente no Brasil, com o proposito de apresentar suas possibilidades de
uso como literatura e material didatico na escola. Com base na selegdo de seis obras do autor, procura-
se situar esta produgdo no conjunto dos seus escritos, com vistas a examinar as representagdes de
infincia e crianca expressas nessas narrativas. O ensaio articula temas como identidade étnica, didspora
africana, educagdo antirracista e decolonial, como contribui¢do a reflexdo sobre a importincia das

culturas africanas e afrodescendentes na Educacdo Basica.

O nono artigo selecionado ¢ de Flavia Motta e Claudemir de Paula, de 2019, intitulado Questoes
Raciais para Criangas: resisténcia e denuncia do ndo dito, com objetivo de identificar os aspectos
decorrentes do Parecer CNE/CP 003/2004, da Lei 10.639/2003 nas praticas educacionais da educagdo
infantil e discutir como as questdes raciais influenciam a vivéncia das praticas pedagogicas nos espagos
educativos voltados 4 primeira infincia. Este texto resulta da pesquisa desenvolvida entre 2014 e 2016
numa creche vinculada a uma instituigao federal do Rio de Janeiro, que versou sobre os efeitos de uma
educagdo antirracista para a subjetividade das criangas. Partimos da premissa de que as criangas
compreendem ¢ reinterpretam o mundo em suas interagoes por meio da cultura de pares. O estudo
concluiu que, embora a creche analisada se adeque a legislagao ao inserir a tematica das relagdes étnico-
raciais como tatica para a educagiio, é necessario ainda a presenga de um corpo técnico consciente da

tematica antirracisia.

O 10° artigo selecionado é de Amilcar Araujo Pereira, de 2019, intitulado Black Lives Matter
nos curriculos? Imprensa negra e antirracismo em perspectiva transnacional, com objetivo de discutir
alguns aspectos historicos das lutas antirracistas voliadas para a 4rea da educacio da populagio negra,
em especial para o ensino de Histéria, nos contextos dos Estados Unidos (EUA) e do Brasil, a partir

19



principalmente da andlise de artigos e reportagens publicadas em jornais da imprensa negra
estadunidense e brasileira. Por meio dos exemplos aqui apresentados e analisados, € possivel perceber
como as populagdes negras tém produzido diferentes estratégias ¢ tém obtido diferentes resultados na
luta antirracista por educagio e pela afirmagdo de sua humanidade ao longo da historia do Brasil e dos
EUA.

O 11° artigo selecionado é de Amilcar Araujo Pereira, Jorge Lucas Maia e Thayara Cristine Silva
de Lima, de 2020, intitulado Os “rolés” do movimento negro brasileiro na atualidade, nas “pegadas” da
educagdo, com objetivo de apresentar algumas das principais caracteristicas do movimento negro
brasileiro na atualidade ¢ algumas das principais estratégias, frentes de atuagao, demandas e referenciais
adotados por esse movimento social, no esforgo de compreender de que maneira seus militantes tém
construido a luta antirracista nos mais diversos campos, especialmente na area da educagio. O artigo ¢
um dos resultados da pesquisa “Movimento negro na atualidade”. A partir de metodologia combinada,
com a andlise de formularios on-line e de entrevistas de historia oral, chegaram a 261 militantes
antirracistas de todo o pais, dos quais entrevistaram 10%, em sete estados, distribuidos entre as cinco

diferentes regides do Brasil.

O 12° artigo selecionado ¢ de Joaze Bernardino-Costa ¢ Antonadia Borges, de 2021, intitulado
Um projeto decolonial antirracista: agdes afirmativas na pos-graduagao da universidade de Brasilia, com
objetivo de ndo expropriar professores(as) e estudantes negros(as) e brancos(as) de suas conquistas,
destacam como a aprovagao dessa politica foi um produto do ativismo antirracista desses agentes. Em
segundo lugar, exploram o potencial da nova legislagao aprovada na universidade, comprometida com
a diversidade na pos-graduagio, relacionando-a a um projeto politico decolonial e contra-hegemonico,
com efeitos epistemolédgicos que podem significar uma abertura para a produgdo de conhecimentos
negro-centrados, indigena-centrados e quilombola-centrados. Apontam que a0 mesmo empo que nos
engajamos para a implementagiio das A¢des Afirmativas na pos-graduagao, conferindo-lhe um sentido
¢ uma interpretagio que as vincule a um projeto decolonial antirracista e contra-hegemonico, ¢
fundamental continuarmos causando fraturas na parede da barragem, insistindo na luta por abertura de
concursos publicos com reserva de vagas para professores(as) negros(as). Afinal, a luta pela terceira
onda das A¢des Afirmativas — reserva de vagas nos concursos publicos para professores(as) — faz parte

do projeto decolonial contra-hegeménico.

O 13° artigo selecionado ¢ de Luciano Nascimento Corsino e Dirce Djanira Pacheco e Zan, de
2020, intitulado Juventude negra, Ensino Médio e democracia: a luta pela escola, com objetivo de
evidenciar como a presenga da cultura negra no curriculo escolar de uma institui¢do de Ensino Médio,
junto a outras politicas de valorizagdo e reconhecimento dessa cultura, pode ter contribuido para a
articulagdo dessas jovens na decisdo sobre o movimento. A ocupagdo se deu em meio a uma

movimentagdo maior ocorrida no estado de Sdo Paulo em 2015, tendo como principais objetivos: a)
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resistir a reforma do Ensino Médio anunciada pela Secretaria de Educagdo do Estado de So Paulo e b)
reivindicar uma escola mais democratica, que reconhega as diferengas e possibilite a participagdo das
jovens nos processos de decisao. A pesquisa realizada nesta unidade escolar teve como fundamentacao
teorica os estudos da sociologia da educagdo e os estudos antirracistas. Realizou-se, através de
observagdes e entrevistas semicstruturadas com estudantes ¢ docentes antes, durante e apos o periodo de
ocupagdo. Percebe-se que apesar das dificuldades, como persegui¢des a docentes ¢ estudantes que

participaram e apoiaram o movimento, 0 processo de ocupagio contribuiu para a constitui¢do de saberes

O 14° artigo selecionado é de Marcos Antonio Batista da Silva, de 2021, intitulado Educagéo
antirracista no contexto politico e académico: tensdes e deslocamentos, com objetivo de discutir agoes
de movimentos sociais, em particular do movimento negro brasileiro, ¢ movimentos sociais
afroperuanos no Peru, visando uma educagdo antirracista. Procurou-se chamar a atengdo sobre a
discussio contemporanea que aborda raga e antirracismo na produgdo de conhecimento e nas politicas
publicas educacionais no Brasil e Peru, além de uma aproximagio do uso de categorias étnico-raciais
em contextos censitarios destes paises. No campo metodologico utilizou-se 2 proposta da analise critica
do discurso, de Teun Van Dijk. A primeira parte apresenta uma discussdo sobre a construgdo social da
raga nos padrdes de dominagio e poder. Na segunda parte propde-se uma discussio sobre categorias
étnico-raciais nos contextos censitarios da sociedade brasileira e peruana. Compreende-se que tais
categorias podem ser cultural e politicamente elaboradas a partir de processos historicos complexos. A
terceira parte aborda reflexdes sobre a emergéncia de uma educac¢do antirracista nas sociedades
contempordneas com énfase para o Brasil e Peru. Conclui-se que ¢ fundamental dialogar com
alternativas que tém sido formuladas pelos movimentos sociais negros, em particular nas sociedades
brasileira ¢ peruana, que questionam a produgdo ¢ disseminagdo do conhecimento eurocéntrico,

desvelando o racismo, e considerando as relagdes de poder, em especial no &mbito educacional.

O 15° artigo selecionado é de Luiz Fernandes de Oliveira e Vera Maria Ferrdo Candau, de 2010.
Intitulado Pedagogia Decolonial e educagdo antirracista e intercultural no Brasil, com objetivo de
analisar a problematica da educagdo intercultural no contexto latino-americano. No percurso
investigativo realizado, foi privilegiada a produgdo do grupo Modernidade-Colonialidade, por seu
potencial critico para a discussdo das relagdes entre interculturalidade, relagdes étnico-raciais ¢ educagdo
no Brasil. Em primeiro lugar, ¢ feita uma breve andlise dos principais conceitos que fundamentam as
reflexdes desse grupo. Em seguida, sdo apresentadas as nogdes de pedagogia decolonial e
interculturalidade critica. Por Gltimo, sdo discutidas possiveis confluéncias entre as propostas da
pedagogia decolonial e intercultural e as das "Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das

Relagdes EtnicoRaciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

0 16° artigo selecionado ¢ de Ronald D. Glass, de 2012, intitulado Entendendo raga e racismo:

por uma educagio racialmente critica e antirracista, com objetivo de analisar, ndo de atribuir culpa ao
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passado ou ao presente; ao contrario, ¢ fornecer uma estrutura para apoiar a responsabilidade e a
prestagdo de contas individual e coletiva que pode levar a implementagdo de um grau maior de justiga.
Discute premissas subjacentes a perspectivas sobre raga ¢ permite uma abordagem mais estratégica para
transformar o racismo. Define cinco posigdes — supremacia racial, cegueira racial, sensibilidade racial,
critica racial e antirracista — que sugerem um caminho de desenvolvimento moral e politico que pode
guiar o trabalho nas escolas ¢ na sociedade para superar o racismo. A educagao racialmente critica e
antirracista une as pessoas a historia de lutas por justica e une umas as outras para as proximas lutas,

criando assim o sonho de uma democracia justa mais perto de se tornar realidade.

O 17° texto trata-se de uma sugestio da orientadora, ¢ uma tese de doutorado de Mirianne
Almeida, de 2019, intitulada Entre gritos ¢ siléncios: ecos de uma pedagogia de (re)existéncia com
meninas quilombolas. A partir da escuta sensivel das vozes de dois educadores e seis criangas, este
trabalho foi desenvolvido com objetivo de compreender a constituicio de uma pedagogia de
(re)existéncia do quilombo urbano Maloca, localizado na cidade de Aracaju. A metodologia foi

principalmente o didlogo, a observagio, o uso do diario de campo ¢ a realizagdo de oficinas tematicas.

Diante deste levantamento, importa indicar que todos os artigos consultados podem contribuir
significativamente para refletir sobre uma pedagogia engajada para uma educagao antirracista. Contudo,
observamos que poucos estudos se dedicam a especificidade de compreender a pedagogia engaj ada de
bell hooks como possibilidade de cura para o racismo. Ressaltamos que essa pesquisa intenciona refletir
sobre como o racismo se manifesta na socicdade e como afeta a autoestima e o aspecto emocional das
pessoas negras, principalmente na infincia e como se reflete na vida adulta. Pretendemos evidenciar que
estudando sobre o racismo e compreendendo nosso pertencimento racial, contribuimos na elevagdo da

autoestima de criangas ¢ adultos negros, construindo pontes para uma educagao antirracista.

METODOLOGIA

Esta pesquisa s¢ caracteriza como uma pesquisa qualitativa. Para Bogdan e Biklen (1994):

A investigagdo qualitativa ¢ descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras
ou imagens e nio de nimeros. Os resultados escritos da investigagio contém citagies
feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentagao. Os dados incluem
transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos ¢ outros registos oficiais. Na sua busca de conhecimento, os
investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo narrativas e
outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registados ou
transcritos. (BOGDAN ¢ BIKLEN, 1994, p. 48).

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, onde analisaremos as obras de autores como Munanga
(2004), Souza (2021), Almeida (2019) e outros que tratam de raga, racismo, adoecimentos na alma etc
¢ a obra de hooks “Ensinando a transgredir: a educagdo como prética da liberdade”, analisaremos por

que nossa sociedade ¢ racista, o que o comportamento racista pode causar desde a infancia até a vida
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adulta nas pessoas, e como pode e deve ser combatido. Ainda sobre pesquisa qualitativa SOBRAL e
BRETAS (2016) dizem:
O tipo de pesquisa qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos
profundos do homem, da sociedade como hibitos, ideias, atitudes, tendéncias de
comportamentos, formas de sentir. Usam amostras reduzidas e seus metodos e

técnicas advém de diferentes campos das Ciéncias Sociais. (SOBRAL e BRETAS,
2016, p. 228).

Os procedimentos que conduzem essa pesquisa, se caracterizam como sendo de cunho
bibliografico, pois se dara através de estudos ja desenvolvidos, como artigos e livros. Ainda sobre
pesquisa bibliografica, Gil (2002) diz que:

A pesquisa bibliogrifica ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os

estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, hd pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. (GIL, 2002, p. 44).

Os processos que se deram para realizagio da pesquisa foi a andlise a obra de bell hooks
Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica de liberdade”, buscando encontrar na obra quais sao
os principais conceitos abordados em relagdo ao combate ao racismo, em como ser individuos
antirracistas, na teorizagdo como cura, nos adoecimentos causados na infincia por ela tratados. Em
sequéncia foi feita a revisdo literaria na plataforma de banco de dados Scielo, onde foi realizado a selegdo
¢ a leitura dos artigos que mais se aproximavam da temdtica. Para que possamos posteriormente
correlacionar os artigos com a obra de hooks e com a temdtica, articulando de forma coesa com o que
sc pede na pesquisa. Apos essas etapas serd realizado a leitura de obras de autores que abordam as
tematicas do artigo, para que possamos embasar corretamente com o que foi proposto na pesquisa. Para
que por fim possamos concluir demonstrando na teorizagdo um caminho para a cura a doenga deixada

que é o racismo e para a luta antirracista
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2. ENTENDENDO SOBRE RACA, COLORISMO, RACISMO E OS ADOECIMENTOS
CAUSADOS PELO RACISMO

A partir da leitura da obra de bell hooks “Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da
liberdade”, foi despertado o interesse em discutir sobre a sua pedagogia engajada como cura ¢ combate
ao racismo. Neste capitulo iremos discorrer sobre a compreensio do que € raga, racismo e colorismo,
bem como sobre o surgimento do racismo no Brasil ¢ quais adoecimentos na autoestima podem causar

as praticas racistas vistas e sentidas no cotidiano de pessoas negras.
2.1 Entendendo sobre “Ra¢a”

A partir das aulas de histéria do ensino médio, a histéria do Brasil era compreendida de maneira
superficial, pois aprendiamos basicamente que, na verdade, esse pais ndo foi “descoberto™, pois aqui ja
habitavam grandes populagdes indigenas ¢ parava aqui, depois era so6 narrada a historia a partir da
perspectiva do europeu. Mas ndo aprofundava sobre a populagdo essa que possuia uma cultura
totalmente diferente do que era vivido pelo europeu, o que foi visto pelo colonizador como inferior,
principalmente porque os povos que aqui viviam ndo eram cristdos. Portanto, na perspectiva do
colonizador branco e cristdo, precisavam de “salvagdo”. Nesse sentido, a “‘salvagdo” se deu a partir da
escravizagio dos povos nativos, com a catequizagdo, através da igreja catélica com intuito de dizimar
sua fé. O processo de apagamento da cultura indigena pelos catequizadores perpassou a proibigio de sua
lingua e costumes, cujo objetivo era a assimilagdo e a incorporagao por parte dos indigenas da cultura
europeia. Como indica bell hooks, “[...] a colonizagdo imperialista se tornou o sistema de crengas que
apoiou o genocidio de nativos indigenas, o roubo descarado de suas terras ¢ a criagdo de reservas

segregadas.” (hooks, 2022, p. 25).

Além do exterminio em massa por meio da violéncia, os povos nativos também eram mortos
pelas doengas trazidas pelo homem branco. Schneider (2022), nos diz que:
Os nativos dessas terras, apesar de considerados “suditos da Coroa portuguesa™
durante a colonizagio, foram escravizados pelos portugueses que aqui se
estabeleceram. O trabalho compulsério imposto, as doengas trazidas pelos europeus
(a variola, entre as principais) e os conflitos armados levaram grande parte dos

indigenas 4 morte (houve um grande genocidio dos povos indigenas ndo apenas no
Brasil, mas também na América Hispanica,). (SCHNEIDER, 2022.p. 90).

O colonizador europeu compreendia as relagdes humanas de maneira hierarquizada,
colocando-se no topo da pirdmide social como “civilizados™, e os demais, africanos, indigenas e
aborigenes como selvagens, barbaros ocupando o lugar inferior da pirdmide. Em nome dessa suposta
“civilidade”, o colonizador, trava uma guerra contra esses povos com intuito de civilizd-los a todo custo,
no intuito de que os povos indigenas se submetessem ao dominio do colonizador. Krenak (2019) aborda

sobre a necessidade do homem europeu em impor sua verdade como absoluta, nos dizendo que:
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A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do mundo estava
sustentada na premissa de que havia uma humanidade esclarecida que precisava ir a0
encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a para essa luz incrivel. Esse chamado
para o seio da civilizagio sempre [oi justificado pela nogdo de que existe um jeito de
estar aqui na Terra, uma certa verdade, ou uma concepgdo de verdade, que guiou
muitas das escolhas feitas em diferentes periodos da historia. (KRENAK, 2019, p. 8).

Os colonizadores precisavam justificar a barbérie que foi a escravizagéo, criando a ideia de raga,
segundo a qual, supostamente, as pessoas que nao eram brancas nem europeias eram consideradas
inferiores biologicamente, seres desprovidos de inteligéncia, o que foi utilizado para justificar a suposta
superioridade europeia. Quijano (2005), afirma que a pretensao foi criar um conceito com intuito de
dominar os povos, ¢ em seguida extrair deles a forga de trabalho. Para o autor, isso foi possivel através
da:

[...] codificagdo das diferengas entre conquistadores ¢ conquistados na idéia de raga,
ou seja, uma supostamente distinta estrutura biologica que situava a uns em situagdo
natural de inferioridade em relagio a outros. Essa idéia foi assumida pelos
conquistadores como o principal elemento constitutivo, fundacional, das relagoes de
dominagiio que a conquista exigia. Nessas bases, conseqiientemente, foi classificada

a populagio da América, e mais tarde do mundo, nesse novo padrio de poder.
(QUIJANO,2005, p. 117).

Nesse processo de colonizagdo os europeus traficavam os africanos de seu continente, que eram
de paises distintos, em sua maioria, logo nio se comunicavam entre si, podendo até ser inimigos
territoriais dificultando algum tipo de comunicagdo e organizac¢do a priori. Importa indicar que os
africanos, assim como os indigenas, ofereceram resisténcias a escravizagido, sob variadas formas.
Resistiam quebrando os instrumentos de trabalho ¢ incendiavam as plantagdes, mas a forma mais eficaz
foi através da sua organizagio em quilombos, locais que eram organizados pelos primeiros escravizados
que conseguiam fugir, para abrigar a maioria dos negros que fugiam das violéncias da escravizagio.
Schneider (2022, p. 95), fala sobre como eram os quilombos: “[...] nos quilombos, os cativos viviam a
partir do plantio de alimentos, produgdo de farinha e utensilios. Esses locais se encontravam, geralmente,

em posicdes de dificil acesso, dentro das matas e serras, ndo sendo, porém, isolados.”

A respeito sobre esse processo de reflexdo a respeito do apagamento da lingua materna desses
povos africanos que foram levados a forga para o norte da América, hooks (2008), construiu um artigo
intitulado Linguagem: ensinar novas paisagens/novas linguagens, que tem como objetivo discutir o
lugar da linguagem nas relagdes de poder, especificamente nas hierarquias raciais, que propde a
ressignificagiio dos usos linguisticos para emancipagio dos oprimidos. Ela nos diz numa perspectiva de
pertencimento a sua regido localizada no pais dos Estados Unidos da América, mas num sentimento que
nio ¢ diferente com outras pessoas em outros paises que ja foram colonizados, nos dizendo que:

Nés temos tio pouco conhecimento de como as pessoas africanas deslocadas,
escravizadas ou livres, que vieram ou foram trazidas contra sua vontade para os

Estados Unidos, se sentiram a respeito da perda da lingua, a respeito de aprender o
inglés. Somente como mulher adulta comecei a pensar sobre essas pessoas negras com
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relagio 4 lingua, pensar sobre seu trauma de serem forgadas a testemunhar sua lingua
se tornar sem sentido na cultura curopéia colonizadora, onde vozes julgadas
estrangeiras ndo poderiam ser faladas, eram linguas fora da lei, fala rencgada. (hooks,
2008, p. 858).

Muitas foram as formas que os colonizadores utilizaram para oprimir seja os nativos originarios
ou as pessoas negras forgadas a escravizacdo, uma dessas formas foi através da lingua, onde os
colonizados tiveram que aprender seja através da catequizagao que foi o caso dos indigenas, ou por
vontade propria, fazendo algumas modificacges, para que pudesse sobreviver a tamanha barbarie, e para
que pudesse se organizar na luta. bell hooks (2008) nos traz uma citagio de Andriene Rich, em seu artigo
~ citado acima em que diz:

“Esta ¢ a lingua do opressor, no entanto eu preciso dela para falar com vocé’. Palavras
de Adrienne Rich. Entdo, quando li essas palavras pela primeira vez, ¢ agora, clas me
fazem pensar sobre o inglés padrdo, mudar de opinido sobre aprender a falar mal da
variante negra verndcula, contra o discurso rompido e partido de um povo destituido
e deslocado. O inglés padrio ndo ¢ a fala do exilio. E a lingua da conquista e da
= dominagio; nos Estados Unidos, ¢ a mascara que esconde a perda de tantas linguas,

todos aqueles sons da diversidade, comunidades nativas que nos nunca ouviremos, a
fala do Gullah, Yiddish, e tantas outras linguas esquecidas. (hooks, 2008, p. 858).

Pensando sobre isso hooks (2008), fala que o que fere ndo € o inglés, mas o que 0s opressores
fazem com ela, quando a usam para excluir, humilhar, tornando a lingua um territorio que nem todos
poderdo caminhar. A autora ainda enfatiza essa tomada da lingua do estrangeiro para si como um
movimento de resisténcia ela nos diz:

Eu os imagino ouvindo inglés falade como a lingua do opressor, no entanto eu 0s
imagino também se dando conta de que essa lingua precisaria ser possuida, tomada,
reivindicada como um espago de resisténcia. Imagino que 0 momento em que eles

perceberam que a lingua do opressor, tomada e falada pelas bocas dos colonizados,
poderia ser um espago de ligagio foi uma intensa alegria. (hooks, 2008, p. 859).

A escravidio foi uma das varias formas de movimentar as riquezas das terras recém ocupadas
pelos colonizadores. Os indigenas e negros escravizados eram considerados mercadoria valiosa, pois foi
através deste empreendimento que foi possivel a acumulagdo de capital para o desenvolvimento do
capitalismo. Quijano, afirma que:

Na América a escravidio foi deliberadamente estabelecida e organizada como
mercadoria para produzir mercadorias para o mercado mundial e, desse modo, para
servir aos propositos e necessidades do capitalismo. Do mesmo modo, a serviddo
imposta aos indios, inclusive a redefini¢io das instituigdes da reciprocidade, para
N servir os mesmos fins, isto ¢, para produzir mercadorias para o0 mercado mundial, E

enfim, a produgdo mercantil independente foi estabelecida e expandida para 0s
B mesmos propésitos. (QUIJANO, 2005, p.126).

Contudo, o colonialismo ocorreu para além do processo de ocupagdo das terras. Os
conquistadores do Brasil vieram com intuito apenas de extrair 0 maximo possivel dessas terras, ndo
tendo nenhum intuito de instituir uma nacionalidade. Usurpar a terra e 0s povos €ra o projeto que
permaneceu €m Curso mesmo apos a independéncia. Anibal Quijano (2005), demarca essc movimento

ao dizer que,
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O vasto genocidio dos indios nas primeiras décadas da colonizagio ndo foi causado
principalmente pela violéncia da conquista, nem pelas enfermidades que o0s
conquistadores trouxeram em seu corpo, mas porque tais indios foram usados como
mio de obra descartivel, for¢ados a trabalhar alé morrer. (QUIJANO,2005, p. 120).

Ainda a respeito do colonialismo, Oliveira (2010), elabora um artigo intitulado Pedagogia
Decolonial e educacdo antirracista e intercultural no Brasil, que esta situado no projeto de pesquisa
iniciada em 2006 intitulado Multiculturalismo, Dircitos humanos e educagio: a tensdo entre igualdade
¢ diferenga, que tem como objetivo analisar a problematica da educagdo intercultural no contexto latino-
americano. Por essa razio Oliveira (2010) aborda que

o colonialismo ¢ mais do que uma imposi¢io politica, militar, juridica ou
administrativa. Na forma da colonialidade, cle chega as raizes mais profundas de um

povo e sobrevive apesar da descolonizagdo ou da emancipagdo das coldnias latino-
americanas, asidticas e africanas nos séculos XIX ¢ XX. (OLIVEIRA, 2010, p.18).

Neste contexto colonizador, portanto, emerge o conceito de raga vinculado a um projeto
escravocrata, que tem na cor da pele a justificativa para a exploragao colonial dos povos “conquistados™.
O professor Munanga (2004), fala sobre o uso da palavra, bem como, da sua origem proveniente do latim
ratio, que diz respeito a categoria. Foi um termo usado nas ciéncias naturais nas areas da Zoologia e
Botinica, para classificar os animais e vegetais. Ja no medievo, o termo ganha outros contornos,
passando a referir-se a descendéncia, um ancestral em comum. O termo passa a ser utilizado
erroneamente para classificar pessoas a partir do século XVI na Franga, quando usavam este termo para
separar os plebeus dos nobres; os plebeus eram vistos como uma raga que poderia ser escravizada e os
nobres se denominavam como pessoas propicias a administrar, a dominar, se intitulavam pessoas de
“sangue puro”. Seguindo essa ideia de classificar as pessoas através da raca, emerge uma classificagdo
com base na cor da pele, quais sejam: branca, negra ¢ amarela criadas no século XVIII e que perdura até

os dias atuais.

A cor da pele nada mais ¢ que uma forma que o corpo humano teve em se adaptar ao ambiente
em que vive, se for um local de muito calor a concentragao de melanina ¢ maior, nosso corpo se adequa
a0 ambiente ao qual nossos antepassados viveram. A respeito disso, o mestre pelo programa
Multidisciplinar em Estudos Etnicos e Africanos do Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade
Federal da Bahia- Pés-Afro. Bacharel em Histéria pela Universidade Catdlica do Salvador-UCSAL,
desenvolveu um artigo intitulado Dos hominideos ao homo sapiens: as pesquisas sobre a cor da pele e
a utilizagdo de suas informagdes no ensino da Historia da Africa como uma alternativa a desconstrigdo
de mitos raciais, que teve como objetivo analisar através dos estudos genéticos, a evolugdo da cor da
pele nos humanos e sua relagao com as condigdes climaticas, e também perceber como os resultados
produzidos pelas pesquisas sobre a cor da pele podem ser utilizados no ensino da histéria da Africa como
argumentos na desconstrugdo de mitos raciais. Um dos fatores que Paim (2013) nos revela sobre a
adaptagdo que os hominideos tiveram que ter no tempo das cavernas, primeiro em relagao a propria

mudangca climatica da terra, onde ele segue dizendo que:
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O posicionamento da terra em relagéo ao sol contribuiu para que os raios ultravioletas
- {ivessem maior intensidade nas regides equatoriais, as quais estdo inseridas na Africa
¢ 0 Sul da América do Sul. A temperatura do ambiente ocupou um cspaco impar no
processo evolutivo ao permitir que o surgimento das espécies hominideas se desse no
interior do continente, pois, o calor criou condi¢des geoecologicas propicias
divergéncia cromossémica que originou o género homol8. E nesse contexto de
adaptagdo aos raios solares no interior da Africa, que a selegdo natural atuou no
e acréscimo de glandulas sudoriparas na superficie corporea hominidea. reduzindo a

quantidade de pelos dos ancestrais da nossa espécie. (PAIM, 2013, p. 139).

Segundo Paim (2013) ap6s a queda dos pelos desses hominideos eles tiveram que encarar altas
temperaturas no interior da Africa, apds isso suas células puderam fter a capacidade de produzir a
melanina, que sdo chamados de melandcitos que [...] servem como reguladores que tém uma fungdo
dupla — quimica e fisica — de separar, dos raios ultravioletas, os raios prejudiciais de radiagdo dos quais
o corpo humano precisa [...] (PAIM, 2013, p.139), esses estudos foram feitos por W. Farnswhorth
Loomis em 1967, intitulado Skin-Pigment Regulation of Vitamin-D Biosynthesis in Man.

S Para os seres que ndo possuiam alta concentragao de melanina ndo seriam possiveis resistir as

~ altas temperaturas, como diz Paim:

Partindo do pressuposto da longa duragdo da evolugao humana, e das altissimas
temperaturas a que esfe processo esteve sujeito, as evidéncias genéticas recentes ndo
- impedem supor que as condigdes geo-climaticas presentes no continente africano nao
favoreciam o aparecimento de individuos desprovidos de melanina. (PAIM, 2013,
p-142).

Como houve mutagdes genéticas para os hominideos se adaptarem as altas temperaturas na
Africa e no Oriente médio, essa mutagdo também aconteceu para 0s que s¢ adaptaram a temperaturas

baixas, mas agora tendo pouca melanina:

Os genes levados 4 Europa ndo eram diferentes dos das populagdes que permaneceram

- no Oriente Médio e na Africa. Com o tempo, a frequéncia de certas variantes genéticas

se alterou. Assim, por exemplo, os genes responsdveis pela cor da pele devem ter

mudado quando os europeus se adaptaram a climas mais frios. Os europeus também

- desenvolveram feigdes caracteristicas quando grupos de humanos modernos se isolam
dos vizinhos. (OLSON, 2003 apud PATM, 2013, p.142).

= Apo0s 0 iluminismo no século XVII surge a discussdo sobre civilizado e primitivo, sendo uma
A forma de classificar quais pessoas encaixam em cada categoria de acordo com as caracteristicas fisicas
= e culturais. O iluminismo se caracteriza pela ideia de trazer 4 luz do conhecimento para a civilizagdo,
cabendo i ciéncia retirar da era das trevas quem ndo se orientava pelo conhecimento da era das luzes.
Silvio Almeida afirma que:

N Esta mesma civilizagdo que, no século seguinte, seria levada para outros lugares do
mundo, para os primitivos, para aqueles que ainda ndo conheciam os beneficios da
liberdade, da igualdade, do Estado de direito ¢ do mercado. E foi esse movimento de
N levar a civilizagdo para onde ela ndo existia que redundou em um processo de

destruigio e morte, de espoliagdo e aviltamento, feito em nome da razao ¢ a que s¢
denominou colonialismo. (ALMEIDA, 2019, p. 22).
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Se antes, através no colonialismo, os indigenas e africanos eram controlados através da
escravidio, trabalho forgado em prol dos brancos europeus, pelos motivos que eles determinavam ser o
correto, devendo seguir o padrdo eurocéntrico, eles tinham como objetivo o de extrair bens materiais
para venda como o pau-brasil, o ouro, prata e dentre outros recursos naturais que aqui existiam. Hoje o
que perpetua é a colonialidade, a forma de controle de recursos, trabalho e outros relacionados ao poder
¢ ao mercado de trabalho. Os povos dominados foram subalternizados e silenciados, tendo suas formas
de conhecimentos inferiorizadas, como no caso da desvalorizagdo do senso comum, COmMO 0 UsO de
plantas medicinais que ¢ muito utilizado pelas populagdes indigenas, e que ¢é algo visto como irracional.
Logo, até hoje consumimos e ¢ afirmado constantemente que 08 conhecimentos produzidos no Ocidente
tém maior relevancia do que os que foram produzidos no Oriente. A colonialidade estd presente nos
tempos atuais de varias maneiras se manifestando quando inferiorizamos mulheres, negros, comunidade
LGBTQIAPN+ ¢ outros, tendo sua intelectualidade, capacidade e racionalidade negada em relagdo ao
padrdio eurocéntrico. Quando ¢ dito do Ocidente ¢ um especifico, voltado a Europa novamente nas
palavras de Quijano que nos afirma,

De acordo com essa perspectiva, a modernidade e a racionalidade foram imaginadas
como experiéncias ¢ produtos exclusivamente europeus. Desse ponto de vista, as
relagdes intersubjetivas e culturais entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa
Ocidental, ¢ o restante do mundo, foram codificadas num jogo inteiro de novas
categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado, ~magico/mitico cientifico,
irracional-racional, tradicional-moderno. Em suma, Europa e ndo-Europa. Mesmo
assim, a Unica categoria com a devida honra de ser reconhecida como o Qutro da
Europa ou “Ocidente”, foi “Oriente”. Nio os “indios” da América, tampouco 0s
“negros” da Africa. Estes eram simplesmente “primitivos”. Sob essa codificagdo das
relagdes entre europeu/ndo-europeu, raga ¢, sem duvida, a categoria basicall. Essa
perspectiva bindria, dualista. de conhecimento, peculiar a0 eurocentrismo, impos-se
como mundialmente hegemdnica no mesmo fluxo da expansio do dominio colonial
da Europa sobre o mundo. N@o seria possivel explicar de outro modo,
satisfatoriamente em todo caso, a claboragdo do eurocentrismo como perspectiva
hegeménica de conhecimento, da versdo eurocéntrica da modernidade e seus dois
principais mitos fundacionais: um, a idéia-imagem da historia da civilizagdo humana
como uma trajetoria que parte de um estado de natureza e culmina na Europa. E dois,
outorgar sentido s diferengas entre Europa ¢ ndo Europa como diferengas de naturcza
(racial) e ndo de historia do poder. Ambos os mitos podem ser reconhecidos,

inequivocamente, no fundamento do evolucionismo ¢ do dualismo, dois dos
elementos nucleares do eurocentrismo. (QUIJANO,2005, p.122).

A colonialidade & uma nova forma de colonialismo, sendo uma nova forma de colonizagao ¢ de
utilizar a ideia de raga, para que continue enriquecendo as pessoas brancas, uma nova mancira de
enriquecer a supremacia branca, 0s €Uropeus € os norte-americanos. Essa colonialidade funciona a partir
da precarizagio, onde se cria a dependéncia dos paises da América Latina a respeito da cultura, politica
e outros que a Europa e os norte-americanos produzem. Os grupos hegemdnicos descendentes diretos
dos europeus que vivem no Brasil perpetuaram a pratica de poder, esses grupos brancos hegemonicos
destroem o imaginario do outro, invisibiliza ¢ subalterniza sempre reafirmando o proprio imaginario,

essas pessoas acabam controlando toda a riqueza e poder que possui no Brasil e as politicas também. A
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colonialidade do poder reprime os modos de produgdo de conhecimento, os saberes, o mundo simbolico,

as imagens do colonizado e impde os novos da supremacia branca.
2.2 Racismo no Brasil e o Colorismo

Para entender quais prejuizos o racismo causa, ¢ necessario saber o que é o racismo no Brasil,
de que maneira ele acontece, perceber os sinais se vocé leitor passou por isso, para entdo compreender
de que maneira ele pode te adoecer, para que seja possivel perceber os sinais ¢ entdo combaté-lo

preparando as proximas geragoes.

Antes de iniciar essa pesquisa, ndo achava possivel que pessoas pardas sofressem com o
racismo. Acreditava ser algo distante de quem possuia uma cor de pele parda, que se confira em um tom
de pele passavel na sociedade. A partir de leituras relacionadas ao racismo, compreendi que o racismo
também acontece de diversas formas, como por exemplo, as violéncias verbais disfar¢adas de opiniao
ou conselhos que contém em si a marca do racismo. Sempre encarei o racismo como algo distante de
mim, sendo uma pessoa parda ¢ de cabelos cacheados, ndo imaginava ser possivel sofrer racismo, pois
niio era negra retinta. Contudo, a partir de algumas leituras, percebi que nio sabia tanto quanto deveria
saber sobre racismo. bell hooks nos apresenta a problematica que envolve a supremacia branca e sobre
a necessidade em implantar um ideal de pessoa, que quanto mais clara for sua pele, cabelos e olhos, mais
bonita ela serd. De acordo com hooks (2022, p. 39) “[...] enquanto esta nagio se recusar totalmente a

nomear com precisdo a supremacia branca, as raizes do racismo permanecerao fortes”.

Apbs o fim da escraviddo, as populagdes negras foram postas para fora dos engenhos e deveriam
buscar formas de se sustentar e sobreviver. Saiam do sistema escravocrata sem profissdo, sem renda,
sem terras. O crescimento desordenado das cidades, foi empurrando essas pessoas para a margem da
sociedade, onde foram se refugiando em casas com condigdes deplordveis, sem estruturas adequadas,

passando a chamar essas regides de favela e atualmente sao denominadas de comunidades.

Segundo Almeida (2019), o racismo ¢ uma forma de discriminagao sistémica, que tem como
base, a ideia de raga, e se manifesta nas praticas dos individuos de maneira consciente ou nao, com
objetivo de proporcionar vantagens ou desvantagens aos individuos, a depender do grupo racial ao qual

pertence.

O racismo se manifesta em esteredtipos, como por exemplo, quando uma pessoa negra diz que
ndo sabe sambar, causando espanto das pessoas, mas deve ser compreendido por todos que nio
necessariamente todas as pessoas negras sabe sambar. Esse ¢ um pensamento que reproduz e fortalece o
racismo de cada dia, através de um esteredtipo. A nossa sociedade estd estruturada racialmente. O
racismo estrutural se manifesta na pouca ocupagio dos povos negros nos espagos de poder, nas melhores

escolas, no mercado de trabalho, na universidade, e em condigdes de prestigio. Essas pessoas sdo
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excluidas, ele & estrutural, pois isso ocorre na maioria dos espagos no Brasil. Sobre o racismo estrutural
é dito que:
O racismo estrutural & mais invisivel ainda. Ele diz respeito a como as relagdes sociais,
culturais e econdmicas de uma sociedade produzem acessos ou dificultam esses
acessos a determinados grupos raciais. O racismo estrutural s manifesta através de
nossos habitos historicamente construidos, assim como nos costumes, gestos, falas
etc. que contribuem para a segregagio de determinados grupos raciais. O racismo

estrutural permite entender por que o racismo € um sistema de privilégios sociais.
(SILVA, 2022, p.18).

A pretensa supremacia branca definiu e define qual é o lugar de pertencimento de cada um, como
deve ser tratado, como deve pensar, sempre associando caracteristicas fisicas a posigdo social. Assim,
Souza (2021, p. 28) demonstra em seu livro que, “[...] a sociedade escravista, ao transformar o africano
em escravo, definiu o negro como raga, demarcou 0 seu lugar, a maneiram de tratar e ser tratado, os

padrdes de interagio com o branco ¢ instituiu o paralelismo entre cor negra ¢ posi¢ao social inferior.”.

E importante compreendermos o colorismo, por se tratar de formas em que o racismo pode se
manifestar, através do tom de pele, pois quanto mais retinta a tonalidade, mais esse individuo tem suas
oportunidades usurpadas pelo racismo. Xavier (2021), ao discutir a escravizagio dos povos negros que
chegavam aos Estados Unidos, indica que além dos trabalhos forgados, ocorriam também os casos de
estupros ¢ sua maioria dos senhores de engenho contra suas escravas, € em alguns casos ocorria a relagdo
consensual entre senhores e escravas como também escravos e a sinhd, relagio essa de opressdo
fundamentada no patriarcado e isso ndo foi diferente no Brasil. A autora faz uma pesquisa sobre 0 censo
dos Estados Unidos e aponta que em 1850 existiam dois grupos: os black e os mulattos. Os mulattos
eram os negros de pele clara, conhecidos como negros da casa, normalmente esses eram fruto de crime
de estupro ou das relagdes inter-raciais consensuais. Os black eram negros retintos, eram vistos como
africanos legitimos e se tivessem filhos, a crianga era considerado black e seu neto também, o que origina
a regra de uma gota de sangue. A regra de passabilidade para os mulattos de pele clara, que seria como
ser bem-visto pelos brancos e poder frequentar esses espagos. As permissdes e interdigdes aos
escravizados eram diferentes em cada parte do pais, pois havia estados em que eles podiam escolher se

autoidentificar como pessoas brancas em documento.

Sobre a unido entre jovens negros ¢ brancos, Xavier (2021) nos relata que em 1907 quando esses
jovens estavam na idade de se unir, precisavam investigar a linhagem do seu pretendente para nao sc
unir a um “africano disfarcado”, termo que era usado para expressar sobre pessoas negras que tentam se
embranquecer. A autora indica também o que se entendia como 0 ideal de mulato, como alguém de pele
clara que é visto como simbolo de beleza, inteligéncia entre outros. Uma ideia alimentada pelos brancos
e pelo colorismo negro, usado para construir relagdes internas, que foi questionado por lideres ativistas
negros. Em 1904, ja havia artigos escritos por Nannie Helen Burroughs, criticando os clareadores de

pele ¢ alisantes de cabelo, muito usados pelas mulheres afro-americanas.
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A autora Giovana Xavier (2021) ainda nos apresenta casos de colorismo, em que eram feitos
testes para quem gostaria de se associar em clubes. Eles deveriam pdr a mdo em sacos de pao de papel,
que sua cor era um marrom claro ¢ se o tom de pele fosse mais claro ou nessa tonalidade da que esses
sacos, poderiam participar do clube. Em outros grupos, as portas dos clubes eram pintadas num tom de
marrom claro, o que significava que este tom de pele era “aceitavel”, e entrava por ali quem tivesse a
cor naquele tom. O termo colorismo s6 chega ao Brasil em 2009, pois o racismo aqui sempre foi

disfar¢ado de democracia racial.

Pensando o colorismo no Brasil, a autora Alessandra Devulsky (2021) advogada e pesquisadora,
interpela no livro intitulado colorismo, sobre aspectos internos do colorismo no Brasil, sua introjegdo,
até seu carater estrutural, tdo presente em nossa sociedade quanto o racismo. No inicio uma mesticagem

causada a partir de muita violéncia, mas que se mostrou resistente a partir dos primeiros descendentes,

como ela enfatiza:

A mesticagem, de origem violenta, fez parte de um projeto colonial que pretendia
diluir a negritude até o ponto em que ela desaparccesse. Nao foi o que aconteceu,
Gragas a resisténcia indoméavel dos descendentes dos primeiros africanos que foram
trazidos para o pais sob a condigdo da escraviddo, criaram-se variadas estratégias de
sobrevivéncia cultural da identidade negra. Os quilombos, as musicas, as dancgas, as
religiosidades, entre tantos outros aspectos da cultura negra que superaram o castigo,
0 carcere e mesmo a morte de tantos negros ndo permitiram que as hierarquizacoes
raciais fossem capazes de obliterar a negritude no Brasil. (DEVULSKY, 2021, p. 9).

A autora ainda aborda um pouco sobre essa posicdo dos pardos que mesmo ndo sendo aceitos
como brancos possuem algum grau de privilégio em relagdo a grande violéncia que os negros retintos

vivem nesse pais:

O grupo racial chamado de modo geral como negros no Brasil, portanto, inclui
também os pardos. Pardos esses que sio associados a algum grau de mestigagem
racial, enquanto, por outro lado, ndo sdo identificados como brancos por nio terem
ascendéncia europeia visivel em algum trago fisico peculiar. O pendor racial atinente
aos pardos aproxima, assim, este grupo dos negros, dos quais fazem parte. No que
tange aos prejuizos inerentes ao preconceito racial, o pardo insere-se na estrutura
racial que infere da sua identidade negra as caracteristicas negativas atribuidas a
africanidade desde o processo de escraviddo. Entretanto, a sua condi¢do mestiga, ndo
pura, também o beneficia em certas circunstancias. (DEVULSKY, 2021, p. 11).

O colorismo ele é tdo perigoso quanto o racismo no sentido em que ele segrega, ele acaba
afastando brancos, pardos, amarelos, privilegiando esses citados de certa forma em relagdo as pessoas

pretas. Neste sentido, Devulsky (2021), traz esse exemplo:

O colorismo &, de certa forma, um subproduto rangoso do racismo na medida em que
sujeita aqueles que 1ém a pele mais escura aquilo que sofremos vindo dos brancos, o
que constitui uma forma de aceitagdo da hierarquia racial e portanto das relagdes de
dominagiio que atuam em seu detrimento. (...) Uma cantiga popular americana diz
mais ou menos assim: “Se vocé é branco vocé esta bem, se vocé ¢ amarelo vocé estd
mais ou menos, se vocé esta marrom vocé pode ficar por perto, mas se vocé for negro
vocé pode ir embora.” A distingdo entre negros ¢ brancos ndo ¢ suficiente para dar
conta de todos 0s preconceitos raciais (...) na medida em que no seio de cada grupo ha
distingdes oriundas do colorismo que podem ser o fundamento de tratamentos
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desiguais articulados a uma hierarquia racial colocando certos brancos brancos
digamos, no topo. (NDIAYE, 2008, p. in apud DEVULSKY, 2021, p. 13).

Devulsky (2021) nos fala que o colorismo se trata de uma hierarquizagdo racial dos tempos
atuais no Brasil, que atribui qualidades e fragilidades, que nasce apds a implantagdo do colonialismo
portugués quando invadem essas terras, ela complementa dizendo que ¢ “[...Jum sistema de valoragio
que avalia atributos subjetivos e objetivos, materiais ¢ imateriais, segundo um critério

fundamentalmente eurocéntrico. [...]” (DEVULSKY, 2021, p. 13).

O branco diferente do pardo, negro e indigena no Brasil, € tratado socialmente como a norma,
um padrdo a ser seguido, sempre serd a pessoa respeitada, mais bem vista perante todos, se esse

individuo ndo apresentar tragos negroides. Em vista disso Devulsky aponta que

Ser branco no Brasil significa, assim, estar livre de qualquer parimetro avaliativo do
colorismo. Explica-se: ser branco é ser a norma, posto que estar imbuido da identidade
negra significa estar constituido de um ou de varios elementos desviantes daquilo que
¢ normal. O que passa abaixo do radar racial ¢, portanto, um conjunto de
caracteristicas que, de modo unissono, ndo deixem dividas de que um determinado
sujeito seja branco ou tenha suas origens dissociadas, a0 menos fenotipicamente, do

que se convencionou compreender como branco, ou como curopeu. (DEVULSKY,
2021, p.18)

Existe uma expressio tratada por Alessandra Devulsky (2021) que se trata sobre laisser-passer,
uma expressio francesa que quer dizer ‘deixar passar’, para falar sobre a mesticagem no Brasil, visto
que uma pessoa parda nesse pais pode se tornar um sujeito que pode transitar em ambientes vistos como
brancos, contudo, esse individuo deveria deixar de lado suas raizes para tal, como usar o cabelo cacheado
natural, ou uso de turbantes, dreads, trangas e outros. Ja o individuo preto nada do que ele faga em sua
figura mudar4 essa ndo transigdo em espagos brancos. Por essa razao Devulsky nos diz que:

No Brasil, o colorismo estipula o quanto ¢ possivel ser negro gozando de alguma
seguranga. A mestigagem serve, assim, como laisser-passer. Contudo, um negro de
pele clara lido como sujeito autorizado a circular na esfera branca de poder, ao portar
um turbante, ao usar um dread no cabelo, pode perder com muita facilidade seu laisser-
passer. A sutil linha que divide esses espacos de trinsito social ¢ facilmente rompida.
¢ essa inseguranga ¢ apreendida quase que naturalmente na sociedade por negros,
especialmente os de pele clara, visto que para aqueles de pele escura a linha
separatoria ¢ praticamente inamovivel. Por isso, roupas, signos ostentatorios de

riqueza, estéticas eurocéntricas, todos esses elementos fazem parte do arcabougo de

valores que negros usam para aliviar a carga de racismo a qual esldo expostos.
(DEVULSKY, 2021, p.21)

2.3 Processos de Adoecimentos que o racismo provoca

Apbs o entendimento sobre como o racismo funciona, € preciso ficar atento(a) a alguns sinais,
pois normalmente quem passa por situagdes racistas, seja através de uma “brincadeira” ou de algo que
foi dito de maneira “inocente”, acaba nio percebendo que nfo era sd uma brincadeira de mau gosto, pois
sendo intencional ou ndo, ela tem o teor extremamente racista. O individuo que tem a textura do seu
cabelo comparado a um carpete de chiio, vai se sentir constrangido e triste com a “brincadeira”, mas em

sua maioria quando ndo ¢ percebido o racismo presente nesta afirmagdo, esse individuo disfarga, ¢ tenta
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desviar o assunto para outro para que as demais pessoas ndo zombem dele também, como se fosse uma
culpa que ele carregasse por ser quem €. Um caso deste tipo ocorreu em um reality na televisdo, em que

nada foi dito pelas pessoas que estavam ao redor. Assim, a situagio foi apenas assentida ¢ deixada para

14, e isso ndo ¢ diferente no dia a dia.

Souza (2021) discute as consequéncias que o racismo pode causar nas pessoas negras, como
excluir da propria mente o prazer de pensar cm algo e 0 pensamento que remete ao prazer, isso em
relagio ao direito por sua identidade. Refletir sobre sua identidade lhe causa dores, pois extrai desses
individuos a criatividade, a beleza e o prazer em produzir, 0 que provoca autorestrigdo. A autora realiza
reflexdes em relagdo as cirurgias plasticas, um recurso utilizado por pessoas negras que sofrem com seus
corpos naturais, pois ndo fazem parte do padrdo imposto pela sociedade racista, entdo se modificam a
partir dessas cirurgias, mas ndo levam em consideragao a ancestralidade que esta sendo apagada, como
o nariz mais largo que saiu igual ao da avo, ou os ldbios do pai. Esse apagamento da ancestralidade
evidencia para as proximas geragdes de sua propria familia a insatisfagio com os tracos genéticos
demonstrados na face, podendo influencia-los a que, por consequéncia, fagam o mesmo. Nesse sentido,

Um primeiro expediente do pensamento na luta contra a negritude em favor do Ideal
branco, j4 observamos, consiste em tentar reverter a situagdo biolégica do corpo, por
meio de téenicas de correcio fisica. O pensamento abandona a verdade partilhada pelo
grupo cultural a respeito da imutabilidade das leis da hereditariedade. Deixa-se

contaminar pela ilusdo de poder interferir sobre o patrimonio genético, mediante o

emprego de artefatos mecénicos aplicados a superficie corporal. (SOUZA, 2021, p.
19).

Ler sobre os relatos vividos pelas pessoas negras de teor racista ¢ bastante dolorido e tratado
como algo comum. Relatos sobre o cabelo que desagrada desde a infincia ao padrio da supremacia
branca, sobre o formato do nariz, ou por néo ter sido escolhido(a) como parceiro(a) numa relagdo por
conta da cor e varios outros pontos que afetam as pessoas negras. Por essa razdo € necessario saber as
raizes do problema para que cheguemos a solugdo. Ser antirracista ¢ fundamental € um dever de todos,
independentemente de sua cor de pele. A violéncia do racismo ¢ tdo grave que faz o individuo negro
passar a querer ter nascido branco, como Souza (2021) afirma. Diz a autora:

O racismo esconde assim seu verdadeiro rosto. Pela repressao ou persuasdo, leva o
sujeito negro a desejar, invejar e projetar um futuro identificatorio antagdénico em
relagio & realidade de seu corpo ¢ de sua historia étnica e pessoal. Todo ideal
identificatério do negro converte-se, desta maneira, num ideal de retorno ao passado,

onde ele poderia ter sido branco, ou na projegdo de um futuro, onde seu corpo ¢
identidade negros deverdo desaparecer. (SOUZA, 2021, p. 14).

Uma das formas de apagar a cor do individuo, sua identidade por consequéncia ¢ exaltar a sua
fungdo social em alguma profissdo. Souza (2021) da o exemplo de um relato de uma pessoa negra, que
passa de desprezado devido a sua cor, para alguém que ¢ valorizado pela branquitude que ¢ ser artista,
como se nio tivesse importincia citar a sua cor. Esse individuo ndo se importa em ter sua identidade

deletada, pois j4 havia alcangado seu objetivo que era ser reconhecido como artista.
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hooks (2022) traz alguns estudos que ja foram mostrados em programas televisivos sobre a ndo

aceitaciio de criangas negras e brancas, por bonecas negras porque aprenderam que a boneca branca ¢

melhor. Ela aponta sobre um caso em que uma crianga de 4 anos, fala para a mac que ndo quer ser negra,

gue ninguém gostava de pessoas negras. A afirmagdo da crianga, reflete o fato de que a crianga negra

nio se reconhece no que a sociedade elege como beleza, pois a vida das pessoas negras ¢ ocultada pela

supremacia branca, que controla a vida de todos, sutilmente através de imagens de pessoas brancas em

diversos lugares na midia, nas revistas, etc. hooks (2002), faz uma critica sobre documentarem as dores

das mulheres negras, em relagio as mudangas capilares, mas que ndo divulgam a forga que as mulheres

brancas também devem enfrentar para se adequar ao padrdo, ou seja todos sdo vitimas da supremacia
branca, Hooks diz,

E possivel ir ao cinema e assistir a um filme como Good Hair [Cabelo bom], com

Chris Rock, e se maravilhar com a tortura e a automutilagio dolorosa as quais

mulheres negras se submetem para parecer “brancas”, mas a tortura que mulheres

brancas enfrentam quando se esforgam para adquirir o visual branco correto nao esta

documentada. Todos nesta sociedade sdo inundados pela estética supremacista branca

e permanecem suas vitimas, a menos que conscientemente nos voltemos contra ela;

mas ainda somos encorajados a considerar a questdo da raga como um problema de
negros e brancos. (hooks, 2022, p. 41).

A pretensa supremacia branca ¢ cruel, pois impde as demais pessoas nao brancas sobre o que &
bonito, desejavel, capaz, inteligente entre outros fatores que s podem ser alcangados se for por um
individuo branco, logo nunca serd alcangado por um individuo negro, mesmo que ele ascenda
socialmente. O individuo que ascende socialmente passa a frequentar lugares ocupados em sua maioria
esmagadora por pessoas brancas, local onde ird sofrer o racismo sutil do dia a dia, sobre o seu “local
correto” de pertencimento.

E bastante difundida a ideia de que ganhar dinheiro e ser materialmente privilegiado
leva, de maneira automatica, a uma autoestima mais saudavel, Quando individuos
negros como Michael Jackson, revelam que sofrem de baixa autoestima ¢ auto-odio,
suas experiéncias sdo vistas como aberrantes. Nunca sdo encaradas como parte de um
trauma coletivo. E, mesmo quando Jackson reavaliou, por meio da musica, sua luta
para aceitar a negritude, certamente nio gerou uma convocagdo coletiva para que

pessoas negras renovassem a luta para desafiar ¢ alterar a supremacia branca na vida
negra. (hooks, 2022, p. 48).

Souza (2021) nos diz sobre os efeitos sociais mudarem em relagdo ao negro que ascende
socialmente, quando ele passa a ser alguém importante, ¢ encerra por “perde sua cor”, onde acaba
negando-se duplamente enquanto individuo e enquanto parte de um grupo racial, para poder se afirmar
na sociedade. Nesse grupo existem as pessoas que se conformam com a vida que tem e ndo buscam nada
mais do que possuem e existe 0§ que querem romper com a miséria que estd sempre atrelada ao negro.
Quando o individuo consegue ascender socialmente acaba menosprezando e desqualificando quem nao
conseguiu, caindo no discurso da democracia racial, que defende a ideia de que brancos e negros

convivem cordialmente. Contudo, a realidade nos mostra que o racismo tem sido um dos fatores que

produz a desigualdade em niveis alarmantes.
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A autora bell hooks (2015), traz uma discussdo sobre a diferenca social da mulher negra em
relagio a branca, com o artigo intitulado Mulheres negras: moldando a teoria feminista, que tem como
objetivo central uma discussdo contemporanea sobre os limites do feminismo para levar em conta as
posigdes sociais e as experiéncias das mulheres negras, sinalizando a presenga do racismo, pois enquanto
as mulheres brancas reivindicavam o direito a trabalhar fora tal qual os homens faziam, as mulheres
negras desde a infincia ja trabalhavam nesses lares de familias brancas, cuidando das criangas, limpando
e passando, para manter o sustento de seus lares. Nesse sentido ela nos fala que:

Problemas e dilemas especificos de donas de casa brancas da classe privilegiada eram
preocupagdes reais, merecedores de atengio e transformagdo, mas ndo eram
preocupagdes politicas urgentes da maioria das mulheres, mais preocupadas com a
sobrevivéncia econdmica, a discriminagdo étnica e racial etc. Quando Friedan
escreveu A mistica feminina. mais de um tergo de todas as mulheres estava na forca
de trabalho. Embora muitas desejassem ser donas de casa, apenas as que tinham tempo

livie e dinheiro realmente podiam moldar suas identidades segundo o modelo da
mistica feminina. (hooks, 2015, p. 194).

A autora bell hooks ainda faz um comparativo e se as mulheres ndo brancas fossem as pioneiras
a reivindicar seus direitos na luta feminista e se nomeassem como oprimidas, se suas ideias seriam bem
recebidas pela sociedade como as mulheres brancas de classe média e alta foram, a autora aponta que

nio seriam bem-vistas e seriam atacadas por isso

Se as mulheres negras de classe média tivessem comegado um movimento em que
designassem a si mesmas como “oprimidas”, ninguém as teria levado a sério. Se
tivessem cstabelecido foruns pablicos e dado palestras sobre sua “opressio”, teriam
sido criticadas ¢ atacadas por todos os lados. Ndo foi o que aconteceu com as
feministas burguesas brancas, porque elas podiam apelar a um grande publico de
mulheres como clas, avidas para mudar a sua sina na vida. Seu isolamento em relagdo
a mulheres de outros grupos raciais e de classe nio oferecia base comparativa imediata
pela qual testar suas hipoteses de opressdo comum. (hooks, 2015, p. 199).

hooks (2022) nos revela sobre as problematicas que a supremacia branca causa nas pessoas
negras, que compreendem que essas desigualdades ocorrem ha muito tempo. As violéncias vivenciadas
pelo enfrentamento ao racismo causam muitos danos a satide, podendo afetar o sistema imunologico.

hooks aponta também, que a taxa de mortalidade é mais alta em relagdo s pessoas negras pobres do que

as brancas pobres.

Outro efeito do racismo sobre a satide se origina da insatisfagio em relagdo a aparéncia que as
pessoas negras construiram sobre si. Insatisfagao produzida pelo apagamento de sua existéncia pela

supremacia branca ao definir ¢ divulgar as ideias de beleza segundo suas proprias carateristicas. Como

indica hooks:

Pessoas negras gastaram mais de quarenta milhdes de délares no final dos anos 1990
com cremes clarcadores de pele (esse nimero é provavelmente ainda mais
astrondmico hoje), fato que revela a vergonha profundamente enraizada que boa parte
delas sente em reagdo a pele. O dinheiro gasto em produtos que alisam cabelos crespos
e cacheados ¢ ainda mais revoltante, (hooks, 2022, p. 52).
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Essas praticas culturais tém como base a estética imposta pela supremacia branca, em relagdo
ao padrdo europeu que deve ser desejado e adquirido por todos. Souza (2021) nos diz que o individuo
negro que passa por todas essas violéncias cotidianas a respeito da sua imagem, busca a regeneragio de
sentimentos passados como “culpa e inferioridade, inseguranga ¢ angstia atormentam aqueles cujo Ego
caiu em desgraca diante do supercgo. A distincia entre o ideal e o possivel cria um fosso vivido com
efeito de autodesvalorizago, timidez, retraimento ¢ ansicdade fobica.” (SOUZA, 2021, p. 48). Apesar
de todas as dores, entendemos com Souza que € preciso buscar a regeneragao através do resgate de suas
historias, de seus antepassados, dos seus mais velhos, valorizar suas origens, rever e recriar suas
capacidades que vao além do que lhe foi dito durante toda a vida.

Saber-se negra ¢ viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas

alienadas. Mas ¢ também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar sua
historia e recriar em suas potencialidades. (SOUZA, 2021, p. 26).

E preciso rever o que nos ¢ dito durante uma vida sobre ser capaz de reverter aos estereotipos,

que sdo pré-julgamentos que vao contra as pessoas negras.

No proximo capitulo sera abordado sobre a pedagogia engajada de bell hooks, como pode utiliza-
la enquanto possibilidade de cura para as dores do racismo, explicando inicialmente uma breve historia
sobre quem ¢é bell hooks, do que se trata a pedagogia engajada, como essa pedagogia surgiu para hooks

e como utiliza-la enquanto possibilidade para a cura das dores do racismo.
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3. CONHECENDO A PROPOSTA DA PEDAGOGIA ENGAJADA DE BELL
HOOKS COMO POSSIBILIDADE DE CURA PARA AS DORES DO RACISMO

No capitulo anterior foi discutido sobre entendimento de raga, racismo e colorismo, mais
especificamente sobre como estes conceitos surgiram, como se manifestaram no Brasil ¢ quais
adoecimentos eles podem causar na autoestima das pessoas negras. Neste capitulo iremos dar
continuidade as reflexdes, refletindo sobre o que ¢ a pedagogia engajada de bell hooks, ¢ em seguida

como ela pode ser utilizada como possibilidade de cura para os adoecimentos provocados pelo racismo.

3.1 O que é a pedagogia engajada proposta por bell hooks?

A pedagogia engajada surge para contrapor a educagio bancéria, para desconstruir o que ¢
antigo, para incentivar a produgdo do pensamento proprio dos alunos, para que saiam da passividade em
sala de aula. Hooks inspirada em Paulo Freire (professor brasileiro, pensador da educagao libertadora)
enfatiza a necessidade em modificarmos as maneiras de aprender, buscando problematizar mais atraveés
dessa pedagogia para que além da visdo critica busquemos transformar a educagdo, para enfatizar isso
hooks diz a respeito de praxis que precisamos “[....]Jagir e refletir sobre o mundo a fim de modifica-lo.

[...]” (hooks, 2017, p. 26).

Para que a pedagogia desenvolvida por hooks, chamada de engajada, possa ser colocada em
pratica da melhor maneira ¢ necessdrio o bem-estar do professor. Isso s6 pode se dar através da
autoatualizacdo dele, se desvencilhando do modo convencional de lecionar e seguir uma educagdo
libertadora, onde o aluno toma o controle de suas escolhas. Na autoatualizagiio, o professor(a) deve
buscar inovar para produzir junto com o aluno um conhecimento que faga sentido para ele, fazendo a
relagiio do contetido com as experiéncias vividas tanto de professor quanto de aluno. O professor que
ama o que faz acaba cativando e aprendendo o interesse desses alunos, ja um professor infeliz com sua
profissio dificilmente conseguird incentivar os alunos a aprender ou a seguir a profissdo bell hooks
afirma que:

A educagiio progressista ¢ holistica, a “pedagogia engajada”, ¢ mais exigente que a
pedagogia critica ou a feminista convencional. Ao contrario destas duas, ela da énfase
a0 bem-estar. Isso significa que os professores devem ter o compromisso ativo com
um processo de autoatualizagdo que promova seu proprio bem-estar. S6 assim poderdo
ensinar de modo a fortalecer e capacitar os alunos. Thich Nhat Hanh ressalta que “a
pritica do curador, do terapeuta, do professor ou de qualquer profissional de

assisténcia deve ser dirigida primeiro para ele mesmo. Se a pessoa que ajuda estiver
infeliz, nio podera ajudar a muita gente. (hooks, 2017, p. 28).

Seguindo o pensamento de hooks, que se refere ao professor que se autoatualiza, indica que esse
professor, ao atravessar esse processo de aprimoramento de sua didatica, de sua forma de pensar, tera
prazer em lecionar. Nas palavras de hooks: “[...]Jo prazer de ensinar ¢ um ato de resisténcia que se

contrapde ao tédio, ao desinteresse e a apatia onipresentes que tanto caracterizam o modo como
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professores e alunos se sentem diante do aprender e do ensinar, diante da experiéncia da sala de aula
[...]” (hooks, 2017, p.21).

hooks (2017) em sua infincia sempre foi uma crianga questionadora sobre situagdes do
cotidiano em sua casa, ela sempre buscou compreender por que algo tinha que ser do jeito que era. Em
relagiio a isso, ela buscava compreender com a mae, por que seu pai poderia lhe castigar fisicamente, s¢
ele niio buscava ter um elo afetivo com ela. A mae recebe esse tipo de questionamento cOmMOo uma ameaga
¢ como forma de desrespeito a autoridade do marido, passando a reprimir a filha lhe informando sobre
possiveis castigos fisicos, caso persistisse. A autora enfatiza na obra nio se sentir membro daquela
familia, por conta de diversas situagdes que ocorreram com ela enquanto era s6 uma menina, situagoes
que foram lhe causando dores que perduraram até a vida adulta. Na vida adulta ela entendeu por que seu
pai tinha a imagem inalterada, inquestionavel e de poder, pois era cle que trazia a renda para a familia,
¢ a esposa ficava com a tarefa de cuidar da casa e dos filhos, logo seguiam uma organizagdo familiar

patriarcal.

Por ela ter sido uma crianga que questionava muito, ela diz que “[...Jnao admira que a mamae
volta e meia me dissesse, irritada e frustrada: “Nio sei de onde vocé veio, mas bem que eu gostaria de
mandé-la de volta para 1a!” [...]". (hooks, 2017, p.84). Nesse sentido, Hooks demonstra que ouvir esse
tipo de frase de sua mde pode ser doloroso e perdurar durante toda a vida. Diz ela:

Imagine também, por favor, minha dor de infancia. Eu nio me sentia realmente ligada
a essa gente estranha a esses familiares que nio so ndo conseguiam entender minha
visio de mundo como também sequer queriam ouvir falar dela. Na infincia, eu nao
sabia de onde tinha vindo. E, quando eu ndo estava tentando desesperadamente fazer
parte dessa comunidade familiar que dava a impressdo de nunca me aceitar nem me

querer, estava buscando desesperadamente descobrir onde eu me encaixava. (hooks,
2017, p. 85).

hooks ainda segue enfatizando sobre suas dores que:
Vivendo na infincia sem ter a sensagdo de um lar, encontrei um refugio na
“teorizagdo”, em entender o que estava acontecendo. Encontrei um lugar onde cu
podia imaginar futuros possiveis, um lugar onde a vida podia ser diferente. Essa
experiéncia “vivida” de pensamento critico, de reflexdo e analise se tornou um lugar

onde eu trabalhava para explicar a magoa e fazé-la ir embora. Fundamentalmente, essa
experiéncia me ensinou que a teoria pode ser um lugar de cura. (hooks, 2017, p. 85).

A pedagogia engajada é uma pedagogia libertadora e revolucionaria que surge do concreto, a
partir de experiéncias vividas boas e ruins por hooks durante todas as fases da vida. Ela nos explica que
o conhecimento critico a levou para outro lugar, um lugar de cura para suas questdes pessoais. Nos diz
que “[...Jessa experiéncia “vivida” de pensamento critico, de reflexdo ¢ analise se tornou um lugar onde
cu trabalhava para explicar a migoa e fazé-la ir embora. Fundamentalmente, essa experiéncia me

ensinou que a teoria pode ser um lugar de cura. [...]” (hooks, 2017, p. 85).

A pedagogia engajada de bell hooks se assemelha com a pedagogia libertadora de Paulo Freire

(2015), pois as ideias de hooks surgem a partir de leituras de obras de Freire, quando ele utiliza as
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palavras geradoras como meétodo de ensino e essas palavras geradoras fazem parte do cotidiano daquelas
pessoas que vivem numa zona rural, utilizando-as como ponto de partida para a alfabetizacio dos adultos
em seu projeto em Angicos, ja hooks utiliza as experiéncias que os alunos tiveram durante a vida para
melhorar ainda mais suas aulas, que é possivel aprender na partilha de dores ¢ que a partir disso na
teorizagdo se constrdi a cura. Freire (2015) em sua obra ndo buscava a educagio mecanizada e sim
critica, logo ele nos diz:
Desde logo, afastaramos qualquer hipotese de uma alfabetizagdo puramente mecanica.
Desde logo, pensdvamos a alfabetizagdo do homem brasileiro, em posigio de tomada
de consciéncia, na emersdo que fizera no processo de nossa realidade. Num trabalho
com que tentdssemos a promogio da ingenuidade em criticidade, a0 mesmo tempo em
que alfabetizassemos. Pensivamos numa alfabetizagdo direta e realmente ligada a
democratizagio da cultura, que fosse uma introduciio a esta democratizagiio. Numa
alfabetizagio que, por isso mesmo, tivesse no homem ndo esse paciente do processo,
cuja virtude tnica ¢ ter mesmo paciéncia para suportar 0 abismo entre sua experiéncia

existencial e o conteudo que lhe oferecem para sua aprendizagem, mas o0 seu sujeito.
(FREIRE, 2015, p. 100).

Ainda sobre as semelhangas ambos tratam do ensino e aprendizagem entre professor ¢ aluno,
que & algo que deve se dd de maneira mutua um aprendendo com o outro, Freire (1987, p. 14) aponta
que [...] na verdade [...] a razdo de ser da educagdo libertadora esta no seu impulso inicial conciliador.
Dai que tal forma de educagao implique na superagdo da contradi¢ao educador-educando, de tal maneira

que se fagam ambos, simultaneamente, educadores e educandos.

A pedagogia engajada e a libertadora se diferem, pois, hooks d4 mais énfase nas questoes raciais,
onde ela busca que o individuo negro possa ser reconhecido em sala de aula enquanto alguém que possui

conhecimentos prévios e que a partir de suas experiéncias ¢ possivel aprender.

3.2 Como surge a Pedagogia Engajada

Acessei a proposta da pedagogia engajada de hooks, no livro Ensinando a Transgredir: a
educagdo como pratica da liberdade. Nesta obra, a partir das experiéncias vivenciadas na infancia, bell
hooks relata como foi sua vivéncia enquanto aluna no ensino fundamental, no ensino médio, na
graduagdo, ¢ posteriormente suas experiéncias enquanto professora e palestrante. hooks (2017) conta
ainda sobre como foi importante ter lido obras de Paulo Freire, um intelectual educador brasileiro, que
a direcionou a partir da educagdo como pratica de liberdade, para uma pedagogia critica que ele constroi
¢ a fez compreender sobre a educagdo que obteve na infincia, para, a partir disso, elaborar sua propria

pratica pedagogica, que nomeou como uma pedagogia engajada.

Relembrando seu processo de aprendizagem no ensino fundamental, bell hooks explica que
frequentava uma escola de bairro apenas para negros, na qual as pessoas de modo geral eram mais

proximas. Logo, os docentes buscavam s¢ aproximar de scus alunos ¢ dos pais. hooks fala sobre a
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devogdo que suas professoras possuiam em relagdo a conhecer cada estudante, conhecer seus interesses,
conhecer seus pais, onde moravam, qual era a sua condi¢io econdmica, para que através dessas
informagdes pudessem despertar nos educandos, o interesse pelos estudos, para que os fizessem
compreender que era a partir da educagao que se poderia fazer uma revolugao. Sobre essa experiéncia
cla nos fala que “[...]Japrendemos desde cedo que nossa devogio ao estudo, a vida do intelecto, era um
ato contra-hegeménico, um modo fundamental de resistir a todas as estratégias brancas de colonizagao

racista. [...]” (hooks, 2017, p.10).

Ainda no ensino fundamental, a autora informa como foi a transicdo para uma escola integrada,
apés o final do apartheid. Assim, de uma escola segregada, ela passa a frequentar uma escola para
pessoas brancas. Essa experiéncia de troca a fez perceber que existiam diferentes formas de lecionar,
tanto em uma escola quanto na outra. S¢ em uma escola os docentes buscavam conhecer seus alunos,
seus familiares, conhecer como eram tratados, na nova escola, seus professores nio tinham esse mesmo
interesse. Nesse novo ambiente escolar, hooks nao poderia abrir discussdes na turma. O siléncio era
imposto para todos os alunos ¢ tinham como obrigagdo apenas receber os contetidos passivamente.
Posteriormente, a partir da leitura de Paulo Freire, ela nomeia essa forma de ensino de educagdo
bancaria. Essa educagdo consistia em uma educagdo apatica aos alunos, nio havia interesse por parte
dos docentes em conhecer seus alunos em suas individualidades, ndo havia mais a interagdo entre
discentes ¢ docentes. Em suas palavras: “[...]de repente, o conhecimento passou a se resumir a pura
informagdo. Nio tinha relagdo como o modo de viver e de se comportar. Ja ndo tinha ligagdo com a luta

antirracista. [...]” (hooks, 2017, p.12).

hooks (2017) faz uma critica ao sistema educacional, pelo motivo desse sistema exigir a
separagdo do corpo, da alma e da mente do docente, ou seja, poderia ser contratada uma pessoa para
lecionar, com tanto que esse profissional fosse capacitado, mesmo que tivesse uma vida pessoal imoral.
Este aspecto revela uma ideia dualista, com a qual tratavam a vida piblica, separada do privado do
docente.P or essa razio, ndo levavam em consideragao a indole desse docente, o que importava para o
meio académico era que seu intelecto, sua mente funcionasse como esperado, independentemente de
seus hébitos serem bons ou ruins, fora do meio académico. O sistema queria o desaparecimento da vida
pessoal do professor, pois “[...]estava implicito que o eu desaparecia no momento em que entravamos
na sala, deixando em seu lugar somente a mente objetiva, livre de experiéncias e parcialidades. Temia-

se que as condigdes do eu prejudicassem 0 processo de ensino. [...]". (hooks, 2017, p. 29).

Apos a critica citada acima, hooks nos apresenta quais sdo os ideais que uma sala de aula deve
ter, para uma melhor qualidade do ensino e aprendizagem. Ao falar sobre a necessidade de mais
disposigdo e participagdo nas aulas dos professores e dos alunos, nos indica que o entusiasmo de ambos,
alunos e professores, ¢ um ato de transgredir ¢ de ultrapassar os limites das aulas convencionais. Ela

enfatiza isso através de suas experiéncias, da seguinte forma:
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Entrar numa sala de aula de faculdade munida da vontade de partilhar o desejo de

q
g S o g

cruzassem as fronteiras € 10 ¢ . o ciacrupeiym
sticas didaticas ndo podenam s g
reconhecer plenamente que as pratica o e

esquema fixo ¢ absoluto. Os esquemas teriam de ser ﬂe‘xwe\s. \ et
conta a possibilidade de mudangas espontineas de direcio. Os alunos

vistos de acordo com suas particu!aridadcs individuais (me inspirei nas e.strategfas que
as professoras do ensino fundamental usavam para nos conhecer), ¢ a Inleragao com
cles teria de acompanhar suas necessidades. (hooks, 2017, p- 17).

A autora enfatiza que 0 professor precisa entender, valorizar ¢ reconhecer cada aluno em sua
individualidade, pois isso influencia na participagio dos alunos nas aulas e contribui para um melhor
ensino e aprendizagem. Sobre isso hooks nos diz que:

Para comegar, o professor precisa valorizar de verdade a presenga de cada um. Precisa
reconhecer permanentemente que todos influenciam a dinimica da sala de aula, que
todos contribuem. Essas contribuicdes 30 recursos. Usadas de modo construtivo, elas

promovem a capacidade de qualquer turma de criar uma comunidade aberta de
aprendizado. (hooks, 2017, p.18).

Esse movimento de interagio mitua entre professor € aluno, onde o aluno passa a ser valorizado

e a ser participativo através de suas criticas em sala e o professor a s€ entusiasmar mais ao lecionar, é

uma boa forma de exemplificar a pedagogia engajada, mas tanto um quanto outro, sao necessarios para

que a aprendizagem ocorra, trabalhando juntos. Nem sempre €ssa interagdo pode ser alcangada, seja pela

turma ou pelo professor. hooks enfatiza que diversos fatores atrapalharam em uma de suas experiéncias
em sala de aula para que essa pedagogia desse certo, dentre elas foram:

O horario era apenas um dos fatores que impediam essa turma de se tornar uma

comunidade de aprendizado. Por razoes que ndio consigo explicar, ela também era

cheia de alunos “resistentes”™ que ndo queriam aprender novos processos pedagdgicos,

ndo queriam estar numa sala que de algum modo se desviasse da norma. Esses alunos

{inham medo de transgredir as fronteiras. E, embora ndo fossem a maioria, seu rigido

espirito de resisténcia sempre parecia mais forte que qualquer disposigdo a abertura

intelectual e ao prazer no aprendizado. Essa turma, mais que qualquer outra, me levou

a abandonar de vez a ideia de que o professor, pela simples forga de sua vontade e de

seu desejo, ¢ capaz de fazer da sala de aula uma comunidade de aprendizagem
entusiasmada. (hooks, 2017, p.19).

A educacio pode ser feita a partir do novo contetido, que instiga as criangas ¢ jovens, mas
também pode ser feita em sintonia com 0 cotidiano dos alunos, onde eles se sentem & vontade para se
expor, inclusive o proprio docente, desvinculando-se do senso comum que carregam consigo. Os
espagos escolares foram construidos historicamente para controlar os seres que ali frequentam atraves
da educagio tradicional. Esses espagos negam a existéncia de problematicas sociais quando nao
discutem sobre elas em sala, atrelando-as aos contetidos, como 0 racismo, machismo, homofobia etc.

Corsino (2020) explica um pouco sobre esse silenciamento das institui¢des:

Mesmo com o crescimento dos estudos sobre educagdo das relagdes &tnico-raciais €
de género na escola nos Gltimos anos (SILVA, 2018; AUAD, 2004), ha de se
co_nsidcrar que a democratizagdo das relagdes no ambiente escolar requer, como
primeiro passo, conhecé-lo. A escola publica brasileira ainda ndo ¢ conhecida,
principalmente naquilo que concerne ao seu cotidiano, marcado por complexas
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relacdes de poder, que muitas vezes fogem da compreensdo de seus(suas) atores ¢
deixam de ser evidenciadas por meio de multiplos silenciamentos que ocorrem no
interior de um processo de negagdo ¢ ndo reconhecimento de determinados sujeitos
como pertencentes aquele espago. (AUAD, 2004; CAVALLEIRO, 2000 apud
CORSINO, 2020, p.6).

Nas instituicdes, quando ¢ estudado sobre a educagdo étnico racial, isso € feito por um ou outro
professor que tenha interesse pelo assunto, 0 que na verdade é um equivoco, pois deveria ser de
compreensdo de todos os docentes a relevancia que possui esse assunto, sendo possivel abordar sobre
essas questdes e interrelacionar com as diversas areas. Nesse sentido Corsino (2020) desenvolveu uma
pesquisa de doutorado em uma escola pablica na zona norte de Sdo Paulo, com o titulo Juventude negra,
Ensino Médio e democracia: a luta pela escola, que objetivou evidenciar como a presenga da cultura
negra no curriculo escolar em uma institui¢io do Ensino Médio, junto a outras politicas de valorizagao
o reconhecimento dessa cultura, pode ter contribuido para a articulaciio dessas jovens na decisdo sobre
o movimento. Nas observagdes realizadas por Corsino (2020) ele pode constatar que durante um evento
realizado pela gestdo no Dia da Consciéncia Negra, como o afastamento da maioria dos professores se
dava em relagdo 4 educagdo étnico racial. Foi observado, a partir desse evento, o distanciamento que
incomodava trés professores observados na pesquisa. Nos diz o autor:

A professora Antonicta questiona a postura dos(as) professores(as) que ndo
participaram da organizagao nem antes € nem depois do evento. Esse fato reforca a

ideia corrente de que historia e cultura afro-brasileira tem sido abordada no interior da
escola apenas por aqueles(as) professores(as) que j4 possuem alguma familiaridade

com o tema ou que o fazem por militincia, o que nos parece importante, mas que nio
deveria ser a inica motivagio. J4 aqueles(as) que nao possuem nenhuma aproximagio
com o tema, ndo se veem em condigdes ou até mesmo sequer conhecem a necessidade
de abordagem desse tema e muitas vezes acham que apenas as disciplinas de historia
e sociologia devem abordd-lo. (CORSINO, 2020, p.10).

Uma outra autora que critica o sistema educacional ¢ Rodrigues (2022), uma intelectual que
produziu sua pesquisa baseada ¢m autoras como bell hooks e Gloria Anzaldia onde ambas tratam sobre
a nio separagdo entre a vida e a escrita, intitulado Negra de pele clara: embranquecimento e afirmagdo
da negritude no Brasil. Partindo de suas membrias sobre as questdes étnico-raciais em diferentes
periodos da trajetoria de sua vida como mulher negra de pele clara, teve como objetivo visibilizar
aspectos acerca dos processos sécio-histéricos de embranquecimento ¢ genocidio da populagdo negra
brasileira, que atravessam a autodeclaragao racial e afirmacdo da negritude no Brasil. Nesse sentindo a
autora, ao refletir sobre os autores negros que niio teve acesso durante sua vida académica, ela chega a
seguinte conclusdo:

Hoje ndo me surpreende mais pensar que, do inicio de minha graduagdo até a entrada
1o doutorado académico (em um espago de dez anos), eu s0 tenha recebido a indicagdo
de um texto de um intelectual negro: o geografo Milton Santos. O segundo texto —
Tornar-se Negro, de Souza (1983) — chegou a mim pela indicagdo de uma colega da

equipe de trabalho de que eu participava, em um projeto da universidade, onde ja
completava o segundo ano do percurso de doutorado. (RODRIGUES, 2022, p. 4).
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Se o sistema educacional dos ensinos fundamental e médio nio abordam sobre a educagdo étnico-
racial, no ensino superior ndo ¢ diferente. Com raras excegdes, como ja mencionado neste texto, a
educacdo étnico-racial ¢ colocada em pritica por um outro professor que j tem uma linha de pesquisa
nessa area. Somente nesse caso que o aluno pode ter acesso a estudar sobre a educacio étnico-racial.
Costa (2021), em artigo sobre a adogao de acdes afirmativas aprovadas para todos os cursos de pos-
graduagiio da Universidade de Brasilia em 2020, intitulado Um projeto decolonial antirracista: agées
afirmativas na pés-graduagdo da Universidade de Brasilia, nos indica que as a¢des afirmativas tiveram,
e tem, como objetivo, ndo expropriar docentes e discentes negros e brancos de suas conquistas,
destacando que a aprovagao dessa politica foi produto do ativismo antirracista desses agentes ¢ explorar
o potencial da nova legislacdo aprovada na universidade, comprometida com a diversidade na pos-
graduagdo, relacionando-a a um projeto politico decolonial ¢ contra hegemonico. Nesse sentido ©
silenciamento das experiéncias de povos negros ¢ indigenas silenciam também sobre seus
conhecimentos que se situam mais na oralidade. Conhecimentos que ndo estdo necessariamente
registrados, mas que existem e ndio sdo valorizados. Costa (2021) segue dizendo que:
De antemio, cabe mencionar que o apagamento € 0 silenciamento de experiéncias,
visio de mundo e cosmologias indigenas ¢ negras durante a formacgdo das
universidades no Brasil sdo, por si s, a concretizagao de uma colonizagdo mental que
term como elemento constitutivo aquilo que chamamos de racismo epistémico, a saber,

a hierarquizagio e a desvalorizagdo de possiveis contribuigoes negro-indigenas para a
formagio do conhecimento pluriversal. (COSTA, 2021, p. 3).

Voltando as observacdes feitas por Corsino (2020) durante sua pesquisa no ensino médio, ele
pontua que, Antonieta a professora de sociologia, era uma profissional que possuia uma metodologia
diferente, que cativava mais os alunos, ela nao os julgava nem os excluia quando se comportavam
diferente, cles tinham interesse em suas aulas principalmente porque eram contenidos e forma de lecionar
que os atraia, cles se identificavam imediatamente ao sc tratar do combate ao racismo nos ambitos
escolares. Essa educadora acabava sendo reconhecida e considerada pelos alunos, pois nas discussoes
em sala buscava o melhor de cada aluno respeitando suas individualidades ¢ acreditando em seu
potencial. Como aponta o autor:

Ao contrario do que foi observado no trabalho desenvolvido na maioria dos
componentes cutriculares da escola durante o ano letivo, o trabalho pedagégico da

professora Antonieta ocupava um lugar de resisténcia e de dialogo com as(os) jovens
estudantes e comunidade. Estudantes que cram reconhecidos como péssimas(0s)

alunas(os) diziam adorar a aula de sociologia, uma das Gnicas que faziam questio de
entrar e participar de modo ativo. (CORSINO, 2020, p. 9).

Corsino (2020) explica ainda que a professora Antonieta trabalhava sobre a educagdo étnico-
racial durante todo o ano letivo, de fato, aplicando em sua disciplina quando pensaram num evento do
Dia da Consciéncia Negra, a professora Antonieta sugeriu que fosse melhor 3 dias de evento ao invés
de um apenas. Em relagao a esse posicionamento da docente Corsino (2020), aponta que:

A professora de sociologia era conhecida na escola pelo seu envolvimento e pelo
modo como abordava os contetidos rumo & implementagdo do ensino da cultura afro-
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brasileira em suas turmas de Ensino Médio. O trabalho da professora supera aquilo
que ¢ conhecido como “curriculo turista” (SANTOME, 1998) ou “micareta racial”
(ALMEIDA, 2020), isto &, atividades que sdo desenvolvidas apenas no Dia da
Consciéncia Negra de forma superficial. (CORSINO, 2020, p. 9).

O autor Corsino (2020) traz a partir de entrevistas feita com alunos e a propria professora, que
as aulas da professora Antonieta que leciona a disciplina de sociologia tinham uma boa frequéncia em
relagio as outras disciplinas daquela escola, pois seus contenidos tratavam dirctamente sobre a
necessidade desses alunos que eram ¢m sSua maioria negros, ¢ buscavam compreender mais sobre as
dores e formas de luta contra o racismo. Como apresentado pelo autor, sobre a presenga dos alunos em
relagdo aos assuntos que s¢ aproximavam dos discentes, ele indica que:

Em contraste com o cotidiano das aulas de variadas disciplinas observadas durante o
ano letivo — nas quais o nimero de estudantes em cada aula variava entre 8 ¢ 15 ¢
apresentavam-se desestimulados(as) diante das atividades propostas —, as aulas de
Sociologia eram marcadas pela presenga de um maijor namero de estudantes, que
entravam com disposigdo para participagio da mesma. No entanto, foi possivel
observar que a semana da consciéncia negra se deu de forma ainda mais proveitosa,

do ponto de vista de participagdo quantitativa e qualitativa das(0s) jovens do que todo
o periodo letivo. (CORSINO, 2020, p.11).

O pesquisador Corsino (2020) ainda segue dizendo sobre o entusiasmo dos alunos em relacdo a
esse evento do Dia da Consciéncia Negra. Segundo o autor:
A adesio 4 atividade foi impressionante, tanto naquilo que s¢ refere 4 quantidade de
estudantes presentes, quanto na participagdo entusiasmada nos momentos debatendo
sobre os documentirios ¢ filmes. As(os) estudantes pareciam empolgadas(os), ndo
estavam ali por nota ou obrigagdo, como demonstravam durante suas presengas nas

aulas regulares, e durante os debates faziam relagio com o que estudaram nas aulas de
Sociologia. (CORSINO, 2020, p. L1).

Essas observacdes pontuadas pelo pesquisador Corsino (2020) s6 enfatizam o que foi abordado
por hooks (2017) em seu livro Ensinando a Transgredir: a educagdo como pratica da liberdade, sobre
a necessidade em ensinar e aprender com entusiasmo, e foi 0 que aconteceu durante esse evento do dia
da Consciéncia Negra e sobre como uma professora observada na pesquisa lecionava, citado por Corsino

(2021), ¢ ¢ o que acontecia durante as aulas de sociologia dessa professora em questdo.

A participagdo da gestdo nesses eventos ¢ crucial pois ¢ através deles que podem incentivar
outros professores a tratar sobre a educagio étnico-racial e empoderamento feminino nas disciplinas
durante o ano letivo. O pesquisador diz que:

[...] a diretora da escola estava presente em uma das atividades, ela gostou de um
documentirio sobre as questdes raciais e disse aos/as docentes que estavam presentes
(Geografia, Sociologia ¢ Filosofia) que eles(as) deveriam aproveitar que ess¢ debate

foi iniciado e no préximo ano trabalharem a questdo da identidade. (CORSINO, 2020,
p.11).

Outra autora que aborda sobre a importancia da valorizagio da educagdo étnico-racial e
posicionamento antirracista feita pela gestdo, ¢ Cintia Diallo (2022), que escreve um artigo intitulado

Histéria dos afro-brasileiros, africanos e a educacdo antirracista: o olhar das/os professoras/es das
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licenciaturas, que objetivou expor a compreensdo das/os docentes do ensino superior sobre a
incorporagdo da tematica que trata do ensino de histéria e cultura africana e a educagdo das relagdes
étnico-raciais nos curriculos dos cursos de licenciatura em ciéncias humanas da regido centro-oeste. Em
vista disso, ela nos diz que:
Desse modo, a educagdo antirracista no cotidiano escolar exige agdes que reconhegam
o racismo como fendmeno estruturante da sociedade brasileira, produtor de exclusoes,
invisibilidades e subalternidades para mulheres ¢ homens negros (ALMEIDA, 2016).
Neste sentido, ¢ importante que o corpo docente ¢ administrativo adote um
posicionamento que repudie a discriminagao racial e, a0 mesmo tempo, valorize a
diversidade racial, étnica e cultural presente na escola, promovendo a igualdade ¢
encorajando a participagdo de todas/os. Para tanto, evidenciamos a necessidade de

adotar um curriculo escolar que contemple 0s saberes e os modos de ser, existir € sentir
de afro-brasileiros e africanos. (DIALLO, 2022, p. 5).

E importante compreender qual ¢ o papel social da escola, que além de socializar e democratizar

o acesso ao conhecimento, € tantas outras fungdes, também ¢é fungdo da escola, proporcionar que o

individuo possa se desenvolver através das relagdes ¢ das interagdes. A partir dessa interagao ocorrida

no evento sobre o dia da consciéncia negra, observada por Corsino (2020), aconteceram muitas

mudangas em relagdo a como as alunas se sentiam em relagdo ao cabelo alisado ¢ pensaram na

possibilidade de mudanga, qual era a imagem que queriam passar com a autoaceitagio do cabelo natural

e compreensio em relagdo ao que é exigido das pessoas nao brancas, principalmente mulheres, em seguir
o padrio eurocéntrico. Em relagdo a isso o autor aponta que:

Os eventos citados revelaram a escola como um local em que as variagdes sobre a

beleza negra emergiam; muitas meninas assumiam o cabelo crespo, por exemplo, €

iss0, muitas vezes, soava como um insulto, como se elas fossem “abusadas” em

assumir seu cabelo e mostrar para todas(os) a sua beleza. As atividades realizadas

nestes trés dias confrontavam uma ordem estabelecida, confrontavam um padréo de

beleza socialmente aceito atualmente. Durante 0 ano letivo nessa escola, percebeu-se
que a presenga corporal dos(as)estudantes, a presenga preta, a pobre, a feminina, a que

desvia de uma ordem heteronormativa, incomodava. Essa presenca, por si s0, era
resisténcia, resisténcia a uma forma institucionalizada de racismo, sexismo, homo-
lesbo-transfobia e, portanto, uma estética pautada numa perspectiva de
descolonizagdo dos espagos escolares. (CORSINO, 2020, p.12).

Os resultados apontados por Corsino (2020), reafirmam o que entendemos como um Pedagogia
engajada, a partir de bell hooks, bem como evidencia que o entusiasmo ¢ um importante componente

para que 0 ensino e a aprendizagem acontegam.
3.3 A Pedagogia engajada como possibilidade de cura para o Racismo

Na infancia hooks (2017) nio nomeava €sse processo de pensamento critico como teorizacio,
pois ndo teria ainda essc conhecimento, mas nem por isso nao nomear significava ndo praticar. Em sua
obra ela traz a importincia sobre teorizar a fundo, qual a origem das suas dores como 0 passo principal
para compreendé-las e direcionar esses estudos com a finalidade de extermina-las. Ela completa dizendo
*[...]a teoria ndo € intrinsecamente curativa, libertadora e revoluciondria. SO cumpre essa funcdo quando
Ihe pedimos que o faga e dirigimos nossa teorizagdo para esse fim. [...]” (hooks, 2017, p.86).
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A partir do acimulo de dores e angstias vividas durante uma vida, ela chega a uma resposta
para essas dores a partir da teorizagao. Ela explica em que condigdes emocionais que ela chegou a teoria
e qual a finalidade em utiliza-la:

Cheguei & teoria porque estava machucada- a dor dentro de mim era a0 intensa que
eu ndo conseguiria continuar vivendo. Cheguei & teoria desesperada, querendo
compreender- apreender o que estava acontecendo ao redor e dentro de mim. Mais

importante, queria fazer a dor ir embora. Vi na teoria, na época, um local de cura.”
(hooks, 2017, p.83).

Em relagio sobre a possibilidade de salvagdo a partir da teorizagdo, que pode ser feita em
qualquer lugar, hooks (2017) relata uma situagdo que passou em uma tarde num restaurante em que 05
donos eram negros, o ambiente estava bem diversificado de pessoas e que todos se dispuseram a ouvi-
la e discutir sobre questdes de raga, género ¢ classe. Apos uma conversa bastante intensa com todos ali
presentes, onde alguns possuiam algum grau de instrugiio outros ndo, uma daquelas mulheres falou com
bell hooks ao fim dos debates o seguinte “[...] “tinha uma dor tao grande dentro de mim.’ Agradeceu
porque nosso encontro, nossa teorizagio sobre a raga, 0 género € a sexualidade, naquela tarde, haviam
aliviado sua dor. Testemunhou que sentiu a dor ir embora, sentiu uma cura acontecendo dentro dela. [...]"
(hooks, 2017, p.102). Esse relato surge como uma mensagem que diz sobre alguém que precisava que
algumas tematicas vistas como tabu fossem discutidas, algumas ‘feridas’ fossem tocadas, ja que nem

todos possuem a coragem que bell hooks tinha em expor suas experiéncias.

A autora bell hooks (2017) ,apés a leitura da obra Essentially Speaking: Feminism, Nature and
Diference, de Diana Fuss, faz algumas criticas a obra dando destaque aqui ao capitulo intitulado
Essencialism in the classroom [Essencialismo em sala de aula], onde Fuss critica 0 mau uso do
essencialismo pelos grupos marginalizados, que seria a respeito aqui do uso da experiéncia pessoal em
sala de aula, alegando que os individuos de grupos que foram e ainda sio oprimidos na sociedade
utilizam da “autoridade da experiéncia” com intuito de silenciar os demais individuos. Nesse sentido,
Fuss aponta que 0s grupos marginalizados mantém contato e discussdes apenas com quem pertence ao
seu grupo, que ¢les acabam retendo conhecimento ao invés de compartilhar. hooks (201 7) torna evidente
que

Encarada de um ponto de vista favoravel, a afirmagao de um essencialismo excludente
por parte dos alunos de grupos marginalizados pode ser uma resposta estratégica a
dominagio e a colonizagdo, uma estratégia de sobrevivéncia que pode, com efeito,

inibir a discussio a0 mesmo tempo em que resgata esses alunos de um estado de
negagio. (hooks, 2017, p.113).

Nesse sentido hooks (2017) segue complementando que ndo concorda com a ideia de teorias
rigidas de exclusdo. Um exemplo apresentado foi sobre quando tratam a respeito de que apenas mulheres
podem compreender sobre as experiéncias femininas, ou outro exemplo de que somente ex-colonizados

podem compreender sobre a experiéncia do colonialismo. Esses exemplos de exclusdo ndo fazem parte

dos ideals de bell hooks, ela ainda alerta sobre 0 Tato de que Fuss ao criticar o essencialismo apenas
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desafie aos grupos marginalizados para que s¢ questionem sobre o uso da politica de identidade como
uma forma autoritaria. mas que o mesmo desafio para que se “auto questionem” acaba ndo surgindo e

nio sio cobrados para que ocorra mudanga nas estruturas de dominagio institucionalizadas.

Demonstrando sua experiéncia como professora, bell hooks (2017), nos apresenta que¢ nas
instituicdes os grupos marginalizados nio sio ouvidos quando discutem sobre 0s contetidos formais,
nem tio pouco quando discutem sobre suas experiéncias pessoais. Com a intengdo de que os alunos ndo
utilizem da “autoridade da experiéncia”, hooks leva para a sala de aula uma estratégia pedagogica que
se baseia no fato de que todos os individuos levam para a sala de aula um “[...] conhecimento que vem
da experiéncia e de que esse conhecimento pode, de fato, melhorar nossa experiéncia de aprendizagem

[...]" (hooks, 2017, p.114).

hooks(2017) expressa de maneira geral que na cducagao 08 docentes ndo valorizam o uso das
experiéncias pessoais dos alunos quando inseridas em sala de aula. Inclusive Fuss segue dizendo em seu
livro, a respeito das experiéncias pessoais dos alunos, que como nio foram “suficientemente teorizadas™,
as experiéncias pessoais nao possuem relevancia nas discussoes em sala de aula. Mesmo que Fuss tenha
chegado a essa conclusao, a partir de experiéncias que ela passou em sala de aula, bell hooks (2017) se
contrapde a Fuss, alegando que viu mais beneficio na utilizagdo das experiéncias do que 0 contrario,
quando ela diz que “I...] vejo que a experiéncia € a narragio das experiéncias pessoais podem ser
incorporadas na sala de aula de maneira a aprofundar a discussio. E o que mais me anima ¢ quando a
narragio de experiéncias liga as discussoes de fatos ou de construtos mais abstratos com a realidade

concreta. [...]”. (hooks, 2017, p.116).

Para contrapor a ideia de “autoridade da experiéncia” bell hooks (2017) traz a ideia de “‘paixdo
da experiéncia”. Para explicar sobre isso ela relata sobre sua experiéncia de aprendizagem com uma
professora progressista branca, relatando que aprendeu bastante com ela, mas que se fosse com um(a)
professor(a) negro(a) teria aprendido ainda mais pela razio que esse docente iria levar para sala de aula
nio apenas contetido dos livros, mas suas experiéncias de vida, enquanto docente negro(a). Acredito que
seria relativo e até reduzido a aprendizagem ao universo em comum que ambos teriam, ndo dando espago
para aprendizagem do novo. hooks ainda segue dizendo que:

Quando uso a expressdo “paixdo da experiéncia”, ela engloba muitos sentimentos,

mas particularmente o sofrimento, pois existe um conhecimento particular que vem
do sofrimento. E um modo de conhecer que muitas vezes s¢ eXpressa por meio do

corpo, o que ele conhece, o que foi profundamente inscrito nele pela cxperiéncia.
(hooks, 2017, p. 124).

A respeito das dores que nos atravessam desde a infancia e posteriormente durante a vida adulta,
que é quando sera possivel realizar reflexdes em relagio as dores, hooks (2017) nos diz que nao ¢ facil
nomear nossas dores e ainda conseguir torna-las um lugar de teorizagio. Ao dizer sobre nomear as dores,

cla se refere a ideia de compreender que como individuo podemos fazer parte de uma minoria, que
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pensamos que estd sendo atacada de uma forma sutil no seu trabalho, na escola em que estuda e nio
fazemos ideia da razdo pela qual isso estd acontecendo ou do que se trata, apenas sentimos que doi. A
partir de uma leitura que bell hooks faz de “[...] Patricia Williams, no ensaio “On Being the Object of
Property” (em The Alchemy of Race and Rights), escreve que até aqueles que sdo ‘conscientes’ sdo
obrigados a sentir a dor engendrada por todas as formas de dominacio (homofobia, exploragio de classe,

racismo, sexismo, imperialismo). [...]” (hooks, 2017, p.102).

Como apresentado neste capitulo a respeito da pedagogia engajada de bell hooks, ela nos inspira
a pensar sobre uma possibilidade de cura para as dores que as dominagdes institucionalizadas podem
causar a partir das interagdes dos individuos em todos 0s meios sociais que convivem como escola,
igreja, com suas familias, e explica como a cura pode ser alcangada através da teorizagdo, seja atraves
de leituras ou através de discussdes com diversas pessoas, utilizando a troca da paixdo da experiéncia,
que como a propria autora expoe, surge a partir do sofrimento, sendo esse um processo critico e reflexivo
que induz a mudanga. que 0 individuo faz, sempre direcionando sua teorizagao para eliminar as

dominagdes como o racismo, machismo e outros.
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4. EDUCACAO ANTIRRACISTA COMO POSSIBILIDADE DE CURA NO
ENFRENTAMENTO A OPRESSAO DE RACA

No capitulo anterior abordamos a pedagogia engajada de bell hooks e nos dedicamos a
compreender seu conceito e sua mobilizagdo como possibilidade de cura para as dores do racismo. Neste
capitulo, nos dedicaremos a discutir a educagdo antirracista como possibilidade de cura no

enfrentamento & opressdo de raga.
4.1 Compreender o que é 2 Educacdo Antirracista

Inicialmente para implantar uma educagdo antirracista nas escolas é necessario que os gestores
¢ os professores das escolas tenham a convicgdo de que as escolas sdo extensdes da sociedade em que
vivem, logo ambas sdo racistas estruturalmente. As pessoas quando $30 questionadas sobre ser ou nao
racista, rapidamente dizem que ndo, pois possuem amigos Negros ou familiares. Neste aspecto, Djamila
Ribeiro (2019) nos diz que “[...]A partir do momento em que s¢ compreende 0 racismo como um sistema
que estrutura a sociedade, essas respostas se mostram vazias. £ impossivel ndo ser racista tendo sido
criado numa sociedade racista. E algo que esta em nos € contra o que devemos lutar sempre” (RIBEIRO,
2019, p. 20). Tendo essa compreensio ¢ fundamental que se declarem pessoas com atitudes racistas para
que se tornem antirracistas. Nesse sentindo Ronald Glass (2012), professor universitario, participante de
movimentos sociais € que tem sua origem em familia judia, desenvolveu uma pesquisa intitulada
Entendendo raga e racismo: por uma educagdo racialmente critica e antirracista, que objetivou analisar
sem atribuir culpa ao passado ou ao presente; a0 contrario, pretende fornecer uma estrutura para apoiar
a responsabilidade ¢ a prestagao de contas individual e coletiva que pode levar a implementagdo de um
grau maior de justica. Nas suas reflexdes ele pode apontar que ndo € possivel numa sociedade racista,
os individuos dessa sociedade ndo serem, enfatizando que:

As vezes as pessoas imaginam que, por causa da minha longa experiéncia de trabalho
sobre os problemas raciais ¢ justica social, eu sou livre de contradigdes, seja em
pensamento, sentimentos ou acoes. Entretanto, pensar dessa maneira é um equivoco.
Niio é possivel escapar completamente de ser racista, vivendo em uma sociedade que
ainda se estrutura fortemente pelo racismo. Eu me mantenho marcado pelos
privilégios de minha pele branca, bem como pelos privilégios criados pela minha
classe social e pelo meu género. Mesmo que nés mudemos fundamentalmente a

cultura ¢ as instituigdes dentro das quais vivemos, continuaremos a habitar e a sermos
habitados pelas ideologias dominantes. (GLASS, 2012, p. 886).

Glass (2012) nos faz refletir sobre o comportamento que pessoas pardas, negras, amarelas e
brancas podem ter em relagdo ao racismo, sendo compreensivel que elas também tenham
comportamentos ¢ falas racistas. Contudo, apenas uma pequena parcela desses grupos se beneficia da
sua cor de pele. Ele segue dizendo que:

Pessoas de todas as racas podem ser muito preconceituosas, expressar uma
repugnincia moral & ideologia racial e formar instituigdes que discriminam

injustamente aqueles que sdo racialmente diferentes, mas nessa sociedade apenas 0s
brancos se beneficiam por terem essas praticas individuais ¢ coletivas apoiadas por
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historicas forgas que definem as normas institucionais e sociais. (GLASS, 2012, p.
889).

O professor Ronald Glass (2012) ainda apresenta alguns estudos que dizem que criangas muito
pequenas ja compreendem sobre ordem social, ja conseguem distinguir as tonalidades de pele, tipo de
cabelo, classe social através dos simbolos que sio as vestimentas. Ele segue nos dizendo sobre isso:

Pesquisas mostram que criangas de dois anos j4 entendem a ordem racial e sentem
implicitamente quais grupos sdo favorecidos (Aboud, Doyle, 1993; Derman-Sparks,
Higa, Sparks, 1980: Katz, 1982: Phinney, Rotherman, 1987). O posicionamento
subordinado de ordem racial das criangas de cor pode lhes ser especialmente danoso
e, mais ainda, quando o fracasso escolar se torna normativo para elas (Mcdermott,
1974) e quando os adultos na escola ndo interferem para conter esses efeitos (Comer,
1989). As criangas notam diferengas na cor da pele, nas caracteristicas faciais, no
comprimento, estilo e textura do cabelo, na linguagem e na fonética. Elas conseguem
também classificar as pessoas em termos de raga € hierarquia de classe de forma

confidvel. lendo simbolos culturais complexos (como roupas, sapatos, carros ou
vizinhangas). (GLASS, 2012, p. 892).

A questiio da raga s6 ndo € um problema ou “ndo existe” para quem ¢é privilegiado por ela ou por
quem nfio possui o conhecimento sobre ela e nem busca compreender mais. Glass (2012) expde algumas
experiéncias de suas salas de aula, compostas por maioria branca nos E.U.A. Afirma que “[...] crescer
em ambientes monocromaticos leva quase todos 0s alunos brancos nos meus cursos, quando perguntados
como sabem sobre raga, a “testemunharem a branquidade” (Fine, 1997) pela primeira vez: cles
asseguram que “‘a ra¢a nunca foi um problema”, restando a eles um “nada” a dizer. [...]” (GLASS, 2012,
p.893) Seus alunos se surpreendem ainda “[...Jcom o fato de que o privilégio racial possibilita a raga a
no “ser um problema’ para alguém e que esse tipo de cegueira racial ¢ uma caracteristica do fato de ser

branco (Fine, Weis, Powell, Wogn, 1997 apud GLASS, 2012, p. 893).

A respeito das escolas particulares, ¢ preciso que exista também uma reflexdo ainda mais intensa
a respeito do combate ao racismo. Devendo ocorrer a partir das reunides de pais ¢ mestres, a reflexdo
sobre a necessidade em discutir mais sobre em sala de aula ¢ em casa entre os estudantes e os familiares.
Sobre a proposta de oficinas que envolva a familia, os alunos e professores a comunidade ao redor da
escola, a respeito sobre o racismo que estd tao presenie nesses ambientes, é preciso discutir para saber
como ele se manifesta e que possa entdo ser combatido. A respeito disso € valido mencionar o artigo de
Marcos Silva (2021), intitulado Educagdo antirracista no contexto politico e académico: tensoes e
deslocamentos, que tem como objetivo discutir agdes de movimentos sociais, em particular do
movimento negro brasileiro, € movimentos sociais afroperuanos no Peru visando uma educagdo
antirracista. Em relagio as desvantagens do povo negro, Silva (2021) sinaliza que “[...] entende-se que
na competigdo social o ponto de partida dos negros € factualmente desvantajoso em fungdo da heranga

da escravizacdo, é o caso, por exemplo, da educacdo.” (SILVA, 2021, p. 4).

A educacio formal quando chega ao Brasil foi inicialmente direcionada para as criangas das elites. Os

descendentes dos colonizadores desta terra ndo possuiam o interesse em apresentar nos curriculos
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escolares as memorias ¢ historias das populagdes negras, tdo pouco das populagdes indigenas que tanto
foram exploradas. Por essa razio ¢ valido mencionar o artigo do pesquisador Amilcar Pereira (2019%),
intitulado Black Lives matter nos curriculos? imprensa negra e antirracismo em perspectiva
transnacional, que objetivou discutir alguns aspectos histéricos das lutas antirracistas voltadas para a
4rea da educaciio da populagdo negra, em especial para o ensino de Historia, nos contextos dos Estados
Unidos (EUA) ¢ do Brasil, a partir principalmente da analise de artigos e reportagens publicadas em
jornais da imprensa negra estadunidense e brasileira. A respeito das escolas no Brasil ele afirma que
“[...] segundo diversos autores, a Historia como disciplina escolar no Brasil efetivou-se com a criagdo
do Colégio D. Pedro 1l em 1837, ¢ tinha como objetivo formar os filhos da nobreza da Corte do Rio de
Janeiro e prepara-los para o exercicio do poder.” (PEREIRA, 201 9%, p. 4). Essa elite, que dominava todas
as 4reas, negou O acesso a escolarizagdo aos descendentes de indigenas e de africanos, pois a formagao
escolar era destinada a quem iria conduzir a nagdo. Assim, a identidade nacional do Brasil ¢ forjada no
processo de colonizagio, numa perspectiva educacional. Para o autor, “[...] a identidade nacional que se
disseminava por meio das escolas tinha uma relagdo genealogica com © mundo europeu, ja que a
descoberta do Brasil pela monarquia portuguesa correspondia ao nascimento de uma nagdo branca,
europeia e cristd.” (PEREIRA, 2019, p.4)

Esse cenario comeca a se modificar a partir de agdes coletivas dos movimentos sociais €,
também, por iniciativas individuais de pessoas negras, ainda pouco conhecidas pela populagdo
brasileira. Uma das agdes empreendidas, foi “[...] a criagdo de uma escola de primeiras letras em 1853
por um professor declarado preto, Pretextato Passos da Silva, para atender um piblico de meninos pretos
e pardos na Freguesia de Santissimo Sacramento, freguesia urbana do Rio de Janeiro.” (PEREIRA,
20194, p.7).

De acordo com Pereira (2019%) as pessoas negras desse pais, em busca da igualdade, criaram a
partir de muita Juta ¢ enfrentamento as injustigas, a Frente Negra Brasileira (FNB) em 1931. Criada na
cidade de Sdo Paulo, tinha como objetivo criar escolas para educar as populagdes negras inspiradas em
ativistas norte-americanos, € ainda possuia representantes ¢m alguns estados do pais como na Babhia, Rio
de Janeiro ¢ Minas Gerais. A FNB apos se tormar partido, em 1936, fecha por razio da implantagdo da

ditadura militar de Getdlio Vargas.

Abordando também sobre a FNB, Nilma Lino Gomes (2019), discute em seu livro intitulado O
movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipagado, onde ela nos apresenta
sobre o papel do Movimento Negro Brasileiro como educador, produtor de saberes emancipatorios e
como um sistematizador de conhecimento a respeito da questdo racial no Brasil. A respeito da FNB,
Nilma segue nos dizendo que:

Essa associagio de cardter politico, informativo, recreativo ¢ beneficente(...)

composta por varios departamentos, promovia a educagdo € © entretenimento de seus
membros, além de criar escolas e cursos de alfabetizagdo de criangas, jovens € adultos.
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Visava, também, a integragdo dos negros ma vida social, politica ¢ cultural,
denunciando as formas de discriminacio racial existentes na sociedade brasileira
daquele periodo. Em 1936. transformou-se em partido politico. Porém, acabou extinto

em 1937, devido ao decreto assinado por Getalio Vargas que colocava na ilegalidade
todos os partidos politicos. A Frente Negra pode ser considerada, também, como uma
articuladora. sistematizadora de saberes emancipatérios, principalmente 0s politicos,
sobre a realidade dos negros brasileiros da época. (GOMES, 2019, p. 24).

Em 1944 surge o Teatro Experimental Negro que “[...] nasceu para contestar a discriminagéo
racial, formar atores e dramaturgos negros € resgatar a heranga africana na sua expressio brasileira.”

(GOMES,2019, p. 24).

Segundo Dias (2005) “apos a instauracdo da ditadura militar em 1964 e a promulgagio da LDB
da época (Lei 5.692/71), a questiio racial perdeu lugar nos principios que regiam a educagdo nacional.
Sua centralidade s6 foi retomada na nova LDB (Lei 9.394/96) com a inclusdo dos artigos 26-A e 79-B
pela Lei 10.639/03.” (apud GOMES, 2019, p. 25).

Para que o Brasil voltasse i redemocratizagdo apés o fim da ditadura militar teve como
responsdvel os movimentos sociais, enfrentando um governo autoritario. Por essa razdo é pertinente citar
a pesquisadora intelectual Lino Gomes (2018), que escreveu um artigo intitulado Resisténcia
Demaocratica: A questdo racial e a constituig@o federal de 1988. A autora realiza uma abordagem
retrospectiva, objetivando resgatar as discussdes sobre a tematica étnico-racial no contexto da
Assembleia Nacional Constituinte, responsavel pela construgao da Constitui¢io Federal de 1988,
considerada a “constitui¢io cidadd”. Ela aponta que:

£ fato que os direitos garantidos na CF/88 sinalizaram e ajudaram a construir a
redemocratizagio brasileira apos a queda da ditadura militar. Construimos uma
democracia ainda fragil, mas fruto de intensas lutas sociais e da qual ndo abrimos mao.
Esse processo de redemocratizagdo nao foi protagonizado apenas pela tensdo entre os
partidos politicos, os sindicatos, os grupos religiosos ¢ os capitalistas. Ha um sujeito
politico que atuou intensamente na luta contra a ditatura e pela retomada democratica:
os movimentos sociais. Vivendo na clandestinidade no contexto das ditaduras
impostas ao Brasil, os ativistas e as ativistas de diversas organizagoes foram

protagonistas na luta contra 0 racismo, sofreram a opressdo dos governos autoritarios
e do militarismo, viveram a violéncia e a dominagio. (GOMES, 2018, p. 930).

Nio seria possivel em tempos de ditadura lutar contra o racismo, pois ndo era possivel qualquer
manifestacio de pessoas nas ruas, vista como ilegal e 0 movimento negro sabia disso, por isso
Negras e negros organizados politicamente no Brasil sempre reconheceram que a luta

contra o racismo nio poderia acontecer separada da luta pela democracia. Por isso, no
processo de retomada democrética dos anos de 1980 do século XX, 0 movimento

negro foi um protagonista importante na construgio da CF/88. (GOMES, 2018,
p.930)

Os movimentos sociais atuam como “[...] protagonistas politicos da emancipagdo social e como
verdadeiros farois que brilham em tempos tenebrosos, mostrando o caminho para aqueles que lutam pela
emancipagio social e pela democracia. Por isso, € importante que a memoria e a historia dos movimentos

sociais ndo sejam perdidas.” (GOMES, 2019, p.14).
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O movimento social Negro traz algumas discussoes sobre racismo, politicas publicas e
superagdo de desigualdades raciais. Por essa razdo, conquistou um espago na existéncia afirmativa do
Brasil, a respeito de diversas problematicas que existem na sociedade brasileira, ¢ que a maioria das
pessoas por falta de conhecimento alegam nao existir, e, por conseguinte ndo se combate sobre 0 que

nio existe e niio ha mudangas. Como indica Gomes:

Esse movimento social trouxe as discussoes sobre racismo, discriminagdo racial,
desigualdade racial, critica & democracia racial, género, juventude, agdes afirmativas,
igualdade racial, africanidades, satde da populagdo negra, educacio das relagdes
étnico-raciais, intolerdncia religiosa contra as religides afro-brasileiras, violéncia,
questdes quilombolas ¢ antirracismo para o ceme das discussoes tedricas e
epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas ¢ da Saide, indagando,
inclusive, as produgdes das teorias raciais do século XIX disseminadas na teoria e no
imaginario social e pedagdgico. (GOMES, 2019, p.14).

O Movimento Negro ¢ composto por:

entidades religiosas (como as comumidades terreiro), assistenciais (como as confrarias
coloniais), recreativas (como “clubes de negros™), artisticas (como 08 inameros
grupos de danga, capoeira. teatro, poesia), culturais (como 0s diversos “centros de
pesquisa”) e politicas (como as diversas organizagdes do Movimento Negro ¢ ONGs
que visam 'a promogao da igualdade étnico-racial). (GOMES, 2019, p. 20).

O movimento negro ¢ um movimento social que tem sua atuacio relacionada as questdes raciais,

marcadamente presentes nas suas praticas sociais. Pereira nos diz que:

Sua formagdo é complexa e engloba o conjunto de organizagoes, coletivos e
individuos que lutam contra o racismo ¢ por melhores condigdes de vida para a
populagdo negra, seja através de praticas culturais, de estratégias politico-partidarias,
de iniciativas educacionais, de agdes no Ambito da satde etc., demarcando a
diversidade e a pluralidade caracteristicas desse movimento social. (PEREIRA, 2020,
p.165)

Seguindo esse movimento de mudanca exigido a partir de movimentos sociais no Brasil, Pereira

(2019%) segue nos dizendo que:

Esses esforos e estratégias do movimento negro no Brasil, em meio ao processo de
disputas em torno do curriculo escolar durante a redemocratizagio do pais na década
de 1980, resultaram em algumas importantes conquistas, como o paragrafo 17 do art.
242 da Constituigio Federal de 1988, que ja determinava que “o ensino da Historia do
Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a
formagio do povo brasileiro. (PEREIRA, 2019°, p.16).

A partir da pressdo imposta pelo movimento negro, comegou a OCOTTer mudangas mais
significativas no campo educacional, esses militantes conseguiram intervir nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), publicado em 1998, onde seguem dizendo que:

no Brasil, conscientes desse campo de batalhas, dessa arena politica e cultural que ¢ 0
curriculo. militantes do movimento negro, especialmente a partir da década de 1980,
buscaram formas de intervir no campo educacional e obtiveram algumas importantes
conguistas, inclusive chegando a intervir na elaboragio de politicas e documentos

curriculares oficiais. como os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) publicados
em 1998 (PEREIRA,2019", p. 18).
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Como explica Gomes (2019), foi sancionada, a partir de muita reivindicagdo feita pelo
movimento negro desde os anos de 1930, para todas as escolas do Brasil a Lei 10.639/2003. Nessa lei
foi incluido os artigos 26-A ¢ 79-B, onde sdo obrigatorios 0 ensino de Historia da Africa e cultura afro-
brasileira, regulamentada pelo Parecer CNE/CP 03/04 e posteriormente foi alterada para a Lei
11.645/2008, sendo acrescentados a tematica da historia e cultura das populagdes indigenas nos
curriculos escolares de instituigdes publicas e privadas, alterando a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) de
1996. Essas leis emergem a partir das lutas sociais do Movimento negro, Movimento indigena e de
outros grupos sociais, em busca de curriculos mais amplos que contemplem mais a histéria do povo
brasileiro em relagdo a participagdo dos povos Negros € indigenas na formagao historica e cultural do
Brasil, voltados para uma perspectiva de valorizagio da cultura africana, afro-brasileira e indigena. Essa
lei intenciona romper com uma versio tnica da historia do Brasil, de matriz eurocentrada, que sc
constitui pela visao do colonizador europeu que invadiu nossas terras, € narraram sua versdo de

“salvagdo”, que perdurou por tanto tempo como narrativa unica.

A Lei 10.639/2003, estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira,

sendo obrigatorio a inclusdo desse ensino nos curriculos escolares e posteriormente foi atualizada e

acrescentada as populagdes indigenas. Entretanto, muitos curriculos, tanto das institui¢des particulares

quanto das instituigoes publicas, ndo contemplam as questdes étnico raciais, revelando que € preciso

descolonizar os curriculos escolares, para que 0S brasileiros aprendam de fato sobrc suas origens.

Importa indicar que a Lei 10.639/2003, estabelece no Artigo 26-A, que: “[...] nos estabelecimentos de

ensino fundamental ¢ médio, oficiais ¢ particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e

Cultura Afro-Brasileira.” (BRASIL.2003). Ainda ¢ previsto quais conteidos devem ser abordados em

sala de aula, indicando-se que esses conteidos devem ser discutidos durante os anos letivos, ndo apenas
nas datas comemorativas. E previsto que:

§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da

Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do

povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes & Historia do Brasil.§

20 Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagio Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras. (BRASIL, 2003).

O pesquisador Amilcar Pereira (2020), ao se referir sobre a demora da implementagdo da Lei n’

10.639/03. nos auxilia a compreender este processo. Afirma que:

O processo de implementagio da Lei 10.639/03 tem mobilizado toda uma estrutura
educacional que, a0 longo de décadas, ignorou ou negligenciou a relevancia da
historia e das memorias da populagdo negra. Essa legislagio fomenta o
desenvolvimento de novos materiais didaticos, a produgio de conhecimento €
contetidos acerca da histéria e cultura negra, a visibilizacdo de biografias de
personagens negras, o que resulta. inclusive, na maior circulagio de referenciais, na
reforma dos curriculos das licenciaturas, visando a uma formagfio antirracista para as
novas geragdes de professores, € na presenga de contetidos voltados para as relagdes
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raciais tanto em concursos publicos como no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). (PEREIRA, 2020, p.174).

A Lei, de fato, esta sendo implementada de forma nio efetiva em grande parte das escolas. Neste
sentido, também se observa uma lentiddo no acompanhamento do Ministério da Educagao, para que se
cumpra a legislagdo. No cntanto, ndo se pode mais atribuir a falta de material ¢ ao despreparo de
professores, pois ao longo dos 20 anos de promulgagdo, estes aspectos poderiam ter sido atendidos.
Evitar a abordagem desses conteiidos ¢ desenvolvé-los, contribui para que esses jovens s¢ Lornem
pessoas que desconhecem a propria historia. Assim, 0 povo negro, a0 nio conhecer suas origens, terd
dificuldades em compreender a situagdo de desvantagem em relagdo a supremacia branca, dificultando
sua identificagdo com uma luta pelos seus direitos, pois que 0s desconhecera. Lucilene Alfacor (2019),
em artigo intitulado Infincia, Identidade Etnica e Conhecimentos de Matriz Africana na Escola, teve
como objetivo analisar a produgdo literaria infantil e juvenil do escritor Reginaldo Prandi, que aborda a
mitologia iorubd ¢ a cultura joruba- -descendente no Brasil, com o proposito de apresentar suas
possibilidades de uso como literatura ¢ material didatico na escola, sobre a nio implantagdo da lei n°
10.639/03, enfatiza:

Quinze anos apos a promulgagdo da lei 10.639/2003 (Brasil, 2003), que regulamentou
a obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e das Culturas Afro-Brasileiras nas
escolas de nivel fundamental e médio, o tema continua a oferecer muita resisténcia no
espago escolar ¢ a lei permancce distante de ser plenamente aplicada. O assunto
envolve aspectos complexos e centrais da elaboraciio da nacionalidade e da identidade
brasileira, relacionadas ds maneiras como as herangas africanas ¢ escravistas deixaram
suas marcas. Decorridos mais de uma década e meia, muitos dos argumentos alegados
pelos educadores ¢ gestores educacionais, relativos a falta de formagio dos
professores e da auséncia de material didatico de qualidade para o trabalho

pedagogico, em nossa avaliagio, ndo sio mais aceitdveis como justificativa da
precariedade do trabalho docente, em assumir uma postura mais avangada perante a

pluralidade étnica e cultural brasileira, com vistas 4 superagio do racismo epistémico
no cotidiano escolar. (ALFACOR, 2019, p. 12).

A respeito dos curriculos escolares ¢ necessario a participagdo e representagio da comunidade,
gestdo e alunos nesse processo de mudangas que é o processo educativo, pois como indica Amilcar
Pereira (2019) na “[..] democracia, nos curriculos e nas escolas, pressupde participagdo e representagao
de todos os envolvidos no processo educativo.” (PEREIRA, 2019%, p.19). E vital no sistema educacional
brasileiro se distanciar do modelo educacional eurocéntrico pois “[...] na medida em que 0 eurocentrismo
alimenta o racismo e dificulta que memoérias e historias das populagdes negras estejam presentes nos
curriculos e no ensino de Historia, inviabiliza-se 0 desenvolvimento de uma perspectiva democratica no

processo educativo.” (PEREIRA, 2019°, p.19).

Tivemos muitos avangos no campo educacional no Brasil a partic de muitas lutas ¢
reinvindicagdes do Movimento Negro em relagio as questdes émico raciais, com a criagdo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008, bem como com a criagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana
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de 003/2004, que funcionam como um guia para as gestdes das escolas na elaboragdo dos curriculos

escolares que trabalhem as questoes étnico raciais de maneira positiva. No parecer, ¢ indicado que:

Destina-se, 0 parecer, aos administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras
de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, seus professores ¢ a
todos implicados na elaboragdo, execugio, avaliagio de programas de interesse
educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino. Destina-se, também,
as familias dos estudantes, a cles proprios ¢ a todos 0s cidadiios comprometidos com
a educagdo dos brasileiros, para nele buscarem orientagdes, quando pretenderem
dialogar com os sistemas de ensino, escolas ¢ educadores, no que diz respeito as
relagdes étnico-raciais, a0 reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nagao brasileira, ao igual direito d educagao de qualidade,
isto é, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formagdo para a cidadania
responsavel pela construgio de uma sociedade justa e democritica. (BRASIL, 2004).

Posteriormente, ainda através de muita mobilizagdo e discussdo de pessoas contra €2 favor foi
criada a Lei de cotas n° 12.711/2012 para pessoas negras, indigenas, pessoas com deficiéncia ¢ para
alunos de baixa renda conseguirem ingressar nas universidades e instituigdes federais publicas, na qual
¢ previsto que:

Art. 1° As instituigdes federais de educagio superior vinculadas a0 Ministério da
Educagiio reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos Cursos de
graduagio, por curso € turno, 1o minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para

estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
(BRASIL, 2012).

Ainda é previsto em paragrafo {inico do artigo que “No preenchimento das vagas de que trata
o caput deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdio ser reservados aos estudantes oriundos de
familias com renda igual ou inferior a 1,5 saldrio-minimo (um salario-minimo e meio) per capita”
(BRASIL, 2012).

A lei segue dizendo no:

Art. 3° Em cada instituigdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso ¢ turno, por autodeclarados pretos, pardos ¢
indigenas ¢ por pessoas com deficiéncia. nos termos da legislagao, em proporgdo ao
total de vagas no minimo igual & propor¢ao respectiva de pretos, pardos. indigenas ¢
pessoas com deficiéncia na populagio da unidade da Federagdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o ultimo censo da Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (Redacdo dada pela Lein’ 13.409, de 2016) (BRASIL, 2012).

A Lei de cotas, portanto, prevé o ingresso na universidade. Contudo, ao adentrar o ensino
superior, outras sao as barreiras a enfrentar, e, entre elas, 0 curriculo que ndo contempla a historia e a
cultura destes sujeitos. Neste sentido, Silva (2021, afirma que “[...] com 0 ingresso na academia, novos
dilemas se apresentam, isto ¢, conflitos que sio elaborados quando estudantes negros enfrentam um
modelo eurocéntrico de atividade intelectual que nos coloca na defensiva.” (SILVA, 2021. p. 4). A
criagio de uma legislagdo com vistas a reparagdo, implica em reconhecer a dizimagio, a invisibilizagao
e o silenciamento dos povos negros ¢ indigenas na histéria brasileira. Também significa, possibilitar que
a populag@o negra € indigena tenha acesso a0 direito A histéria e 3 memoria. Mas como ¢ sabido ela nio

se basta, é necessario que a luta continue para garantir o acesso € a permanéncia das politicas afirmativas.
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4.2 Estratégias para praticar a educagiio antirracista

A luta antirracista ¢ um dever de todos. E de suma importincia ressaltar que a atuagdo do
movimento negro ¢ crucial para que a populagdo negra seja reconhecida, valorizada e reparada. De
acordo com Silva (2021, p. 6), conforme citado por Gomes (2012, p.727) “[...] este movimento social,
por meio de suas agoes politicas, sobretudo em prol da educagdo, reeduca a si proprio, o Estado, a
sociedade ¢ o campo educacional sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil, caminhando rumo a
emancipagio social”. As reparagoes sociais so poderiam ser feitas a partir de mobilizagao dos grupos
que estavam sendo marginalizados pelo sistema e pelas pessoas que simpatizavam com a causa. Dessa
forma, diversas organizagoes denunciavam as exclusdes e as desi gualdades economicas que esses povos

passavam ha décadas.

Ao discutir a inser¢do da educagio étnico racial nos curriculos, Diallo (2022) ao pesquisar sobre
a percepgdo de professores do ensino superior sobre as condigdes politicas e pedagogicas em que foi
inserido o ensino de historia e cultura africana ¢ afro-brasileira e a educagdo das relagdes étnico-raciais
nos cursos de licenciatura, com a finalidade de atender a formagdo de professores para 0 cumprimento
da obrigatoriedade prevista na Lei n° 10.639/20033 , e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNERER), indica que:
As/os docentes reconhecem a necessidade da inclusdo da tematica étnico-racial no
curriculo académico dos cursos de licenciatura, a medida que agdes de combate ao
racismo ¢ das desigualdades raciais se articulam com a reeducagio das relagdes étnico-
raciais, podendo contribuir para a promogdo do respeito e para a desconstrugdo de
esteredtipos. (DIALLO, 2022. p-11).
Uma das professoras entrevistadas por Diallo (2022), aponta que:
Sem sombra de dividas, ndo é possivel exercer um combate antirracista e enfrentar as
desigualdades raciais sem uma educacio para as relagoes étnico-raciais no ensino
superior. Nas licenciaturas, ¢ uma questio de compromisso social da educac@o. E nos

bacharelados. tecnolégicos e sequenciais ¢ uma questio moral que tem como
fundamento a justiga social. (Q4). (DIALLO, 2022. p.11).

A Educagiio antirracista deve perpassar todas as disciplinas. Para isso serd necessario que os
gestores ¢ os professores se mobilizem na elaboragdo de um curriculo que atenda as necessidades de
alunos tio diversos e desenvolvam suas praticas educativas, considerando esta diversidade. Importa que
professores e gestores se posicionem contra o racismo € disponibilizem obras com mais autores negros
¢ sempre enfatizando a biografia de quem se esta estudando, além de propor debates em sala de aulaa
respeito. Contudo, a autora nos permite afirmar que esse envolvimento acaba sendo feito por um(a)
professor(a) em especifico, que acha importante que os alunos sejam criticos e conhegam suas origens
para estudar a partir disso. Diallo (2022) segue dizendo que:

Quanto a articulagio entre a BNCC e os conteudos da educagdo étnico-racial, as/os
docentes afirmam ser possivel, uma vez que a tematica pode perpassar todas as
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disciplinas. Assim, ¢ importante que a/o docente da Educagdo Bdsica adote uma
postura critica e antirracista em relagio a ideia de sujeito universal apresentado pelo

documento. “Mas exige uma postura critica e pratica engajada por parte das
instituigoes ¢ redes de ensino, tanto na educacio basica quanto superior. (Q3).”
(DIALLO, 2022. p.14)

Nesse sentido, uma educagdo antirracista, implica em um curriculo ¢ em materiais didaticos que
fortalegam as agdes do enfrentamento do racismo. Assim, a presenca dos negros nos livros didaticos, s¢
constitui em uma das possibilidades na constitui¢io de um canone escolar antirracista, como discutido
por Ana de Sa (2021), que analisou 0 modo como duas colegdes aprovadas pelo Programa Nacional do

Livro Didatico 2015, articulam o poeta afrodescendente Luiz Gama ao condoreirismo.

Uma das formas de romper com o racismo nas escolas é levar o conhecimento sobre intelectuais
negros ao ambiente escolar, que contribuird para desconstruir a ideia de inferioridade associada as
pessoas negras, e apresentar por exemplo, € aqui ja ¢ um apontamento da escritora desta monografia,
sobre as grandes guerreiras € rainhas africanas, as mulheres negras que fizeram e fazem ciéncia nesse
pais Brasil e no continente Africano, as grandes escritoras € jornalistas negras € as professoras negras

que fazem revolugdo nas salas de aula.

Entendemos que ¢ crucial ressignificar a imagem passada socialmente pela midia, pelos livros
didaticos, pelas revistas e outros meios midiaticos das pessoas negras, pois elas sempre sdo associadas
a pobreza, a fome, a0 sofrimento, a guerra, enfim, imagens que remetem o pOVO negro a uma posicdo
subalternizada. Pereira (2019b), ao discutir a imagem do negro, enfatiza que:

Pensando na percepgio social acerca da estética negra, nos deparamos com um forte
imaginario social produzido a partir de iconografias de sofrimento em livros didéticos,
na construgdo de um esteredtipo caricaturado ou ainda na valorizagdo de uma imagem
da pobreza relacionada a representagdes de serviddo, scja com negros em papel de
escravos ou toda sorte de subempregos ¢ marginalidade. Podemos relacionar ainda as

imagens de guerra, pobreza ¢ doengas associadas ao continente africano. (PEREIRA,
2019b, p.13).

Ao pautar a necessidade de valorizagdo do povo negro, a discussio de uma educagio antirracista,
¢ condicdo para a desconstru¢do do racismo, pois ndo trabalhar sobre o racismo em sala de aula desde a

pequena infancia nao fard com que o racismo desaparega ¢ fingir que cle ndo existe nao ¢ a solugio.
4.3 Educacio antirracista enquanto cura

A educagdio antirracista s6 pode acontecer na vida das criancas de fato quando existe uma
sintonia entre a escola e as familias dessas criangas sendo algo importante na vida delas, o que ndo €
uma realidade para todas em algumas situagdes, as criangas t€m como exemplo de bondade,
crescimento, desenvolvimento, de respeito a subjetividade apenas a escola. Porque se apenas uma das
partes faz esse trabalho de conscientizagdo da crianga quanto a explicar sobre sua ancestralidade,
enaltecendo seu cabelo e cor, mostrando exemplos de outras pessoas negras que obtiveram sucesso na

vida, que podem ter o sonho ¢ profissdo que desejar, que ¢ possivel alcangar, s6 um lado cumprindo esse
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papel ndo ¢ suficiente. Contudo, o papel da escola neste processo & essencial. A pesquisadora Flavia
Motta (2019), relata em sua pesquisa, realizada numa creche, que ao realizar as observagdes, numa das
salas, percebeu que havia apenas uma estudante negra. A pesquisadora pdde observar que na bolsa da
crianga existia um livro de contos de bailarinas negras, evidenciando que os pais dessa menina
demonstram a compreensdo de que a filha deles possui a necessidade de se ver em diversos espagos
sejam reais ou ficcionais como nos contos infantis. Apresentam ainda para a filha, que ela pode ser
bailarina se quiser ou fazer qualquer outra coisa, € 0 quanto ¢ linda a pele e como existem tantas outras
que sdo como ela. Por essa razdo aponta Motta (2019) em uma de suas anotacdes no caderno de campo,
“[...] a crianga se aproxima € se queixa de que ndo a estdo deixando brincar. Na hora do banho, verifica-
se que, na sua bolsa de roupas, ha ilustragoes de bailarinas, todas negras [...]. Apos o banho, as

professoras leem a hist6ria da Branca de Neve (Caderno de campo). [...]" (MOTTA, 2019, p.13).

Como demonstrado nas observagoes de Motta (2019) a familia valoriza sua filha negra, mostra
para ela outras possibilidades, mas a escola mostra apenas um tipo de pessoa em Suas historias, nos
contos de princesas brancas, a que condiz com a maioria da turma, fazendo com que essa crianga se
retraia ainda mais. A situagéo vivenciada pela crianga negra, no relato da pesquisadora, evidencia a
invisibilizagio produzida em relagdo a propria existéncia da crianca, que provoca o adoecimento.

Adoecimento que precisa de cura, porque fere, faz sofrer, inferioriza, entristece.

Djamila Ribeiro (2019), no livro Pequeno Manual Antirracista narra sobre sua experiéncia como

crianga negra. Nos diz a autora:

Se para mim, que sou filha de um militante negro e que sempre debati essas questoes
em casa, perceber essas nuances ¢ algo complexo e dindmico, para quem refletiu
pouco ou nada sobre esse lema pode ser ainda mais desafiador. O processo envolve
uma revisio critica profunda de nossa percepgdo de si ¢ do mundo. Implica perceber
que mesmo quem busca ativamente a consciéncia racial ja compactuou com violéncias
contra grupos oprimidos. (RIBEIRO, 2019, p. 6).

O pai de Djamila Ribeiro (2019) contribuiu com a conscientizagdo ¢ com a luta antirracista em
sua casa, preparando a filha para discordar quando fosse preciso, ter uma visdo critica das coisas,
selecionar os contetidos que ela precisava aprender, o que contribuiu para sua formagio como cidada na

luta contra o racismo.

Um outro professor, agora negro observado na pesquisa realizada por Motta (2019),
ressignificava as palavras “crioulo”, anteriormente usadas de forma pejorativa, para uma carinhosa,
atrelada a luta antirracista que estd no cotidiano, no dito no ndo dito, nos gestos. Flavia Motta nos diz
sobre esse professor que:

De forma similar, um professor negro responsdvel pelas atividades de corpo e
movimento mobilizou a turma a fratar o aluno negro da turma do maternal com
palavras carinhosas (Vem ci meu criolo lindo! O criolinho!) e o acolheu em seus

bragos de forma fraternal. O professor, nesse episodio, produz a ressignificagio de
palavras outrora utilizadas para enunciados racistas. Na boca do professor, criolinho
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ganha nova entonagdo, transmite carinho, afeto ¢ reconhecimento. Valores estes
transmitidos para as criangas brancas & ncgras, todas passiveis ¢ merecedoras de
respeito e admiragdo. (MOTTA, 2019, p. 14).

Para que as praticas antirracistas sejam bem executadas na educagio infantil € preciso um bom
direcionamento sobre o que deve ser feito, como por exemplo, & disponibilizagdo de bonecas pretas
proxima aos brinquedos. Se um adulto ndo interagir com essa boneca ¢ mostrar como suas diferengas
sio lindas, apenas disponibiliza-las no ambiente, ndo fara sentido. Para a autora:

Para educagio antirracista, ¢ fundamental a presenga delas como op¢io de
reconhecimento e valorizagao das criangas negras. Deixadas a disposigao, entretanto,
sem uma agio que afirme seu valor e sua beleza, perdem o sentido antirracista

desejado. Isso ficou comprovado ao ser verificado que a nica aluna negra da sala ndo
era plenamente aceita pelas outras criangas. Fla tentava sc enturmar, porém era

constantemente excluida ou tinha o brinquedo retirado de sua mao por outras criangas.
(MOTTA, 2019, p. 11).

[ preciso apresentar novos referencias para os alunos na sala de aula, que enaltegam ¢ fortalegam
as criangas a respeito da sua propria imagem, para que elas ndo digam aos seus pares qual tipo de cabelo
¢ o mais bonito ou que a cor da pele branca € a mais bonita, é preciso desconstruir a ideia de beleza
padriio na escola também. A crianca negra precisa se reconhecer nas tarefas e perceber que € bonita e
que todos sdo diferentes, ndo cabe mais uma crian¢a ser chamada de cabelo duro. Nesse sentido a autora
aponta como uma professora ativista dessa mesma creche trabalhava em sala:

A participagdo engajada de professores negros na creche acrescentava dinamicidade
a0 debate. Especificamente, a agdo desses docentes produzia efeitos de dizer que se
contrapunham ao ndo dito racista. Na sala de uma professora negrd, as criangas
recebiam mimos e abragos. A professora tinha uma boneca negra apelidada de Beatriz,

sua filha. Nessa classe, todas as criangas cuidavam da boneca constantemente € viviam
com ela no colo. (MOTTA, 2019, p. 13).

Desse modo, essa professora ativista apresentada por Motta (2019), ressignifica a boneca preta,
associando a figura dela a carinho, cuidados ¢ atengdo. A professora acaba repassando sem falar
propriamente qual a intencionalidade daquele gesto, fazendo com que cada crianga associc a boneca
preta a uma crianga ou adulto preto, que ambos nao possuem diferenca ou fatores que 0 minimizem
perante a qualquer outro individuo, que brincar com boneca preta também ¢ muito bom, portanto, sdo

diversos valores que ela distribui ali.

Dinamicas interessantes de serem mencionadas para uma educacio antirracista sdo sugeridas na
tese de doutorado de Miriane Almeida (2019), como ja apresentado anteriormente, ela desenvolveu
durante sua pesquisa no quilombo urbano Maloca em Aracaju-SE, entendemos que eles podem
contribuir com uma cducagio antirracista, como as rodas de conversas sobre racismo para que as
criangas possam pensar ao ouvir relatos dos seus pares sobre situagdes de racismo que viveram, ¢ para
que possam a partir disso identificar situagdes que viveram ou que fizeram, que achavam que era uma
brincadeira maldosa, mas que na verdade era racista, refletir sobre, entender suas dores, externaliza-la

com o grupo sentir que consegue. Almeida (2019) desenvolveu oficinas de turbantes; sempre
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contextualizando qual o sentido desse aderego em diversas perspectivas, seja estético e/ou religioso,
confeccio das Abayomi que a0 bonecas confeccionadas de pano sem costura, 4 palavra abayomi tem
como origem no ioruba ¢ significa “aquele que traz felicidade ou alegria”, sendo de suma importancia
contar para as criangas qual a origem dessa boneca e porque elas eram feitas; outra atividade seria a do
espelho: dar um espelho para que a crianga s¢ veja no reflexo € diga em voz alta cada detalhe do proprio
rosto ¢ perceber como cla se descreve, para que seja trabalhado sua autoestima, enfim, introduzir €
estudar com as criangas € com 0s jovens durante o ano letivo, fugir dessa ideia de que a educagio racial
deve ser tratada apenas em um dia pontual, pois a educagio antirracista deve ser abordada

cotidianamente nas aulas.

Também entendemos que € essencial explicar para a furma nas escolas a diferenca entre bullying
e racismo, como indica Almeida (2019) em suas observagoes:
Entre as narrativas do vivido, o cotidiano escolar foi citado como palco de conflitos
identitirios e evidenciou uma certa confusio na distingdo entre bullying e racismo,
justamente pela naturalizacio e frequéncia de apelidos racistas como “macaca” €
“cabelo duro”. Os apelidos e xingamentos citados inferiorizavam os cabelos crespos.

os narizes largos e o tom da pele. Racismo e violéncia escolar se confundiam nas falas.
(ALMEIDA, 2019, p. 43).

Portanto, nos parece que uma educagdo antirracista € possivel, através de uma pedagogia
engajada. O objetivo desse capitulo foi discutir a educagdo antirracista como uma possibilidade de
combater o racismo, de cura deste mal que nos afeta como sociedade. Para tanto, compreendemos que €
necessario que a escola, a familia ¢ a comunidade no entorno se compreendam como racistas, para que
possam mudar as atitudes e falas e participar da luta antirracista, ocupando espagos de luta, aprendendo
mais e disponibilizando conhecimentos sobre a educagdo racial. Esse capitulo tambeém intencionou
mostrar algumas atividades praticas antirracistas que podem ser desenvolvidas na escola ou outros

espagos sociais.
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5. Consideragdes Finais

Ao finalizar nossa pesquisa que resultou nesta monografia, importa retomar os pontos discutidos
a0 longo do texto. Nos propusemos a compreender como a pedagogia engajada proposta por bell hooks
pode contribuir para 0 enfrentamento da opressio de raca e desenvolvimento de uma educagdo

antirracista.

Para tanto, realizamos a revisao de literatura, pela qual justificamos a importancia ao apresentar
os estudos que foram realizados sobre a tematica proposta. Realizamos a busca na plataforma do banco
de dados Scielo, utilizando as expressoes “hell hooks” ¢ “educagdo antirracista” para delimitagdo do
tema de pesquisa, nos restringindo &s pesquisas publicadas no Brasil. Na primeira busca com a exXpressao
“pell hooks” encontramos sete artigos sobre a tematica, mas apenas trés se aproximavam de nosso tema
de pesquisa. Na segunda busca utilizamos a expressdo “educagao antirracista”, restringindo-nos as
publicagdes brasileiras, no campo das ciéncias humanas. Nesta busca, encontramos 14 artigos, dos quais
selecionei 13 artigos que se aproximavam mais da tematica, e acrescentamos uma tese de doutorado por
sugestdo da orientadora. Assim, encontrei 17 artigos que se aproximam em maior ou menor grau, do
tema proposto. Dentre estas pesquisas, dois artigos tratam sobre a necessidade de atualizagao dos
curriculos, dois abordam a literatura como recurso para 4 luta antirracista, dos quais um era voltado a
autoestima e como as criangas se identificavam ¢ 12 abordaram o combate ao racismo, raga ¢ a

importancia da educagio das relagdes étnico raciais.

Na introdugdo apresentamos as experiéncias motivadoras que nos conduziram a pesquisa,
mencionando a falta de representatividade negra vivida na infincia a partir da midia televisiva, bem
como mencionamos questdes pessoais como a textura do cabelo como um fator que desagradava na
infincia, pois a sociedade pressionava para que as criangas na época sc¢ adequassem ao padrio
curocéntrico, que era o cabelo alisado através de produtos quimicos. Nesse aspecto, mencionamos o
processo de alisamento dos cabelos vivenciado, com intuito de corresponder a um padrio de beleza ¢
também o processo de transigdo capilar como uma experiéncia que possibilita nossa identifica¢do com
a negritude. Além disso, apresentamos 0 que foi tratado na monografia, objetivo geral e especificos e a

revisio de literatura.

Na secio I, fizemos uma breve discussdo sobre o conceito de raga, contando um pouco sobre a
invasio dos portugueses ao Brasil ¢ 0 processo de colonizagio e de colonialidade. Discutimos o conceito
de racismo ¢ colorismo no Brasil, e por fim evidenciamos alguns adoecimentos que o racismo sofrido

pode causar nas pessoas negras ¢ na sociedade como um todo.

Na se¢do I, apresentamos brevemente a biografia da escritora bell hooks, uma pesquisadora,
professora negra dos EUA ¢ criadora da proposta de uma pedagogia engajada, que nos propusemos a
analisar. Em seguida, apresentamos a discussdo referente a pedagogia engajada, entendida como uma

pedagogia que enfatiza o bem-estar de aluno e professor, a autoatualizacao do professor, ¢ o didlogo
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como possibilidade de cura para as dores do racismo, numa relagdo de confianga entre estudantes ¢

professores.

Assim, na segio 111, abordamos o tema da educagdo antirracista como possibilidade de cura ¢
enfrentamento da opressdo de raga. Iniciamos falando sobre o que é uma educagdo antirracista ¢ quais
lutas os movimentos sociais precisaram realizar para que as pessoas negras tivessem acesso a escola, e
inclusive a legislagiio que assegurasse d entrada em universidades e institutos, que garantisse 0 ensino
de historia e educacdo afro-brasileira, africana e indigenas. Em seguida, apresentamos algumas
estratégias para praticar a educagdo antirracista, seja individualmente ou no coletivo, e, por fim,
apresentamos a educacio antirracista como cura, com a unido de familiares e escolas no trabalho com a
autoestima da crianca negra, como o desenvolvimento de atividades de representatividade para as
criancas negras através dos contos, rodas de conversa sobre racismo, didlogos sobre bullying ¢ outros

temas, dinimicas de construgdo de abayomi e outras.

Antes de teorizar ¢ realizar o aprofundamento nos estudos de bell hooks e tantos outros
escritores que foram necessarios pard construir essa pesquisa, nunca poderiamos imaginar que as pessoas
pardas poderiam sofrer com o racismo, seja na escola, no trabalho ou na universidade. Acreditavamos
que s6 softiam com 0 racismo as pessoas pretas, retintas, mesmo tendo convicgio de que o racismo €
algo enraizado em nossa sociedade, e que as pessoas negras sofrem com o racismo todos os dias. Esse
assunto é abordado nas escolas de uma forma muito distante, quase como se ja ndo existisse mais € s¢
ocotTesse eram em situagdes muito pontuais, fazendo prevalecer a falsa ideia da democracia racial. Nas
escolas em que estudei, quando comegava 0 assunto sobre as civilizacdes negras como os mongois ou
Egito antigo, ndo era frisado nem ilustrado que ali se tratava de pessoas negras na historia, nem que s
tratava do continente africano, que contribuiram para a formagio da sociedade, descobri que aquele

conteudo se tratava sobre Africa na vida adulta.

Essa monografia me aproxima da minha ancestralidade que me foi negada na escola e em casa.
Meus pais nio tiveram acesso a escola, e nio lhes foi ensinado sobre educagdo antirracista, tao pouco
foi ensinado nas escolas que frequentei. Como ja foi pontuado nessa pesquisa, a educagio étnico-racial
apesar de estar respaldada na legislagdo, que garante o ensino de Historia da Africa e das Culturas Afro-
Brasileiras e indigenas nas escolas particulares ¢ publicas, ainda ndo conseguimos que a mesma seja
efetivamente contemplada em todas as instituicdes, pois ela s6 é colocada em pratica quando um ou
outro professor se dedica a essas questdes em seus estudos pessoais. Em toda minha vida na escola, so
tive indicagdes de leituras sobre a temdtica das relagdes étnico-raciais na graduagdo, por causa da

inclinagio de uma professora em especifico que tem grande interesse na area, e a agradego imensamente.

O Brasil, como um pais que se constitui sob 0s pilares do colonialismo, mesmo liberto do
dominio politico de Portugal, reproduz as formas de dominagdo colonial. O conceito de raga foi usado
para fortalecer as ideias de inferiorizagio dos ndo brancos, para justificar a escravizagao desses povos.
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O colorismo e o racismo estdo fundados no conceito de raga, contribuindo para a segregacdo das pessoas

¢ a manutengio da supremacia branca.

Apos compreender sobre raga, racismo e colorismo é importante entender que essas opressocs
causam dores € que as mesmas causam adoecimentos. Ideias de inferiorizagio implicita e explicitamente
vivenciadas durante toda a infincia, deixaram marcas que repercutem em muitas agoes. O sentimento
de incapacidade emerge nas situagdes em que nossa imagem é reivindicada como apresentagdo ¢ nossa
capacidade intelectual & desafiada. Sdo as dores do racismo que sao incapacitantes, que nos imobilizam.

Estas dores necessitam de cura, porque nos adoeceram.

A pedagogia engajada de hooks se apresenta como possibilidade de cura, pois ela busca a
mudanca desde a raiz do problema. O racismo deve ser enfrentado, principalmente nas escolas por
professores capacitados intelectualmente a respeito da educagdo étnico-racial. E necessario que os
professores aprendam sobre a pedagogia engajada para praticar uma educacio antirracista, utilizando as
experiéncias vividas no cotidiano do aluno e professor em conexao com 0s contendos estudados. A
pedagogia de bell hooks emerge como possibilidade de cura a partir da teorizagao, quando direcionada
para esse fim. A teorizagdo de hooks consiste no estudo aprofundado sobre o racismo. Na discussio
sobre esse assunto em rodas de conversas, ela deixa explicito sobre o quio ¢ dificil expor as feridas, mas
& necessario para que a dor diminua e um dia ela possa sarar, e quem estiver passando pelas mesmas
coisas possa ter coragem de por para fora suas dores também. Como foi exposto por hooks, a teorizagao
s6 pode ser realizada pela pessoa na vida adulta apds o direcionamento. Eu s6 consegui compreender
minhas dores da infancia ¢ me descobrir negra de pele clara apos os apontamentos que hooks faz em scu

livro Ensinando a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade.

Para finalizar a respeito da educagdo antirracista como possibilidade de cura no enfrentamento
da opressdo de raga, precisa ser assumida pela escola, comunidade, alunos e cada um de nods, como
extensdes da sociedade, pois como parte de uma sociedade racista, temos atitudes € pensamentos
racistas. A educagdo antirracista contribui ¢ uma necessidade urgente de nossa sociedade e deve
perpassar todos 0s segmentos sociais. O racismo para ser curado, necessita ser reconhecido como uma
produgio social, e sua cura, estd na teorizagio do que ele produz, porque provoca 4 reflexdo ¢ nos
permite a compreensio de nossa diversidade e da riqueza que esta diversidade social comporta no campo
da arte, da cultura, da ciéncia e da politica. Encerramos esta pesquisa reafirmando a importancia da
educagdo das relagdes étnico-raciais nos curriculos escolares em todos os niveis de ensino, bem como
nas praticas da escola que podem ajudar na autoaceitagio, numa melhor percepgao de si, contribuindo

para a cura das dores do racismo.

Muitas questdes permanecem em aberto e, em outros estudos, pretendemos continuar
pesquisando a respeito do corpo negro € nio negro na escola: como 0 silenciamento diante do racismo
pode ser prejudicial para as vidas de todos nas escolas, pensando sobre a necessidade da implementagao
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de um letramento racializado nas escolas desde a pequena infincia, tendo a necessidade em observar

quais instituigoes implementam ¢ quais ndo e por qual razio ndo aplicam.
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