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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral tensionar, os modos como os discursos, produzidos
socialmente, mobilizados nas Disciplinas (Trabalhos Manuais; Educacdo Moral) foram
atrelados a producdo/ construcdo das subjetividades, aqui chamadas Profemae, na Escola
Normal Rui Barbosa, na cidade de Aracaju- Sergipe, no periodo entre 1911 a 1948. O conceito
de subjetividades, proposto por Michel Foucault, visou tratar os modos e as condic¢des pelas
guais o sujeito se torna sujeito, sendo este efeito de processos e praticas materiais e historicas.
O termo Profemae, foi utilizado para tentar realizar a imbricacdo entre a professora e seu
carater maternal (herdado da figura da mée), como esta foi desenvolvendo as subjetividades,
nomeadas aqui Profemde, sendo este 0 objeto desta pesquisa. Para realizarmos tal movimento,
tracamos como pontos de especificidades: a) Inquietar sobre os discursos produzidos nessas
disciplinas; b) Problematizar as préaticas e producdes discursivas em torno dos programas de
tais disciplinas; ¢) Questionar sobre possiveis atravessamentos que se desdobraram na
producdo/ construcdo da Profemde. Apresenta-se em carater qualitativo, utilizando como
levantamento de informages as pesquisas bibliograficas e documentais, tendo como universo
a Escola Normal Rui Barbosa, e como amostra 0s programas das Disciplinas Trabalhos
Manuais e Educagdo Moral, tendo como recorte temporal os anos entre 1911 e 1948. Para
compor os estudos sobre a Escola Normal Rui Barbosa, foram utilizados os trabalhos
produzidos por Anamaria Gongalves Bueno de Freitas (2001, 2002, 2003, 2004, 2008, 2010),
além da Guacira Lopes Louro (1999, 2020) para pensar no processo de feminizacdo do
magistério, sendo estas referéncias para esta pesquisa. Junto ao movimento de analisar,
inspirado na genealogia (Michel Foucault), foram trazidos os discursos produzidos
socialmente, que estiveram entranhados nas Disciplinas Educacdo Moral e Trabalhos
Manuais, contribuindo (in) diretamente com a producéo/construcéo da Profemae. Além dos
discursos, foram trazidas algumas leituras que eram realizadas na Disciplina Educagdo Moral,
percebendo nestas o carater moralista e religioso que também produziram seus efeitos, para
tanto, utilizamos a obra Genealogia da Moral, de Friedrich Nietzsche (2022). “Onde ha poder,
ha resisténcia” (Foucault, 2009), sinalizamos ainda os mecanismos encontrados para resistir
ao espaco normativo (Escola) criando novas formas de libertar-se e desobrigar-se, elaborando
outros modos de subjetivacéo.

Palavras- chave: Género; Magistério; Maternidade; Trabalhos Manuais; Educacéo Moral.
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ABSTRACT

This research aimed to critically examine the ways in which socially produced discourses,
mobilized in the disciplines (Manual Work; Moral Education), were linked to the
production/construction of subjectivities—here called Profemae—at Rui Barbosa Normal School,
in the city of Aracaju, Sergipe, from 1911 to 1948. The concept of subjectivities, as proposed by
Michel Foucault, sought to address the modes and conditions through which the subject becomes
a subject, as an effect of material and historical processes and practices. The term Profemée was
used to attempt to interweave the role of the teacher with her maternal character (inherited from
the figure of the mother), as she developed the subjectivities here named Profemée, which is the
object of this research. To carry out this analysis, we outlined specific points: a) To challenge the
discourses produced in these disciplines; b) To problematize the practices and discursive
productions surrounding the programs of these disciplines; ¢) To question possible intersections
that unfolded in the production/construction of the Profemae. This study is qualitative in nature,
using bibliographic and documentary research as the method of information gathering, with Rui
Barbosa Normal School as the study universe, and the programs of the Manual Work and Moral
Education disciplines as the sample, focusing on the period from 1911 to 1948. To contribute to
the studies on Rui Barbosa Normal School, works produced by Anamaria Gongalves Bueno de
Freitas (2001, 2002, 2003, 2004, 2008, 2010) were used, as well as those by Guacira Lopes Louro
(1999, 2020) to consider the process of feminization of teaching, which served as references for
this research. Alongside the analysis inspired by genealogy (Michel Foucault), the socially
produced discourses embedded in the Moral Education and Manual Work disciplines were brought
into consideration, contributing (in)directly to the production/construction of the Profeméde. In
addition to the discourses, some readings carried out in the Moral Education discipline were also
examined, highlighting the moralistic and religious character that produced its effects. To this end,
Friedrich Nietzsche's *On the Genealogy of Morals* (2022) was utilized. “Where there is power,
there is resistance” (Foucault, 2009). We also identified mechanisms for resisting the normative
space (School) by creating new ways of freeing oneself and disengaging, thus elaborating other
modes of subjectivation.

Keywords: Gender; Teaching; Motherhood; Manual Work; Moral Education.
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1. GESTACAO PLANEJADA: LINHAS  INTRODUTORIAS DO
PLANEJAMENTO DA CRIA

Ao fazer uso da palavra escrita corre-se o risco de produzir verdades questionaveis.
Problematize aquilo que ndo faz sentido para vocé. Ela gosta disso. Foi problematizando,
0 que ndo fazia sentido, que esta dissertacdo buscou tensionar, 0s modos como o0s discursos
mobilizados nas Disciplinas (Trabalhos Manuais; Educacdo Moral) foram atrelados a
producdo/ construcdo das subjetividades, aqui chamadas Profemae, sendo este o objeto
desta pesquisa, na Escola Normal Rui Barbosa, situada em Aracaju, Sergipe, no periodo
entre 1911 a 1948. O conceito de subjetividades, proposto por Michel Foucault, visou
tratar os modos e as condicGes pelas quais 0 sujeito se torna sujeito, sendo este efeito de
processos e praticas materiais e historicas.

Trouxemos este termo (Profemae) para tentar realizar a imbricacdo entre a
professora e seu carater maternal (herdado da figura da mée), como esta possivelmente foi
desenvolvendo as subjetividades nomeadas aqui Profemae. Destacamos que a palavra Mae
aqui se refere as mulheres que exercem a maternagem?! (cuidados com a crianca que a
maternidade hegeménica impGe as mulheres por meio de discursos). Antes de adentrarmos
nas motivacdes e justificativas que contribuiram para tal objetivo, permita- se revisitar as
memdrias impressas em aprendizagens da mulher em construcéo:

Logo pequena, foi aprendendo que cuidar dos irm&os mais novos era uma das suas
atribuicoes, filha mais velha de trés irmdos. Aprendeu também que tinha o dever de ajudar
a mde nas tarefas domesticas, talvez pelo mesmo motivo da afirmativa anterior.
Brincadeiras de boneca, de casinha e de fazer comidinhas eram brincadeiras ideais a ela,
e totalmente inaceitaveis aos irmdos, a ponto de serem ameacados de apanhar se o pai
sonhasse que eles pegariam uma boneca para brincar.

Quanto ao corpo, aprendeu que o0 uso do sabonete para lavar as pernas poderia
deixa-la “safada” futuramente. Estar menstruada significava estar doente e que durante
este periodo ndo poderia comer determinadas frutas, por exemplo, correndo o risco de nédo
“sarar” tdo cedo. Na adolescéncia aprendeu a esconder o corpo, vestindo calcas e blusas
compridas, de preferéncia na cor preta, essa foi uma estratégia de ndo chamar atengéo para

o corpo modificado, pois ja ndo tinha mais um corpo de crianga. Aprendeu ainda que

1 Ver mais em O’Reilly (2016, 2022)
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dormir sem calcinha era perigoso, as baratas poderiam entrar pelos orificios. Usar sutid
era bom para que os seios ndo perfurassem a blusa.

Ter cabelo liso era bonito. Ao chegar em casa, chorando porque a apelidaram na
escola de “Maria Popinha”?, a mie a amparava. Aos onze anos, decidiu alisar o cabelo.
Dai, eles pararam. Por que néo alisou antes? Pensou. Grada Kilomba (2019) afirma que os
negros e negras foram pressionados a apagar os chamados “sinais repulsivos” da raga
negra, um deles foi o alisamento dos cabelos, considerados “ruins”.

Conversar em tom de voz alto era vergonhoso, chamava atencdo. Precisava

“diminuir o volume™®

. Michele Perrot (2003, p. 15) sinaliza que “a mulher decente nao
deve erguer a voz”. Deveria permanecer em siléncio quando os adultos falassem, em
forma de respeito a estes e de bom comportamento desta. Enquanto “moga de interior”*,
namorar na porta de casa era 0 mais recomendado (sempre fugiu dessa recomendacao),
dai em diante foi se percebendo subversiva, mesmo que tenha conhecido recentemente
essa palavra, seu significado ja estava fazendo sentido bem antes.

Aprendeu que as calgcadas de algumas casas do povoado em que morava eram 0S
unicos territorios possiveis da maioria das mulheres do seu interior. Ela ndo queria passar

a vida inteira ali naquelas calcadas.
FIGURA 1- HORIZONTES DE POSSIBILIDADES

FONTE: A autora (2023).

Ela gostaria que vocé pudesse enxergar tudo aquilo que esta além desta captura,
aquilo que a camera nédo é capaz de registrar: a sensacdo do vento, o cheiro da terra, do

mato, ver estes formatos de nuvens que se modificam com o vento, com as mudancas de

2 penteado com dois coques, um em cada lado da cabeca. O tom soava ofensivo.
3 Diminuir o volume era 0 mesmo que falar em tom de voz mais baixo.
4 Jovem que mora distante dos centros urbanos.
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clima, com as mudancas de estacdo, com a mudanca de horas. Sempre que se permitia
estar neste local, contemplava os horizontes e pensava: Sera que ndo tem algo 14 (depois
das linhas que os olhos viam)? Serd que as possibilidades sdo estas: crescer, fugir
(“casamento” no interior), ter filhos, ficar nas calgadas e s6?

Isso fervia, era latente, era forte. O lugar de possibilidades limitadas, de condi¢des
poucas, de incentivos minimos. Este lugar que ela veio, que a compds, que a constituiu,
mesmo questionando o “dever ser” mulher, ndo aceitando a receita cultural que fora tao
preparada e elaborada para ela. Este lugar Ihe atrevessou®, ela saiu, mas as memorias que
foram impressas na sua carne nunca sairam dela.

Enguanto pertencente aquela terra (ndo se limitando a ela), sente a necessidade de
retornar para renovar as energias, inspirar novas inquietagdes e movimentar novas
possibilidades. E deste lugar chamado Casa Caiada, municipio de Araud, no interior do
estado de Sergipe, que ela vem, que vem com ela e que ela volta sempre que possivel. La
(mas ndo apenas 14) estdo pessoas do seu agrado, estdo as paisagens que ela visita e as
aguas dos rios que a banham, a envolvem, a curam e tanto a fazem bem.

Ainda falando em aprendizagens, sera apontado mais trés movimentos da vida que
foram ditos e sentidos com todo o corpo: aprendeu que engravidar aos dezessete anos foi
o mesmo que “manchar o nome da familia”®. Engravidar aos vinte foi culpa dela: “a
segunda vez ¢ porque quer mesmo’’; “gostou tanto que fez outro”. Fazer faculdade aos
vinte e trés anos, depois de dois filhos, era “invencdo para ir fazer mais um filho”.
“Ninguém pode descrever, de fato, a angustia e o desespero sofridos por uma mulher ao
ver seu corpo se voltando contra si mesma, como acontece no caso de uma gravidez
indesejada” (Federici, 2017, p. 180). No caso dela, foram duas.

Essas e tantas outras aprendizagens atravessaram e afetaram a constituicdo desse
“tornar-se mulher”. Gestada, parida e criada em costumes da zona rural do interior de
Sergipe, ela sempre fazia perguntas a mae e a esta faltavam respostas. Foi na Universidade
Federal de Sergipe, no Curso de Pedagogia que ela ampliou seu leque de inquietagdes. O
processo de idas e voltas para estudar em Sao Cristdvao e trabalhar em Araua néo foi facil.
Ela saia do povoado as 14 horas, de Araua as 15h30, chegando na universidade entre

17h30 e 18h00. Apos suas aulas, aguardava transporte que chegava por volta das 22h40,

5 Atrevessar: Termo utilizado pela Mae (Iracy) para sinalizar quando a filha esta muito inquieta.
6 As frases deste paragrafo que estiverem entre aspas, ela ouviu, lembrou e deixou aqui registrado de forma
escrita.

70 termo adaptado “tornar-se mulher”, deriva da famosa frase da filésofa Simone de Beauvoir: Ninguém
nasce mulher, torna-se”, do livro O Segundo Sexo, vol. 2: A experiéncia vivida (2019).
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chegando em Araua entre 00hOO e 00h30. Em casa, quando o motorista tinha a “boa
vontade™® de levar, chegava proximo das 02h00, quando n&o ocorriam intercorréncias no
percurso. Isso fez parte da rotina durante dois longos e intensos anos.

Quando foi eleita a nova gestdo do municipio, colocaram um novo quadro de
funcionarios contratados, neste quadro estava excluida da lista. Precisou fazer um
movimento de deslocamento, saindo do interior, mudando para o grande Rosa Elze, bairro
do municipio de S&o Cristovdo- SE, para continuar os estudos no curso e estagiar em uma
escola da rede particular de ensino de Aracaju. Os filhos ficaram sob os cuidados da mae
dela e dos seus dois irmé&os, eles maternaram por ela. A distancia entre eles foi entre corpos
fisicos, a unido de todos fortaleceu para que permanecesse nNo Curso.

Estar mais proxima da universidade proporcionou uma vivéncia maior dentro
desta. Tornar- se membra do Grupo de Pesquisa em Educacdo, Cultura e Subjetividades
(GPECS- UFS), sob a coordenacdo da Professora Doutora Dinamara Garcia Feldens,
proporcionou 0 contato com autores da Filosofia da Diferenga, dentre eles destaca-se
Michel Foucault (o favorito atualmente) e Gilles Deleuze, que tiveram forte influéncia do
filésofo Friedrich Nietzsche, autores com os quais, 0 GPECS relne-se a cada quinze dias
para estudar, debater, inquietar, ruminar e debrucar para utilizar seus conceitos.

Enquanto aluna do curso de Pedagogia, realizou alguns estagios (obrigatorios e
ndo-obrigatorios), alguns deles foram em salas de Educacédo Infantil, experiéncias essas
gue possibilitaram com que pudesse observar, ouvir e perceber como algumas professoras
se sentiam maes dos estudantes. Ao vivenciar um estagio durante o periodo de um ano,
na sala de aula que o prdprio filho mais velho estudava, percebia que utilizava os saberes
pedagogicos com todos os alunos, sem distingdo. Comegou a problematizar: Por que ndo
se sente “mée”® dos alunos em sala de aula?

Na monografia, sob orientacdo da Prof® Dr2 Dinamara Garcia Feldens, pesquisou
o tema da maternagem?® (tema visceral), com professoras que também eram mées e
percebeu 0 quanto existem de mitos, senso comum, idolatria e santidade nestes papeis
socialmente produzidos (professora e mae), culturalmente naturalizados e, por vezes,
invisibilizados.

Na escola eu me sentia como uma méae também, né? Porque eu ensinava meus
filhos, pra mim eu tava ensinando a todos os meus filhos, [...] eu ndo via
diferenca, sabe? A gente fazia com amor, com todo amor e carinho. Me sinto

8 Boa vontade no sentido de predisposicéo.
% Essa mée j4 foi citada anteriormente, advinda da maternagem: cuidados com a crianca.
10 Maternagem aqui entendida como a agéo do cuidado da crianga ligado intrinsecamente & mulher.
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uma mée das criangas, que a gente se sente, né, mée da crianca (Farias, 2021,
p. 40).

Essa narrativa de uma das entrevistadas reforca movimentos inquietos sobre o
carater maternal da pedagogia. Esse estranhamento foi reforcado com um discurso curto e
intenso: “Mae é mae”. Adentrar ao tema da maternagem proporcionou problematizar
movimentos que por vezes passam despercebidos de tdo naturais que eles se mostram:
Quem é a m@e? Que mae é essa que ela mesma se reforca, se completa e se retroalimenta?
A mée neste discurso é o principio e o fim? Méae € s6 mée?

Também observou, por meio de leituras e vivéncias em contato com outras maes,
a diversidade do maternar. “A categoria ‘mae’ ¢ distinta da categoria ‘mulher’ e que
muitos problemas que as maes enfrentam - sociais, econémicos, politicos, culturais,
psicologicos, entre outros- sdo especificos das identidades e fungdes maternas” (O’Reilly,
2016, p. 167).

Ainda dentro do curso de pedagogia, as aulas da disciplina Educacéo Brasileira,
ministrada pelo Professor Dr. Fabio Alves, em uma apresentacao exigida, pesquisou sobre
0s processos de feminizacdo do magistério no Brasil. Foi quando teve o primeiro contato
com leituras que traziam as Escolas Normais!!, que comegaram a ser criadas no Brasil em
1830, em Sergipe, 1870, “[...] s6 aceitavam inicialmente alunos do sexo
masculino”(Freitas, 2003, p. 29).

A Escola Normal Rui Barbosa foi escolhida por ter sido uma importante instituicdo
publica para educacao de mulheres em Sergipe no periodo estudado. “A educagdo da
mulher deveria potencializar sua dogura e paciéncia, torna-la vigilante e laboriosa,
adestrada a submissdo, acostumada a clausura” (Arenhart, 2022, p. 35). Ensinar as
mulheres a desempenhar a tarefa do cuidado com criancas (maternagem), seria validada
em disciplinas, a exemplo de Trabalhos Manuais e Educacdo Moral, analisadas nesta
dissertacdo.

Partindo de algumas inquietacdes, que talvez tenham surgido durante a disciplina
citada anteriormente, a exemplo dos processos de feminizacdo do magistério e das Escolas
Normais; rememorando as experiéncias durante os estagios, percebendo como algumas
professoras se sentem “maes” de seus alunos, e como isso foi reforgado na construgéo da
monografia, ao ouvir professoras narrando suas vivéncias, esta pesquisa se desdobrou na

seguinte questdo: Como os discursos produzidos socialmente, mobilizados nas disciplinas

11 Serdo enfatizadas no momento reservado a estas: Subsecdo 2.3 Cria educada: antes mesmo de nascer,
(de)limitaram suas condi¢des de possibilidades.
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Trabalhos Manuais e Educacdo Moral, produziram as subjetividades Profemé&e na Escola
Normal Rui Barbosa?

Buscando tensionar, a partir do género enquanto categoria de anélise, como 0s
discursos produzidos socialmente, mobilizados nas disciplinas (Trabalhos Manuais;
Educacao Moral) foram atrelados a producdo/ construcdo da Profemae na Escola Normal
Rui Barbosa, situada em Aracaju -Sergipe, no periodo de 1911 a 1948, tracamos como
pontos de especificidades: a) Inquietar sobre os discursos produzidos nessas disciplinas;
b) Problematizar as praticas e producdes discursivas em torno dos programas de tais
disciplinas; c) Questionar sobre possiveis atravessamentos que se desdobraram na
producdo/ construcao da Profemae.

Apontar as relevancias desta pesquisa € 0 movimento a partir de entdo. Enquanto
mulher, pedagoga, mae e uma série de composicdes que a (re) fazem, esta pesquisa se
relacionou com as movéncias nas fronteiras desses papeis sociais construidos,
constituidos, impostos e ensinados, em muitos momentos da trajetoria. 1sso se (re) faz
cotidianamente. Acredita que enquanto habitar este corpo feminino, mulher, mée e
pedagoga (mas ndo apenas) as inquietacdes a respeito de ser mulher, de ser mae, de ser
professora irdo se revirar.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9394/96), a educacgéo
brasileira se organiza em niveis e modalidades. A Educacdo Bésica é composta pelas
etapas Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (Brasil, 1996). O Censo
Escolar em 2022, no seu resumo técnico, apontou que é crescente e continua a maior
presenca feminina entre docentes da Educacdo Basica. O resumo apontou ainda que cerca
de 96,3% das docentes no Brasil que atuam diretamente na Educacdo Infantil séo
mulheres. 1sso se repete nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos 763.048 docentes
gue atuam nesta etapa, 87,8% sao do sexo feminino (Brasil, 2023).

Em Sergipe, 0os nimeros'? mostram-se gigantes, trazendo o resumo técnico 2021,
publicado em 2022, dos 4.341 professores que atuam na Educacdo Infantil no estado,
4.242 eram do sexo feminino. Nos anos iniciais do ensino fundamental, as docentes
representam um total de 7.129 do sexo feminino, ja os docentes estavam representados
por 1.023 do sexo masculino (Brasil, 2022). E perceptivel a presenca feminina na

Educacao Basica, seja como docente ou entre os diretores que contam com 80,7% de

12 Os ntimeros aqui representados ndo sdo meramente ilustrativos, o que nos interessa é sinalizar que por
traz de cada nimero, ha uma pessoa, repleta de atravessamentos, um deste, aqui a Profemae.
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gestoras do sexo feminino. O resumo ainda apontou que esse percentual varia nas redes
federal (22,2%), estadual (66,8%), municipal (83,7%) e privada (84,5%).

Investigar sob inspiracdes da genealogia foucaultiana, os diferentes enunciados
que formam determinados por discursos pedagogicos, como exemplos citados pelas
autoras Moruzzi e Abramowicz (2010), atravessamentos que compdem 0s mosaicos dos
saberes pedagogicos, os discursos sobre a pratica docente, a formacdo de professores,
sobre a diferenca, a sexualidade, a infancia, foi necessario para entendermos os arranjos,
avancos, retrocessos, (des) valorizacGes desta profissdo, que em sua maioria, engloba o
publico feminino.

Professoras!® exercem esta profissdo, talvez ndo por dom, nem por vocagio,
provavelmente também ndo por “naturalmente” gostarem de criancas, isso pode ter sido
ensinado, talvez colocado, quem sabe até (im) posto. Professoras podem ter estudado (e
muito) para exercer essa profissdo. Profissionais da Educacao passam anos de dedicacédo
a estudar e aprender conceitos e saberes que possam contribuir para a formacao. N&o se
trata aqui de acabar com a questéo de afetos/afetividades nas relagdes escolares, a énfase
que se deu foi permear os terrenos (disciplinas) que a Profeméae foi tomando formas e se
perpetuando até nossos dias.

Trazer temas como maternagem e educacao, permitiu pensar como historicamente
os discursos constituiram os processos de producdo/ construcdo da Profemde. Tais
producdes e construcdes foram/sdo amparadas e constituidas por discursos sociais,
produzindo saberes em disciplinas que formaram as mulheres da Escola Normal Rui
Barbosa para o exercicio da maternidade.

Mulher preta, mae solo'* de duas crias, com formagéo inicial académica em
Pedagogia, momentaneamente bolsista Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), esta pesquisa foi pautada nas mulheres que eram alunas daquela
instituicdo, algumas eram brancas e ricas, ressaltando que os recortes de raga e de classe
poderdo ser debatidos em pesquisas posteriores. Afim de preparar um parto mais tranquilo,

percorre-se agora 0s possiveis caminhos para o nascimento da cria (Profemae).

13 A énfase aqui é para as professoras de educacdo bésica, sejam elas pedagogas e/ou formadas no
magistério.
14 Mae solo aqui entendida como mulher que assume de forma exclusiva as responsabilidades pela criagdo
dos filhos.

20



1.1 PREPARACAO DO PARTO: PERCURSOS POSSIVEIS PARA O
NASCIMENTO

Ao atribuirmos para esta pesquisa um carater qualitativo, consideramos a
pluralizacdo das esferas de vida, isto faz da pesquisa qualitativa relevante para o estudo
das relacBes sociais, segundo Uwe Flick (2004). Essa possivel pluralizacdo escapa aos
nameros, pois tratam e trazem sujeitos subjetivos, fendbmenos ndo quantificaveis. Desta
forma, buscamos trazer os elementos subjetivos que fizeram parte da producdo/construcéao
da Profemée, elementos estes ndo quantificaveis.

Por meio da pesquisa qualitativa, buscou-se ainda perceber a complexidade de
fendmenos, fatos e processos particulares e especificos. Ainda contribuiu para explicaces
profundas, quando se quer relacionar aspectos particulares do comportamento a contextos
mais amplos. Neste caso, 0s aspectos particulares caminham em torno da Profemaée, por
ser mulher, por ser professora, a ideia do cuidado ligado intrinsecamente a ela, remete a
uma possivel desvalorizacdo da profisséo, visto que o cuidado é percebido como algo
“natural” a mulher.

A pesquisa teve como objetivo de natureza teorizar conceitos, ampliando assim o
conhecimento a respeito do tema abordado, explicando como os discursos, produzidos
socialmente, presentes nas disciplinas produziram/ construiram a Profemade, contribuindo
com o conhecimento a esse respeito, caminhando por outras areas, ampliando o leque de
possibilidades para novas discussdes sobre tais assuntos.

Utilizamos para levantamento de informagdes as pesquisas bibliogréafica e
documental. A pesquisa bibliogréfica pode ser desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Fonseca, afirma que
a pesquisa bibliogréafica é realizada

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas

por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica,
que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto
(Fonseca, 2002, p. 32).

Para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa bibliografica pretende colocar a
pesquisadora em contato direto com a producdo escrita sobre a temética que esta sendo
estudada. Cabe destacar a importancia da pesquisadora em investigar a veracidade das
informacdes obtidas, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes que as obras

possam apresentar.
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A pesquisa documental se faz relevante para a compreensdo histérica, enfatizando
0 campo da educacgdo, pois € possivel, mediante seu uso, a obtencdo de indicios dos
discursos, regulamentos, regimentos, prescri¢des oficiais, da constitui¢cdo das disciplinas
escolares, das notas, das noticias, dos funcionarios, das alunas, da familia destas, dos
orcamentos destinados a educacéo, da aquisi¢éo e reforma de predios, da disponibilidade
de materiais escolares, das relacbes dos sujeitos com estes elementos e de tantos outros
aspectos.

A natureza do documento em educacao pode ser escrituraria, no espaco escolar se
encontram os resultados das relacbes pedagogicas e burocraticas, por meio de diarios de
classes, historicos escolares, exames, boletins, cadernos de alunos, ou seja, registros
realizados por professores, alunos e pela gestdo da escola, que caracterizam o
funcionamento, as praticas e os discursos da instituicdo escolar (Vidal, 2007).

O universo de uma pesquisa, seria 0 conjunto de seres animados ou inanimados,
apresentando a0 menos uma caracteristica em comum, j& a amostra seria uma parcela
selecionada deste universo, segundo Lakatos e Markoni (2008). Assim esta pesquisa teve
como universo a Escola Normal Rui Barbosa, tendo como amostra os programas das
Disciplinas Trabalhos Manuais e Educacdo Moral. Fizemos um recorte temporal entre 0s
anos 1911 (inicio do funcionamento da Escola Normal em prédio préprio, localizado na
época na Praca Olimpio Campos®®- Aracaju- SE) até o ano de 1948 (ano limite por conta
da catalogacdo de informacdes).

Foram utilizadas como fontes priméarias da pesquisa: Programa de disciplinas e
textos complementares; Livro de ponto dos funcionarios e dos docentes, além de alguns
regulamentos e regimentos internos que contribuiram para realizarmos a escrita sobre a
referida escola. Essas informacbes foram capturadas no contato com o Arquivo do
Instituto de Educacio Rui Barbosa'® (Antiga Escola Normal), neste haviam os registros
referentes ao interesse desta pesquisa.

Entre luvas, méascaras, folhas deterioradas, boas conversas (equipe de estagio
responsavel pelo arquivo da instituicdo) chegamos aos livros de ponto dos professores.
Nestes haviam registrados os dias, 0s anos, as disciplinas e os professores responsaveis

pelas aulas. Os livros de ponto dos funcionarios foram utilizados para inspirar uma leve

15 Atualmente, este local funciona como centro comercial, conhecido popularmente como Rua do Turista,
localizado na Rua Laranjeiras, Centro da cidade de Aracaju, atual capital do estado de Sergipe.
16 | ocalizado na Rua Laranjeiras, Bairro Getulio Vargas, Aracaju- SE.
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genealogia da instituicdo. A coleta dessas informacfes foi feita por meio de registro
fotografico, copias de documentos digitalizados e registros escritos.

Em um exaustivo levantamento, no periodo de carnaval, do ano dois mil e vinte e
trés, foi elaborada uma grande tabela para registrar dia apés dia (do que foi possivel extrair
dos documentos) para saber quais disciplinas atravessavam o periodo em estudo. A
Disciplina Trabalhos Manuais emerge desde 1911, apresentando variacdes de
nomenclatura, em alguns anos®’, e segue até 1948, periodo limite desta dissertagdo. A
Disciplina Educacdo Moral foi verificada a partir de 1913, seguindo com esta
nomenclatura até o ano de 1937 8, apresentando a nomenclatura Educacéo Moral e Civica
entre os anos de 1940 a 1948.

Ao chegar em tais disciplinas, retornamos a instituicdo para buscar os programas
das Disciplinas Trabalhos Manuais e Educacdo Moral. Estes estavam devidamente
catalogados e mais detalhadamente documentados na década de 1930, estes estavam
relacionados a formacdo da Profemae.

Dentro desses programas, encontramos 0s contetdos programaticos: Disciplina
Trabalhos Manuais: confeccao de sapatinhos, toucas, gorros, vestidinhos, blusas, chapéus,
capotes para criancas, dentre outros; na Disciplina Educacdo Moral: Familia, Constituicao
da familia, Virtudes Humanas, Que é moral? Dentre outos. Foram também encontradas 0s
titulos das leituras complementares: Mestra e Mde (Amélia Rodrigues); Formacdo da
donzela: Sua alma- Seu Coracdo- Sua vontade (José Batman (Pe.); Traducdo: Cecy de
Queiroga); Finezas de Mae (Joaquim Silvério de Souza) que também foram
esminhuncadas nesta dissertagéo.

Como fontes secundérias, utilizamos as producfes académicas acerca da
instituicdo em analise, dentre elas destacam- se os trabalhos produzidos pela Professora
Doutora Anamaria Gongalves Bueno de Freitas, também compuseram este trabalho outras
producdes académicas que trabalharam com as Disciplinas em estudo, além dos estudos
sobre género e subjetividades, trazendo como referéncia Guacira Lopes Louro (1999,
2020).

As apreciacOes das informagfes foram feitas a partir da anélise do discurso em
Michel Foucault, utilizando inspiracdes na genealogia como método. A genealogia

inspiradora entende a emergéncia do saber em relacdo ao exercicio de um poder. Esse

17 Ser4 melhor descrito na subsec&o 3.1: Formagéo da mulher prendada: Disciplina Trabalhos Manuais.
18 Os anos entre 1938 e 1939 néo foram localizados nos documentos em analise.
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saber pode surgir para atender uma urgéncia historica da populagéo, no caso desta pesquisa
a urgéncia historica em formar professoras, para serem responsaveis pela educagdo do
futuro cidad&o brasileiro, em caso mais especifico, do cidad&o sergipano.

A inspiracdo genealdgica pode analisar as técnicas de saber, como exemplo: gerir,
controlar, disciplinar. Os saberes para controlar corpos e torna-los doceis ganham
relevancia neste contexto, quem sabe era preciso adestrar 0s corpos para que estes fossem
doceis, uteis e produtivos. “E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser

utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado” (Foucault, 2010b, p. 132).

A cor da genealogia é o cinza, justamente porque foge as claras evidéncias, as
transparéncias, ao buscar apreender os apagamentos, aquilo que foi obscurecido
por conhecimentos que se impuseram como Unicos e definitivos. [...] Na génese
historica ndo se encontra a identidade inédita e preservada da origem, mas o seu
disparate, o0s seus desvios acidentais, a sua desavenga (Resende, 2020, p. 339).

Seguimos em caminhos cinzas, talvez acinzentados, na tentativa de apontar alguns
apagamentos, esquecimentos, camuflagens que provavelmente estiveram atras da cortina
de fumaca dos programas das Disciplinas (Trabalhos Manuais e Educacdo Moral) e das
leituras que as complementavam.

A genealogia, para Foucault, incumbe-se de combater os efeitos de poder préprios

de um discurso considerado cientifico. A genealogia seria portanto

[...] um empreendimento para libertar da sujeicéo os saberes historicos, isto é,
torna-los capazes de oposicéo e de luta contra a coercéo de um discurso tedrico,
unitario, formal e cientifico. [...] a genealogia é a tatica que, a partir da
discursividade local assim descrita, ativa os saberes libertos da sujeicdo que
emergem desta discursividade (Foucault, 2009, p. 172).

A genealogia traca os caminhos para desnaturalizar algo que passou a ser natural
e como consequéncia, invisivel. Nesta pesquisa, verificou-se quais mecanismos de poder
atravessam as disciplinas em questdo para a producdo/ construcdo da Profemée, a ponto
de transformar o magistério em uma profissdo adequada, aceitavel, adaptada, e
conformada para o publico feminino, utilizando discursos pautados na maternidade, como
destino da mulher.

Segundo Foucault, o poder se exerce e s6 existe em acdo, sendo acima de tudo uma

relacdo de forgas, para ele

[...] existem relagcBes de poder mdultiplas que atravessam, caracterizam e
constituem o corpo social e que estas relagdes de poder ndo podem se dissociar,
se estabelecer nem funcionar sem uma producdo, uma acumulagdo, uma
circulagdo e um funcionamento do discurso (Foucault, 2009, p. 179).

Porventura, os discursos produzem, acumulam, fazem circular e funcionar as

relaces de poder que compdem o corpo social, seja atravessando-o, caracterizando-o ou
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mesmo o constituindo. No livro intitulado A ordem do discurso, Foucault vai nos
mostrando como o discurso se organiza, se manifesta e os frutos que ele pode gerar. O
discurso é tido como o ato de falar, de manter, de transmitir e articular ideias, tudo o que
estd no campo da comunicacdo. Discurso também visto como uma rede de signos que se
conectam a outros dispositivos, estabelecendo os valores em cada sociedade,
determinando o imaginario social.

Para utilizar o método da genealogia como inspiracdo para desta pesquisa, as

analises foram pautadas em quatro principios:

1- Inversdo: Nessas figuras que parecem desempenhar um papel positivo [...] é
preciso reconhecer, ao contrario, o jogo negativo de um recorte e de uma
rarefacdo do discurso; 2- Descontinuidade: Os discursos devem ser tratados
como praticas descontinuas, que se cruzam por vezes, mas também se ignoram
ou se excluem; 3- Especificidade: Deve-se conceber o discurso como uma
violéncia que fazemos as coisas, como uma pratica que lhe impomos; 4-
Exterioridade: [...] a partir do préprio discurso [...] passar as suas condi¢des
externas de possibilidade, aquilo que da& lugar & série aleatéria desses
acontecimentos e fixa suas fronteiras (Foucault, 2010a, p. 51-53, grifos nossos).

Seria interessante pontuar que desses principios deduzem-se também quatro
nog¢des que podem servir de principio regulador da analise que se pretende fazer: 1- Nogéo
de acontecimento; 2- Noc¢éo de série; 3- Nocdo de regularidade; 4- Noc¢do de condicéo de
possibilidade. Estes se op6em as nocOes de 1- criacdo, 2- unidade, 3- originalidade, 4-
significacdo. Foucault considera que essas ultimas nocdes citadas

[...] de modo geral dominaram a historia tradicional das ideias onde, de comum
acordo, se procurava o ponto da criacdo, a unidade de uma obra, de uma época
ou de um tema, a marca da originalidade individual e o tesouro indefinido das
significacGes ocultas (Foucault, 2010a, p. 54).

A genealogia, enquanto inspiracao para esta pesquisa, preocupa-se com a formacéo
efetiva dos discursos, esta € ao mesmo tempo dispersa, descontinua e regular. O autor
ainda aponta que a genealogia deve levar em conta os limites que interferem nas formagoes
reais. Assim, trabalhar com andlises de inspirac6es genealdgicas pode permitir perceber a
efetividade dos discursos, como estes se formaram, circularam e se perpetuaram como

verdadeiros, considerando as limitacGes que impedem e excluem outros discursos.

A anédlise genealdgica se detém, em contrapartida, nas séries da formacéo
efetiva do discurso: procura apreendé- lo em seu poder de afirmacdo, e por ai
entendo ndo um poder que se oporia ao poder de negar, mas o poder de
constituir dominios de objetos, a proposito dos quais se poderia afirmar ou
negar proposicoes verdadeiras ou falsas (Foucault, 2010a, p. 69-70) .

Para Roberto Machado (2009), Foucault toma como ponto de partida a questdo da
andlise do porqué dos saberes, explicando sua existéncia bem como suas transformacoes,

situando estes saberes como pecas de relacfes de poder ou incluindo-o em um “dispositivo
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politico”. Para este autor, Foucault utiliza a questao do poder como instrumento de analise,
enfatizando que néo existe uma teoria geral do poder em Foucault, mas formas que ele
considerou dispares, heterogéneas, que estdo em constante transformacéo. O poder seria
uma pratica social, construida historicamente.

Entendendo as possibilidades dos poderes disseminados por discursos que tenham
contribuido com a producdo da Profemde, o0s encaminhamentos que seguem
possibilitaram uma aproximacdo entre os discursos proferidos sobre a mulher e sua
possivel condicdo maternal. Desta forma, percorreu-se 0s caminhos que se apresentam no
caminhar, revendo o cinza que nao foi mostrado, indo ao que chamamos de “Hora da
ultrassonografia: sera mulher, mée ou professora? Revelando ecos/percep¢des sobre a cria
(descrever brevemente)” no qual apresentamos como os saberes de/sobre mulheres foram
sendo apagados e contados na historia, sua heranca inspirada na mde de deus, e sua
educacdo, entrando nos estudos sobre Escolas Normais, enfatizando a Escola Normal Rui
Barbosa, e as condic¢des de possibilidade de existir e resistir a este lugar.

Apos essa abordagem, trouxemos as Disciplinas Trabalhos Manuais e Educacéo
Moral, percebendo nestas a formacdo das mulheres prendadas e decentes, assim,
buscamos revirar os regulamentos, regimentos e programas que as constituiam, bem como
as leituras que faziam parte da Disciplina Educacao Moral, percebendo nestas o seu carater
moralista e religioso, o ndo dito. Finalizamos, com a “Cria Andante: (In) Conclusdes
possiveis”, trazendo como todo o conjunto de saberes e poderes, introjetados por discursos
socialmente produzidos, foram fazendo emergir a Profemde, esta talhada nas prendas
domeésticas, na moralidade cristd e na decéncia magisterial para formar o futuro cidadao

moderno brasileiro/sergipano.

2. HORA DA ULTRASSONOGRAFIA: SERA MULHER, MAE OU
PROFESSORA? REVELANDO ECOS/PERCEPCOES SOBRE A CRIA

Os saberes sobre as mulheres ndo foram contados, ou quando foram partiram das
percepcBes de homens. E perceptivel sentir na historia das mulheres o seu apagamento
quanto a estas. Suas historias foram registradas, quando foram, por homens em sua maioria
brancos, heterossexuais, machistas, pautados em um projeto patriarcal de dominacao, que

sO discursava sobre o que os favorecia. Na tentativa de revelarmos alguns ecos sobre a
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cria em formacéo, delineamos a partir das linhas a seguir, mitos e discursos que agregaram

com as subjetividades que atravessaram a Profemé&e ainda em processo de germinagéo.

2.1 ANCESTRALIDADE DA CRIA E SEUS SABERES APAGADOS

Um dos mitos de Palas Atena'®, registra que esta foi gestada da unido de zeus e de
Métis. Contam que quando um oraculo previu que o filho (sim, o desejo seria por um filho
homem deus) seria mais forte que o poderoso zeus. Dizem que este, talvez por temer a
subordinacdo, engoliu a Métis que gestava uma cria. Com o tempo, por Palas Atena ter
nascido em sua cabeca, dizem que zeus teve fortes dores nessa regido, pedindo a Hefesto
que a abrisse, emergindo de 1a de dentro ela, considerada a deusa da sabedoria, da guerra,
da justica e das artes.

A deusa foi representada por uma jovem bonita e austera, utilizava vestimentas,
capacete, uma armadura feita de metal e um escudo considerado méagico. Sabia e corajosa,
Palas Atena atuou como protetora das cidades, dos arquitetos, dos tecelGes e dos ourives
e de outros deuses, como possivel conselheira também, além de organizar e arquitetar
guerras, ajudando a vencer, dizem ainda que a vitoria era sua companhia. Eventualmente,
esta deusa fora cultuada em toda a Grécia Antiga, nas coldnias gregas da Asia Menor, na
Peninsula Ibérica, no norte da Africa e na india.?

Provavelmente, Palas Atena ndo foi o Unico mito que retrata a figura feminina.
Interessa fazer um movimento sobre os mitos que podem trazer essas figuras, iniciando
com Palas Atena, deusa grega, em uma possivel exaltacdo ao seu papel significativo de
representar o feminino como simbolo de sabedoria, justica e criacdo (arte). Seguindo com
0s mitos que pintaram o feminino de formas outras, ressignificando a exaltagdo que se
tinha a esta. Tais pinturas aparecem em discursos outros, estes seguem a partir deste
movimento.

O mito de Lillith é contado em muitas culturas, retratado como um demdnio em

forma de mulher que vivia no inferno. Na Cabala 2 ela é apresentada como primeira

19 \Ver mais em Franck Junior; Fé (2023).

20 \/er mais em Franck Junior; Fé (2023).

21 A cabala é uma ciéncia antiga que os judeus tiveram acesso, é considerada a parte mistica do judaismo,
pois que eles foram o povo escolhido por Deus e melhor assimilaram essa sabedoria encontrada na Tora,
que estuda a manifestacdo de Deus no meio dos homens e sua ligagdo com o cosmo. A cabala crista, por sua
vez, fez uma releitura da judaica, surgindo aproximadamente no século XV, sendo difundida por judeus e
ndo-judeus (Lima, 2018) .
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mulher de Ad&o, do famoso mito de Adédo e Eva. Nas culturas hebraica e mesopotamica,
as figuras de Lillith associam- na ao demonio, causadora de morte, mal estar e doencas.
De demo6nio a simbolo de sensualidade e seduc¢do, foi assim que a imagem de
Lillith foi pintada por Johnh Collier, pintor e escritor inglés, com a influéncia de
intelectuais europeus, passando do discurso maligno ao discurso pintado de mulher
sensual e sedutora. Dando um salto na historia, nos anos 1960, Lillith comeca a ser
entendida como um simbolo de luta contra o patriarcado e assim firma-se a sua imagem

de subversdo feminina.

FIGURA 2: DEMONIA SUBVERSIVA

FONTE: Jonh Collier (1887)
Ainda sobre a Lillith demoniaca, em uma das passagens biblicas, o deménio em

formato feminino é transformado em serpente para persuadir Eva a provar do fruto
proibido. “Entdo, a serpente disse 4 mulher: E certo que nido morrereis. Porque Deus sabe
que no dia que dele comerdes se vos abrirdo os olhos e, como Deus, sereis conhecedores
do bem e do mal (Génesis cap. 3: 4-5)”. Este capitulo intitula-se “A queda do homem”,
nota- se que na perspectiva cristd, esse argumento que Eva foi influenciada pela serpente
a destruicdo do paraiso, ganhou forgca em outros discursos criados para apontar a natureza
fragil da mulher, mulher aqui entendida como Eva, a que Deus criou para ser servil ao
homem, retirada da costela de Ad&o, seria sua eterna devedora.

A expulsdo de Eva do paraiso, demonstrou uma concepcdo de mulher que
representou o lado proprio do pecado do homem. Amaldicoada e discriminada pela igreja,
com énfase na igreja catolica, por ter comido do fruto proibido e o oferecido a Adao, o tdo

perfeito homem. “E a mulher (Deus) disse: Multiplicarei sobremodo os sofrimentos da tua
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gravidez; em meio de dores daras a luz filhos; o teu desejo sera para o teu marido, e ele te
governard” (Génesis, cap. 3, 16). Nesse momento, a figura feminina passa a ser reforcada,
pela igreja catolica, como um ser mais fraco, menos inteligente, incapaz e mais vulneravel
as tentacdes demoniacas.

Segundo Kramer e Sprenger:

[...] arazdo natural estd em que a mulher é mais carnal do que 0 homem, o que
se evidencia pelas suas muitas abominages carnais. E convém reconhecer que
houve uma falha na formacéo da primeira mulher, por ter sido ela criada a partir
de uma costela recurva [...] contréria a retiddo do homem [...] em virtude dessa
falha, a mulher é animal imperfeito, sempre decepciona e mente (Kramer;
Spreger, 2004, p. 116).

A0s poucos essa imagem se intensifica com os discursos da mulher avida por sexo
e ainda culpada por corromper a dita inocéncia sexual do homem. As mulheres foram
associadas a devastacdo e ao caos. Essas caracteristicas vincularam a imagem da mulher
com a bruxaria. A bruxa era retratada como simbolo do lado violento da natureza, assim
como o mito da Lillith. Os discursos sobre as bruxas, eram que estas causavam doencas,
destruiam planta¢6es, abortos, loucura, histerias, além de matar criangas para oferecerem
ao demonio. Tendo este lado desordenado, as bruxas, assim como a natureza, precisavam

ser controladas, dominadas e colocadas em seu devido lugar.

Durante a ldade Média, as mulheres gozam de uma situacdo ambigua. A Igreja
recolhe nos seus conventos muitas mulheres privadas do apoio masculino,
envolvidos pelas numerosas guerras. Por outro lado, persegue impiedosamente
como ‘“feiticeiras” todas as mulheres que procuram aprofundar os seus
conhecimentos e enveredam pelo perigoso caminho da magia (Colling, 2014,
p. 68).

O Malleus Maleficarum (O Martelo das feiticeiras ou das bruxas), foi um livro
utilizado pelos inquisidores, para além de identificar, capturar, torturar, também matavam
bruxas, mulheres em sua imensa maioria. Por um bom tempo na historia, a bruxa foi a
parteira, a curandeira ou a adivinha. Essas mulheres, conhecedoras de saberes antigos,
conhecimentos curativos, foram acusadas, perseguidas e levadas a julgamento por
bruxaria, muitas vezes queimadas em fogueiras, o fogo como simbolo da queima do

demdnio com o qual essas mulheres, segundo discursos proferidos, faziam pacto.

Tanto as bruxarias quanto meras adivinhac6es sdo condenadas pelo livro, sendo
que qualquer pessoa pode se dizer testemunha de um desses atos, e entéo servir
como prova para que o inquisidor tenha direito por lei de realizar inimeras e
“merecidas” torturas no acusado e condena-lo @ morte (Lacerda, 2017, p. 43).

Esse tenebroso periodo chamado inquisicao, foi dirigida e executada por homens,
fazendo com que os saberes, que foram acumulados e transmitidos de geracao para geracao

durante muito tempo a essas mulheres, fossem sendo anulados, apagados e desfeitos.
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Manejo de ervas medicinais, plantas, remédios curativos para elaboracdo de medicacdes,
ja ndo eram mais feitos por elas. Talvez, a grande diferenca entre a medicina popular
praticada pelas mulheres e a medicina cientifica, tenha sido que, na época, todos 0s
especialistas da medicina na ciéncia eram homens, enquanto a maioria das conhecedoras

de plantas e remédios naturais eram mulheres (Larner, 1984).

Quando ndo eram feiticeiras/magas experientes, chamavam-nas para marcar 0s
animais quando adoeciam, para curar seus vizinhos, para ajudar-lhes a encontrar
objetos perdidos ou roubados, para Ihes dar amuletos ou pogfes para 0 amor ou
para ajudar-lhes a prever o futuro (Federici, 2017, p. 314).

Para garantir a protecdo da igreja, a chamada “Santa Inquisi¢do” utilizava como
dispositivo de manipulacdo o questionamento psicoldgico e o exame de consciéncia dos
fiéis devido a subjetividade do significado de pecado e de salvagdo (Byington, 1987). A
partir disso, o Malleus Maleficarum teve uma grande aceitacéo e confiabilidade dos fiéis,
sua proliferacdo foi muito mais abrangente por conta de uma bula papal, que 0 mesmo
continha (Lacerda, 2017).

Trazendo discursos ancorados em teorias que afirmavam que as mulheres, bruxas,
seriam servas do diabo e teriam conex&o direta com o mal, o livro traz em sua primeira
parte, defini¢des que talvez respaldassem o cardter maléfico e as habilidades que as
mulheres adquiriam ao compactuar com o demdnio. Os autores Kramer e Sprenger, tentam
justificar a crenca em bruxas utilizando-se de citagbes da biblia®? , sendo um pecado ir

contra tais palavras, consideradas verdadeiras e confiaveis.

Enquanto os autores do Malleus Maleficarum explicavam que as mulheres
tinham mais tendéncia a bruxaria devido a sua “luxuria insaciavel”, Martinho
Lutero e os escritores humanistas ressaltaram as debilidades morais e mentais
das mulheres como origem dessa perversdo. De todo modo, todos apontavam
as mulheres como seres diabdlicos (Federici, 2017, p. 324-325).

Além do carater demoniaco associado a bruxa, esta também comecou a ser
associada a imagem de uma velha, hostil perante a vida nova, de acordo com alguns
discursos ela se alimentava de carne infantil ou usava os corpos para fazer suas porgoes
magicas. Esse esteredtipo talvez tenha sido popularizado nos livros infantis,
principalmente nos chamados classicos. Discursos sobre a mulher enferma, velha e/ou feia
causa horror, considerada como objeto sem encantos, além de suscitar 6dio e medo. Séo
nessas mulheres que, provavelmente, os homens veem a figura inquietante da mae, quando

0s encantos da esposa jovem, bonita e saudavel se esvaem (Beauvoir, 2019a).

22 Segundo Lacerda (2017) trechos do Levitico, terceiro livro da Biblia hebraica e do Antigo Testamento
cristdo, e do Deuterondmio, a primeira se¢do da Biblia hebraica e parte do Antigo Testamento da Biblia
Crista.
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Possivelmente, devido ao crescimento da pobreza e da desnutri¢do, houve uma alta
taxa de mortalidade infantil, entre os seculos XV1 e XVI1I, isso pode ter sido também uma
das justificativas utilizadas nos julgamentos das bruxas, estas eram responsaveis, segundo
os discursos, pelos crimes reprodutivos e pelas mortes de criancgas. Federici (2017, p. 326)
sinaliza que “[...] parece plausivel que a caga as bruxas tenha sido, pelo menos em parte,
uma tentativa de criminalizar o controle da natalidade e de colocar o corpo feminino — o
Utero — a servico do aumento da populagdo e da acumulagdo da forga de trabalho”.

As parteiras tiveram participacdo ativa, utilizando seus saberes sendo contratadas
por governantes, para vigiar as mulheres, fossem em caso de ocultar uma gestacao ou para
validar uma gravidez fora dos limites impostos pelo casamento monogamico.
Provavelmente, por serem mulheres, inconfiaveis, as parteiras e seus saberes tambem
foram marginalizados. Seria interessante pensar que a tentativa de excluir tal profissdo

fosse para possibilitar uma nova forma de saber cientifico, 0 campo da obstetricia.

Por volta do inicio do século XVII, comegaram a aparecer os primeiros homens
parteiros e, em questio de um século, a obstetricia havia caido quase
completamente sob controle estatal (Federici, 2017, p. 328).

O movimento Renascentista coincidiu com a época da caca as bruxas. Esse
movimento pode ter proporcionado um desenvolvimento de civilizagdo na Europa e a
busca pelo chamado conhecimento cientifico. Para os renascentistas, tudo poderia ser
explicado pela raz&o e pela ciéncia, podendo ser experimentado e comprovado. Lacerda
(2017) sinaliza que pouco se sabe sobre a contribuicdo das mulheres na chamada ciéncia
moderna ocidental, elas foram excluidas desse campo, com a justificativa que ndo eram
intelectualmente capazes de produzir ciéncia, discurso pautado na fisiologia, responsavel

por reforcar a ideia de desordem do corpo feminino.

Quando nédo é do nosso corpo de carne que abusam, eles cortam e mutilam a
nossa expressao com palavras afiadas. Eles cortam e mutilam as nossas palavras
escritas com suas canetas e seus dedos.|[...] Eles chamam nossa literatura e nossa
arte de “feminina”, porque s6 podemos existir em caixas rotuladas.[...] Ser
mulher é ser mutilada também sem sangue e sem marca. Ser mulher é ser
palavra ausente, letra deletada com um clique no teclado (Brum, 2021, p. 46).

A eliminacédo das bruxas/parteiras e dos saberes especificos que detinham, foi de
encontro ao processo de regulamentacdo da medicina, movimento iniciado em 1509 com
as leis europeias, que porventura proibiram o exercicio da medicina para aqueles que ndo
tivessem diploma universitario (Colling, 2014). As mulheres eram proibidas de cursar as

universidades. A ciéncia moderna deixa suas herancas até hoje, invisibilizando os
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trabalhos realizados por mulheres e quando proporcionam sua visibilidade, estes precisam

ser colocados a prova para demonstrar que é cientifico.

A Ciéncia Moderna objetificou a nés, mulheres, negou-nos a capacidade e
autoridade do saber, e vem produzindo conhecimentos que ndo atendem de todo
a0s nossos interesses emancipatorios (Sardenberg, 2012, p. 1).

A chamada Revolucéo Cientifica, ndo por acaso, coloca o0 homem como centro do
pensamento, deslocando o carater religioso para explicacdes universais. Talvez, a partir
deste movimento, seria utilizada a ciéncia (hegemaonica) para explicagcdes de fendGmenos
naturais. Abrindo possibilidades para discursarem que 0s poderes magicos e/ou
demoniacos ndo eram mais responsaveis para explicar os fendmenos (sobre) naturais.

Colling (2014) aponta que o filosofo René Descartes foi o primeiro pensador a
enfatizar o uso da razdo para desenvolver as chamadas ciéncias naturais. Esse pensamento

pode ter permitido desconstruir a concepgéo da explicacdo divina para todas as coisas.

A revolugdo cientifica ndo serviu para demonstrar a falsidade dos argumentos
filosoficos e religiosos sobre a inferioridade das mulheres. Na hora de estudar
a anatomia e a fisiologia femininas, os homens, revestidos de uma capa
cientificista, reafirmaram a tradigdo baseada em Avristdteles?® e na medicina de
Hipécrates?* (Colling, 2014, p. 78).

Provavelmente, os interesses politicos, pautados em discursos biologizantes,
marcados por configuragdes de anatomia e fisiologia, podem ter concebido o que ¢ “ser”
homem e “ser” mulher, inspirados no modelo determinista natural. Ainda segundo Colling
(2014) o uso do discurso médico pode ter sido invocado para justificar o papel conferido
a mulher na familia e/ou na sociedade. Aristételes, bem antes disso, ja pensava na fémea
como um ser passivo, devido a sua natureza, aguardava para ser engendrada pelo macho,
unico capaz de produzir outro ser, resultando na ideia de macho ativo e fémea passiva.
Este discurso pode ter sido reforcado pelo médico grego Claudio Galeno (Teodoro, 2020;

Colling, 2014), ao trazer a teoria dos humores

Galeno desenvolveu um modelo de identidade estrutural dos 6rgdos
reprodutivos do homem e da mulher para demonstrar detalhadamente que as
mulheres eram essencialmente homens invertidos, logo, menos perfeitas, visto
que a auséncia de um humor quente provocaria a retencdo interna das estruturas
genitais que no homem séo visiveis (Teodoro, 2020, p. 105).

23 Para 0s gregos, e Aristoteles em especial, a inferioridade feminina se da em todos os planos — anatomia,
fisiologia, ética (Colling, 2014, p. 56). Além de comparar as caracteristicas fisicas da mulher com animais,
Aristoteles argumenta que o cérebro da mulher, sendo menor que o do homem, a caracteriza como menos
inteligente. Mulheres sdo mais fracas e frias, para este fil6sofo.

24 segundo Colling (2014) para Hipdcrates, relaciona o corpo fraco com o feminino e o forte com o
masculino, hierarquizando os sexos desde a geracdo, sendo 0 homem a semente, o produtor e a mulher,
reprodutora.
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O modelo universal de homem que Galeno traz, pode ter refor¢cado o pensamento
aristotélico (macho ativo, fémea passiva), ja que o pénis do homem é exposto, a mulher
provavelmente seria um ser para dentro, demonstrando uma tal permissividade para ser
preenchida por ele. O modelo Unico de homem, que tanto foi exaltado na antiguidade, foi
cedendo lugar a teoria natural da diferenca sexual, ndo por acaso, as marcas biologicas
passaram a determinar o destino dos sexos.

A chamada Revolucdo Francesa pode ter acendido o estopim, na tentativa de
implodir os argumentos sobre a hierarquia pautada no sexo Unico, o masculino,
promovendo uma luta por igualdade de direitos. Provavelmente, ndo houve fim na
hierarquizagdo entre os sexos, assim passaram a ser proclamados novas narrativas de
cunho juridico, pautadas em discursos médicos de carater bioldgico. Teodoro (2020)
afirma que foi sendo forjado um novo discurso no qual homens e mulheres possuiriam
finalidades e insercBes sociais diferentes por conta de suas naturezas distintas. Quica,
estivesse formada e amparada em afirmacgdes legais, consideradas verdadeiras, as
caracteristicas sociais que ditaram a inferioridade feminina a partir da sua condicdo
natural, reproduzir.

Sigmund Freud, pode ter ajudado a compor o discurso de que a mulher é um sujeito
em falta, sim, talvez para ele, o que falta na mulher é o pénis, e todas as histerias, traumas,
medos, por exemplo, pudessem ser pela falta deste 6rgdo que ndo se desenvolveu para

fora. Seriamos reprimidas?

A estrutura edipiana do inconsciente constitui a matriz da teoria psicanalitica.
Ela distribui as posi¢6es do pai, da mée, do filho e da filha e detalha o caminho
através do qual cada um aprende a assumir a sua realidade sexuada, ou a
resignar-se a ela (Colling, 2014, p. 95).

Freud utiliza, talvez sem pensar na sua origem, o discurso que remete a passividade
ligada ao feminino e a atividade ligada ao masculino. Em seu ensaio Feminilidade, Freud
aponta que a mulher s6 se sentiria completa quando parisse um menino, quem sabe
diluindo o problema da inveja pelo pénis que te falta (Colling, 2014). Pode ter sido
perceptivel como Freud distribuiu as posi¢des que cabiam a cada membro da familia
(nuclear): qual posigéo ocuparia a mulher mée?

A questdo dos papéis sociais atribuidos ao género feminino € o que se traz a partir
deste movimento. Quais foram os discursos, para além deste ja colocados, que construiram
e constituiram os papéis sociais de género? Como estes podem ter deixado suas marcas na
construcdo da Profemde? Convidamos vocé para adentrar em terrenos remosos, nao

estamos sos, vamos 14?
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2.2 HERANCA DA CRIA: POSSIVEIS GENES DA MAE DE DEUS

Seria interessante pensar como os discursos sobre a mulher passam de fonte de
todos os males a “anjo do lar”? Com o desenvolvimento do capitalismo e a tal ascensao
da burguesia, entre os seculos XVII e XIX, instaurou-se também a divisdo entre esferas
publicas e privadas. O Estado seria o responsavel pela producdo e a familia pela
sobrevivéncia da mesma: homem- pai- provedor; mulher- mée- cuidadora- vigilante e
educadora dos filhos. Possivelmente dai foram bem definidos a questdo dos papéis sociais
de género. Também nesse periodo, pode ter se iniciado um novo modelo de domesticidade
da mulher, inspirados nos discursos de Lutero e Calvino, que afirmavam que homens e
mulheres foram criados por Deus, e esses seres poderiam ser salvos, dependendo da fé que
exercessem (Colling, 2014).

O casamento monogamico, pautado em discursos moralizantes, revestidos pelo
manto do “amor”, tiveram a pretensdo de transformar o homem e a mulher em uma s6
carne: a dele. A ideia de casamento, pretendia “preservar” a virgindade da mulher, ja que
foi dito que esta teria muita facilidade para cair em tentacdo. A subordinacdo da mulher
ao homem, pode ter sido legitimada pelos argumentos do tal “pecado” de Eva, incapaz de
resistir as tentacGes de uma serpente. Esse discurso pode ter sido utilizado para justificar
muitas atrocidades que os ditos homens de bem realizavam/ realizam contra as mulheres,
a fim de manter uma tal ordem ou justi¢a, ou mesmo o dito progresso.

A medida que os discursos sobre o casamento monogamico foram sendo
instaurados, foi necessario refor¢ar o mito da virgem Maria, a mae de deus. “O casamento
necessita de uma imagem feminina purificada na exaltacdo a maternidade. Esta construcao
mitica tornou-se o modelo ideal de mulher, inatingivel” (Colling, 2014, p. 73).
Possivelmente, a imagem imaculada da virgem que se tornou mée, passou a ser utilizada
por discursos que enalteciam a mulher como virgem e pura, talvez reforcando o seu

proximo destino apos o casamento, a maternidade.

Através do simbolo mariano se apelava tanto para a sagrada missdo da
maternidade quanto para a manutencdo da pureza feminina. Esse ideal feminino
implicava o recato e o pudor, a busca constante de uma perfeicdo moral, a
aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora dos filhos e filhas (Louro, 2020, p.
447).

FIGURA 3: APAGADA NOVAMENTE
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FONTE: Obra Mae de Deus, de Luisa Callegari 2(2023)

Ainda dentro deste periodo pode ter ocorrido uma alteragdo da imagem da mulher
enquanto mde, talvez também em decorréncia da modificacdo do sentimento sobre
infancia (Ariés, 1981). A maternagem passa a ser extremamente valorizada pela influéncia
dos discursos médicos que foram divulgados e propagados, assim os cuidados relativos a
essa atividade passam a ser exclusivos da mée. “A devocéo e presenca vigilantes da mée
surgem como valores essenciais, sem 0s quais 0s cuidados necessarios a preservagédo da
crianga ndo poderiam mais se dar” (Moura, 2004, p. 47). Correia (1998) acrescenta que, a
partir destes discursos, a mae passou a ter o dever de cuidar e amamentar os filhos. Talvez,
a associacdo entre mulheres, maternidade e maternagem resulte deste movimento.

Por parte do Estado, houve uma maior valorizagdo social das mulheres neste novo
enredo: seriam responsaveis tanto pelo lar, quanto pela reproducéo e criagdo dos novos
cidaddos. “Além do cuidado materno, o estado passa a ter interesse na educagdo dos
futuros cidaddos. Isso ocorre porque a moralidade da familia passa a ser essencial a
consolidacdo do sistema capitalista”(Gradvohl; Makuch, 2014, p. 57). Com a incorporagao
das novas atividades, as mulheres passaram ao desejo de serem rotuladas de “mulher-

mae”, “rainha do lar”, que agregavam um possivel respeito as chamadas novas mulheres

modernas (Freire, 2008).

25 |magem autorizada pela criadora Luisa Calegari, segue e-mail de autorizagdo em anexo.
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“Boas maes seriam aquelas que nutrissem um amor incondicional pelos filhos”
(Gradvohl; Makuch, 2014, p. 57). Provavelmente foi nessa época que surgiu o discurso do
mito do instinto materno, a maternidade seria uma tendéncia feminina inata, assim como
a maternagem, se somente as mulheres poderiam gestar, eram elas as pessoas mais
apropriadas para criar os bebés (Badinter, 1985). Porventura, a exaltacdo, enquanto valor,
do chamado amor materno, vinculado ao tal instinto natural feminino, pode ter sido
construido, segundo Moura (2004), pelos discursos médico, filosofico e politico, a partir
do século XVIII, difundidos por inimeras publicacdes, que incentivavam as mulheres a

assumirem diretamente o cuidado com as crias. O filho é da mae.

Dentro desse contexto, evidencia-se uma pressdo social para que as mulheres
se tornassem maes. Isto desencadeou nas mulheres que ndo tinham o desejo da
maternidade a sensacdo de inadequac&o social ou culpa por ndo terem condigdes
de dedicarem-se Unica e exclusivamente a maternagem devido a chamada
jornada dupla de trabalho (no lar e fora do lar) (Gradvohl; Makuch, 2014, p.
58).

No Brasil, a mulher pode ter sido reduzida a figura da mée higiénica, de acordo
com Costa (1987). Seria possivel associar essa nova condi¢do da mulher a eventual alianca
entre a familia e o saber médico? Para que a produ¢do da “mae higi€nica” fosse possivel,
o discurso higienista se fez importante tanto no ataque ao que chamaram de aleitamento
mercenario®®, sendo disseminado como responsavel pela mortalidade infantil, quanto a
suposta deformacdo moral das criancgas, pois quem se incumbia de cuidar e preservar pela
vida destas eram as mulheres negras e homens escravizados (Moura, 2004).

Porventura, esse discurso estara mais a frente reforcado quando adentrarmos no
Brasil enquanto Republica, isto porque a educacdo da mulher brasileira, como veremos,
esteve pautada, inscrita e justificada pela tal natureza feminina que inspirava-se no ideal
de mulher do catolicismo, a virgem.

Os santos cristdos 2’(homens) condenavam as mulheres a silenciar nos templos,
discursavam que elas deveriam ser inimigas entre si (quem sabe por serem inconfiaveis),
outros santos ainda proclamavam atitudes de nojo em relagcdo ao sexo feminino, outros
exigiam que a mulher encobrisse a cabeca, talvez para se redimir do devastador pecado

que Eva cometeu. Provavelmente, para remediar os defeitos das mulheres, fosse

26 No Brasil, era o aleitamento realizado por mulheres negras escravizadas, chamadas de amas de leite.

27 Colling (2014) aponta que S&o Paulo condena-as ao siléncio no templo; S&o Crisdstomo considera-as
inimigas da amizade, “um infortinio deploravel, um mal necessario, uma tentacdo natural, um perigo
doméstico”; Santo Agostinho: atitude de nojo perante o sexo da mulher, mesmo quando este se identifica
com a procriagdo. Sdo Grego6rio: a mulher era a malicia do deménio; Santo Ambrosio: deve velar a cabega,
pois o pecado foi provocado por ela e, por isso, deve trazer este sinal.
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necessario uma constante vigilancia sobre os seus corpos e um rigoroso confinamento ao

mundo domeéstico.

A subordinacdo das filhas meninas e das esposas dura a vida inteira. As filhas
sO podem escapar tornando-se esposas sob a dominancia/prote¢do de outro
homem. A base do “paternalismo” ¢ um contrato verbal de troca: sustento
econdmico e protecdo do homem em troca de subordinagdo em todos os
aspectos, serviddo sexual e trabalho doméstico ndo remunerado da mulher
(Lerner, 2019, p. 323).

A desvalorizacao do trabalho doméstico pode ter sido consequéncia do movimento
de transicdo da economia de subsisténcia para o capitalismo: “No novo regime monetario
somente a produgdo para-o-mercado estava definida como atividade criadora de valor”
(Federici, 2017, p. 145). Assim, tanto o trabalho doméstico quanto sua forca na
acumulacdo do capital tornaram-se invisiveis e ganharam discursos de naturalizacao,
passando a ser invisibilizados nos atravessamentos das vidas das mulheres que habitavam
corpos femininos.

A figura da dona de casa em tempo integral, foi sendo legitimada em movimentos
do seculo XI1X. Este trabalho ndo precisaria ser remunerado, as mulheres aprendiam desde
cedo essas funcbes ditas femininas, uma delas era reproduzir. Discursos religiosos,
higiénicos, psicologizantes faziam efetivar a responsabilidade da mulher, nestes termos

Louro (2020) acrescenta

Os argumentos religiosos e higienistas responsabilizavam a mulher pela
manutenc¢do de uma familia saudavel — no sentido mais amplo do termo. A esses
argumentos iriam se juntar, também, os novos conhecimentos da psicologia,
acentuando a privacidade familiar e 0 amor materno como indispensaveis ao
desenvolvimento fisico e emocional das criangas. O casamento e a maternidade
eram efetivamente constituidos como a verdadeira carreira feminina (Louro,
2020, p. 454)

Como registra Simone de Beauvoir (2019b), as meninas foram sendo instaurados
tesouros de sabedoria feminina, ensinam-lhe as virtudes femininas, cozinhar, costurar,
cuidar da casa, da aparéncia, do pudor e do recato. Cuidar também para que quando se
torne adulta esta ndo perca sua feminilidade. A feminilidade que tanto foi introduzida,
instaurada, inserida, enfiada ao longo da sua vivéncia ao estar em um corpo feminino.

Beauvoir (2019b) aponta que o cristianismo, apesar de seu 0dio a carne, respeita a
virgem consagrada e a esposa casta e ddcil. Provavelmente, seja dai que muitas religides,
pautadas no cristianismo, compartilham um ideal de casamento na qual a mulher
permanece virgem ate tal sacramento, de tanto que 0 mesmo so6 sera consumado com o0 ato
sexual. Quem sabe a inspiragdo sobre a virgindade feminina, advém também do modelo

de virgem que a igreja catolica impos.
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Lerner (2019) aponta que a falta de coletividade entre mulheres pode ter sido
herdada de suas aprendizagens individuais (recordando aqui os discursos dos santos), cada
mulher foi aprendendo com outra mulher, ndo de forma coletiva, mas de forma individual,

muitas vezes, com a finalidade de atender interesses outros

Cada mulher individual foi ligada a seu parente homem em sua familia de
origem por lacos que implicavam obrigacdes especificas. Seu doutrinamento,
desde a tenra infancia em diante, enfatizava sua obrigacdo ndo apenas de
contribuir em termos econdmicos com a familia e a estrutura familiar, mas
também de aceitar um parceiro de casamento alinhado com os interesses
familiares (Lerner, 2019, p. 298).

Ainda segundo Lerner (2019) o discurso do controle sexual, interligado ao modelo
paternalista, pode ter colocado as mulheres em modo de subordinacéo, fosse por parte dos
pais, dos irmaos ou do proprio marido, mas sempre homens. Talvez, cuidar da preservacédo
da honra das jovens, fosse uma imposicdo dos homens (pais e irmaos) que, por vezes,
recaia sob a responsabilidade de mulheres (em sua maioria, das maes). Estas eram
responsaveis pela conduta das jovens, mais requisitadas e cobradas nos ensinamentos para
0 casamento. Apos este, talvez fosse preciso encaminhar as jovens para o exercicio da
maternidade. Provavelmente era o que se esperava, era o que se tinha: casar e ter filhos.

No século XVI, Martinho Lutero, um dos precursores da reforma protestante, pode
ter proposto uma educacdo tanto para homens quanto para mulheres, Colling (2014, p. 69)
aponta que

A reforma protestante comportard algumas mudancas de mentalidade também
no que se refere as mulheres, especialmente relacionadas com a sexualidade
feminina. Pouco a pouco foi-se transformando aquela visdo que considerava a
mulher como um ser submetido ao impulso sexual, fonte de pecado e
sexualidade, o mais lascivo de todos os sexos, para conformar uma ideia
totalmente contraria, a da mulher casta, isenta de impulso sexual.

Uma das possiveis causas para a reforma protestante exaltar a mulher seria, talvez,
uma preocupacdo com o crescimento da populacdo, os reformadores valorizavam o
casamento e a mulher por sua capacidade reprodutiva. A mulher seria necessaria para a
reproducdo dos seres humanos, como fémea passiva que disseram que ela era. Lutero
reconhece que embora esta fosse débil, incompleta e fragil, a mulher seria necessaria para
reproduzir (Colling, 2014). De acordo com Federici (2017) esses interesses estavam
alinhados ao capital, ao mercado e posteriormente a interesses econdmicos dominantes.

Se casar e ter filhos fossem as unicas condi¢Ges de possibilidades para a mulher;
se 0s Unicos saberes que eram mantidos fossem os do &mbito domeéstico e os cuidados com
os filhos, nos inquieta agora pensar como a mulher fez um deslocamento do espaco do lar

para sua extensao: a escola.
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2.3 CRIA EDUCADA: ANTES MESMO DE NASCER, (DE)LIMITARAM
SUAS CONDICOES DE POSSIBILIDADES
Na opinido de muitos, ndo havia porque mobiliar a cabeca da mulher com
informacdes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial — como esposa
e mde — exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons principios. Ela
precisaria ser, em primeiro lugar, a mée virtuosa, o pilar de sustentacéo do lar,
a educadora das gerac@es do futuro (Louro, 2020, p. 446-447).

A mulher precisava ser educada para atender a funcdo social de educadora dos
futuros cidaddos. Pautada, talvez, em ideais do Positivismo, em que a educacdo de
mulheres era vista como um elemento chave para a concretizagdo da nova sociedade que
se projetava, para 0 progresso e a modernizacao (Oliveira e Martiniak, 2018).

O Positivismo enguanto corrente de pensamento, pode ter sido posterior a grande
crise que marca o final do século XVIII e inicio do século XIX. Augusto Comte traz em
sua obra possiveis semelhancas com a tradicdo romantica, catdlica e conservadora. Para
Oliveira e Martiniak (2018) o fil6sofo encarava o surgimento dos novos problemas da
sociedade de sua época, como sintomas de uma doenca a ser curada. Talvez o Positivismo
tenha passado a dominar o pensamento da época como método e doutrina.

A escola passou a ser encarada como salvadora, tendo a missdo de regenerar a
sociedade. Os ideais positivistas de ordem e progresso apareceram na educagao como um
possivel processo evolutivo, na forma de disciplina e educacdo. A educagédo pode ter sido

fundamental para a formacéo do caréater e da moral.

O plano positivista de instru¢cdo da mulher decorre de sua visdo sobre as
diferengas entre 0s sexos e seus papéis sociais, ou seja, 0 homem e a mulher sao
vistos como seres que se complementam bioldgica, mental e socialmente. O
Positivismo defende que a mulher aprende de forma diferente da do homem,
neste sentido, a educacdo de ambos deveria ser separada e diferenciada
(Oliveira e Martiniak, 2018, p. 241).

A educacgdo para as mulheres passou a ser atribuida as suas possiveis funcGes
sociais (dona de casa e mae), ja que disseram que estas tinham naturalmente o “dom” do
carinho e do cuidado, quem sabe por isso, estas seriam mais indicadas para exercer ainda
mais uma nova funcao: professora.

O ideal positivista legitimava a fungdo social da mée, ancorando esta ao carater
educacional, a mulher foi incumbida a responsabilidade de possibilitar o contato da
crianga, desde pequena, com os valores morais € sociais. “Nesse contexto, a mulher era a
responsavel pela educacdo dos filhos e manutencdo do lar, servindo como musa

inspiradora dos filhos e do marido” (Oliveira e Martiniak 2018, p. 240).
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A instrucdo no Brasil ndo pretendia preparar a mulher para fungdes profissionais,
dependendo da regido, eram consideradas como incompativeis com a sua capacidade
intelectual, seria interessante retomar os discursos anteriormente citados sobre essa tal
incapacidade intelectual da mulher.

No Brasil Imperial houve denincias sobre o descaso da educacdo por parte das
provincias, isso pode ter sido vinculado a falta de mestres e mestras com boa formacéo
(Louro, 2020). Para atender as demandas educacionais, apesar de alguns avangos e muitos
retrocessos, comecaram a ser criadas, em meados do XIX, as primeiras escolas normais
para formacdo de docentes.

A chamada escola normal, criada no Brasil no século XIX, pode ter se configurado,
inicialmente, como espaco de formacdo para professores homens. Tal formacdo estava
relacionada ao tipo de homem que se pretendia figurar em meados deste século. A escola
talvez seria um dispositivo de transmissdo dos valores de uma determinada sociedade, no
nosso caso, a sociedade sergipana, nordeste brasileiro, pds escravizado.

Fatores como 0s processos de urbanizagéo e industrializacdo?®, forte presenca dos
imigrantes em terras brasileiras, crescimento dos setores sociais, ampliacdo das atividades
comerciais, instrucdo para novos habitos e comportamentos (devido a transformacéo
urbana), sdo exemplos de como tudo isso (mas ndo apenas) pode ter contribuido para o
processo chamado feminizagdo do magistério. “No entanto, de forma timida, surgia uma
mulher que transpunha os espac¢os privados, ou seja, nascia a figura da mulher educadora
juntamente com a Escola Normal” (Oliveira e Martiniak, 2018, p. 242).

Em alguns estudos (Tanuri, 2000; Freitas, 2008) a falta de alunos (homens)
matriculados, talvez pela baixa remuneracdo ou pelos discursos que ja& comegavam a
interligar o magistério primario como profissdo feminina, pode ter sido um fator que
contribuiu para a entrada massiva das mulheres nestas instituicdes, para que elas pudessem
se instruir e formadas, poderiam ministrar aulas no ensino primario. Freitas (2008) aponta
que havia a necessidade de capacitar professoras para atender a demanda do ensino
primario.

Esses estabelecimentos surgiram como uma possivel alternativa para a instrugdo
feminina, sendo também uma tentativa de suprir a necessidade de méo de obra, ja que 0s

homens iam aos poucos se afastando da profissdo, mas ndo dos cargos altos das escolas:

28 0 aumento da procura por mio de obra nas indUstrias, consequentemente seus maiores salarios, podem
ter contribuido para que os homens fossem atraidos para essas novas formas de trabalho.
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diretor, por exemplo. Andrade (2008) aponta que assim como a presenca de docentes que
ensinavam em escolas publicas, haviam casos de professores catedraticos da Escola
Normal e do Atheneu que dirigiam escolas particulares ou eram contratados como
professores. Interessante pensar sobre.

O estudo de Pimentel (2008) sinaliza que a sociedade reagia negativamente ao
recrutamento da mulher, que avaliava inclusive as primeiras normalistas como pessoas de
“moral duvidosa”. Como afastar essa imagem negativa da professora de moral duvidosa e
reconstruir uma integra da mesma? Provavelmente, para afastar as marcas de um pais
colonial, primitivo, sem cultura e atrasado, logo que a Independéncia do Brasil foi
proclamada, houve a necessidade de construir uma nova imagem para este pais (Louro,
2020).

Os discursos sobre a importancia da educacdo feminina como forma de
modernizacéo, higienizacdo da familia e construcdo dos jovens vieram a ser recorrentes.
Disseram que, embora a Republica possa ter formalizado a separacdo da igreja catolica
com o Estado, a ideia fixa seria atribuir o modelo de pureza da virgem de nome Maria para
compor o quadro de educacdo feminina no Brasil.

Freitas (2008) ressalta que as correntes de pensamentos que podem ter permeado
os discursos sobre a educacao feminina no Brasil, trouxeram com muita forga a ideia de
que a as mulheres socializariam as criancgas, por sua constituicdo natural, como parte de
suas funcbes maternas, parafraseando Louro (2020) cada aluno ou aluna precisariam ser
vistos como um filho ou uma filha espiritual. Seria interessante recordar os discursos

primeiros, ja descritos, sobre a tal ideia dos cuidados integrados a dita natureza feminina.

O argumento parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a funcdo feminina
fundamental, ao contrério, poderia amplid-la ou sublimé-la. Para tanto seria
importante que o magistério fosse também representado como uma atividade de
amor, de entrega e doacdo. A ele acorreriam aquelas que tivessem
"vocagédo"(Louro, 2020, p. 450).

Para alguns homens e algumas mulheres, 0 magistério parece que esteve, por muito
tempo, associado ao sacerddcio. Exercer tal profissdo exigia abnegacdo, dedicacdo e
doacdo, quem sabe o pagamento pelo trabalho fosse tratado como algo secundario, afinal,
a tarefa primaria seria exercer o magistério camuflado de vocacdo?® e os sacrificios

inerentes ao sacerdocio.

29 Buschini e Amado (1988) apontam que historicamente o conceito de vocagéo foi aceito e discursado pelos
préprios professores e professoras. Estes reforcavam a ideia de natureza feminina ligada a profisséo, e os
sentimentos ligados a feminilidade ( dedicacéo, paciéncia, cuidado) .
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O conceito de vocacdo era usado como mecanismo eficiente para induzir as
mulheres a escolherem profisses menos valorizadas socialmente. Melhor
dizendo, em nome da natureza feminina e de sua vocacao natural, as mulheres
foram assumindo o magistério como profissao adequada para 0 seu sexo, ja que
o papel que lhes era exigido na escola era 0 mesmo que lhes era imputado na
familia (Schaffrath, 2000, p.11).

Pode ser possivel perceber, nas palavras anteriormente citadas, como os discursos
sobre vocagdo, alinhados estritamente com os ideais catolicos, foram utilizados para que
as mulheres talvez aceitassem, ndo sem resisténcia®®, que exercer o magistério seria, ndo
sO6 uma das poucas possibilidades de uma possivel independéncia, mas também como uma
profissdo que aparentemente foi atrelada aos atributos da dita natureza feminina.3!

Disseram ainda que o magistério talvez fosse propicio para mulheres, porque era
um trabalho exercido em um turno s, os demais turnos diarios seriam voltados para que
elas exercessem as funcbes domésticas. Assim, cabia a essas escolas formar mulheres para

exercerem fungdes ditas suas, sendo a escola entendida como a extenséo do lar.

A profissionalizagdo da mulher no magistério publico deu-se em meio ao
entendimento de que a educacao escolar era uma extensdo da educagdo dada em
casa. Logo, a funcdo de mée na familia era estendida a escola pela pessoa da
professora. Estava assim criado o circulo que permitiria a profissionalizacéo do
magistério feminino. As mulheres, mées e educadoras por natureza, passavam
agora a estender sua funcdo para as escolas na profissdo de professoras
(Schaffrath, 2000, p.10-11).

Pensar na escola com a nomenclatura “normal” ja nos inquieta a problematizar o
préprio nome: “escola normal”: O que seria essa “escola normal®?”? Talvez o normal seria
um critério que ao mesmo tempo julga e valoriza algo de forma positiva ou negativa. A
producdo do normal, reflete o carater produtivo da norma, e esta producdo emerge de um
conjunto de praticas de normalizacGes, categorizando o que seria 0 normal. Para Larrosa
(1994) o normal se converte, assim, em um critério complexo de discernimento, este
critério € sustentado por saberes, assumido em regras de funcionamento de instituicoes,

neste caso, a escola.

Por isso a norma est4 ancorada no saber, na medida em que fixa critérios
racionais que aparecem como objetivos e, a0 mesmo tempo, esta ancorada no
poder, na medida em que constitui os principios de regulacdo da conduta

30 schaffrath (2000) nos aponta que a passagem da mée educadora para educadora profissional ocorreu com
conflitos tendo como uma das principais caracteristicas, enquanto a definicdo da profissdo docente, a
inclusdo da ideia de vocacao.

31 Louro (2020) nos diz que a identificacio da mulher com a atividade docente foi alvo de discussdes,
disputas e polémicas. Em alguns discursos “parecia uma completa insensatez entregar as mulheres
usualmente despreparadas, portadoras de cérebros "pouco desenvolvidos" pelo seu "desuso” a educagdo das
criangas.

32 A nomenclatura de Escola Normal, para uma instituicio que forma professores (as), foi copiada do
modelo francés de Ecole Normale, no século XIX.
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segundo os quais funcionam as préaticas sociais de disciplina (Larrosa, 1994, p.
76).

A primeira lei de instrucéo publica, criada no ano de 1827, parecia apontar indicios
de como seria a formacédo tanto para homens, quanto para mulheres. Segundo Louro
(2020) ler, escrever e contar, somado ao doutrinamento cristdo seriam ensinados a ambos
0s sexos. Os curriculos diferenciavam-se logo ap0ds, para 0s meninos propositalmente
eram ensinado a geometria, para meninas eram ensinados os bordados e costuras,
reforcando a mulher o que provavelmente lhe cabia (Freitas, 2008).

Nessas instituicdes, os discursos proferidos reforcavam a ideia de aproximar a
mulher das suas funcdes sociais (dona de casa e mée), estabelecidas por discursos outros.
Louro (2020) aborda que a justificativa para a educagdo das mulheres serem atreladas ao

destino da maternidade, estava imposta e exposta na lei que foi citada anteriormente

As mulheres carecem tanto mais de instrugdo, porquanto sdo elas que dao a
primeira educagdo aos seus filhos. Sdo elas que fazem os homens bons e maus;
sdo as origens das grandes desordens, como dos grandes bens; os homens
moldam a sua conduta aos sentimentos delas (Brasil, 1827).

Talvez fosse interessante pensar sobre como os curriculos diferenciados estiveram
ligados aos discursos, anteriormente citados, sobre a possivel incapacidade intelectual da
mulher. J& que esta precisava aprender mais atribuicdes para casar e ter filhos, bastando
aperfeigoar suas aptiddes de carinho e cuidado. Indo um pouco mais adiante, inquiete-se:
sobre os saberes que envolviam uma maior quantidade de nimeros (como exemplo as
chamadas “ciéncias exatas”), ndo seria interessante pensar sobre a (ndo) presenca do
publico feminino nos cursos desta area do saber?

Ainda a lei geral do ensino (1827) aponta que para serem nomeadas mestras, as
mulheres precisavam ter reconhecimento sobre sua honestidade e prudéncia, além dos
requisitos de saber costurar e bordar. Essas mulheres serviram como modelos, estes
permeavam os discursos sobre a formacdo do novo cidaddo brasileiro, de uma possivel

moralidade, inteligéncia e virtude.

O inicio da Republica aponta para a necessidade da educacdo da mulher,
vinculando-a & modernizagdo da sociedade, a higienizacdo da familia e a
formacdo dos futuros cidaddos. Novas exigéncias sdo colocadas para as
mulheres, que desde jovens devem ser preparadas para assumir o papel de
educadora no lar. Os discursos liberais insistiam na escolarizagdo primaria da
mulher e valorizavam como campo de atuagdo feminina, o espaco doméstico
(Andrade, 2008, p. 2).

Freitas (2004) sinaliza que nas primeiras décadas do século XX, o trabalho das
mulheres das camadas menos favorecidas era aceito socialmente como sendo necessario e

inerente a sua condicdo. Seria interessante pensar também sobre a manutencdo da mulher
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na sua dita “fragil natureza” e o tal “instinto maternal”, criando um curriculo diferenciado
para as escolas femininas. Talvez uma das suas perguntas seja: Para que uma professora
precisaria saber costurar e bordar?

Retomando as inquietacdes sobre as escolas normais, com a tdo exaltada
proclamacdo da Republica, esta nova forma de governo teria “[...] a tarefa de desenvolver
qualitativa e, sobretudo, quantitativamente as escolas normais e de efetivar a sua
implantacdo como instituicdo responsavel pela qualificacio do magistério primario”
(Tanuri, 2000, p. 67). Percebe-se ainda a necessidade do carater moralista e higienista que
essas instituicdes previam em seus discursos: honestidade, prudéncia, limpeza, conforme
aponta Louro (2020) as mestras deveriam ser cuidadosas, limpas, honestas, e organizadas

para que controlassem os homens e formassem os futuros trabalhadores do Brasil.

As jovens normalistas, muitas delas atraidas para 0 magistério por necessidade,
outras por ambicionarem ir além dos tradicionais espacos sociais e intelectuais,
seriam também cercadas por restricbes e cuidados para que sua
profissionalizagdo néo se chocasse com sua feminilidade (Louro, 2020, p. 453).

A educacdo que era atribuida as mulheres poderia estar fundamentada nos
principios cristdos e na moral, talvez fossem atributos que estas precisassem aprender para
formar a nova familia brasileira. As mulheres precisavam ser educadas e obedecer aos
padrdes de moralizacdo da epoca, sendo pessoas capazes de governar a casa, obedecer 0s
maridos, além de educar os filhos nos chamados valores virtuosos. Vilella (2000) sinaliza
que ass exigéncias recaiam muito mais nas condi¢cbes morais dos individuos do que em
sua prépria formacdo intelectual. A Profemée foi sendo produzida sobre o dever ser,
atrelado de paradoxos, sendo “[...] a0 mesmo tempo, dirigida e dirigente, profissional e
mae espiritual, disciplinada e disciplinadora” (Louro, 2020, p. 454).

Os discursos sobre a mulher ser, enquanto professora, a melhor para cuidar da
educacdo das criancas, fosse por instinto (natureza feminina), vocacdo ou sacerddcio, se
materializava e ganhava cada vez mais ramificacdes e discursos outros. A partir deste
movimento, se faz um convite para uma visita a mulher sergipana do inicio do século XX.

O que havia de possibilidades para ela?

2.3.1 A maternidade Escola Normal Rui Barbosa (local do nascimento da cria)

Desde o final do século X1X, as mulheres sergipanas eram a maioria da populacdo
e representavam menor numero em atividades profissionais de maior prestigio social,

segundo Freitas (2004). Em outro estudo, Freitas (2003) sinaliza que a Escola Normal para
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mocas, foi instalada em Aracaju, no ano de 1877, pelo entédo Presidente da Provincia Jodo
Pereira de Araujo Pinto, talvez ndo por acaso, sua primeira sede chamava-se Asilo Nossa
Senhora da Pureza.

Amorim e Ferronato (2013) apontam que no primeiro ano de funcionamento, a
escola teve dez matriculas, trés delas de mocas do asilo, entrando em confronto com essa
informacdo Freitas (2002) sinaliza que haviam 15 alunas no primeiro ano, 18 alunas no
segundo ano e 35, no terceiro ano. E interessante apontar que ndo nos interessa trazer
discursos considerados verdadeiros, trazer informacdes que se contradigam, que se
confrontem, que se aproximem ou mesmo se distanciem, provavelmente seja uma das
provocacdes aqui pretendidas.

Ainda segundo Freitas (2002) a criagdo do Curso Normal emergiu legalmente da
Reforma da Instrucdo Publica de Sergipe, em 1870. Posteriormente, o curso normal
oferecia as jovens Orfas, que continuavam solteiras, uma oportunidade para se
profissionalizarem, uma possivel continuidade dos estudos para mogas com maior poder
aquisitivo, estas eram ndo internas da institui¢cdo. Tanuri (2000) sinaliza que o magistério
interessava as jovens orfas como oportunidade de um encaminhamento profissional, sendo
também uma alternativa para o casamento ou para o servigo domestico.

Louro (2020) pontua que algumas ordens religiosas femininas dedicaram-se
especialmente a educacdo das meninas 6rfas, como foi 0 caso em Aracaju do Asilo Nossa
Senhora da Pureza, talvez com a preocupacao de preservar essas jovens da contaminagdo
dos vicios, as mulheres eram muito faceis de cair em tentacdo, seria essa a necessidade
dessas instituigdes livrarem-nas do mal. Foucault (2010b) acrescenta que o modelo do
convento foi se impondo pouco a pouco; o regime de internato em educacgéo foi o modelo

mais frequente, e talvez o mais perfeito.

Na verdade, para coibir a prostituicdo e a mendicancia, foram criadas
instituigdes para meninas 0Orfas, pobres e desvalidas, onde eram ensinadas as
Primeiras Letras, bem como oficios considerados femininos, a fim de prepara-
las para um possivel casamento ou para dar-lhes a possibilidade de se
autossustentarem. Elas aprendiam a bordar, a fazer flores, a costurar, os
ensinamentos morais e cristdos, além das chamadas prendas domésticas
(Amorim e Ferronato, 2013, p. 219).

Freitas (2008) aponta que no encerramento do século XIX, as mulheres sergipanas
passaram a considerar o curso normal uma oportunidade de continuar os estudos. Essas
mulheres que aqui se fazem presentes, ndo se tratam apenas das mocgas do asilo Nossa

Senhora da Pureza, estiveram presentes também as mocas de familias abastadas, como
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ressalta Freitas (2008). Enfatizando novamente que ndo é de interesse desta pesquisa
trabalhar com os recortes de raca e de classe.

Em 1911, a Escola Normal passou a funcionar em prédio préprio na praga central
da cidade, onde funcionou até a década de 1950 (Freitas, 2008). Em 1923, a Escola Normal
passou a ser denominada Escola Normal Rui Barbosa, por iniciativa do Presidente do
Estado Graccho Cardoso e, em 1947, com a Reforma instituida pela Lei Orgénica do
Ensino Normal (n.8.560, de 2/01/1946), passou a ser chamada Instituto de Educagédo Rui
Barbosa. Seguimos com a nomenclatura Escola Normal Rui Barbosa por esta estar
presente por quase todo o periodo de recorte desta pesquisa.

Tendo como diretor o professor paulista, Dr. Carlos da Silveira, contratado pelo
entdo presidente José Rodrigues da Costa Doria (Freitas, 2002). Talvez, encantado com o
chamado Método Intuitivo, o professor Balthazar Gdes tenha estabelecido em 1912 a
obrigatoriedade deste método para 0s grupos escolares de Sergipe (Freitas e Dantas, 2010).

Neste periodo o quadro de matriculas desta instituicdo ja era eminentemente
feminina. Freitas (2002) sinaliza que em 1913 na Escola Normal, 116 alunas matriculadas,
71 no primeiro ano, 20 no segundo e 25 no terceiro. Em Freitas (2004) verificamos que a
presenca de mulheres tanto no magistério, quanto nas industrias téxteis e em atividades
relacionadas ao espaco doméstico, ja era majoritaria. Também no ano citado, um dos
defensores do método utilizado, o entdo professor e médico Helvécio de Andrade colocou
em circulacdo o seu livro “Curso de Pedagogia: Psicologia, Pedologia e Higiene Escolar”
(Freitas e Dantas, 2010).

Por conta de uma certa modernizagao da cidade de Aracaju, ou mesmo pela maior
oferta de emprego e escolarizacdo, podem ter sido fatores que contribuiram para 0 aumento
da populacéo de Aracaju na década de 1920, migracéo de pessoas do interior para a capital
em busca de atrativos que possibilitassem uma melhoria nas condi¢bes de vida da
populagédo que migrava (Andrade, 2008).

Com este aumento populacional, muitas mulheres podem ter feito este movimento
migratdrio, como em ndmeros anteriores puderam ilustrar. Freitas (2008) sinaliza que a
escola normal foi um importante espaco de formagao para as mulheres de Sergipe, que
perdurou por um tempo consideravel. Depois denominada de Instituto de Educacéo Rui
Barbosa, foi a principal marca da feminizacdo do magistério primario em Sergipe (Freitas,
2008).

O Instituto de Educagdo Rui Barbosa foi responsavel pela formacédo de varias
geracOes de professoras em Sergipe. Até meados da década de 1940, era Unica
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instituicdo de ensino publico dedicada a formacdo de professores [...]. A
mudanca do prédio da instituicdo da praca central da cidade para um bairro de
periferia na metade da década de 1950, provocou alterac@es significativas no
corpo docente e discente (Freitas, 2004, p. 1).

Talvez, esse deslocamento de prédio tenha causado um certo desinteresse por parte
das familias ou mesmo das alunas da elite que frequentavam a instituicdo. Andrade (2008)
aponta que a possibilidade de investir na ampliacéo da escolarizagdo das jovens estava
restrita as classes dominantes e as camadas medias em ascenséo. Pensar em sair do centro
de Aracaju, em um prédio com ares glamourosos, para estar em um bairro periférico,
distante das belezas da chamada Rua da Frente®, pode ter causado estranheza e
consequentemente um desligamento da instituicdo por parte de algumas alunas.

Na tentativa de ampliar a oferta de ensino, a Escola Normal oferece o chamado
Curso Complementar, ofertado em 1916, funcionava como intermediario para 0 acesso ao
curso normal, tinha duracdo de um ano (Freitas, 2008). Conforme Andrade (2008)
comenta que até 1925, o certificado de aprovacdo, neste curso, permitiu acesso ao curso
de formagé&o de professores sem a necessidade de realizagdo do exame de admissao.

Pimentel (2008) aborda que até a década de 1920, as disciplinas estudadas pelas
normalistas referiam-se em sua maioria, a educacdo geral e ndo a formacdo docente
propriamente dita. Ao que parece em 1922, o Curso Complementar foi estendido para dois
anos: primeiro ano ainda era uma preparacao para o curso normal; o segundo enfatizou-se
na formacdo especifica para as mulheres que desejassem seguir por caminhos outros
(mesmo que estes caminhos as colocassem de volta ao lar), sem aderir a formacao para o
magistério.

De um lado, o magistério era a Unica profissdo que conciliava as fungdes
domésticas da mulher, tradicionalmente cultivadas, os preconceitos que
blogueavam a sua profissionalizacéo [...]. De outra parte, 0 magistério feminino
apresentava-se como solucdo para o problema de méo-de-obra para a escola
primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida
remuneracdo (Tanuri, 2000, p. 66).

O segundo ano do Curso Complementar esteve fundamentado em disciplinas
como: Economia Doméstica, Educacdo Moral e Civica, Higiene Geral, Higiene Infantil,
Arte Culinaria e Musica (Freitas, 2008). Dentro do programa deste curso a formacao para
as atividades estiveram relacionadas com o espago domeéstico (reforgando o papel social

da dona de casa) e com a maternidade (refor¢ando o papel da mée).

A possibilidade de realizar o curso Normal era, para as jovens sergipanas no
final do século XIX e inicio do século XX, uma das Unicas oportunidades de
continuarem estudando e se preparando para exercer uma atividade profissional

33 Rua da Frente é como se popularizou a Avenida Ivo do Prado, centro de Aracaju-se.
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fora do ambiente doméstico, uma vez que o magistério era socialmente aceito e
entendido como prolongamento dos papéis femininos exercidos no lar (Freitas,
2008, p. 116).

Em Freitas (2004;2008) encontramos apontamentos que 0 magistério, profissao
aceita socialmente para as mulheres da época, pode ter proporcionado uma certa
emancipacgdo para essas alunas, além de garantir meios para subsisténcia, pode também
ter sido um espaco de realizacdo e de conquistas para algumas geragdes de professoras.
Algumas alunas abriram possibilidade de dar aulas particulares, outras comercializavam
produtos que aprendiam a confeccionar durante algumas disciplinas desta instituicdo, uma
delas Trabalhos Manuais, que sera melhor abordada 3.1. Formacdo da mulher prendada-
Disciplina Trabalhos Manuais.

Freitas (2004) indica que algumas mulheres em Sergipe, acomodadas aos papeis
tradicionais de esposa e mae, acabaram se restringindo ao ambito doméstico. As possiveis
propostas de educagdo feminina eram impressas em revistas que reforgaram os ditos
papéis femininos: boa esposa, méde dedicada e dona-de-casa exemplar. Trazendo um
exemplo disso, segundo Freitas (2001) aponta que na Revista Renovacdo, as leitoras
solicitavam e recebiam conselhos sobre casamento, organizacao da casa e temas de carater
sentimental. Tais propostas estiveram associadas as perspectivas liberais que permeavam
os alicerces da chamada Primeira Republica.

A possibilidade de exercer funcdes sociais para além do &mbito doméstico, pode
ter representado um movimento de ida (possiveis avancos) dessas mulheres, talvez
algumas delas tenham se formado para exercer as funcbes que o ambito doméstico exige,
entrando numa seara ambigua de uma resisténcia (ultrapassando as fronteiras impostas) e
um possivel conformismo (formadas para o lar).

Na segunda metade do século XX, o magistério primario em Sergipe deixou de ser
exercido apenas pelas chamadas professorinhas, que de acordo com Freitas (2004) eram
jovens solteiras, oriundas das classes mais favorecidas da sociedade. Serd que a mudanga
de predio foi um fator para tal acontecimento? Avancaremos para a Escola Normal Rui
Barbosa em si, na qual pretendemos verificar os seus movimentos internos por meio de

regulamentos e leis que instituiram a vigilancia sob a Profemae.

2.3.2 Criavigiada e, por vezes, punida
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Os comportamentos, estilo de falar e de escrever, exigidos pela institui¢do escolar,
sO puderam ser cumpridos por aqueles socializados conforme as regras e valores desta, 0s
chamados culturalmente favorecidos (Pimentel, 2008). Talvez, a propria arquitetura
falasse muito sobre o que seria a Escola Normal Rui Barbosa. Freitas e Dantas (2010)
apontam que a arquitetura era diferenciada, atendendo aos padrées modernos da época de
higiene e salubridade. E nesse movimento que Foucault (2010b) sinaliza que a disciplina
as vezes exige a cerca e também a especificacdo de um local heterogéneo, diferenciado a

todos os outros e fechado em si mesmo:

FIGURA 4: DO LADO DE FORA

FONTE: A autora (2023)

As escolas normais, plantadas inicialmente nas principais cidades do pais,
buscam, desde suas fachadas, frequentemente solenes, indicar a todas as
pessoas que por ali passam que sdo distintas dos demais prédios, que tém um
objetivo especial (Louro, 2020, p. 455).

Dentro da escola se ensinava mais do que os contetdos sobre exercer a fungédo
docente e as atividades domésticas, a propria estrutura do prédio e seus regulamentos
disciplinavam as jovens para tornarem-se professoras. Louro (2020) aponta que 0S
curriculos, normas, 0s uniformes, o prédio, os corredores, 0s quadros, as mestras e mestres,
tudo faz do espaco escolar um espaco destinado a transformar meninas/mulheres em

professoras.

Com carteiras escolares importadas dos Estados Unidos e os laboratorios
montados com instrumentos oriundos da Europa, as futuras professoras de
Sergipe, contariam com dispositivos pedagdgicos apropriados para 0
aprendizado necessario a atuacdo do magistério (Freitas e Souza, 2010, p. 240).
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Seria interessante perceber que, assim como os modelos de educagdo foram
trazidos as sergipanas, 0s proprios materiais que compuseram a estrutura da escola
também foram importados. Mobilia, laboratorios, os materiais didaticos, estrutura do
prédio, cores utilizadas, esses e um tanto de minucias que podemos explorar sobre a Escola
Normal, talvez tenham sido transportados para atender interesses outros. Lembrar dos

padrdes de higiene e salubridade.

FIGURA 5: A VIGILANCIA DOS CORPOS

De muitos e variados modos — através de proibicGes, de arranjos arquitetdnicos, da
distribuicéo dos sujeitos, dos simbolos, das normas — intencionava vigiar a circulagdo dos
corpos femininos na escola. Pimentel (2008) aborda que na época, mesmo com toda a
vigilancia sobre os corpos femininos na escola publica, muitas familias ndo permitiam
que suas filhas a frequentasse. Para isso, talvez fosse necessario manter um alerta
constante para que a mulher fosse controlada, sob a camuflagem de discursos de protecéo
para sua fragil natureza, quem sabe qualquer atividade fora do espago doméstico poderia
representar um risco, inclusive de cair em tentagdo, mais uma vez.

A utilizacdo da expressdo celeiro (intelectual) indica uma certa ambivaléncia :
ao mesmo tempo que a Escola pode ser vista como um pélo de intelectuais da
época-, professores e ex-alunas-, também representa um lugar seguro, para
guardar, proteger e vigiar as jovens (Freitas, 2003, p. 115).
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Os metodos que permitem o controle do corpo, sujeicdo das forcas e impde
relagdes docilidade- utilidade, ¢ o que Foucault (2010b) chamou de “disciplinas™*. Estas
emergem no momento em que, segundo ele, nasce uma arte do corpo humano, servindo
ndo apenas para aumentar as habilidades do corpo, mas também a formacéo de relacbes
que tornam o corpo mais obediente e mais util dentro de um mecanismo. “O corpo humano
entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompde” (Foucault,
2010b, p. 133).

A disciplina define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, trazendo
aqui como exemplo possivel, a exposicao e a atitude receptiva das alunas ante a autoridade
do professor, fazendo estes operarem como se querem, por meio de técnicas rapidas e
eficientes, conforme o tempo que se define para que estas ocorram (Pimentel, 2008). A
disciplina acaba por dissociar o poder do corpo, por um lado, torna o corpo apto e capaz,
capacidades que a disciplina visa aumentar; por outro lado, inverte a energia e a poténcia
deste corpo para uma dependéncia rigorosa, o0 que Foucault (2010b) vem chamar de

“aptiddo aumentada” e “dominagdo acentuada”.

Livros, cadernos, planos de aula, cadernetas, uniformes, a disposi¢éo e 0s usos
dos prédios escolares, carteiras, bureaux, armarios, material de laboratério,
mapas, quadros ilustrados, entre outros materiais, ganham novos sentidos, a
partir desta relacdo com o modelo escolar e com os saberes escolares (Freitas e
Dantas, 2010, p. 250).

A disciplina, esta arte de dominacéo sutil e minuciosa do corpo, esteve presente na
Escola Normal Rui Barbosa, ndo somente nela, por meio de técnicas minuciosas que iam
desde os modos de vestirem-se (de azul e branco)*®, ao fluxo dos funcionarios (registrados
nos livros de ponto por fungdes- cargos administrativos; ou por Disciplinas- docentes);
até o controle do tempo (entrada e saida do estabelecimento, duracdo das aulas,
distribuicdo do tempo de aula para cada Disciplina, tempo do intervalo, dos dias da semana
que haveria aula)®®. Para perceber o controle da circulagio destes corpos no espaco, se faz

um convite a retornar a imagem do patio da escola.

34 Utilizaremos o termo “Disciplina”, com a inicial em maitsculo quando nos referimos as disciplinas
enquanto campo de saber, a respeito desta dissertacéo, as Disciplinas Trabalhos Manuais e Educacdo Moral.
Ao nos referirmos a “disciplina” com inicial em minusculo estaremos abordando o conceito foucaultiano de
disciplina enquanto instrumento de poder.

35 Trecho inicial da masica Normalista do cantor Nelson Gongalves, que possivelmente inspirou o tema de
Dissertacdo da Professora Doutora Anamaria Gongalves Bueno de Freitas: “Vestidas de azul e branco”: um
estudo sobre as representacGes de ex-normalistas acerca da formagao profissional e 0 ingresso no magistério
(1995).

36 Nos documentos encontrados, as aulas eram ministradas de segunda a sabado, deixando talvez o domingo
para as jovens irem & igreja.
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A imprensa da época pode ter sido uma fonte divulgadora de todas as atividades e
decisdes da Escola Normal, como foi o caso da revista Renovagéo, citada anteriormente.
A divulgacdo no Diario Oficial, por exemplo, indicando para a populacdo os dias e as
provas finais que seriam aplicadas na instituicdo. Seria necessario destacar que também
apareciam na imprensa, segundo Andrade (2008) a indicacdo de como o aluno deveria se
apresentar em dias de prova: sem livro didatico, com caneta preta e qual a quantidade de
pessoas por sala.

Foucault (2010b) aponta que € preciso ligar a distribuicdo dos corpos, a arrumacao
espacial do aparelho de producéo e as diversas formas de atividades na distribuicdo dos
postos a serem ocupados, isso provavelmente remete a funcdo de cada agente que fazia
parte da composicdo da escola: inspetor, professores, diretor, bedel®’, porteiro. “As
cadeiras eram dispostas em filas na sala de aula, cada uma tinha um lugar definido; a mesa
do professor situava-se no plano mais elevado, permitindo-lhe uma visdo ampla da sala”
(Pimentel, 2008, p. 120).

A funcéo exercida pelas alunas sob vigilancia, também eram punidas caso nédo
seguissem o gque haviam determinado nos regulamentos que regiam a escola, como sinaliza
as penalidades que as alunas estavam sujeitas, registradas no artigo 282, no Regulamento
da Instrucdo Puablica de 1924 estavam: adverténcia particular; censura durante as aulas;
privacéo de lugares (ir e vir), privagdo do recreio; comunicar aos pais as medidas tomadas
na escola para corrigir comportamentos; suspensdo até 30 dias e expulséo.

N&o ha poder sem resisténcia (Foucault, 2009), apreciaremos algumas subversdes
das alunas, que ocorreram na Escola Normal Rui Barbosa, registradas no estudo de Freitas
(2003) apontando que apesar da disciplina e do controle constante das alunas, por parte
dos inspetores de ensino, dos professores e diretores, estas buscavam formas de subverter
e resistir as dominacdes impostas a elas. Freitas (2003) sinaliza que o pordo da escola era

utilizado para as conversas que muitas vezes no patio aberto nao teriam lugar:

FIGURA 6: AS ESCONDIDAS

37 Nos registros encontrados na escola, nos deparamos com esta profissdo que seria chefe de disciplina em
escolas ou mesmo funcionario da area administrativa.
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FONTE: A autora (2023)

No espaco do pordo, na sala de aula fechada e cuidadosamente vigiada, nas
conversas durante o intervalo, ou na falta de um professor, as normalistas
faziam suas confidéncias, trocavam experiéncias e procuravam vivenciar
situacBes muitas vezes proibidas pela familia e “condenadas” socialmente as
futuras professoras (Freitas, 2003, p. 133).

Além de esconderem- se para tratar de assuntos outros, as alunas da instituicdo
ainda articulavam-se para burlar as regras da escola. De acordo com Freitas (2003), as
alunas que ndo haviam estudado bem uma matéria, por exemplo, se escondiam nas
dependéncias da escola e a colega que sentava ao lado (bancos duplos), era responsavel
por responder a chamada no lugar por elas. Por meio destas experiéncias, as chamadas
“normalistas” construiram situagdes em que se tornavam cumplices e solicitas entre elas,

transgredindo o imposto e performando uma coletividade entre mulheres.

Freitas (2003) aponta ainda que entre as décadas de 40 e 50, o cinema era um dos
motivadores para fugas das normalistas, pois este ficava apenas a duas quadras da escola.
Para realizar tal movimento, era preciso que as estudantes se camuflassem na multidéo,
retirando os distintivos que o uniforme era composto, dificultando que os inspetores as
reconhecessem quando tais movimentos aconteciam.

Fugir da escola, burlar a vigilancia, ir ao cinema, conseguir assistir a sessdo sem
ser reconhecida parecia uma grande vitdria para as normalistas. Muitas vezes
em grupo, era preciso ter coragem para enfrentar as situacdes que poderiam
trazer consequéncias inesperadas aquelas que fugiam. Mas, a vitdria estava na

possibilidade do ato, na execugdo do plano, estrategicamente estabelecido
(Freitas, 2003, p. 145).

Mesmo sendo penalizadas quando eram capturadas nas fugas, as alunas se
divertiam com o ato de tentar escapar. Se tudo ocorresse bem, assistir e retornar a escola,
tudo estava resolvido. Caso contrario, a penalidade era aplicada pelo diretor responsavel,

que assistia e se divertia em demonstrar seu “poder de controle” sob as jovens. Tais
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movimentos de perfuracdes das regras duras e frias, possibilitaram as estudantes ir para

além da figura da normalista-espera-marido (Freitas, 2003).

Portaria n° 25, de 25 de setembro de 1946

O diretor do Instituto Pedagégico “Rui Barbosa”, no uso de suas atribuigoes,
resolve suspender por dez (dez) dias, a contar de hoje, a aluna do 3° ano normal-
[...], por ter sido constatado que a mesma vem as aulas acompanhadas do
namorado, em desrespeito as determinacfes desta Diregdo. Cumpra-se.
(BRSEIERB0013)

E notavel na portaria acima que a vigilancia sobre as alunas ultrapassavam os
muros da escola (flagrada na companhia do namorado), sendo estas também punidas (10
dias de suspensdo) por desrespeitar 0 que estava imposto pela diretoria do entdo chamado
Instituto Pedagdgico Rui Barbosa. O uso de uniforme poderia servir também de
sinalizacdo para que estas fossem vigiadas para além dos muros. Com a penalidade sutil
(portaria) imposta a aluna (suspensa de frequentar a escola), esta pode ter se disciplinado

e aprendido que ndo poderia mais ser acompanhada do namorado na ida ou volta da escola.

A aluna que ferisse as normas de boas maneiras, penalidades eram atribuidas de
acordo com a natureza do desacato. O castigo mais forte era a possibilidade de
chamar os pais para castiga-las, em casa, impedindo-as de sair para o lazer
(Pimentel, 2008, p. 121).

Além de avaliar a aluna em termos de desempenho, se atribuia notas: a) a uma tal
ordem (limpeza- cuidados consigo e com os materiais; organizacdo); b) ao comportamento
aceitavel (observar e acatar as normas da escola); c) as ditas boas maneiras
(relacionamento e situagdo das alunas com as colegas de classe) (Pimentel, 2008). A
penalidade mais severa se vinculava a chamar entes da familia para que resolvessem os
problemas de comportamentos de suas filhas desordeiras.

Para Foucault (2010b) as disciplinas podem ser compreendidas como aparelhos

para adicionar e capitalizar o tempo. Isso pode ocorrer em quatro processos:

1°) Dividir a duragdo em segmentos [...] decompor o tempo em sequéncias,
separadas e ajustadas; 2°) Organizar essas sequéncias segundo um esquema
analitico [...] componentes de base para 0s comportamentos Uteis, e que além
disso efetuam um treinamento geral da forca, da habilidade, da docilidade; 3°)
Finalizar esses segmentos temporais, fixar-lhes um termo marcado por uma
prova, que tem a triplice fungdo de indicar se o individuo atingiu o nivel
estatutario, de garantir que sua aprendizagem esta em conformidade com a dos
outros, e diferenciar as capacidades de cada individuo. [...] 4°) Estabelecer
séries de séries; prescrever para cada um [...] os exercicios que lhe convém
(Foucault, 2010b, p. 152-153).

Encaixando-se no terceiro processo das disciplinas lembremos dos sistemas de
avaliacdes por meio de provas e suas respectivas notas, que podem vir a ilustrar melhor o

que foi sinalizado anteriormente. As notas das disciplinas eram expostas na imprensa.
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Andrade (2008) sinaliza que na Escola Normal havia uma folha que dividia as avaliacfes
e as notas de cada disciplina, isso pode ser constatado nos documentos que foram
encontrados no arquivo da referida instituicdo. Finalizado este processo, seria possivel
identificar o nivel, a aprendizagem e a capacidade das alunas daquela escola.

Os saberes que foram analisados nesta dissertacdo, foram reforcados na Escola
Normal Rui Barbosa em Disciplinas como Trabalhos Manuais e Educagdo Moral®,
movimento que se faz a partir da proxima secdo. Para se realizar o que Louro (2020)
chamou de “escolarizacdo do doméstico”, pode ndo ter sido necessario apenas aprender os
saberes sobre o ambiente doméstico, seria preciso também uma reelaboracdo de saberes
sobre como se tornar a Profemée, moldada, projetada e legitimada para mulheres
professoras, reforgando a estas o desenvolvimentos de habilidades que esta profisséo

requeria.

Na verdade, o que vai ocorrer, ser& um aumento de complexidade e
parcelarizagdo dos conhecimentos, apoiando-0s em conceitos cientificos,
desdobrando-os em etapas sequenciais, dando-lhes, enfim, uma roupagem
escolar e didatica (Louro, 2020, p. 458).

Na medida que caminhamos em busca dos discursos que produziram a Profemae,
comecamos a desnaturalizar as imposicdes invisiveis. Tornar visivel o invisivel,
movimentar inquietacdes em terrenos estaticos, remexer em historias enterradas se
mostram como estratégias insurgentes que podem nos permitir novas possibilidades de

nos compreendermos neste mundo dado.

3. SAPATINHOS, VIRTUDES E VESTIDINHOS: DISCIPLINAS
TRABALHOS MANUAIS E EDUCACAO MORAL

Adentrar nas analises sobre as Disciplinas Trabalhos Manuais e Educacdo Moral,
é um movimento que se propde a partir de entdo, para tanto nos inspiraremos na genealogia
foucaultiana para percebermos como os discursos mobilizados em tais Disciplinas foram
atrelados a produgdo/construcdo da Profemde. Também nos inspiramos na genealogia

nietzschiana para percebermos como foi se dando o processo de adestramento desta cria.

38 Freitas (2008) aponta que disciplinas outras também faziam parte deste movimento. Aqui daremos énfase
nestas disciplinas por remeterem a possivel relagdo entre a ideia da maternidade e a funcdo docente.
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Comecaremos com a Disciplina Trabalhos Manuais, buscando perceber como esta
foi se dando no contexto da Escola Normal, quais foram as estratégias para que esta se
perpetuar por tanto tempo no curriculo da instituicdo, verificando também quais eram seus
conteudos e 0s possiveis motivos que estes eram trabalhados com as alunas. Em seguida,
partiremos rumo a Disciplina Educacdo Moral, esta que se fez presente também por um
longo periodo na instituicdo em questdo, trazendo, além dos itens apontados também na
Disciplina Trabalhos Manuais, as leituras que eram indicadas para as alunas quando

cursavam tal Disciplina. Sigamos.

3.1. FORMACAO DA MULHER PRENDADA- DISCIPLINA TRABALHOS

MANUAIS

O cenario brasileiro, no final do século X1X e inicio do XX, comecava a ser pintado
de formas outras, sendo necessario produzir novas figuras que representassem o pais que
avangava em progresso. Os respingos das muitas modificacbes no contexto politico,
atingiu também o educacional, como ja conseguimos alcancar em momentos
anteriormente citados. Seria preciso produzir a figura ideal de professora, aquela que tinha
0 “dom do cuidado” e a “vocagao” (ndo apenas isso) para exercer a profissao que foi sendo
naturalizada como feminina.

Para tanto, foi preciso aprender os sinais considerados naturais, as marcas,
aprender aos poucos o oficio, as manobras, as atitudes de ser professora, tornando- se
assim algo que poderia ser fabricado, Foucault (2010b) aponta que a maquina de producgéo
de subjetividades foi construida, com ela foram trazidas as corre¢cGes das posturas,
coagindo cada parte do corpo de forma calculada, tornando este cada vez mais disponivel,
silencioso e automatico para realizar habitos impostos na sutileza.

Neste movimento, buscamos entrelacar como foi se dando a producao/construcao
da Profemae dentro da Escola Normal Rui Barbosa, permeando no contexto historico,
como a maquinaria escolar foi aos poucos esquadrinhando, corrigindo posturas, coagindo
corpos para torna-los disponiveis, fosse para atuar na profissdo (professora) ou para
prepara-los para o exercicio das tarefas domésticas. Na Disciplina Trabalhos Manuais,
encontramos resquicios de como esse processo foi se dando ao longo dos anos “[...] ao
corpo que se manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil ou cujas

forgas se multiplicam” (Foucault, 2010b, p. 132).
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A historia das mulheres no Brasil foi contada inicialmente a partir da elite burguesa
que aqui se instaurou. Na tentativa de recriar um ambiente que, além de resguardar ou
mesmo restaurar a identidade feminina, Vicente (2021) destaca que a burguesia abre seus
espacos domesticos para a elite da época e isolando a mulher num espaco, no qual a autora
trouxe sob o nome de alcovas. Ainda de acordo com Vicente (2021) as atividades que
envolviam trabalhos manuais eram marcadas pela informalidade, com rendimentos
financeiros infimos e com jornadas de trabalho mais extensas. Assim, abrir as portas de
casa para 0 publico em recepcdes, festas, por exemplo, proporcionava a0 mesmo uma

dimensdo do espaco ocupado pelas mulheres de elite e do seu reinado, o lar.

Apesar da abertura dos espagos domésticos para eventos sociais, desenvolvidos
por intermédio de salas para leituras de poesia ao som de harpas entre outros
eventos, as mulheres da elite viviam um écio, pois eram incentivadas a passar
o0 tempo, através da leitura de romances, confeccdo de roupas, troca de receitas,
longas conversas e praticas de bordados (Vicente, 2021, p. 15).

A “mulher prendada” era aquela que precisava ter habilidades para costurar,
bordar, cozinhar. Essas praticas eram o “passaporte” da mulher que ja estava pronta para
casar e realizar a manutencdo da sua propria casa, dedicando parte do seu tempo a
atividades produtoras de ornamentos para enfeitar o lar: panos de pratos, toalhas (mesa,
centro, banho), jogos de cama e de cozinha. Foucault (2010b) sinaliza que em qualquer
sociedade, o corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, e estes lhe impdem
limitacGes, proibi¢des ou mesmo obrigagdes. Aqui estamos nos referindo as mulheres da
elite burguesa, como ressaltado no inicio, pois quando nos referimos as mulheres de

classes populares

[...] sempre houve trabalho intenso e continuo, uma vez que estas eram
responsaveis pelo mantimento de sua familia trabalhando como artesas,
lavadeiras, empregadas, quituteiras [...] utilizavam suas habilidades para
ornamentar a casa, como uma marca da sociedade do século XIX (Vicente,
2021, p. 16).

Ramos (2019) e Vicente (2021) enfatizam que os trabalhos manuais (bordado,
costura, croché, tric- trabalhos com agulha e linha) chegaram ao Brasil juntamente com
0s imigrantes (portugueses, franceses e italianos) e os tecidos eram artigo de luxo, sendo
estes posses das pessoas ricas da colonia. Seria interessante pensar como os trabalhos
manuais (realizados com linha e agulha) passaram de artigos de luxo, para um trabalho

menosprezado, inferiorizado e desvalorizado quando comega a se popularizar no territorio.

Levando-se em conta sua atuagdo no universo doméstico, uma realidade social
que mantém a mulher subordinada aos cuidados com a casa, 0 marido e 0s
filhos; e que ainda que tenha acesso ao trabalho remunerado, ainda se mantém
presa ao tradicionalismo do cuidado doméstico. [...] universo domeéstico é visto
como um sub emprego, algo de menor valor, portanto quando uma mulher
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encara 0 mercado de trabalho sendo recebida como uma mao de obra barata
(Vicente, 2021, p. 39).

Cabe destacar que desde o século XIX os trabalhos manuais, enfatizando os
realizados com linha e agulha, foram sendo ensinados as mulheres inicialmente no espaco
domeéstico, e depois, segundo Ramos (2019) como disciplina estratégica no curriculo
escolar, ndo sé na tentativa de reforcar os trabalhos do &mbito privado, ligado aos cuidados
da mulher, promover nela também um certo comportamento que a enclausurava na figura
da “mulher prendada”, capaz de tecer o enxoval do proprio casorio e posteriormente,
confeccionar o enxoval da cria, como sinal de amor ao pequeno, sim, de preferéncia filho
homem.

Para Foucault (2010b) a escala do controle trata de trabalhar o corpo
detalhadamente, de exercer uma coercdo, de manter o corpo em um nivel mecanico, seja
nos seus movimentos, nos gestos, nas atitudes, também na sua rapidez. Aprender o0s
manuseios de agulhas e linhas que compunham a Disciplina Trabalhos Manuais, exigia
desse corpo um certo movimento de aptiddo do mesmo, para que este executasse as tarefas

que eram cobradas, a ponto de torna-lo cada vez mais mecanico,veloz, silencioso e til.

3.1.1 Tempo disciplinar

Em 1911, em seu regulamento a Escola Normal Rui Barbosa determinava que a
Disciplina Trabalhos Manuais ja fosse ministrada nos quatro anos de curso primario, sendo
duas aulas semanais para cada ano. Foucault (2010b) aponta que a disciplina organiza uma
economia positiva de tempo, extraindo dele instantes disponiveis e forgas que sejam uteis,
intensificando o uso do minimo instante. O autor ainda aponta que a técnica de “ultilizagao
exaustiva” (maximo de rapidez encontra o maximo de eficiéncia) fora utilizada nas tropas

prussianas em 1743, enfatizando que

[...] quanto mais se decompBe o tempo, quanto mais se multiplicam suas
subdivisdes, quanto melhor o desarticulamos desdobrando seus elementos sob
um olhar que os controla, mais entdo pode-se acelerar uma operagéo, ou pelo
menos regulé-la segundo um rendimento 6timo de velocidade (Foucault, 2010b,
p. 148-149).

A escola adota 0 modelo de organizacéo e decomposicéo do tempo para torna- lo
cada vez mais rentavel, produtivo, formando nessa maquinaria, de forma acelerada e
controlada, um corpo util, rapido e ao mesmo tempo, embasado em uma docilidade
regulada. No Regulamento da Instrucéo Publica, datado de 1924, no capitulo I, a disciplina

aparece nos trés primeiros anos do ensino primario, sendo ministradas trés aulas semanais
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no primeiro ano e duas aulas a serem ministradas semanalmente no segundo e no terceiro
ano.

As mindcias da organizacao do tempo e do regime das aulas, pode ser verificada
no mesmo regulamento (1924), no capitulo 1V, que refere-se as aulas e seu regime. No
artigo 343, esta indicado que o inicio das aulas seria no dia 1° (primeiro) de marco, e
encerrariam dia 30 (trinta) de novembro do corrente ano. No primeiro paragrafo do artigo
343, estava estabelecido que as aulas iniciaram no horério das 9:00 e terminariam as 14:00,
com duracdo de 50 (cinquenta) minutos por aula. Ainda neste artigo, no seu segundo
paragrafo estava constando que entre as aulas, seriam dados intervalos de 10 minutos de
recreio.

A questdo da organizacdo do tempo também estava presente nos anuncios dos
jornais para as chamadas de realizacdo das provas da disciplina Trabalhos Manuais,
segundo Foucault (2010b) a aplicacdo de provas tem trés funcbes: 1- indicar se a aluna
atingiu o nivel estabelecido nos regulamentos; 2- garantir que a aprendizagem individual
esta em conformidade com o coletivo; 3- diferenciar a capacidade de cada uma, podendo
ser encontrado aqui um principio de especificidade (Foucault, 2010a), impondo tais
praticas que permitem alguns aparecimentos de discursos, nesse caso, indicaria se a
aprendizagem da aluna estava de acordo com as determinagdes da instituig&o.

Ainda em Foucault (2010a), esses discursos produziram violéncias, a exemplo
citado acima, das “diferenciagdes por capacidade”, colocando as alunas em uma seara de
comparagOes e competicdes pelos saberes legitimamente validados na época. O autor
ainda sinaliza que precisamos considerar 0os mais variados elementos que envolvem
determinados discursos, para isso ele sinaliza a noc¢ao de regularidade, aquilo que passa a
ser regular, que com frequéncia se manifesta, se expde e se coloca de forma violenta, e
também do contrério desta, por meio de discursos outros.

Para Foucault (2010b), o exame (prova) acaba por constituir o individuo tanto
como objeto do poder, quanto do saber, a medida que este € colocado sob vigilancia e
penalizado conforme seu rendimento/ desempenho/ resultado fornecido pelo exame. Além
de ser um instrumento de disciplina e de classificacdo, o exame atua como elemento capaz
de extrair do individuo suas forgas empregadas na execuc¢do do mesmo e a retirada do seu
tempo ao desempenhar tal tarefa, aqui temos um principio de inversdo dos discursos

(extragéo das potencialidades x retirada do tempo). Trazendo como exemplo, faremos uso
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da chamada publica para as provas parciais publicadas no Diario Oficial do Estado de
Sergipe de julho de 1946

QUADRO 1- CHAMADA
PARA AS L . PROVAS
Disciplina Trabalhos Manuais
PARCIAIS (TRABALHOS
Quarta- feira, 10 de julho de 1946 MANUAIS -
1946) . —
Série Turma Horario
12 C 8 horas

Quinta- feira, 11 de julho de 1946

Série Turma Horério

18 A 11 horas

Sexta- feira, 12 de julho de 1946

Seérie Turma Horario
28 A 8 horas
18 B 11 horas
28 B 13,30 horas
18 E 16, 30 horas

Sébado, 13 de julho de 1946

Série Turma Horério

12 D 16, 30 horas

FONTE: Elaboragéo propria (2023)

Nota-se que a divisdo do tempo para a realizagao das provas nessa disciplina visava
o melhor aproveitamento do tempo, para que fosse extraido deste um resultado que fosse
satisfatorio, aproveitavel. O mesmo, exigia uma certa velocidade para ser alcangado, pois

0 resultado precisava ser alcangado dentro de um tempo previsto, sob a vigilancia de uma
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professora, responsavel pela turma, nessa etapa da formacédo, concluida por uma prova,
que (des) qualifica o aprendizado. Foucault (2010b) vai chamar de ‘“aprendizagem
corporativa”, que seria uma relagdo de dependéncia total e individual das alunas
(responsaveis por suas aprendizagens) em relacéo a professora (responsavel pelo ensino).

O registro das notas das provas, das lices e dos exercicios praticos eram feitos
nas cadernetas, tendo como notas as seguintes equivaléncias, conforme o Regulamento da
Instrucdo Pablica (1924), em seu artigo 348: A nota de valor O (zero) era considerada
péssima, 1 (um) era uma ma nota, entre 2 (dois) e 3 (trés) era considerada sofrivel, a nota
4 (quatro) era uma nota regular, ja a nota 5 (cinco) era boa, a prova de nota 6 (seis) era

considerada étima. Neste mesmo artigo, em paragrafo Unico estava registrado que

Dessas notas, deduzem-se as medias mensais que serdo inscriptas nas
cadernetas entregues pelos professores ao director da Escola, afim de serem
registradas (BRSEIERB0102).

Foucault (2010b), citando o exemplo de uma escola de desenhos para o0s
aprendizes, em 1131, aponta que ja era possivel verificar naquele tempo como os
exercicios realizados pelos alunos da referida escola eram registrados com 0s nomes e as
datas correspondentes a cada atividade executada, logo depois, entregue ao professor, e
aqueles que obtivessem melhores resultados eram recompensados e comparados entre eles
no final de cada ano, estabelecendo assim “[..] os progressos, o valor atual, o lugar relativo
de cada aluno” (Foucault, 2010b, p. 151). Indo nesta mesma diregao, foi possivel observar
no Regulamento da Instrucdo Publica (1924) que as notas eram registradas pelo diretor da
escola e estas determinavam as (des) aprovacdes das alunas para as séries que seguissem,

conforme os critérios avaliativos transcrito abaixo:

Art. 144, Para o julgamento definitivo dos exames, em geral, ter-se &0 em conta
as provas de exames e as medias do aproveitamento, sendo considerado
reprovado o alunno que obter nota inferior a 3; approvado simplesmente, de 3
até 4; approvado plenamente o que obtiver mais de 4 até 5,5; depois de 5,5 a 6,
approvado com distinc¢éo.]...]

Art. 147. Aos alunnos aprovados nos exames finaes do curso primario serao
conferidos certificados de approvacédo ou sufficienia (BRSEIERB0102).

Através desses dispositivos criados para avaliar o (ndo) desempenho das
estudantes, cada uma teria sua vida marcada, classificada e objetificada, conforme os
resultados que tais avaliagbes apresentassem, desembocando em um processo
violentamente sutil dos processos de subjetivacdo. Como toda forma de organizacao exige
um registro, foi possivel verificar nas Informagdes Gerais, emitidas pela escola, datada de
30 de julho de 1946, que foram encaminhadas como foi 0 andamento de tais avaliages:

Aracaju, 30 de julho de 1946
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Informac6es Gerais

[...] Junto seguem os horéarios das provas parciais realizadas [...] de Desenho,
Canto Orfednico e Trabalhos Manuais, nos dias 10 a 13 de julho, conforme
vossas determinacdes telegraficas.

O processo de realizacdo das provas correu normalmente, dentro da mais
perfeita ordem, sendo rigorosamente cumpridas todas as instruc@es legais a
respeito (BRSEIERB0013).

Para sinalizar que havia ocorrido tudo conforme o estabelecido, considerado
“normal”, essa informacdo serviu para percebermos como 0S mecanismos de poder
estabelecidos pelos regulamentos e regimentos (internos e/ou externos) buscavam uma
ordem que, segundo Foucault (2010b) ndo precisa ser explicada, nem formulada, o que
seria importante era que o comportamento desejado fosse atingido, por meio dos sinais
que se colocavam, era preciso reagir logo, trazemos como exemplo o tocar da sineta,
sinalizando o horario de realizacao de cada atividade, indicando ao corpo que aquele sinal
se referia que estava na hora de realizar algo, disciplinando-o.

Com os regulamentos previamente estabelecidos de como seriam as provas e 0S
critérios avaliativos, percorreremos a seguir no esmiucamento dos conteudos que
disciplinavam a Profemée, na tentativa de perceber como 0s mecanismos de poder e de

saber, percorreram 0s assuntos nas séries que interessavam a aprendizagem desta.

3.1.2. Conteudos regulados- controle de saberes

“A regulamentagdo imposta pelo poder ¢ ao mesmo tempo a lei de construgdo da
operacao” (Foucault, 2010b, p. 148). Buscando exemplificar como o poder, por meio de
leis instituidas, foi construindo suas operacGes disciplinares na escola estudada, o Diério
Oficial do Estado de Sergipe, datado de 16 de marco de 1924, antecedendo o dia do
aniversario da capital do estado (Aracaju), apontava como o Regulamento da Instrucéo

Publica, no artigo 327 abordava o que cada programa compreenderia:

k) Os trabalhos manuais comprehenderdo: récortes, trancados, cartonagem,
modelagem e ensaios de jardinagem, além das prendas domesticas; o estudo
deve ser feito com caracter profissional, para inicio de officios cuja
aprendizagem pode comecar na escola primaria.

A Economia domestica ensina o que interessa 0 governo da casa e instrue nos
misteres necessarios ao mesmo fim (BRSEIERB0102).

Nesse regulamento a questdo da economia domeéstica voltava-se ao ensino e a
instrucdo das atividades do ambito privado: governo da casa, os misteres do lar.
Interessante frisar que a palavra misteres esté relacionada a trabalho, ocupacéo, servico

que a mulher teria como demanda ao adentrar no espa¢o domestico. Instruida e educada
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para esses fins, tais atribui¢des seriam realizadas com maior destreza. Podemaos sinalizar
aqui a nocao de acontecimento, pois, conforme Foucault (2010a) é sempre no dmbito da
materialidade que esta nocao se efetiva, possuindo seu lugar, consistindo na relacéo, na
coexisténcia, no seu recorte, percebendo que tais saberes ndo emergiram por acaso, foram
criados e efetivados por meio de discursos que promoveram seu acontecimento.

O conhecimento para as chamadas “prendas domésticas" (bordar, costurar,
tricotar) foi realizado por muito tempo, passado de geracdo a geracdo, de mulheres para
mulheres, em geral de mae para filhas, ou de mulheres que pertenciam ao mesmo espaco
doméstico. Vicente (2021) sinaliza que esses saberes tratam de algo cultural que foi se
perpetuando no compartilhamento dos habitos e costumes, agregando as mulheres valores,
crengas e costumes ancestrais. Enfatizando que as prendas domésticas também envolviam
as artes na cozinha, na organizacdo e ornamentacao da casa, dando maior destagque nesta

pesquisa aos trabalhos manuais realizados com agulha e linha.

No Brasil, o bordado € lecionado nos conventos e nas escolas confessionais e
como disciplina e integra o curriculo escolar a partir de 1854, quando o ensino
escolar passa a ser obrigatorio para todas as classes sociais e 0 ingresso na
escola é franqueado as mulheres. Desse modo, com a possibilidade de
escolarizacdo também das classes populares, os trabalhos manuais passam a
fazer parte do curriculo escolar e o bordado direcionado somente as mulheres
(Ramos, 2019, p. 54).

Os contetdos que envolviam as atividades de bordado, tric6 e croché, bem como
recortagem, dobradura, tecelagem, modelagem e cartonagem foram também presenciados
em outros estados brasileiros, a exemplo de Parana, Séo Paulo e Santa Catarina (Camara,
2019), os conteudos iniciaram na escola primaria, com o objetivo de ensinar oficios
comuns de carater profissional. “O momento historico das disciplinas ¢ 0 momento em
gue nasce uma arte do corpo humano, que visa [...] 0 aumento das suas habilidades, [...]
torna tanto mais obediente quanto é mais util, e inversamente” (Foucault, 2010, p. 133).

No Decreto n° 934, marcado com data de 05 de maio de 1926, publicado também
no Diéario Oficial do Estado de Sergipe, aparecem as mesmas abordagens conteudistas que
compreende essa Disciplina. Em seu artigo 5, enfatiza que no curso de trabalhos de agulha,
rendas e bordados, compreenderia crochés, tricés, crivos, filets, rendas, rendas bordadas e
todas as especies de rendas finas, alem de bordados a branco e a cor, a tule, bordados
ingleses, a prata, a ouro, a missangas, a cabelos. Em sua alinea apresentada abaixo, o

decreto aborda como seria o curso de confecgdes:

a) O curso de confecgdes se ocupara de roupas para homens, senhoras,
enxovaes, applicacbes em geral, roupas brancas para meninos e senhoras,
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roupas brancas para homens, roupas para operarios e soldados. Diario Oficial
de Sergipe, 1926 (BRSEIERB0301).

Nota-se que ha um maior detalhamento quanto ao que se compreendia sobre os
conteddos a serem ministrados na Disciplina Trabalhos Manuais: uma maior gama de
bordados a serem aprendidos pelas alunas que dominassem as artes das agulhas. Além do
detalhamento dos conteldos, o artigo acrescenta como seria ministrado o curso de
confeccdes, objetivando o preparo para um oficio profissional: confec¢do de roupas e
enxovais. Foucault (2010b) aborda que o poder amarra 0 corpo e o0 objeto, manipulando-
0s e constituindo um complexo corpo- maquina, onde um ja ndo se opera sem 0 outro.

Na Escola Normal Rui Barbosa, a Disciplina Trabalhos Manuaes aparece desde o
inicio do periodo da pesquisa, em 1911 ja era possivel verificar a Disciplina com essa
nomenclatura. Entre 1919 a 1923 ela aparece nos registros com o nome “Trabalhos”.
Especificamente em 1924, com o nome “Prendas domésticas”. Entre 1925 e 1927,
retornam com o nome de “Trabalhos Manuaes”, sumindo dos registros nos dois anos
seguintes. Em 1930, a Disciplina emerge com o nome de “Trabalhos de agulha”. Entre
1931 a 1937, retomam a nomenclatura “Trabalhos”. A partir de 1941 segue com o nome
“Trabalhos Manuais” até o ano de 1946. Nos dois anos seguintes, retomam 0 nome
“Trabalhos”.

O uso de nomenclaturas diferentes para essa Disciplina, que apresentava a mesma
finalidade (formar a mulher prendada) também ocorreu em outros estados brasileiros. Em
sua tese, Alexandra Camara (2019) vem apontando que disciplinas apresentaram
terminologias distintas também no Estado do Parana (Prendas Domésticas, Trabalhos de
Agulha e Trabalhos Manuais), enfatizando que todas elas pareciam indicar uma finalidade
em comum: auxiliar as meninas com relacdo as atividades domésticas. Foucault (2010b)
destaca que a disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos “doceis” e prontos

para servir.

E somente no programa de 1914 que a matéria de Trabalhos Manuais é
requerida em todos os anos do ensino primario paranaense e para ambos 0S
sexos. Como observacdo, ao final desse programa, consta a explicacdo de que
os trabalhos manuais para as meninas consistiriam em prendas domésticas e de
agulha, incorporando duas ideias antes separadas (Camara, 2019, p. 182)

E notavel que no Parand, o ensino se dava para ambos o0s sexos, sendo que 0s
trabalhos manuais se diferenciavam: para meninos eram ensinados oficios que lhe
proporcionassem um oficio futuro, a exemplo da carpintaria e marcenaria, ja para as

meninas eram ensinados os oficios que proporcionassem criar ornamentos para os enfeites
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do lar (Camara, 2019). Na Escola Normal Rui Barbosa, no periodo estudado, s6 haviam
meninas matriculadas, podendo assim ser o motivo dessa disciplina, mesmo apresentando
nomenclaturas distintas, atravessou todo o periodo mantendo contetdos que reforgavam
as aprendizagens para ornamentos do lar, sinalizamos aqui mais uma vez o principio de
especificidade (Foucault, 2010a), percebendo o que estes discursos ocasionaram na vida
dessas mulheres.

Essas modificacGes de nomenclatura podem apresentar também uma mudanca em
cada momento historico que elas se manifestam, sofrendo as alteracdes que fazem sentido
no existir de cada processo, lembrando aqui da nogdo de condicdo de possibilidade
(Foucault, 2010a). A figura feminina quando era representada em quadros, por exemplo,
eram associadas aos trabalhos de rendeiras, quituteiras e louceiras ou tecelds (Ramos,
2019). Ainda segundo a autora, a partir de 1930, nas representacdes imagéticas, essas
figuras apareciam em primeiro plano, dando destaque a figura feminina ao realizar tais
atividades, refor¢cando os ditos “valores” que foram sendo atribuidos socialmente ao que
se identificava como tarefas femininas.

Lembrando que o ano de 1930 foi marcado pelo golpe de estado, e VVargas assumiu
a presidéncia do territdrio brasileiro, anulando o que antes chamavam de Republica Velha.
Ramos (2019, p. 48) aponta que para atender “[...] aos anseios de Vargas com a busca ¢ a
criacdo identitaria que possa dar unidade ao pais, de modo a consolidar a ideia de trabalho
artesanal”, a proposta de uma “ordem e progresso” vem desse movimento: de novas forgas
politicas e de outras correntes educacionais que perpassaram e respingaram suas manchas
na educacao das mulheres sergipanas.

O trabalho manual era associado ao meio rural, isso proporcionou a esse oficio um
carater de “atraso” para ser desenvolvido em um pais com objetivos ditos de progresso.
Desvalorizado também por representar uma modalidade de trabalho realizado por “donas
de casa”, tarefas que passam a ser vistas com desdém e menosprezo, além de serem
consideradas inferiores em comparagdo a outras atividades realizadas fora do espaco
doméstico (Ramos, 2019). Aqui se nota um principio de inversdo do discurso sobre os
trabalhos manuais, antes valorizado e ganhando saberes especializados, depois
menosprezado e desvalorizado socialmente.

Ramos (2019) ainda aponta que inicialmente as meninas comegavam a exercer 0s
trabalhos manuais executando pequenas amostras em pequenos pedacos de tecido, na

confecgéo de roupinhas de bonecas e com um pouco mais de habilidade com as agulhas,
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elas desenvolviam pecas menores como panos de prato, até chegar a confeccdo de pecas
dos enxovais de casamento e de bebé, assim era o inicio da aprendizagem sobre 0s
trabalhos manuais. Destacando que, como citado anteriormente, primeiro as meninas
aprendiam em casa, depois reforcavam essas aprendizagens no ambito escolar.

Para Camara (2019) acreditava-se que a escola ao proporcionar as atividades de
trabalhos manuais, ao realizar atividades de manipulagdo e observacdo de objetos
sensiveis, seriam os melhores meios do desenvolvimento da intuicdo. Nesta direcdo,
Foucault (2010b, p. 147) aponta que no controle do “corpo bem disciplinado forma o
contexto de realizagao do minimo gesto”, dando o exemplo de como o exercicio rotineiro

da caligrafia se assemelha ao de uma ginastica que exercita 0 corpo por inteiro.

Além disso, o gesto técnico esta vinculado a utilidade e & intencéo operatéria.O
dominio do gesto é orientado por sua finalidade, buscando sua eficacia e sua
realizacdo. Necessita em algumas situagdes o uso de um instrumento, agulhas,
no exemplo do bordado ou simplesmente da mdo. Ademais, exigindo uma
coordenacdo e uma mobilizagdo corporal (Ramos, 2019, p. 52).

Foucault (2010b) sinaliza que as disciplinas também devem ser compreendidas
como aparelhos que analisam o espago, que decompdem e recompdem as atividades e
capitalizam o tempo. Estando melhor catalogado a partir do ano de 1931, os registros dos
programas da Disciplina Trabalhos Manuais apresentaram um certo aumento no grau de
dificuldade nos conteidos a medida que as séries iam avancando. Para a turma de 1° ano
eram apresentados as aprendizagens consideradas “faceis” ou “simples” no manejo com
os trabalhos manuais de agulha. O quadro abaixo sinaliza os contetdos reservados ao 1°

ano da turma de 1931:

QUADRO 2: PROGRAMA DA DISCIPLINA TRABALHOS MANUAIS 1° ano
(1931)

1° anno:
Pontos faceis de agulha com linhas grossas e de cores.
Ponto de alinhavo, de haste, pesponto e bainha.
Ponto de marca em talagarca e fazendas grossas.
Primeiros pontos de crochet e tricot em linha grossa e lan: sapatinhos, gorros
e toucas para creanga.
Pontos de agulha: ponto de cadeia, de haste e russo.
Applicacdo em pecas simples de vestuario, principalmente de creanca.

FONTE: Elaboragéo propria (2023)
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FIGURA 7: CONFECCAO DO ENXOVAL

FONTE: https://blogdamaricalegari.com.br/2017/06/09/croche-e-um-pouco-de-sua-historia/

FIGURA 8: MINUCIAS DA APRENDIZAGEM BORDADA

67


https://blogdamaricalegari.com.br/2017/06/09/croche-e-um-pouco-de-sua-historia/

FONTE: Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo, Aloum de fotografia da Escola Normal e
Annexa, 1908.

Foi possivel verificar que, jA& no primeiro ano do ensino primario, as alunas
precisavam aprender a confeccionar as pecas do enxoval do futuro bebé, comegando com
0 manuseio das linhas mais grossas, para irem ajustando o manejo dos fios e assim criarem
as primeiras pecas. No quadro, também foi possivel observar que elas aprendiam alguns
pontos que poderiam servir para as atividades domeésticas: pontos de alinhavo, pesponto e
bainha, talvez servisse para um ajuste das roupas que a (futura) familia usaria, emergindo
aqui a nocao de condicdo de possibilidade (Foucault, 2010a) apontando os limites para
que o discurso sobre a mulher prendada, que sabe bordar e costurar, apareca.

Nos programas do ano de 1938, percebe-se uma reducdo na quantidade de

contetidos propostos para a Disciplina Trabalhos Manuais para a turma de 1° ano:

QUADRO 3: PROGRAMA DA DISCIPLINA TRABALHOS MANUAIS 1° ano (1938)

1° ano:
e Croché, trico em Ia: confeccéo de sapatinhos e toucas para crianca;
e Renda para guarnicdo de vestidos e roupa branca.
e Bordado a branco, russo em relevo e Tecelagem.

FONTE: Elaboragao propria (2023)
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Nota-se que os contetidos voltados para a confeccdo de vestuarios para criangas
continua sendo basicamente o mesmo, com reducdo da aplicagdo em pegas simples.
Quando verificamos os demais conteudos, percebe-se que, em 1931, os conteudos
reservados ao 2° ano, foram antecipados para o 1° ano, em 1938. E uma notavel
simplificacdo dos contetidos pode sinalizar o que talvez ja ndo interessava mais que as
alunas aprendessem, verificando aqui um principio de descontinuidade (Foucault, 2010a).
O autor ainda aponta que um dos processos de capitalizagdo do tempo, consiste em dividir
a duracdo em segmentos, sucessivos ou paralelos, dos quais cada um deve chegar a um
termo especifico (Foucault, 2010b), foi o que verificamos com a divisdo dos contetdos
ministrados em cada série.

No 2° ano, ainda em 1931, as meninas ja comegavam a aprender um pouco mais
sobre bordados de pontos mais elaborados, organizados segundo um esquema analitico
em uma sucessdo dos assuntos ensinados, das questdes tratadas segundo uma ordem de
dificuldade crescente, abandonando o principio da repeticdo analdgica (Foucault, 2010b),
podendo ser verificado aqui a nogdo de série (Foucault, 2010a), estabelecendo as séries
diversas dos contetdos ensinados na Disciplina. Foi perceptivel que, para incrementar
ainda mais os enxovais (casamento e futura cria), elas precisavam desenvolver ainda mais

habilidades com as maos, agulhas e linhas:

QUADRO 4: PROGRAMA DA DISCIPLINA TRABALHOS MANUAIS 29 ano
(1931)

2° anno:
Guarnicdes, flores e fructas de ponto de marca em talagarca e fazendas finas.
Letras e nomes.
Bordado a branco e cores; a lan, a fita e a seda.
Bordado richelieu a branco e a cores em fazendas grossas e finas.
Bordado de applicacéo.
Renda irlandeza.
Tricot e crochet: chapéus, toucas e capotes. Vestidinhos para creanca.
Filet: applicages, rendas e bicos.

FONTE: Elaboracédo Prdpria (2023)

As aprendizagens véo se refinando & medida que as alunas avangam nas séries.

Parafraseando Foucault (2010b), seria um dos principais erros mostrar as alunas todos os
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exercicios a0 mesmo tempo®; sendo assim, foi necessario decompor o tempo em
sequéncias, separadas e ajustadas (Foucault, 2010b). Notou-se que, no segundo ano, elas
aperfeicoaram a técnica de bordados, incrementando aqueles mais refinados: richelieu,
renda irlandesa, filet, além de se aprimorarem nas rendas, na aplicacao e nos bicos para
finalizacdo de pecas. No ano de 1938, ainda no 2° ano, também houve uma simplificacao
nos contetdos, trazendo aqui o principio de descontinuidade (Foucault, 2010a),

resumindo-se ao aprendizado de:

QUADRO 5: PROGRAMA DA DISCIPLINA TRABALHOS MANUAIS 2° ano (1938)

e Tricd e choché em Ia e linha: casacos, blusas, vestidinhos para crianca.

e Bordado Oriental, Turco, Romano, Sombra, Crivo, Milanés e Irlandés.

FONTE: Elaboracéao propria (2023)

Os bordados foram ganhando novas nuances de requinte, sendo acrescentados,
ainda no 2° ano, tipos de bordado que pudessem servir de ornamentos para a casa,
formando, o que Foucault (2010b) chamou de conjunto de alinhamentos obrigatérios, onde
cada aluna, segundo sua idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocuparia ora uma
fila, ora outra. Enfeites com bordados, na borda ou dentro dela. Assim, as alunas da Escola
Normal Rui Barbosa seguiam confeccionando, passando de série em série, mudando de
fila, atentando-se aqui para a nocdo de regularidade (Foucault, 2010a) com que esses

fenbmenos ocorriam na escola.

Além de dominar as habilidades de usar agulhas, linhas e tecidos, é preciso
desenvolver cada vez mais a concentragdo, a precisdo e o ritmo que impdem
todo um aprendizado corporal de ateng&o, os quais sdo aprendidos por meio das
dindmicas de observacdo, de imitacdo e da propria experiéncia de usar materiais
repetidamente (Ramos, 2019, p. 51).

Foi interessante observar que ainda em 1931, no 3° e 4° ano, ndo foram localizados
conteddos que remetesse a confeccdo de enxovais para criangas, verificando aqui o
principio de descontinuidade (Foucault, 2010a), provavelmente a énfase foi dada ao
aprimoramento e a aprendizagem de bordados com pontos mais elaborados, demonstrando
que cada aluna se desloca o tempo todo numa série de casas e estas marcam uma hierarquia

do saber ou das capacidades (Foucault, 2010b), como ilustra o quadro a seguir:

39 Frase reelaborada com base na no Regulamento de 1743 para a infantaria prussiana, onde Foucault
(2010b, p.152) transcreve que “E um dos erros principais mostrar a um soldado todos os exercicios ao
mesmo tempo”
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QUADRO 6: PROGRAMA DA DISCIPLINA TRABALHOS MANUAIS PARA 3° E 4° ANO (1931)

3%anno:
Ponto d’assise, a vapor e passemaneria.
Bordado Richelieu
Bordado Veneziana
Bordado Renascenca
Bordado sobre tule com applicacéo
Bordado Hespanhal
Bordado Inglés
Bordado a ponto real e ponto areado
Bordado com aberto e fio cortado com requife
Macramé
Tricot

4° anno:
Bordado Norvegienne
Bordado Mosaico
Bordado Arabe
Bordado Yugoslavia
Bordado Tcheco- Slovaquia
Bordado Colbert
Bordado Lacis
Bordado Japonés e Chinés
Bordado Bretas
Renda Guipure
Frivolité
Pintura com agulha

FONTE: Elaboragdo prépria (2023)

A lista de conteudos sobre bordados avanga também para o0 ano de 1938, com o
acréscimo da aprendizagem de trabalhos manuais também para o0 5° ano, no que Foucault
(2010b) sinalizou de movimento perpétuo, onde os individuos substituem uns aos outros,
num espago escondido por intervalos alinhados. Avango de séries, contelidos que se
ampliam, alunas que trocam de lugares, umas com as outras, em um movimento constante

de posic¢éo na fila, que seria o lugar que alguém ocupa em uma classifica¢do, o ponto em
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que se cruzam uma linha e uma coluna, também o intervalo numa serie de intervalos que

se pode percorrer sucessivamente (Foucault, 2010b).

QUADRO 7: PROGRAMA DA DISCIPLINA TRABALHOS MANUAIS PARA 3°4° E 5° ANO (1938)

3° ano:
Almofada e tapete de bordado Kelin Tcheco- Slovaquia;
Youguslavia;
Navegiene;
Colbert;
Inglés;

12 serie:
e Ponto de Smirna;
e Bordado de Aplicacdo com fundo recortado;
e Turco;

28 serie:
e Renda Venesiana;
e Renascenca,;
e Tenerife;

4° ano:
Tule e filé;
Guipure de Irlanda;
Richelieu;
Frivolité.

22 série:
e Flores em tule com aplicacdo de croché.
e Confeccédo de vestidos, blusas, sapatinhos, toucas, almofadas e centros, - com
as rendas e bordados mencionados.

5% ano:
Bordado em fita com tons esbatidos;
Bretao;
Arabe;

Recamo com Passemanaria;
File- Richelieu e aplicacdo em Tule;
Pontos: Hungaro, Turco, Triangular, Mosaico, Caxemira e Tunisiano;
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e Flores de Escama, Conchinhas, Corda, 13 etc.

FONTE: Elaboracéao propria (2023)

A partir do 3° ano, os contetdos eram divididos por série, isso se repetia com a
turma do 4° ano. Foucault (2010b) aponta que na disciplina, os elementos séo
intercambidveis, pois cada um se define pelo lugar que ocupa na série, e pela distancia que
0 separa dos outros. Foi notavel que nos anos finais o aprendizado era voltado para o0s
bordados mais refinados, talvez, porque as alunas ja estivessem proximas da formacao,
fosse essa para casar ou mesmo exercer uma profissdo, nesse caso, tornar-se professora do

ensino primario, trazendo aqui a no¢éo de acontecimento (Foucault, 2010a).

Assim, os conteldos escolares ajudam a legitimar os discursos, bem como
naturalizar os papéis a serem ocupados e exercidos pelos agentes sociais,
especialmente o lugar subalterno das mulheres. Por isso, as estratégias buscam
disciplinar os corpos, 0s gestos e 0s desejos, com 0s quais se prolongam as
relacbes de poder, as desigualdades, as diferencas de género e, sobretudo, as
hierarquias sociais (Ramos, 2019, p. 57).

Para Foucault (2010b) a organizacdo de um espaco que fosse em série permitiu
determinar lugares individuais, sendo assim possivel controlar cada um, bem como o
trabalho de todos ao mesmo tempo. Dessa forma, organizou-se também uma nova
economia do tempo de aprendizagem. O autor aponta que essa organizacao fez do espaco
escolar uma maquina de ensinar, de vigiar, de hierarquizar, de recompensar (Foucault,
2010Db).

Os envolvidos com a escola faziam parte dessa maquinaria, como se fossem pecas
de uma grande engrenagem que faziam a maquina funcionar. Cada um com um papel a
desempenhar com base em hierarquias estabelecidas, sendo recompensados ou nao
conforme a atribuicio de valores que seus comportamentos (vigiados) lhes
proporcionassem: professores, diretor, secretario, bedel, porteiro, alunas. O espaco escolar
promotor e (re)produtor de subjetividades atravessou a vida de todos 0s sujeitos que dele

faziam parte.

3.1.3. Compromissos contratados

Uma observacdo minuciosa do detalhe, e a0 mesmo tempo um enfoque politico
dessas pequenas coisas, para controle e utilizagdo dos homens, sobem através
da Era Cléassica, levando consigo todo um conjunto de técnicas, todo um corpo
de processos e de saber, de descricOes, de receitas e de dados (Foucault, 2010b,
p. 136)
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As técnicas de apropriacdo do tempo, dos corpos e das forcas se estendem para
além da época classica, se aprimorando cada vez mais de saberes que produzem e invertem
0 tempo ocioso em lucro ou mesmo utilidade. Observar as minucias de uma das técnicas
de controle utilizada pela Escola Normal Rui Barbosa é o movimento que realizaremos
agora, na tentativa de verificar como era feito o registro do processo de contrato de uma
professora para lecionar aulas de Trabalhos Manuais, atentando-se para o principio de

especificidade (Foucault, 2010a):

Térmo de contrato celebrado entre o Estado, representado pelo Diretor Geral do
Departamento do Servico Publico e a professora [...] como abaixo se declara:
Aos vinte e tres dias do més de marco do ano de mil novecentos e quarenta e
seis, no Gabinete do Diretor Geral do Departamento do Servi¢o Pdblico [...],
compareceu a professora [...] que disse vir assinar o térmo de contrato de
locagdo de servicos, a fim de ministrar o ensino de Trabalhos Manuais no
Instituto Pedagdgico “Rui Barbosa”.

No ano de 1947, a referida escola ja denotava o nome Instituto de Educacédo Rui
Barbosa, por conta da Reforma instituida pela Lei Organica do Ensino Normal (n.8.560,
de 2/01/1946), que estabelecia que as escolas precisavam ter a nomenclatura de instituto.
Foucault (2010b) aponta que os regulamentos tornaram-se mais minuciosos, sendo capaz
de controlar a vida e os corpos que fariam parte do quadro escolar. Para melhor girar a
engrenagem, era preciso também estipular o tempo de aula da professora (total de 12 horas
semanais) e quanto ela iria receber pelo servigo prestado (15 (quinze) cruzeiros por aula),

e um total de 700 (setecentos) cruzeiros no periodo de férias.

Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar
os individuos, instaurar as comunicacdes Uteis, interromper outras, poder a cada
instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as
qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar e
utilizar (Foucault, 2010b, p. 138).

De acordo com Foucault (2010b), os procedimentos utilizados para melhor
conhecer, dominar, utilizar as forcas e o0s corpos dos individuos, precisavam ser
estabelecidos para que se pudesse ter um maior controle sobre 0s mesmos. Ainda no
contrato analisado, foi possivel verificar que, se a professora deixasse de lecionar aulas,
as mesmas seriam descontadas ou mesmo perderia o direito de receber financeiramente
por elas. Além de ter como obrigatoriedade o zelo e a eficiéncia das obrigacdes assumidas
no presente contrato. Um dos efeitos que o poder busca controlar sdo a ociosidade e a
irregularidade operaria (Foucault, 2010b).

Pequenas astlcias dotadas de um grande poder de difusdo, arranjos sutis, de
aparéncia inocente, mas profundamente suspeitos, dispositivos que obedecem a
economias inconfessaveis, ou que procuram coer¢es sem grandezas, sdo eles
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no entanto que levaram a mutacdo do regime punitivo, no limiar da época
contemporanea (Foucault, 2010b, p. 134).

Movimentos de puni¢des que estavam camuflados em termos sutis, regendo o agir
dessa professora: perder aula pesava no bolso, o tempo de aula era convertido em dinheiro.
O contrato estabelecido entre as partes envolvidas, teria validade de um ano, pode-se
perceber que a assinatura do contrato ocorreu oito dias apds iniciadas as fungdes, datadas
de 15 (quinze) de marco de 1946.

Para impor sutilmente o poder que a instituicdo exercia sobre a contratada, estava
estabelecido também que o contratado podia ser anulado antes mesmo do prazo de um
ano, se isso fosse conveniente para a administracdo publica, e a contratada nédo teria o
direito de reclamacdo ou mesmo de indenizagdo, trazendo aqui a sua condi¢do de
possibilidade (Foucault, 2010a).

Foi interessante perceber como a Disciplina Trabalhos Manuais atuou como
engrenagem da maquinaria escolar. Verificamos de quais formas essa disciplina foi se
desenrolando no itinerario brasileiro, suas (des) valorizacdes neste territorio e como 0s
trabalhos manuais adentraram tanto no contexto da escola em estudo, quanto em outras
instituicdes escolares, a exemplo do Parand, produzindo uma rede de saberes e
possibilidades.

Enfatizando a Escola Normal Rui Barbosa, fazendo uso tanto dos Regulamentos
da Instrucdo Publica, como também de documentos encontrados no arquivo da instituico,
foi possivel verificar as técnicas de controle, decomposicdo e organizagdo do tempo,
instituindo como a Disciplina Trabalhos Manuais iria funcionar na escola, formando
corpos capazes de produzir atributos que refor¢avam a “natureza feminina”, produzindo
na Profemde a “mulher prendada”. Dentro da disciplina, notou-se quais conteudos esta,
no periodo estudado, precisava aprender, conteudos Uteis para 0s misteres domésticos.

O movimento que seguiremos corrobora com mais uma peca engrenatéria da
maquinaria escolar, agora para além de habilidades que foram verificadas na Disciplina
Trabalhos Manuais, a Profemae precisaria aprender quais elementos eram necessarios para
formar e formatar o seu carater, entrando em um processo de adestramento, controle dos
corpos, de domestizagdo, seguindo o que Nietzsche (2022) chama “ideia de rebanho”,
embasadas em uma moralidade crista, sem espacos para questionamentos. Verificaremos
como a Disciplina Educagdo Moral fez parte da composicdo da formagdo da mulher na
Escola Normal Rui Barbosa, impondo sutilmente a ideia da “mulher direita”, bela,

recatada e do lar, agregando a esta um juizo de valor.
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3.2. FORMACAO DA MULHER DECENTE: DISCIPLINA EDUCACAO
MORAL

FIGURA 9: BORDANDO A MORALIDADE BRASILEIRA

FONTE: Bandeira bordada por normalistas de Séo Paulo, em
1909.https://ieccmemorias.files.wordpress.com/2014/02/14-alunas-com-parte-da-bandeira-bordada-por-
elas_1909.jpg?w=640&h=480

Entre o final do século XIX e inicio do XX, as escolas normais foram emergindo
no contexto brasileiro com o propdsito de formar profissionais para trabalhar com o
publico heterogéneo, que aos poucos ia se multiplicando pelas cidades. A aposta dos ditos
“republicanos” constava em acabar com o analfabetismo (que era fortissimo no Brasil
naquele periodo), agregando-se a isso, tinham as demais questdes sociais, como salde
publica, identidade nacional e uma estrutura (Santiago, 2022).

Na tentativa de organizar os espacos e produzir uma melhor distribuicdo dos
sujeitos, a educacdo emergiu como forma de (trans)formar os corpos, sob a premissa de
uma “unificacdo social”, enfatizando aqui o principio de exterioridade (Foucault, 2010a).
A partir de alguns saberes determinados, que permeavam os curriculos das escolas

normais, a aposta era que os individuos aprendessem novos modos de circular em
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sociedade, como também, novas maneiras de estar em campo privado. Dar uma nova cara

a um pais em progresso seria algo a se alcangar por meio da educacao.

O que quero dizer é o seguinte: mesmo perda parcial de utilidade, decadéncia e
degeneracdo, perda de fungdo e de um propésito, numa palavra, morte, propria
das condi¢Ges do progresso genuino; que aparece sempre sob a forma de uma
vontade e caminho para um poder maior, é sempre realizada a custa de inimeros
poderes menores. A magnitude de um “progresso” ¢ aferida pela grandeza do
sacrificio que exige: a humanidade como um sacrificio em massa para a
prosperidade da Unica espécie mais forte do Homem - isso seria um progresso
(Nietzsche, 2022, p. 66).

Nietzsche (2022) nos provoca a pensar sobre como a ideia de progresso se
desenrolou na historia da humanidade. O progresso, segundo o autor, provém do que ele
chama de morte, isso seria a perda do potencial de vida do ser humano, em detrimento de
uma “prosperidade”. O autor ainda aponta que a decadéncia, a degeneracdo, a perda da
funcéo de vida, bem como a perda de um proposito para viver sdo frutos do dito progresso,
gue quanto maior, maior também é o nimero de humanidade sacrificada (em sua poténcia
de existir) em prol deste. Os poderes menores a que o autor se refere, aqui vem em torno
dos saberes que permeavam a Disciplina Educagdo Moral.

Os saberes determinados que compuseram a Disciplina Educacdo Moral estavam
pautados em propostas consideradas verdadeiras, amparadas em métodos, Foucault
(2010a) acrescenta a estes, um jogo de regras e de definicdes, de técnicas que se
articulavam para que a Profeméde fosse também engrenada ao projeto de cidada que a
Escola Normal Rui Barbosa pretendia (trans)formar. A exemplo disso, Santiago (2022)
aponta que, no campo educacional brasileiro, foram sendo introjetados os saberes
médicos, que se vincularam aos saberes de cunho moral e nacionalista, na medida que
avangavam as justificativas de amparar os mesmos discursos, validando sua efetividade,
aqui verifica-se o principio da inversdo (Foucault, 2010a).

Santiago ainda aponta que na medida em que se incorporou o corpo na educacéo,
ele passou a ser ‘pedagogizado’ junto a moral, assim a educagdo do corpo se entrelacou
entre todos esses saberes. (Trans) Formar o corpo em Util e produtivo para o trabalho,
embasados em ideais moralistas, fortemente inspirados na moral cristd, tornava-se cada
vez mais interessante ao modelo educacional importado, que estava sendo implementado
em terras sergipanas, lembrando aqui do principio de exterioridade (Foucault, 2010a).

Mesmo com tantas reformas, em meio a avangos e retrocessos, a Disciplina em
questdo, permaneceu atrelada ao curriculo da escola por quase todo o periodo, iniciando

em 1913, indo para além do limite temporal recortado nesta pesquisa.
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Possuindo um proposito de ser ensinado e cultivado no meio coletivo, a educacgéo
moral pretendia atingir horizontes mais amplos, ndo apenas instruir as alunas sobre os
contetdos que eram ministrados, pretendia-se também incutir valores, (bons) habitos,
sentimentos de divida, fosse esta com a instituicao escolar, com a familia e/ou mesmo com
a nacdo que vinha se erguendo em ideais moralistas. Para Nietzsche (2022) esse
sentimento de “dever”, de obrigacao pessoal, teve origem na mais antiga forma de relacéo
que existe: relagdo comprador e vendedor, credor e devedor. A Profemae seria atravessada
por tais sentimentos, a medida que ia se apropriando dos saberes da Disciplina.

Em Genealogia da Moral, Nietzsche (2022) aponta que o processo, do que ele
chamou de “envenenamento da politica corporal da humanidade”, foi sendo imposto de
maneira lenta, discreta, delicada e silenciosa. A medida que vamos adentrando nos
programas dessa Disciplina, nos deparamos como esses processos por envenenamento
(aqui pensando esse envenenamento como sendo a introducdo de valores morais, de forma
lenta, sutil e delicada) foram sendo dosados a conta gotas na educacdo institucionalizada
da Profemae, e 0 que estes processos ocasionaram nesta, destacando aqui o principio da
especificidade (Foucault, 2010a).

Ainda em Nietzsche (2022) trazemos a questdo do ser humano como animal
domesticado, adestrado, que foi aprendendo a andar em rebanho, seguindo leis e ordens
pautadas em uma moral juidaico- cristd, sem se questionar sobre essas ideias impostas.
Ilustrando o que Nietzsche chamou “animal de rebanho", pautamos aqui o carater coletivo
gue a educacao moral trazia consigo: o que se aplica no individual, respinga no coletivo

e vice-versa.

A necessidade dos republicanos de unificar a nacdo em educagdo civica,
higiénica e moral automaticamente exclui todas as outras formas possiveis de
educacdo, visdo de mundo e, inclusive, manifestacdo religiosa, que pode ser
inclusa nas questdes de manifestacdo cultural (quando nos deslocamos para
pensar sobre festas, rituais e outras manifestacdes coletivas) (Santiago, 2022, p.
40).

Percebe-se a partir da citagdo da Santiago (2022) que, a aposta em educar
moralmente, civilizadamente e higienicamente a populagdo brasileira, estabelecia suas
bases de atuacdo (medicina, moralidade e civismo), impossibilitando, dificultando ou
mesmo excluindo outras formas de educacdo, trazendo aqui a nocdo de condicdo de
possibilidade (Foucault, 2010a). Cabe aqui um breve apontamento de Nietzsche (2022)
sobre “o homem limpo”, ele aponta que ¢€ preciso tomar um certo cuidado com as ideias
de “limpo” e “impuro”, ndo levando estas tdo a sério, nem ampliando, nem simbolizando-

as.
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Retomando o pensamento sobre as formas de saberes, abriram-se questdes:
Quantos saberes foram invalidados ou deslegitimados por ndo estarem pautados nessas

bases (medicina, moral e civismo)?

O civismo, revestido de ordem e beleza de uma nacdo, projetava em
apresentacdes, desfiles, bandeiras e uniformes, um pais que era rico em
costumes (com hinos e orquestras dando riquezas de detalhes no imaginario
social), e, com a auséncia de lazer publico e gratuito a populacdo pobre, se
tornava entretenimento (Santiago, 2022, p. 42-43).

A questdo do civismo vem na direcdo de proporcionar um ideal de pais que
correspondia as palavras de ordenamento e progressividade, quando se tratava de construir
uma nova imagem para alguns, percebendo nas palavras da Santiago (2022) que quando
se tratava da populacéo pobre do pais, a situacdo alcancava um carater de atraso, descaso
e limitacBes. Reforcando que esta pesquisa ndo se pautard nas questdes de classe.
Considerando que tal contraste na mesma terra pode sinalizar questdes que inquietam
outras pesquisas.

Santiago (2022) ainda sinaliza que o novo movimento que atribuiam ao corpo,
naquele momento histérico (inicio do século XX), proporcionou que houvesse inimeras
possibilidades para tal, sendo enaltecidas as questdes de prazer e de cuidado. O corpo
considerado impotente, que ndo seguisse aquela cultura, que se mostrava nova, tinha uma
existéncia limitada. Nesse sentido, percebemos que as subjetividades perpassam vidas que
foram/ sdo produzidas no mundo, que determina, faz acontecer e materializa as existéncias

possiveis. Para Nietzsche (2022, p. 31)

[...] também a moralidade popular separa a forca da expressdo da forga, como
se por detras do homem forte existisse algum substrato neutro indiferente, que
gozava de capricho e opcao sobre se deveria ou ndo expressar forca.

O processo de adestramento do corpo para desenvolver uma moral, precisou
adquirir um atrelamento de caracteristicas, que pudessem proporcionar processos de
subjetivacdo as alunas da Escola Normal Rui Barbosa. Trazendo como exemplo, 0
Regulamento da Instrucdo Publica, registrado no Diario Oficial do Estado de Sergipe,
datado de 16 de marco de 1924, em seu artigo 327, alinea i, se repetindo no Regulamento
da Instrucdo Publica, também registrado no Diario Oficial do Estado de Sergipe, datado
de 05 de Maio de 1926

i) A Educacdo Moral e Civica é um ensino de natureza abstracta, mas cujos
efeitos se concretizam, a cada passo, nas manifestacGes exteriores dos
sentimentos individuaes; levantar esses sentimentos e conduzilos & pratica de
actos de bondade, de altruismo, de justica, de equidade, de patriotismo e de
solidariedade - eis 0 grande objectivo da Educacdo Moral e Civica. A sequencia
natural desse estudo, aperfeicoando o carater do individuo, lhe incutir o
interesse pela organizacdo politica nacional, pelas liberdades publicas, pelos
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direitos e deveres do cidaddo; ensinar-lhe-4, em summa, o culto da Patria
avigorado pela historia dos grandes feitos e pela biographia dos grandes homens
(BRSEIERB0301).

Pensando juntamente a Nietzsche (2022), trazendo a teoria de Spencer“?, pode ter
sido interessante conduzir os individuos a pratica de atos de bondade e altruismo, justica,
equidade, patriotismo e solidariedade, para que na Profemae fosse sendo desenvolvida o

“instinto de rebanho”, respaldado na ideia de que isso seria “bom” em algum momento

De acordo com esta teoria, “bom” ¢é o atributo daquilo que anteriormente se
mostrou util, por isso pode afirmar ser considerado “valioso no mais alto grau”,
“valioso em si mesmo” (Nietzsche, 2022, p. 13).

Nota-se que um dos intuitos da Educacdo Moral e Civica (assim apresentada pelos
documentos), segundo os Regulamentos de 1924 e 1926, reforcava a ideia de producéo de
sentimentos individuais, que condiziam com a proposta de desenvolvimento patriotico.
Foi possivel verificar ainda que o grande objetivo da Educacdo Moral e Civica
(apresentava essa nomenclatura) estava entrelacado com os sentimentos de bondade,
altruismo, justica, solidariedade, equidade e estes seriam produzidos dia-a-dia, infiltrando-
se na consciéncia das alunas, tornando-se Gtil na medida que fossem sendo experimentados

todos os dias, por meio da Disciplina

Essa utilidade tem sido sempre experimentada todos os dias, e ¢é
consequentemente uma caracteristica que obtém uma énfase nova e regular a
cada dia que passa, dai decorre que, longe de desaparecer da consciéncia, longe
mesmo de ser esquecida, tem necessariamente de se tornar impressa na
consciéncia com uma distingdo cada vez maior (Nietzsche, 2022, p. 12-13).

Ainda segundo os Regulamentos, estudar tal Disciplina possibilitaria o
aperfeicoamento do carater das alunas de forma ‘“sequencialmente natural”, podendo
despertar nestas o interesse pela organizacdo politica nacional, além das liberdades
publicas, ressaltando os direitos e também os deveres de cada uma. Para Santiago (2022)
a forca que a educacdo teria para mobilizar todas as ferramentas em prol do
desenvolvimento dos sujeitos passa perpassa 0 ambito do corpo. Assim, cada contetdo
abordado nas Disciplinas, enfatizando aqui a Educacdo Moral, estava atrelado a
intencionalidades de adestramento dos modos de agir desses corpos em sociedade,
subjetivando-os.

Segundo Foucault (2010a) as disciplinas seriam um principio de limitacdo do

discurso, sendo este principio tanto relativo, quanto mével, que permite construir, dentro

40 Na teoria de Herbert Spencer, o conceito “bom” associa-se ao “atil”, ou seja, tudo aquilo que é util é
considerado bom.
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de determinadas condigdes, fazendo parte de um jogo restrito. Pensando junto ao autor, a
Disciplina aqui abordada, elaborada sob determinadas restricdes, relacionava-se a
interesses que permitiam limitar os discursos aquilo que estava sendo determinado,
podendo este ser modificado ou excluido, a medida que seriam mudadas as pretensdes de
se construir 0 que a escola se propunha, ficando nitido o principio de descontinuidade

nesse contexto

[...] em uma disciplina, [...] 0 que é suposto no ponto de partida, [...] é aquilo
que é requerido para a construgdo de novos enunciados. Para que haja disciplina
é preciso, pois, que haja possibilidades de formular indefinidamente,
proposi¢fes novas (Foucault, 20103, p. 30).

Havendo a necessidade de formular outras proposicdes, ditas novas, continuemos
com o esmiucamento sobre a Disciplina, retomando o Regulamento da Instrucéo Publica,
datado de 1924, que em seu capitulo I, sinaliza que a Disciplina, apresentando
nomenclatura de Educacdo Moral e Civica, seria ministrada nas turmas de terceiro ano,

constando um quantitativo de quatro aulas por semana.

Estando em unido com os objetivos da Reforma implementada, a Educagéo
Fisica, Moral, que nacionalizasse a populacéo é pensada como uma forma de
educar o corpo e “catequizar” os principios de bem viver sob o manto de uma
superacao de vicios e impulsos (Santiago, 2022, p. 61).

Trazendo a nocdo de condicdo de possibilidade (Foucault, 2010a), supde-se que
no terceiro ano, as alunas ja teriam um maior envolvimento com o projeto de escola,
podendo nesse momento, ser apresentadas ao cardter moral, banhado pelo ideal
republicano de nacdo que aspirava um progresso, zelando pelo corpo, fosse fazendo os
cuidados com a saude fisica, ou mesmo civilizando este para uma moralidade de

principios, livrando-o das “doengas morais”, para Nietzsche

Estes “instrumentos da civilizagdo” sdo uma vergonha para a humanidade, e
constituem na realidade mais um argumento contra a civilizagdo, mais uma
razdo pela qual a civilizagdo deve ser suspeita (Nietzsche, 2022, p. 12).

A questdo da moral alastrava-se pelos documentos regulatorios da época, tanto
que, até para serem admitidas, enquanto alunas na Escola Normal Rui Barbosa, eram
exigidos alguns desses conhecimentos as jovens, conforme aponta o Programa de

admissao ao primeiro ano da Escola Normal ““ Ruy Barbosa”, datado de 20 de janeiro de

1929:

Conhecimentos exigidos: nogdes concretas, accentuadamente objectivas de
portugués, de calculo arithmetico, de morphologia geometica, de geographia,
de historia patria, de sciencias physicas e naturaes, de instruc¢cdo moral e civica
e de desenho (BRSEIERB0102).
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Nota-se que esses conhecimentos exigidos iam na dire¢do de que as jovens, que
concorriam as vagas de admissdo na escola, precisavam de no¢des sobre portugués,
matematica, geografia, histdria (enfatizando a historia da pétria), ciéncias fisicas e
naturais, desenho e sobretudo serem instruidas antes mesmo de adentrarem, sobre os
conhecimentos que diziam respeito a moralidade e ao civismo, como cidadas republicanas
que eram, aqui nos deparamos com um principio de exterioridade. Ainda foi possivel
detectar neste programa que a prova direcionada a avaliagéo sobre as nog¢des de Instrucao

Moral e Civica, ocorria de forma oral, e mais

Cumpre que a comissdo examinadora tenha sempre em vista que as candidatas
deverdo provar possuirem o desenvolvimento intellectual indispensavel &
matricula do 1° anno do curso normal (BRSEIERB0102).

Esse lembrete, apresentado a comissdo que examinaria as candidatas, buscava
reforcar a vigilancia sobre as aptidées das jovens, enfatizando o desenvolvimento
intelectual, sem ele ficaria invidvel a realizacdo da matricula na referida instituicdo. Essa
vigilancia era parte de um movimento de producdo de corpos que deveriam ser adestrados,
moralizados, treinados e formados. As subjetividades tornaram-se algo fabricavel e o
poder produz corpos cada vez mais ddceis, em detalhes, sem folga, nem espacos (Foucault,
2010b). Podemos perceber que havia um sistema de controle, pautado em uma moral, que
se empenhava em produzir alunas cada vez mais esforgadas, pacientes e morais.

Amparados também pelos discursos medicos, os saberes sobre a moral foram se
disseminando, e com estes as formas de “tratar” os corpos (doencas fisicas ou morais)
foram se reforcando também no ambito escolar. Controlar os impulsos, amputar 0s
desejos, impedir a vontade de poténcia, limitar as condi¢fes de possibilidades séo
exemplos de como as instituicdes disciplinares se apropriaram de saberes, considerados
cientificamente verdadeiros, para producdo e adestramento de corpos que transitariam na
sociedade dita moderna e progressiva. Foucault (2010a) vem alertar que nem tudo que a
disciplina engloba, pode ser considerado como verdadeiro e aceitavel, assim, seguiremos
na direcdo de perceber os contetdos abordados na Educacdo Moral ensinada as jovens

sergipanas.

3.2.1 Adestramento conteudista

Uma das artes mais eficazes no processo de separar o corpo das suas poténcias, foi

a arte de dosar: aumentar a lucratividade da maquina econémica e diminuir o0 pensamento
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politico e critico do individuo (Foucault, 2010b). Cindir o corpo, afastando deste seu
poder de se posicionar politicamente, adestrando-o apenas para suprir as necessidades da
poderosa maquinaria econémica, criando sujeitos que aceitem, sem questionar, 0 modo de
vida capitalista que se apresenta e dita a maneira de existir de cada um e cada uma.

Na busca de documentos dentro da Escola Normal Rui Barbosa, a Disciplina
Educacgédo Moral foi localizada a partir do ano de 1913, sendo melhor documentada entre
0s anos de 1913, 1927, 1930 e 1931. Para Santiago (2022) a primeira década depois do
império, foi marcada por grandes transformacgfes sociais, acarretando em reformas
educacionais que puderam conduzir o pais a um momento histérico de muitas novidades,
uma delas seria a organizagdo de um novo corpo social, que transitava no espaco escolar,
também em processo organizativo. Em Foucault (2010a, p. 31-32) encontramos como as

disciplinas foram sendo compostas:

[...] sdo feitas tanto de erros como de verdades, erros que ndo sdo residuos ou
corpos estranhos, mas que tem fungdes positivas, uma eficécia historica, um
papel muitas vezes indissocidvel daquele das verdades. [...] é preciso que ela
responda a condicBes [...] Ela precisa dirigir-se a um plano de objetos
determinados.

Foi possivel verificar no Regimento Interno, datado de 1913, como os contetdos
a serem trabalhados em Educacdo Moral, nem sempre tdo verdadeiros ou mesmo errantes,
pretendiam inserir as alunas no direcionamento de um projeto de nacionalidade patridtica,
previamente determinado, que a escola pretendia trilhar naquele momento, construindo
uma eficacia histérica. As subjetividades que permeiam o corpo ddcil, se fazem da unido
entre a utilidade deste corpo, em termos econdmicos e da docilidade do mesmo, em termos
de obediéncia politica (Foucault, 2010b). Dentre estes contetdos, em sua segunda parte

foram registrados:

QUADRO 8: REGIMENTO INTERNO (1913)
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Deveres e direitos individuais
A familia

Os amigos

Deveres civicos e internacionais
A Patria

O Estado

Os cidadéos

Deveres para com o semelhante
Justica

Liberdade

Caridade Foucault (2010b), a
A lei moral
O trabalho
O sentimento de dever eficiente, tornando
Tolerancia e (palavra ndo
identificada)

se colocar, mover, e Soberania nacional articular com

FONTE: Elaboracao prépria (2023)

Para
disciplina compde forcas para obter

um aparelho

0  corpo um elemento que pode

outros, 0 constituindo como
uma peca da grande maquinaria que opera em segmentos maltiplos. Assim sendo, 0s
conteddos presentes neste movimento pretendiam incutir nas alunas um sentimento
moralizante de divida para com os outros e com a nagdo, relembremos Nietzsche (2022) a
respeito de onde emergiu tal sentimento, relagdo credor- devedor.

Esses conteudos se articulavam uns aos outros, ligados a um fio condutor que
proliferavam a moral nas esferas publicas (Os amigos; Deveres civicos e internacionais;
A Patria ; O Estado; Os cidaddos; Deveres para com o semelhante; Soberania nacional;
Caridade; O trabalho; Tolerancia) e também na esfera privada (Deveres e direitos
individuais; A familia; Justica; Liberdade; A lei moral; O sentimento de dever). Aqui nos
deparamos com o principio da especificidade, “[...] concebendo o discurso como uma
violéncia que fazemos as coisas, como uma pratica que lhe impomos em todo o caso”
(Foucault, 2010a, p. 53).

Foucault (2010a) aponta que para algo se tornar verdadeiro, é preciso que este
esteja obedecendo a um conjunto de regras discursivas, reativadas nos nossos proprios
discursos. Pode ter sido interessante reforcar os discursos sobre as questdes morais nos
conteudos da escola, tornando estes “verdadeiros” a medida que se propagavam no seu
interior. Foucault (2010a) afirma que a disciplina € um principio de controle da producao
do discurso, esta fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma

reatualizacdo permanente das regras, legitimando sua apari¢do ou extingao.
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Também foram localizados os programas referentes aos anos entre 1927 e 1931,
0S quais constavam os seguintes conteddos da disciplina apresentando a nomenclatura

Instrucdo Moral e Civica:

QUADRO 9 - PROGRAMAS

INSTRUCAO Constituicao da familia; MORAL E
CIVICA DOS Idea da Patria; ANOS 1927-1931
Concepcdo da humanidade;

Deveres civicos;

Virtudes humanas;

O Governo, suas formas;

A lei;

As principais leis organicas do Brasil;

A constituicdo brasileira;

Organizacdo  constitucional da  Nacéo
Brasileira;

Datas e simbolos nacionaes.

e Os tres poderes da Republica.

FONTE: Elaboracéao propria (2023)

Levando em consideracdo a aposta do Regulamento Geral da Instrugéo (1924 e
1926), nota-se que o carater sequencial ocorreu, talvez ndo de forma natural como o
mesmo descreve. Apontaremos aqui alguns dos conteidos que se repetem e se reforcam,
trazendo o principio de descontinuidade (Foucault, 2010a), na tentativa de incutir os
saberes que permeavam tal Disciplina. O contetdo Familia aparece como um
aprofundamento deste assunto, visto que era necessario as alunas também conhecerem
como se dava a Constituicdo da familia atendendo aos preceitos morais da época. Este
conteddo (Familia) também foi abordado no programa da Educacdo Moral e Civica (com
esta nomenclatura) datado de 1930, como veremos posteriormente.

Tudo comeca desde cedo, a familia pode ser um dos primeiros estagios de
confinamento do corpo, ja que este passa por diversos espagos de producdo de
subjetividades, até estar totalmente acabado: adestrado, docilizado, obediente, produtivo/
lucrativo e eficiente. Quanto mais docil, mais dificil esse corpo emperrar na maquina de
producéo (lucro). Trazendo como exemplo desses espacos, temos: a familia, a escola, o
quartel, a fabrica. Ao entrar na maquinaria de producdo de subjetividades, os corpos que

ndo sairem “acabados” da maneira desejada, sdo jogados para forma da maquina, lancados
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para outros espacos de (trans)formacdo (outras maquinas de producéo), trazendo como
exemplificacdo, temos: o hospital, a igreja, o hospicio, a cadeia.

Em Foucault (2010a) nos deparamos com a questdo da educacéo, sendo esta uma
maneira politica de manter ou de modificar a posse dos discursos, com 0s saberes e 0S
poderes que eles trazem consigo. Podemos aqui trazer o principio da inverséo (Foucault,
2010a), pois ndo teria maneira mais eficaz para produzir corpos embasados em principios
morais, de forma massiva, se ndo por meio das instituicdes escolares, reforcando e
mantendo que o lugar que as jovens poderiam/ deveriam se preparar era para atuacao no
lar e constituir uma familia.

Ainda segundo Foucault (2010a), o sistema de ensino além de ritualizar um
discurso, ele quantifica e fixa papeis para os sujeitos que falam (professores, diretores,
funcionarios), constituem grupos doutrinarios (alunas em séries), e também distribuem e
se apropriam do préprio discursos com seus poderes (0 que este produz) e dos seus saberes
(tidos como verdadeiros). Quando pensamos em poder, 0 associamos, geralmente, ao
carater repressivo, mas Foucault (2010b) aponta que o poder produz, cria, exercita,
capacita e conduz corpos e mentes.

Os assuntos relacionados ao sentimento de republica contribuiram para a producéo
da Profeméae, de maneira bem sutil, a violéncia (discursiva) pdde ser distribuida ao longo
da rotina da escola. Puderam ser verificados em conteddos como: As principais leis
organicas do Brasil; A constituicdo brasileira; Organizacdo constitucional da Nacédo
Brasileira; Datas e simbolos nacionais; Os trés poderes da Republica. Aqui nos deparamos
com o principio da exterioridade passando de suas condigdes externas de possibilidade,
aquilo que da lugar a série aleatoria desses acontecimentos e fixa suas fronteiras (Foucault,
2010a).

A questdo do dever foi reforcada no contetdo Deveres Civicos, enquanto cidadas,
as alunas precisavam saber quais eram seus deveres perante a republica que se desenhava.
Incutir tais movimentos poderia proporcionar uma maior aproximagdo com 0 que se
entendia de republica naquele momento, o conhecimento das leis, a constituicdo que em
breve seria modificada, como seria a nacao que estava sendo organizada, pautadas nos trés
poderes (executivo, legislativo e judiciario), além de saber das datas a serem comemoradas
civilmente, alimentando o respeito pelos simbolos nacionais (bandeira, hino, brasdo).

No sentido de provocar e promover o desenvolvimento de sentimentos

moralizantes, assuntos como Ideia de Patria; Concepcdo da humanidade; Virtudes
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humanas visavam cumprir este objetivo. Nietzsche (2022) nos convida a pensarmos um

pouco, como esses sentimentos foram sendo colocados para os seres humanos, a medida

em que se tornavam impotentes, submissos, fracos, inofensivos, obedientes, levantando

também a provocacao sobre a “virtude”

E a impoténcia que ndo exige, esta voltada para a ‘bondade’, a mansiddo, a
submissdo aqueles que se odeia, a obediéncia [...]. O carater inofensivo dos
fracos, a propria covardia em que ele € rico, a sua posicdo a porta, a sua
necessidade forcada de esperar, ganham aqui belos nomes, tais como
“paciéncia”, que também se chama “virtude; ndo poder vingar-se, chama-se nao
querer vingar-se, talvez até perdao (pois eles ndo sabem o que fazem - s nos
sabemos o que fazem). Falam também do ‘amor dos seus inimigos’ € suam por

isso (Nietzsche, 2022, p. 33).

Nietzsche (2022) ironiza que poderia ser interessante a producao de seres humanos

com tais virtudes, seres obedientes, seguindo um fluxo de rebanho, alienados, sendo

paciente e obedientes as ordens que provinham de outros seres “superiores”. Assim,

impotentes em pensar sobre sua poténcia enquanto seres politicos, os seres humanos (sem

generalizacGes) passaram a seguir cegamente uma moral previamente determinada.

Trazendo essa passagem a questdo da producdo das subjetividades na Profemae, impor as

alunas contetdos que desenvolvessem tais “virtudes”, como obediéncia e paciéncia,

versavam com a proposta de desenvolvimento dessa moral que Nietzsche (2022) aponta.

As mindcias desses programas iam sinalizando como se tratava de uma sequéncia,

nada natural, de imposi¢édo de saberes, como veremos no quadro que segue:

Neste

QUADRO 10- PROGRAMA EDUCACAO MORAL E CIVICA (1930)

1° Que é moral?

2° O trabalho (escripto)

3° A profissao

4° lgualdade e liberdade (escripto)
5° Justica (escripto)

6° Deveres para com 0S animais e vegetais
7° Datas nacionaes (escripto)

8° Cidadao brasileiro

9° Tutela e curatela

10° Contratos (escripto)

11° Familia

FONTE: Elaboragéo propria (2023)

programa, datado de 1930, ja chamava atencdo por estar separado dos

contetidos dos anos entre 1927 e 1931, talvez seja uma inquietacio apenas. A medida que

vamos vendo a listagem dos contetdos, alguns deles se repetem e se reforcam, como o da

Familia. O poder tinha a pretensdo de um controle da familia, ja que esta era, muitas vezes,
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vista como um porto seguro, um lugar em que o corpo poderia repousar, ficar. Além disso,
a familia seria a base para reproducéo das forcas de trabalho, sendo socialmente imposta
a mulher o papel de reprodutora (mée) e a0 homem o papel de mantenedor financeiro do
lar. Aqui nos deparamos, uma vez mais, com o principio de exterioridade.

Outro contetdo que se mostra interessante vem em forma de pergunta: “Que é
moral?”, se pudéssemos acrescentar mais algumas para proporcionar inquietacdes seriam:
“De que moral estavam se referindo?”, “O que se pretendia aprender sobre tal assunto?”,
“O que essa moral pretendia produzir?”.

Com o0 objetivo de preparar as alunas para atuacdo de trabalho (cremos ser o
realizado em ambito publico), era necessario também incutir os requisitos morais que
permeavam tal atividade, aqui sinalizados o principio de especificidade. Sendo assim,
conteddos como O trabalho; A profissdo, estariam compondo o arcabouco de assuntos
que disciplinavam a Profemae, atravessando seu adestramento por meio da Disciplina
Educacao Moral e suas alteragdes de nomenclaturas.

Em relacéo ao exame, havia um monitoramento sobre o desenvolvimento moral da
Profemae, assim eram necessarios (re) avaliar suas aprendizagens por meio de provas.
Vigilancia e punicdo das suas potencialidades, dos seus atos moralizantes, dos seus
desempenhos perante a gama de saberes a que as alunas eram expostas, tudo isso
camuflado no processo de avaliacdo, trazendo aqui as provas parciais como exemplo,
verificando aqui o principio de inversdo dos discursos (Foucault, 2010a), em que a
avaliacdo consistia também em vigiar e punir de acordo com o desempenho de cada uma.

Foucault (2010b) aponta que uma das técnicas disciplinares mais refinadas de
vigilancia e punig&o, sdo as provas, ele chama de exame. Por meio dele, ou das provas, as
alunas passam a ser conhecidas, tornando-se vigiadas, registradas e catalogadas em
documentos, sendo alvo mais facil de serem punidas, caso fugissem a normalidade
imposta. A visibilidade que o exame proporciona, expde as alunas, mostrando seus
avangos e seus retrocessos, suas forcas e suas fraquezas, podendo ser classificadas e
hierarquizadas, vigiadas e punidas, conforme os resultados apontam.

Para proporcionar uma maior visibilidade (mesmo sendo uma armadilha), segundo
Foucault (2010b), sobre o que ocorria nos andamentos da escola, o calendario de provas
era noticiado no Diario Oficial do Estado de Sergipe, em local reservado para 0s
acontecimentos referentes a instituicdo. Aqui destaca-se a chamada para a 12 prova parcial
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da disciplina Educacdo Moral e Civica, publicada no Diario Oficial de Sergipe, no dia 05
de junho de 1946.

QUADRO 11-
C':':'\O"\'j‘EA Educacdo Moral e Civica F;:i::f
(1946) Segunda- feira, 10 de junho de 1946
Série Turma Horério
5a A 8 horas
5a B 14 horas

FONTE: Elaboracéao propria (2023)
Conforme o quadro elaborado acima, podemos observar que a chamada se direcionava
somente as turmas A e B, da 52 série. Os horarios pré-estabelecidos (8 horas e 14 horas,
respectivamente) decretavam em que momento e em quais condi¢des as alunas poderiam
realizar a prova. Em mais um registro retirado da secretaria do agora chamado Instituto
Pedagdgico Rui Barbosa, datado de 03 de junho de 1946, apontava algumas observacdes

as alunas desta série:

Observagdes- As alunas [...] do 5° ano normal deverdo vir munidas de caneta-
tinteiro; as demais de lapis tinta. N&o havera turmas de mais de 25 alunas. N&o
é permitida a entrada na classe conduzindo livros, embrulhos, cadernos, etc.
(BRSEIERB0013).

As condicbes expostas e impostas determinavam o que poderiam aqueles corpos:
levar canetas ou lapis, materiais apropriados e vetados. O descumprimento de tais
determinacOes poderia ocasionar em penalidades ou mesmo no impedimento de ingresso
ao local de prova. A producdo sutil de subjetividades que obedecessem fielmente as
determinac0es legais e morais da Escola Normal Rui Barbosa ultrapassavam a questéo dos
conteudos abordados em sala de aula, ou mesmo dos enquadramentos das provas.

O movimento seguinte, busca trazer algumas leituras que contribuiram com a
producdo da Profemde. Nestas serdo apontados trechos das obras e autorias das mesmas
para compreendermos de quais formas tais leituras contribuiram com os processos de
subjetivacdes que estavam sendo entranhados na Disciplina Educagdo Moral dentro da
Escola Normal Rui Barbosa.
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3.3 LEITURAS QUE EMBALARAM O DESPERTAR MORAL DA CRIA

Este movimento realiza uma analise, inspirada na genealogia em Foucault
(disciplinar) e na genealogia em Nietzsche (adestramento), das leituras que faziam parte
da Disciplina Educacdo Moral, dentre elas destacam-se as do quadro a seguir, entendendo

que estas estdo caminhando junto ao propdsito desta dissertagéo.

QUADRO 12- LEITURAS PARA A DISCIPLINA EDUCACAO MORAL

Educacéo Moral e Civica

Titulo Autor (a)

Mestra e Mae: Educacdo civica e | Amélia Rodrigues
moral

Formacao da Donzela: Sua alma- Seu | José Baeteman (Pe.); Traducdo: Cecy
Coracdo- Sua vontade de Queiroga

Finezas de méde: Obrigacdes de Filho | Joaquim Silvério de Souza (D.)
ou a Egrejae nossos deveres para com
Ela

FONTE: Elaboragdo propria (2023)

Iniciamos com as provocacOes sobre o livro da autora baiana Amélia Rodrigues,
intitulado Mestra e Mée: Educacdo Civica e Moral, para realizar tal movimento nos
apropriamos de trabalhos académicos que corroboram com a escrita desta parte da
pesquisa. Seguiremos com o livro do Padre José Baetman, intitulado Formacdo da
Donzela: Sua alma- Seu Coracéo- Sua vontade, para tanto caminhamos com Nietzsche
(2022) que permitiu que as suas inquietacdes se entrelacassem a referida leitura.
Finalizamos com os remeximentos sobre a religido enquanto base para a docéncia,
apontando as limitaces sobre 0 acesso a obra Finezas de mae: Obrigacdes de Filho ou a

Egrejae nossos deveres para com Ela, de autoria de Dom Joaquim Silvério de Souza.

3.3.1 Mestra e Mée: Educacao civica e moral (Amélia Rodrigues)
Realizar o movimento de adentar na escrita de uma autora pode ir muito além de
coloca-la em um contexto e verificar como esta se deu. Assim, partiremos do principio de

conhecer um pouco de como a autora Amélia Augusta Rodrigues do Sacramento, escritora
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da obra Mestra e Mée, foi sendo subjetivada ao longo de sua vida, buscando as nuances
cinzas que desembocaram na escrita desta obra, dita por Alves (1998) e Silva (2018) como
autobiogréfica.

Nascida em 26 de maio de 1861, na Freguesia de Oliveiras dos Campinhos,
Municipio de Santo Amaro, cidade do interior da Bahia, nordeste brasileiro, Amélia
Rodrigues, filha de Félix Rodrigues e Maria Roquelina Rodrigues Alves, foi educada
primeiramente por um familiar, o conego Alexandrino do Prado Valadares, seguindo seus
estudos superiores com professores particulares, Antonio de Aradjo Gomes de Sa e
Manuel Rodrigues Martins. Amélia recebeu formacéo sobre lingua vernacula, matematica,
latim, alemé&o (Leite, 1997; Alves, 1998; Silva, 2018). Curiosamente, temos uma cidade
na Bahia chamada Amélia Rodrigues em sua homenagem.

Estudou para se preparar para o0 magistério no colégio da Sra. Candida Alvares dos
Santos, tornando-se professora primaria, concursada, aos 18 anos, no municipio onde
nasceu. Os estudos de Leite (1997) e Silva (2018) apontam que, ja nessa idade, Amélia ja
demonstrava seus talentos, tanto enquanto professora competente, quanto escritora de

romances e poesias.

Amélia Rodrigues foi uma das primeiras mulheres do periodo a se
profissionalizar como escritora, inclusive teve certo rendimento com a venda de
seus textos. Ela ndo chegou a se casar e, como vinha de uma familia humilde,
teve que trabalhar desde cedo. Apoiando-se nos lagos que manteve com a Igreja
Catolica, pode se instruir e desenvolver seu talento (Silva, 2018, p. 159).

A vivéncia da autora foi fortemente influenciada pela igreja catélica, talvez devido
a sua formacdo inicial com o cdnego, e reforgada pelos valores morais da época. O estudo
de Alves (1998) aponta que Amélia se definia como feminista, defendendo alguns direitos
femininos, destacando o direito a instrucdo, por perceber o peso da responsabilidade dos
cuidados com a prole que recaia inteiramente sobre a mulher, e também por angustiar-se
ao ver que na época provincial, dominada pelo regime colonial e patriarcal, a questdo da
passividade feminina acabava confinando a mulher no espaco doméstico.

Repleta de paradoxos, a autodefini¢do feminista de Amélia ia de um extremo ao
outro, defendendo a instrucdo da mulher da época, mas ao mesmo tempo, cuidando para
que as influéncias dos movimentos feministas norte- americanos ndo invadissem o
territorio brasileiro, segundo Alves (1998) ela se posicionou contra 0 movimento que
afastaria filhas e esposas de suas obriga¢cdes morais com a familia e com a pétria, aqui
Foucault (2010a) sinalizaria o principio da exterioridade, onde se permite o aparecimento

desses discursos que a mulher se desviaria do caminho do lar, caso fosse instruida.
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FIGURA 10: AMELIA REFLETINDO SEUS FEMINISMOS

T T

FONTE: https://psicologiajoannadeangelis.wordpress.com/amelia-rodrigues/

Como uma possivel estratégia de sobreviver escrevendo, sendo mulher, naquela
época, Amélia precisou se aliangar com a igreja catolica e proliferar que sua intengdo com
seus escritos, seriam unicamente para cumprir sua missdo divina de transmitir valores
moralizantes as mulheres e as criancas, ndo representando perigo algum para as familias,
nem para os valores resguardados pela igreja, ganhando espaco na divulgagdo de suas
obras (Alves, 1998, Silva, 2018). Nesse trecho podemos destacar o principio de inversao
de um discurso (Foucault, 2010a), onde Amélia usa de uma estratégia (alianca), para
continuar produzindo suas escritas.

Leite (1997) acrescenta que Amélia Rodrigues orientou um instituto chamado
Maria Auxiliadora, também na Bahia. Neste eram ministrados 0s cursos primario e
complementar, contemplando aulas de portugués e francés, ensino de piano, bandolim,
violino e prendas, recebendo alunas internas, semi- pensionistas e externas, destacando
que o instituto também recebia o publico masculino.

Atuando também na redacdo da revista mensal Paladina do Lar, Amélia e outras
colaboradoras, pertencentes aos setores médios e abastados da cidade de Salvador, elas

traziam ao publico leitor, principalmente as mulheres, ideias moralizantes e
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conhecimentos Uteis, tais como moda, educacdo, festas, a participacdo politica das
mulheres, salde, conselhos, acontecimentos e fatos histéricos memoraveis, as religides,
as artes e ciéncias, os problemas da cidade, noticias nacionais e internacionais (Leite,
1997). Vale destacar que alguns membros da igreja catdlica escreviam para essa revista.

Amélia Rodrigues tem sua trajetdria literaria marcada por trés momentos de
militncia, podendo trazer aqui o que Foucault (2010a) chama de principio da
descontinuidade: o primeiro foi marcado pela defesa da educagdo feminina,
principalmente com a publicacdo da obra Mestra e Mée (1898); o segundo momento
reforcou a militdncia da mulher catdlica para uma atuacdo fora do ambito domeéstico; o
ultimo momento, emerge quando a autora estd no Rio de Janeiro, entrando em contato
com as dimensfes que as lutas femininas j& haviam alcangado, a exemplo dos primeiros
ganhos da mulher na area profissional e na luta pelo direito ao voto, como sinaliza Alves
(1998).

A partir deste breve historico sobre a autora, percebendo suas nuances e estratégias
de sobrevivéncia em um momento regido pelo regime patriarcal, bem como suas aliancas
de relacOes, apontamos que foi sobre o primeiro momento da carreira literaria de Amélia
gue nos pautamos a partir deste momento, enfatizando o teor da obra premiada Mestra e

Mae, publicada no ano de 1898.
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FIGURA 11: A OBRA CONTRADITORIA E SUBVERSIVA

FONTE: https://www.traca.com.br/livro/516107/mestra-e-mae# .

Para escrever a respeito da obra Mestra e méde, publicada em 1898, foi preciso
adentrar nos trabalhos de Ivia Alves (1998) e de Caroline Silva (2017), os quais
proporcionaram uma aproximacao com a obra principal, ja que estes traziam consigo
trechos do romance e permitiram a continuidade da analise desta pesquisa. O livro, em si,
ndo foi encontrado disponivel. Assim, entendemos que 0 que traremos, juntos as autoras
Alves (1998) e Silva (2017), pode possibilitar percebermos como essa leitura foi
componente importante para a formacao das subjetividades, Profemée.

Em sua obra Mestra e Mae, Amélia Rodrigues traga importantes discussdes sobre
a educacdo das mulheres, de tanto que a obra foi considerada como um manual de
educacao moral e civica, trazendo valores nacionalistas, licdes morais e religiosas, através
das narrativas registradas em sua escrita, sinalizando aqui o principio de exterioridade em

Foucault (2010a). O livro foi indicado para as turmas de terceiro e quarto anos primarios,
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dentro da disciplina Educacdo Moral e Civica (Alves, 1998), fato que foi aqui registrado
quando feito o levantamento desta pesquisa, j& que a leitura constava na lista de indicacoes
para a referida disciplina, mesmo ndo especificando quais as turmas.

Alves (1998) e Silva (2017) consideram esta obra de Amélia como autobiogréfica,
por perceberem que no romance haviam indicios que a escritora reescreveu sua trajetoria
de vida (moca pobre do sertéo baiano) e sua preocupagdo com a educagdo das mulheres
da época, demonstrando implicitamente como a instrug¢do mudou sua vida, enquanto
mulher, professora, pobre, em um lugar com poucas possibilidades, principalmente por
ser mulher, pontuamos aqui o principio foucaultiano de especificidade.

Segundo Alves (1998) o livro ganhou este titulo "Mestra e Mae", devido ao
encontro das personagens D. Mercés, uma senhora experiente (desafortunada por conta da
seca do Ceard) seria a mestra, conseguindo se dedicar a sua missdo de professorar, tendo
como dever tirar as criangas das “trevas”, e Euphrosina, uma jovem adolescente modesta,
simples, muito delicada, trabalhadora, compadecida, que tudo perdoava, fora instruida
para ocupar o lugar da casa, sendo esposa, rainha do lar e mée, pensando junto a Foucault
(2010a) a nocéo de acontecimento.

Alves (1998) ainda aborda que, outro motivo para a escolha do titulo, foi que a
profissdo de professora, exercida por D. Mercés, era atrelada ao que se chamou de
“profissdo feminina”, e que pouco se diferenciava do papel exercido pela mae e das tarefas
realizadas no lar pelas mulheres. Aqui sentimos a necessidade de reforcar a importancia
de esmiucar a ligacdo da profissdo de professora com as tarefas da maternidade, todas
interligadas ao feminino e aos estere6tipos que o cercam (carinho, cuidado, devocéo,
vocacdo, missdo), considerando a nocgdo de regularidade desses fendmenos (Foucault,
2010a).

Nesta direcdo, Amélia Rodrigues aponta que 0os comportamentos de uma mestra
precisavam ser semelhantes ao que se proliferam como sendo comportamentos de uma
mée, envolvendo sentimentos atrelados ao feminino como paciéncia, generosidade,
caridade, compaixdo, abnegagdo, preocupagdo com os outros, bem como de severidade
guando fosse necessario (Silva, 2017). Corroborando com os ideais daquele momento
histérico, Amélia sinaliza que toda méae precisava também ser instruida para ser mestra da
sua prole, deixando nitido sua militancia pela instrugdo feminina.

O romance traz inimeras licdes pedagdgicas, enfatizando a instrucdo da mulher,

além de abordar sobre os comportamentos morais dos individuos, tudo por meio de casos
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que serviriam de exemplo para as leitoras e leitores, ao longo de todo o texto. De acordo
com Alves (1998) e Silva (2017), o livro prop8e um programa pedagdgico para mulheres,
ressaltando que a instrugdo destas, na escola, precisava estar pautada em normas éticas e
morais que fossem equivalentes as instrucdes recebidas nas familias e na igreja, como
exemplos a serem seguidos. A instrucdo incluia o ensino de gramatica, aritmética, linguas,
masica, desenho e pintura, costura e bordado (Alves, 1998).

Segundo Silva (2017), o livro estd dividido em quatro partes: na primeira parte
retrata a chegada de D. Mercés ao sertdo do Ceara e a fundacdo de uma escola. Tanto na
segunda, quanto na terceira parte, sdo apresentadas as experiéncias das criancas na escola
e nas suas vivéncias fora dali; a Gltima parte aborda sobre o desenvolvimento das meninas,
que foram preparadas para o casamento e com o passar dos anos, na mocidade ja estavam
prontas para exercerem o papel social de esposa dedicada, mée e mestra dos seus filhos e
filhas.

Pautar sobre os lugares sociais que as mulheres ocupavam naquele momento
historico, apontando o desempenho destas na vida familiar, bem como suas colaborac¢des
politicas, sendo estas amparadas no discurso de que as mulheres seriam as responsaveis
por educar e formar os futuros cidaddos patriéticos, o livro tendia a reforcar esse tipo de
educacdo: para o lar, reproduzir, criar e educar o futuro do pais, demonstrando a ligacao
de Amélia com os novos principios da Republica e concordando com os discursos
burgueses da época, reforcando aqui o principio de exterioridade do discurso (Foucault,
2010a).

Silva (2017) aponta que as personagens retratadas no livro, trazem suas vivéncias,
representando e reforcando o que se esperava das mulheres daquele periodo: escola,
atribuic6es domeésticas e idas a igreja, interligando sempre as tarefas do lar com os deveres
escolares. Amélia ainda traz, em algumas de suas passagens, momentos em que as
personagens aparecem bordando ou mesmo cozinhando, enfatizando os dotes necessarios

para ser uma boa dona de casa.

O objetivo do texto é dota-la de uma educagdo e de uma instrucdo adequadas a
grandeza da sua missdo- o dever de dar uma formacdo a familia e contribuir
para a acdo civilizadora da pétria. Para isso, sua educacdo deveria formar a
mulher dona de casa, trabalhadora, de conceitos morais alicer¢adas na religido
e forte como a das escrituras (Alves, 1998, p. 113)

Alves (1998) frisa um ponto interessante sobre a religido: como esta se potencializa
na questdo do que seria a “missdo da mulher” para formar cidaddos para a manutengao da

familia e para a patria. Trazendo a nocao de regularidade (Foucault, 2010a) foi interessante
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notar que a religido reforca o mito da virgem, quando aponta que as mulheres tém deveres-
missdes a serem cumpridos unicamente por elas, e que estes exigem sacrificios, que podem
ser recompensados pelo cumprimento dos papéis sociais de esposa e mée, contribuindo

com a patria amada, como demonstra o trecho a seguir

[...] mas delas é que vém os soldados, os ministros, os eleitores, os legisladores,
0 governo e os governados. Elas é que educam e formam o carater daqueles que
héo de ser os cidaddos da pétria (Rodrigues, 1929, citada por Silva, 2017, p.
163)

Silva (2017) sinaliza que Amélia traz no prefacio do livro um conselho as futuras
leitoras do livro, trazendo a tona temas como moralidade, valores, humildade, fé e
patriotismo, apontando que se houver uma dedicacéo destas para o desenvolvimento da

sua moral, seriam recompensadas com dignidade

Trabalhareis com vontade, com afinco, no vosso aperfeicoamento moral e
conseguireis ser boas, e sereis a gloria de vossa familia, a honra do vosso sexo,
sereis dignas cidadas de nossa grande pétria, que vos espera a geracdo futura!
(Rodrigues, 1929, citada por Silva, 2017, p. 161).

Segundo Alves (1998), ao longo do livro Amélia Rodrigues versa sobre a formagédo
da mulher para atuacéo no lar, e que esta elaboracao precisava ser desde a infancia, pautada
na religido. A maioria das historias possui um tom exemplar, como eram 0s casos das
meninas Gabriela e Euphrosina, consideradas mocas recatadas, Silva (2017) afirma que
houve uma certa valorizacao a respeito de virtudes como humildade, recato, benevoléncia,
generosidade, amabilidade, entre outras qualidades que precisavam ser desenvolvidas nas
mocas em formacao.

Augusta e Regina, sdo personagens que ao longo do romance, mostraram-se como
um exemplo de tudo o que as meninas daquele periodo ndo deveriam ser, transgredindo
determinadas regras. Contudo, como o romance traz o carater de expia¢do dos pecados,
onde os erros cometidos podem ser perdoados, desde que o infrator se arrependa do seu
ato, Silva (2017) aponta que Amélia colocava as personagens em diferentes situacdes,
fazendo com que atos, considerados impréprios, pudessem ser revistos, causando
possiveis arrependimentos.

Outro modo de ensinar por meio de exemplos, foi o final desagradavel da histéria
de Augusta e sua familia. Assassinaram seu pai (comerciante local), mudanca de cidade,
pobreza, casamento mal sucedido, foram apontados na obra, segundo Silva (2017) como
castigo a toda familia de Augusta por conta dos atos de humilhacéo que eles cometiam,
tanto com os empregado, guanto com as colegas mais pobres da escola. Trazendo

fortemente a famosa “li¢ao de moral”, Amélia aponta neste exemplo que a soberba de nao
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adiantava pois o futuro poderia reservar surpresas desagradaveis (Silva, 2017),
promovendo o que Foucault (2010a) chama de condicdo de possibilidade, o credor e 0
devedor (Nietzsche, 2022).

No estudo de Leite (1997) sobre a obra de Amélia, foi possivel verificar mais
atentamente, que a escritora tinha como base forte a moralidade crista e defendia que a
mulher, desempenhando funcdes de esposa e mée de familia, precisaria desenvolver a
ideia de honra e decéncia familiar, enaltecendo o que Nietzsche (2022) chamou de
moralidade dos costumes. Assim, resguardando suas funcdes sociais, a mulher estaria
ocupada suficiente, impedindo que houvesse tempo para cometer possiveis “praticas de
desvario” (Leite, 1997).

A educacdo feminina atrelada a uma moral religiosa, implicava em uma posicao
contraria a educacdo moderna que estava em andamento no pais, talvez para nao
descumprir o que deus reservou as mulheres, apontando que Amélia era a favor de uma
educacdo mais tradicional, amparada pela igreja e pela fé nas palavras “de verdade”. De
acordo com Silva (2017) na primeira parte do livro um dos personagens, chamado padre
Martins, sinaliza como seria uma boa educacdo feminina segundo sua opinido e sua

vontade:

Quero a mulher dona de casa, modesta, trabalhadora. A mulher forte, que leio
na Escritura. E ir contra o progresso? Paciéncia. Mas creio que tirar a mulher
desta posicdo que Deus e a natureza lhe marcaram ndo é progredir, é retrogradar.
E estou nisto com todos os homens sensatos do século (Rodrigues, 1929, citada
por Silva, 2017, p. 161)

Interessante perceber como Amélia traz forte a questdo da religido como sendo
algo a ser seguido, utilizando de uma figura extremamente simbolica para o catolicismo
(padre), trazendo também suas falas amparadas em outros “homens sensatos do século”.
Nota-se ainda que a autora se posiciona a respeito do que se espera da instrucdo feminina:
modelo de mulher baseado na “mulher forte” que tanto € inscrita no novo testamento, para
que esta seja sim a “dona de casa, modesta e trabalhadora”, isso se refor¢a ao longo das
linhas do romance, podendo ser sinalizado aqui a nocdo de acontecimento (Foucault,
2010a).

No trecho a seguir, retirado de Alves (1998), a personagem D. Mercés aponta
diretamente que ndo se pode duvidar da “palavra de deus”, pois estas sdo consideradas
verdadeiras, as que realmente devem ser seguidas, enfatizando que seriam ensinadas
através da religido, colocando o ceticismo como a desgraca que traz alguma degeneracéo

para a humanidade, vejamos
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Os nossos tempos sdo de ceticismo. Sabem o que é ceticismo? E a desgraca, é
a davida, que degenera sempre em negacdo formal. A palavra do homem
pretende usurpar os direitos da palavra de Deus. Mas na palavra de Deus é que
esta a verdade. [...] os espiritos sensatos ndo se satisfazem com esse cavilar de
opinides inconstantes; carecem de principios certos, invariaveis, seguros, e so
0s encontram na palavra imutavel de Deus, ensinada pela religido (Rodrigues,
1890, citada por Alves 1998, p.114)

Deixando nitido sua alianga com os principios da igreja catdlica, Amélia utiliza de
seus personagens, a exemplo de D. Mercés e do padre Martins, estes trazem suas falas
respaldadas na religido, e creem que a instrucdo da mulher ndo pode ser valida sem ser
pelo vies da fé. Sequir as palavras de deus foi uma das alternativas para que a mulher ndo
se desviasse do caminho que ele preparou para esta: esposa, mae, dona de casa. Além dos
principios religiosos, Amélia ainda se ancora nos ideais patriéticos que se espalharam na
época, lembrando do principio de exterioridade (Foucault, 2010a), como veremos no

trecho a seguir:

Empregar na preguica e na vadiagem o tempo sagrado que deve ser consumido
em adquirir os conhecimentos indispensaveis a vida e em esclarecer o espirito
que um dia h4 de ser chamado ao servico do pais em que nascemos; ficar
ignorantes, quando 0s outros povos caminham a passos largos na senda da
instrucdo, é um crime quase tdo horrivel como o de dizer a propria mae: Néo te
conhego; ndo quero servir-te; ndo tenho nada de comum contigo (Rodrigues,
1929, p. 107, citada por Silva, 2017, p. 162)

Neste trecho, Amélia versa sobre a importancia da instrucdo, ressaltando que o
tempo precisa ser ocupado com conhecimentos Uteis para a vivéncia diaria, bem como
para cumprir com o dever perante a nacdo, desenvolvendo cada vez mais um espirito
patriotico. A autora ainda levanta a questdo dos avancos na educacao, quando se refere a
outros paises que “caminham a passos largos”. Enaltecendo que todo cidadao deve servir
a patria, tal como um filho precisa servir a sua mée, na perspectiva de Amélia.

Para Silva (2017), Amélia concede um novo lugar politico e social de acdo as
mulheres, quando esta propde a instru¢do das mulheres baseadas na patria, ultrapassando
as barreiras dos lugares pré- determinados a estas. Nas linhas cinzas, Amélia sabia que a
instrucdo recebida pelas mulheres poderia lhes proporcionar caminhos para além do
espaco do lar, ja que estas também estavam aprendendo a ler e escrever, podendo expandir
esses conhecimentos, problematizar suas vivéncias e assim repensarem sobre os lugares
sociais que as colocaram, trazendo aqui o principio de inverséo do discurso, a parte por
traz das ideias que Amélia propagava.

Um desses lugares trazidos pela autora foi o casamento, como momento de
consolidacdo da vivéncia feminina e a maternidade como a cereja que faltava ao bolo.

Segundo Silva (2017), Amélia trata o casamento como uma “convengao social”, assim faz
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a op¢ao de nao romantizar a ideia do “felizes para sempre”, apontando que quando as
mogas casarem, teriam novas responsabilidades. Utilizando-se novamente das
personagens D. Mercés em conversa com a jovem Euphrosina, Amélia traz a outra face

do casamento:

Quase nenhuma jovem compreende o matriménio pelo seu lado sério, dificil e
melindroso; quase nenhuma faz provisdo de paciéncia, coragem, submissao e
docura para enfrentar as contrariedades que Ihe hao de infalivelmente chegar;
quase nenhuma pensa na melhor maneira de educar os filhos, nem os meios de
conservar 0 amor do esposo e a harmonia da familia. Quando uma moca
pronuncia o sim diante do altar, deve gravar no intimo d’alma, como se fosse
em bronze, esta convic¢do inabalavel: ‘J4 ndo me pertenco a mim mesma, ¢
muito menos ao mundo; devo-me toda inteira a felicidade e a honra de meu
marido (Rodrigues, 1929, citada por Silva, 2017, p. 166).

Convidando as jovens a perceberem o casamento pela sua seriedade, Ameélia traz
algumas “virtudes” a serem desenvolvidas pelas mogas prestes a casarem- Se: paciéncia,
coragem, submissdo, docura, além de jogo de cintura para saber criar os filhos e manter
uma boa relacdo com o marido, deixando nitido que a mulher seria a Gnica responsavel
pela harmonia familiar. A autora ainda aponta que as mulheres precisam estar cientes de
toda a gama de responsabilidades de um enlace, quando fosse pronunciar um “sim” diante
do altar, j& que este também resultaria na sua submissao perante a nova familia que ali
brotaria. Aqui se manifesta o principio de descontinuidade sobre a romantizacdo do
casamento (Foucault, 2010a).

Como prova das suas aprendizagens sobre os papéis a serem desempenhados no
casamento, a personagem Euphrosina vai apontando sobre seus deveres enquanto futura

esposa, em didlogo com sua mestra, D. Mercés

Imagino, em primeiro lugar, que devo obedecer a meu marido, que é o chefe da
familia; que devo respeita-lo e améa-lo acima de tudo e s6 abaixo de Deus; que
devo suportar os seus defeitos, e somente com brandura e afeto procurar
oportunamente aconselha-lo; que ndo devo aborrecé-lo com exigéncias, nem
azedumes, nem zelos, nem recriminacdes; que devo fazer-lhe as vontades,
alegremente, ainda nas coisas que mais me desagradem, salvo se forem ofensas
a Deus, a fim de evitar toda desarmonia e enfado; que devo cuidar das minhas
obrigacdes domésticas com toda atividade possivel; enfim, que devo fazer da
casa um lugar que lhe seja agradavel, para que ele ndo encontre outro em que
esteja melhor e mais satisfeito do que no seio da familia (Rodrigues, 1929,
citada por Silva, 2017, p. 167).

Aqui fica reforcada a figura feminina baseada na virgem das escrituras: mulher que
enaltece 0 homem, quase como um deus, abaixo dele apenas. Outro ponto que teve essa
forte inspiracdo foi na questdo da subserviéncia da mulher, sendo quase uma sombra do

marido. A personagem ainda enfatiza a figura da “boa dona de casa”, quando aponta ser
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seu dever cuidar das atividades do lar, para que este seja um espaco feliz e harmonioso,
colocando mais uma vez como sendo responsabilidade sua.

Aconselhar as mulheres sobre o exercicio da maternidade como um dom divino,
apontado o amor materno como sendo inato a mulher, também foi um dos temas abordados
no romance. Por meio da personagem D. Mercés, Amélia fala sobre o que considera como

amor maternal:

O amor maternal, desde que vem de Deus, é um elemento de ordem e ndo de
desordem. Deus pOs no coracdo das maes esse sentimento incomparavel para
fazé-las cumprir sua dificil tarefa da maneira mais suave. E a mulher inteligente
sabera sacrificar pelo verdadeiro bem de seus filhos até mesmo esse afeto,
quando necessario for. Se a méde ndo amasse os frutos de suas entranhas, nao
suportaria resignada e forte os trabalhos que eles custam, e é preciso que ela 0s
ame mais do que a si mesma para sofrer a dor de castiga-los quando merece
(Rodrigues 1929, citada por Silva, 2017, p. 167)

Nota-se que a questdo da religido se faz muito presente ao longo do romance de
Amélia, em todos os temas abordados foi necessario um aval divino para que cada acéo
humana fosse realizada: estudar, casar, ser mae. A autora ainda aponta nesse trecho que o
dito “amor materno” ¢ um sentimento dado por deus as mulheres, para que este seja
suficiente para amparar na sua missdo sacrificosa de ser mae, apontamos aqui a nogéo de
regularidade(Foucault, 2010a). Foi apontado em linhas anteriores que o amor materno
versa sobre uma construgdo social, onde muitos discursos foram disseminados para
enclausurar e conformar algumas mulheres na sua devogéo ao pequeno ser gerado nas suas
entranhas.

Caminhando para o final do romance, ainda amparadas no estudo de Silva (2017),
Amélia fez questdo de sinalizar como foi o desfecho da histdria de cada personagem, aqui
sinalizaremos apenas o das personagens D. Mercés, Euphrosina e Gabriela, ja que
antecipamos o final de Augusta e Regina.

Segundo Silva (2017), a personagem Euphrosina, teve um casamento bem
sucedido, tornando-se uma mée exemplar e uma esposa dedicada, na certa seguiu a risca
os conselhos da sua mestra. D. Mercés, antes da sua morte, deixa um testamento no qual
consta que fossem vendidas suas terras la do Ceara e o valor seria destinado a algumas das
suas discipulas, como parte do dote destas para um futuro casamento. A personagem
Gabriela, seguiu os passos de D. Mercés, tornando-se professora do vilarejo, visto que esta
tinha as qualidades que se assemelhavam ao comportamento da sua mestra: “Boa, solicita,

enérgica, amando sua misséo e compreendendo-lhe o alcance e a importancia, ela servia a
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patria com toda a plenitude do coragdo e do entusiasmo” (Rodrigues, 1929, citada por
Silva, 2017, p. 167-168).

Amélia finaliza o romance Mestra e M&e convocando suas leitoras para a
importancia da criacdo de mais escolas como aquela do vilarejo, destinadas a difundir os
valores religiosos, contribuindo com a reorganizacdo moral da péatria em andamento
(Silva, 2017). Podemos notar o quanto a formacdo da Profemde esteve fortemente
influenciada pela moralidade religiosa e os principios patriéticos, por meio da leitura deste
romance. Passaremos a mais uma das leituras que contribuiram com o despertar moral da
cria, intitulada: A formacdo da donzela: sua alma- seu coracao- sua vontade, escrita pelo

padre José Baeteman.

3.3.2 A formacao da donzela: Sua alma- seu coracao- “sua vontade”

Padre Joseph- Emile Baeteman, traduzido para o portugués brasileiro, Padre José
Emilio Baeteman nasceu na comuna francesa de Corbigny, no ano de 1880. Com apenas
doze anos, iniciou 0s estudos missionarios em Troyes e também em Paris, onde se juntou
a sociedade apostolica catolica, exclusivamente masculina, chamada Lazaristas. Durante
a Primeira Guerra mundial, enquanto ministrava aulas na Etiopia, José Emilio Baeteman
precisou retornar a Franca para servir ao exército atuando no front (Collard, 1942).

Ainda segundo Collard (1942), ao final da guerra, por volta de 1920, ele retorna a
Etiopia onde funda a missdo Lazarista de Mandida, da qual se desvincula em 1929 por
motivos de salde. Retornou a Franca e escreveu muitos escritos de cunho espiritual. Neste
mesmo ano, Baeteman escreve o dicionario de amarico, ficando conhecido como um dos
pioneiros no assunto, servindo de padréo para os estudos sobre essa lingua.

N&o se tem registros oficiais sobre a primeira publicacdo do livro, mas em 1922, o
livro Formation de la jeune fille (A formacdo da donzela), encontrava-se na sua terceira
edicéo e fora utilizado como referéncia para a formacéo de mocas cristés. O livro destaca-
se nesta pesquisa, por seu carater moralizante de cunho religioso, enfatizando a religido
catélica, como base formadora da moral que perpassava as subjetividades e a propria
formacdo do magistério. Neste movimento, iremos apontar como a formacao da Profemae,
na Escola Normal Rui Barbosa, recebeu influéncias diretas da igreja, percebendo o

atrelamento desta para a producédo de subjetividades amparadas na moral crista.

FIGURA 12: DONZELA FORMADA NA MORAL CRISTA
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Fonte: FONTE: https://www.estantevirtual.com.br/lﬁros/p-ioe—baet'eman/formacao—da—donzela/19681

Dividido em seis grandes partes, o livro “A formag¢ao da donzela”, inicia com uma
carta de um cardeal, de nome Pietro Gasparri, ao Padre José Baeteman, saudando,
abencoando e agradecendo ao autor pela sua obra, que como registrado na carta
contribuiria “para operar na alma das donzelas”, sinalizando também que o livro induziria
as jovens na pratica da virtude, da piedade, da dedicacdo e do apostolado, para atuarem no
seio da familia e na sociedade.

No prefécio da terceira edicdo, datada de 08 de agosto de 1922, o livro j& constava
com mais de 120.000 exemplares vendidos até 0 momento, isso fora registrado por um
bispo de Estrasburgo, de nome Carlos, responsavel pela escrita prefacial da edicdo. O
bispo inicia o prefacio sinalizando que o padre José Baeteman fora um conhecedor
profundo da alma feminina, esta que se mostra ser tdo complicada e variante. Interessante
ressaltar que o “conhecedor profundo da alma feminina”, tratava-se de um homem,
religioso, talhado na fé cristd, catdlica, com apontamentos extremos do que se esperava de
uma mulher: inspirada em Eva ou em Maria, figuras ja registradas em linhas anteriores, ja
percebendo junto a Foucault (2010a) a nogédo de regularidade.

Ainda sobre o prefacio, o bispo faz apontamentos sobre 0os caminhos que a obra
segue, um deles tratava-se de “analisar as almas para disciplinar as vidas”, e segundo o
bispo, padre José fizera isso muito bem. Sinaliza que foi muito confortante saber que mais
de cem mil donzelas ja estavam com um bem tdo precioso em maos, pois com esta obra,
segundo Baeteman (1958), as mulheres, as espdsas, as maes seriam mais fortes, mais

virtuosas, mais cristds, mais santas. Cabe notar que adestrar e disciplinar a vida das
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mulheres, para que fossem esposas, maes e santas, era um dos pontos centrais do livro,
como veremos em linhas seguintes.

A primeira parte do livro, intitulada “Alma, coracdo e vontade da donzela”, esta
dividida em quatro capitulos. O primeiro vem em forma de pergunta: “Quem sois?”,
sinalizando que ser mulher e ser cristd sdo dois nomes, dois titulos, suas auréolas
(Baeteman, 1958), enquanto mulher este titulo proporcionaria um “coragdo de ouro” e
enquanto cristd, a fé seria inestimavel.

O padre ainda aponta que, para ter posse desses titulos, era preciso sair das
banalidades ocas de uma vida egoista e que suas asas seriam para servir e ndo para voar
(Baeteman, 1958). Tolher as potencialidades da vida seria um primeiro passo para o
adestramento desejado para as mulheres pela igreja, consequentemente, pela escola
também, lembrando aqui do principio de especificidade (Foucault, 2010a).

Para retratar o que se pensava sobre o que é ser mulher, Baeteman (1958) buscou

inspiracdes em varios nomes religiosos, um deles, S. Tomas de Aquino que afirma que

Deus tomou do cora¢do do homem a substancia com que devia formar a mulher.
N&o lhe tirou da cabeca, porque ela ndo é feita para dominio. N&o lhe tirou dos
pés, porque ela ndo é feita para a escraviddo e para o desprézo. Tirou-lhe do
coragdo, porque ela ¢ feita para amar e ser amada (Baeteman, 1958, p. 11-12).

Inspiragdes em nomes conhecidos como o do Aquino, fez com que o padre
sustentasse seu discurso, mesmo que este se voltasse para a limitacdo da mulher que nédo
foi feita para dominar, nem para ser desprezada, mas a ideia de amor romantizada ainda
prevalece enquanto devocao, servidao e sacrificio, sinalizando o principio de inversdo
(Foucault, 2010a).

Trazendo as figuras de Eva e Maria, Baeteman (1958) aponta que a primeira perdeu
a humanidade, enquanto a outra veio para trazer a salvagdo. Se assemelhando a uma chama
que pode ser virtuosa, iluminadora, aquecendo e trazendo alegria, mas poderia ser também
perversa, a que ofusca, queima e devasta tudo o que encontra. Seria essa parte da “chama”
na mulher que precisaria ser controlada, adestrada, domesticada e apagada.

Ainda neste primeiro momento, Baeteman (1958) aponta que, enquanto donzela, a
mulher seria 0 anjo da familia; quando tornar-se noiva ela teria um poder estupendo sobre
o coracdao do homem que vos escolheu; enquanto mae, esta seria a “rainha do lar”, sendo
cultuada e venerada pelos filhos que seriam seus devotos, afinal sua imagem de mae fora
inspirada naquela que se abnegou em prol do filho que veio para salvar, restando seu papel

de servir, para depois de estar morta ser venerada enquanto santa. Essa figura de mulher
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mée ainda permeia os discursos atuais sobre mulheres que maternam, aqui sinalizamos a

noc¢édo de regularidade (Foucault, 2010a).

[...] esse coragdo, essa inteligéncia, ésse maravilhoso poder de amar, de admirar,
de se dedicar, essa sabedoria prudente, ésses dons do espirito e do carater, essa
férca na fraqueza, essa energia moral estupenda, tudo, enfim, o que Deus deu a
mulher, ndo indica a missdo abengoada que ela deve desempenhar no mundo?
Eis ai, desenhado em alguns tragos, o carater da mulher (Baeteman, 1958, p.
13).

Para o grande conhecedor da alma feminina, o carater da mulher baseava-se em ter
0 poder de amar, inteligéncia e coracdo para 0 mesmo fim, sabedoria de forma prudente,
sendo fraca, ainda teria alguma forca e a grande energia moral que permeava todo o seu
carater. Dessa forma a mulher desempenharia sua missdo no mundo: viver para outros. O
que resta a esta? Como viver sem o0s espelhos moralizantes? Apontamos que muitos
exemplos de moralidade perpassam a obra de Baeteman (1958).

Em um comparativo com o carater do homem, a mulher se mostra mais disposta a
piedade, tem mais fé que o homem, mostra-se mais sensivel, delicada mesmo quando é
atravessada pela dor, enfatizando o coragdo de uma mde. Em compensagdo Baeteman
(1958) ressalta que 0 homem € mais reto e sincero, ja que a mulher esconde certas coisas,
tem mais vaidade, é invejosa, pode tornar-se cruel, sinalizando aqui um principio de

especificidade (Foucault, 2010a).

No caminho da perdicéo, ela vai mais longe do que o homem[...]. Um homem
sem Deus pode tornar-se um ente mau; porém uma mulher sem Deus, que se
lanca sem freio no vicio, acha-se exposta a ser um monstro mais temivel ainda
(Baeteman, 1958, p. 15).

O padre finaliza os apontamentos sobre os pontos de elevacdo e de defeitos da
mulher, cabendo a esta conhecé-los para melhor controla-los, vigia-los, destrui- los,
referindo-se aos seus defeitos; quanto aos seus “predicados”, deveria abengoa-los,
purifica-los e torna-los algo que perpassasse esta vida, garantindo sua passagem ao além.
Para Nietzsche, uma das formas que o cristianismo encontrou de adestrar almas, foi através
da excitacao de um medo definido, cabendo a cada humano a necessidade de “controlar”
seu lado pecaminoso e de exaltar suas virtudes. “Cada um que alguma vez construiu em
qualquer lugar um ‘novo céu’ encontrou primeiro o seu poder no seu proprio inferno”
(Nietzsche, 2022, p. 109).

Tratando da mulher cristd, o padre afirma que este titulo faz a donzela
resplandecer, sem Deus esta teria uma “beleza profana", assim para té-lo, ela precisaria

cumprir alguns deveres ditados pela religido, fazendo questdo de recordar o que esta
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proporcionou a mulher. Relembrando a histéria de cristo, o0 autor aponta que, antes da
vinda do Jesus, a mulher era escrava, sem luz, um animal doméstico, que os homens
compravam, vendiam, trocavam. Quando o cristo apareceu, tudo se iluminou, a
humanidade se purificou, e provavelmente dai vem o sentimento de divida que as cristas
tém com a religido: foram expostas a luz da devogdo. Com sua consciéncia de devedora,
Baeteman (1958) Ihe confere os deveres da mulher, esposa e mée perante a religido: Passar
a verdade, defender e proteger a religido que a defendeu.

O segundo capitulo se atém a questdo da alma, enfatizando a importancia de
pensar, cuidar, salvar, trabalhar a alma, visto que esta seria imortal e que viveria
eternamente. J4 o corpo se mostra como algo pesado, grosseiro, estorvante, exigente,
rebelde (Baeteman, 1958). Servindo de espelho de Deus, a alma que fosse pura, o refletia.
Servia também como um santuario onde este habita, sendo seu principio, fim e meio.
Baeteman (1958) acrescenta ainda que as almas precisavam ser salvas e enfatiza que a
donzela se encarregaria de tal funcéo, trazendo Foucault (2010a) e a nogédo de condicao de
possibilidade aqui.

Segundo Baeteman (1958), as qualidades do ideal das almas, consistiam em vibrar
(ter vida, impulsos controlados e ideais cristdos); lutar (fala das lutas externas e internas,
coracdo enquanto campo de batalha); sofrer (sofrimento como parte da luta, recompensado
com o amor, “porque nao se pode amar sem sofrer”(p. 27)); amar (a tudo e todos); morrer
(depois de viver, sofrer, lutar e amar, sO resta a morte). Diante disso, 0 padre ainda expde
a gquestdo do dever como uma expressdo da vontade de Deus, e este deve ser cumprido
com alegria, fé, simplicidade, generosidade e amor.

Finalizando o capitulo dois, Baeteman (1958) aborda sobre “O olho de Deus em
vossa alma”, em linhas diretas, a consciéncia. Esta seria ndo sé o olho que tudo vé€, mas a
voz de deus atuando dentro de cada uma, para que agisse conforme a razdo da voz que
ecoava em si, atuando também como um juiz incorruptivel, a quem se deve prestar contas
quando estiver no julgamento final.

O padre aponta os trés vereditos: 1- Fazer o que é bom, que € o dever, este conduz
sempre a deus; 2- Ndo fazer o mal, isto €, pecar e transgredir a lei; 3- Fazer o que se quer,
mas sendo digna diante de Deus. Aqui se nota que o peso da consciéncia moral que fora
colocada sobre as jovens leitoras, pauta-se na ideia de que seria preciso se inclinar para o
que fosse considerado “bom” para a igreja, lembrando aqui de Nietzsche (2022) sobre a

ideia de “bom e mau”.
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O terceiro capitulo versa sobre o “Vosso coragdo: seu valor, seu poder”. Neste, o
autor trata disso interligando ao amor, aos sentimentos de bondade, generosidade, forga.
Ressalta que, se as jovens mantiverem um cora¢do com tais caracteristicas, estas fariam
grandes coisas, por mais humildes que fossem, sinalizamos aqui, uma vez mais, a condicao
de possibilidade (Foucault, 2010a).

O padre ainda aponta que a sensibilidade € algo que precisava ser cuidado, zelado,
visto que esta poderia “elevar bem alto ou fazer-vos cair bem baixo” (Baeteman, 1958, p.
38), trazendo como “efeitos maus”: a perturbagdo, a desordem, a suspeita, a
susceptibilidade, a desigualdade de humor, as faltas, ou seja, as jovens leitoras precisariam
negar 0 caos que perpassava nas suas existéncias, para tornarem-se sensivelmente boas,
apontamos aqui um principio de inversdo dos discursos (Foucault, 2010a).

O padre aponta que, enquanto jovem, ressalta a idade entre vinte e trinta anos, esta
tem muitos sonhos, ama e se ¢ amada muito depressa, alterando que se deve tomar muito
cuidado, pois nada seria tdo misterioso e forte como um coragdo jovem. Sinaliza ainda
que, nada seria mais assustador, porquanto, como numa fronteira onde tudo se encontra,
0s vicios ai confinariam-se com as virtudes (Baeteman, 1958). Enquanto mulher, apontada
pelo padre, como um ser ardente, atormentada, inclinada tanto para o bem, quanto para o
mal, poderia ser facilmente uma santa ou uma perversa, ja que esta era sempre guiada pelo
coracdo, que a salvava ou a condenava.

No capitulo intitulado “Uma louca a vigiar: a imagina¢ao”, padre Baeteman (1958)
trata da imaginacdo como uma louca que ndo se pode enclausurar, pois esta sempre dara
um jeito de escapar, alertando que seria preciso cultivar a inteligéncia para que esta
acalmasse e amortecesse a imaginacdo da jovem donzela, tornando- a obediente e docil,
utilizando esta a seu favor. As paixdes aparecem como forca, que deve governar e nao ser
governada por estas. “A paixd8o é ma quando toma por fim o prazer, decidida a lhe
sacrificar o bem; é boa quando demanda o bem, ainda quando necessario fora sacrificar-
lhe o prazer” (Baeteman, 1958, p. 50).

No final do capitulo, vem a questdo da amizade, enquanto uma necessidade do
coracdo. Para isso, padre Baeteman (1958) sinaliza que as amizades, que a donzela deve
manter, sdo as amizades de Jesus, para alcangcar uma santidade e amar mais ainda a deus,
sendo esta “amiga cristd” dedicada, pura, confiante, a que busca a perfei¢ao das almas.

Mas a amizade perversa seria algo a ser evitado, visto que esta seria satanas

ransformado em outra criatura para induzir ao pecado. adre como sendo um ‘““pastor
t £ d t t d do. O pad d “pastor”
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dos animais de rebanho, precisava saber proteger sua manada. Segundo Nietzsche (2022),
0 padre protege seus animais contra 0s proprios instintos, ou mesmo contra as faiscas
maldosas que perambulam sobre o mundo, no caso aqui, a amiga perversa.

A “Vossa vontade” vem expressa no capitulo quatro, que enfatiza a questdao de
aceitar o dever custe o que custar. A vontade crista € o que o padre sinaliza neste capitulo:
seguir os principios, obedecer as ordens, tomar decisdes pautadas na moral cristd, e em
tudo o autor traz os alertas sobre os perigos dessa vontade, se esta ndo for controlada.

Baeteman (1958) ainda traz pontos sobre como exercitar a vontade, considerando
as fases da determinacdo, da execucdo e da perseveranca, deixando dicas de como
fortificar a vontade, alertando sobre os movimentos que debilitam ou mesmo a matam,
trazendo aqui a condicdo de possibilidade (Foucault, 2010a).

A segunda parte do livro caminha em torno das “Virtudes da donzela”, falando
inicialmente sobre a humildade e de como esta permeia o universo das “Virtudes que
tornam a alma bela”, tema do capitulo um. “Deus s6 se quer servir de instrumentos bem
humildes, bem maleaveis, pequenos e fracos, a fim de que a Sua gloria resplandeca”
(Baeteman, 1958, p. 85). Pode inquietar a poténcia dessa frase, da figura que pretende se
sobressair, utilizando para isso 0s seres pequenos, frageis e humildes, neste trépico do
livro é explicado o que vem a ser a humildade, o0s motivos e 0s meios para se tornar
humilde, consequentemente fraco e pequeno, sendo diminuida as poténcias do corpo.

Para o padre, outra virtude gue tornaria a alma bela seria a pureza, sendo esta a
mais bem recompensada e em consequéncia a mais atacada pelo demonio e pelo mundo,
que se aliam para colocar sob a pureza todas as tentacdes e sedugdes. Nietzsche (2022)
aponta que a virtude, nada mais seria, do que a vontade do senhor (aquele que exige) por
demandar da donzela tempo, forca, amor e interesse, nada divinos.

Baeteman (1958) relata quais possiveis tentacbes poderiam rondar a donzela,
seguindo com alguns conselhos sobre como lutar contra essas. Segue com uma lista de
“Remédios para as tentacdes”, relembrando como os ditos “santos” resistiam a estas

flagelando o proprio corpo, na tentativa de expulsar o “mal” que os sondavam.

f) Nao brinqueis com a tentagdo [...] Ceder um pouco é enfraquecer-se a si
mesma, ndo € enfraquecer a tentacdo. [...] Vigilancia, pois! Que ndo penetre em
vOs "a agua impural!” Ha tarefas cuja Gltima marca e cuja influéncia funesta
sobre a vida nunca se podem suprimir, mesmo quando foram apagadas pela
misericérdia divina! (Baeteman, 1958, p. 98-99).

No trecho acima, retirado da lista dos “remédios”, o sacerdote alerta que ndo se

pode brincar com as tentacdes, € preciso vigiar sempre, ndo ceder nem um pouco. Colocar
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desse modo a responsabilidade pelas resisténcias nas jovens donzelas, seria uma tentativa
de ensina-las a se auto preservarem, ignorando seus impulsos, desejos e vontades. Aponta
ainda que as marcas que as mulheres carregam, possivelmente por serem descendentes da
Eva, ndo podem ser apagadas, mais uma vez reafirmando o mito de serem facilmente
influenciaveis, destinadas ao pecado e a cairem em tentacGes, apontamos aqui a nocao de
regularidade (Foucault, 2010a).

Em “O perigo das mas leituras”, o padre discorre sobre os romances, o quanto estes
podem se mostrar inimigos, j& que mexem com a imaginacao e consequentemente com o
“coragao” das leitoras. “Uma leitura sempre deixa vestigios [...] assim também todo livro
que lerdes trard a vossa vida moral um conjunto de impressdes e de disposi¢des especiais”
(Baeteman, 1958, p. 103). A preocupacgdo estava em ndo dar asas a imaginacdo das
donzelas, nem apresentar novas possibilidades de viver. O padre ainda ressalta que ha
objecdes, pois existiam “romances honestos” e “romances para mocgas”, estes sim
poderiam ser lidos sem afetar intensamente a vida moral destas.

“A mortificacdo [...] Pensai bem nisto: ha alguma coisa que deve morrer em vo0s;
e essa alguma coisa ¢ a vossa mé natureza com tddas as suas cobigas” (Baeteman, 1958,p.
106-107). Neste trecho, o sacerdote ressalta a “ma natureza” da mulher, talvez inspirado
no mito da Lilith, com sua natureza desordenada que precisaria de algum controle. Nota-
se que nas escritas desta obra, o padre faz questao de exaltar as “mulheres pecadoras” na
tentativa de convencer as donzelas a “mortificarem” essa parte sua, tornando-se santas,
em um para além deste mundo, trazendo neste movimento a no¢do de série (Foucault,
2010a).

Enquanto filha do dono da verdade, foi sendo ensinado que as donzelas néo
poderiam mentir, isso seria coisa do demonio, “pai da mentira”, deveriam dizer a verdade,
ou na melhor das hipoteses a verdade que melhor convinha. Nietzsche (2022) nos provoca
a pensar 0 quanto de mentira verdadeira foi sendo disseminada para que houvesse uma
melhor “aceitagdo” ao adestramento dos corpos. O filésofo da suspeita, como ¢ conhecido,
acrescenta em suas provocagdes que os animais de rebanho precisam acreditar em algo
para seguir em manada, nada mais conveniente do que elaborar “verdades verdadeiras”

para manter tal objetivo.

“Eu ndo quero me casar; porque casar € ser escrava, € eu sou livre!” Pobres
loucas! ao invés de partirdes para a conquista dos "direitos da mulher", tdo
decepcionantes, sendo mais, do que os direitos do homem, reivindicai para vés
o direito de servir e de vos dedicardes. Foi para isso que Deus criou a mulher
esposa e mae ! (Baeteman, 1958, p. 118)

109



Neste trecho, Baeteman (1958) utilizou-se de ironia para se referir as mulheres
sobre a luta por direitos, quando as chamam de loucas, enfatizando que os direitos que
foram reservados a estas seriam o0s de servir e se dedicar, reforcando que foram criadas
para serem esposas e maes. Trazendo aqui a no¢éo de acontecimento em Foucault (2010a).
Nota-se que estava fora de cogitacdo, para as donzelas leitoras, pensarem em lutar pelos
direitos que nédo fossem os de ter um lar para chamar de seu, obedecendo ordens outras,
zelando e preservando a boa manutengdo familiar. Interessante pensar como ele utiliza o
nome “Deus” como justificativa para manter uma ideia patriarcal.

O capitulo dois, desta segunda parte, versa sobre “As virtudes que tornam a alma
boa”, trazendo o amor ao proximo como algo a ser exercitado. Pensando junto a Nietzsche
(2022) em que no sentimento de divida, ha sempre um movimento de troca, de colocar
precos, avaliar valores e pensar nas equivaléncias. No trecho a seguir podemos observar

como esse sentimento aparece na obra de Baeteman

Duas dividas estdo em presencga: o que deveis a Deus e 0 que 0 proximo vos
deve.[...] E, no entanto, se perdoardes ao préximo, Deus vos perdoara [...] A
v0s, pois, cabe escolher. Nas vossas maos estdo o perdao das vossas culpas e a
salvacdo da vossa alma (Baeteman, 1958, p. 123).

Nota-se que a “divida” se manifesta desde muitos séculos, pois a ideia de deus se
perpetua. Sentir que a existéncia precisa ser vivida para pagar essa divida (com Deus e
com o proximo), pode afetar toda a poténcia de vida do ser humano. Uma das mais
brilhantes provocacdes de Nietzsche (2022) foi pensar na ideia de vida enquanto forca e
movimento, e quantas ideias de deuses que ditam as regras para que possamos conter,
controlar e adestrar nossas poténcias, tornando-nos, como o autor diz, doentes.

Ainda neste capitulo foram tratadas de algumas outras virtudes, a exemplo da
caridade, bondade, alegria, trazendo as vantagens em prezar por estas e as consequéncias
maléficas, caso tais virtudes ndo fossem alcancadas. Ser boa, caridosa, alegre, amorosa
seriam qualidades virtuosas que se esperava de uma donzela, que em breve tornaria-se
mulher com essas mesmas virtudes, servindo a familia ou ao cristo, assim alcangaria um
lugar mais proximo ao reino de |a.

“Virtudes que tornam a alma forte”, este fora o tema escolhido para o terceiro
capitulo, trazendo intensamente a questdo da obediéncia e seus beneficios, seguindo o
exemplo do nazareno que “[...] obedeceu na terra a José e a Maria[...] Ele obedece em
tudo” (Baeteman, 1958, p. 147-148). Traz ainda a generosidade, que seria uma virtude

corajosa, que expressaria a vontade e a forga para resistir, sofrendo e agindo conforme o
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sentimento de dever talhado na fé cristd. O padre enfatiza que o sofrimento (fisico e moral)

faz parte do dever em ser generosa

"Por que sera que Deus, que é bom, me faz assim sofrer?", compreendei bem o
que segue: 1. A dor é um instrumento divino que forja nossas almas. 2. A dor é
inseparavel do amor; sofrer, mormente sabendo como se deve expiar. 3. O
proprio Jesus, o Inocente, descido do céu para vir salvar seus "irmdos" culpados,
quis aturar os mais terriveis suplicios, por qué? 4. Maria, a doce e bela criatura,
a sublime Mée de Deus, também sofreu tanto, que a Igreja a chama "Rainha dos
martires” (Baeteman, 1958, p. 152).

Pode-se notar que a ideia de sofrimento como algo inseparavel do amor se
manifesta no trecho acima. Sofrer talvez amenize a divida eterna de pecadora.
Exemplificando com Cristo e Maria, o quanto sofreram em troca de “boas causas™: a
salvacéo de outras almas. Ainda tenta justificar o quanto a Maria sofreu e foi exaltada pela
igreja, nos provocando a pensar no principio da inversdo (Foucault, 2010a). A ideia de
“sofrer por amor” precisa ser revista, pois muitos atos de violéncia, principalmente sobre
as mulheres, séo justificados dessa forma.

A terceira parte do livro se encarrega de trazer os “Amigos e inimigos da donzela”,
iniciando com quem sao 0s amigos, tenho como o primeiro, 0 nazareno, sendo este 0 mais
“belo”, “rico dos seres”, “fiel”, “compassivo”, “enfim, é o amigo todo-poderoso”
(Baeteman, 1958, p. 169). Sendo o cristo o salvador, a propria vida, o rei, ndo restava
muito a donzela a ndo ser segui-lo: sua obediéncia, sacrificios, exemplos, doacéo,
caridade. Outra amiga, a Maria, devendo ser levantado cultos de gracas a esta por sua
alegria, santidade, pureza, honestidade, beleza e ternura, além de ser a mae de todos, diz
0 padre.

“A Virgem Mae, que nome! S0 o cristianismo, s6 uma religido divina podia possuir
éste prodigio! S6 um Deus podia fazer ésse milagre. Maria é imaculada! é Virgem! é
Mae!” (Baeteman, 1958, p. 184). Levantado os questionamentos possiveis sobre ser
virgem e ser mée, inquieta- nos ainda sobre a ideia salvacionista, da figura da virgem,
como inspiracdo para a santificagdo das mulheres, ndo apenas salvar da sua “natureza
devastadora”, mas também enquanto mulher abnegada, que viveu em prol de servir e
cuidar. O padre ainda acrescenta possiveis caminhos que podem levar a donzela até a
Maria: rezando, lutando e se anulando, sempre.

Quando se trata dos inimigos, o sacerdote aponta que o mundo € um dos primeiros,
e neste podem ser encontrados varios outros. Segundo o padre, as ideias de “verdade”,
“liberdade” e “felicidade”, o mundo promete, mas ndo as cumpre. Essas promessas sao

cumpridas pelo dono da verdade e da vida, sem mais.
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Dentro do assunto “mundo”, também foi apresentado os perigos que este pode
oferecer, exemplo: ocasides perigosas, “[...] imagens, quadros, estdtuas podem ser para
vos uma tentagdo: passai ¢ ndo olheis!” (Baeteman, 1958, p. 203); os divertimentos
mundanos; a danca (antes, durante e depois, extremamente perigosa pelas reacdes,
sensagoes e recordacdes que esta acarreta na donzela); o teatro (“imoral”, “ocasido de
pecado”); o cinema (“maior agente de vulgarizacdo”). Lazeres sociais, para o padre,
impedem o caminho da salvacéo.

Além dos perigos citados acima, o sacerdote ainda aponta a moda, 0s gastos, 0
luxo como “[...] um plano diabolico concebido e executado para ridicularizar a mulher”
(Baeteman, 1958, p. 218), enfatizando que tudo isso fora criado pelo mundo para acabar
com as bases da familia, j& que a mulher ficaria muito ocupada comprando roupas,
cuidando de si, sendo vaidosa, impedindo de realizar as tarefas impostas a ela no lar. Para
acrescentar mais cerejas ao bolo, o padre ainda aconselha as jovens operérias, a dignificar
o trabalho, pois este impede que a donzela pense em outras coisas futeis, a exemplo da
moda.

Caminhando para a quarta parte do livro, sob o titulo “Sustentaculos da donzela”,
foi dividida em dois capitulos. O primeiro gira em torno das “Virtudes Teologais”, tendo
como origem, motivo e objetivo a ideia de deus, existindo em complemento as virtudes
cardinais (prudéncia, justica, fortaleza, temperanca). Baeteman (1958) foi perspicaz em
trazer a ideia de virtudes como sendo algo que sustenta a donzela. Seria preciso pautar a
moral cristd em algo que resiste ha séculos, trazendo Foucault (2010) e a nocdo de
regularidade aqui.

Apontando as trés virtudes teologais, inicia com a “F¢é”, vista pelo padre como um
dom dado por deus, através de sua misericérdia. Isso implica que a donzela teria alguns
deveres a cumprir: preservar, alimentar, viver, defender e orgulhar-se da sua fé. Em
sequéncia, traz a ideia de “Esperanga”, tida como uma virtude celeste, pura e nobre, esta
faz com que haja uma aproximacdo com deus, afastando das possiveis tentacGes.
Baeteman (1958) traz em oposi¢do, a ideia de “desesperanca”, que seria a descrenga e
desanimo no possivel e mesmo no impossivel.

O amor vem sendo destacado como a terceira virtude teologal, fazendo questdo de
recordar o que foi a prova de amor do cristo (morte de cruz), o padre sinaliza também

como foram os atos de amor de deus pela donzela, na tentativa de fazé-la lembrar que esta
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possui uma divida eterna e impagavel por sua existéncia. Vejamos algumas “fases de

amor”, com uma adverténcia de Baeteman (1958, p. 243):

Admiremos as diversas fases desse amor, vejamos até que limites Ele desceu,
facamos-lhe a histéria. Depois disto, se 0 vosso coragdo nao ficar comovido,
perturbado, transtornado, é que éle é mais duro do que os rochedos; estes, ao
menos, por ocasido da morte de Jesus se fenderam!

A primeira fase apontada por Baeteman, foi a descida de deus na forma de homem
perfeito, humano, passando pelas fases da vida: crianga, jovem, adulto, tornando-se irméo
dos humanos imperfeitos. A segunda fase foi a mendigacéo de deus pelo amor das pessoas,
criando para estas 0os mundos, 0 céu, a terra e mesmo o inferno, justificado com o discurso
de S. Jodo Crisostomo que “Deus criou 0 inferno, a fim de trazer a si, pelo temor, aquéles
gue 0 amor ndo conseguisse atrair!" (Baeteman, 1958, p. 244). Outra fase seria a do perdao
dos pecados das almas fracas que caem em tentagdes.

A fase mais impactante, ja sinalizada anteriormente, foi a morte do Jesus em cruz,
na época o mais terrivel dos castigos infligidos ao corpo. Trazemos mais uma vez, na
tentativa de expor a cena como parte do sentimento de culpa que nos fizeram carregar,
lembrando das vezes que nos fizeram crer que “foi por amor a vocé€” que o nazareno se
submeteu a tal atrocidade. Depois vem a sua materializacdo na eucaristia fazendo cada um
e cada uma, a mais de dois mil anos, se culpabilizar deste feito. O padre finaliza o capitulo
ensinando como se deve amar a Deus: Agindo por Ele; Obedecendo; Ofertando; Pensando
Nele; Salvando as almas; Praticando atos de amor; “Amar a Deus, enfim, € sofrer por Ele”
(Baeteman, 1958, p. 248).

No segundo capitulo desta quarta parte, Baeteman vem trazendo os “Exercicios de
piedade” a serem praticados pela donzela. Vista pelo padre como “quase inata na mulher”,
a piedade seria a sua “segunda natureza”. Trazendo nomes de mulheres que fizeram parte
da historia, a exemplo de Joana D’Arc, Branca de Castela, Genoveva, sinalizando que
estas formaram a patria através da piedade que tinham, trazendo aqui o principio de
exterioridade (Foucault, 2010a). A ideia de piedade “verdadeira” (s6lida, humilde, zelosa,
amavel, racional, moderada) e “falsa” (exterior, farisaica, pueril, mundana, sentimental)
também perpassa a escrita do sacerdote.

A oragéo, vista como adoracéo, louvor, mandamento, necessidade, grito e encontro
com deus, encontra-se, segundo o padre, no &mbito das poténcias que triunfa sobre tudo.
Baeteman (1958) adverte que ndo pode se distrair enquanto a oracéo esta sendo realizada.
Como mais um exercicio de piedade, ele sinaliza a “santa missa” como rememoragao do

sacrificio por “amor” citado em linhas anteriores, dando aconselhamentos sobre a
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importancia de assistir ao evento. O exame de consciéncia faz parte dos exercicios, bem
como a confisséo e o retiro anual para arrependimento dos pecados cometidos ou nao.

Na parte cinco, Baeteman trata da “Vocacgdo da Donzela”, trazendo no primeiro
capitulo que a vocagdo seria “uma graca”, “um convite”, “um chamado”, “um dom”,
exigindo votos de pobreza, castidade e obediéncia como virtudes a serem desenvolvidas.
Para saber qual seria a vocagdo de cada uma, Baeteman (1958) sugere que seria preciso
uma consulta a deus, ele provavelmente daria as respostas. Em seguida, consultar a si
mesma, estudando a propria alma, o coracdo, 0s gostos, as inclinacdes, 0 que atrai e o que
repele. Levantamos aqui uma provocacgdo: Em quantas profissées ndo ouvimos o discurso
de que precisamos ter vocacao para realiza-la? VVocagdo nos termos cristaos.

No segundo capitulo, Baeteman (1958, p. 304) traz a questdo do “casamento aos
olhos do mundo” que “[...] é essencialmente a unido de duas almas, de dois coragdes, de
duas vidas, unido que deve durar até¢ a morte”. Aponta ainda os tipos de casamento: por
interesse (idilio comercial, uma transagdo); de razdo (por conveniéncia); de paixao
(agrada, satisfacdo do apetite sexual); expresso (rapidamente concluido). Ja para o
casamento perante a fé, seria um sacramento, a unido de duas almas, de dois coragdes
unidos em amor a um deus, ficando aqui registrado mais uma condicao de possibilidade
(Foucault, 2010a).

Acrescentando ao casamento, o padre fala sobre suas grandezas, colocando a figura
de deus em primeiro lugar, seguido da familia, a santificacdo, trazendo a “boa esposa”
para ilustrar, implicitamente, o quanto de responsabilidade recai sobre a mulher quando

esta se casa, retomando aqui o principio de especificidade (Foucault, 2010a)

A vida de uma boa espdsa, de uma méae de familia € cheia de cuidados, de penas,
de dificuldades que sé a fé ensina a bem suportar. Casando-se assim, para
obedecer a Deus, para fundar uma familia, para criar um lar e néle se santificar
cumprindo seus deveres de espdsa e de mée, ela mostra compreender, como se
deve compreendé-la, a divina beleza déste sacramento (Baeteman, 1958, p. 312)

Trazendo como “provagdes do casamento” ele aponta inicialmente que a donzela
ndo deve casar cheia de ilusdes, o casamento, mesmo sendo um sacramento, ele n&o estaria
livre de passar por doencas, problemas financeiros, sogros, defeitos de indole (Baeteman,
1958), sendo assim, seria preciso haver tolerancia mutua entre os envolvidos. Ainda
acrescenta que s6 o amor cristdo daria conta de ajudar o casal a “carregar o fardo da vida”.
Lembrando que a inspiracdo de amor, embasado na cristandade, vem de sacrificios,
doac0es, obediéncia, serviddo, morte. Exemplo dado pelo cristo homem, mas que recaiu

sobre a mulher dar conta de sustentar o casamento nestes termos.
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Para bem orientar a donzela, Baeteman (1958) ainda traca os conselhos do que
fazer antes, durante e ap6s a unido sacramentada. Antes, seria preciso rezar, para saber se
estava na vocacdo da donzela, casar-se. Seria preciso também refletir se esta teria as
qualidades para ser uma “boa esposa ¢ uma mae de familia”, apos essa reflexdo, seria
interessante que ela consultasse os pais e também um padre para que houvesse uma
confirmacéo, j& que so a vontade dela ndo bastaria. No momento da escolha, o sacerdote
aconselha que a donzela ndo escolha um jovem com diferenca de idade muito grande, nem
um viuvo com filhos, além de apresentar outras situacdes nas quais a moga pode se deparar
na escolha de um companheiro, impondo as condi¢des de possibilidade (Foucault, 2010a).

Depois do noivado, o padre alerta que as relages tornam-se mais intimas entre o
casal, afinal “[...] o anel que éle ja vos pds no dedo ¢é o primeiro elo de uma cadeia de amor
gue vos unira até ao tumulo. Ha entdo coisas que o decdro autoriza e outras que proibe”
(Baeteman, 1958, p. 323). Dentre o que seria permitido estaria a visita do noivo de vez em
quando, para se conhecerem melhor; ter o noivo como amigo; trazer ele as préaticas
religiosas, caso este tenha se distanciado, fazendo deste um “bom cristdo”. Aconselha
ainda que antes da jovem casar-se, que ela consulte os pais, o padre e principalmente a
méde sobre as obrigacdes da mulher em um casamento. Finaliza apontando os
impedimentos de casamento, segundo a igreja.

Pensando junto a Nietzsche (2022), a vida das pessoas que seguem um plano para
viver em outra existéncia é tomada de contradi¢des, pois enquanto se experiencia todos 0s
acontecimentos, elas sao guiadas a crerem que a vida terrena precisa ser de sofrimento, de
dor, de decadéncia, de desgraca, de sacrificios. Para muitas delas, essas experimentactes
podem dar a sensacdo de prazer, pois talvez, dessa forma, estivessem mais perto da
salvacdo. O trecho que segue vem na direcao de apontar em quais tempos seriam anulados

os prazeres profanos, adestrando mais uma vez as donzelas leitoras

Tempo proibido - Assim se chama: o Advento, isto é, do domingo do Advento
até o Natal, inclusive; - a Quaresma, isto é, desde a Quarta-feira de Cinzas até
o domingo de Pascoa inclusive. As conveniéncias cristds exigem, com efeito,
que ésses tempos de jejum, de mortificacdo e de santa tristeza ndo sejam
perturbados por gozos profanos (Baeteman, 1958, p. 325-326).

Avangando com o tema das vocacOes, no capitulo trés, ele aborda sobre as
vocagdes religiosas, sinalizando que tanto o casamento (matriménio) quanto a vida
religiosa (casamento com cristo) sdo, para ele, as principais “artérias” da existéncia do ser
humano, assim se deve admirar e estimar como sendo estas as melhores partes do viver.

Trazendo a sublimidade da vocacao religiosa, Baeteman aponta que a donzela, voltando-
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se a este direcionamento de vida, ndo seria apenas a filha de Deus, mas sua serva e sua
esposa, este sim seria um grande titulo a ser recebido por ela.

Julgando ser necessario se voltar para a vocagao, o padre expde 0s sinais que a
donzela deve perceber para seguir a vida religiosa: Atracdo; aptiddo, retiddo de
intencionalidade (seguranca prudente; desejo de assim viver; amar e servir a Deus; se
dedicar ao proximo). Cabe notar a énfase que é dada a servir e se dedicar, vida voltada a
doacdo, servidao e aos sacrificios para manter o titulo de esposa de cristo. Além destes
apontamentos, foram abordadas questdes de obediéncia ao chamado de deus e suas
obrigacdes perante Ele. “Pobreza, castidade, obediéncia sdo virtudes que crucificam. Seja
qual for o habito que tome, a pessoa torna a se achar a si mesma” (Baeteman, 1958, p.
340).

Para agregar mais ensinamentos a jovem donzela leitora, o ultimo capitulo da
quinta parte ¢ voltado para o tema da “Virgindade no mundo”, sinalizando de inicio que o
celibato seria um terceiro estado de vida, um dever a cumprir, algo confortador para
algumas mocas, acrescenta. Classificando as mogas solteiras como 1- as resignadas do

celibato; 2- as voluntarias do celibato.

O térmo "solteirona™ evoca o tipo de uma "criatura séca e desagradavel crescida
em idade", desgraciosa, feia no fisico e na moral, enrugada de alma e de corpo,
de coracdo séco, de espirito estreito, azedada pelas magoas de amor e
amarelecida pela inveja, maniaca, egoista, dengosa, rabujenta, fantasista,
acrimoniosa, reservando sé para algum animal as doguras insuspeitadas do seu
coracéo (Baeteman, 1958, p. 351).

Trazendo aqui um principio de especificidade (Foucault, 2010a), mesmo
inquietando o trecho acima sobre as palavras consideradas desconfortaveis de serem lidas,
o padre aponta que as consideradas ‘“solteironas egoistas” desfrutam de uma liberdade
feliz. Se ndo se casarem (nem com cristo, nem com pessoas) precisam, segundo o padre,
viver sob o olhar de deus, mesmo que isto envolva alegrias, sacrificios e devotamentos.

Ja as “dedicadas” desfrutam de um devotamento que ndo precisa ser feito em
claustro. Para manter sua virgindade, aqui o padre sinaliza como sendo também uma
vocagdo, seria preciso que a jovem donzela se sacrificasse, vivesse em retiro, se
apaixonasse pelo trabalho manual (ocupando a mente), fazendo leituras cristds e orando
bastante.

Caminhando para a sexta parte do livro, vem tratando sobre o “Apostolado da
donzela”, trazendo em seu capitulo um as obrigacdes para com este, sendo a0 mesmo

tempo um dever perante deus, o préximo, com 0s demais, com a igreja € consigo mesma
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enquanto cristd. Ressalta que ha objecdes contra o apostolado, mas se a donzela sentir que
é um instrumento de deus, que este esta usando-a para “transformar almas”, ndo ha o que
temer, podemos sinalizar aqui o principio de inversdo (Foucault, 2010a). As exigéncias de
seguir o apostolado seguem na direcdo de: preparacdo, humildade, bondade, paciéncia,
docura, espirito de sacrificio.

Para se praticar o apostolado, Baeteman (1958) sugere que sejam realizadas
oracodes, bons exemplos, bons conselhos e sofrimento. Pensando junto a Nietzsche (2022),
o sofrimento, ja a algum tempo e se manifestando em dias atuais, € utilizado como o
primeiro argumento contra a existéncia. No trecho abaixo, podemos verificar o quanto o

sofrimento e a dor estdo ligados ao ato salvacionista que a nds foi sendo incutido

Sofrer por alguém é dar-lhe felicidade, é redimir, é salvar. A dor é redentora;
ora, a mulher sofre muito, porque mais sensivel e mais fraca. Tem, pois, no seu
sofrimento e nas lagrimas um poder particular sébre o coracdo do homem
(Baeteman, 1958, p. 379).

Fracas e capazes de ter poder sobre o coracdo dos homens. Algo para consolar ou
para confundir? Ao que parece o sofrimento e a dor foram atrelados a mulher neste
discurso que retoma discussdes anteriores: a ideia da mulher fragil, fraca, mas que, em
nome de uma sensibilidade “naturalmente” dela, ¢ capaz de suportar tudo por amor (seja
ao filho, ao homem, a deus). Neste movimento, esquece-se de si, ja que fora a todo tempo
atravessada pelo dever, este que a acompanha desde sua terna infancia até o fim da sua
existéncia.

No segundo capitulo, sob o titulo “O vosso campo de apostolado”, Baeteman
(1958) descreve que tais campos seriam: 1. A familia, 2. A paréquia; 3. O mundo. Dentro
do campo da familia, a donzela deveria ser o “anjo” de dogura, de paz, de alegria, de bom
exemplo, da oragdo, da felicidade, da obediéncia, o “anjo consolador”. Para os membros
da familia, a moca deveria fazer bem ao pai, aos irmaos e irmas, ser “bonissima para com
vossa mae”, sendo com esta uma auxiliar, ressaltando os servigos da casa, sendo a
substituta na auséncia desta, ser também uma confidente e também uma companheira fiel,
trazendo novamente o principio da especificidade (Foucault, 2010a).

O segundo campo seria o da pardquia, “lar da vida religiosa”, formando uma
“grande familia”, onde o vigario seria o pai e os fiéis seriam os filhos e filhas, de acordo
com o padre. A énfase é dada a dedicagcdo da jovem as obras da pardquia que esta
frequenta. Dentro das atribui¢fes estavam a visita aos doentes e aos pobres, como parte

da obra de caridade que a igreja recomendaria. Respeitar, amar, ajudar, visitar, ser delicada
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e falar de deus para aos pobres e aos doentes, eis as recomendacdes de Baeteman para a
donzela que atuar no apostolado paroquial.

O campo do mundo, Baeteman (1958) endereca principalmente as cristas catolicas,
por ser uma religido que, para ele, floresce no mundo inteiro. Trazendo dados sobre as
diversas religides ao redor do mundo, a tentativa do padre foi de expressar 0 quao grande,
em termos numeéricos, eram os adoradores do catolicismo. Enfatiza a importancia da
propagacdo da fé catolica ao redor do mundo, traz também a figura do missionério (o que
tem missdo a cumprir). Dentro deste contexto, sinaliza a donzela o que ela poderia fazer

para ajudar nessas missoes:

Meninas, séde, vés, as "pequenas missionarias da retaguarda”, ajudai vossos
irm&os no apostolado a salvar almas nos campos longinquos em que derramam
seus suores e suas lagrimas, felicissimos se pudessem derramar todo o seu
sangue. Porquanto, bem o sabeis: "Aquele que ajuda o apoéstolo recebe a
recompensa do apéstolo”. Repito, -repito, meninas, se quisésseis (Baeteman,
1958, p. 412)

No trecho acima, o padre aponta as condi¢des de possibilidades de ajuda que as
donzelas poderiam dar no ato das missdes dos apostolos. Estando na retaguarda,
realizando tarefas manuais, cozinhando, cuidando dos doentes, orando pelos pobres,
sofrendo e mesmo chorando, se sacrificando se fosse preciso. Deixa sempre a brecha “se
quisésseis” como uma maneira de dizer que o “livre- arbitrio” estava sendo colocado como
possibilidade de escolha. Lembrando que aquelas que ajudassem seriam recompensadas,

ndo se sabe com o que, nem guando, nem onde.

Todas as pessoas doentes se esfor¢cam instintivamente apds uma organizagdo da
manada, por desejo de se livrarem do seu sentimento de desconforto e fraqueza
opressiva; o padre ascético diviniza este instinto e promove-o0; onde quer que
exista uma manada, € o instinto de fraqueza que desejou a manada, e a esperteza
dos padres que a organizaram (Nietzsche, 2022, p. 132).

Concluindo o extenso livro, Baeteman chama as donzelas, ja formadas para a
“coroacdao”. Neste final, ele faz questdo de ressaltar o quanto ¢ importante “sair de si
mesma” para viver voltada a cristo. Servir, doar-se, dedicar-se a outro, amar, sacrificar-se
em prol de algo “maior”, sdo énfases que sdo dadas nas tltimas linhas do livro. Agora as
donzelas leitoras, aqui enfatizando as alunas da Escola Normal Rui Barbosa, que este livro
fora recomendado, fazendo parte das leituras sobre Educacdo Moral, estariam aptas a
servir a patria, formarem-se professoras, pautadas na moralidade cristd que tanto perpassa

0 magistério.
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3.3.3 A base sacerdotal da formacédo da Profemée na obra Finezas de Mée:
Obrigac6es de Filho ou a Egrejae nossos deveres para com Ela (Joaquim Silvério de
Souza)

Inimeras buscas foram realizadas para que pudéssemos seguir com a escrita deste
topico, pouco se foi encontrado. Achamos pertinente avancar mesmo assim, pois as
questdes que se movimentaram durante as buscas se fizeram relevantes. Como a igreja
catolica atuou na producéo da Profemé&e? Quais foram suas estratégias de disciplinarizacéo
ou adestramento? Por que a moral (assentada nos principios cristdos) perpassa a base da
docéncia?

Decidimos trazer este tdpico por perceber que tais questdes permanecem em
aberto, assim, mesmo néo encontrando o referente livro que abre esta subseg&o, utilizamos
do seu préprio titulo para pensarmos como a igreja se fez presente na base da producéao da
Profemae. Sinalizamos também que as provocacges levantadas aqui podem ser sanadas
em pesquisas mais aprofundadas sobre elas.

Nesta escrita ja levantamos os discursos sobre as caracteristicas sociais que foram
atribuidas as mulheres. E para ornar a figura da professora, alguns discursos também foram
sendo construidos e disseminados na sociedade. O que muitas vezes ndo paramos para
perceber, € que muitos deles podem ter se baseado no pensamento judaico- cristdo
(vocacgdo, missao, sacerdécio), além de uma gama de simbolos estereotipados (rituais,
doutrinas, normas, regras) que foram sendo agregados para a producdo da Profemae,
trazendo neste momento o principio de especificidade, pensando o que tais discursos
ocasionaram nas vidas de mulheres.

Lembrando da primeira Lei de Geral de Instrucdo do Brasil (1827), no auge da
eugenia, em seu artigo 12°, atenta-se para o fato de que as mestras precisavam demonstrar
suas capacidades intelectuais, por meio de exames, mas também serem honestamente
reconhecidas pela sociedade atual. Honestidade como um primeiro requisito moral ja
registrado em documentos oficiais de educacao brasileira. Nesta mesma lei, consta ainda
0 ensino dos principios da moral crista e da doutrina da religido cat6lica, percebendo assim
gue a moral, que estava estabelecida legalmente, tinha seus principios fundamentados em
um ideal crist&o.

A igreja, enquanto uma célula, onde se tem em seu centro/nucleo, principios e
bases que serviram durante séculos para arrebanhar o povo, se fez semelhante a familia

(para muitos, lugar de aconchego, afago, amparo, para outros, ambiente adoecedor,
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mortifero). A igreja vestindo a capa de familia, onde todos tem pai e seriam irmas e irmaos,
foi sendo pautada enquanto instituicdo de controle patriarcal, vendendo as ideias de doagao
e sofrimento para se redimir dos pecados que nos ensinaram que temos, esse foi um dos
primeiros elementos adestradores da Profemae.

N&o € de se estranhar que, em muitos estabelecimentos de ensino, ainda circulam
crucifixos e/ou imagens cristas, talvez para demonstrar que ali podem haver principios que
ndo estdo mais registrados em leis humanas. Percebendo a orientacéo religiosa que se fez
presente para o que se poderia chamar de “boa conduta”, em alguns exames de admissao
da Escola Normal Rui Barbosa, por exemplo, eram exigidos a comprovacao desta para se

ter acesso ao ambito escolar, demonstrando e comprovando sua formag&o moral.

Para ser admitido na Escola Normal ndo bastaria apenas a habilitacdo nas
matérias do curso primario. Exigia-se ainda uma declaracdo de boa conduta
moral, ter uma idade minima de 14 ou 15 anos, dependendo do sexo, ser
vacinado e ter o conscentimento dos pais ou tutor, caso os candidatos fossem
menores de idade (Freitas, 2003, p. 120).

A ideia de que a professora seria consagrada como “mae espiritual”, também
partiram dos principios catolicos, que foram sendo cada vez mais reforcados através dos
discursos médicos, sobre as caracteristicas “naturais” das mulheres. Talvez para algumas
professoras (aquelas que chamavam de solteironas), esta poderia ser a unica forma de “dar
a luz”, ja que os discursos que vém nessa dire¢do, apontam que os alunos precisavam ser
os “filhos espirituais” desta, lembrando aqui do principio de exterioridade (Foucault,
2010a).

Quando se fala em “boa” professora, quais as palavras que perpassam o
pensamento? Vamos a alguns discursos que podem ser conhecidos para nos: “Ela ndo
reclama”; “Ela se dedica demais ao que faz”; “Trabalha por amor”; “Ela tem tanta
paciéncia e cuida tdo bem dos alunos”. Ilustrando por meio de frases j& ouvidas, nota-se
que as ideias de amor, carinho, devocgao, paciéncia permeiam os ideais do que chamam de
“professora boa”, recordando aqui as “virtudes” que o padre Baeteman (1958) registrou
em seu livro.

Louro (1997) aponta que a escola foi, em diferentes momentos, um espaco de
“producdo do cristdo”, dos homens e mulheres virtuosos, além de produzir um povo que
fosse sadio e guiado pela elite que os conduziria. Dessa forma, a escola enquanto
instituicdo, precisaria tanto de pessoas que fossem exemplares, quanto de regras e normas
que assegurassem tal producdo. Pessoas que desviassem, ao que estava sendo instituido,

eram excluidas deste sistema. Produzir Profemées que seguissem a risca 0 jogo da
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moralidade cristd, instaurada no funcionamento da Escola Normal Rui Barbosa se fazia

necessario.
Se 0 casamento e a maternidade constituiam o destino "natural” e desejado para
todas as mulheres, aquelas para as quais isso parecia de algum modo
inalcancével, restaria se entregar a tarefas que tivessem uma analogia com tal
missdo. Assim, a concep¢do do magistério como uma extensao da maternidade,
como um exercicio de doagéo e amor, como uma atividade que exigia uma
entrega vai constitui-lo como a grande alternativa. As mocas que "ficavam"

solteiras podiam se sentir vocacionadas para o magistério; elas eram, de algum
modo, chamadas para exercer a docéncia (Louro, 1997, p. 104).

A palavra “missao” também vem muito atrelada ao trabalho de professora.
Cumprir tal tarefa, pode exigir “sacrificios”, “sofrimento”. Pensando junto aos cristaos,
talvez depois de exercer tal missdo, elas ja estejam salvas, ja que a logica salvacionista
que foram nos inculcando seria esta: se dedicar, sofrer, abnegar-se nesta vida para ter algo
para além. Nietzsche (2022) chamara isso de niilismo (acreditar no nada), para ele, a vida
precisa ser vivida da forma que se mostra, acontecimentos que sao repletos de forcas ativas
e reativas.

Tal misséo precisaria ser encarada com um caréater de doagéo, esta ndo necessitaria
de remuneracéo, ja que sob o viés cristdo, doar-se seria um dos atos de amor mais elevados
a se alcangar, estaria exercendo um ato de ‘“caridade”. Pensar nessa perspectiva de
exercicio de uma profissdo por doacdo, nos proporciona refletir sobre a baixa remuneracao
que foi sendo colocada sob as profissdes que se voltam ao cuidado (aqui em especial, a de
professora), sendo conhecidas como “trabalho de mulher”.

Alguns discursos associaram 0 magistério tanto ao sacerddcio, por conta da grande
dedicacéo que era exigida das professoras, quanto ao conceito de vocacéo, pela associacao
da mulher ser “naturalmente” a mais apta a educar. Sob este ultimo, pode ter sido uma das
estratégias para legitimar o preconceito contra o feminino, afinal, para muitos, se a mulher
ja tinha o “dom” do cuidado, ndo precisaria ser bem remunerada para exercer tal profissao,
cumpriria apenas sua vocagdo, retomamos aqui o principio de especificidade (Foucault,
2010a).

Para voltarmos a producdo da Profemde, muitas ordens religiosas escreveram
manuais de conduta, criaram regras e impuseram seus valores morais dentro das escolas,
lembrando aqui dos livros que foram encontrados na Escola Normal Rui Barbosa, muitos
deles escritos por padres ou religiosos, que detalharam minuciosamente como seriam 0s

comportamentos morais esperados das alunas formadas naquela instituicdo, muitas delas
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seriam professoras, lembrando aqui da nocdo de condicdo de possibilidade que esses
discursos foram emergindo (Foucault, 2010a).

A Profemde também precisava ser modelo de virtude, exemplo a ser seguido,
desenvolver o bom senso, ter autoridade, ser firme e ao mesmo tempo bondosa, além de
exercer atos de piedade, essas seriam algumas das qualidades que eram exigidas aos
atributos dessa formacéo. Louro (1997) aponta que para além das qualidades morais, eram
também impostas sob os modos de viver (de preferéncia assexuado, discreto e reservado),
atravessando também as vestimentas utilizadas. Através das suas roupas, do modo se
comportar (dentro ou fora da escola), de falar, representavam o que Louro (1997) chamou
de “incorporacdo da docéncia”. Estava formada e produzida a Profemae.

Houve toda uma producdo da ética e da estética da Profemde, regulada dentro e
fora da escola, seu uniforme assexuado escondia-lhe o corpo, foi se aperfeicoando por
meio da auto-regulacdo, combinando a isto as exigéncias de ser digna, pura e discreta,
assemlhando-se a figura da mée recatada e santa. Foi aprendendo modos adequados,
modestos e decentes de olhar, de falar, de sentar, de escrever, de caminhar, de se expressar.
Para servir de exemplo aos futuros cidadaos, tanto o corpo (modos de estar), a alma (sua
moral), quantos seus desejos, sua linguagem e mesmo seu pensamento precisavam ser
disciplinados (Louro, 1997).

No inicio do século XX, os discursos médicos higienistas, fortemente relacionados
aos principios morais cristdos, estavam sendo disseminados com ainda mais forca,
assinalando que as mulheres, através de sua conduta pura, seriam também socialmente
responsaveis por transmitirem aos filhos e também aos alunos os valores cristéos,
incutindo nestes a moralidade que tanto se almejava na sociedade da época, pensando aqui
na noc¢do de regularidade (Foucault, 2010a). Perceba a remodelacdo da figura feminina:
daquela que carregava a mancha do pecado a educadora dos futuros cidadaos.

Interessante lembrar que todas essas atribuicdes eram legitimadas pela igreja,
aquela mesma que apontava a mulher como causadora de todos os males (rememoramos
Lillith), agora vestia a mulher na capa santificada daquela que “daria a luz” do
conhecimento aos futuros cidaddos de bem, trazendo aqui o principio de inversdo dos
discursos (Foucault, 2010a). Vale ressaltar que a validacao deste discurso também ocorreu
em outros campos de saber, a exemplo da psicologia, que andava a passos largos para

elucidar que a mulher era naturalmente vocacionada ao cuidado do outro.
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Prevalecendo entre os ambitos publicos e privados, a igreja esteve penetrada
durante muitos anos nesses espagos, catequizando, ordenando, disciplinando, impondo
suas regras, propagando e validando os discursos sobre a mulher, dispondo a esta as
funcBes sociais de matrimdnio e maternidade, refor¢ando o status da “mulher verdadeira”
no sistema patriarcal, mantendo sua subordinacéo perante sua condi¢do. Para sacramentar
a ida da mulher ao espago publico, a igreja teve um papel fundamental na propagacgéo dos
discursos ligando as mulheres a ideia dos cuidados.

[...] a escola é feminina, porque é, primordialmente, um lugar de atuacdo de
mulheres — elas organizam e ocupam o espaco, elas sdo as professoras; a
atividade escolar é marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacédo,
tarefas tradicionalmente femininas [...] relagdes e as praticas escolares devem
se aproximar das relagdes familiares, devem estar embasadas em afeto e
confianca,[...] semelhancas com a agao das mulheres no lar (Louro, 1997, p. 88)

A escola emerge como espaco apropriado para que a Profemée exercesse suas
funcdes socialmente aceitas, ja que a instituicdo escolar agora seria um ambiente propicio
para desenvolvé-las, sem que a ela se desviasse do seu suposto destino primordial,
fortalecendo a crenca de que este espaco seria cada vez mais feminino. Por ser um
ambiente projetado para cuidar da instrucdo dos futuros cidad@os, mesmo ainda criancas,
a escola seria o local socialmente aceito para que a Profemde pudesse exercitar suas
habilidades “naturalmente femininas”.

A ideia de que a mulher precisaria seguir determinados parametros morais,
inspirou-se nos discursos da igreja sobre ndo apenas amar, mas obedecer, calar, concordar,
exaltar e perdoar sempre. Além de atribuir tais caracteristicas para a formagdo moral da
mulher, a igreja ainda se encarregou de disseminar discursos que exaltassem a
feminilidade: docura, instinto materno, pureza, paciéncia, piedade. Na tentativa de

3

enclausurar a mulher nesse “ser feminino”, tais discursos afastaram a mulher do

conhecimento do préprio corpo, e talvez o perigo se mostrasse bem ali. Seria preciso

produzir corpos tristes para que estes fossem domesticados, adestrados.

O que desejo mostrar € que, a partir deste processo, que conecta fungdes e
caracteristicas atribuidas como naturais do sexo feminino para atividades
docentes que torna- se possivel criar e aplicar uma escala de tradicionalismo
que converge para um resultado positivo mostrando que quanto maior o grau de
tradicionalismo da moca, maior sua tendéncia para exercer a docéncia. Sera o
fortalecimento de variadas teorias, advindas de diferentes campos de saber,
como Psicologia e Biologia, para citar apenas dois, sobre uma suposta natureza
feminina que vai ser reforcada para ligar o papel da mulher ao exercicio da
docéncia como um destino natural das mulheres que desejassem exercer uma
carreira fora do espaco privado da casa e da dedicacéo exclusiva ao lar (Scherer,
2019, p. 102).

123



Na citacdo acima, podemos sentir 0 quanto a autora nos chama atencao sobre o
fato de que as atribuicGes para exercer a docéncia caminhavam no viés da moral, ao
destacar que quanto maior as mulheres seguissem a “moralidade dos costumes”
(Nietzsche, 2022), maior seriam as chances para exercer a profissdo. 1sso sinaliza o quanto
a docéncia tem bases na moral, e esta regida pelos principios da igreja. Cabe destacar aqui
ainda sobre os campos de saberes que contribuiram para reforcar as ‘“habilidades
femininas”, trazendo o principio de exterioridade (Foucault, 2010a).

O estudo de Arenhart (2022) aponta que os incentivos e estimulos que as mulheres
recebiam tanto na escola, quanto na familia, giravam em torno de praticar a religiosidade
cristd, fazendo com que o projeto de formar a professora primaria fosse encaixado em uma
“profissdo de f&”, tendo como caracteristicas aquelas destacadas em linhas anteriores:
doacdo, caridade, vocacdo, cuidado, altruismo, docura, generosidade, maternidade e
patriotismo, aqui ja sinalizando o carater moral, maternal e patritico da Profemae,
produzida conforme os moldes da época e 0s discursos que prevaleceram.

Uma das ideias que mais se percebe nesse movimento, foi a interligacdo da
profissdo de professora primaria com a ideia de vocacdo, amparadas nas tradicdes
religiosas que tanto reforcaram os discursos morais de comportamento da mulher,
atrelando esta a desempenhar as tarefas de cuidados que seriam seus “por natureza”. E de
se estranhar o por que que a docéncia foi vista, muito mais como um sacerddcio, do que
como uma profissdo, mesmo quando era exercida ainda s6 por homens. Sinalizamos aqui
que a moral cristd parece perpassar a docéncia desde os seus primoérdios.

Permeadas de adjetivos advindos dos discursos religiosos, a Profemée foi sendo
produzida conforme o modelo catélico de mulher que se esperava do periodo em estudo:
abnegada, submissa, mae, devotada, vocacionada, caridosa, cuidadosa, piedosa e docil,
além de precisar apresentar uma destreza ao se comportar moralmente perante a sociedade
que se erguia e a vigiava. Preservar essa moral, que serviu de guia para a producédo de
subjetividades, foi um dos elementos que mais se perpetuou ao longo das décadas que
seguiram, para que o pudor e o recato também se mantivessem presentes nessa formacao,

adornando as camadas que produziram a Profemae.
4. CRIA ANDANTE: (IN) CONCLUSOES POSSIVEIS

Este Gltimo movimento traz as possiveis (in) conclusdes sobre a producéo/

construcdo da Profemée, dando a esta cria andante as condi¢Oes de possibilidade que
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proporcionaram as professoras 0 desenvolvimento das subjetividades que as
atravessavam/ atravessam.

Realizamos os tensionamentos sobre os discursos que foram mobilizados nas
Disciplinas Trabalhos Manuais e Educacdo Moral, a fim de percebermos como foi se
dando a construcao/producéo das subjetividades aqui denominadas Profemée, destacando
que este termo foi proposto pela orientadora Dra. Dinamara Garcia Feldens (avd desta
cria) e acatado pela pesquisadora, que brinca com as palavras.

Para tanto, evocamos algumas figuras, como a menina que brincava de ser mulher-
mée, a adolescente que subvertia, questionava, que descobria o corpo através de discursos
de outras mulheres que o ocultavam, o negavam e alisavam o cabelo para serem aceitas.
A figura da jovem mae solo, a estudante universitéria e suas inquietacdes, a pedagoga que
problematiza o carater maternal da pedagogia.

Todas essas camadas de mulher perpassam essa escrita de alguma forma, desde
caminhar com Foucault (2010a) tendo inspiracfes em sua genealogia, até o ultimo ponto
das referéncias finais. Percebemos juntos a todas essas camadas, 0s apagamentos das
mulheres na Histdria (aquela que elas ndo escreveram), bem como a elevacdo de alguns
mitos sobre a performatividade de figuras femininas que foram se anulando por meio de
outros discursos.

Sinalizamos o declinio dessas figuras, a partir do mito religioso da cria¢do sobre a
mulher (fragil, mais suscetivel as tentacdes) e da figura também religiosa da virgem (pura,
devota, o0 modelo ideal de mulher a ser seguido). Trouxemos as figuras de mulheres
sabedoras (bruxas, parteiras, curandeiras), e o instrumento de poder utilizado para destruir
esses saberes (Maleus Maleficarum), abrindo possibilidades para que outros saberes
pudessem emergir.

Homens ao centro, foi 0 argumento utilizado por eles em revolugdes. Discursos
que apontavam as marcas bioldgicas como determinantes do sexo e das hierarquias sociais,
outros que afirmavam a passividade feminina e sua inveja pelo pénis ausente. Esses foram
nos movimentando e nos fazendo avancgar no desenrolar de escrita, que ainda se pautou
sobre as divisdes de espacos sociais, sobre a idealizacdo do amor romantico, sobre a
associacdo da mulher com a ideia do cuidado, enclausurando esta na figura da mée,
legitimado também pelos discursos das chamadas “ciéncias de verdade”.

Nos atentamos para o interesse, nada repentino, do Estado sobre a valorizacao da

mulher, responsavel pelo lar, pela reproducéo, pela criagcdo da prole. Nesse movimento,
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emerge o interesse também pela educacdo dos sujeitos, esta dada inicialmente em casa,
fazendo com que muitas mulheres passassem a desejar o titulo de “rainha do lar”. Neste
viés, a maternidade passa a ser exaltada e hd uma disseminacdo do mito do amor materno,
validados pelos discursos médicos, filosoficos, politicos, para citar alguns.

Em Brasil, vimos emergir a figura da “mae higiénica”, sendo profundamente
afetado o aleitamento mercenério e os cuidados com os desvios de conduta moral que
passaram a ser de responsabilidade e vigilancia desta figura. Destacamos ainda que a mae
brasileira foi inspiradissima pelo discurso religioso da virgem abnegada. Ainda em
religido, sinalizamos que muitos santos proferiram discursos de 6dio ao feminino e
realizavam grandes movimentos de apologia ao casamento da mulher, virgem de
preferéncia.

Para um cuidado maior com o corpo feminino, foi preciso ser exercido uma
vigilancia sobre ele e o seu confinamento doméstico. Tido como o reinado da mulher, este
espaco passa a ser de sua inteira responsabilidade e todo o trabalho realizado ali passou a
ser desvalorizado socialmente. Assim, a figura da “dona de casa” foi exaltada, camuflando
o trabalho exercido por esta sem remuneragéao.

Cada mulher foi aprendendo, desde pequena, como “tornar-se mulher”, essa
aprendizagem partia de outras mulheres, que ja haviam aprendido com outras, sempre de
maneira individual. N&o foram ensinados a forca do coletivo. Foi necessério
individualizar, fraturar a forca, quebrar, silenciar. Cada uma no seu quadrado, inimigas
entre si, competindo.

Caminhamos ainda pelas condic¢des de possibilidades que eram proporcionadas as
mulheres em termos de educacédo brasileira, que vem importada de outros lugares, com
contextos diversos e influéncias outras. Sinalizamos o ideal positivista como um dos
precursores na educacdo de mulheres, discursando que estas, proporcionariam para a
crianca, o contato com os valores morais da época. O ideal ainda possibilitou emergir os
principios de ordem e progresso, na tentativa de regenerar a sociedade por meio da
educacdo, utilizando a disciplina para formar o carater e a moral dos cidaddos que
circulavam em terras brasileiras.

Vimos também como foi se dando a criacdo das escolas normais e 0 processo de
feminizacdo do magistério e suas possibilidades de acontecimento. A sociedade burguesa
reage negativamente a mulher professora, sendo preciso remodelar a imagem desta por

meio de discursos outros (moderno, higienista, religioso), a mulher professora teria como
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inspiracdo a virgem Maria e sua pureza. Deste movimento, emerge 0 magistério como uma
atividade de amor, entrega e doacdo. Outros discursos também validaram a mulher
enquanto professora: escola como extensdo do lar, trabalho de um s6 turno, ideia de
vocacao.

Os curriculos eram diferentes nestas escolas, havia um controle de saberes, 0 que
cabia as mulheres aprenderem? A estratégia de tal movimento, seria a manutencao da dita
“natureza feminina”. A moralidade imposta socialmente também entrava no jogo, pois as
mestras precisavam ser reconhecidas como honestas e prudentes. Outro “cuidado” que se
observou, dizia respeito a interligar a profissdo como algo do feminino. Aqui reforcamos
a importancia de pensar na ideia de cuidado, ligado diretamente a mulher.

Junto aos estudos de Freitas (2001, 2002, 2003, 2004, 2008, 2010) e a outros
estudos produzidos, caminhamos pela Escola Normal Rui Barbosa, percebendo as nuances
gue existiam neste espaco institucionalizado. Indo além de ser um lugar para a “purificag¢ao
dos vicios”, a Escola Normal também foi importante para a educagao publica feminina em
Sergipe, abrindo possibilidades outras, para mulheres que tinham poucas alternativas para
perfurar as brechas do espaco domestico.

Mostrando-se como uma solucdo para os problemas de médo de obra nas escolas
primarias, 0 magistério emergiu ainda como uma oportunidade para as mulheres
estudarem, fosse para realizacdo pessoal, rentabilidade financeira ou pela conquista de
espacos externos ao lar. Contudo, cabe frisar que houveram mudanc¢as no curriculo da
escola, ao longo do periodo em estudo, visto que este era produzido com base nos
interesses da republica, que imprimia suas marcas em jornais e revistas que circulavam,
reforcando os papeis sociais de género (dona de casa, esposa fiel e mae dedicada), gerando
um movimento ambiguo, por um lado, mulheres rompem as fronteiras impostas, por outro,
houve um certo conformismo de outras que retornam ao lar.

Ainda sobre a Escola Normal Rui Barbosa, verificamos que sua arquitetura,
moderna e higienizada, era adequada aos padrdes republicanos de escolas da época.
Mobiliarios, aprendizados, jeitos e trejeitos, tudo caminhava para a formagéo da Profemae.
Notamos ainda os discursos que pretendiam controlar os corpos “frageis”, separando o
poder do corpo por meio da disciplina, tornando-o cada vez mais capacitado, em termos
produtivos, e cada vez mais dependente, dominado.

Por meio de técnicas minuciosas de controle (tempo, uniforme, frequéncia, notas),

percebemos como 0s corpos, que transitavam na escola, eram distribuidos neste espaco
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(salas de aula, carteiras enfileiradas, patio, portdo), as penalidades que sofriam por ir
contra as regras impostas (adverténcia, censura, privacao, suspenséo, expulsdo). Havendo
resisténcias onde ha imposi¢des, percebemos também algumas estratégias utilizadas pelas
alunas para subverterem a Idgica imposta e sobreviverem ao espaco escolar (conversas no
pordo, burlar chamadas, fugas ao cinema), resistindo e avangando ali.

A méquina de producdo de subjetividades atuou fortemente nos corpos, com suas
correcBes e coagles, transformando estes em disponiveis, silenciosos e automaticos para
atenderem interesses outros. Percebemos através das Disciplinas (Trabalhos Manuais e
Educacdo Moral) os resquicios do processo de producdo da Profemde, fosse esta
professora moralizada ou para ser a dona de casa prendada.

Com a Disciplina Trabalhos Manuais, vimos emergir a figura da mulher prendada.
Aprendidos inicialmente em casa, com outras mulheres, os trabalhos manuais adentraram
ao espaco escolar para promover um enclausuramento da mulher, que precisava aprender
as prendas domésticas na instituicdo e retornar ao lar, sendo lembradas as que
comercializavam os produtos produzidos. A manipulagédo dos artefatos para produzir 0s
trabalhos manuais, exigia um esquadrinhamento e mecanizacdo do corpo, dos seus
movimentos, gestos e atitudes, como sendo uma forma de disciplinamento do mesmo.

Determinada em regulamentos legais, a Disciplina Trabalhos Manuais se legitima
nos curriculos da Escola Normal e perpassa o periodo em estudo. Organizar para melhor
disciplinar, fazendo melhor uso do tempo, extraindo do corpo suas forcas e instantes,
desarticulando suas poténcias, instituindo regimes controladores de regulacéo,
domesticacdo e utilidade. Percebeu-se um aperfeicoamento das técnicas para produzir
pontos cada vez mais sofisticados, talhados nas grades dos programas da Disciplina
Trabalhos Manuais, ao longo dos anos, preparando e refinando os atributos da mulher do
lar.

A economia do tempo transforma o espaco escolar em uma méaquina que ensina,
vigia, pune, hierarquiza e recompensa, com base em desempenhos e fracassos de cada um,
atravessando 0s varios corpos que engrenam tal maquinaria (re) produtora de
subjetividades. Processos de subjetivagéo, violentos e sutis, utilizados pelos dispositivos
de avaliacdo, marcadores das diferencas de desempenho. Mecanismos de poder que
estavam entranhados na Escola Normal Rui Barbosa, por meio dos regimentos,
regulamentos. Disciplinarizacdo que ocorria por meio de sinais, de leis, de notas, de

contratos do dito e do nao dito.
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Na Disciplina Educacdo Moral, vimos emergir a figura da mulher decente, talhada
nos principios morais e religiosos, com deveres civicos a serem cumpridos. Mata-se a
mulher e forma-se a professora moralizada, idealizada nos preceitos de ordem e progresso,
sustentados em mortes de potenciais de vida. Deveres e obrigacGes morais, atravessaram
a Profemae, envenenada a conta gotas, provocando a morte das suas capacidades.

A educacdo massiva buscava a homogeneizagdo do coletivo, promovendo o
adestramento e a condugdo em rebanho, sendo a escola um lugar de controle de corpos e
também de saberes. Lembrando ainda que a Educacdo Moral foi sustentada em bases
médicas, morais e civicas, criando corpos novos com existéncias limitadas. Produzir uma
utilidade para a Profemae, tornando-a boa para servir a sociedade, foi um dos vieses dessa
Disciplina. Assim, tais subjetividades foram sendo produzidas, fabricando corpos doceis,
talhado nos detalhes.

Ainda na Disciplina Educacdo Moral, vimos os contetidos que faziam parte sua
composicdo, a recorréncias sobre assuntos, a exemplo da Familia, contedo que se
mostrou importante para a constru¢cdo de uma moral, colocada em funcionamento na
maquinaria que tinha como fim tornar todos iguais, expulsando as engrenagens que
apresentassem defeitos, para que fossem concertadas em outras maquinas (hospitais,
hospicios, cadeia).

Formar mulheres cidadas, conhecedoras de datas, proclamadoras de hinos e ritos
patridticos também se mostrou interessante na Disciplina. A Profemae foi sendo talhada
por meio de discursos que proferiram a submissdo, paciéncia, resguardados pelas
intencdes de tornar as mulheres obedientes, alienadas, seguindo o rebanho. Camuflagem
de intencdes ditas reais, provas que objetivavam a segregacéo, a promocéo de vigilancia,
as punicdes e classificacdes, cada movimento deste era registrado pela figura daquele que
geria a instituicéo.

Adentrando nas leituras, junto a Amélia Rodrigues, verificamos como a autora foi
se constituindo em mestra e dialogando com os interesses da época, subvertendo limites
impostos e perfurando brechas que desembocaram na obra Mestra e Mée, primeira fase da
autora, com suas influéncias recebidas da igreja catolica. Dita como autobiogréfica, a obra
consiste em legitimar discursos de ordem moral, religiosa e civica, mesmo enaltecendo a
importancia da instrucdo feminina para a promocao de possibilidades outras.

O atrelamento entre professora e maternidade vem com forca no livro de Amélia,

fazendo-nos perceber a importancia de pesquisar sobre essa ligagdo. Trilhando caminhos
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impostos e perfurando brechas, Amélia escreve seu romance em uma linearidade de
contempla as personagens criancgas, experimentando o mundo e sendo ensinadas por meio
de exemplificacOes, até estarem totalmente preparadas para o exercicio do casamento,
sendo mestra e mae dos filhos e filhas.

Preservando a moralidade dos costumes, no romance fica perceptivel o0s
demarcadores de lugares sociais baseados no género, e a religido como mantenedora do
que se chama “missdo de mulher”. Ainda traz os ideais patridticos de por fim ao 6cio,
ocupando corpos e as novas mentes pautadas no progresso, na modernidade e nos
“avangos”. Cabe sinalizar ainda que a autora traz o “amor materno” enquanto dom divino,
relembramos que este trata-se de uma construcao social.

Trazendo o lado cinza de Amélia sobre esta obra, nota-se que ela pretendia que a
educacdo feminina ultrapassasse os lares, mesmo que para isso ela precisasse aderir aos
dogmas da época. Amélia sabia que a educacdo de mulheres poderia Ihes conferir um novo
papel na sociedade, por isso faz a convocatéria para a construgdo de mais escolas. Outro
ponto a ser colocado foi que a autora ndo romantiza a ideia de casamento, esta entende
como um contrato celebrado, no qual surgem responsabilidades e destacamos que estas,
em sua maioria, recaem sobre o0s corpos femininos.

Dedicado a formacgdo de mogas cristas, o livro A formacdo da donzela, do padre
José Baeteman, adentra na Escola Normal Rui Barbosa como forma de disseminar a moral
crista, promovendo a producdo de subjetividades na institui¢do, sendo esta moral um dos
alicerces da formacdo do magistério. A tentativa de transformar as mulheres em mais
santas, fortes e virtuosas foram sendo trazidas ao longo das paginas do livro.

Atributos e titulos para talhar a mulher em algo outro, um ser cristdo,
esquadrinhando suas poténcias em prol de um projeto patriarcal, cristdo e institucional, foi
se fazendo necessario nas linhas do livro. Controlar suas chamas incendiarias causadoras
do caos e da devastacdo humana, foi percebida como um dos objetivos naquelas paginas.

Emergiu, durante a leitura, a figura da mée que se abnega para poder parir, criar,
educar e viver para os filhos, inspirada na virgem, que fora cultuada apds sua morte.
Também foi colocado a negacdo do corpo em detrimento da alma, pois esta viveria
eternamente, morrer aqui e viver para além. Neste movimento, Nietzsche (2022) nos
provocou a pensar sobre esses discursos de além, bem e mal, virtude, ideia de rebanho e

adestramento dos corpos.
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Notamos ainda que o livro adota uma postura de manutencao do sistema patriarcal,
validando os papéis sociais de género. Cabe sinalizar também a perpetuacdo da ideia de
divida eterna com a igreja e as figuras religiosas, ditas salvacionistas, promovendo o
adoecimento do ser humano, criado para servir aos senhores e seguir cegamente suas
regras. O sofrimento por amor também foi um dos pontos que destacamos para
problematizar: amor e dor ndo séo as mesmas coisas, lembrando aqui da idealiza¢do do
amor romantico e suas consequéncias.

AtribuicGes foram sendo instituidas as mulheres, com inspiracfes na moral crista,
atreladas a um projeto patriarcal, sacramentadas pela igreja, autorizadas pela familia,
sendo aceitas socialmente. Uma delas, foi a ideia de vocacao para realizar determinadas
profissdes, na qual levantamos mais uma provocacdo, do quanto essa ideia (totalmente
cristd) desvaloriza e por vezes deslegitima trabalhos realizados sob ideais do cuidado,
como aqueles ditos “trabalhos de mulher”.

Findando os movimentos relacionados as leituras, trouxemos os atravessamentos
da igreja como base da formagdo moral adestradora da Profemée. A disseminagéo do
discurso de que a igreja seria como uma grande familia, orientadora de condutas, definindo
as caracteristicas do que seria uma “boa professora”, percebemos que esta tem inspiragdes
fortissimas do modelo de mulher sugerido pelas escrituras do novo testamento, Maria.

O trabalho de professora recebe tais influéncias através de manuais, leituras de
romances honestos e afins, encarado por muitas mulheres como uma missdo, sem a devida
remuneracao justa, algo mais voltado a caridade. Notou-se que a Escola Normal Rui
Barbosa, atribuiu a formacdo do magistério feminino, os ideais de cuidado e suas amplas
camadas de responsabilidades, produzindo a Profemée, vocacionada e fiel, escancarando
que a moral cristd perpassa a docéncia.

Chegamos até aqui, provocando e sendo provocadas/provocados, por vezes
inquietas/ inquietos com o lido e o sentido nas linhas anteriores. Sigamos em inquietacdes,
percebendo os acontecimentos cinzas que emergiram durante os registros possiveis da
historia contada na educagdo. Que o ponto sinalizado no fim desta escrita, torne-se

reticéncias para as escritas que estdo por vir. Esta feito.
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ANEXOS
ANEXO 1 (Autorizagéo do uso de imagem Mée de Deus)

qui., 29 de jun.,
11:19 (ha 3 dias)

Juliana Santos <juliana22fsantos1@gmail.com>

para luisacallegarimello

Bom dia Luisa, desejo que esta mensagem te encontre bem. Me chamo Juliana Farias,
mestranda do Programa de Pos- Graduagdo em Educagéo (PPGED) pela Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Venho por meio deste, solicitar sua autorizagao para utilizar
uma imagem da obra "M&e de Deus" para compor minha dissertacdo em andamento.
Fico no aguardo do teu retorno, aproveito e te parabenizo pelos trabalhos de vocés.

Um forte abraco.

Atenciosamente,

Juliana Farias Santos

sex., 30 de jun.,
03:38 (ha 2 dias)

Luisa Callegari

Bom dia Juliana! Tudo bem?

Que legal! Tem minha autorizacdo sim, e adoraria receber o pdf quando estiver pronto.
Te encaminho em um outro e-mail algumas fotos da série em boa resolucéo

Abracos,

Luisa Callegari

www.luisacallegari.com
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Lugar de Meméria da Formagao Do

ARQUIVO DO INSTITUTO DE EDUCACAO RUI BARBOSA

TERMO DE COMPROMISSO

Eu, JULIANA FARIAS SANTOS, RG 3.417.412-5, CPF 048.476.435-77, residente
a

RUA ARAUA, POVOADO CASA CAIADA, na cidade de ARAUA do
Estado de SERGIPE, com e-mail juliana22fsantosl@gmail.com,

responsavel por desenvolver pesquisa que utiliza como fontes documentos
arquivados no IERB - Instituto de Educacdo Rui Barbosa, assino o presente

termo comprometendo-me a:
1. Registrar no texto final da pesquisa a correta referéncia a todos os

documentos utilizados no IERB.

2. Entregar no IERB uma cdpia impressa e/ou em midia digital do

produto final da pesquisa.

Juliana Farias Santos

ASSINATURA PESQUIADOR(A)

ARACAJU, 13 DE JUNHO DE 2024
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I E I z B ARQUIVO DO INSTITUTO DE EDUCAGCAO RUI BARBOSA

=] CADASTRO DE PESQUISADORES

Lugar de Memdria da Formagao Docente em Sergipe

1- NOME: JULIANA FARIAS SANTOS

2 - ENDERECO: POVOADO CASA CAIADA, RUA ARAUA

3- COMPLEMENTO: ZONA RURAL

4 - TELEFONE/EMAIL: juliana22fsantosl@gmail.com

5 - SEXO: FEMININO

6 - RG/CPF: 3.417.412-5

7 - ESCOLARIDADE:
7.1 - Fundamental. Escola; EMEF MANOEL FRANCISCO DA COSTA

7.2 - Médio. Escola: ESCOLA ESTADUAL MANUEL BOMFIM
7.3 - Superior. Curso: PEDAGOGIA
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE (UFS)
7.4 - P6s-Graduaco. Curso; MESTRADO PELO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGED/UFS)
Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE (UFS)

8 - PROFISSAO:

8.1 - Local de trabalho:

9 - TEMA DE PESQUISA: PROFEMAE: A MULHER EM FORMACAO NA
ESCOLA NORMAL RUI BARBOSA (1911-1948)

10 - ASSINATURA DO PESQUISADOR(A): Juliana Farias Santos

DATA: 13/06/2024
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Lugar de Meméria da Formagio Docente em Sergipe

SOLICITACAO DE DOCUMENTOS

1 - NOME DO PESQUISADOR: JULIANA FARIAS SANTOS
- REFERENCIA DO DOCUMENTO:

[\G]

1- Regulamento da Escola Normal- Diario Oficial do Estado de Sergipe 05 de maio de 1926
(BRSEIERB0301)

2- Exame de admissdo- Diario Oficial do Estado de Sergipe - 5 de junho de 1940
(BRSEIERB0021)

3-  Portarias do Instituto Pedagdgico- Diario Oficial do Estado de Sergipe de julho de 1946
BRSEIERB0013)

4- Portarias do Instituto Pedagdgico - Ginasio Estadual do Instituto Pedagdgico “Rui Barbosa”-
1946 (BRSEIERB0013)

5- Portarias do Instituto Pedagdgico- InformacBes Gerais de 30 de julho de
1946. (BRSEIERBO0013)

6- Portaria de 2 de setembro de 1946 (BRSEIERB0198)

74 Atos Normativos- Programa de admissdo ao primeiro ano da Escola Normal Rui Barbosa, 20 de
eiro de 1929 (BRSEIERB0102)

Conteudo programatico das disciplinas do Curso Normal- Programa da Cadeira Trabalhos
anuais — 1938 (BRSEIERB0140)

Conteudo programatico das disciplinas do Curso Normal - Programa da Disciplina Trabalhos
anuais (1°,2°,3° e 4° ano)- 1931. (BRSEIERB0139)

- Contetdo programatico das disciplinas do Curso Normal- Programa Educacdo Moral e Civica-
30 (BRSEIERB0139)

- Conteudo programatico das disciplinas do Curso Normal- Programa Instru¢do Moral - 1927- 1931
RSEIERB0139)

Parecer da Congregacdo sobre o projeto do Regimento Interno das Escolas (1913)
RSEIERB0104)

- Atos Normativos- Regulamento da Instrugéo Pablica, 16 de marco de 1924 (BRSEIERB0102)

- Portarias do Instituto Pedagdgico “Rui Barbosa”. Termo de compromisso celebrado entre o Estado
Professora contratada. 23 de margo de 1946 (BRSEIERB0013)
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3 - ASSINATURA DO PESQUISADOR(A): Juliana Farias Santos DATA: 13/06/2024
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