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RESUMO

As mudancas sociais ocasionadas, principalmente, pela popularizagéo das tecnologias digitais tém
contribuido para o desenvolvimento de novos letramentos, com destaque aos letramentos digitais.
Isto ocorre, dentre outros motivos, em razéo de que nas interagdes online, a comunicacao se da de
diferentes modos, fazendo surgirem novas maneiras de (re/des)construir sentidos. Inevitavelmente,
colonialidades que se perpetuam na sociedade séo refletidas nos ambientes digitais. Nesse contexto,
é relevante que a educacédo formal seja capaz de ressignificar essa realidade de maneira critica, por
meio da acdo docente e dos livros didaticos. Esta dissertacdo de mestrado foca em mapear, com
base nas colec6es de livros didaticos de lingua inglesa aprovadas no edital do PNLD (Brasil, 2018),
publicadas no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (Brasil, 2019), a colecdo de livros
didaticos de inglés voltados ao ensino fundamental anos finais mais utilizada na rede publica
estadual de Sergipe, com 0 objetivo geral de analisar de que forma esses livros apresentam
atividades que se relacionam aos letramentos digitais e as questBes decoloniais na educagédo
linguistica em inglés. Para atender a este objetivo, esta pesquisa qualitativa (Paiva, 2019; Nunes,
2021) e interpretativista (Moita Lopes, 1994) ampara-se nas teorias dos letramentos digitais
(Lankshear; Knobel, 2011, 2015; Nascimento; Knobel, 2017); nas discussdes referentes aos livros
didaticos (Leffa, 2008, 2016; Rojo, 2013, 2017; Facanha, 2018); bem como nas teorias decoloniais
(Sousa Santos, 2018; Castro-Gomez, 2007; Silva Junior; Matos, 2019). Além da anélise da colecéo
mais utilizada nas escolas publicas estaduais de Sergipe, sdo realizados levantamentos
bibliograficos e analise documental, considerando a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018) e o edital do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD (Brasil, 2018), compondo
uma pesquisa de cunho bibliogréfico e documental. Para realizagdo das analises, os dados s&o
codificados com base em Saldafia (2009, 2013) e, por meio deles, é possivel observar como 0s
letramentos digitais sdo apresentados no decorrer das unidades que compdem os livros didaticos da
colecdo selecionada, além de refletir acerca de que forma o material didatico abre brechas para o
trabalho com a lingua inglesa a partir de uma perspectiva decolonial, averiguando quais vozes sao
contempladas, bem como quais séo silenciadas e/ou excluidas. Os resultados principais apontam
que, embora as atividades apresentem possibilidades que se relacionam com os letramentos digitais
e adecolonialidade, a problematizacao fica sob a responsabilidade do professor, visto que ha poucas
propostas de aprofundamento dos temas tratados neste estudo, letramentos digitais e
decolonialidade, nos livros didaticos analisados.

Palavras-Chave: livro didatico; inglés; educacdo linguistica; letramentos digitais; decolonialidade.



ABSTRACT

The social changes caused, mainly by the popularization of digital technologies, have contributed
to the development of new literacies, with an emphasis on digital literacies. This occurs since in
online interactions, communication takes place through different modes, emerging new ways of
(re/de)constructing meanings. Inevitably, colonialities reflected in society are also present in digital
environments. In this context, it is important that formal education can be capable of giving new
meanings to this reality critically, through teacher practices and textbooks. This master's thesis
focuses on mapping, based on the collection of textbooks selected by the PNLD public call,
published in the Guide of the National Textbook Program (Brasil, 2019), directed to the teaching of
the English language, the collection of English textbooks aimed at elementary school (6th,7th, 8th
and 9th grades), most used in state public schools of Sergipe, Brazil. The general objective is to
analyze how these books present activities that relate to the perspective of digital literacies and
decolonialilty in English language education. To achieve this objective, this qualitative (Paiva,
2019; Nunes, 2021) and interpretive (Moita Lopes, 1994) research is supported by theories related
to digital literacies (Lankshear; Knobel, 2011, 2015; Nascimento; Knobel, 2017); discussions
regarding textbooks (Leffa, 2008, 2016; Rojo, 2013, 2017); as well as decolonial theories (Sousa
Santos, 2018; Castro-Gomez, 2007; Silva Junior; Matos, 2019). In addition to the analysis of the
most used collection in public schools in Sergipe, bibliographical surveys and documentary analysis
are carried out, considering the Brazilian National Common Core Curriculum - BNCC (Brasil,
2018) and the public call of the National Textbook Program - PNLD (Brasil, 2018), composing
bibliographic and documentary research. The data was coded based on Saldafia (2009, 2013) to
accomplish the analysis. In the end, it is possible to observe how digital literacies are presented,
throughout the units that make up the textbook. In addition, it is feasible to reflect on how the
materials open spaces for working with the English language from a decolonial perspective,
observing which voices are covered, along with which ones are silenced and/or excluded. The main
results indicate that although the activities present possibilities that are related to digital literacies
and decoloniality, the problematization is the teacher's responsibility since there are few initiatives
in the textbooks to deepen the topics of this study, digital literacies and decoloniality in English
language education.

Keywords: textbook; English; language education, digital literacies; decoloniality.
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1 INTRODUCAO

Ao se configurar como uma area de estudos que leva em conta a linguagem e suas
relacbes com a/na sociedade, a Linguistica Aplicada (doravante LA) vem se transformando
com o passar dos anos. Partindo de um contexto que privilegiava a observagéo e a construgéo
de metodologias voltadas para o ensino de linguas, o campo aos poucos foi se complexificando,
na medida em que outras questdes foram surgindo em virtude de mudancas na sociedade. 1sso
resultou na expansdo da Linguistica Aplicada enquanto ciéncia, privilegiando saberes,
contextos e culturas antes desconsiderados, observando assim os individuos e 0 modo como
eles estabelecem relacGes com a sociedade e suas identidades. Desse modo, esses fatores
contribuiram para a construcdo de uma LA focada em diversos campos epistemoldgicos que
também se encontram em constante (re)construgdo e (des)aprendizagem (Moita Lopes, 2006;
Pennycook, 1998).

Com o desdobramento da LA sob outros campos do saber, 0s estudos no campo
passaram a englobar os diversos espacos, os quais a lingua se manifesta, ndo somente o modo
como a lingua se estrutura e se organiza. Pennycook (1998) destaca que as primeiras pesquisas
na area foram alicercadas pelos principios iluministas e estruturalistas!, o que,
consequentemente, materializava-se por meio de uma distancia entre sujeito, linguagem,
sociedade e politica. Com a ascensdo dos ideais pos-modernos?, houve uma alteracio dos
paradigmas que entdo regiam a sociedade. A ideia do sujeito como pré-construido passou a ser
colocada em questdo, 0 que trouxe novas perspectivas para as pesquisas em Linguistica
Aplicada, rompendo com os ideais calcados pela visdo estruturalista. Esse rompimento,
somado ao estreitamento das relagdes com outras areas do saber, trouxe novos paradigmas e
objetos para os trabalhos, configurando uma nova agenda de pesquisa, preocupada em
evidenciar outros olhares e vozes (Kleiman, 2013).

Nesse contexto, a escola, por exemplo, bem como as relacOes estabelecidas nesse
ambiente, é de interesse da Linguistica Aplicada, uma vez que se trata de um espaco no qual
as vivéncias dos individuos se encontram, realcando diferencas e, consequentemente, conflitos

culturais. Essa relagdo se complexifica ainda mais com o advento das tecnologias digitais, na

! Linha de pensamento que estuda as estruturas que compdem as coisas. No campo da linguagem, o estruturalismo
observa a lingua a partir da sua organizagdo estrutural (Camara, 1967).

2 Pés-modernidade é o periodo que compreende as mudancas vivenciadas na sociedade apds a Segunda Guerra
Mundial. Dentre essas mudancas, destacam-se: “A flexibilidade das regras e valores; o individualismo; a
pluralidade e a diversidade; a presenca de incertezas; o vazio existencial; a combinacdo de tendéncias, gostos e
estilos; a geracdo e disponibilizacdo de grandes blocos de informacdo; a liberdade de expressdo, pensamento e
manifestacdo; a producdo em série de cultura para consumo rapido; o consumismo; e a aceleracdo do pensamento
com a negagdo do 6cio” (Cabral, 2022, p. 61).
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medida em que elas contribuem para que as barreiras geograficas sejam ultrapassadas, além de
permitirem a intensificacdo da aprendizagem ubiqua, ou seja, em qualquer lugar e a qualquer
momento (Cope; Kalantzis, 2008; Santaella, 2014). Como consequéncia dessa relacdo, novas
tecnologias vém modificando a maneira como 0S usuarios geram, comunicam e
(re/des)constroem significados na sociedade e também no ambiente escolar.

Além das implica¢des de cunho social, as tecnologias digitais impactam diretamente o
ambiente escolar, pois os jovens estdo cada vez mais conectados, 0 que demanda que 0s
professores e os materiais didaticos caminhem nessa mesma dire¢do (Paiva, 2014). Esse
contexto, por conseguinte, tem implicacGes diretas no modo como se compreende e se ensina

linguas, ja que houve alteracdes em relacdo a linguagem escrita e:

Sabemos que com o advento das novas tecnologias de comunicacdo, certamente
diferentes maneiras de escrever surgiram nas Ultimas décadas, tais como blocos
eletrdnicos de anota¢des, e-mails, postagens em redes sociais, mensagens de textos
pelo celular, curriculos virtuais, livros digitais, etc. [...] (Brahim et al., 2021, p. 29).

Em virtude das alteragcdes na linguagem escrita e suas formas de apresentacdo, Rojo
(2017) enfatiza que os letramentos com foco somente na letra ndo séo suficientes para abarcar
as caracteristicas dos alunos. Com a inser¢do de diferentes semioses na comunicacdo, é
primordial que a escola promova possibilidades para que os discentes desenvolvam letramentos
que lhes possibilitem engajar-se de maneira critica na sociedade cada vez mais conectada.
Portanto, é urgente que préaticas que englobam os letramentos digitais sejam consideradas, bem
como refletidas nas praticas metodoldgicas e nos livros didaticos adotados nas escolas,
especialmente quando consideramos o ensino de linguas.

Tratar de lingua na atualidade implica compreender a bagagem socio historica que a
compde. Isto significa que o modo como construimos significados e nos inserimos na
sociedade, enquanto sujeitos por meio da lingua, tem como base principios politicos, sociais e
historicos herdados dos processos de colonizacdo. A classificacdo por racas, por exemplo,
heranca do colonialismo, estabelece um dos grandes pilares da sociedade atual, visto que, ao
mesmo tempo que divide, respalda a elite e 0 seu local de privilégio no seio das relagdes sociais,
conforme Quijano (2005), classificando os colonizadores e 0 conhecimento por eles produzido
como superior. Isso tem suas raizes, segundo o autor, no fato de que as divisdes raciais,
iniciadas no periodo colonial, eram atreladas as relaces de dominacao e hierarquia, colocando
os dominadores, que se autodeclararam como brancos, em posicdo de superioridade em relacédo

aos indigenas e negros.
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Essa divisdo trouxe consequéncias para as estruturas sociais, visto que se estendeu a
varios outros campos da vida social. Em virtude disso, as relacdes de trabalho, como também
a logica do capital, se constituiram com base nas categorias raciais. Portanto, os dominadores,
em sua maioria, eram os exploradores brancos do mercado trabalhista, enquanto a classe
dominada, predominantemente negra, foi explorada e destinada a escraviddo. Nesse contexto,
a lingua foi utilizada como mediadora dos interesses da classe dominante, perpetuando os
discursos capazes de reforcar essa dominacdo (Quijano, 2005).

Assim, estamos diante de uma poderosa politica que segue até os dias atuais, reforcando
privilégios, preconceitos e segregando povos, saberes, culturas em prol de uma bagagem
epistemoldgica que foi imposta. Isso se da por intermédio dos discursos perpetuados e
reforcados na/e por meio da lingua. Atualmente, além da cultura oral e impressa, as tecnologias
digitais tém reinventado a maneira como significados sdo construidos e negociados. Afinal, 0s
discursos veiculados na sociedade também se refletem no ambiente digital, reforcando as
hierarquias construidas ao longo da historia. Para transgredir essa realidade, hooks (2013)
defende que o ensino deve ser pautado em préticas que incluam a diversidade histdrica, ou seja,
que privilegie visdes de mundo que ultrapassem as perspectivas dos colonizadores.

Nesta investigacdo, parto das teorias dos letramentos digitais e da decolonialidade a
partir de uma abordagem critica. Logo, perceber os processos histéricos e sociais que nos
formaram enquanto sujeitos sdo essenciais para uma formacdo critica. Formar os alunos
criticamente significa ajuda-los a compreender que “os sentidos ndo sdo 'dados' por uma
realidade independente do sujeito: eles sdo construidos na cultura, na sociedade, na lingua. 1sso
significa dizer que a lingua, que tem sua existéncia nas praticas sociais, € um espaco ideologico
de construcao e atribuicao de sentidos” (Jordao, 2013, p. 73).

Desse modo, em linhas gerais, os letramentos digitais se referem as praticas sociais
realizadas em ambientes digitais. Letramentos, no plural, entendidos como préaticas
socioculturais, englobam a linguagem e a bagagem sociocultural que a comp&em. Além disso,
levam em consideracgéo as diferentes maneiras de construir e negociar significados atravées da
multimodalidade presente nas redes, além da capacidade de reflexo critica sobre as vivéncias
e experiéncias do mundo digital (Lanksehar; Knobel, 2011; Jones; Hafner, 2012; Nascimento;
Knobel, 2017). Por sua vez, a colonialidade é o resultado dos processos de colonizagdo
vivenciados ao redor do globo, os quais, ainda que extintos da forma como se apresentavam no
passado, tém sua logica de dominacdo perpetuada por meio de processos aos quais atribuimos
0 nome de colonialidade. Esta assume diversas formas e tem sido denominada, pelos autores,

como colonialidades, adentrando as diversas esferas do ser, do saber, do poder e da linguagem

13



(Mignolo, 2003; Quijano, 2005; Veronelli; Daitch, 2021). Por outro lado, a decolonialidade
busca tracar caminhos para identificar e enfrentar as colonialidades que continuam a se
perpetuar através de diversos mecanismos, a exemplo da lingua, e colocam grupos sociais em
posicéo de inferioridade (Castro-Gomez, 2007; Sousa Santos®, 2018).

Inevitavelmente, as problematicas sociais serdo transpostas para os ambientes digitais,
em razdo dos moldes possibilitados pelo formato da web, ambiente no qual algoritmos
aprendem como interagimos nas plataformas digitais, e acabam contribuindo para a
manutencgéo das colonialidades nas redes online (Lippold, 2017; Kwet, 2019). Estas, por sua
vez, ao estarem na vida social dos estudantes, adentram inevitavelmente as instituicdes
escolares.

Para lidar com questdes como as que vém sendo apresentadas aqui, Matos (2020)
defende que é necessario olhar o curriculo a partir de uma perspectiva critica, de modo a
questionar quais poderes estdo sendo perpetuados e/ou negligenciados nessas diretrizes. A
priori, “curriculo é uma construcédo historica e também cultural que sofre, ao longo do tempo,
transformacdo em suas defini¢des, que vai muito além de uma visao simplista de enumeracao
de conteudos e diretrizes” (Matos, 2020, p. 104). Em meio a essa defini¢do, a autora destaca
que o curriculo tem sido comumente pensado por meio de 6ticas coloniais, ja que a divisdo de
conteudos e diretrizes acaba por homogeneizar os sujeitos. A mesma autora destaca, nesse
sentido, a urgéncia de se pensar em um curriculo decolonial, pautado na diversidade e no

didlogo. Assim:

Para a construgdo de um curriculo decolonial, todas essas questdes [que envolvem
tensdes territoriais e identitarias] devem ser refletidas e ter nas bases de sua formacdo,
discussOes transdisciplinares, que considerem conhecimentos advindos de outras
areas do saber, de modo que a diversidade seja a base de sua elaboracao,
desconstruindo os paradigmas monoculturais pelos quais 0s conhecimentos séo
construidos (Matos, 2020, p. 104-105).

Desse modo, pensar em curriculo decolonial denota refletir e, especialmente, aprender
a partir das vivéncias, culturas e vozes dos grupos mais afetados e segregadas pelos processos
de colonizagdo. Essa vivéncia almeja combater preconceitos difundidos na/pela lingua no

decorrer dos anos e tracar caminhos para romper com as colonialidades que nos constituem

3 Manifesto ciéncia das acusaces de assédio que envolvem o autor Sousa Santos e sinalizo o meu repddio as
acBes das quais ele foi acusado. Entretanto, mantenho seus textos neste estudo, considerando as contribuicdes
relevantes para a teoria da decolonialidade. Para saber mais sobre a polémica envolvendo o autor, ver noticia
disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/naticia/2023/04/11/sociologo-renomado-e-acusado-de-assedio-por-
ex-alunas-da-universidade-de-coimbra-em-portugal.ghtml. Acesso em: 20 set. 2023.
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enquanto individuos (Sousa Santos, 2018; Silva Junior, Matos, 2019). Nesse entendimento,
sendo o Brasil um pais marcado pela colonizacao, o ensino de modo geral, mas no caso deste
trabalho, o ensino de inglés, deve levar em conta tais problematicas de modo a formar cidaddos
criticos e cientes das colonialidades que formam suas identidades.

Essas vivéncias podem adentrar o ambiente escolar por meio dos livros didaticos. Para
tanto, contudo, estes precisam estar alicercados, ou ao menos possibilitar brechas, isto é,
espacos para problematizar as questdes postas a partir de outras perspectivas (Duboc, 2017).
Porém, somente a presenca de brechas ou do trato das questes decoloniais nos materiais
didaticos ndo garantem que as questfes aqui problematizadas sejam tratadas em sala de aula.
E primordial que o professor* também esteja ciente dessas questdes e consiga problematiza-las
de maneira consciente e critica, sendo indispensavel formacdo inicial e continuada com esse
objetivo, visto que cabe a ele decidir como ira tratar das questfes em sala.

Além disso, o trato com as tecnologias digitais é um fator indispensavel, tendo em vista
que os alunos se inserem nos ambientes digitais, consumindo e (des)construindo saberes e
praticas. Portanto, a producdo de livros didaticos e o ensino de modo geral encontram-se
envoltos em varios desafios. Inicialmente, ainda é comum encontrar professores resistentes a
adocao dos livros didaticos ou que ndo saibam utilizar o material disponibilizado, sendo assim,
de certo modo, presos as perspectivas do livro ou as suas proprias visdes de mundo (Paiva,
2014). De acordo com Paiva (2014), essa resisténcia se justifica em uma série de fatores
advindas dos diferentes contextos, porém, a autora aponta que a falta de formacao e preparagdo
especifica, direcionada aos professores, quanto a utilizacdo dos livros didaticos, contribui de
maneira significativa para esse fato. Isso acaba dificultando a constru¢do de um curriculo
decolonial, além de fortalecer a ideia de que o livro didatico é algo inquestionével (Rojo, 2014).

Outra questdo diz respeito a diversidade étnica e cultural presente na sociedade
brasileira (hooks, 2013; Silva Janior; Matos, 2019). Mesmo com as diretrizes estabelecidas
pelos editais do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD (Brasil, 2018b), ainda se
configura um desafio, em muitas realidades, problematizar a diversidade étnica e cultural do
Brasil, sem privilegiar a visdo dos grupos dominantes. Outra questdo, interliga-se aos
letramentos digitais, visto que além do despreparo dos docentes para lidar com as problematicas
advindas dos ambientes digitais, as escolas brasileiras acabam n&o dispondo de um ambiente
que possibilite a pratica e a problematizacao das interagdes que ocorrem em ambientes digitais
(Lankshear; Knobel, 2011; Nascimento; Knobel, 2017).

4 Ao longo do texto utilizo o termo professor no masculino, mas me refiro aos docentes de todos 0s géneros.
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Frente a esse contexto, a seguinte pergunta de pesquisa guia esta investigacdo: De que
forma os letramentos digitais e a decolonialidade estdo presentes nos livros didaticos de inglés
adotados na rede publica de Sergipe. A partir desse pressuposto, compreendo que tratar de
decolonialidade, inevitavelmente, perpassa as colonialidades em suas diferentes vertentes.
Desse modo, ao buscar posturas que se alinhem a compreensdo de decolonialidade, traco
reflexdes que partem das marcas coloniais que perduram nos livros didaticos e 0 modo como
sdo tracados caminhos para enfrenta-las. Assim, esta dissertacdo tem como objetivo geral
analisar de que forma os livros didaticos adotados na rede publica estadual de Sergipe, voltados
ao ensino fundamental anos finais, apresentam atividades relacionadas aos letramentos digitais
e as questdes decoloniais na educacdo linguistica em inglés.

A partir desta dissertagcdo busco contribuir com as discussOes referentes ao ensino de
inglés, em especial no que concerne ao papel do livro didatico na educacdo linguistica no
Brasil; além de trazer reflexdes de interesse da Linguistica Aplicada, no campo social, politico
e historico da linguagem e dos sujeitos. 1sso se dara através das problematizacdes relacionadas
as teorias dos letramentos digitais, bem como da decolonialidade. Ademais, a partir das
discussdes que serdo apresentadas, problematizo a educacdo linguistica de lingua inglesa na
atualidade, no contexto das escolas publicas estaduais do estado de Sergipe; e as possiveis
relacBes estabelecidas em sala com os livros didaticos, no que se refere as atividades e

propostas apresentadas.

1.1 Suleando conceitos e justificativa

Como pontuado na secdo anterior, diversas sdo as questdes que evocam da relacao
linguagem, sala de aula e a sociedade. Inevitavelmente, ao tratar da educacéo linguistica, a qual
parte de uma agenda que busca formar cidadaos criticos através do ensino (Ferraz, 2018), a
linguagem, a sala de aula e a sociedade se entrelagcam. Por outro lado, as tecnologias vém
ganhando cada vez mais espaco no dia a dia e se tornando quase que partes indispensaveis do
nosso corpo (Leander, 2007). Como € de se esperar, a sala de aula se torna palco desses
acontecimentos e o professor, somente com o livro didatico em maos deve, heroicamente, lidar
com tudo isso.

Enquanto aluno de escola publica, desde o inicio da minha jornada estudantil, pude
vivenciar a realidade e os desafios que se perpetuam até os dias atuais nas escolas publicas. Ao
ingressar na universidade, no curso de Letras, conheci a educacdo por outro Vviés e através da

pesquisa cientifica somada aos projetos de iniciacdo docente, vi que é possivel ofertar uma
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educacdo publica e de qualidade para todos. Ainda na graduacdo, além das experiéncias dos
estagios, tive a oportunidade de participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID) e do Residéncia Pedagdgica (RP), programas essenciais para a bagagem
sociocultural, docente e académica que construi. L4, observei, na pratica, como as tecnologias
estavam adentrando a sala de aula e a urgéncia em revisitar pedagogias e metodologias.

Na iniciacdo cientifica, conheci a teoria dos letramentos digitais, e enquanto entusiasta
das tecnologias, encontrei um campo fértil a ser explorado. Meus Gltimos periodos enquanto
graduando foram marcados pela pandemia da covid-19°, o que reconfigurou completamente a
maneira de ensinar e aprender. Na época, estava iniciando a minha participacdo no RP e com
ele veio o desafio de ministrar aulas durante o periodo pandémico. Naquele momento, percebi
claramente o impacto das tecnologias digitais na vida daqueles adolescentes e como as
desigualdades sociais foram acentuadas. Nesse contexto, além de adaptar as aulas e atividades
ao formato solicitado pela escola, tive que me adaptar e desenvolver letramentos para participar
das atividades da universidade no formato online.

Ao refletir acerca dessa realidade, somada as discussdes e problematizacdes da
iniciacdo cientifica, percebi, na prética, a urgéncia em desenvolver metodologias e atividades
englobando os letramentos digitais, problematizando os usos das tecnologias digitais e dos
dispositivos mdveis como mecanismos, 0s quais modificamos e por meio dos quais somos
modificados. Pouco tempo depois, ap6s o término da minha graduacéo, consegui meu primeiro
emprego como professor de inglés dos anos finais do ensino fundamental na rede privada da
minha cidade, e la percebi que, diferentemente da atuacdo no Programa Residéncia Pedagdgica,
agora seria sO eu e o livro didatico. Me vi diante de uma grande responsabilidade: ao mesmo
tempo que tinha que seguir os contetdos programaticos propostos pelo material, ndo poderia
ser ingénuo diante de tudo aquilo que estava vivenciando.

Frente a esse contexto, e com base nas pesquisas desenvolvidas na iniciagdo cientifica,
passei a questionar como trabalhar os letramentos digitais em sala de aula a partir dos temas
propostos no livro didatico. Entdo, surgiram os primeiros rascunhos para o que viria a se tornar,
posteriormente, meu projeto de mestrado, com énfase nos letramentos digitais e nos livros

didaticos de inglés. Ja durante o mestrado, ao estudar as conexdes entre a decolonialidade e a

> A Covid-19, de acordo com Ministério da Sadde, é uma infeccdo respiratoria aguda grave causada pelo
coronavirus SARS-CoV 2. Com a infeccdo a nivel global da doenca, em marco de 2020, a Organizacdo Mundial
da Saude classificou a Covid-19 como uma pandemia, a qual apenas foi reconhecida como finalizada em 05 de
maio de 2023. Para saber mais, ver: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-0-coronavirus. Acesso
em: 01 jun. 2023.
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lingua, junto @ minha orientadora, decidimos por agregar a teoria a pesquisa, visto que toca em
problematicas atuais e necessarias para a educacao linguistica em inglés na atualidade.

Assim sendo, além de responder as minhas inquietacdes pessoais enquanto professor
de inglés, esta pesquisa se coloca como uma importante iniciativa para tragar caminhos e
aproximacdes entre os letramentos digitais, a decolonialidade e os livros didaticos. Busco fazé-
lo a partir de uma perspectiva critica, ja que “aprender uma LE ¢ abrir-se para esta outra
possibilidade de estar no mundo, vivendo em um espaco hibrido produtivo, carregado de
potencialidades de sentido a espera de materializagdo nas praticas sociais nas quais existimos”
(Jorddo, 2013, p. 82).

Por fim, diante das minhas experiéncias, optei por analisar os livros didaticos de inglés
voltados ao ensino fundamental anos finais. Através das problematizacGes que busquei
construir, espero contribuir com o ensino critico de inglés, e ajudar outros professores, assim
como eu, a repensar suas relagdes com o livro didatico, olhando para as temaéticas propostas
com um olhar problematizador. Acredito que através do questionamento e da critica seja
possivel pensar em um ensino que trace caminhos rumo a emancipacéo dos sujeitos, conforme
propds Freire (1987), e ajude os alunos a compreender seu espaco social e, consequentemente,

modifica-lo.

1.2 Objetivos
Objetivo Geral:

Analisar de que forma os livros didaticos adotados na rede publica estadual de Sergipe,
voltados ao ensino fundamental anos finais, apresentam atividades relacionadas aos
letramentos digitais e as questdes decoloniais na educagéo linguistica em inglés.

Obijetivos Especificos:

e Refletir acerca das conexdes entre letramentos digitais, livros didaticos e
decolonialidade no contexto da web 4.0;

e Investigar a existéncia de um trabalho com os letramentos digitais e as conexdes com
decolonialidade presentes em dois documentos oficiais, a BNCC (Brasil, 2018a) e o
edital do PNLD/2020 (Brasil, 2018b);

e Mapear as colegdes de livros didaticos de inglés adotadas na rede publica estadual de
Sergipe, identificando a mais adotada;

e Averiguar, na colecao de livro didatico de inglés mais adotada no estado de Sergipe, a
maneira como os letramentos digitais e a decolonialidade se apresentam.
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1.3 Percurso Metodologico

O percurso metodoldgico compreende uma etapa fundamental para a realizacdo de
qualquer pesquisa, visto que define os caminhos para se alcancar os objetivos definidos
previamente. Ao se inserir na Linguistica Aplicada, é primordial que o linguista aplicado
observe e contemple a maneira como os individuos se relacionam com a lingua, e como esse
processo impacta nas suas vivéncias em sociedade, o que inclui o espacgo escolar, por meio dos
livros didaticos de inglés.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, ja que “os dados sdo analisados indutivamente e
tem como objetivo investigar e entender a natureza dos fenbmenos sociais, possibilitando maior
nivel de profundidade e entendimento das particularidades do comportamento dos individuos”
(Nunes, 2021, p. 13). Ou seja, os dados serdo analisados a partir dos pressupostos tedricos que
regem a investigacdo: letramentos digitais, decolonialidade e livros didaticos. Outra
caracteristica desta investigacdo é o carater interpretativista, isto €, os dados serdo analisados e
interpretados indutivamente, considerando a sua natureza e as relagdes que estabelecem no
meio social (Moita Lopes, 1990).

A primeira etapa da pesquisa envolveu o aprofundamento teérico a partir das disciplinas
oferecidas no curso de mestrado, bem como demais eventos dos quais participei ao longo dos
semestres e as reunides do grupo de pesquisa Linc®. A partir dessas experiéncias, realizei
leituras e fichamentos das bibliografias consultadas, as quais focaram em letramentos digitais,
incluindo discussfes acerca da web 4.0, além de decolonialidade e livros didaticos. Assim,
busquei atender ao objetivo especifico relacionado a refletir acerca das conexdes entre
letramentos digitais, livros didaticos e decolonialidade no contexto da web 4.0

Concomitante as leituras, realizei tambeém a busca por documentos basilares para a
educacéo publica brasileira, sendo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018a)
e o edital de 2020 referente ao Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD (Brasil, 2018b),
0s selecionados para compor parte da pesquisa. Assim, busquei me preparar para averiguar as

relacdes entre os documentos e os livros didaticos adotados no estado de Sergipe. Para a busca

6 O grupo de pesquisa "Letramentos em Inglés: Lingua, Literatura e Cultura" é coordenado pela Prof, Dr?. Ana
Karina de Oliveira Nascimento, e encontra-se quinzenalmente no formato online para discutir questdes
relacionadas aos letramentos (especialmente) digitais com enfoque na educacéo linguistica em lingua inglesa.
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dos documentos citados, privilegiei as plataformas governamentais, como o gov.br’, além das
paginas do ministério da educacéo®.

Nessa perspectiva, esta pesquisa também é documental. De acordo com Nunes (2021,
p. 24), esse tipo de pesquisa ¢ “baseada em documentos (escritos ou nao), denominados de
fontes primarias. Possuem como principais fontes: arquivos publicos, arquivos particulares,
fontes estatisticas”. Além disso, os documentos estudados podem ser no formato de textos
escritos ou transcrigdes orais, imagens, sons, além de textos que exploram a multimodalidade
conforme destaca Paiva (2019).

A etapa documental desta pesquisa, parte da premissa de que “o documento manifesta
0 jogo de forcas dos que detém o poder. Ndo sdo, portanto, producdes isentas, ingénuas;
traduzem leituras e modos de interpretagéo do vivido por um determinado grupo de pessoas
em um dado tempo e espaco” (Silva et al., 2009, p.4556). Assim, considerando o0s objetivos
aqui elencados, através da analise documental, foi possivel verificar o0 modo como o0s
letramentos digitais e a decolonialidade atravessam a BNCC e 0 PNLD, e como isso se reflete
na producdo de livros didaticos de inglés.

De modo a cumprir a etapa documental desta investigacdo, o estudo da BNCC e do
edital do PNLD foi realizado buscando investigar, dentre as diretrizes apresentadas, a
existéncia de um trabalho com os letramentos digitais e as conexdes com decolonialidade
presentes nos dois documentos citados, com enfoque no componente curricular de lingua
inglesa, mais um dos objetivos especificos tracados. Por se tratar de uma legislacdo base,
possivelmente as perspectivas adotadas nos documentos serdo refletidas na construcdo dos
livros didaticos. Para tal, realizou-se a leitura, bem como o fichamento dos documentos, de
modo a verificar como eles concebem e compreendem as teorias estudadas.

Posteriormente, foi realizado o levantamento para mapear as cole¢bes de livros
didaticos de lingua inglesa adotadas na rede publica estadual de Sergipe, identificando a mais
adotada, o0 que se conecta a mais um dos objetivos especificos.

Para fins de identificacdo do livro didatico mais utilizado na rede publica estadual de
Sergipe, foi realizado um levantamento dos livros didaticos que compunham o ciclo

correspondente, conforme o edital do PNLD 2020 (Brasil, 2018b), os quais séo publicados no

"Trata-se dos canais digitais do governo federal. Na plataforma, o cidaddo consegue ter acesso a diversos servigos
publicos, inclusive informac8es acerca dos 6rgaos governamentais. Para mais informacdes, ver: www.gov.br.
8Ver: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ima-gess/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em:
25 nov. 2020; http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-
pnld. Acesso em: 18 jun. 2021
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Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (Brasil, 2019)°, documento também consultado.
Assim, ap0s conhecer todas as cole¢des aprovadas, atendendo ao objetivo especifico de mapear
os livros adotados em Sergipe, foi selecionada a colegdo mais adquirida pelas escolas no
referido periodo. Trata-se da colecéo intitulada Way to English For Brazilian Learners (Franco;
Tavares, 2018), a qual foi distribuida para 58 (cinquenta e oito) escolas estaduais em Sergipe.
Em seguida, aparece a colecdo "Become™ (Lacombe et al., 2018), adotada em 37 (trinta e sete)
escolas, e a colecdo "English and more™ (Weigel; Reschke, 2018), recebida por 34 (trinta e
quatro) escolas. A classificacdo das demais cole¢des estd disponivel na subse¢do “Livros
adotados em Sergipe” na quarta secdo desta dissertacao.

O levantamento quanto a aquisicéo dos livros didaticos foi realizado, ap6s a leitura do
documento Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (Brasil, 2019), no Sistema do
Material Didatico - SIMAD?, gerido pelo FNDE. A plataforma foi disponibilizada apds
consulta feita a Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura, doravante SEDUC, do estado
de Sergipe, possibilitando, assim, o levantamento dos dados para posterior analise. Como
citado anteriormente, optei por analisar os livros didaticos vinculados a etapa do ensino
fundamental anos finais, privilegiando no decorrer do mapeamento, as cole¢des aprovadas no
edital do PNLD 2020 (Brasil, 2018b), disponibilizadas no Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico de Lingua Inglesa. A plataforma SIMAD (Figura 1) possibilita a consulta dos livros
adquiridos pelas escolas publicas do estado. Na plataforma, é possivel verificar os livros
comprados a partir do ano 2000. Para fins de realizacdo desta pesquisa, considerei o ciclo

correspondente ao edital em analise, focalizando o periodo entre 2020 e 2023.
Figura 1: Plataforma SIMAD

ot 13.02.2020#1c6495

FONTE: https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao

9 Para conhecer o contelido, ver: https://pnld.nees.ufal.br/assets-pnld/quias/Guia_pnld 2020 pnld2020-lingua-
inglesa.pdf. Acesso em: 20 mar. 2021.
10 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/filtroDistribuicao. Acesso em: 02 mai. 2023
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De modo a guiar o levantamento, utilizei como base a organizacéo geografica do estado,
proposta pela propria SEDUC. Como € possivel verificar na figura 2, a SEDUC divide o estado
em Diretorias Regionais de Educacdo (DRES), as quais abarcam todos os municipios e,

consequentemente, as 318 escolas que compdem a rede estadual de Sergipe.

Figura 2: Diretorias Regionais de Educacéo
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FONTE: SEDUC - SE (https://www.seed.se.gov.br/redeEstadual/escolas-rede.asp)

Nesse sentido, a analise na plataforma SIMAD foi realizada considerando-se as
Diretorias Regionais, filtrando cada municipio e escola pertencente a cada localidade e
observando a colecéo de livro didatico de inglés recebida pela instituicdo. No total, das 318
escolas que compdem a rede estadual de Sergipe, apenas 208 escolas possuem ensino
fundamental anos finais e, desse nimero, 202 escolas solicitaram livros didaticos de inglés,
sendo a colecdo Way to English for Brazilian Learners (Franco, Tavares, 2018) da editora
Atica, conforme ja mencionado, a mais adotada no estado, estando presente em 58 (cinquenta
e oito) escolas, o que corresponde a 27,88% do total de escolas da rede publica estadual de

Sergipe. As demais estdo menos presentes nas escolas, conforme é possivel ver na figura 3.
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Figura 3: Percentual de distribuicao de livros
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Fonte: Elaborado pelo autor

Em decorréncia da maior abrangéncia, selecionei a colecdo Way to English for
Brazilian Learners (Franco, Tavares, 2018) para as analises, buscando atender ao seguinte
objetivo especifico: averiguar, na colecao de livro didatico de inglés mais adotada no estado de
Sergipe, a maneira como os letramentos digitais e a decolonialidade se apresentam. Assim,
realizei as analises verificando como as atividades, propostas e discussdes sugeridas nos livros
didaticos de inglés da colecdo apresentam possibilidades ou se conectam as perspectivas dos
letramentos digitais e da decolonialidade. Sabendo-se que os livros sdo construidos partindo de
uma perspectiva politica e ideoldgica, busquei averiguar quais vozes sdo evidenciadas,
excluidas e/ou silenciadas nesse processo, bem como o modo pelo qual o trabalho em
ambientes digitais € (ou ndo) abordado ou potencializado.

No que se refere ao trato dos dados obtidos, eles foram analisados com base nas propostas
metodoldgicas de Saldafia (2009, 2013). O autor propde que os dados sejam classificados em
cddigos, sendo eles uma palavra ou frase que contemple a esséncia da informacéao presente nos
dados. Antes de se chegar a atribuicdo dos cddigos, durante a analise dos dados, eles foram
divididos em pequenas partes, as quais apresentam de modo geral a ideia transmitida. A essa
etapa, Saldafia (2009, 2013) chama de codificacéo inicial. Ja no segundo ciclo de codificacéo,
as partes extraidas dos dados séo transformadas nos codigos que posteriormente dar&o origem
a teoria e as conclus@es da pesquisa com base nos objetivos, 0s quais chamo de categorias.

Dito isso, esta investigacao foi construida considerando o primeiro e segundo ciclo de
codificacao proposto por Saldafia (2009, 2013). A atribuicéo de cddigos aos dados possibilitou

que os dados pudessem ser visualizados de maneira geral, observando similaridades entre as
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atividades propostas pela colecdo bem como diferencas entre elas. Isto posto, as categorias
finais objetivam identificar de maneira mais aprofundada as relacdes estabelecidas entre os
letramentos digitais, a decolonialidade e os livros didaticos. Basicamente, a organizacdo dos
dados em categorias, além de obter uma viséo geral dos livros da colegdo analisada, verificando
aproximacdes e distanciamentos, possibilita averiguar com clareza as ligacbes com 0s
documentos oficiais também analisados.

Por fim, tendo como foco o0s objetivos propostos nesta dissertagéo, espera-se refletir
acerca das ligagdes entre letramentos digitais, decolonialidade e livros didaticos de lingua
inglesa, problematizando as questdes sociais que adentram a sala de aula através das relagdes
estabelecidas com a linguagem.

Para fins de apresentacdo dessa pesquisa, a dissertacdo estad dividida em quatro secdes.
Na primeira, esta introducado, apresento o contexto no qual a pesquisa se desenvolve, bem como
suas implicacOes e relevancia para a sociedade, destacando a justificativa do trabalho, bem
como um pouco da minha jornada académica, 0s objetivos e o percurso metodologico. Na
segunda secdo, intitulada Livros didaticos, letramentos digitais e decolonialidade em tempos
de web 4.0, busco estreitar as relacGes entre os livros didaticos, a decolonialidade e os
letramentos digitais na educacdo linguistica de inglés no contexto da internet e dos dispositivos
digitais. Na terceira secdo, Letramentos digitais e decolonialidade na BNCC e no PNLD, reflito
sobre de que forma as teorias citadas se apresentam na BNCC (Brasil, 2018a) e no edital do
PNLD (Brasil, 2018b), buscando entender de que maneira possivelmente elas serdo refletidas
nos livros didaticos. Na quarta secdo, Letramentos digitais e decolonialidade nos livros
didaticos, incialmente, apresento as colecdes aprovadas e publicadas no Guia do Programa
Nacional do livro didatico, para, em seguida, mapear, na plataforma SIMAD, a lista dos livros
adotados em Sergipe. Em seguida, apresento as analises da colecdo Way To English For
Brazilian Learners (Franco; Tavares, 2018), buscando averiguar de que forma os letramentos
digitais e a decolonialidade estdo presentes nas propostas dos livros didaticos da colegdo. Por

fim, seguem as consideracdes finais e as referéncias consultadas ao longo da investigacao.
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2 LIVROS DIDATICOS, LETRAMENTOS DIGITAIS E DECOLONIALIDADE EM
TEMPOS DE WEB 4.0

Nesta secéo, apresento algumas reflexdes no que se refere as relacdes que permeiam a
lingua e a sala de aula, com foco no ensino de Lingua Inglesa, sob o viés da Linguistica
Aplicada. De anteméao, cabe ressaltar que a sociedade, tal qual conhecemos hoje, é envolta de
questdes, construidas através das interagdes linguisticas. Consequentemente, inseridos no
mesmo corpus social, as identidades, bem como a lingua sdo (re/des) construidas em um
constante exercicio de busca por satisfacdo e felicidade individual (Bauman, 2011). Outrossim,
varidveis como o contexto social, posicdo geografica, bem como os interesses politicos
vigentes no espaco onde o individuo se insere também moldam o modo pelo qual os sujeitos
se transformam, negociam sentidos e constroem o que compreendemos como suas identidades.

A concepcdo do termo identidades, no plural, surge diante da intensificacdo das
conexdes globais fomentadas pelas tecnologias digitais, possibilitando que diferentes crencas,
culturas e saberes se encontrem, descentralizando a ideia da lingua e da propria concepcao de
identidade como pré-configurados. Isso se d&, pois conforme destaca Hall (2006), o individuo
moderno é composto por diferentes fragmentos, adquiridos por intermédio das interacGes entre
os diferentes povos e culturas. Logo, “o entendimento de lingua nomeada como um sistema
autdbnomao, estatico e vinculado a uma comunidade (nacional) tem sido desafiado, dando espaco
para uma compreensdo mais aberta, situada e interessada em sua dimensdo ideoldgica e
historica” (Rocha; Megale, 2021, p. 4). Assim, os encontros epistemoldgicos provocados pelos
usos das tecnologias acabam, mesmo que ndo intencionalmente, evidenciando questfes
histdricas, politicas e sociais, construidas ao longo dos anos intermediadas pelas intervencoes
linguisticas.

Tal compreenséo perpassa as pesquisas em LA, principalmente ap0s a chamada terceira
virada linguistica, quando os estudos da area de linguistica aplicada passam a observar as
relagdes entre lingua, individuo e sociedade, visando a “falar ao mundo em que vivemos, no
qual muitas das questbes que nos interessavam mudaram de natureza ou se complexificaram
ou deixaram de existir” (Moita Lopes, 2009, p. 19). Reafirma-se, entdo, conforme 0 mesmo
autor destaca, a LA como um espaco de indisciplina, ou seja, de constante transformacao.

Moita Lopes (2009) destaca que a LA viveu periodos distintos, também intitulados
viradas linguisticas. Nesse periodo, existia uma linha ténue entre o que seria Linguistica e
Linguistica Aplicada. Apesar de serem confundidas constantemente, desde seu surgimento, a

Linguistica Aplicada focava na perspectiva do individuo enquanto falante de uma lingua, por
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outro lado, o foco da Linguistica recai sobre a lingua (Moita Lopes, 2009; Paiva; Silva; Gomes,
2009). Em meio a Segunda Guerra Mundial, por volta de 1940, os primeiros estudos na
Linguistica Aplicada surgem mediante a necessidade de comunicagdo entre os soldados na
guerra. Ou seja, o contexto solicitou que fossem desenvolvidos caminhos que possibilitassem
uma aprendizagem mais rapida e eficaz de linguas estrangeiras. Em decorréncia da crescente
influéncia, especialmente dos Estados Unidos, em ambito global, a primeira virada linguistica,
de acordo com Moita Lopes (2009), foi marcada pelas investigaces de metodologias de modo
a facilitar o ensino e aprendizagem de linguas, especialmente a lingua inglesa.
Consequentemente, essas abordagens ndo consideravam os aspectos sociais e criticos da lingua,
focalizando somente na transmissdo e decodificacdo da mensagem entre os pares.

Tal fato se coloca também como um reflexo da colonizacéo, pois a lingua foi utilizada
politicamente como uma das principais armas para dominar sujeitos, silenciando saberes,
culturas e religides, além de impor uma nova maneira de ser e interagir com o mundo (Viana,
2009), privilegiando a visdo do colonizador. Isso ocorre, pois, a lingua nao se encontra de forma
isolada no espago, mas se associa ao tempo e espago em que a comunicagdo acontece. Temos

entdo uma lingua formada por ideologias. Partindo desse pressuposto,

entender a lingua como ideologia ndo é dizer que ela seja necessariamente
“dissimulada” ou “impeditiva” do acesso a “realidade”. Ideologia aqui ¢ entendida
no sentido foucaultiano de perspectiva cultural, social, moral, ou melhor, como sendo
aquele elemento mesmo do processo de construgdo de sentidos que permite que o
processo acontec¢a (Jorddo, 2013, p.74).

Classificar a lingua, entdo, enquanto ideoldgica significa dizer que junto a ela coexiste
uma bagagem sociocultural que vai guiar a maneira como 0 sujeito constroi seus sentidos.
Sendo assim, a partir do momento que o individuo esta imerso em um espacgo colonizado,
automaticamente, este sera marcado pelos interesses dos dominadores. Jorddo (2013) ainda
destaca que para desenvolver a criticidade é primordial compreender que nossas crengas Sao
construidas por processos historicos e sociais. Esse contexto traz a lingua o status de produto a
ser vendido, comercializado e utilizado como um meio de manutencdo de hegemonias, uma
vez que se comunicar em determinado idioma toca em problematicas que vado além da simples
troca de informacgdes.

A segunda virada linguistica se da com a expansao de contextos de estudos, ou seja,
espacos como midias, instituices sociais e corporacfes passaram a ser também do interesse
da LA, indo além dos estudos relacionados ao ensino de linguas. Com a expansdo e o

amadurecimento, “a LA passa a ser formulada como uma area centrada na resolu¢do de
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problemas da pratica de uso da linguagem dentro e fora da sala de aula” (Moita Lopes, 2009,
p. 18). Essa adocao de novos olhares foi fundamental para aproximar a LA da sociedade e do
sujeito. Nesse sentido, as mudangas sociais, culturais e politicas irdo influenciar posteriormente
0 modo como as pesquisas serdo concebidas.

O momento atual da LA, ou seja, a terceira virada linguistica, reforca o carater
indisciplinar (Moita Lopes, 2006) e transgressivo (Pennycook, 2006) da Linguistica Aplicada.
Isto quer dizer que o campo estd em constante transformacdo e desconstrugdo, buscando
ultrapassar limites impostos até mesmo dentro da academia, abarcando saberes e
epistemologias outras, bem como dialogando com diferentes areas do saber. Diante disso, a LA
“hoje se configura como uma area imensamente produtiva, responsavel pela emergéncia de
uma série de novos campos de investigacgdo transdisciplinar, de novas formas de pesquisa e de
novos olhares sobre o que ¢ ciéncia” (Paiva; Silva; Gomes, 2009, p. 25).

De modo a estabelecer didlogos com as questdes sociais, a LA passa a interessar-se
cada vez mais por questdes como: “identidade, sexualidade, acesso, ética, desigualdade ou a
reproducao da alteridade” (Pennycook, 2006, p. 68). Ademais, a linguagem ¢ estudada a partir
do seu caréter social e politico, considerando os modos pelos quais a comunicagdo tem ocorrido
nas Ultimas décadas e sua influéncia no que conhecemos como ser humano.

A escola é diretamente atravessada por tais questdes, fazendo com que surjam novos
desafios, principalmente aos professores de linguas, uma vez que as tecnologias intensificam a
aprendizagem de maneira ubiqua (Cope; Kalantzis, 2008; Santaella, 2014), ou seja,
entendendo-a como algo que ocorre em todo lugar e a todo momento, visto que as tecnologias
digitais permitem o acesso a informacdo de maneira instantanea e a partir de qualquer espaco
fisico ou social. Contudo, apesar do acesso a informacao ser ubiquo, fatores sociais e politicos
precisam ser considerados no que se refere ao acesso as tecnologias digitais. Embora facilitado
se comparado aos ultimos anos, ainda é possivel encontrar alunos que nao possuem dispositivos
com acesso a internet, sendo limitados a aparelhos de terceiros e/ou conexdes de baixa
qualidade.

Apesar da ressalva, por mais que os alunos ndo tenham contato direto com as
tecnologias digitais e a internet, mesmo elas tendo se tornado algo comum no dia a dia, eles
vivenciam os seus impactos como individuos que interagem e vivem em uma organizacao
social. Nesse sentido, estamos imersos e somos marcados pela maneira como as tecnologias se
expandem e, posteriormente, adquirimos, reproduzimos e reconstruimos informacoes.

Ainda sobre ubiquidade, Cope e Kalantzis (2008) e Santaella (2014), destacam que ela
possibilita que a aprendizagem ocorra em qualquer lugar e a qualquer hora, na atualidade,
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intensificada pelos dispositivos méveis conectados a internet. Nesse sentido, “sendo ubiquos o
acesso, 0s contatos e as trocas, aceleram-se as possibilidades de aquisi¢do de conhecimento e,
de certo modo, a espontaneidade e naturalizacdo de sua absor¢do” (Santaella, 2014, p. 19).
Ademais, apesar de intensificada pelas tecnologias digitais, a ubiquidade ndo é limitada a
internet e/ou dispositivos digitais, ja que trata da capacidade do ser humano construir
conhecimento a partir do local em que esteja inserido. Concomitante a isso, € necessario
considerar que administrar os rapidos fluxos de informacdo propiciados pelas tecnologias
digitais, configura um dos grandes desafios da escola na atualidade, pois requerera letramentos
especificos para lidar com as necessidades trazidas que essas tecnologias apresentam.

O acesso ubiquo a informacdo como disponibilizado na atualidade é reforcado pelas
tecnologias digitais, mais precisamente pelas transformagdes no modo como a linguagem é
experienciada na web. A partir dai cabe pensar qual a perspectiva de lingua que esta sendo
vivenciada pelos usudrios, se parte de uma perspectiva critica social ou se tem privilegiado uma
visdo mais estética. E sabido que a lingua, principalmente, no meio digital é construida através
da multimodalidade (Faganha, 2018), isto &, textos, imagens e sons se interligam para
comunicar. Contudo, experienciar a web de maneira critica vai além da simples interacdo entre
0 usuario e a maquina. Partindo do ponto de vista do letramento critico, interagir criticamente
significa perceber as diversas ideologias que compdem a lingua e 0s processos historicos e
sociais que edificaram a realidade como conhecemos hoje (Jordéo, 2013).

Refletir entdo como a lingua € visualizada na web conversa diretamente com o ensino
de inglés, uma vez que as vivéncias no mundo digital serdo transportadas para a sala de aula.
Desde o momento que o aluno interage de maneira inofensiva com os textos online, ou seja,
ndo busca compreendé-los a fundo questionado sua origem e objetivos, é provavel que essas
leituras sejam refletidas nas compreensdes dos textos na lingua estrangeira. Além disso, se 0
aluno ndo compreende, ndo reflete criticamente, ndo questiona os textos com 0s quais interage,
possivelmente havera uma desvinculagdo entre o inglés e sua realidade.

Considerando a realidade social hoje, a internet, como conhecemos na atualidade, €
fruto das transformagdes no modo como nos relacionamos com as tecnologias, além das
demandas sociais. Rhese, Hoffman e Kosanke (2016) destacam que a internet passou por fases
distintas, as quais se complexificaram na medida em que novas maneiras de se comunicar
foram possibilitadas atraves das redes. Outro marco importante na transi¢do entre as fases da
web foi 0 avanco e o advento de dispositivos mdveis, na medida em que possibilitaram que a
comunicagdo ocorresse mais rapidamente, causando, consequentemente, transformacdes na

web.
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Santaella (2013, p.40) destaca que desde o inicio do milénio as tecnologias foram
sucessivamente adentrando “nas casas, no trabalho e na educacdo” dos individuos. Ao falar
sobre tecnologias é importante ter em mente que, essa concepcdo ndo é limitada as tecnologias
digitais, mas abrange todos os artefatos que surgiram com o intuito de facilitar as atividades
humanas. Logo, a tecnologia em suas varias formas vem adentrando os espagos sociais, 0 que
acabou nos tornando habitantes de espacos repletos por tecnologias. Na atualidade, as
tecnologias digitais, isto €, aquelas resultantes das interacbes entre a web e os dispositivos
digitais, também vém se expandindo e ja se tornaram parte fundamental do dia a dia de diversas
pessoas. Entretanto, nessa relacdo, as hierarquias também sdo refletidas, o que significa que
mesmo com 0 acesso de forma mais democréatica as tecnologias digitais ndo sdo todos 0s
individuos que tém contato direto com esses artefatos. Apesar disso, a web tem se transformado
de modo a atender as necessidades da sociedade cada vez mais conectada.

A primeira era da internet, a web 1.0, surge no século XI1X, compreendendo o periodo
de 1990 a 2000, e marca as primeiras interacfes entre 0 homem e a maquina, configurando os
primeiros acessos a rede mundial de computadores. Apesar de bastante revolucionéria para a
época, a primeira fase da web voltava-se ao acesso de informacdes online. Nesse periodo ndo
era possivel a interacdo entre os individuos, por exemplo; sendo assim, a comunicagdo era
limitada ao usuério e a interface da web (Rhese; Hoffman; Kosanke, 2016). Basicamente, a
interface era composta por informacGes estaticas, impossibilitando que elas fossem
reestruturadas de outras maneiras além daquelas pré-definidas (Santaella, 2013).

Ja a chamada web 2.0, ocorre na década posterior a primeira era da web, estendendo-
se de 2000 a 2010, ressignificando a web 1.0, ja que a criacdo de conteldo se tornou possivel
através das primeiras “redes sociais, os blogues e wikis” (Santaella, 2013, p. 40). Além disso,
a insercdo de comentarios nas paginas online possibilitou, mesmo que diante de limitacOes, a
interacdo entre os usuérios, diferenciando-se das informagdes veiculadas de forma estética
como na fase anterior (Rhese; Hoffman; Kosanke, 2016). Selwyn (2015) pontua que a Web 2.0
é marcada pela construcdo de saberes de maneira colaborativa, sendo assim, conforme definido
pelo autor, uma “web social”. Diante da facilidade de comunicagao oferecida a partir dessa era,
o autor enfatiza que “mais atengdo precisa ser dada as estruturas, limites e limitag6es do uso da
web social que se escondem sob qualquer ilusio de maior liberdade e empoderamento™!

(Selwyn, 2015, p. 74, traducdo minha). Isto €, o contato direto com as massas pode reforcar e

<more attention needs to be paid to the structures, boundaries and limitations of social web use that lurk beneath

any illusion of enhanced freedom and empowerment” (Selwyn, 2015, p.74).
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transformar relacdes de poder, reforcando a urgéncia em trabalhar a partir dos letramentos
digitais na escola.

A construcdo das Webs 1.0 e 2.0 as classificam como Webs sintaticas, ou seja, “as
paginas sdo acessadas apenas pelo mecanismo de que a linguagem dispde. Para achar a
informacgdo que buscamos, sdo usadas apenas as palavras que constam nas paginas procuradas”
(Santaella, 2013, p. 51). Assim, é perceptivel que had um realce na linguagem enguanto
estrutura, desconsiderando outros elementos que também comunicam, como imagens e/ou
informacdes adicionais que levariam a informagao procurada.

Ao refletir sobre a web 3.0, Santaella (2013, p. 45) pontua que diferentemente das eras
anteriores, temos uma web semantica, a qual “trabalha com a atribuigdo de significados aos
termos utilizados nos motores de busca, de modo a satisfazer a intencdo de cada usuario quando
busca uma informacao e espera receber uma resposta que seja tdo precisa quanto possivel”. A
autora ainda destaca gque o acesso rapido a informacdo corrobora na plasticidade da memoria
humana, ja que inseridos em sistemas que se interconectam, temos facil acesso a
conhecimentos que antes estariam armazenados na memdoria ou em elementos outros como
papéis, jornais e revistas.

Rhese, Hoffman e Kosanke (2016) destacam que um dos marcos da web 3.0 foi a
adocdo dos computadores. De acordo com projecoes, a web 3.0 corresponderia ao periodo entre
2010 a 2020 (Santaella, 2013). Consequentemente, a web 3.0 é marcada pela automacéo de
atividades, especialmente, nas grandes industrias, pois com a evolucdo das méaquinas foi
possivel melhorar a eficiéncia e a rapidez na realizacdo de tarefas. Com a modernizacao e
automacdo de atividades antes realizadas em grande parte por funcionérios, as inddstrias
conseguiram aumentar suas producdes, enfatizando o apelo ao consumo pelo mercado. Assim,
0s servigos para 0s consumidores como buscadores capazes de compreender as necessidades
do usuario também compdem a web semantica, pois a compreensdo da linguagem vai além da
significacao literal das palavras.

Ao refletir sobre as possiveis tendéncias do futuro, Santaella (2013), com base em Koo
(2011), discute que a web semantica caminha para a web pragmatica.

Nesta, as paginas ndo serdo acessadas somente por seu significado, mas também por
sua utilizacdo, como, por exemplo, pelas caracteristicas dos grupos sociais e politicos
de que o usuario participa, ou pelo perfil de pesquisa académica a que pertence etc.
[...]. Os problemas de privacidade e a liberdade de expressdo ganhardo destaques cada

vez maiores, € 0s legisladores serdo protagonistas nesse cenario (Santaella, 2013, p.
53).
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Apesar de Santaella (2013) ndo atrelar essas caracteristicas a uma possivel web 4.0, é
possivel perceber semelhancas se comparados aos recursos disponiveis hoje na sociedade. A
constante utilizacdo das tecnologias gera um grande fluxo de dados, armazenando interesses,
caracteristicas sociais, além de questdes ideoldgicas e politicas com as quais 0 individuo esta
envolvido. Para gerenciar esses dados os softwares estdo cada vez mais inteligentes sendo
capazes de compreender e situar o usuario naqueles espagos que melhor se adequam as suas
identidades. Os algoritmos, conforme Lippold (2017), passaram a ser parte integrante da web,
redefinindo a experiéncia do usuario, através dos dados disponibilizados por ele nas interagdes
online. Esses elementos sdo capazes de aprender as preferéncias do usuario, tendo como base
as interacdes por ele realizadas nos ambientes online.

Nesse sentido, os algoritmos séo configurados para, com base nas vivéncias do usuério
nas redes online, prever suas necessidades, e, consequentemente, oferecer contelidos com
narrativas que se alinhem aos desejos e crencas do sujeito. 1sso se da, entdo, na medida que o
individuo interage com as diversas plataformas disponiveis e, através dos cliques, alimenta os
algoritmos com suas informagdes. Os dados coletados podem facilmente ser gerenciados pelas
empresas que administram as plataformas, sendo comercializados com outras companhias, bem
como utilizados para aprimorar o formato como as informac6es sdo captadas (Nichols et al.,
2021).

Por outro lado, Rhese, Hoffman, Kosanke (2016, p. 4, tradugdo minha) considerando
as questdes destacadas, compreendem o periodo atual como a web 4.0, j& que por meio dos
algoritmos, é possivel “antecipar as necessidades do cliente e responder proativamente™*? e de
maneira inteligente a esses estimulos, atendendo as necessidades do usuario. Conforme
vivenciamos na atualidade, as transformacdes que ocorreram na web e que seguem acontecendo
continuamente influenciam diretamente no modo como visualizamos o mundo e utilizamos a
lingua. Nesse sentido, atualmente, estamos experienciando a inteligéncia artificial capaz de
interagir e responder aos comandos do usudrio, ampliando o acesso a informacéo, assim como
trazendo novos desafios para a educacdo de uma maneira mais ampla e para o0 ensino e
aprendizagem de inglés (Russel; Norvig, 1999; Cope; Kalantzis; Searsmith, 2020; Boa Sorte,
2021).

De modo geral, € perceptivel que as Webs 1.0, 2.0, 3.0 e 4.0 apresentam caracteristicas
distintas, especialmente, no que se refere a complexidade, ao modo como 0s usuarios interagem

e a oferta de servicos. Entretanto, uma ndo anula a outra. Nesse sentido, a web 4.0 abarca as

12 manticipate customer needs and respond proactively” (Rhese; Hoffman; Kosanke, 2016, p. 4)
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caracteristicas das eras anteriores, de modo que elas coexistem enguanto novas demandas
foram surgindo e a sociedade foi se transformando.

Frente a esse contexto, a partir das discussdes dos conceitos das webs, percebe-se “as
midias digitais sdo amplificadoras do melhor e do pior, do sublime e do mundo, dos elementos
significativos e mais triviais do comportamento humano, conhecimento ¢ interagao”'® (Luke,
2018, p. 186, traducdo minha). Consequentemente, a lingua pode ser facilmente utilizada como
ferramenta para manipulagdo das massas, podendo promover 0s interesses sociais e politicos
de grupos dominantes (Sulzer, 2018). O ensino de linguas, especificamente, tem diante de si
um grande desafio, tendo em vista que o aluno esta inserido em uma nova realidade, e, a
educacdo poderia ajudar a tracar caminhos para explorar as diversas possibilidades de estar no
mundo por meio da lingua estrangeira. Tendo como base 0s aspectos sociais e politicos que o
cercam enguanto falante.

Nessa perspectiva, € crucial considerar as diversas questdes hegemonicas, sociais e
culturais que trazem para a lingua inglesa o status de privilégio. Sendo assim, é essencial pensar
no processo de educacdo linguistica, trabalhando a lingua estrangeira por meio de préticas
pedagogicas que possibilitem ao aluno se posicionar nesse ambiente de maneira critica, isto é,
compreendendo as estruturas que compdem a sociedade e que sdo refletidas no ambiente
digital.

Nesse contexto, de modo a contemplar e auxiliar os professores nas suas praticas
pedagogicas, incluindo o ensino de linguas, encontram-se os livros didaticos. Ao refletir acerca
da producgéo de materiais didaticos para o ensino de linguas, Leffa (2008, p. 16), pontua que “o
que [o] aluno ja sabe deve servir de andaime para que ele alcance o que ainda ndo sabe”. Isso
significa que o professor precisa estar preparado para ressignificar suas praticas, sobretudo o
modo como utiliza seu material didatico, visto o poder cristalizador e homogeneizador trazido
por ele (Rojo, 2017), levando em conta a bagagem trazida pelo estudante. Em meio a
pluralidade de informacdes disponiveis na sociedade, mediadas pelas tecnologias digitais, fica
claro que as pedagogias para o ensino de linguas precisam ser revisitadas.

Assim sendo, estou de acordo que:

A cultura digital pde por terra todo o edificio de préticas letradas cultuadas e
perpetuadas pela escola. Nela, o leitor ndo é mais reverente ao texto, concentrado e
disciplinado, mas disperso, plano, navegador errante; ndo é mais receptor ou
destinatario sem possibilidade de resposta, mas comenta, curte, redistribui, remixa
(Rojo, 2017, p. 7).

13 «digital media are amplifiers of the best and the worst, the sublime and the mundane, the significant and the
most trivial elements of human behaviour, knowledge and interaction [...]” (Luke, 2018, p. 186).

32



De modo a atender essas demandas, a autora supracitada discute que é urgente pensar
em uma pedagogia dos multiletramentos, bem como nos novos letramentos que circundam
nossos alunos, visto que o foco no impresso ndo é mais suficiente. A urgéncia em trabalhar sob
essa perspectiva, em especial, a partir dos letramentos digitais, € resultado da abrangéncia da
cultura digital, ja que as rapidas mudancas e incorporacdo de novos modos de comunicacao
constantemente solicitam praticas de letramentos. Apesar do acesso facilitado, a informacao
por ela mesma ndo gera reflexdo critica, € necessario que o aluno/usuario compreenda seu papel
na sociedade, bem como os impactos de suas acdes dentro das redes e fora dela (Zacchi;
Nascimento, 2019).

Ademais, a compreensao do individuo, enquanto ser politico e social, € um dos passos
fundamentais para transgredir as barreiras epistemoldgicas construidas desde a formacéo da
sociedade e difundidas de maneira ainda mais frequente pelas tecnologias digitais. Para tanto,
hooks (2013, p. 51) defende que a sala de aula deve ser um espaco de descentralizacdo de
saberes, fazendo do “aprendizado uma experiéncia de inclusdo”. Em meio as atuais demandas
educacionais e sociais, € importante que o trabalho com os letramentos digitais atravesse estas
estruturas de poder, dado que o trabalho com os letramentos digitais de maneira critica,
conforme pontua Zacchi (2018), deve propiciar experiéncias significativas no ambiente digital.
Somente tratar do tema nao é suficiente para atingir tal objetivo. Desse modo, para utilizar e
ensinar a lingua inglesa de maneira critica, € necessario compreender seus atravessamentos
ideoldgicos e politicos, ou seja, é também um trabalho decolonial. Para isso, é indispensavel
destacar “onde as pessoas vivem e agem, deve considerar a compreensdo das mudangas
relacionadas a vida sociocultural, politica e historica que elas experienciam” (Moita Lopes,

2006, p. 21), de modo a interliga-las ao conteudo a ser trabalhado na sala de aula.

2.1 Letramentos Digitais e Linguagem

A concepcdo de lingua como conhecemos hoje, vinculada a cultura e ao social, passou
por diversas transformacdes ao longo do tempo, tanto praticas quanto tedricas. Ao falar da
lingua, € relevante mencionar a linguistica, a qual trouxe importantes contribui¢es para os
atuais estudos, no que se refere ao ensino de linguas, bem como sua relagdo com a sociedade.
O Curso de Linguistica Geral - CLG, obra péstuma do linguista Ferdinand de Saussure (1875
-1941), publicado pela primeira vez em 1916, é uma das principais obras para compreender

como a lingua era entendida e como a ciéncia linguistica concebeu seus primeiros estudos.
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No primeiro capitulo da obra, verifica-se um breve histérico da linguistica. Composta
por trés periodos, inicialmente, os trabalhos voltaram-se para os estudos da gramatica, sendo
“baseado na logica e desprovido de qualquer visdo cientifica e desinteressada da propria
lingua” (Saussure, 2006, p.7), com foco na formulacao de regras. Em seguida, veio a Filologia,
cujo objetivo era relacionado a interpretacdo e fixacdo de textos, com enfoque também em
obras literarias. Por fim, o Gltimo periodo é marcado pela comparagéo entre as linguas, com
enfoque na lingua escrita (Saussure, 2006).

Verifica-se, entdo, que a lingua era entendida como um sistema, resultado das
convengdes sociais e produto da linguagem, desvinculada do individuo e da sociedade. Nesse
periodo, a obra de Broop, Gramatica Comparada das linguas Indo-germanicas marcou o
primeiro periodo da linguistica. Entretanto, até entdo, ndo houve uma preocupagdo em
determinar a natureza do objeto de estudo - a lingua. Puech (2016) ao refletir acerca das
herancas deixadas pelos estudos saussurianos, destaca que, na época, o trabalho do linguista
era constantemente vinculado ao estruturalismo, e consequentemente, Saussure também era
associado a esta linha tedrica, como ocorre até os dias atuais.

Desse modo, o CLG apresentou uma ciéncia preocupada em compreender o
funcionamento da lingua, bem como o modo como ela é construida. Além disso, Saussure
atribui dicotomias entre a lingua e a fala, como também trabalha com a ideia de signos
linguisticos. Considerado como inovador por muitos pesquisadores da época, as ideias de
Saussure serviram como base para achados futuros, os quais ja& compreendiam o sujeito como
imerso na lingua.

Nesse contexto, a Linguistica Aplicada surge nos anos de 1940, com o objetivo de
desenvolver materiais para o ensino de linguas durante a Segunda Guerra Mundial. Moita
Lopes (2009) pontua que a partir do seu surgimento, a LA interligou-se ao ensino de linguas
estrangeiras, principalmente a lingua inglesa. Esse periodo, de acordo com Pennycook (1998),
"resultou no desvinculamento desses estudos das questdes historicas, sociais, culturais ou
politicas” (Pennycook, 1998, p. 26) envoltas na lingua. Esse fato contribuiu diretamente para
que a lingua se tornasse um produto a ser vendido. Somente a partir de 1970, com os estudos
de Widdowson, ocorre a distin¢do entre a Linguistica e a Linguistica Aplicada, configurando
0 seu interesse na lingua através da perspectiva do falante.

Outro marco fundante na LA deu-se quando as investigacfes passaram a englobar os
contextos escolares, incorporando a sociedade enquanto laboratorio de estudo. Por fim, a tltima
grande virada na LA, conforme pontuei na subsecdo anterior, configura-a como ciéncia, sendo

ela preocupada em compreender/estudar/observar os entrelagamentos entre a lingua e o social
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(Moita Lopes, 2009). Concomitantemente, € possivel perceber que juntamente com as
transformacdes dos campos, a concepcdo de lingua foi se alterando, integrando o individuo e
situando-o historica e politicamente.

Junto a essa compreensdo, ¢ urgente “repensar a aquisicdo da linguagem em seus
contextos sociais, culturais e politicos, levando em consideracdo o género, a raca e outras
relacdes de poder, bem como a concepcdo de sujeito como sendo multiplo e formado de
diferentes discursos” (Pennycook, 1998, p. 43). Assim, as escolhas feitas pelos sujeitos
individuais influenciam e se ligam a realidade do outro (Fabricio, 2006; Kleiman, 2013).

Um importante marco na maneira como concebemos a lingua diz respeito também ao
modo como estudamos e aprendemos. Logo, a compreensao de lingua influenciou diretamente
as discussdes de métodos e pedagogias. Em Prabhu (1990), o autor traz questionamentos acerca
de quais métodos de ensino de linguas utilizar e refor¢a a ideia de que ndo ha a melhor ou pior
metodologia a ser utilizada. Os questionamentos elencados pelo autor evocam uma
preocupacdo em perceber a lingua no seu contexto, o que significa que para cada cenario, um
ou mais métodos podem ser necessarios. As discussdes acerca dos métodos trazem um
importante contraponto a perspectiva estruturalista da linguagem, pois se percebeu que a
pedagogia inclui outros fatores além da lingua (Prabhu, 1990; Allwright; Pompeu, 2003).

Desse ponto de partida, popularizou-se, por exemplo, a abordagem comunicativa4, pois
compreendia que “o contexto ¢ entendido como ambiente imediato do uso da lingua”,
enfatizando que “a necessidade de contextualizagdo que faz a AC enfoca o enunciado verbal,
as formas da lingua mais adequadas a determinadas situacdes de trocas linguisticas” (Jordao,
2013, p. 72). Os questionamentos elencados por Prabhu (1990) abriram portas para o andncio
da “morte” do método (Allwright; Pompeu, 2003), dado que o método apenas ndo era capaz de
englobar todos os fatores que compdem a lingua. Essa acepcao, igualmente, vai de encontro a
perspectiva estruturalista da linguagem.

Chegamos entdo ao entendimento de lingua enquanto construcdo social e politica,
envolta de ideologias e relacbes de poder construidas historicamente, foco adotado pela LA na
atualidade, conforme teoriza Kleiman (2013) e outros autores da area (Moita Lopes, 2006,

2009; Pennycook, 2006; Fabricio, 2006). Nesta perspectiva, "A linguagem ndo é apenas um

14 Antes da popularizacdo da abordagem comunicativa, com base em Oliveira (2014), Azevedo (2022, p. 58),
outros métodos foram utilizados, como: “Método de gramatica e traducdo, método direto, abordagem oral e 0
método audiolingual"; Na fase classificada como “métodos alternativos” aparecem “o silent way, suggestopedia,
total physical response, community language learning e o ensino com base nas competéncias”; Em seguida,
aparecem os “métodos comunicativos”, com enfoque na comunicacdo. Por fim, se discute sobre “a morte dos
métodos” iniciando a era do pos-método, a qual compreende que o ensino de linguas ndo deve ser baseado em um
método, mas considerar as caracteristicas do contexto discente.
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produto técnico, neutro, acima das relagdes sociais. A linguagem é social. Sendo um fenémeno
social, ndo se pode desvincular linguagem e sociedade” (Viana, 2009, p. 6). Problematizar o
conceito de lingua através de uma concepcao social é também um modo de ir de encontro as
normatizagdes impostas socialmente, como discutido por Menezes de Souza e Hashiguiti
(2022).

De forma a acentuar tais problematicas, as tecnologias digitais surgem e estreitam as
relacOes sociais, oferecendo possibilidades até entdo desconhecidas, como destacam Lankshear
e Knobel (2008). Assim, no decorrer das mudancas sociais e intensificada com a ascensao das
tecnologias digitais, a lingua foi se complexificando, abarcando elementos para além do texto
escrito. Mediante as diversas possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, passamos a
facilmente interligar a lingua a diversos recursos semioticos.

Mediante esse contexto, 0 New London Group (1996) reflete acerca de uma pedagogia
dos multiletramentos, termo esse que buscava encapsular dois importantes argumentos da
teoria: “a multiplicidade de canais e meios de comunicagdo e a crescente diversidade cultural
e linguistica"*® (New London Group, 1996, p. 63, traducdo minha). O manifesto escrito pelo
grupo de autores se deu frente a proliferacdo de novos meios de comunicagdo e midias, o que
indubitavelmente ocasionaria novos modos de aprender e ensinar, demandando assim um
conjunto de novos letramentos.

Por meio da pedagogia dos multiletramentos, os autores destacam que as rapidas
mudangas globais, econdmicas, sociais e historicas provocam novos modos de ser e estar no
mundo, sobretudo em razdo das tecnologias digitais. Ademais, com o crescente consumo
também instigado pela popularizacdo das tecnologias, 0s usuarios estdo cada vez mais sujeitos
a cair na légica do mercado capitalista. Nela, “somos todos pressionados a consumir mais, e,
nesse percurso, nGs mesmos nos tornamos produtos nos mercados de consumo e de trabalho”
(Bauman, 2011, p. 54), colocando o proprio individuo na posicdo de mercadoria,
desconsiderando seus saberes, valores e crengas. Sendo assim, conforme proposto pelo New
London Group (1996), é primordial refletir acerca do modo como a educagdo vem sendo
conduzida e atentar para as necessidades que surgiram com a proliferacdo das tecnologias
digitais.

Conforme discutido na introducdo desta se¢éo, as tecnologias oferecem acesso ubiquo

a informac&o, ou seja, 0 aprendizado pode ocorrer em qualquer situacdo e contexto (Cope;

15 «“The multiplicity of communications channels and media, and the increasing saliency of cultural and linguistic
diversity” (New London Group, 1996, p. 63).
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Kalantzis, 2008; Santaella, 2014). Ao revisitar as observacdes propostas pelo New London
Group (1996), Cope e Kalantzis (2022, p. 27, traducdo minha) reafirmam a urgéncia em
repensar as pedagogias tradicionais, propiciando “o desenvolvimento de culturas de
escolarizacdo que proporcionem dignidade a diversas personalidades, [...] e tratem cada pessoa
com respeito pela conjungao unica de suas experiéncias e sensibilidades no mundo da vida”2®.
Nesse contexto, os letramentos digitais configuram-se como uma maneira relevante para
problematizar a presenca das tecnologias digitais na sociedade.

A ideia de letramentos digitais surge mediante o desenvolvimento de praticas
especificas para engajar-se socialmente no mundo conectado, isto é, compreender, bem como
utilizar as ferramentas dispostas digitalmente de maneira critica. O termo letramentos engloba
0 modo como as pessoas interagem, interpretam e (re)constroem significados, seja no ambiente
digital ou fora dele (Lankshear; Knobel, 2011). Em outras palavras se refere ao modo como 0s
individuos interagem e ressignificam sua praxis, de modo a reconstruir e desconstruir saberes.

Ao falar sobre o termo letramentos, é importante destacar que antes do termo ser
adotado no plural como conhecemos atualmente, “/iteracy”, se referia, basicamente, as
habilidades de criar e comunicar, ou seja, a0 modo como o individuo interagia com a lingua a
partir de uma perspectiva estrutural. Essa interacdo se referia a aquisicdo das habilidades de
leitura e escrita, as quais apds adquiridas, o individuo seria considerado letrado (Lankshear;
Knobel, 2011, 2015; Nascimento, Knobel, 2017).

Zacchi e Stella (2014) ressaltam que com as mudancas na compreensdo da lingua, a
concepcdo de letramentos foi se alterando, configurando uma mudanca paradigmaética e
ontologica, principalmente, com a adocdo de palavra “novos” junto a letramentos. No primeiro
caso, os autores destacam que se tratava de “um novo paradigma em teoria e pesquisa’ (Zacchi;
Stella, 2014, p. 14), colocando-se em oposi¢édo aos paradigmas anteriores, principalmente, as
abordagens que focavam somente na lingua e nas habilidades voltadas a decodifica¢do. Ou
seja, do paradigma da psicolinguistica para o paradigma sociocultural’’. J& a mudanca
ontoldgica, diz respeito a adocao de praticas mais sociais e menos individuais. Por conseguinte,
a mudanca de paradigma nos estudos dos letramentos se da ao considerar as relagdes sociais,

politicas e culturais envolvidas na/com a lingua.

16 “The development of cultures of schooling that afford dignity to diverse personhood, [...] and treat every person
with respect for the unique conjunction of their lifeworld” (Cope; Kalantzis, 2022, p. 27).

17 A perspectiva da psicolinguistica buscava estabelecer conexdes entre a lingua e o individuo. Enquanto que a
transicdo para o paradigma sociocultural passou a considerar a constru¢do do conhecimento a partir de préaticas
contextualizadas (Zacchi; Stella, 2014).
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Pensando a lingua a partir de uma compreenséo sociocultural, isto € vinculada a cultura
e a sociedade, bem como as possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, a ideia de
“literacy” no singular ndo é suficiente, pois o foco voltava-se exclusivamente a lingua
enquanto um codigo a ser memorizado, desconsiderando os diversos processos que envolvem
a leitura e a escrita, nem as demais semioses também presentes na comunicacdo (Lankshear;
Knobel, 2015). Por outro lado, o termo “literacies” -- no plural -- é adotado diante da
necessidade de englobar os diversos tipos de interacdes para além da estrutura da lingua escrita.
Isso se deu, pois em meio a pluralidade de possibilidades de intera¢des, o individuo conta com
um conjunto de letramentos (New London Group, 1996; Cope; Kalantzis, 2022).

Nesse raciocinio, Jones e Hafner (2012) definem letramentos digitais como “praticas
de comunicar, relacionar, pensar e ser associado aos meios digitais”'® (Jones; Hafner, 2012,
p.13, traducdo minha). E importante ressaltar que a ideia de letramentos digitais vai além das
habilidades cognitivas para o uso dos elementos digitais, mas dizem respeito aos usos sociais
dessas ferramentas e as negociacGes de sentidos construidas nesses espacos. Ademais,
privilegia o uso critico da lingua, ou seja, compreendendo os modos como o individuo se
relaciona com a lingua, além dos usos que ele faz dela como ferramenta para se inserir e
interagir no mundo.

Ao refletir acerca da chegada desses letramentos na escola, Zacchi (2018) reconhece as
diversas possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais; porém, concordo com o autor
quando ele destaca: “a adocao da tecnologia sozinha ndo causa nenhuma mudanga substancial
no ensino”® (Zacchi, 2018, p. 155, tradugdo minha). Embora oferecam diferentes
possibilidades no que se refere a aprendizagem, o simples uso das tecnologias digitais nao
garante mudancas no ensino, pois, para que isso ocorra, é necessario refletir acerca dos modos
como essas tecnologias estdo sendo utilizadas. Essa situacdo com a tecnologia ocorre porgue,
em muitos casos, ha uma transposi¢cdo do material impresso para o digital sem grandes
preocupacGes acerca da maneira como aquele conteddo esta sendo apresentado,
desconsiderando as possibilidades oferecidas pela tecnologia utilizada.

Mesmo que haja dificuldades e resisténcias quanto a adocdo de novas praticas
pedagdgicas, o ensino baseado nos moldes tradicionais ndo € mais suficiente para englobar as
necessidades dos alunos. Como apontam Nascimento e Knobel (2017), a formagé&o inicial e

continuada de professores é um dos principais caminhos para preencher as lacunas referentes

18 «practices of communicating, relating, thinking and ‘being’ associated with digital media” (Jones; Hafner, 2012,
p.13).
19 “the adoption of technology alone does not cause any substantial changes to teaching” (Zacchi, 2018, p.155).
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aos estudos dos letramentos digitais. De tal modo, reforcando a necessidade de investimentos
teoricos, financeiros, bem como em pesquisas cientificas. Além disso, livros didaticos devem
acompanhar tais transformacdes, oferecendo subsidios para que docentes e discentes consigam
transgredir (Pennycook, 2006) seus proprios limites.

2.2 Linguagem e Decolonialidade

Como venho discutindo, a compreensdo da lingua em sua dimensdo social implica
questdes que vado além das regras gramaticais e estruturas cristalizadas. Ao ser desenvolvida
ao longo da vida, junto a linguagem, desenvolvemos uma bagagem sociocultural e seus
atravessamentos ideoldgicos e politicos passam a compor o repertério linguistico do falante.
Esse processo ocorre inconscientemente e simultaneo as vivéncias dos individuos. Pensando
nisso, desde os primeiros contatos com a linguagem, ja somos expostos a questdes politicas e
a discursos que circulam na sociedade, visto que as variantes linguisticas que nos sdo
apresentadas provém de diversos eventos sociais e epistémicos.

Gnerre (1991), ao refletir acerca das relacGes de poder que atravessam a linguagem,
destaca que a lingua sempre serviu como um poderoso instrumento de dominacéo, dado que se
trata de um “sistema associado a um patrimonio cultural apresentado como um “corpus”
definido de valores fixados na tradi¢do escrita” (Gnerre, 1991, p.6). Desse modo, além da
dominacdo de povos e territérios, a imposicao linguistica resguardava também a manutencgéo
de crencas e saberes dos dominadores, deixando em segundo plano os modos de ser e viver
daqueles dominados. Ademais, conforme destaca o autor, o registro escrito era um forte
contribuinte para a conservacao e apagamento de saberes, garantindo assim o fortalecimento
de alguns grupos sobre outros.

Esse processo resulta no que Sousa Santos (2018) define como epistemicidio, isto é, o
apagamento de saberes, culturas e valores de determinadas minorias. O processo de
invisibilizacdo repercute, acima de tudo, no modo como os grupos excluidos irdo se inserir na
sociedade, sendo na maioria das vezes, deixados a margem. Ao estudar praticas de letramentos
nas favelas do complexo do alemao, Maia (2022) chegou ao que denominou “letramentos de
sobrevivéncia”. Como o proprio nome sugere, esses letramentos englobam a forma como os
sujeitos excedem o letramento alfabético, mas incluem “a agdo contextual desses enunciados
de sobrevida” (Maia, 2022, p. 220). O desenvolvimento de letramentos de sobrevivéncia por

parte dos moradores da favela, conforme estudado por Maia (2022), configura um dos muitos
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casos de grupos que sofrem diariamente as consequéncias do epistemicidio, resultado de
interesses financeiros, politicos, sociais e historicos.

Chegamos, entéo, ao conceito de discurso. Embora utilize da estrutura e dos elementos
que regem a lingua, ele est& intimamente ligado ao social. Viana (2009, p. 17) define discurso
como “uma manifestacao particular, especifica, concreta da linguagem e que possui uma
estrutura unissémica, sendo, pois, um todo coerente e organizado”. O conceito de discurso
abarca a lingua e sua estrutura, como também o carater social a ela atribuido, entrelacado a
contextos e épocas especificas sendo determinado ainda pelas “transformagdes ou contradi¢des
existentes no conjunto das relagcdes sociais” (Viana, 2009, p. 18) e os interesses dos sujeitos
envolvidos nessas trocas.

Diante disso, considerando a organiza¢do do mundo contemporaneo e a constante busca
pela satisfacdo individual, alguns discursos sobrepdem outros. Nessa relacdo, predomina o
mais forte, privilegiado financeira e socialmente. Isso deixa claro que “o poder censura os
discursos, ndo permite que qualquer ideia venha a tona, mas tdo-somente permite a
manifestacdo daquelas ideias que estdo de acordo com as relagdes de poder instituidas em uma
determinada sociedade” (Viana, 2009, p. 10). Com a comunicag¢ao facilitada pelas tecnologias
digitais, discursos podem ser facilmente disseminados, trazendo impactos a vida em sociedade.

Seguindo essa acepc¢do, Kumaravadivelu (2006), ao refletir acerca das caracteristicas
do mundo moderno, elege a globalizacdo e a comunicacdo eletrénica através da internet como
um dos grandes meios pelos quais interagimos, nos inserimos e modificamos 0 mundo. 1sso
quer dizer que, ainda gque protagonistas das mudancas globais, somos transformados na medida
que transformamos a sociedade, sendo assim moldados na e pela linguagem. Logo,

lingua e o sujeito estdo sempre a se constituir e a constituir algo. E um continuo
processo de busca pela completude, processo esse que vai se realizar nas interagdes

verbais, na interagdo com o outro. Ao mesmo tempo em que faz, sofre a agéo, ao
mesmo tempo em que determina, é determinado (Muniz, 2016, p. 779).

Em meio as diversas formas de se inserir e ser no mundo, Duboc (2017) discute acerca
dos desafios da sala de aula atualmente, bem como a urgéncia em ensinar linguas por um vies
critico, de modo a oferecer subsidios para que os alunos possam se inserir e agir no mundo
conscientemente. Portanto, a “lingua estrangeira passa a ser uma das disciplinas mais
relevantes na formacéo critica e ética do aluno, pois no processo de aprendizagem de uma
lingua, aprendemos junto a ela aspectos identitarios, culturais, sociais, ideoldgicos” (Duboc,
2017, p. 210). Assim, ensinar uma lingua estrangeira € um poderoso instrumento para ir de

encontro as colonialidades que resistentemente sdo perpetuadas.
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Quijano (2005) destaca que a colonizacéo, principalmente da America, foi um processo
gue nos constituiu enquanto sujeitos através da racializacdo. Essa divisdo por racas além das
caracteristicas fisicas privilegiou aspectos sociais e politicos, atribuindo aos colonizadores e
seus saberes o status de superioridade em detrimento dos povos originarios. Entdo, para
compreender o modo pelo qual a colonialidade, que teima em existir, mesmo com o fim da
colonizacao, se materializa atualmente, é necessario voltar ao periodo colonial. A concepcao
de colonialidade pode ser explorada através de vérias vertentes. Em virtude do objeto de
pesquisa desta investigacdo, considero relevante destacar: a colonialidade do saber (Quijano,
2005), que atribui valor ao conhecimento produzido socialmente, garantindo o prestigio a
aqueles produzidos pelos grupos dominantes; a colonialidade do poder (Quijano, 2005), que
trata da instituicdo de poderes sociais, através da racializacdo classificando os colonizados
como inferiores aos colonizadores; a colonialidade do ser (Mignolo, 2003), que abarca 0s
grupos sociais que foram/sdo subalternizados e silenciados, como negros, indigenas, mulheres
e outros; por fim, a colonialidade da linguagem (Veronelli; Daitch, 2021), que através dos
discursos difundidos socialmente, acaba por reforcar estereotipos e visdes distorcidas de certos
grupos, colocando-os em posic¢do de vulnerabilidade.

A colonialidade diz respeito a um fenémeno social que engloba os aspectos de
existéncia dos individuos, categorizando-os hierarquicamente desde as caracteristicas
fenotipicas aos saberes, crencas e culturas que os constituem (Quijano, 2005; Veronelli; Daitch,
2021). Nesse sentido, como resultado da colonizacéo, os conhecimentos produzidos localmente
por grupos minoritarios tendem a ser invisibilizados.

Esses principios, passados ao longo das geracGes, continuam a intervir e moldar a
maneira como nos, povos colonizados, compreendemos e construimos sentidos na nossa
realidade. Consequentemente, essa bagagem tende a ser reproduzida nos livros didaticos e
atravessar o ensino de linguas, pois ndo produzimos nada de maneira inocente, ou seja,
desprovida de qualquer perspectiva ideoldgica ou politica. Para que haja mudancas nessa
estrutura, “cabe a escola trabalhar com temas que possibilitem o descortinar das injustigas
sociais e da desigualdade, permitindo aos menos aquinhoados o acesso aos conhecimentos
produzidos e distribuidos pelas classes dominantes” (Jordao, 2013, p. 80). Assim, ensinar
inglés atravessa diretamente essa discussdo, e traz para si a responsabilidade de problematiza-
la.

Sabendo-se que a lingua é um dos principais meios de dominacao (Gnerre, 1991), a
colonialidade da linguagem é refletida diretamente na maneira como nos comunicamos,

consequentemente, esse raciocinio classifica as formas de se expressar linguisticamente como
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superiores e inferiores. Assim, Veronelli ¢ Daitch (2021, p. 90) destacam que “existe uma
conexdo entre humanidade, civismo, letras, gramatica e conhecimento, assegurada as gentes
que tém linguagem”. Diante disso, defendo que o ensino de linguas na atualidade deve ir de
encontro as colonialidades que nos constituem, partindo de uma premissa decolonial.

Nessa mesma linha, Menezes de Souza e Hashiguti (2023) trazem questionamentos
referentes aos discursos difundidos socialmente, os quais, com o passar dos anos,
transformaram-se em normatizac6es, sendo majoritariamente reflexdes das relagdes coloniais.
Desse modo, 0s autores destacam que problematizar as raizes epistémicas que ditam o modo
como utilizamos a lingua € um dos meios para romper com as colonialidades presentes no
nosso cotidiano. Para tal, é indispensavel trabalhar a partir de um curriculo decolonial, ou seja,
que ofereca subsidios para o aluno perceber as colonialidades que o constituem enquanto
sujeito, possibilitando caminhos para desconstrui-las. Sem duvidas, esse é um dos grandes
desafios da atualidade. A partir do momento que nos constituimos enquanto sujeitos por
intermédio da colonialidade, inconscientemente acabamos reproduzindo e adotando discussfes
que reforcam a mecanica colonial. Em outra oportunidade, Menezes de Souza (2011) salienta
que enquanto sujeitos participantes da logica linear que compbe a sociedade, € preciso
questionar a leitura que fazemos do outro, e as razdes que nos levam a isso, visando identificar
e ir de encontro as colonialidades que estdo em nos.

Frente a esse contexto, autores como Sousa Santos (2018), Castro-Gomez (2007) e
Quijano (2005) buscam refletir sobre como esses modos de dominages sociais e linguisticas
perduram no mundo moderno, além dos impactos ocasionados na sociedade. De anteméao, 0s
autores reafirmam que a Otica a partir da qual compreendemos a sociedade na atualidade é
também resultado dos processos que compdem a colonizacdo e o0s seus diversos
desdobramentos, como mencionados anteriormente, resultando na dominagéo de determinados
territérios por povos advindos do Norte global (Quijano, 2005; Castro-Gomez, 2007, Sousa
Santos, 2018). Como consequéncia, linguas, culturas, saberes, religides foram silenciados em
favor da soberania dos povos dominadores.

Os autores concordam que o capitalismo é um dos principais meios de dominacéo da
atualidade, visto que ele configura “um padrdo global de controle de trabalho, de seus recursos
e de seus produtos” (Quijano, 2005, p. 108), como também refor¢a a relacdo opressor e
oprimido (Freire, 1987). Assim, ndo muito diferente do periodo colonial, o capitalismo reforca
a ideia de dominacéo e opressdo na sociedade atual, sendo 0s grupos minoritarios os principais
afetados. Isso se da frente ao fato de que “os povos colonizados sdo relegados a uma posi¢éo

inferior, pois os sistemas coloniais sdo a base da constru¢do das nossas estruturas sociais e,
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consequentemente, do entendimento de mundo e de quem tem a permissao de protagoniza-lo”
(Silva Janior; Matos, 2019, p. 106).

Para lidar com essas problematicas, autores de estudos decoloniais nos propdem um
novo olhar mediante as relagGes sociais, de modo a contemplar as vozes dos povos que foram
silenciados como resultado das imposi¢cGes de poder. Olhar para o Sul e tratar das
Epistemologias do Sul “se referem a producéo e validacdo de conhecimentos ancorados nas
experiéncias de resisténcia de todos os grupos sociais que tém sofrido sistematicamente a
injustica, opressdo e destruicio causadas pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado”?°
(Sousa Santos, 2018, p. 28-29, traducdo minha). Portanto, o autor distingue o Norte
epistemoldgico, como aquele composto por povos e saberes dominantes, enquanto o Sul
epistemoldgico se refere aos grupos que sofrem os resultados da colonizacao.

Voltar o olhar para as vozes do Sul — ou propiciar a¢des suleadoras — é um modo de
ouvir as vozes que por muito tempo foram inferiorizadas e silenciadas. Nesse sentido, o ato de
decolonizar se refere as acGes que buscam romper com as colonialidades, sobretudo as
normatizagdes e imposicOes perpetuadas ao longo dos anos como heranga das dominac6es
coloniais. Além disso, “serve para transcender o pressuposto de certos discursos académicos e
politicos”?* (Castro Gomez, 2007, p. 13, traducio minha), essencialmente, aqueles que
segregam saberes, povos e culturas.

Pesquisar a partir de uma perspectiva decolonial, como destaca Kleiman (2013), é um
importante passo para compor uma agenda de pesquisa que enfrente as colonialidades,
rompendo com normatizacdes e estruturas pré-fixadas ao longo do tempo. Considerando 0s
interesses da LA na contemporaneidade, temas como raca, género e politica devem ser
englobados. Ademais, sabendo-se que todas essas problematicas estdo envoltas no corpus
social, inevitavelmente a escola é um dos principais espacos onde essas colonialidades se
encontram e se perpetuam. Os livros didaticos acabam por ser um exemplo de relagdes
coloniais, ja que trazem uma realidade idealizada a partir de uma perspectiva. Ao utilizar um
livro didatico, o professor ndo pode fazer uma leitura ingénua do conteudo, mas problematiza-
la e aproxima-la da realidade dos alunos, com o intuito de vislumbrar o topico apresentado por
meio de olhares outros (Rajagopalan, 2012). Por consequéncia, € primordial que o corpo

docente esteja preparado para lidar com tais questdes.

20 «se refieren a la produccion y validacién de los conocimientos anclados en las experiencias de resistencia de

todos los grupos sociales que sistematicamente han sufrido la in justicia, la opresién y la destruccién causada por
el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado” (Sousa Santos, 2018, p. 28-29).

21 “resulta util para trascender la suposicion de ciertos discursos académicos y politicos” (Castro-Gomez, 2007,
p. 13)
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Como supracitado, Quijano (2005) destaca que um dos principais meios de dominagéo
foi a imposicéo da ideia de raca. A divisdo dos povos por elementos fenotipicos privilegiou as
caracteristicas do dominador, colocando o0 homem branco como superior aos demais. Hooks
(2013) enfatiza a discussdo sobre ragca como um passo basilar para romper com as
colonialidades perpetuadas. Para isso, a autora considera primordial trazer essas discussoes
para dentro da sala de aula, contemplando, principalmente, questdes que problematizem a
concepcéo de raca, uma vez que o ensino deve ser uma experiéncia de inclusdo. Para isso, é
necessario que o aluno veja sua realidade “de um ponto de vista que inclua uma consciéncia de
raga, sexo e da classe social” (hooks, 2013, p. 55).

Compreender e ir de encontro as narrativas coloniais construidas ao longo dos anos é
um processo que demanda um longo e arduo trabalho, porém, € algo necesséario. Para isso, é
indispensavel que o curriculo e o livro didatico estejam alinhados com as perspectivas
decoloniais. Nesse processo, mediante a ascensao das tecnologias digitais, reforco a relevancia
desse trabalho na atualidade, uma vez que as praticas de letramentos digitais também devem
estar alinhadas a préaticas que visem o rompimento das colonialidades, que estdo presentes no
mundo digital. Por fim, concordo com Silva Junior e Matos (2019, p. 105), que “¢ fundamental
que préaticas decoloniais atravessem o0s diversos ambitos sociais, dentre eles, o contexto
escolar”, visto que a educagdo é um dos principais meios para resistir as dominagdes impostas

pela colonizagé&o.

2.3 Tecnologias Digitais e Educacéo Linguistica em Inglés

Concomitante as transformacdes sociais, 0 modo de aprender e ensinar inglés tem se
alterado com o passar dos anos, expandindo, inclusive, a visdo de ensino de linguas. Ferraz
(2018) advoga uma visdo de aprendizagem que parte do conceito de educacao linguistica, de

modo a ultrapassar a ideia do ensino como algo estatico. Assim, a educacao linguistica é uma

proposta educacional recente em que se revisita e expande o que vinhamos chamando
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras/lingua inglesa. Essa proposta acredita
ser possivel realizar um ensino linguistico ao mesmo tempo em que se formam
cidaddos criticos por meio desse ensino (Ferraz, 2018, p. 72-73).

Essas mudancas também despertaram o interesse mercadoldgico atrelado ao ensino de
linguas estrangeiras, de modo especial a lingua inglesa. Facanha (2018) ao refletir acerca do
lugar do ensino de inglés destaca que o ensino de linguas tem sido enviesado sob uma dtica

que privilegia a relagédo trabalhador/mercado de trabalho, ou seja, falar inglés resultaria em
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melhores oportunidades de trabalho e facilitaria a insercdo no mercado. Diante disso, a autora
problematiza que essa logica amplamente difundida pelo capitalismo “enfatiza o carater
individualista do ser, em detrimento de uma consciéncia coletiva, j& que competir implica
condi¢ao de desigualdade e de exclusdao” (Faganha, 2018, p. 55).

Trago esse apontamento destacado pela autora, pois a necessidade de “dominar” a
lingua vem desde os primoérdios do ensino e aprendizagem de inglés. Além do realce as
desigualdades sociais, conforme discutido previamente, relacdes de poder séo demarcadas na
medida em que determinado grupo detém o poder sobre uma lingua. Consequentemente, a
trajetdria das metodologias adotadas para o ensino de inglés é marcada pelo privilégio dos
interesses de grupos dominantes, em prol da manutencdo de hegemonias, o que se liga
diretamente as colonialidades discutidas na subsecdo anterior. O ensino com foco na
emancipacgdo dos sujeitos e baseado em letramentos criticos surge somente anos mais tarde,
sobretudo influenciada pela pedagogia de Freire (1987).

Como observado no percurso da Linguistica Aplicada, o ensino de linguas estrangeiras
recebe um grande impulso no contexto da Segunda Guerra Mundial, mediante a necessidade
de desenvolver materiais didaticos para a comunicacéo durante o conflito (Moita Lopes, 2009).
Com o passar das décadas, como aponta Tavares (2013), diversas metodologias? de ensino de
linguas estrangeiras ganharam espaco, ao passo que as necessidades dos sujeitos foram se
modificando, alterando também a maneira de ensinar linguas. Na atualidade, com as
recorrentes mudancas na sociedade em virtude da proliferacéo especialmente das tecnologias
digitais, continuamente as pedagogias para o ensino de linguas precisam ser revisitadas.

Mesmo mediante uma concepc¢ao de lingua como pratica social, ainda é recorrente a
investigacdo de métodos que objetivam dominar a lingua, os quais sao focados, muitas vezes,
prioritariamente, nos aspectos estruturais. Essa procura, via de regra, acaba por apresentar
formas milagrosas de aprendizagem, desconsiderando 0s aspectos politicos e sociais, nos quais
0 aluno esta inserido. Consequentemente, a busca incessante pela adaptacdo de métodos vem
informada pela colonialidade, o que acaba por reforcar os principios dessa agenda. A adaptacéo
de métodos e metodologias deve considerar como ponto de partida as necessidades dos alunos,

bem como seu contexto histérico e social.

22 para conhecer mais sobre métodos de ensino de linguas estrangeiras, ver: Método da Traducao e da Gramatica;
Método Direto; Método Audio-lingual; Silent Way; Suggestopedia; Community Language Learning; Total
Physical Response; Abordagem Comunicativa (Lightbown; Spada, 1999; Richards; Rodgers, 2014).
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Considerando a sala de aula de lingua inglesa, é fato que inevitavelmente as tecnologias
adentram o contexto escolar, trazendo questdes particulares até entdo desconhecidas. Zacchi e
Nascimento (2019) apontam que a presenca massiva das tecnologias digitais na sociedade
reforca ainda mais as incertezas do ambiente escolar, dado que o aluno pode aprender de
maneira ubiqua (Cope; Kalantzis, 2008; Santaella, 2014). Entretanto, cabe reforcar que as
tecnologias ndo introduzem a ubiquidade, apenas a potencializa. Sendo assim, apesar de trazer
novas possibilidades de ensino e aprendizagem, as tecnologias digitais exigem uma formacao
que prepare o professor para trabalhar criticamente com os elementos digitais (Nascimento;
Knobel, 2017).

Assim, as tecnologias se somam aos eventos sociais, como a globalizacéo, por exemplo,
tornando possivel o contato com diferentes povos e culturas, realcando diferencgas sociais,
étnicas, de género e politicas. Nesse sentido, Menezes de Souza (2011) destaca que embora
estejamos imersos nas problematicas sociais, elas parecem nao ser levadas para dentro da sala
de aula, desconsiderando assim, tematicas de interesse publico, como também os saberes locais
dos alunos. O autor ainda aponta que mesmo apos as reflexdes trazidas por Paulo Freire na
década de 60 acerca das pedagogias criticas, passados mais de cinquenta anos, a educacao
continua a ser tratada de forma descontextualizada, acreditando que alunos e professores sao
idénticos em qualquer parte do mundo. Além de um ensino emancipatorio, 0 autor pontua que
é necessario educar para a diferenca, para o dissenso, de modo a privilegiar leituras nao
homogéneas do mundo, visto que a sala de aula é o local onde as diversas identidades se
encontram (Menezes de Souza, 2011).

Nessa perspectiva, considerando que o ensino de inglés na atualidade é marcado,
sobretudo, pelas tecnologias digitais, as quais possibilitam contato com novas formas de ser e
de comunicar, é indispensavel trabalhar sob a ética dos letramentos digitais, privilegiando a
realidade local dos estudantes, ajudando-os a compreender 0 modo como eles se relacionam
com a lingua e com a cultura do outro, bem como com o que esta disponivel no mundo digital
(Zacchi; Nascimento, 2019; Lankshear; Knobel, 2011; Menezes de Souza, 2011).

Nesse cenario, sabendo-se que para o desenvolvimento de letramentos digitais €
necessario ultrapassar as paredes da sala de aula e engajar-se nos ambientes digitais (Zacchi,
2018), o poder publico se vé diante do desafio de garantir que a educacao publica, por meio da
escola publica, possa oferecer, aos alunos a possibilidade de trabalhar com as tecnologias
digitais. Infelizmente, o investimento efetivo em tecnologias digitais nas escolas,
especialmente nas regifes mais afastadas dos grandes centros urbanos, ainda ndo é uma

realidade. Ainda que dispositivos digitais estejam presentes em todas as camadas sociais, néo
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séo todos os alunos que detém acesso a um celular ou uma conexao de internet que Ihes permita
explorar o ambiente digital. Além de ressaltar as desigualdades sociais, essa questdo impacta
diretamente na formacdo do aluno, impedindo-o, mesmo que parcialmente, de compreender
sua realidade enquanto aprendiz de uma lingua e imerso em um mundo digitalmente conectado.

A pandemia da Covid-19, sem duvidas, foi um marco para verificar as relagcdes entre
alunos, professores e as tecnologias digitais. A reinvencao das praticas pedagdgicas realizada
de maneira emergencial evidenciou desigualdades sociais, além de demonstrar na pratica a
urgéncia em trabalhar com os letramentos digitais. Inevitavelmente, os professores precisaram
rever, adaptar e desconstruir a maneira que tradicionalmente ministravam suas aulas de modo
a atender as demandas que surgiram com o isolamento social decorrente da pandemia. Essa
mudanca de paradigma deixa claro que 0s eventos sociais permeiam a sala de aula e
influenciam a performance do professor. Isto significa que as decisdes que serdo tomadas, bem
como as metodologias adotadas serdo baseadas nas vivéncias dos agentes inseridos no processo
de ensino dentro e fora do ambiente escolar (Loxley, 2007; Zacchi, 2019).

Ademais, considerando o cenério das tecnologias digitais com a complexificacdo
trazida pela web 4.0, Dijck, Poell e De Waal (2018) apresentam questdes primordiais no que
se refere as relagbes entre essas tecnologias e a sociedade. Os autores demonstram que a
proliferacdo das tecnologias digitais possibilitou a criacdo de uma sociedade que funciona por
meio de plataformas. Assim, os autores defendem que estamos vivenciando a “‘sociedade de
plataformas’ - um termo que enfatiza a relagdo inextricivel entre plataformas online e as
estruturas sociais”? (Dijck; Poell; De Waal, 2018, p. 2, tradugdo minha). Ainda que tragam
novas possibilidades de socializacdo, bem como oferecam diversos servi¢os para a sociedade,
0s autores ressaltam que grande parte das plataformas que utilizamos no cotidiano, séo de posse
das empresas que compdem o Big Five.

O Big Five é composto pelas cinco grandes empresas de tecnologia que comandam o
mercado tecnoldgico na Europa e nas Américas. Sdo elas: Apple, Amazon, Facebook, Google
e Microsoft. Portanto, 0 modo como o usuario vai interagir com as tecnologias digitais é
mediado em algum momento por essas empresas, tendo seus interesses administrados pela ética
da plataforma utilizada. Diante dessa realidade, os autores supracitados refor¢cam:

Muitas pessoas pensam nas plataformas simplesmente como ferramentas
tecnolégicas que permitem fazer coisas online: conversar, compartilhar, comentar,

namorar, pesquisar, comprar coisas, ouvir masica, assistir a videos, chamar um taxi
e assim por diante. Mas essas atividades online escondem um sistema cuja ldgica e

23 «platform society” - a term that emphasizes the inextricable relation between online platforms and societal

structures” (Dijck; Poell; De Waal, 2018, p. 2).
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logistica sdo mais do que facilitadoras: elas realmente moldam a maneira como
vivemos e como a sociedade é organizada (Gehl, 2011).%* (Dijck; Poell; De Waal,
2018, p. 9, traducdo Minha).

Na medida que as ferramentas digitais sdo controladas por empresas com politicas e
interesses mercadoldgicos, facilmente o individuo consegue ser influenciado pelas informac6es
que Ihe sdo apresentadas. Uma vez inseridos nos ambientes digitais, a realidade é construida a
partir da perspectiva dos algoritmos, os quais através dos dados disponibilizados pelo préprio
usuério, conseguem selecionar e inseri-lo em comunidades do seu interesse, compondo assim
sua identidade digital. Desse modo, informagdes como: localizacdo geografica, interesses,
hobbies, além do modo como esse individuo interage com as redes sdo codificadas em dados,
alimentando os algoritmos e tornando-os cada vez mais inteligentes (Lippold, 2017). Através
desse banco de dados, as grandes empresas conseguem vender seus servi¢os de maneira mais
eficiente, ja que é possivel direciona-los para potenciais consumidores.

De maneira inevitavel, os algoritmos acabam por reforcar a logica colonial presente na
sociedade, uma vez que “o proprio didlogo foi colonizado” (Veronelli; Daitch, 2021, p. 81) e a
lingua é utilizada como mediadora entre o usuario e o algoritmo. Sulzer (2018) pontua que
nesse contexto, fake news, por exemplo, podem facilmente ser transmitidas, buscando de forma
inteligente as massas interessadas no suposto fato noticiado a fim de manipula-las. Ao refletir
acerca da compreensdo dos letramentos digitais no contexto da elei¢do presidencial de 2016
nos Estados Unidos, o autor destaca que as tecnologias digitais foram utilizadas de maneira
estratégica de modo a manipular a populagdo e garantir a manutencdo de poderes politicos.

As reflexbes de Sulzer (2018) evidenciam a maneira como continuamente a lingua é
utilizada para reforcar as colonialidades nas redes, compondo assim um dos meios atuais de
dominacdo em massa. A vista disso, Kwet (2019) destaca que estamos vivenciando uma
colonialidade digital. De acordo com o autor, “o colonialismo digital ¢ uma forma estrutural
de dominacdo exercida por meio da propriedade centralizada e do controle dos trés pilares
centrais do ecossistema digital: software, hardware e conectividade de rede”?® (Kwet, 2019, p.
2, traducdo minha). Assim, o controle do ecossistema digital concede poderes politicos,
econdmicos e sociais aos grupos que possuem o controle dessas ferramentas. Kwet (2019)

pontua que considerando que o Big Five é composto por multinacionais majoritariamente

24 “Many people think of platforms simply as technological tools that allow them to do things online: chatting,
sharing, commenting, dating, searching, buying stuff, listening to music, watching videos, hailing a cab, and so
on. But these online activities hide a system whose logic and logistics are about more than facilitating: they
actually shape the way we live and how society is organized (Gehl, 2011) (Dijck; Poell; De Waal, 2018, p. 9)

25 “Digital colonialism is a structural form of domination exercised through the centralized ownership and control
of three core pillars of the digital ecosystem: software, hardware, and network connectivity” (Kwet, 2019, p. 2).
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estadunidenses, isso confere aos Estados Unidos poder e influéncia a nivel global,
privilegiando os interesses do pais.

Sabendo-se da influéncia em ambito global exercida pelos Estados Unidos e por se
tratar de um pais do Norte epistemologico, “sob o colonialismo digital, as poténcias
estrangeiras, lideradas pelos Estados Unidos, estdo plantando infraestrutura no Sul Global
projetada para suas proprias necessidades, permitindo a dominacdo econdmica e cultural
enquanto impdem formas privatizadas de governanca"?® (Kwet, 2019, p. 5, traducdo minha).
Essa imposicéo de saberes fortalece os lagos coloniais desconsiderando culturas, saberes e
epistemes dos povos do Sul.

O colonialismo digital ocorre quase de maneira imperceptivel, j& que tem como base a
leitura do usuério realizada de maneira minuciosa pelos algoritmos. Compreender 0 modo
como essas leituras ocorrem e nos influenciam socialmente é um dos importantes passos para
ir de encontro ao colonialismo digital, entendendo-o como um fenémeno estrutural e social
(Kwet, 2019). As observacdes realizadas pelo autor pressupdem préaticas de letramentos
digitais, j& que perceber como interagimos com textos online, bem como a maneira como somos
lidos e interpretados pelos algoritmos € fundamental para romper com o colonialismo digital.

Por sua vez, para que essas discussdes cheguem até a escola, Sulzer (2018, p. 66,
traducdo minha), enfatiza que “no contexto da formacdo de professores, tais praticas de
linguagem poderiam ser retomadas por meio de discussdes continuas sobre poder, ferramentas
digitais e a relacdo entre os dois [...]”%". Dessa maneira, para que abordagens baseadas nos
letramentos digitais adentrem a sala de aula de linguas é primordial que os professores sejam
bem preparados e compreendam a légica que estrutura o mundo conectado (Nascimento;
Knobel, 2017; Sulzer, 2018).

Nesse sentido, os livros didaticos também protagonizam um relevante papel para
problematizar os letramentos digitais, como também a decolonialidade em sala de aula. Para
que isso ocorra é importante que as pesquisas voltadas aos livros didaticos também coloquem
em foco essas tematicas. Assim, de modo a averiguar o caminho que as pesquisas voltadas ao
livro didatico tém trilhado no estado de Sergipe, investiguei, no repositorio institucional da
Universidade Federal de Sergipe, como o livro didatico juntamente com a educagéo linguistica

em inglés vem sendo topicos pesquisados.

26 «Under digital colonialism, foreign powers, led by the United States, are planting infrastructure in the Global
South engineered for its own needs, enabling economic and cultural domination while imposing privatized forms
of governance (Kwet, 2019, p. 5).

27 “In the context of teacher education, such language practices could be taken up through ongoing discussions
about power, digital tools and the relationship between the two (Sulzer, 2018, p. 66).
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Para tal, considerei o recorte temporal entre 2013 — 2023 considerando que, em geral,
as revisoes de literatura levam em conta os trabalhos publicados ao longo da dltima década.
Para isso, utilizei como palavras-chave as seguintes: livro didatico e ensino de inglés. Nesse
periodo, entre as diversas producles cientificas presentes na universidade, desde artigos
cientificos a teses e dissertacdes, identifiquei vinte e quatro trabalhos que tratam diretamente
sobre o livro didatico e o ensino de inglés. De modo geral, as pesquisas focam em estabelecer
conexfes com os livros didaticos e questdes de interesse da educagdo, o que incluiu a
perspectiva dos letramentos digitais e dos multiletramentos, como também as relacbes com as
tecnologias digitais, caso dos trabalhos de Costa (2013), Raposo (2014) e Oliveira (2015). A
partir de 2015, houve também a incidéncia de trabalhos relacionados aos livros didaticos e a
legislagdo educacional, caso da BNCC, por exemplo. Essa questao é explorada, principalmente,
por Costa (2015). A seguir, apresento um quadro ilustrando o recorte temporal e a quantidade

de trabalhos identificada:

Quadro 1- Recorte temporal de trabalhos produzidos na ultima década

Ano Titulo Autores

O livro didatico de inglés Costa, K. F.
2013 do ensino médio: um olhar
sobre diferentes percepcdes

Multiletramentos, Raposo, F. G
2014 diversidade e inclusio no
livro didatico de lingua
inglesa Links

Livros didaticos e sociedade | Oliveira, C. M
digital : os géneros textuais

digitais no contexto escolar
2015

Que literatura no Ensino Costa, K..
Médio? : dos documentos
oficiais aos livros didaticos
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2017

O livro didatico de lingua
inglesa : legitimacéo do
poder/saber

Gois, A. D. L. De

2018

O livro didatico, a lingua
inglesa e a elaboracéo de
materiais

Atos, J. V. G.

Questdes de cultura e
identidade em Vontade de
saber inglés: uma andlise do
livro didatico

Néo, A. Da S.

A Base Nacional Comum
Curricular e a leitura no
livro didatico de lingua
inglesa

Araljo, L. B.; Larré, J.

Livro didatico, charges,
tirinhas e conversas sobre
preconceito e discriminacao

Pacheco, M. M

A importéncia da leitura em
lingua inglesa: analise da
abordagem dessa habilidade
no livro Way to english for
brazilian learners do 9° ano
do ensino fundamental

Torres, R. O.; Alves. R. de
C.B.

A multimodalidade e os
géneros digitais: propostas
de atividades em um livro
didatico de lingua inglesa

Costa, M. E. C.; Medeiros,
S. M. C. De

Construcdes de sentido
sobre o livro didatico sob a
Otica de professores de
lingua inglesa

Menezes, D. M. F.
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2019

O livro didatico de lingua
inglesa: legitimacao do
poder/saber

Gois, A.D. L.

Interculturalidade no livro
didatico brasil intercultural:
lingua e cultura para
estrangeiros

Feitosa, M. O.

Livros didaticos de historia :
uma histéria comparada de
Brasil e Cuba (2013-2015)

Porto, A. L. A.

2020

Adaptacéo de atividades de
livro didatico para o projeto
familia do PIBID- inglés da
UFS

Santos, I. M. N.

A figura do negro no livro
didatico do ensino
fundamental

Santos, Z. S.

2021

Anélise da
abordagem/método de um
material didatico de inglés
para 0 ensino médio

Lima, A. L. C.

2022

Argumentacgéo no ensino de
proporcao em livros
didaticos

Fraga, F. F.

A construcdo e
representacédo da identidade
indigena nos livros didaticos
de lingua inglesa

Santos, R. H. de C.

52



2023 Livro didatico de inglés e Santos, L. N. A.
tracos de (de)colonialidade

O livro didético de lingua Garcez, K. G.; Santos, I. S.
inglesa sob a luz dos
letramentos digitais e a

BNCC
Producéo de material Santos, J. N.; Fonseca, M.
didatico com base em V. L.; Barreto, J. P. S.

corpora: uma analise da
Linguistica de Corpus
aplicada ao processo de
ensino-aprendizagem de
professores de linguas
estrangeiras em formacao
inicial

Livros didaticos para o Smith, J. R.
ensino de portugués como
lingua estrangeira sob uma
perspectiva intercultural :
diferencas entre Brasil e
Italia

Fonte: Elaborado pelo autor

Além disso, nos anos seguintes, especialmente, a partir do ano de 2017, observei que
os trabalhos passaram a refletir acerca das relagdes entre o livro didatico e as relagdes de poder
(Gois, 2017), como também a presenca do negro no livro didatico (Santos, 2020). Com
destaque aos ultimos dois anos do periodo observado, 2022 e 2023 temas como a representacdo
identitaria (Santos, 2022), além da teoria da decolonialidade ganharam espago no dialogo com
o livro didatico (Santos, 2023). Olhando para as pesquisas relacionadas ao livro didatico no
estado de Sergipe nos ultimos dez anos, € possivel perceber que as discussbes foram se
complexificando, reforcando a relevancia e importancia em desenvolver pesquisas que

problematizem a construcdo desses materiais, visto o seu papel no processo de ensino.
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Portanto, pensar no ensino de inglés na atualidade, € considerar os desafios, bem como
as possibilidades resultantes das tecnologias digitais. E fato que as metodologias tradicionais
focadas no ensino de maneira mecanica e estrutural ndo séo capazes de atender a demanda dos
alunos, os quais estdo cada vez mais conectados e inseridos em préticas digitais. Além disso,

0s mantém reféns da Idgica colonial que os aprisiona sem que nem percebam.

2.4 Livro Didatico, Tecnologias Digitais e Decolonialidade

Concomitante as mudancas sociais e aos estudos relacionados a linguagem, a maneira
como o processo de ensino é vivenciado foi se alterando. Isso se deu com a insercao de novas
metodologias, como também a adocéo de novas tecnologias na sala de aula. Assim, a adocao
dos livros didaticos nas salas de aula ao redor do pais configura uma mudanca significativa no
ensino, tendo em vista a adogdo dessa tecnologia. Leffa (2016, p. 365) destaca que “sempre
que surge uma nova tecnologia, surge uma legido de excluidos”. Acrescento a fala do autor
que, além da exclusdo, surge também a resisténcia para que essa nova tecnologia nao seja
adotada nos diversos contextos sociais, principalmente, a escola.

Com o surgimento dos livros didaticos, portanto, surgiram uma legido de excluidos, ou
seja, aqueles que por algum motivo ndo conseguiram se adaptar a proposta, como também
aqueles resistentes a introducdo dos livros na escola. Da mesma forma, surgem os seguidores
acriticos, ou seja, aqueles que somente adentram ao movimento sem saber exatamente quais 0s
propositos e finalidades que embasam os materiais. Em decorréncia, os alunos podem rejeitar
as novas praticas, pois nao ha um proposito definido e um caminho a ser percorrido.

No decorrer do processo de ensino é possivel também a utilizacéo de diversos materiais
didaticos para auxiliar na aprendizagem, bem como na realizagéo de tarefas. Por conseguinte,
materiais didaticos se referem a quaisquer recursos utilizados nesse processo, sendo o livro
didatico (doravante LD) um deles (Silvestre; Silva; Sabota, 2019). Leffa (2016, p. 361) ao
refletir acerca de recursos para usar no contexto da sala de aula, destaca que o livro didatico se
encontra “entre o sujeito € o objeto, entre o desejo e gratificagdo, e na aprendizagem, entre o
aluno e o conteudo a ser internalizado. E nesse espaco que o professor atua”. Considerando o

contexto das escolas publicas, 0 LD?® é um dos poucos, se ndo um dos (nicos recursos

28 O livro didatico é um dos poucos recursos disponiveis para o professor nas escolas, porém ele n&o é o Gnico
responsavel por guiar a acdo docente. Apesar do foco desta pesquisa ser o livro didatico, é crucial salientar que,
em conjunto com ele, o professor é auxiliado por diversos elementos, incluindo o Projeto Politico Pedagégico da
escola e as particularidades do ambiente em que ela esta inserida. Isto significa que o professor ndo é o Unico
responsavel na tomada de decisdes na relagdo professor e livro didatico, visto que outras questdes também devem
ser consideradas.
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disponibilizados pelas escolas, preenchendo assim, juntamente com o docente, 0 espaco entre
0 sujeito e o contetdo a ser problematizado.

Portanto, compreendo o livro didatico como um recurso composto por diversos géneros
textuais, atravessado por questdes politicas e ideoldgicas (Rajagopalan, 2012), bem como
multimodais (New London Group, 1996; Facanha, 2018; Cope; Kalantzis, 2022). Isso implica
dizer que ao tratar da lingua, o LD é atravessado pelas questdes socioculturais presentes na
sociedade, demandando uma formacdo docente consistente e critica a fim de garantir que as
questbes/tematicas apresentadas sejam problematizadas, ndo adotadas como verdades
incontestaveis (Rojo, 2013).

A organizacdo de politicas para distribuicdo de livros didaticos no Brasil, de acordo
com informacGes extraidas do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), ocorreu em 1937 com decreto da Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937, a qual previa
a criacdo do Instituto Nacional do Livro. De maneira geral, o instituto tinha como objetivo gerir
a organizacdo, edicdo e importacdo de livros para circulacdo nas escolas do pais. No ano
seguinte, por meio do decreto- Lei n°1.006, € instituida a Comissao Nacional do Livro Didatico
(CNLD) estabelecendo a politica para producgdo e circulacdo do livro didatico no pais. Nas
primeiras décadas de desenvolvimento do programa, o governo brasileiro firmou diversas
parcerias com agéncias internacionais, principalmente estadunidenses.

O Programa Nacional do Livro Didatico, doravante PNLD, conforme conhecemos
atualmente, foi langado somente em 1985, resguardando: a indicacdo do livro didatico pelos
professores; reutilizacdo do livro; além da extensdo do programa, abrangendo outras séries de
ensino. A partir de 1996, o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou a avaliacao pedagdgica dos
livros inscritos no PNLD, expandindo a producdo de livros didaticos no Brasil e aprimorando
suas caracteristicas, uma vez que os livros deveriam seguir os critérios pré-definidos pelo guia.
Assim, livros com erros, desatualizagdo ou que disseminassem quaisquer tipos de
discriminacdo e preconceito eram descartados. Tais critérios seguem sendo aperfeigoados e
aplicados até os editais atuais.

Por outro lado, os Livros Didaticos direcionados ao ensino de linguas estrangeiras,
inglés e espanhol, s6 foram adicionados aos editais do Programa Nacional do Livro Didatico a
partir de 2011 (Paiva, 2014; Jucd, 2020). Juca (2020) argumenta que o livro didatico utilizado
para o0 ensino de linguas estrangeiras, em todo territorio nacional, sempre foi advindo de paises,
0s quais tém a Lingua Inglesa como primeira lingua, principalmente, os Estados Unidos e a
Inglaterra. Com a adocdo das linguas estrangeiras nos editais do PNLD abriu-se a possibilidade
para que professores de inglés brasileiros pudessem elaborar seus préprios materiais, inserindo
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assim saberes e culturas locais. Sem duvidas, a producéo de Livros Didaticos em solo brasileiro
configura uma atitude decolonial, visto que descentraliza a visdo dos paises dominantes e
permite que os professores abordem caracteristicas e questdes especificas das escolas
brasileiras.

O trajeto percorrido demonstra que o livro didatico adentrou a sala de aula como um
importante recurso para o ensino e a aprendizagem. Como outras tecnologias, esse processo
ocorreu por meio do enfrentamento de diversas resisténcias. De acordo com Paiva (2014) é
possivel que essas resisténcias sejam resultantes da cultura oral que permeou a sala de aula, a
qual centralizava o professor como foco da atencdo dos alunos. Além disso, a autora ressalta
que “os professores se sentiram ameagados pela presenga do livro, pois reinavam sozinhos no
palco da sala de aula” (Paiva, 2014, p. 344).

Com as mudancas sociais € a proliferacao das tecnologias digitais, os Livros Didaticos
também precisaram se adaptar ao mundo hiperconectado. Para isso, em 2012, iniciaram-se as
primeiras insercdes no edital do PNLD de “objetos educacionais digitais complementares aos
livros didaticos”. Ainda de acordo com as informacdes extraidas do site do FNDE, os Livros
Didaticos também passariam a dispor de enderecos online para que fosse possivel acessar
multimidias de modo a complementar o conteudo estudado.

Isto posto, € importante refletir acerca do trato com a lingua nesses materiais, ja que a
lingua ndo é neutra, mas sim atravessada de questBes politicas, sociais e ideoldgicas. Nesta
seara, considerando que utilizamos uma lingua resultado das pressdes coloniais, visGes
hegeménicas atravessam os Livros Didaticos. Rajagopalan (2012) pondera que no decorrer dos
anos, o ensino de inglés sempre foi permeado por ideologias e interesses de grupos dominantes,
consequentemente, tais normatizacdes sdo refletidas nos materiais e livros didaticos. Segundo
0 autor, além da imposicao de saberes, essas normatizacdes salientam a figura do falante nativo,
classificando a “posse” da lingua a determinados paises.

Outro fator envolvido no ensino de linguas e na produgdo dos Livros Didaticos € o
carater mercadologico, ja que de acordo com Facanha (2018) falar inglés é comumente
relacionado ao mercado de trabalho. Assim, é primordial que o livro didatico rompa ou ao
menos ofereca brechas para problematizar as normatizagdes transmitidas por meio do ensino
de linguas. Entéo, diante dessa realidade, a brecha é um dos caminhos para pensar e questionar
as normatizacdes advindas das colonialidades, reforcando, assim, posturas decoloniais em todo
o livro didatico, especialmente, toda a hegemonia que envolve o ensino de lingua inglesa. Silva
Janior e Matos (2019, p. 113) definem norma como “uma maneira de homogeneizar e colonizar

os individuos e seus corpos”. Os autores defendem que para romper com tais normatizagoes €
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necessario ir de encontro as visdes estereotipadas e que ainda circundam o ensino de linguas

acerca das minorias sociais, visto que

No processo historico da Linguistica Aplicada (LA), as pesquisas voltadas para o
ensino-aprendizagem de linguas constituiam, e ainda s@o, uma das vertentes mais
representativas da area. Os materiais didaticos produzidos durante esse processo
foram acompanhando as diferentes fases dos estudos da linguagem e os distintos
objetivos delineados, entretanto reproduziam uma imagem reduzida e estereotipada
do idioma em questdo, priorizando a representagdo do colonizador, do estrangeiro
distante, europeu, estadunidense, branco, heterossexual, seguindo os falsos padrdes
difundidos pela globalizagdo, e invisibilizando o outro que estd proximo, que
compartilha o mesmo territorio, ou que esta longe, mas que possui semelhanga em
sua historia, em sua luta, no silenciamento da sua voz (Silva Jinior; Matos, 2019, p.
102).

Portanto, para ultrapassar os limites impostos pela imposicdo das normatizacdes
transmitidas na e pela lingua, é necessario que a producdo dos Livros Didaticos leve em
consideracdo o legado histérico e colonial que atravessa a lingua e persistentemente adentra as
salas de aula de linguas nos mais diversos formatos, inclusive por meio dos livros. Nesse
sentido, o ensino e a producdo de Livros Didaticos encontram-se atravessados por questdes
como a problematizacdo das colonialidades; além de estabelecer paralelos com a realidade do
aluno cada vez mais envolvido e conectado as tecnologias digitais.

Embora a escola tenha se apegado aos formatos impressos e a textos cristalizados, Rojo
(2017) destaca que é necessario ultrapassar esses limites, construindo materiais que sejam
significativos e que conversem com as necessidades e realidades do estudante. Com a relacéo
simultanea de diversas midias e tipos de textos, o “recurso digital pressupde uma nova maneira
de trabalhar e pensar, com alteragdo das dimensdes espaciais e temporais, usando
simultaneamente texto, imagem, 4udio e video, [...], que vai muito além de um exercicio
impresso numa folha de papel” (Leffa, 2016, p. 363). Assim como Zacchi (2018), Leffa (2016)
enfatiza que a adogéo das tecnologias sozinhas ndo traz impactos significativos no ensino,
sendo primordial a problematizacao. Logo, é inegavel o papel do professor na mediacéo entre
o aluno e o livro didatico, j& que mesmo que o material seja construido a partir de uma
perspectiva decolonial e seja permeado por recursos digitais, sem a problematizacdo, a
aprendizagem néo ¢ significativa.

Chegamos entédo a outro ponto importante dessa discusséo: a relacdo professor e livro
didatico. Apesar de o livro ter chegado na sala de aula objetivando auxiliar o trabalho do
professor, Rojo (2013) observou que em muitos contextos, o LD tem servido como cristalizador
da agdo do professor em sala de aula. Isto é, o livro € utilizado como Unico recurso e serve

como suporte metodoldgico. Como em uma linha ferroviaria, o professor segue metodicamente
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0 trajeto proposto pelo livro, sem utilizar das brechas disponiveis para inserir saberes
caracteristicos do seu contexto, como também problematizar possiveis normatizagdes.

Ao pesquisar sobre livros didaticos e multimodalidade no estado de Sergipe, Facanha
(2018), conclui que ha dois extremos: Ou o professor segue o livro fielmente como uma biblia
ou o0 abandona totalmente. Essa observagdo exemplifica a problematizacdo de Paiva (2014, p.

347), também alinhada com a discussao aqui apresentada:

A chegada dos livros nas escolas publicas ndo garante seu uso, pois nem sempre 0s
escolhidos pela escola sdo de agrado de todos os professores. Além disso, alguns
deles ainda se negam a abandonar suas praticas de uso de atividades copiadas de
livros diversos.

Essa resisténcia aos livros, bem como também seu uso fiel, é enfatizado pelo pouco
investimento em formacédo continuada de professores, impedindo os docentes de ultrapassar
seus préprios limites. Durante o percurso histérico do PNLD, por exemplo, é notavel que houve
a expansdo de politicas para distribuicdo dos livros; porém, ndo é destacado se houve
formacdes/didlogos durante o processo, deixando o professor sozinho na tarefa de descobrir
como utilizar essa tecnologia e ultrapassar os contetdos propostos no decorrer das unidades.

De modo a atender as perspectivas e necessidades dos mais diversos alunos aos quais
esses livros sdo destinados, autores como Rojo (2017) e Gomes e Mendonga (2019) destacam
que os materiais devem ser produzidos de modo que o professor consiga facilmente adapta-los
as suas necessidades. E fato que para que os livros didaticos sejam adotados de maneira
decolonial, ou seja, que contemplem e problematizem questdes que busquem romper com as
colonialidades presentes na sociedade, “¢ de suma importancia que haja, por parte das(dos)
docentes, uma atitude que caminhe na mesma dire¢do, dando significado a esses textos,
problematizando suas tematicas e gerando um olhar decolonial na pratica” (Silva Janior;
Matos, 2019, p. 113).

A distribuicdo dos livros didaticos, certamente, € uma importante politica publica que
garante acesso a informacao a diversos alunos ao redor do pais. Em uma sociedade cada vez
mais conectada, o livro precisa dialogar com as tecnologias e problemadticas que os alunos
vivenciam, como também “ndo assustar os professores que ainda resistem a se inserir no mundo
digital” (Paiva, 2014, p. 352). Com as tecnologias digitais, o trato com os letramentos digitais
na sala de aula torna-se indispensavel para que professores e alunos compreendam como a
colonialidade permeia a linguagem dentro e fora dos ambientes digitais. Problematizar as
normatizacfes € um dos passos que precede uma atitude decolonial (Menezes de Souza;
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Hashiguti, 2023), sendo primordial que essa discussao atravesse a formacéo de professores, 0s

livros didaticos, bem como a sala de aula de lingua inglesa.
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3 LETRAMENTOS DIGITAIS E DECOLONIALIDADE NA BNCC E NO PNLD

Para realizar um trabalho docente ancorado em uma abordagem pautada nos
letramentos digitais e na decolonialidade, os materiais didaticos, tais como o livro didatico, a
formacdo de professores, bem como os curriculos devem estar alinhados. Nesse sentido, nesta
secdo, sdo apresentadas de que forma as teorias que alicercam esse trabalho sdo, ou néo,
contempladas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018a), esta que € 0
curriculo base a ser adotado nas escolas do pais, e, no edital do Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD (Brasil, 2018b), que visa a avaliacdo e selecdo dos livros didaticos
direcionados as escolas publicas brasileiras.

A Base Nacional Comum Curricular, de acordo com a sua introducéo,

E um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
décadas e modalidades da Educacédo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2018a, p. 7).

De antemédo, a BNCC reconhece o cenario de desigualdades que caracteriza a educagédo
brasileira e se coloca como um objeto para que elas sejam amenizadas, uma vez que o
documento influenciara diretamente nos curriculos, na formacao de professores e na producao
de materiais e livros didaticos. Entdo, espera-se que através da construcdo de competéncias e
habilidades comuns a todos os alunos, a permanéncia na escola seja garantida e,
consequentemente, a qualidade da educacdo.

Juca e Mattos (2021) argumentam que o Brasil tem passado por uma série de desafios
no tocante a educacao. Enquanto direito garantido pela constitui¢do, o governo brasileiro tem
falhado na misséo de oferecer uma educacéo publica de qualidade e que seja acessivel a todos.
De acordo com as autoras, isso ocorre em meio & manutencdo dos interesses das classes
dominantes, os quais “foram colocados em pratica por meio das politicas econémicas adotadas
no pais, [que] acabaram por limitar os investimentos necessarios em educagédo, negando a
populagio os direitos constitucionalmente garantidos”?® (Juca; Mattos, 2021, p. 313, tradugio
minha). O reconhecimento desse cenario na BNCC reforca que € primordial um

comprometimento entre o estado e a sociedade brasileira, para que o direito basico a educacdo

29 «“were put into practice through the economic policies adopted in the country, [which] ended up limiting the

necessary investments in education, thus denying the constitutionally guaranteed rights to the population” (Juca;
Mattos, 2021, p. 313)
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de qualidade seja garantido e alcance, principalmente, as minorias que mais sofrem com o0s
resultados da colonialidade.

Para atingir esses objetivos, a BNCC propde o desenvolvimento de competéncias
comuns. Competéncia “¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2018a, p. 8). Desse modo, sdo apresentadas dez competéncias gerais,
intituladas “Competéncias Gerais da Educacdo Basica”, que atravessam as diversas areas do
saber, as quais servem como base para as competéncias especificas de cada componente
curricular.

Anterioriormente a homologacdo, divulgacdo e implementacdo da BNCC outros
documentos serviram como guia para a educacdo. A Constituicdo Federal (Brasil, 1988)
reconheceu a educacdo como direito basico e fundamental do cidadéo, resultando, anos mais
tarde, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996), a qual
regulamenta a educacdo nacional. Para dar suporte a constru¢do da educacao nacional, outros
documentos norteadores, com base na LDB, foram sendo publicados. Cito, inicialmente, os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997), que objetivavam auxiliar as equipes
escolares na execucdo de seus trabalhos, com foco no desenvolvimento do curriculo local.
Tratava-se de um documento norteador, portanto, ndo obrigatorio, servindo como referéncia
para a construcdo de praticas de ensino nas escolas.

Em 2000, o programa se expandiu ao contemplar também a etapa do ensino médio,
compondo, assim, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Seguindo trajeto semelhante, surgem as Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino Médio —
OCEM (Brasil, 2006), que retomam as discussdes apresentadas no documento anterior. No que
se refere a lingua inglesa, Nascimento (2010, p. 85) pontua que as OCEM: “ao comparar os
objetivos do ensino de idiomas em escolas regulares e em cursos de linguas, esclarece que a
escola regular ndo pode entender o ensino de uma LE como centrado apenas no conteddo
linguistico, como fazem os cursos de idiomas”. A partir dessa andlise, o autor conclui que a
aprendizagem somente com base nos contetidos néo é suficiente. Do ano de 2008 a 2013, houve
discussfes quanto as questdes educacionais, como também novas diretrizes curriculares.

Ja em 2015, como resultado das discussdes e reflexdes realizadas na Segunda
Conferéncia Nacional pela Educacdo (Conae), surge a primeira versdo da Base Nacional
Comum Curricular. No mesmo ano, houve uma mobilizacdo nas escolas para discussao do

documento. Em 2016, a segunda versdo do documento foi disponibilizada. No mesmo ano,
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ocorreram seminarios dos quais fizeram parte professores, gestores e especialistas em
educacdo, de modo a debater a segunda versdo da BNCC, resultando na escrita da terceira
versdo do documento (Silva, 2018).

Em 2017, a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular ¢ homologada e junto
com ela inicia-se o processo de capacitacdo de professores, de modo a adequar os curriculos
escolares. Em 2018, é homologada também a etapa do ensino médio, oferecendo um
documento com aprendizagens basicas comuns para todas as etapas da educacdo basica. O
documento surge, de acordo com sua descricao, para atender o direito fundamental a educacéo,
previsto na Constituicdo Federal (1988) e de todas as discussdes, leis e projetos que se
sucederam, de modo a assegurar uma formacao basica comum.

A trajetoria narrada destaca o percurso desde as primeiras discussdes até a homologacédo
da BNCC como conhecemos hoje. Contudo, com a mudanga no cenario politico brasileiro em
2016, quando Michel Temer (PMDB) assumiu a presidéncia do pais, apds o golpe que retirava
do poder a presidenta eleita Dilma Rousseff (Silva, 2023), as politicas publicas até entdo
construidas, baseadas nas discussdes entre docentes e a sociedade civil, ganharam novos rumos.
Como um dos primeiros atos, 0 novo governo institui a chamada “reforma do ensino médio”,
revogando questdes debatidas nas versdes anteriores da Base Nacional Comum Curricular,
trazendo de volta, conforme argumenta Silva (2018), o resgate de “empoeirados discursos”.

Esse contexto traz um novo capitulo para a constru¢cdo da BNCC, destacando a
mercantilizacdo da educacdo béasica (Silva, 2018). A Associacdo de Pés-Graduacgdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), em um dos diversos manifestos direcionados ao documento, destaca
que a base tende a homogeneizar o curriculo, visto que se construiu uma “receita” a ser seguida
e executada em todo territdrio brasileiro. A revogacdo das politicas publicas anteriores, durante

0 governo Temer, acentuaram ainda mais essa problematica, uma vez que

a proposta de Base Nacional Comum Curricular vai justamente em sentido oposto ao
entendimento de que enfrentar as desigualdades passa por respeitar e atentar para a
diferenca e diversidade de todos os tipos, desde a condicdo social até as diferencas
étnico-raciais, de género, sexo etc. A padronizacdo é contraria ao exercicio da
liberdade e da autonomia, seja das escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes
em definirem juntos o projeto formativo que alicerca a proposta curricular da escola
[...] (Silva, 2018, p. 6).

Essa tentativa de mercantilizar a educacéo, parte principalmente do entendimento de
que a construcdo do conhecimento se da de forma linear, desconsiderando os diferentes modos
de construir significados, expandidos pelos letramentos solicitados online. Nesse ambito, a

base deveria partir de uma premissa gque valorizasse a aprendizagem dinamica, que se conecta
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ao social, e que principalmente, valorize a diversidade (Anped, 2017; Silva, 2018). Outro
grande impasse na construcdo do documento, denunciado pela Anped (2017) foi a falta de

didlogo entre o governo e a sociedade.

Sdo elementos presentes nesta critica tanto a metodologia de elaboragdo que
privilegia especialistas e subalterniza o didlogo com as comunidades escolares quanto
suas evidentes implicagdes nos processos de avaliagdo, de ensino e aprendizagem, na
homogeneizacdo das matrizes curriculares, na formagdo de professores e autonomia
das escolas que se fragilizam com a l6gica de centralizacdo que a BNCC instaura na
educacao escolar (Anped, 2017, p. 9).

A problemética denunciada pela ANPEd traz a luz questdes que se interligam
diretamente com a colonialidade, uma vez que fica claro que houve uma escolha consciente em
ndo inserir a comunidade no referido didlogo. Consequentemente, cabe refletir quais vozes e
interesses foram privilegiados em detrimento dos anseios de professores e alunos Brasil afora.

Essas alteragdes resultaram na chamada “reforma do ensino médio”. Silva (2018)
explica que entre os objetivos dessa reforma, foi proposta a revisdo do nimero de disciplinas,
tendo por base aquelas que ndo se adequavam ao mundo do trabalho, a exemplo da proposta
de extin¢do da obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia. A autora ainda destaca que
as mudancas surgiram sob o argumento de que seria necessario “profissionalizar” o aluno antes
da saida da escola. Isso implica na perda de acesso a diversos conhecimentos, além do
fortalecimento das relacbes com o mercado de trabalho. Consequentemente, a reforma do
ensino médio atende diretamente a exploracdo da mao de obra. Essa mudanca traz de volta
velhos discursos no que se refere a educacéo e questiona o papel da formacao critica dos alunos
(Silva, 2018).

Ainda, é importante ressaltar que a ado¢do da BNCC surge em meio a um cenario de
diversas mudancas sociais e politicas, o que solicita que o documento compreenda a situacéo
educacional brasileira, sua diversidade politico-histérica, bem como atravesse as barreiras
epistemologicas ja reforcadas até mesmo na sua construcdo. Oferecer uma educacdo de
qualidade é um passo imprescindivel para romper com as colonialidades que nos constituem.
Além disso, compreender o mundo repleto de tecnologias digitais e a maneira como as
transformamos e somos transformados por elas também compde um importante passo. Para tal,
€ necessario que o curriculo rompa com as normatizacdes e com discursos empoeirados e
privilegie o conhecimento produzido na e com a comunidade escolar.

Conforme destacado na secdo anterior, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

é resultado de um conjunto de politicas publicas que visam a avaliag&o de livros didaticos, para
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posterior compra e distribuicdo em todas as escolas publicas do pais, etapa essa realizada pelo
Ministério da Educacdo. Com as mudancas sociais e as demandas que surgiram com as
tecnologias digitais, os livros foram se alterando e novos recursos foram adicionados, como
midias digitais e atividades complementares através de hiperlinks. A execucdo do programa é
feita de forma alternada, ou seja, por meio de ciclos sdo atendidas as diferentes etapas de
ensino: educacdo infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais, bem como ao ensino
médio. Os ciclos atualmente ocorrem a cada quatro anos com o lancamento de novo edital.
Durante esse periodo, os livros devem ser reutilizados pelos estudantes, exceto os livros de
linguas estrangeiras, 0s quais sao consumiveis. Toda a distribuicdo é realizada de maneira
gratuita para as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estadual, municipal e
distrital, além das instituicdes de educacéo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas
vinculadas ao poder publico (Brasil, 2018d).

O PNLD ¢ organizado através dos editais divulgados ao publico, os quais apresentam
uma serie de critérios que devem ser atendidos pelas editoras que desejarem fazer parte do
processo avaliativo. ApGs a inscricdo das colecBes produzidas pelas equipes editoriais no
segmento correspondente ao edital, os livros sdo avaliados por uma equipe de especialistas em
educacdo na area especifica do material didatico que avalia se o livro apresentado esta segundo
0s requisitos pré-estabelecidos no edital. Em seguida, com o resultado das cole¢des aprovadas,
sdo produzidos guias de modo a facilitar a escolha pelas escolas. O processo de sele¢do dos
materiais € uma importante etapa para o programa. Para isso, 0s professores responsaveis por
cada componente curricular, avaliam e apresentam aqueles que acreditam que melhor se
adequam ao contexto da comunidade onde a escola esta inserida.

Posteriormente a escolha dos livros pelas escolas, as quais devem enviar uma lista de
dois materiais possiveis®®, o0 MEC, através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo - FNDE, compra os materiais das editoras e os distribui para as escolas. Tanto a Base
Nacional Comum Curricular, quanto o Programa Nacional do Livro didatico sdo essenciais
para o desenrolar da educacdo brasileira, ja que sdo politicas diretamente ligadas a sala de aula,
guiando a maneira como professores e alunos irdo interagir no ambiente escolar. Portanto,
como vem sendo discutido, se os letramentos digitais, como também a decolonialidade devem

adentrar a sala de aula de modo a transgredir normatizagdes, preconceitos e esteredtipos

30 As informagdes quanto ao quantitativo de materiais a serem escolhidos pela escola podem ser consultadas no
site do MEC. Para mais informacdes, ver:
http://portal.mec.gov.br/pnld/indexphpoptioncomcontentaviewarticleaidindexphpoptioncomcontentaviewarticlea
1d13658#:~:text=A%20escola%20deve%20apresentar%20duas,escola%20a%20sequnda%20cole%C3%A7%C3
%A30%20escolhida. Acesso em 10 dez. 2023.
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(Hooks, 2013; Menezes de Souza; Hashiguti, 2022), de que forma os livros didaticos tém
facilitado este processo? Na verdade, para que isso ocorra, ambos 0s programas precisam estar
alinhados a essas discussdes ou ao menos oferecer possibilidades para que o professor possa
problematizar tais questdes. Nos topicos seguintes, 3.1 e 3.2, reflito sobre como os documentos
compreendem e/ou problematizam as teorias, como também outras questdes pertinentes ao

ensino de lingua inglesa.

3.1 Letramentos digitais e decolonialidade na BNCC

Nesta subsecdo foco em trés capitulos da Base Nacional Comum Curricular, a saber: O
primeiro capitulo, o qual destaca as Competéncias Gerais da Educacdo Basica; as competéncias
especificas para a area de Linguagens, presentes no capitulo quatro; e por fim, a area dedicada
ao componente curricular Lingua Inglesa.

As pesquisas em Linguistica Aplicada na atualidade tém se dedicado a refletir acerca
dos diversos contextos historicos e sociais. As mudancas de paradigmas e a indisciplina do
campo faz com que o linguista aplicado adentre diversos espagos, o transforme e seja
transformado por eles (Moita Lopes, 2006). A analise documental configura uma parte
essencial desse processo, pois torna possivel vislumbrar como os interesses, caracteristicas e
formatos sociais sdo interpretados e codificados no documento, de modo a trazer um caminho
a ser percorrido na area em que integra (Paiva, 2019).

Como vem sendo discutido, a linguagem é um importante mecanismo de manutencao
das normatizagdes, perpetuando resisténcias e enfatizando os saberes e interesses das classes
dominantes. Além disso, a compreensdo das tecnologias como um fendmeno intrinseco a
globalizacdo e a contemporaneidade, reforca uma tarefa que deve, essencialmente, ser
contemplada nos curriculos e na sala de aula de linguas. Assim, o mundo conectado e pautado
na aprendizagem ubiqua, solicita praticas que problematizam a maneira como construimos
significados em redes online e que parta de uma perspectiva decolonial (Cope; Kalantzis, 2008;
Santaella, 2014; Nascimento; Knobel, 2017; Sousa Santos, 2018).

Ao observar a Base Nacional Comum Curricular é possivel verificar que as teorias se
encontram diluidas no decorrer das competéncias listadas no documento. Inicialmente, sdo
apresentadas dez Competéncias Gerais da Educacao Bésica, essas que devem ser contempladas
em todos os componentes curriculares. De modo geral, é dado destaque as questdes sociais e
culturais em @mbito global e local dos estudantes, bem como ha preocupacdes em desenvolver

praticas que possibilitem a insercdo nos ambientes digitais de maneira critica. Das dez
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competéncias apresentadas, a0 menos seis destacam ou a cultura digital ou as relagdes culturais
intrinsecas aos sujeitos. Destaco aqui, levando em conta o objeto de pesquisa desta dissertacao,
duas delas:
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 20184, p. 9).

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2018a, p. 10).

As competéncias destacadas resumem, em linhas gerais, a maneira como as percepcoes
de decolonialidade e letramentos digitais atravessam as demais. A competéncia numero cinco,
por exemplo, enfatiza a discussdo de Zacchi (2018) quando o autor destaca que somente utilizar
as tecnologias ndo é suficiente para o desenvolvimento de uma visdo critica. Isso reforca que
ao utilizar as tecnologias no contexto escolar, é necessario que o professor e os livros didaticos
percorram um caminho que parta da problematizacao e desconstrucdo de saberes, ndo somente
a apresentacdo das tecnologias digitais como simples artefatos que existem na sociedade.

Menezes de Souza e Monte Mor (2018) trazem a luz questdes relacionadas ao senso
critico a partir da Pedagogia do Oprimido de Freire. Os autores concluem que a critica deve
partir da observacdo do local onde o outro esta inserido, levando em conta sua cultura e as
percepcbes de mundo que constituem o individuo enquanto sujeito. A construcdo da critica
partindo da perspectiva da voz e da cultura do outro € um dos modos para desconstruir
preconceitos, bem como se conhecer e adentrar em espacgos outros (Silva Janior; Matos, 2019).
Apesar de ndo utilizar terminologias como letramentos digitais ou até mesmo decolonialidade,
a competéncia nove propde estreitar lagos entre os povos através da valorizacao e didlogo com
a cultura a qual o grupo pertence.

Compreender o mundo a partir de outras perspectivas “questiona as formas de
conhecimento que privilegiaram uns em detrimento de outros, questionando, portanto, os
principios de dominagdo cultural inerentes a Modernidade” (Jucd, 2020, p. 240). Assim, a
BNCC firma seu compromisso com o que chama de “educagdo integral”, fomentando “a
formacao e o desenvolvimento humano global’; ao propor “assumir uma visao plural, singular
e integral da crianca, do adolescente e do adulto”; além de “promover uma educagdo voltada

ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno” (Brasil, 2018a, p. 14).
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Todavia, pesquisadores tém mostrado que a forma como o documento é idealizado e
construido acaba percorrendo o caminho contrario ao destacado (Anped, 2017; Silva, 2015,
2018). Conforme vem sendo debatido, ao se pensar em colonialidades, € vital questionar as
estruturas fixas e as normatizagdes que perduram. N&o € possivel pensar em uma atitude
decolonial se ficarmos limitados a padronizacdes (Menezes de Souza; Hashiguti, 2022).
Contrariamente, a BNCC na tentativa de padronizar o ensino, acaba por normatizar a

aprendizagem, acabando assim por se configurar como um

instrumento de silenciamento, marginalizagdo e exclusdo, uma vez que, na intengdo
de incluir, estabelece critérios e sequéncias de aprendizagens bastante rigidos, a
serem reforcados por avaliagbes que traduzirdio ndmeros relativos e
descontextualizados em qualidade absoluta de educacgéo (Anped, 2017, p. 14).

O documento citado ainda destaca que, mesmo com a construcdo dos curriculos locais,
a base acaba por se sobressair perante eles, pois a hegemonia do comum acaba desempenhando
poder e privilégio sobre o local (Anped, 2017). Acerca dessa discussao, Silva (2018, p.11),
acrescenta ainda que: “A prescricdo de competéncias também visa ao controle — das
experiéncias dos individuos e das experiéncias das escolas — viabilizado pela imposi¢do do
discurso e pelas estratégias de avaliacdo que buscam conhecer mais o produto e menos o
processo que o gerou”. Concordo com a autora, uma vez que essa constru¢cdo reforca as
normatizacdes e foca no produto, desconsiderando o processo que a gerou reforcando a
colonialidade em todos 0s seus aspectos.

Partindo para a area de linguagens, destacada no capitulo 4 da BNCC, ja no corpo do
texto de introducdo é destacado que existem diversos tipos de linguagens: a corporal, visual,
sonora e a digital. Todas elas sdo responsaveis por mediar as atividades humanas. A area de
Linguagens na BNCC e composta pelos componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Educacgéo
Fisica e no ensino fundamental anos finais, é acrescida a Lingua Inglesa. Nesse momento, o
documento define as Linguagens destacadas como “Dinamicas”, como um processo em
“constante transformagdo” e que “constituem a vida social” (Brasil, 2018a, p. 63-64). Apesar
do documento considerar a linguagem como um processo dindmico e que se transforma
continuamente, nesse primeiro momento ndo € dado destaque, por exemplo, as herancas
culturais que atravessaram as linguas no decorrer dos anos.

Para a area de Linguagens, sdo apresentadas seis competéncias. Destaco,

especialmente, a primeira e a ultima, levando em conta o objeto de pesquisa deste trabalho:
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1. Compreender as linguagens como construcdo humana, histdrica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacéo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais (Brasil,
2018a, p. 65).

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(Brasil, 2018a, p. 65).

As competéncias demonstram que o documento compreende a lingua como um objeto
que ndo esta finalizado, mas sim em constante movimento e transformacéo. Ademais, com as
mudancas sociais, novas maneiras de comunicacdo surgem e compdem novos tipos de
linguagem. Essa abordagem alinha-se a ideia de que a lingua ¢é “algo que faz parte de quem
Somos, uma vez que nao existimos de forma independente das linguas que nos constituem”
(Brahim et al., 2021, p. 22). Por conseguinte, a lingua é parte constituinte da nossa identidade,
moldando a maneira que Somos e nos inserimos no mundo.

Conforme apresentado na parte introdutdéria do documento, é possivel perceber que
existe um didlogo entre as competéncias gerais e as ideias trazidas nas competéncias especificas
para linguagens, visto que a lingua é compreendida na sua dimensdo global e dindmica além
de levar em consideracao o papel crucial das tecnologias digitais na/para aprendizagem. Ao
classificar as tecnologias digitais, 0 documento assume que estamos diante de um novo tipo de
comunicagéo que precisa ser trabalhada e vivenciada dentro do ambiente escolar.

De antemado, na apresentacdo do campo de lingua inglesa, a BNCC “prioriza o foco da
fung¢do social e politica do inglés” (Brasil, 2018a, p. 241). Diante disso, o idioma ¢
compreendido como lingua franca. No documento, argumenta-se que “o tratamento do inglés
como lingua franca o desvincula da nogdo de pertencimento a um determinado territorio e,
consequentemente, a culturas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua
inglesa em seus contextos locais” (Brasil, 2018a, p. 242). Essa compreensao, ainda de acordo
com o documento, solicita que os conceitos de lingua, territorio e cultura sejam revistos, pois
os falantes da lingua inglesa ndo estdo mais centralizados em um territério, mas espalhados em
diversos paises do mundo.

Duboc (2019), ao refletir especificamente sobre a adoc¢do da concepcéo de lingua franca
no componente curricular de lingua inglesa, verifica que existem algumas controvérsias que
precisam ser levadas em consideracdo. Inicialmente, trata-se de um termo escorregadio, como

define a autora, porque na medida em que propde a descentralizacdo do inglés como
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pertencente a um grupo ou pais, entra em conflito com a ideia do curriculo Gnico, normativo e

padronizado imposto na base curricular. Assim, € indispensavel colocar em pauta que:

se levado a cabo o status do inglés em sua condicdo como lingua franca nas situagdes
comunicativas no espago escolar como quer o texto introdutdrio, contelidos
linguisticos dispostos no quadro (como some, any, many, much na habilidade de
codigo EF08LI116) ndo poderiam ser delimitados previamente sob uma compreensao
do ILF [Inglés como Lingua Franca] que o distancia de sistema ou variacdo (Duboc,
2019, p. 18).

Como apontado anteriormente, com base em Silva (2018) e no manifesto da ANPEd
(2017), Duboc (2019) também aponta a hierarquizacdo do conhecimento através das
competéncias e habilidades, minimizando o repertério linguistico e cultural dos falantes da
lingua. Isso fortalece a ideia do falante nativo e do inglés idealizado ao longo dos anos.
Problematizar essas questfes e transcender a concepcao de lingua adotada na BNCC, coloca-
se como um exercicio essencial, ja que a adoc¢do da ideia de inglés como lingua franca em certo
sentido entra em conflito ao longo do documento. Portanto, enfatizo que a concepcao de lingua
adotada deve ultrapassar as diretrizes gramaticais, além de fortalecer o dialogo com as
comunidades. 1sso se coloca como um pontapé inicial para que o ensino do idioma rompa com
as hegemonias dominantes, as quais advém, especialmente, do Norte Epistemologico (Sousa
Santos, 2018) e se materializam no curriculo.

Além disso, considerando a localizagdo geografica desses falantes, tecnologias digitais
adentram como um importante mecanismo de comunicacdo, solicitando assim praticas situadas
que englobem os letramentos digitais e ajudem o individuo a compreender seu papel enquanto
falante de inglés. Para atender as demandas da sociedade atual o documento elenca trés grandes
implicacfes sendo a compreensao do inglés como lingua franca a primeira delas. A segunda
implicacdo diz respeito a ampliacdo da visdo de letramento, os quais se expandiram com as
praticas no mundo digital, apresentando-se também como “multiletramentos”. Essa visdo ¢é
concebida, pois com o suporte das tecnologias digitais, “a lingua inglesa potencializa as
possibilidades de participacéo e circulacdo - que aproximam e entrelacam diferentes semioses
e linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual) em um continuo processo de significacao
contextualizado, dialdgico e ideologico” (Brasil, 2018a, p. 242).

A visdo de multiletramentos apresentada dialoga com as propostas do New London
Group (1996), ao considerar que a aprendizagem de uma lingua estrangeira na atualidade esta
cercada de semioses e diferentes tipos de linguagens, que dialogam simultaneamente. Diante
dessa realidade, a lingua ¢ definida como uma “construcdo social, o sujeito ‘interpreta’,

‘reinventa’ os sentidos de modo situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias,

69



sentimentos e valores” (Brasil, 2018a, p. 242). Por fim, a terceira implicacdo enfoca as
metodologias e abordagens de ensino. Diante desse contexto, a BNCC destaca que o professor
de inglés precisa perceber e compreender o status da lingua inglesa enquanto pertencente a
nenhum grupo, descentralizando a ideia de falante ou variante ideal da lingua, bem como situa-
la de maneira significativa no mundo atual.

Obviamente, para se chegar proximo dos ideais propostos na base, outros pontos
precisam ser colocados em discussdo, como a formacdo inicial e continuada de professores,
bem como os materiais didaticos que estdo sendo adotados nesses contextos. A partir dai,
considerar como as atividades sdo construidas, além da relacéo entre professor e livro didatico,
como pontua Rojo (2013, 2017). Outrossim, é essencial pensar e discutir os letramentos
digitais, isto €, questionar a atual vida social e ajudar o docente a compreender o0 modo como
as colonialidades presentes na lingua se refletem nos ambientes digitais e reforcam valores e
problematicas vivenciadas em sociedade (Kwet, 2019).

Posteriormente, essas implicagdes orientam 0s eixos organizadores para 0 ensino da
lingua inglesa. Sao eles: o eixo Oralidade, que envolve as préaticas da linguagem em situagdes
orais; 0 eixo Leitura, que se refere as interacdes do leitor com o texto escrito; o eixo Escrita
referente ao ato de planejar, produzir e revisar textos; O eixo Conhecimentos linguisticos que
vislumbra as praticas de uso, andlise e reflexdo sobre a lingua; e por fim, o eixo Dimensdo
intercultural que tem como base a compreensao da cultura como interligada a sociedade e em
constante transformagcéo (Brasil, 2018a).

Todos os eixos destacados tém como alicerce as competéncias gerais, especificas da
area de linguagens e especificas da area de Lingua Inglesa. Consequentemente, as discussdes
anteriores aparecem diluidas na descricdao dos eixos, com énfase ao didlogo com a cultura e
com outros falantes, o bom convivio social, além dos usos dos recursos tecnologicos. No eixo
Dimensdo Intercultural, por exemplo, ha a preocupacdo em reconhecer a presenca de
“diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertdrios linguisticos e culturas
diversas” (Brasil, 2018a, p. 245). Essa compreensao ¢ de extrema relevancia para se pensar em

pedagogias decoloniais, visto que, de acordo com Matos (2020, p. 94):

Saber sobre os atores sociais envolvidos nas préaticas discursivas e 0s desdobramentos
éticos dos conhecimentos produzidos é um dos meios para re-narrar discursividades
hegemonicas, de maneira que grupos historicamente marginalizados também sejam
sujeitos politicos e, consequentemente, politizados.

Em conformidade com a difusdo das tecnologias digitais, 0 contato entre povos de

diferentes espagos culturais tende a ser cada vez mais estreitado. Essa consciéncia atravessa
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diretamente a compreensdo de letramentos digitais, uma vez que “devemos pensar em
letramento digital como uma abreviagdo para as inUmeras praticas sociais e concepcdes de
engajamento na producéo de significado mediada por textos que séo produzidos, recebidos etc.,
via codificagdo digital”®! (Lankshear; Knobel, 2015, p. 13, traducdo minha). O desafio em
oferecer uma educacéo publica de qualidade e que va ao encontro das caracteristicas dos alunos
é latente no mundo atual. Assim, praticas de letramentos digitais somadas as perspectivas
decoloniais sdo fundamentais.

Partindo para as competéncias especificas de Lingua Inglesa, as seis competéncias
trazem mencBes que pressupdem aberturas para o trabalho com os aspectos sociais e
decoloniais, além de abordagens que envolvam os letramentos digitais. Destaca-se de maneira
especial os “aspectos sociais, culturais e identitarios” (Brasil, 2018a, p. 246) com foco nos
diferentes grupos sociais e na diversidade linguistica, como é possivel verificar no recorte

abaixo:

3. ldentificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e identitarios, em
uma relacéo intrinseca entre lingua cultura e identidade (Brasil, 2018a, p. 246).

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em préaticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsével (Brasil, 2018a, p.
246).

De modo geral, as competéncias em destaque, assim como as demais, esperam que 0S
alunos compreendam o seu lugar e o do outro no mundo, através das manifestacdes e aspectos
culturais e sociais, mediados por recursos tecnologicos. Cabe salientar que “€ preciso pensar
ndo somente com, mas a partir das vozes do sul” (Matos, 2020, p. 95), ou seja, a aprendizagem
de inglés deve possibilitar que o aluno consiga compreender a maneira como somos moldados
na e com a linguagem, descentralizando as normatizagdes enraizadas.

Ainda de acordo com a autora, € imprescindivel lembrar que, assim como a linguagem,
“curriculo ndo ¢, nunca, neutro” (Matos, 2020, p. 103). Diante disso, pensando nas resisténcias
a abordagens decoloniais, conforme hooks (2013), trazer essas discussdes para as competéncias
de maneira mais especifica, seria de grande valia, dado que o uso que fazemos de uma lingua

é determinante para romper ou perpetuar colonialidades.

3Lwe should think of «digital literacy» as shorthand for the myriad social practices and conceptions of engaging

in meaning making mediated by texts that are produced, received, distributed, exchanged etc., via digital
codification” (Lankshear; Knobel, 2015, p. 13).
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Por fim, verifica-se que a Base Nacional Comum Curricular ¢é atravessada por questdes
de interesse social e apresenta possibilidades para se pensar a partir da perspectiva decolonial
e dos letramentos digitais. No entanto, a hierarquizacdo do conhecimento, bem como o0s
acontecimentos na construcdo da base acabam por colocar o documento em uma dualidade,
visto que a0 mesmo tempo em que se pensa em um ensino de inglés com foco no aluno, o
conhecimento é construido de maneira linear (Silva, 2018; Anped, 2017).

Em razéo disso, 0 documento compreende o cendrio da educacéo brasileira se utilizando
de uma perspectiva que leva em consideracdo 0s aspectos sociais gerais do pais e os agrupa de
maneira sequencial. E possivel verificar que o documento enfatiza as praticas nos ambientes
digitais, reconhece a presenca na sociedade de diferentes tipos de linguagens, como também
recorre as questdes sociais e culturais que estdo intimamente ligadas com a lingua. Contudo, o
reconhecimento dessas probleméticas ndo garante que elas serdo abordadas nas escolas. Para
isso é urgente um trabalho com foco na formacdo inicial e continuada dos professores, de modo
a ajuda-los a compreender as atuais demandas sociais e problematiza-las dentro da sala de aula.

Por conseguinte, compreender a historia que nos cerca, bem como as estruturas sociais
que, muitas vezes inconscientemente nos amarram sao essenciais para um trabalho educacional
critico. Esse exercicio deve, essencialmente, partir da compreensao dos discentes trazendo para
a sala de aula os contextos nos quais eles estdo inseridos, como também a maneira como eles
se comunicam e aprendem, considerando as diversas possibilidades oferecidas pelas
tecnologias digitais. Desse modo, olhar e compreender a histéria que permeia nosso fazer
linguistico € essencial para ressignificar preconceitos, esteredtipos e conceitos pré-

configurados moldados por interesses politicos e econémicos de povos dominantes.
3.2 Edital PNLD/2020: reflexdes sobre letramentos digitais e decolonialidade

Quanto ao Programa Nacional do Livro Didatico, a analise tera como base o Edital de
2018, direcionado ao PNLD 2020. O edital para o PNLD 2020 teve seu inicio em 2018 com a
divulgacdo do documento para posterior inscrigéo das editoras e avaliagdo do material. O edital
é voltado para a avaliagdo tanto de obras didaticas quanto literarias, apresentando o0s
procedimentos legais para inscri¢do das editoras, ficha de avaliacdo, alem das caracteristicas
que os livros deverdo seguir caso sejam aprovados na avaliacdo. As obras didaticas s@o
compostas pelo livro do aluno e pelo manual do professor. Para servir de suporte, 0 manual do
professor deverd vir acompanhado com midias no formato DVD e o livro do aluno

acompanhado por um CD de audio. De modo a contemplar os objetivos desta pesquisa e o foco
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do edital analisado, sera enfatizada a aquisi¢do dos livros didaticos direcionados ao ensino
fundamental anos finais.

Assim, o documento tem como objetivo:

a convocacao de editores para participar do processo de aquisicdo de obras didaticas
e literarias destinadas aos estudantes e professores dos finais do ensino fundamental
(6° a0 9° ano) das escolas da educacédo basica publica, das redes federal, estaduais,
municipais e do Distrito Federal, conforme condicfes e especificacbes constantes
neste edital e seus anexos (Brasil, 2018b, p. 1).

Levando em consideracdo o objetivo do edital, as primeiras se¢fes do documento se
dedicam a descrever as caracteristicas dos livros didaticos e das obras literarias, além dos
procedimentos e exigéncias para inscricdo no programa. Inicialmente, € perceptivel que em
varios momentos houve um grande reforco quanto a construcao das midias digitais, ja que elas
devem acompanhar as colecdes e servir de suporte ao material trabalhado no livro impresso.
Além disso, todos os materiais devem ter como alicerce as competéncias elencadas na Base
Nacional Comum Curricular. Possivelmente, essa preocupagdo vem do fato que “o contexto
digital atrai muito os jovens, o livro precisa dialogar com o mundo virtual e, a0 mesmo tempo,
ndo assustar os professores que ainda resistem a se inserir no mundo digital” (Paiva, 2014,
p.352), justificando assim, a adoc¢éo das midias para os professores e alunos.

Porém, como destaca Leffa (2016, p. 363), € essencial ter em mente que “a presenca do
conteudo educacional em um determinado recurso digital pressupde uma nova maneira de
trabalhar e pensar, com alteracdo das dimensdes espaciais e temporais, usando
simultaneamente texto, imagem, audio e video”. Isso significa que trabalhar com um material
digital solicita uma nova compreensdo metodoldgica no que se refere ao modo como aquela
atividade serd realizada. Se ndo houver essa consciéncia, ha o risco de utilizar a tecnologia
somente como um reprodutor para aquela atividade, sem considerar as possibilidades por ela
oferecidas (Zacchi, 2018).

Para participar do processo avaliativo, as editoras devem realizar um cadastro no
Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da Educacéo -
SIMEC?? e disponibilizar os materiais a serem avaliados. A avaliagio pedagogica se dara por
meio de uma equipe de educadores que terdo como base o conjunto de critérios estabelecidos
no mesmo edital, conforme elencado no quadro 2, os quais englobam questdes relacionadas ao
conteudo, como também a construgdo pedagogica do livro. Caso o livro seja aprovado, mas

com ressalvas, as editoras terdo a oportunidade de revisitar as obras enviadas e cadastrar a nova

32 \www.simec.mec.gov.br. Acesso em: 28 mai. 2023
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versao devidamente corrigida na plataforma SIMEC. Apds a aprovacdo, serdo produzidos guias
para cada componente curricular, apresentando as obras aprovadas, sua proposta metodoldgica,
além de outros elementos que ajudardo os professores a escolher a cole¢do que melhor se

adeque a seu contexto.

Quadro 2 - Critérios eliminatérios — Edital PNLD

Critérios Eliminatérios Comuns
Respeito a legislac&o, as diretrizes e as normas oficiais relativas a educacéo
Observancia aos principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio
social republicano
Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica
Correcéo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos
Adequacéo e a pertinéncia das orientacdes prestadas ao professor
Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha sido
escrita
Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico
Qualidade do texto e a adequacgdo tematica
Fonte: Edital PNLD (Brasil, 2018b, p. 37-41)

Apos a escolha do livro, as negociag¢des ocorrem diretamente com o Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), formalizando os contratos administrativos entre o
governo e as editoras que produzirdo os livros. Durante os quatro anos de vigéncia do ciclo do
edital, as editoras tém a responsabilidade de fornecer as obras conforme a convocacdo do
FNDE. Caso haja descumprimento por parte das editoras, elas serdo suspensas de participar do
proximo edital.

No que se refere aos critérios para avaliagdo das obras didaticas, com base na BNCC,
o edital apresenta um texto introdutorio aos critérios, destacando as caracteristicas e objetivos
gerais dos anos finais do ensino fundamental. Por se tratar de um texto baseado na BNCC, as
discussdes e perspectivas no que se refere & educacdo no mundo atual se aproximam, e
consequentemente as probleméticas que atravessam o documento. Em meio as mudangas
sociais e as caracteristicas proprias da fase da adolescéncia, o documento enfatiza que os
educadores precisam dialogar com as singularidades dos alunos, bem como com as expressdes
sociais e culturais que os compdem. Além disso, a cultura digital também vem trazendo
transformacgdes sociais constantes, fazendo com que os alunos estejam inseridos nesse
processo, como enfatizado, “ndo somente como consumidores” (Brasil, 2018b, p. 35), mas

também como produtores de sentidos.
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Inseridos em um mundo cada vez mais conectado e ubiquo, os alunos estdo imersos em
ambientes que reforcam o imediatismo das respostas, gerando analises superficiais e sintéticas
das informagGes (Brasil, 2018b). Para atender as demandas desse contexto, o documento
enfatiza que: "E imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens
e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de
manipulacdo) e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participagdo mais consciente na cultura digital” (Brasil, 2018b, p. 36).

Além de reconhecer os diversos tipos de linguagem e os atravessamentos da cultura
digital, ganha destaque também “a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia
nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais, que impdem
normas, valores e conhecimentos tidos como universais” (Brasil, 2018b, p. 36). Essas
compreensdes demonstram que ha uma preocupacao por parte do edital em avaliar os livros
didaticos sob perspectivas que privilegiem praticas cotidianas em redes online (Lankshear;
Knobel, 2011), como também ajudem o estudante a compreender as estruturas sociais que
compBem sua realidade de uma maneira critica, pressupondo atitudes decoloniais (Sousa
Santos, 2018; Jucd, 2020).

No que se refere aos critérios avaliativos, sdo eliminados do processo os livros que: ndo
respeitem a legislacdo vigente, bem como as leis que regem a educacéo; ferem principios éticos,
de cidadania e de convivio social; ndo apresentam coeréncia na abordagem metodoldgica
escolhida, ndo correlacionam conceitos, ndo possuem orientacdes adequadas ao professor,
desrespeitem as regras ortograficas, fujam da estrutura editorial e do projeto gréfico
apresentado; e apresentem textos considerados de baixa qualidade. Esses critérios compdem
um eixo avaliativo especifico e se desdobram de modo a contemplar outras questdes pertinentes
a avaliagéo.

Assim como a Base Nacional Comum Curricular, o PNLD parte de uma politica publica
que visa contemplar questdes comuns aos alunos brasileiros. Contudo, as competéncias e
habilidades destacadas na BNCC, bem como os critérios disponiveis no edital do PNLD
retomam discussGes que se interligam diretamente a logica mercadologica da educacéo,
evidenciando as aproximagdes e distanciamentos entre o governo e institui¢fes privadas. 1sso
se da, visto que as editoras que produzem os livros didaticos sdo entidades comerciais de

natureza privada, as quais se movem pelo capital envolvido.
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Zacchi (2016) denuncia a l6gica neoliberal®® que envolve os livros didaticos, visto que
por mais que eles precisem contemplar as exigéncias do edital do PNLD, eles também refletem
os interesses de 6rgdos e empresas privadas. Diante disso, com base em Kumaravadivelu

(2008), o autor aponta que:

Outra razdo importante € que estes materiais nunca sdo um meio neutro, uma vez que
normalmente transportam valores culturais ocultos, apesar do fato de os livros
didaticos mais recentes, provavelmente devido a globalizacdo, terem incluido uma
variedade de atividades sobre questdes como o racismo, os direitos humanos e o meio
ambiente. No entanto, acrescenta ele, mesmo os livros didaticos com “boas
intencdes” podem conter mensagens sutis (Zacchi, 2016, p. 162, traducdo minha).**

A ldgica neoliberal e mercadologica pontuada pelo autor reforca as perspectivas de
curriculo destacadas por Matos (2020) que ao se tratar de livros didaticos, destaca que eles ndo
sdo neutros. Além disso, mesmo que se busque por uma neutralidade, o livro sempre vai colocar
em pauta uma perspectiva em detrimento de outra. Zacchi (2016), seguindo essa discussao,
tracou aproximacdes entre os critérios estabelecidos no edital do PNLD com um livro de lingua
inglesa, e percebeu que por mais que os critérios do programa busquem viabilizar e reduzir
desigualdades sociais, 0s materiais apresentam discursos que promovem questdes de cunho
individual, se dissociando, em certo modo, do previsto no edital do programa. 1sso resulta, em
“uma espécie de colcha de retalhos que parece atender aos interesses tanto do governo quanto
do mercado privado” (Zacchi, 2016, p. 162, traducio minha)®. Esse contraste estabelecido, se
ndo bem observado na selecdo das cole¢des, acabard por caminhar em direcdo contraria ao
objetivo central do PNLD, reforcando desigualdades sociais mesmo que de forma sutil.

No que se refere aos principios legislativos, o edital do PNLD tem como base as leis
gerais do pais, indo desde a Constituicdo Federal de 1998, até a Base Nacional Comum
Curricular. Nos critérios que envolvem a observancia dos principios éticos, é possivel observar
questdes decolonias, visto que a imagem, a cultura e a histdria de grupos minoritarios como
afrodescendentes, mulheres, afro-brasileiros, como também dos povos indigenas, sdo

colocadas em discussdo. Assim, as obras devem "estar livre de esteredtipos ou preconceitos de

33 Neoliberalismo diz respeito ao conjunto de forcas sociais e politicas que historicamente tem se agrupado e se
fortalecido, reforgando paradigmas e impactando todas as areas da sociedade, sendo caracterizado pelo
individualismo, primordialmente (Zacchi, 2016; Nascimento, 2018; Ferraz, 2019).

34 *Another important reason is that these materials are never a neutral medium, since they usually carry hidden
cultural values, despite the fact that more recent textbooks, probably due to globalization, have included a variety
of activities on issues such as racism, human rights and the environment. Nevertheless, he adds, even textbooks
with “good intentions” may carry subtle messages." (Zacchi, 2016, p. 162).

35 “The result is a type of patchwork that seems to attend to the interests of both the government and the private
market” (Zacchi, 2016, p. 162).
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condicdo socioecondmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de
linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma de
discriminacdo, violéncia ou violacdo de direitos humanos™ (Brasil, 2018b, p. 38).

hooks (2013) destaca a necessidade de trazer essas questfes para dentro da sala de aula,
uma vez que o ensino deve ser uma experiéncia de inclusao. Para isso, é necessario que o aluno
veja sua realidade, a partir de uma perspectiva livre de preconceitos ou de visbes que
privilegiam alguns saberes em detrimento de outros. A coeréncia e adequagéo da abordagem
metodologica visa a garantir que o livro oferega subsidios para que o aluno possa se apropriar
do contetdo explorado, visando ao seu desenvolvimento integral. Reforcando que a efetivacao
dessas acdes se da com base na problematizacdo, sendo o professor primordial para tal, mas
que o livro didatico tem um importante papel nesse processo.

J& a correlacdo de conceitos, assim como as orientagdes adequadas ao professor,
abrange a pertinéncia das informacdes destacadas, as quais devem seguir o devido rigor
cientifico, além de ser significativas e claras ao professor, de modo a possibilita-lo estimular o
convivio social e a interagdo entre os alunos. Como o préprio titulo sugere, a observancia as
regras ortograficas solicita que a obra esteja de acordo com as regras gramaticais da lingua em
que foi escrita. O edital apresenta uma se¢do com as hormas para a composicao estrutural e do
projeto grafico. Nesse critério, as editoras devem se atentar a edicdo do material, como também
a construcao durante o processo de impressdo. Nesse quesito o edital chama a atencao para as
ilustragdes, as quais devem “retratar adequadamente a diversidade étnica da populagao
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais” (Brasil, 2018b, p. 41), conversando com os
principios éticos tratados anteriormente.

Por fim, o Gltimo critério se debruca na avaliacdo da qualidade do texto e na adequacédo
da tematica. O foco recai, nesse momento, em avaliar se os textos apresentados no livro
contribuem para a autonomia, critica e argumentacao dos alunos. Ademais, esses textos devem
oferecer possibilidades para que os docentes e discentes acessem outros espagos de pesquisas,
por exemplo: “Apresentar, de forma contextualizada, propostas e sugestdes para que
professores e alunos acessem outras fontes de informacdo (radio, TV, internet etc.) fora dos
limites do proprio livro didatico” (Brasil, 2018b, p. 41). Desse modo, a avalia¢do da qualidade
dos textos se refere as possibilidades de construcdo de sentidos, por parte do aluno a partir
deles.

Outro ponto interessante diz respeito a composi¢do do manual do professor. Em meio
as instrugdes, o edital afirma que o manual deve “evitar exposi¢cdes dogmaticas que ndo possam

ser contestadas e que devem ser aceitas sem discussdo” (Brasil, 2018b, p. 43). Essa observagao
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demonstra que o edital compreende o livro didatico como um recurso aberto a contestacéo e
adaptacdo conforme discute Gomes (2021) e vai de encontro a possibilidade do material ser
utilizado como cristalizador da acdo do professor, conforme aponta Rojo (2013). O material
digital segue o0 mesmo caminho, ja que “deve servir como ferramenta de auxilio ao professor,
de forma alinhada e complementar ao contetido do livro impresso.” (Brasil, 2018b, p. 46).

Em linhas gerais, ao que parece, tanto a BNCC quanto o edital do PNLD reconhecem
os desafios que cercam a educacgéo brasileira, adotando uma perspectiva mais abrangente das
probleméticas que permeiam o ensino no Brasil. Apesar das ressalvas tedricas destacadas a
priori, como a compreensdo de lingua, a linearidade do conhecimento nas competéncias, e a
suposta homogeneizacao dos individuos pressuposta nos documentos; é possivel verificar que
h& uma tentativa de ir além dos ambitos estruturais da lingua. Isso significa que de maneira
geral, os aspectos politicos sdo colocados em pauta e atravessam as questdes que envolvem a
relacdo entre o sujeito e a linguagem, perpassando a heranca histérica que nos constitui
enquanto falantes. Nessa mesma linha, o ensino de inglés adentra como um meio de
comunicagdo em tempos de globalizacdo e comunicagdo mediada por diversas tecnologias.

Por serem documentos que se conectam, ambos trazem possibilidades para uma
educacdo decolonial, isto € que possibilite, sob um vies critico, discussdes como o conceito de
raca (Quijano, 2005; hooks, 2013), alem do papel social do sujeito na comunidade na qual esta
inserido, por meio de abordagens que priorizam a pluralidade étnica e cultural. As tecnologias
digitais também s&do reconhecidas como um novo tipo de linguagem na atualidade, modificando
a maneira como os estudantes se comunicam, ja que eles sdo participantes ativos nesse
processo. De modo a contemplar esse panorama, continuamente sdo construidos cenarios, por
meio dos quais € possivel se apropriar de recursos online, solicitando que os alunos sejam
letrados digitalmente para se inserir nesses ambientes de maneira critica (Lankshear; Knobel,
2011; Zacchi, 2018).

Cabe salientar que ao enfatizar uma abordagem que parte de um viés critico, estou me
referindo a um processo continuo e que envolve diversos pares no decorrer dos processos
envolvidos na educacdo linguistica. A presenca das teorias nos documentos, mesmo que
validadas a partir de um viés generalista ndo coloca sobre os documentos a fungédo de pontuar
e problematizar os temas que as compdem, visto que tanto a BNCC, quanto o PNLD
apresentam instrucoes e/ou diretrizes para a adequacao dos curriculos e dos materiais didaticos.
Apesar de ndo carregarem essa responsabilidade, a presenca das perspectivas decolonias e dos

letramentos digitais sdo imprescindiveis, na medida em que oportunizam que os livros didaticos
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e em decorréncia, o0 ensino de modo geral, cologuem em pauta os temas que constituem as
teorias focadas neste trabalho: letramentos digitais e decolonialidade.

N&o menos importante, cabe enfatizar que para que essas questdes sejam tratadas em
sala de aula, é imprescindivel a criacdo de politicas publicas que possibilitem a formacao
continuada dos professores. Em meio as diversas mudancas sociais e constante transformacao
e adaptacdo dos livros didaticos com base nas tecnologias digitais, aqui me refiro ndo somente
as questdes sociais, mas também nas melhorias fisicas e mecénicas dos materiais, além disso,
a formacdo continuada é um importante caminho para romper com as possiveis cristalizacGes
das praticas docentes, além de potenciais resisténcias aos usos dos livros didaticos (Paiva,
2014).

O trato com essas tematicas € um passo importante para garantir que a educagdo publica
seja cada vez mais de qualidade. Problematizar questGes ligadas a decolonialidade, bem como
aos letramentos digitais sdo essenciais para a formacdo de alunos criticos e cientes do seu
espaco social. lgualmente, tais tematicas devem ser aprofundadas na formacao inicial e
continuada de professores, pois conforme apontam Silva Junior e Matos (2019), de nada vale
ter materiais decoloniais, acrescento aqui criticos e que privilegiam os letramentos digitais, se

os professores e os curriculos também néo estiverem alinhados a essas perspectivas.
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4 LETRAMENTOS DIGITAIS E DECOLONIALIDADE NOS LIVROS DIDATICOS

Com o avanco das tecnologias digitais, a educacdo vem passando por transformagdes
nos Ultimos anos, assim como o ensino de linguas, dado que passamos a considerar que ensinar
lingua, de modo geral, traz implicacdes para além das estruturas gramaticais. Isso significa que
ao se pensar em lingua e linguagem, temos uma bagagem socio-historica que molda, dita e
silencia 0 modo pelo qual existimos na sociedade. Inicio essa se¢do relembrando que “nossas
praticas de leitura nunca sdo apenas palavras, mas sempre da palavra e do mundo, juntos, em
processos interpretativos carregados de valores e relaces de poder: lemos sempre a palavra-
mundo” (Brahim et al., 2021, p. 51). O recorte das autoras, resume as ideias até aqui
problematizadas, colocando a relagdo entre lingua, individuo e mundo social em cheque.

Frente a esse contexto, as autoras ainda destacam que essas relacoes séo refletidas nos
curriculos, pois os conhecimentos que sdo listados, ndo estdo la por uma simples casualidade.
Essa responsabilidade é confiada, entdo, a pequenos grupos da sociedade que marcam quais
contetidos sdo mais relevantes em oposicao a outros (Brahim et al., 2021). Com a naturalizagéo
desses conhecimentos, passamos a trabalhar dentro das nossas salas de aula esquecendo que ha
outros saberes, culturas e crencas para além daqueles classificados como relevantes.

Nessa seara, os livros didaticos, apesar de ideoldgicos e politicos (Leffa, 2008, 2016;
Rajagopalan, 2012; Zacchi, 2016), acabam sendo mediadores entre o conhecimento, o docente
e os discentes. Inevitavelmente, como reflexo das diretrizes propostas na BNCC e no PNLD,
os livros também sdo pensados com base nas competéncias apontadas nos documentos oficiais,
potencialmente homogeneizando determinados saberes e os alunos assistidos pelos materiais.
Recai sobre os ombros do professor a responsabilidade de problematizar as normatizacfes
propostas, rompendo padrdes e aproximando o aluno da realidade do ensino de maneira situada
e critica.

Na realidade do Brasil, enquanto pais colonizado, esse contexto é ainda mais marcante,
principalmente quando se pensa no cenario educacional. Embora seja um direito
constitucionalmente garantido, conforme denunciam Jucé e Mattos (2021), a educagéo publica
e de qualidade ndo tem alcangcado a todos. Sendo assim, a grande parcela da populagcéo que
depende da educacéo publica fica vulneravel as amarras da colonialidade que permanecem até
os dias atuais.

Considerando as reflexdes teoricas até aqui construidas, essa se¢do tem como objetivo
averiguar-a maneira como os letramentos digitais e a decolonialidade se apresentam nas

propostas de atividades presentes na cole¢do de livros didaticos de lingua inglesa mais adotada
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em Sergipe, Way to English for Brazilian Learners (Franco, Tavares, 2018). Inicialmente, na
subsecdo 4.1, apresento as cole¢des de lingua inglesa aprovadas no PNLD com base no Guia
do Programa Nacional do Livro Didatico, bem como o mapeamento das cole¢Bes no estado de
Sergipe. Em seguida, na subsecdo 4.2, a colecdo Way to English for Brazilian Learners
(Franco, Tavares, 2018) passa a ser explorada, destacando a visdo geral da colecao, os aspectos
tedricos que a guiam, além do modo como o livro e as unidades sdo organizadas. Na subsec¢éo
4.3, apresento algumas problematizagdes que se interligam com os letramentos digitais.
Enquanto que a subsecéo 4.4 é dedicada a problematizar como a decolonialidade esta presente
(ou ndo) nos livros da colecdo. Por fim, na subsecdo 4.5, aponto como as politicas pablicas da
BNCC e do PNLD dialogam com a obra.

Apesar do foco desta dissertacdo ser nas atividades e propostas presentes nos livros
didaticos, os quais sao distribuidos para os estudantes, optei por utilizar o manual do professor,
devido as informacdes extras disponiveis no material, como por exemplo, abordagens,
metodologias e as respectivas habilidades da BNCC que se relacionam com 0s exercicios.

Porém, o foco do estudo continua 0 mesmo.

4.1 Colecbes aprovadas no PNLD sob analise

Apos a concretizacao do processo descrito no edital do PNLD é composto um guia para
cada componente curricular descrevendo as colecdes aprovadas, além de apresentar uma
resenha acerca dos livros. Esse guia visa ajudar os professores na escolha da colecdo didatica
a ser adotada pela escola. O Guia do Programa Nacional do Livro Didatico de Lingua Inglesa
(Brasil, 2019) apresenta, portanto, as nove cole¢des aprovadas no edital do PNLD (Brasil,
2018b). Basicamente, o documento é estruturado em oito topicos, sdo eles: Por que ler o guia?
Obras Didaticas; Principios e Critérios; Cole¢fes Aprovadas; Ficha de avaliacdo; Referéncias;
Resenhas e, em seguida, a descri¢do das colecdes.

O documento inicia retomando questdes abordadas na BNCC e reitera 0 compromisso
com um curriculo que possibilite ao aluno compreender sua realidade historico-cultural.
Também ganham destaque as diversas formas de linguagem, assim como na BNCC, bem como
sdo enfatizadas as competéncias especificas para 0s campos de linguagens e a compreenséo de
lingua franca é enfatizada, reforcando os ideais presentes na BNNC, como problematizado
anteriormente. Além disso, 0s eixos organizadores -- Oralidade, Dimensdo Intercultural,
Conhecimentos Linguisticos, Escrita e Leitura --, conforme propostos na BNCC, sdo

detalhados e explicados. Por fim séo apresentados os critérios avaliativos pelos quais passaram
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as colecdes que compdem o documento. E notério que o Guia em questio conversa com 0s
documentos discutidos anteriormente, retomando questdes tedricas e metodologicas, com o
objetivo de situar os professores nas discussdes que alicercam os documentos orientadores da
educacdo basica que foram cobrados no edital do PNLD.

Assim, no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico de Lingua Inglesa (Brasil,

2019) séo apresentadas as nove colec6es de lingua inglesa aprovadas, sendo elas:

Quadro 3 - Colecdes aprovadas no PNLD — 2020

COLECOES APROVADAS NO PNLD 2020

NOME DA COLECAO AUTORES EDITORA
Alive! (MENEZES; BRAGA, 2018) Editorial: SM
Become (LACOMBE et al., 2018) Editorial: FTD S. A.
Beyond Words (COSTA; FREITAS; NEVES, Editorial: Richmond
2018) Educagéo LTDA
Bridges PEREIRA; CARDOSO; AARAO; Editorial: FTD S. A.
MELO, 2018)
English and more! (WEIGEL; RESCHKE, 2018) Editorial: Richmond
Educacdo LTDA
It fits (COUTO, 2018) Editorial: Edi¢cbes SM
LTDA
Peacemakers (AMOS; CONDI, 2018) Editorial: Richmond
Educacdo LTDA
Time to share (SILVESTRE, 2018) Editorial: Saraiva
Educacéao S.A.

Way to English for Brazilian| (FRANCO, TAVARES, 2018) Editorial: Editora Atica
Learners SA

Fonte: Elaborado pelo autor, com base no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico
(Brasil, 2019)

Inicialmente, chama atencdo o editorial das colecdes, pois ha editoras que conseguiram
aprovar mais de uma colecdo no edital. Inegavelmente, além de uma politica publica essencial
para a manutencdo da educacdo no nosso pais, o edital do PNLD também movimenta grandes

quantias de dinheiro publico. Cabe reforcar o que Facanha (2018) pontua acerca do interesse
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mercadologico que envolve a lingua inglesa, neste caso protagonizado ndo somente pelas
idealizagdes do falante nos livros didaticos, mas principalmente pelos interesses de empresas,
as quais acabam por reproduzir sua perspectiva de mundo nesses materiais.

Mediante a observagdo das temaéticas abordadas nas unidades das cole¢6es, conforme
presente no Guia, é perceptivel a presenca de questdes como aspectos culturais, tecnologias,
identidades, além de topicos que pressupdem a reflexdo acerca da cultura local. No topico “sala
de aula” presente nas resenhas das obras, continuamente se destaca o papel do professor como
mediador das questdes ali apontadas, reforcando a tarefa de aproximar as problematizacGes
para a sua realidade e dos alunos. Afinal, nada vale um livro com riqueza de abordagens se 0s
envolvidos no processo de ensino nao se sentirem pertencentes aos topicos tratados. Conforme
debatido no tépico dedicado a BNCC, pensar, construir e executar politicas educacionais em
um pais plural como Brasil é desafiador, visto que temos uma diversidade de culturas, saberes
e linguas, ficando a cargo do professor a missdo de aproximar a realidade do aluno daquela
apresentada no livro. Na subsecéo que segue, apresento, dentre os livros listados no Guia, quais

efetivamente chegaram ao estado de Sergipe.

4.1.1 Livros adotados em Sergipe

A rede publica estadual de ensino de Sergipe abrange os setenta e cinco (75) municipios
que compdem o estado. A rede € organizada e gerida pela Secretaria de Estado da Educacédo e
da Cultura (SEDUC) de Sergipe e conta com trezentas e dezoito (318) escolas espalhadas por
todo estado, tendo em cada municipio a0 menos uma escola. Para atender a demanda das
instituicdes, o estado é dividido em Diretorias Regionais de Educacdo - DREs. Assim, sdo hove
Diretorias Regionais de Educacdo, além da Diretoria de Educacdo de Aracaju - DEA, a qual
contempla a capital do estado de Sergipe, Aracaju, e € responsavel por gerir setenta e sete
escolas (77) da rede publica estadual.

De acordo com as informagdes disponibilizadas no site da Secretaria de Educacéo do
Estado de Sergipe®, em 2023, estiveram matriculados nas escolas estaduais, cento e sessenta
e seis mil, seiscentos e cinquenta e trés (176.653) estudantes. Esse numero inclui aqueles alunos
matriculados no ensino fundamental anos iniciais e anos finais, educacao de jovens e adultos,
ensino médio e ensino profissional. Contudo, levando em conta o objetivo desta pesquisa, 0

foco no levantamento das informacgdes recaiu sobre os alunos matriculados no ensino

36 Site da SEDUC: https://www.seed.se.gov.br/redeEstadual/escolas-rede.asp. Acesso em: 12 set. 2022.
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fundamental anos finais, abrangendo, entdo, quarenta e dois mil seiscentos e vinte e quatro
(42.624) estudantes.

Apesar de pequeno em extensao territorial, Sergipe, conhecido como o pais do forré®,
é dotado de culturas e representacfes folcloricas marcantes, mantendo vivas importantes
tradicOes passadas de geracdo em geracdo. Sem duvida, tais costumes compdem a bagagem
cultural de grande parte dos estudantes da rede publica estadual, resultando em vivéncias
plurais em cada regido e instituicdo espalhada pelo estado. Logo, o levantamento a ser
detalhado a seguir é também uma amostra de uma possivel tentativa das escolas e professores
em encontrar uma colecdo que possa ao menos possibilitar que as singularidades que se
apresentam no territorio sergipano sejam consideradas e vivenciadas em sala de aula.

De antemédo, conforme supracitado, a rede publica estadual sergipana é composta por
trezentas e dezoito (318) escolas, contudo, esse numero engloba as modalidades oferecidas, o
que inclui o ensino fundamental anos iniciais, 0 ensino médio e o ensino profissional. No
decorrer do levantamento das cole¢es, essa foi uma variavel decisiva. Desse modo, levando
em conta o foco da pesquisa, observou-se que apenas duzentas e oito (208) escolas possuem o
ensino fundamental anos finais. As demais cento e dez (110) escolas, dividem-se em
instituicdes que ofertam o ensino fundamental anos iniciais, a educacao profissionalizante,
educacdo de jovens e adultos, bem como o ensino médio.

Para compor o levantamento, utilizei a plataforma SIMAD, como explicado
previamente, e privilegiei o recorte temporal entre 2020 e 2023, visto que sdo 0s anos de
vigéncia do edital do PNLD em analise. Isto porgue, esclarecendo mais uma vez, o edital foi
lancado em 2018 para colecdes a serem publicadas no Guia do Programa Nacional do Livro
Didatico em 2019, passando a integrar as possibilidades de colecdes de lingua inglesa para 0s
anos finais do ensino fundamental no periodo de trés anos, de 2020 a 2023, o que cobre o tempo
de realizacdo do mestrado do qual essa dissertacao é resultante, de fevereiro de 2022 a fevereiro
de 2024. Ao final do levantamento, foi possivel notar que todas as cole¢des aprovadas no edital
do PNLD estdo sendo utilizadas no estado de Sergipe, porém h& uma recorréncia maior de
algumas colec¢des em detrimento de outras. Na sequéncia a seguir, é apresentado um panorama
geral das colec¢des aprovadas com o quantitativo de escolas que adotaram cada uma, bem como
o percentual a que se refere diante do nimero total de escolas que ofertam anos finais do ensino

fundamental no estado de Sergipe.

37 Site do governo de Sergipe: https:/sergipepaisdoforro.com.br/. Acesso em: 15 nov. 2023
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Quadro 4 - Quantitativo de escolas publicas de Sergipe que adotaram as colec¢des

COLECAO - LINGUA INGLESA QUANTITATIVO DE

ESCOLAS
1 | WAY TO ENGLISH FOR BRAZILIAN LEARNERS 58
2 BECOME 37
3 ENGLISH AND MORE! 34
4 BRIDGES 22
5 TIME TO SHARE 16
6 PEACEMAKERS 13
7 BEYOND WORDS 9
8 ITFITS 7
9 ALIVE! 6

TOTAL: 202 escolas

Fonte: Elaborado pelo autor

Como apresentado no quadro 4, a colecdo Way to English for Brazilian Learners da
editora Atica teve maior incidéncia em solicitacdes de colecio didatica no recorte apresentado,
sendo distribuida para cinquenta e oito (58) escolas da rede estadual de Sergipe. Com base no
levantamento, verifiquei que ao menos uma escola em cada DRE adotou a colecdo, estando
presente em aproximadamente 27% das duzentas e oito (208) escolas que ofertam 0 ensino
fundamental anos finais. A partir do numero de instituicdes que solicitaram as colecGes de
lingua inglesa, é possivel perceber que seis instituicdes ndo se incluem nesse nimero, o que
justifica o namero total de duzentas e duas (202) escolas apresentadas no quadro 03. Séo elas:
Escola Estadual Prof. Normelia Araujo Melo e Escola Estadual Professor Manoel dos Passos
de Oliveira Teles, localizadas em S&o Cristovao; Escola Estadual Profa. Cecinha Melo Costa,
no municipio de Socorro; Escola Estadual Francisco Sales Sobral, em Itaporanga D’Ajuda;
Escola Estadual Professora Eulina Batista de Melo, situada em Nossa Senhora de Lourdes; e,
por fim, a Escola Estadual Sen. Leite Neto, na cidade de Lagarto.

Tendo por base as informacgfes presentes na plataforma de distribuicdo de material
didatico, bem como aquelas apresentadas no site da SEDUC, constatei que, apesar de estarem
cadastradas como escolas aptas a ofertar o ensino fundamental anos finais desde 2022, as
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instituices mencionadas acima néo tiveram grande procura por matriculas nos ultimos dois
anos. Esse fato possivelmente ocasionou a ndo solicitacéo das colecdes de lingua inglesa; além
disso, é provavel que o contexto pandémico, vivenciado nessa época, também tenha sido um
dos fatores determinantes para tal®,

Adicionalmente, o levantamento realizado teve como base a distribuicdo dos materiais
didaticos, ou seja, aqueles que chegaram as institui¢des, resultando assim na distribuicdo das
colecbes pelo estado. Na subsecdo seguinte apresento algumas questdes e reflexdes
concernentes a analise da cole¢cdo Way to English for Brazilian Learners (Franco, Tavares,
2018), selecionada para analise por ser a mais adotada no estado de Sergipe, tendo como base
as teorias dos letramentos digitais e da decolonialidade. No decorrer da analise da colecéo,
apresento como essas teorias sdo tratadas nas atividades, principalmente, no que concerne aos
letramentos digitais e a decolonialidade.

Sabendo-se que o livro didatico é politico (Rajagopalan, 2012), isto é atravessado de
valores e questdes moldadas a partir de uma perspectiva, as reflexdes subsequentes, além de
verificar como as teorias se apresentam, é também um modo de constatar como a politica
publica do livro didatico tem sido tratada. Como vem sendo discutido ao longo deste trabalho,
o livro didatico ocupa uma importante funcdo no processo de educacdo linguistica em inglés,
foco deste estudo. Portanto, compreender como os letramentos digitais e a decoloniliadade

aparecem, ou ndo, nos livros didaticos € primordial.

4.2 Aspectos Gerais da Colecdo Way to English for Brazilian Learners

A colecdo Way to English for Brazilian Learners (Franco, Tavares, 2018) de autoria de
Claudio de Paiva Franco e Katia Cristina do Amaral Tavares®®, ¢ composta por quatro livros
destinados ao 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental. Para ser aprovada para adoc¢do nas
escolas publicas do pais, a colecdo deve seguir rigorosamente as diretrizes elencadas na BNCC
e no edital do PNLD. Nesta andlise, apesar da ciéncia de que ha diretrizes diversas, o foco
recaira sobre as atividades que se conectam aos letramentos digitais e decolonialidade. De
modo a situar os pressupostos tedricos e metodoldgicos que regem a cole¢do, inicialmente,

destacarei alguns pontos que, a priori, sdo relevantes para as questdes que serdo

38 De acordo com as informacBes dos sites da SEDUC, as escolas citadas apresentam matriculas no ensino
fundamental anos finais a partir de 2022, porém ao consultar a plataforma SIMAD, verifica-se que s6 houve
pedido de livros para os anos iniciais do ensino fundamental.
39 Embora a autoria da cole¢éo seja de posse dos autores citados, durante a anélise, constatei que os livros do
oitavo e nono ano séo assinados somente por Claudio Franco.
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problematizadas nos topicos seguintes. Para contemplar as percepc¢des adotadas pelo livro
didatico, optei por realizar a analise utilizando os manuais do professor, disponiveis no site*
da prépria editora Atica. Contudo, em consonancia com os objetivos da pesquisa, focarei nas
questdes presentes no livro do aluno.

No primeiro contato com a colecéo, € possivel visualizar os pressupostos teoricos e a
estrutura da colecdo, disponibilizados no manual do professor. O texto de abertura é padrao
para todos os livros da colecéo, e so se alteram as informac6es de livros e questdes referentes
a cada turma, como o plano de curso e a distribuicéo das habilidades ao longo das atividades.*!
De antemdo, destaco duas questdes caras a essa discussao: o conceito de livro didatico, além
do que se espera da relacdo professor e livro didatico, conforme pontuado pelos autores da

colecdo. Segundo eles, o livro didatico:

¢ apenas um dos possiveis instrumentos mediadores do processo educativo e
incentivamos a utilizacdo de varios outros [...]. Acreditamos também que o livro
didatico é (e deve ser) transformado por aqueles que o utilizam - alunos e professores
- a fim de adequé-lo ao seu contexto social, as suas necessidades e possibilidades
(Franco; Tavares, 2018, p. 3).

Franco e Tavares (2018), ja nesse primeiro momento, deixam claro que o livro ndo deve
ser visto como uma entidade abstrata e suficiente para atender as necessidades dos alunos, mas
servir como base para o processo educativo. Consequentemente, ao se referir a relacdo do
material com o professor, eles destacam que “as orientagdes e sugestdes de procedimentos nao
devem ser atendidas, portanto, como recomendacfes a serem necessariamente seguidas,
restringindo sua autonomia e criatividade” (Franco; Tavares, 2018, p. III). Essas percepcoes se
aproximam das discussfes apresentadas por Rojo (2017) quando a autora pontua que o livro
didatico, em muitos contextos, acaba por cristalizar a agdo do professor, pois ndo privilegia a
autonomia e a singularidade do docente.

A primeira vista, entdo, a colecdo parece caminhar na direcdo do que Gomes e
Mendonga (2019) chamam de materiais abertos, ou seja, que possibilitam espagos para que
sejam adaptados e aproximados a realidade do discente. Ao tratar da base teorica e
metodoldgica, Franco e Tavares (2018), apoiando-se em Bakhtin (1986), afirmam que a
colecdo segue uma perspectiva dialdgica da linguagem, ou seja, os significados ndo séo

limitados a lingua, mas construidos em diferentes contextos através da interagdo entre os

40 https://www.edocente.com.br/pnld/way-to-english-for-brazilian-learners-60-ano/. Acesso em: 1 mai. 2023.
41 Ao me referir & cartilha de abertura utilizarei como referéncia 0 nome dos autores Franco e Tavares e 0
respectivo ano de producéo da colegdo, 2018.
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sujeitos. Para contemplar esses diversos espagos de interacdo e construcdo de saberes, a cole¢édo
contempla diferentes géneros textuais sobre temas “relevantes para os alunos e para a
sociedade” (Franco; Tavares, 2018, p. V). Os autores argumentam que trabalhar o ensino de
lingua inglesa por meio de diferentes géneros textuais abarca diferentes formas de ser e viver
em sociedade.

Apesar da concepcdo de géneros textuais ter sido utilizada de uma maneira mais
abrangente, de modo a contemplar outros modos de interagir e construir textos na atualidade,
neste primeiro momento ndo € dado destaque & compreensdo de multimodalidade (Facanha,
2018; Cope; Kalantzis, 2022); isto €, aos diferentes formatos/midias com os quais interagimos
na atualidade, formatando novos moldes de textos que vdo além da linguagem verbal,
limitando, de certo modo, o trato com a lingua no material analisado. Esse paralelo é
visualizado quando os autores adotam a perspectiva de ensino-aprendizagem, a qual vem sendo
revisitada por pesquisadores, dando espaco a ideia de educacao linguistica. A concepcao de
educacdo linguistica expande a ideia de ensino e aprendizagem como processos isolados,
formando cidad&os criticos enquanto se ensina uma lingua (Ferraz, 2018).

Dando continuidade a perspectiva de ensino-aprendizagem, o professor € colocado na
funcéo de mediador dos contetidos presentes no livro didatico, ao mesmo tempo que incentiva
seus alunos a serem protagonistas da propria aprendizagem. Os autores concluem os
pressupostos tedricos-metodoldgicos, destacando que a obra objetiva instigar o protagonismo
dos alunos na sua aprendizagem. Em seguida, o eixo intitulado “interdisciplinaridade” explica
como a obra estabelece dialogos com outras areas do saber, sejam as proprias disciplinas
estabelecidas na grade escolar ou temas e questfes relevantes a sociedade por meio de outras
fontes além do livro didatico (Franco; Tavares, 2018).

Para essa finalidade, o texto enfatiza as se¢bes: Reading Comprehension, Taking it
further, Looking Ahead e Projects, ja& que trazem diferentes géneros textuais com
problematizac6es possiveis de se relacionar com a realidade dos alunos e seu contexto. Além
dessas fontes, no decorrer das unidades, os alunos também sdo convidados a visitar outros
espagos como sites e/ou outros textos relevantes sugeridos no proprio livro. Os temas propostos
variam desde as formas de familia a modelos de beleza (Franco; Tavares, 2018).

Na secdo Educacdo Mediada por Tecnologias Digitais, presente na cartilha de
apresentacao do manual do professor, ha algumas projecdes acerca dos usos das tecnologias na
colecdo. Os autores destacam que as tecnologias digitais facilitam o ensino-aprendizagem de
inglés, ja que professores e alunos podem facilmente acessar as informac6es disponibilizadas

na internet, por exemplo. Diante disso, sdo utilizados textos extraidos de diferentes fontes
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online, além de sugestbes de links extras nos boxes Le@rning on the Web e Extra
reading/Extra video(s), presentes no livro didatico do aluno. Conforme problematizo na secao
seguinte, a inclusdo das tecnologias digitais parece estar limitada as sugestdes de sites ao longo

das unidades. Assim, nesse momento, os autores reforgam que:

E preciso que os alunos sejam capacitados a utilizar recursos digitais que auxiliem a
aprendizagem, a fazer buscas mais eficientes na internet, a avaliar os contetidos
encontrados e a interagir criticamente com eles, a compreender as possiveis relagdes
entre texto escrito, som e imagem, a navegar com seguranca pelos links dos
hipertextos, criando seus préprios trajetos de leitura, de maneira ética e responsavel
(Franco; Tavares, 2018, p. VI)

A discussdo trazida pelos autores coloca em foco a relacdo entre alunos e tecnologias
digitais, destacando a maneira como 0s sujeitos interagem nas redes online. Isso se aproxima
as questBes vinculadas aos letramentos digitais, visto que englobam os diversos modos de
interacdo nas redes considerando uma perspectiva critica, isto €, o individuo estar consciente
de que as problematicas presentes na sociedade se refletem nas midias (Lankshear; Knobel,
2011; Nascimento; Knobel, 2017). Embora neste momento o termo letramentos digitais néo
seja utilizado, ao finalizar essa se¢do, Franco e Tavares (2018, p. VII, grifos meus) advogam
que “¢ preciso promover 0 letramento digital dos alunos, ndo apenas garantindo acesso a novos
equipamentos e programas, mas ensinando-os a utiliza-los de forma critica, ética, responsavel
e inserida nos contextos sociais deles”.

Os autores utilizam o termo letramento digital no singular, mas neste trabalho sigo a
perspectiva de Nascimento e Knobel (2017), pois em meio a grande quantidade de linguagens
e as relacOes estabelecidas com as tecnologias, pensamos no termo no plural, visto que diversos
tipos de letramentos sdo mobilizados para interagir nas redes, e, em consequéncia, na
sociedade. Na mesma linha, a colecdo coloca os jogos digitais e outras atividades ltdicas como
primordiais para a aprendizagem, promovendo assim, interagdes significativas entre os pares.
Assim, ao final das unidades didaticas ha uma sugestdo de um jogo para ser realizado em
grupos.

Em consonancia com a BNCC, a colecdo elenca as competéncias gerais da educacao
basica como objetivos a serem desenvolvidos. E interessante notar que ao introduzir e justificar
0s objetivos com base nos documentos norteadores da educagdo, as autoras pontuam que o
ensino de lingua inglesa pressupde ‘“uma perspectiva de educacao linguistica consciente e
critica” (Franco; Tavares, 2018, p. VII), indo de encontro a ideia de ensino-aprendizagem

defendida por eles anteriormente.
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Referente as habilidades linguisticas -- leitura, escrita, fala e leitura --, a colecao
trabalha de maneira integrada e procura estabelecer conexdes com os multiletramentos, pois
“ao navegar por links de um hipertexto multimodal, em que texto, imagem e som s&o
integrados, escolhemos nosso préprio percurso como leitores e espectadores, podendo criar
diferentes trajetos a cada navegacio” (Franco; Tavares, 2018, p. IX). Nesse contexto, com base
em Cope e Kalantzis (2000), a colecdo integra os multiletramentos as habilidades linguisticas,
na medida em que o termo compreende os “diferentes tipos de letramento, como letramento
visual, letramento digital etc” (Franco; Tavares, 2018, p. IX). Essa jung@o, como previamente
destacado, dar-se-a através da utilizacdo de diferentes géneros textuais. Quanto a abordagem
do ensino de gramatica, é destacado que lingua e as praticas sociais sdo associadas, ou seja, as
regras gramaticais séo tratadas de forma contextualizada.

Apos tratar da estrutura da colecdo, que abordo nas paginas seguintes, os autores, em
topico especifico, tragam um paralelo entre a colecdo e BNCC, reforcando as teorias que regem
o documento, como por exemplo, o conceito de lingua franca. Conforme colocado em questéo
na sec¢do anterior, com base em Duboc (2019), a ideia de lingua franca acaba sendo conflitante
ja que estamos tratando de um curriculo unificado baseado em competéncias e habilidades.
Inevitavelmente, o livro didatico busca dialogar com diferentes grupos que utilizam a lingua
inglesa, mas sempre acaba por retomar a ideia do falante estadunidense em alguns exemplos
trazidos na colecéo.

Ha também uma correlagdo entre o que Franco e Tavares (2018, p. XXI) chamam de
“praticas sociais do mundo digital” com os multiletramentos, sob a justificativa de que nessas
interagdes “diferentes linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual) se aproximam e se
entrelagam”. Quanto a perspectiva de educacdo, € enfatizado que a BNCC parte das premissas
da educacéo linguistica, integrando os eixos organizadores do componente de lingua inglesa.
Os autores utilizam ainda essa perspectiva como justificativa para a correlagdo dos eixos no
decorrer da colegdo. Assim, 0s autores parecem caminhar entre as perspectivas de ensino-
aprendizagem, mas também reconhecem e evocam questdes que se relacionam e/ou se
justificam a partir da educacdo linguistica. Apés o topico dedicado as reflexdes e justificativas
a partir da BNCC, a colecdo apresenta uma lista de sites e apps que, possivelmente, podem
contribuir com a aprendizagem.

A organizacao do livro didatico € um fator decisivo para a aprendizagem do aluno, pois
mesmo que ele ndo aprenda de forma linear, ha uma hierarquia e ordem pré-estabelecidas e,

geralmente, os estudantes e pais esperam que o docente siga linearmente a sequéncia. Nos
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paragrafos seguintes, sera discutida a estrutura da colecdo, no que se refere a organizacao
textual além da composicdo das unidades que formam os livros didaticos.

A colecdo é estruturada em quatro volumes, cada um correspondente a um ano do
ensino fundamental anos finais. Conforme apresentado ainda no texto introdutorio da colecéo,
presente em todos os volumes, para cada ano, além do livro do estudante, ha o manual do
professor, CD com audio e material digital. De acordo com a descri¢cdo dos proprios autores, o
material digital engloba: “conteudos complementares para organizar e enriquecer o trabalho do
professor e contribuir para sua formacdo. Ele é composto dos seguintes itens: Planos de
desenvolvimento bimestral, sequéncias didaticas, propostas de acompanhamento da
aprendizagem e material audiovisual (Franco; Tavares, 2018, p. XV).

Os livros possuem a mesma estrutura no que se refere a organizacdo das unidades,
sendo oito capitulos em cada livro e a cada duas unidades, uma dedicada exclusivamente a
revisdo. O livro do estudante possui uma se¢do introdutoria, anterior as oito unidades, chamada
“English all around the world”, que trata de questdes relacionadas a lingua inglesa no mundo
e alterna a discussdo a depender do ano escolar em que o volume é direcionado. Em seguida, a
secdo “Tips into Practice” traz estratégias para a leitura dos textos que virdo.

Ainda como uma segmentacdo que antecede as unidades do livro, cada ano do ensino
fundamental possui uma “secdo especial” com um tema especifico, a depender do ano escolar.
Sé&o elas: 6° ano - Classroom Language e Using the Dictionary; 7° ano - Doing research on the
internet; 8° ano - Using an online Translator; e, por ultimo, no 9° ano - Evaluating Websites.
As propostas apresentadas nesta secdo buscam ajudar os alunos a compreender as abordagens
presentes ao longo do livro. E interessante observar que com excegio do topico “Classroom
Language” presente no livro do 6° ano, as demais propostas tocam em questdes que se
relacionam com a internet, o que pressupde possiveis atividades vinculadas ao
desenvolvimento de letramentos digitais. Apos esses elementos, aparecem as unidades e a cada
duas ha uma revisdo que retoma o tépico gramatical e o tema tratado anteriormente, além de
um momento em gue o aluno pode se autoavaliar, chamado “Think about Learning”.

Nos recortes abaixo, retirados dos livros do 6° ano e 7° ano, as figuras de 4 a 7, ilustram

como o livro é organizado e a ordem em que 0s tépicos mencionados sdo dispostos.
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Figura 4: Contents, 6° Ano

Contents

Classroom Language

English All Around the World
Tips into Practice

Using the Dictionary

6 Hello

« Exploring motivational posters
« Establishing connections with
Geography and History

Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
Greetings and Farewells
Taking it Further
Language in Use
Subject Pronouns/Verb to be:
affirmative form
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead

@ My Life n L

« Exploring short bios

« Establishing connections
with Art and Portuguese

Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
Personal Interests
Numbers
Taking it Further
Language in Use
Possessive Adjectives
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead
Review 1
Thinking about Learning
Time for Fun!

22

24
26
25

30
32
34
35

RY

Around
the Globe

« Exploring fact files

3)

« Establishing connections with Art,
Geography, History, Portuguese
and Science

Warming Up!

Reading Comprehension

Vocabulary Study
Occupations
Months of the Year
Countries and Nationalities

Taking it Further

Language in Use

Verb to be: negative and
interrogative forms

Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead

4)

What Is a
Family?
« Exploring acrostic poems

« Establishing connections with
Art, Geography and Portuguese

Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
Family Members
Taking it Further
Language in Use
Plurals
Genitive Case ('s)
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead
Review 2
Thinking about Learning
Time for Fun!
Sing a Song 1

&

56
58
60
60
61
61

63

63
66
68
69

70
12
1L

&

80
82
83

87
88
90

Tustmagon s Gal o Bartaray

‘Aruive & adears

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 6)
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Figura 5: Contents, 7 ano

MANUAL DO PROFESSOR

Contents

English All Around the World
Tips into Practice
Doing Research on the Internet

@ We Are All

Human

« Exploring quizzes
» Establishing connections with Art,
Portuguese and Science
Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
The Body
Taking it Further
Language in Use
Review: Present Simple
Adverbs of Frequency
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead

@ Empowerment
through Sport

« Exploring opinion polls

KRB ZBRER

« Establishing connections with Art, Math

and Physical Education
Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
Sports
Taking it Further
Language in Use
Review: Present Simple
Object Pronouns
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead
Review 1
Thinking about Learning
Time for Fun!

36

fuEs s s888888

@ A Tour Around .
Brazil i

« Exploring maps
« Establishing connections with Art and
Geography
Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
Tourist Attractions
Means of Transportation
Taking it Further
Language in Use
Question Words
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead

@ Looking to

the Past

« Exploring FAQs
« Establishing connections with
Geography and History

Warming Up!
Reading Comprehension
Vocabulary Study
Occupations
Prepositions of Time (in, on, at)
Taking it Further
Language in Use
Past Simple (Verb to be)
Listening and Speaking
Writing
Looking Ahead
Review 2
Thinking about Learning
Time for Fun!
Sing a Song 1

56
58
60
60
61

63
63
66
68
69

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 6)
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Figura 6: Review 1, 6° ano

Material digital

6 Units 1&2

Avaliagdo
Aavaliagao do 1°bimestre
[parte integrante da Propos-
ta de Acompanhamento da . . Nao escreva
Aveidiigom) eponkal Reading Comprehension o seulivro
no material digital, refere-se
teddos abordad
::::e:“ﬁps ;mrpmosmcr:: © Before reading the following text, take a look at its layout and source. Then, choose the correct item
Using the Dictionary e nas (4 or ®) that completes each sentence below. Write the answers in your notebook.
e a. The text is from a
Habilidades da BNCC A print magazine.
contempladas nesta ® digital magazine. x
unidade

Nesta unidade de revisao,
contemplamos as seguintes
habilidades previstas na BNCC
para o 6%ano:

* EFO6LIOL + EFO6LI19
* EFO6LIOS « EFO6LI23
* EFO6LIOS

Ao longo da unidade, destaca-

mos 0S pontos essenciais a se-
rem trabalhados, correlacionando
os contetidos propostos nos di-
versos exercicios e secdes com
as habilidades da BNCC.

Objetivos da unidade

0 objetivo desta unidade é
rever 0s conteddos das duas
unidades anteriores e servir
de instrumento de diagnésti-
co do grau de aprendizagem
dos alunos.

Diagnéstico da
aprendizagem

Esta unidade de revisaoinclui
exercicios de compreensao es-
crita sobre um texto com tema
relacionado a Unit 2 (Reading
Comprehension) e exercicios
sobre os aspectos gramaticais
apresentados nas unidades 1 e 2
(Language in Use). Dessa forma,
esta unidade pode ser utilizada
como um dos instrumentos de
diagndstico do grau de apren-
dizagem dos alunos referente
as duas unidades anteriores. 0s
exercicios podem ser respondidos
em folha avulsa a ser entregue
ao professor para correcdo ou o
professor pade pedir aos préprios
alunos que indiquem os exer-
cicios que consideraram mais
desafiadores. Depois da identifi-
cacdo de possiveis dificuldades
em relacdo aos conteldos e as
habilidades trabalhados nessas
unidades, sugerimos, ao longo
desta unidade de revisao, algu-
mas estratégias e/ou atividades
que podem auxiliar os alunos a
superar essas dificuldades.

MANUAL DO PROFESSOR - REVIEW 1

b. The section of the magazine is
A "All about me”.

® "Around the world”. x

@ The following text is about a boy. Choose the items you expect to find in the text. Write the answers

in your notebook. Personal answers.

C His name. « His nationality. « His age. « His hobbies. )

€ Now read the text below to check your predictions.

Around

Fse il o' <wnnn tirma fodké e cams>

My name is Gabriel R.
I am 11 years old and in the fifth grade.

Sangay Now ko) TR vy px Br ol

| live in Memphis, Tennessee, with my mom,
dad, sister, two dogs, and two cats.

Adapred from: TIME FOR KIDS. Family Edition. Around the World (2/5). July 2014. (Tablet Edition.)

—)

1 Reading Comprehension
Exercicio 1

Explique aos alunos que, pela observagio da fonte (source) do
texto, pode-se identificar mais facilmente seu publico-alve e seu
objetivo, ajudando, assim, na sua compreensao.
Exercicio 2

Observe que, no exercicio 2, todas as alternativas podem ser
escolhidas.

Exercicio 3

Comente com os alunos que, assim como em portugués, quan-
do indicamos um local (cidade e estado), devemos citar primeira-
mente a cidade e, em seguida, o estado geralmente separando-o0s
por virgula.

Adaptagio de texto
Nao ha trechos reescritos nem suprimidos no texto utilizado. Por
se tratar de um menino menor de idade (Gabriel R.), ndo foi possivel >

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p.6)
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Figura 7: Review 1, 7° ano

Aavaliacao do 1°bimes-
tre [parte integrante da Pro-
posta de Acompanhamento
da Aprendizagem), dispo-
nivel no material digital,
refere-se a contedos abor-
dados nas unidades 1 e 2. @ Do you like sports? If so, which one(s)? Personal answers.

Nao escreva

Reading Comprehension i

Habilidades da BNCC @ Before reading the text below, take a look at its pictures. In your opinion, does Garfield like sports?
contempladas nesta Suggested answar: No, he doesn’t.

unidade @ Read the comic strip below and choose the correct item (4 or #) that answers each question below.
Nesta unidade de revisao, con- Write the answers in your notebook.

|

10s a seguinte |
prevista na BNCC para o 7#ano:
« EFO7LI19
Além disso, retomamos a
seguinte habilidade prevista
na BNCC para 0 6% ano:
« EFO6LI19
Ao longo da unidade, desta-
camos 0s pontos essenciais a
serem trabalhados, correlacio-
nando os conteldos propos-
tos nos diversos exercicios e
secdes com as habilidades

JmDave © 2014 Fawa, e AN Rigihes Rasarw

Available at: <hrrp://garfield.com/comic/2014-04-02>. Accessed on: June 26, 2018.

da BNCC. a. How is Jon feeling?
Objetivos da unidade A Excited. x
0 objetivo desta unidade é B Sleepy.
rever os conteddos referentes
as duas unidades anteriores e b. Who is taking a rest?

servir de instrumento de diag-

néstico do grau de aprendiza- A Jon.

gem dos alunos. B Garfield. x

Diagndstico da ; ; :

aprendizagem €. What's Jon inviting Garfield to do?
Esta unidade de revisao in- A To exercise. X

clui exercicios de compreen- - |

sdo escrita sobre um texto com To sleep.

tema relacionado a unidade 2 .

(Reading Comprehension) e exer d. What sport is Jon going to do?

cicios sobre os aspectos gramati- A Running. X

cais apresentados nas unidades

1e2 [Language in Use). Dessa ® Stand up paddle.

forma, esta unidade de revisao @

Pode ser utilizada como ur_ndos Think about it!

instrumentos de diagnéstico do

grau de aprendizagem dos alu- No dltimo quadrinho, Garfield diz que Jon esta fazendo um tipo de show de

nos referente as duas unidades comédia. Por que Garfield considera engracado o que Jon diz?

anteriores. Para tal, os exercicios Sugestac de resposta: Porgue Jon canvidou Garfield para uma corrida e Garfield detesta fazer exercici
podem ser respondidos em folha 50

avulsa a ser entregue ao profes-
sor para correcao ou o professor

pode pedir aos préprios alunos

que indiguem os exercicios que .

consid mais desafiadores. W Reading Comprehension Apoio a alunos com diferentes niveis de aprendizagem
Depois da identificagio de possi-  Exercicios 1 e 2 Para os alunos que encontraram dificuldade nos exercicios de
veis dificuldades em rela¢do aos compreensao escrita, recomende que facam uma revisao das es-

Estes exercicios podem ser feitos oralmente ou por escrito no

L tratégias de leitura apresentadas na secdo Tips into Practice do li-
caderno, a seu critério.

vro e tentem coloca-las em prética ao ler textos em inglés, como o
Think about it! texto referente 3s unidades 1 e 2, disponivel na secao Extra Activities
do Livro do Estudante.

conteddos e habilidades trabalha-
dos nessas unidades, sugerimos,
30 longo desta secao, algumas

estratégias e/ou atividades que Comente com os alunos que, para compreender a reagdo de
podem auxiliar os alunos a Supe- Garfield no Gitimo quadrinho, € necessario conhecer a caracteristica
rar essas dificuldades. do personagem de nao gostar de fazer exercicios fisicos.

MANUAL DO PROFESSOR - REVIEW 1

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 6)
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Apesar de ndo aparecer no sumario (secdo Contents do livro), as revisdes se estendem
por todo os livros didaticos da colecdo, ou seja, do 6° ao 9° ano. Em seguida, existem quatro
secBes com jogos (Time for fun!) e atividades ludicas e duas com mdsicas (Sing a song 1 e 2).
Por fim, ao final das unidades e revisdes, existem as secoes finais que contemplam os topicos.
S&o elas: On the screen, que traca estratégias para os alunos assistirem filmes em inglés; Extra
Activities que apresenta atividades adicionais; Projects, duas sugestdes de projetos para serem
realizados ao longo do ano; Vocabulary Corner, que se dedicada a expansdo do vocabulério
adquirido nas unidades; Language Reference in Context, que retoma os conteldos gramaticais
trabalhados ao longo do ano; e, por fim, o Glossary, que apresenta o vocabulario utilizado no
livro. Assim, como o espaco dedicado as revisdes, as secdes aqui citadas ndo aparecem no
sumario. Diferente das unidades que sdo organizadas cronologicamente, os contetdos no final
do livro podem ser consultados e trabalhados ao longo do ano letivo a fim de expandir os
conhecimentos e as tematicas trabalhadas. No quadro 6, é possivel ter uma visdo geral da
organizacdo e unidades de cada um dos livros didaticos da colecdo, distribuidos em quatro

volumes, do 6° ao 9° ano.

Quadro 6 - Visdo Geral dos livros da colecdo Way to English for Brazilian Learners

ANO SESSOES DE CAPITULOS SESSOES FINAIS
ABERTURA
6° ano English around the | 1. Hello; On the screen:
world: Identificar e[| 2. My Life; estratégias para assistir
discutir a presenca do [ 3. Around the Globe; filmes em inglés;
inglés a sua volta; 4. What is a Family?; Extra Activities:
Tips into practice: [ 5.Houses Around the atividades adicionais;
Classroom Language; | World; Projects: Sugestdes de
Sessao especial: Using | 6. Saving the Animals!; | projetos;
the Dictionary. 7. Music Matters; Vocabulary Corner:
8.Let's go to School. expansao do
vocabulario adquirido;
Language Reference:
Revisdo gramatical,
Glossary: vocabulario
utilizado no livro.
7°ano English around the | 1. We are all Human; On the screen:
world:  Analisar o[ 2. Empowerment estratégias para assistir
alcance do inglés no | through sport; 3. A tour | filmes em inglés;
mundo; around Brazil; Extra Activities:
4. Looking to the Past; [ atividades adicionais;
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Tips into practice:
Estratégias de
compreenséo de textos;
Sessao especial: Doing
research on the
internet.

5. The entertainment
industry;

6. Relationships;

7. Any volunteers?;
8. Exploring different
art forms.

Projects: Sugestdes de
projetos;

Vocabulary Corner:
expansao do
vocabulério adquirido;
Language Reference:
Revisdo gramatical;
Glossary: vocabulario
utilizado no livro.

8% ano English around the | 1.Information overload; | On the screen:
world: Ampliar | 2.Fashion: in or out?; estratégias para assistir
repertorio cultural | 3.The future of English; | filmes em inglés;
vinculado a lingua | 4.Dancing to Extra Activities:
inglesa; success; atividades adicionais;
Tips into practice: [ 5.The world of book; Projects: Sugestdes de
Estratégias de [ 6.What a wonderful projetos;
compreenséo de textos; | world; Vocabulary Corner:
Sessao especial: Using | 7.Eat a rainbow”; expansao do
an online Translator. 8 Friends forever”. vocabulario adquirido;

Language Reference:
Revisdo gramatical;
Glossary: vocabulario
utilizado no livro.

9% ano English around the | 1.Today's digital world; | On the screen:

world:  Debater a
expansdo da lingua
inglesa no mundo;

Tips into practice:
Estratégias de
compreensdo de textos;
Sessao especial:

Evaluating websites.

2.Equal rights for all;
3.Living with
differences; 4.Freedom
of expression;

5.What should | do?;
6.Having fun;

7.Global climate
change;

8.All about movies.

estratégias para assistir
filmes em inglés;

Extra Activities:
atividades adicionais;
Projects: Sugestbes de
projetos;

Vocabulary Corner:
expanséo do
vocabulario adquirido;
Language Reference:
Revisdo gramatical,
Glossary: vocabulario
utilizado no livro.

Fonte: Elaborado pelo autor

Destacada a visao geral dos livros, as oito unidades de cada ano escolar, distribuidas

nos livros didaticos do 6° ao 9° ano também possuem divisdes padronizadas S&o elas:
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Quadro 7 - Organizacdo das Unidades Didaticas dos Livros da Cole¢do Way to
English for Brazilian Learners

SESSAO DO CAPITULO OBJETIVO

Warming up! Introduzir a unidade e preparar o aluno para
0 que sera estudado.

Reading Comprehension e Before Reading | Tragar caminhos para a leitura do texto
principal da unidade.

Reading Realizar a leitura de texto referente ao tema
do capitulo.

Reading for General Comprehension e Realizar atividades para a compreensdo do
Reading for Detailed Comprehension texto lido.

Reading for Critical Thinking Problematizar questdes com base no texto
com o objetivo de penséa-las criticamente.

Vocabulary Study Aprofundar o vocabulario apresentado
durante a unidade.

Taking it Further Ampliar o tdpico apresentando através de
outro texto ou género textual relacionado ao
tema da unidade, bem como atividades.

Language in Use Explorar os segmentos gramaticais da lingua.

Listening and Speaking Apresentar exercicios com foco na producéo
e compreensdo oral.

Writing Trabalhar a producdo escrita com base na
proposta da unidade.

Looking Ahead Abranger a discussdo sobre o tema
interligando com a realidade do aluno e a
comunidade inserida

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Franco e Tavares (20183, p. XVII)

Ao longo das atividades € possivel perceber que as questdes seguem formatos distintos,
variando entre questdes subjetivas e objetivas. Todavia, nos quatro volumes, chama atengéo a
quantidade de questdes objetivas. Em sua maioria, elas aparecem nos espacos dedicados a
compreensdo textual, retomando pontos importantes do texto, conforme demonstra a figura 08,
logo a seguir, retirada do livro do 9° ano. A unidade, com tema “Having fun”, engloba

atividades diversas e que sdo comuns ao publico jovem:
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Figura 8: Reading Comprehension, 9° ano

Reading
s iman Reading Comprehension ®
Before Reading .
Ativar o conhecimento pré-
vio do aluno sobre o tema Before Reading
e/ou o género do texto favore-
ce o estabelecimento de hipé- o Do you play electronic games? If so, what are your favorite ones? Personal answers
teses sobre o que sera lido e
sua compreensao. @ Before reading the following text, take a look at the title, structure and
Reading source. Then, choose the correct item (4 or ) that answers each question
Lembre aos alunos que um below. Write the answers in your notebook.
texto pode ser lido com diferen- a. The text is published by a nonprofit health care organization. What is its name?

tes objetivos e com diferentes

estratégias. Nesta primeiralei- A Adolescent Interest Group.

tura, o objetivo € verificar se as ® Palo Alto Medical Foundation. x
previsdes feitas se confirmam. 3 ; Langage
Crioria o S'se apoLur nak P b. What section in the website does the text belong to? Not% 3
vras transparentes e no voca- A “Emotional Health”. @ "Parenting Guides”. x
bulario j4 conhecido. v N MA. = the

€. What is the text's intended audience? abbreviation for
Adaptacio de texto Master of Arts (2

A Doctors. @ Parents. x

N3o héd nenhum trecho re- higher university

qualification

escrito no texto. Por se tratar % Possible ans > impact of video
(3] ? : e
de um texto extenso, optou-se What do you expect to read about in the text? \uz& g;w doi (;fpf /Tha effacts of g]r:nscﬁ)enc)lfht?\e

por selecionar alguns trechos

: humanities or
para compor um texto menor. Readi ng social sciences)

Now read the text below to check your predictions.

«sOR” www.pamf.org

» sutter Hoatth
Palo Alto Medical Foundation

PaeuntingTasra | PAME Homa | [
e Pros o < =

Impact of Video Games on Adolescents
Author: Andrea Norcia, MA.

Reviewed By: Adolescent Interest Group

Last Reviewed: June 2014

Today 97% of teens in the U.S. play video games, and sales of games
are growing. This popular form of media has both positive and negative
effects on children.

The most widely acknowledged “positive” impact is that video games may help children
improve their computer literacy. Ever-improving technology also provides players with better
graphics that give a more “realistic” virtual playing experience.

However, studies also show that video games with violent content are linked to more aggressive
behavior in teens. This is a concern because most of the popular video games contain violence.

Part of the increase in aggressive behavior is linked to the amount of time children are allowed
to play video games — and daily media use by children is increasing significantly.

Research has also found that, controlling for prior aggression, children who played more
violent video games during the beginning of the school year showed more aggression than other
children later in the school year. (Pediatrics, Nov. 2008)

Pt v pandong

[P ——

Adapted from: <www pamforg/parenting-teens/general/media-web/videogames html>. Accessed on: August 19, 2018

10} unite

TI0 | MANUALDO PROFESSOR- UNITE

Fonte: Franco (2018b, p. 110)
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Na atividade em questdo, os alunos sdo levados a refletir acerca dos impactos dos
videogames nas suas vidas. Referente aos topicos gramaticais, de acordo com a explicacao dos
autores, 0s assuntos sdo contextualizados, seguindo o topico da unidade. A partir dai, os
exemplos e, em decorréncia, as explicaces seguem a mesma linha. As figuras 9 e 10, também
retiradas do mesmo livro e unidade da figura anterior, exemplificam como os contetudos sdo
organizados.

Figura 9: Language in Use, 9° ano

Habilidades da BNCC

0 exercicio 3 contempla a
seguinte habilidade da BNCC:
a. Playing for increasing amounts of time. x (EFO9LIO?) Identificar argu-
mentos principais e as evi-
déncias/exemplos que os

© Choose the warning signs of video game addiction below that are mentioned
in the previous text. Write the answers in your notebook.

b. Gaming to escape from real-life problems, anxiety, or depression. x

C. Feeling irritable when trying to reduce the amount of time gaming. x sustentam.
d. Spending less ime with friends and family to the point of disrupting socal life. §Languagein Use
© In pairs, ask and answer the questions below. Persena answers Passive Voice
Exercicio 2

a. Based on the signs in the text, are you a video game addict?
Destaque que o verbo auxi-
liar be da frase na voz passiva
(frase Il] fica no mesmo tempo
: verbal do verbo principal da fra-

@F) Language in Use B S corstpianiers Vs e

(neste caso, o Present Simple ).

b. Do you think your life could be better without games? Why (not)?

Passive Voice

@ Read the following fragments from page 110 and choose the correct item
(4 or m) that completes each sentence below. Write the answers in your

notebook.
subject
+
“Today 97% of teens in the U.S. play video games (..)"
subject
+

“Ever-improving technology also provides players
with better graphics (..)"

a. In the fragments above, the subjects are the
receivers of the actions performers of the actions. x
b. The fragments are in the active voice. The focus is on
what happens (the action).
what or who performs the action (the performer of the action). x
@) Focus on the two sentences below. Then, replace each icon * with the correct

item from the parentheses to complete each statement that follows. Write the
answers in your notebook.

Active | I.Ever-improving technology also provides players with bercer graphics ()
Voice: subject object

e

e

Passive | Il Players are also pravided with better graphics by ever-improving technology ()
Voice: subject agent

Having Fun

15

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 6 15

Fonte: Franco (2018b, p. 115)
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Figura 10: Language in use, 9° ano

116

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 6

a. Sentence | is in the active voice. It focuses on the * (action/performer of the
ac“on) performer of the actiar

b. Sentence Il is in the passive voice. It focuses on the ¥ (action/performer of
the action). Eam

C. In the passive voice, the * (agent/subject) is the performer of the action.
agent

d. In the passive voice, the preposition by introduces the * (agent/subject).

0 What is the structure of the passive voice? Choose a or b and write the answer

in your notebook.

Players are also provided with better graphics by ever-improving
technology (..)

a. Subject + auxiliary verb (to be) + main verb (infinitive)

b. Subject + auxiliary verb (to be) + main verb (past participle) x

@ The text below is a fragment from the same website on which the text on

page 110 was published. Read it and focus on the verbs in bold. Then, copy
the following table in your notebook and complete it by choosing the correct
items (A or m).

«s ORf” www.pamf.org

In interactive video games, players are
encouraged to identify with and role-play
their favorite characters. Players move up
in game levels as their character masters
skill and wins.

Available at: <www .pamforg/parenting-teens/general/media-web/videogameshtml>
Accessed on: September 11, 2018. (Fragment)

Subject Voice

The subject "players” is the

a. “are encouraged” A recewver of the action. X
B performer of the action.

A Active voice
® Passive voice X

The subject “players” is the
% e R A Active voice X
b. “move up A receiver of the action. =
- B Passive voice
® performer of the action. X

116 Unité

© Now go back to the text on page 110 and find a fragment with the verb in the
le f "L,

passive voice.

> tip
Note que a
formacao da voz
passiva em inglés
é semelhante
a formacao da
VOZ passiva em
portugués.

Fonte: Franco (2018b, p. 116)
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De modo a trabalhar o contetdo em foco, Passive Voice, o livro retoma o tema dos
videogames tratado anteriormente, e utiliza-se desse contexto para trabalhar as questdes
gramaticais envolvidas. Na figura 10, observa-se a continuidade do tdpico, e assim, como no
momento dedicado a compreensdo textual, a atividade é construida de maneira objetiva, mas
nesse caso, completando os espagos com a resposta correta. Nesse recorte, em especifico, trata-
se das questdes que englobam as tecnologias, uma vez que o tema é retomado, tornando
possivel a problematizacdo com um olhar focado nos letramentos digitais. Isto porque, no
momento, € retomada a discussdo quanto aos impactos dos videos games na vida dos
adolescenstes, topico tratado previamente. Nesse sentido, apesar da estrutura das questdes
privilegiar o preenchimento de lacunas, € possivel trabalhar o tema por meio de um viés critico.

Além da organizacdo mencionada, no decorrer das atividades € possivel identificar
pequenas caixas, intituladas Tips, com dicas adicionais aos conteldos tratados, bem como
outras caixas chamadas de Le@rning on the web que, como 0 home anuncia, sugere links online
para que os alunos busquem e aprofundem os conhecimentos. Nos tdpicos seguintes, apresento
reflexdes que envolvem as conexdes entre as teorias dos letramentos digitais e a
decolonialidade com as atividades propostas nos livros didaticos da colecdo Way to English for

Brazilian Learners.

102



4.3 Letramentos Digitais na Colecdo Way to English for Brazilian Learners

Os letramentos digitais, como situados ao longo deste trabalho, englobam diversos
aspectos da lingua, os quais se relacionam com as experiéncias socioculturais dos individuos
vivenciadas em ambientes digitais. Trabalhar a partir de uma perspectiva que problematize os
letramentos vai além do simples uso das tecnologias digitais e diz respeito as relagdes que se
estabelecem nas interacbes com e nas redes (Zacchi; Nascimento, 2019). Com base nas
diretrizes elencadas na BNCC e no edital do PNLD, espera-se entdo, que as problematicas que
envolvem as tecnologias digitais sejam exploradas ao longo da cole¢do de modo a ajudar os
alunos a perceber como as tecnologias digitais se situam em suas vidas.

Além das questBes sociais que se refletem nas midias online, Nichols et al. (2021)
reforcam que os dados gerados nas plataformas digitais sdo meios eficientes de manipulacéo.
Os autores destacam que uma vez que somos ensinados a desejar coisas, nossas experiéncias
sdo facilmente codificadas. Posteriormente, nossos dados s&o refinados e vendidos a
organizacbes com finalidades diversas. Inevitavelmente, essas questdes impactam nas
pedagogias adotadas em sala de aula, sendo necessario “que os educadores estejam engajados
nessa reflexdo critica. E enquanto educadores letrados, ajudem os alunos a utilizar as
ferramentas digitais e de software [...]**” (Nichols et al., 2021, p. 7, traducio minha). Essa
premissa é imprescindivel uma vez que, como professores, é importante realizarmos leitura
critica, tanto dos materiais, quanto das redes online.

Nessa ldgica, a colecdo Way to English for Brazilian Learners (Franco, Tavares, 2018),
ao longo dos quatro volumes, explora algumas questdes que se relacionam aos letramentos
digitais. De antemao, os livros seguem o raciocinio descrito no texto de apresentagdo da colecdo
e tentam englobar as tecnologias digitais ao longo de algumas atividades, se sobressaindo em
momentos especificos, e em outros, deixando a cargo do professor, sem aprofundar diretamente
as questdes. Conforme descrito na metodologia, ao longo da analise foram identificados
conceitos-chave iniciais que acabaram se repetindo ao longo dos livros didaticos da colecao.

No decorrer da analise, através dos registros no diario de campo, foram pontuadas
questdes comuns as colec¢des, as quais originaram conceitos referentes ao primeiro ciclo de
codificacdo. Em seguida, revisitei-os, codificando as informagfes coletadas em codigos
menores, compondo o segundo ciclo de codificagdo. Na figura 11, apresento os codigos

conforme a teoria dos letramentos digitais e o que a andlise dos livros didaticos foi revelando.

42 “involves educators engaging in such critical reflection themselves. Before literacy educators can help students

use digital tools or software [...]” (Nichols et al., 2021, p. 7).
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Inicialmente, foram listados seis conceitos que se repetiram nos quatro livros da colecdo, 0s
quais originaram as categorias em destaque.

Figura 11: Primeiro e Segundo ciclos de codificagdo - Letramentos Digitais

Primeiro e segundo ciclos de codificacdo - Letramentos Digitais

1. Maioria das vezes, as referéncias a
internet ou a dispositivos modveis,

ocorre com a sugestio de links que Dispositivos digitais
complementam o assunto e/ou videos;
Colonialidade Digital

2. E possivel trabalha-los, mas o livro

—>
s6 expande a discussdo em alguns
e epecifices Problematizagdes a cargo do
professor
3. As atividades ndo apresentam tantas

iniciativas para problematizacao;

Web estatica
4. Os textos sao retirados de fontes
online, e os autores optaram por
preservar o “layout” de uma pagina da

internet; Novos formatos, velhas praticas

5. Os alunos sao convidados a produzir
materiais online e também

compartilha-los nas redes;
6. Em alguns momentos a lingua Multimodalidade
aparece em diversos formatos e

vinculada a midias.

Nos paragrafos seguintes, exploro as reflexdes elencadas durante a codificagdo e como
elas se refletem na colecéo em estudo.

No que se refere a categoria dispositivos digitais, verifiquei que com o objetivo de tratar
as tecnologias digitais como parte dos contetdos propostos, no decorrer das unidades, Franco
e Tavares (2018) utilizam recursos da internet como links e videos como convite para que 0s
alunos expandam os conhecimentos. Na figura seguinte, retirada do livro do 6° ano, os alunos
devem realizar a leitura do texto proposto e responder as questdes sugeridas, em sua maioria,

de multipla escolha. Apds a leitura, caso o aluno ou o préprio professor queiram expandir
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acerca do contetdo do texto, eles podem visitar o endereco eletrdnico proposto no boxe

“Le@rning on the web”, aprendendo na web, em traducdo direta ao portugués.

Figura 12: Le@rning on the web, 6° ano

Taking it Further

@ Take a look at the dog in the picture below. What kind of dog is it? Write the
answer in your notebook.

a. Attack dog. b. Guide dog. x €. Police dog.

Read the text below and do exercises 2 and 3 in your notebook.

- OM

hildren and young people

Growing up with Guide Dogs

Providing a young person with a guide
dog can have a life-long effect, increasing
their confidence and self-esteem and
giving them a positive start to adult life
and all its opportunities. That's why we
don't have a minimum age for guide dog
ownership. (...)
FACT
There are around 30,000 children and young
people in the UK who have a visual impairment.
Many of them are not getting the support they
need to reach their potential.

www.guidedogs.org.uk

Available at: <www guidedogs.org uk/media/3701609/Annual-review-changing-lives-2013 pdf>
Accessed on: November 22, 2017 (Fragment)

@ Choose the correct statements about Kelly Cronin and her guide dog Holly.
Write the answers in your notebook.

a. Kelly Cronin is a young girl with a visual impairment. x
b. There is no support for Kelly to reach her potential.
€. Her guide dog provides her with mobility and independence. x
© complete the following sentences about the text. Replace the icons * with

expressions from the text as in the example below. Write the answers in your
notebook.

Example: a. visual impairment

a. Guide Dogs is an association in the United Kingdom that helps people with a *.

b. They don't have a minimum age for children to have *. guide dogs

€. Guide dogs can help young people increase their *. confidence s

) Think about it!

O texto fala da importancia de dar as pessoas com deficiéncia visual o apoio de
que elas precisam para desenvolver todo seu potencial. Além de um cao-guia, quais
outros tipos de apoio podem ser dados aos deficientes visuais? Resposta pessoal.

esteem

®

> tip
Apoie-se em
vocabulario
ja conhecido
(children, dog)
e em palavras
parecidas com
o portugués
(positive,
opportunities)
para
compreender
melhor o texto.

> tip
Observe o
contexto
para inferir
o significado
de palavras
desconhecidas.

Le@rning
on the Web

Para saber
mais sobre a
organizacao

de caridade
britanica The
Guide Dogs

for the Blind
Association
(conhecida como
Guide Dogs),
visite: s www.
guidedogs.org.
uk=>. Acesso em:
25 maio 2018.

increase

/m'kri:s/ verb

to get bigger

or to make
something bigger.
+ aumentar
opposite:
decrease

15

Save the Animals!

B Taking it Further

Esta secao busca ampliar os
conhecimentos dos alunos so-
bre o tema da unidade e promo-
ver uma reflexdo sobre a lingua
em uso. Incentive-os a estabe-
lecer relagdes entre os textos.

Habilidades da BNCC

Os exercicios 2 e 3 con-
templam a seguinte habili-
dade da BNCC: (EFO6LIOY)
Localizar informacgoes es-
pecificas em texto.

Exercicio 2

Ao corrigir o exercicio 2, peca
aos alunos que justifiquem suas
respostas com informagdes lo-
calizadas no texto. Eles devem
indicar que a foto e a legenda
que a acompanha mostram
que Kelly Cronin tem deficién-
cia visual. A legenda também
indica que Kelly recebe apoio
("1l always be grateful to Guide
Dogs for their support.”) e que
seu cao-guia lhe proporciona
mobilidade e independéncia
("Thanks to Holly | can go where
I want, when I want (...).").
Exercicio 3

Para ajudar os alunos a res-
ponder a este exercicio, oriente-
-0s a seguir a dica de se apoiar
no vocabuldrio conhecido e nas
palavras parecidas com o por-
tugués. Incentive-os a perceber
as semelhancas entre palavras
como confidence e confianga,
self-esteem e autoestima. Em
self-esteem, self nao é seme-
lhante ao portugués, mas ja
pode ser conhecido dos alu-
nos por causa de termos como
self-service e selfie (foto).

Think about it!

A partir do boxe Think about
it!, destaque que o texto apre-
senta a garota com deficiéncia
visual como alguém que, como
todas as outras pessoas, tem
um potencial a ser desenvolvido.
Incentive os alunos a relatar
experiéncias e/ou a pesquisar
formas de apoio aos deficien-
tes visuais, como sites que per-
mitem a ampliacao da fonte do
texto, 0 uso de Softwares que
leem o que esta escrito na tela
do computador, aplicativos de
celular voltados para os defi-
cientes visuais, livros em braile,
uso de braile em embalagens de
remédios etc. Aproveite para abor-
dar as condicdes oferecidas pela
escola para alunos com deficién-
cia visual e 0 que poderia ser feito
para melhorar tais condicdes.

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT6

115

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p.115, grifos do autor)
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No decorrer das unidades, as ocorréncias do boxe aprendendo na web continuam,
sempre com link como sugestdo para aprofundar os temas trabalhados. Do mesmo modo, ao
final de cada unidade, na secdo “Looking ahead”, mais fontes online sdo sugeridas para o
aprofundamento do contetdo, conforme a figura 13, retirada do final da unidade do sexto ano

citada anteriormente.

Figura 13: Extra reading e extra videos, 6° ano

Extra Reading

etakids.com/save_animals.asp>;

animal_classeshtm>
htm>;
1a-e-saude/debate-pesquisa-animais/platb/>. Acesso em: 28 maio, 2018

dzonews/anim

Extra Videos

w.peta.org/videos/>

Save the Animals!

121

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p.121)

Apesar de ser uma iniciativa interessante, no material dedicado do 6° ano, de onde 0s
exemplos foram retirados, os alunos ndo foram guiados quanto aos usos dessas plataformas
online, isto ¢, ndo é trabalhado como avaliar o contetdo proposto e questionar as informacoes
disponibilizadas. Em consonancia com Zacchi (2018), s6 ha letramentos digitais, a partir do
momento em que as praticas do aluno nas redes online sdo problematizadas, levando-o a rever
0 que até entdo vinha sendo visto de maneira naturalizada. De forma diferente, nos anos
seguintes, 0 que esta presente no livro condiz mais com a ideia de letramentos digitais com a
qual estou trabalhando. Por exemplo, na secdo de abertura do livro didatico do 7° ano é
pontuado como realizar pesquisas na internet, e consequentemente, como avalia-las; e o livro
didatico do 9° ano trata especificamente sobre como avaliar websites.

Stewart et al.*® (2020, p. 125, traducdo minha), destacam que trabalhar letramentos
digitais engloba “um conjunto de praticas que envolvem tecnologias, concentrando-Se nao nas

ferramentas, mas nas possibilidades sociais da midia digital para criar, distribuir e interagir

43 As autoras ao tratar dos letramentos digitais, adotam o adjetivo “critico”, tratando assim de “Critical Digital
Literacies”. Contudo, considerando a perspectiva tedrica explorada nesse trabalho, Lankshear e Knobel (2011,
2015), compreendo que a terminologia Digital Literacies, ja engloba o aspecto critico da teoria.

106



com conteudo social”**. Nesse sentido, principalmente com os alunos do sexto ano, €
fundamental um olhar criterioso para a abordagem dos temas online, ja que quando se trata de
ensino critico é primordial olhar para as tecnologias digitais como artefatos de carater social,
ndo como uma suposta ferramenta. A concepcdo da tecnologia como simples ferramentas nao
considera 0 modo como somos modificados por elas, desconsiderando as implicacdes sociais
envolvidas ao utilizar dispositivos moveis.

Além da sugestdo dos links, Franco e Tavares (2018b) optaram por retirar, em sua
maioria, os textos presentes no livro didatico, da internet. Esse contexto, exemplifica uma das
observagdes da categoria “colonialidade digital”, a qual aprofundarei mais adiante, pois mesmo
que problematizar as tecnologias digitais ndo seja o foco da atividade, em todos os volumes, é
possivel visualizar possibilidades para que essas questdes sejam enfatizadas. Entretanto,
conforme destacado, é necessario que os alunos consigam problematizar esses textos. Para isso,
os livros do 7° e 9° anos tracam um caminho que parte da avaliacdo do site consultado. Na
imagem 14, em seguida, a atividade traca caminhos para avaliar sites, questionando quem sao

0s autores, a procedéncia das informacdes, além da finalidade do texto produzido.

44 «a5 a set of practices that engage evolving technologies by focusing not on tools, but on the social possibilities

of digital media to create, distribute, and engage with social content” (Stewart et al., 2020, p. 125)
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Figura 14: Evaluating Websites, 7° ano

Evaluating Websites
Is all online information reliable? Not really! Here are some useful questions to ask
yourself when you are evaluating websites on the Internet.

Who is the author of the website?
* Is he/she an expert?

» |s there a link to find out more about him/her?

What is the purpose of the website?
* |s there relevant information in it?

» |s it different from other websites?

When was the website created?
* Are dates included for the last update?

* Are the links current and all functional?

Where does the content of the website come from?

* |s there a bibliography included?

Why is this website useful for my purposes?
* Why should | use it?

* Is it better than any other?

0000

The website domain can provide indications of the website’s area of interest or
purpose. The most common domains are:

» .edu : an educational website
* .com: a commercial website
« .gov : a federal government website

* .org : a nonprofit website

It is time to put into practice what you have learned about finding and evaluating
websites. Imagine you are searching for biographies of world leaders and do exercises
1 and 2 in your notebook.

@ Find three websites that offer biographies of world leaders. Follow the steps
and tips on the previous page to get more precise results.

@ Based on the three websites you chose, answer questions 1-5 (above) in order
to decide which websites contain reliable information on the biographies you
are searching for. Write the answers in your notebook. Parsonal answars

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 21)

* Are sources of factual information or statistics mentioned?

Personal answers. Scme
suggestad websites:
<www.biography.
com/people/groups/
world-leaders>; <www
thefamouspeople.
com/leaders.php>;
<www.ducksters.com/
biography/>. Accassed
on: June 25, 2018.
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Na ocasido, os alunos sdo levados a questionar as possiveis razdes que levaram a
construcdo e publicacdo do site consultado, questionando sua producdo e origem. Essa
discussdo € retomada no ano seguinte, 8° ano, na introducdo do volume. Contudo, o tema sé é
aprofundado no livro dedicado ao 9° ano, também na sessdo inicial do livro. Imersos em um
contexto no qual as trocas de informagdes ocorrem majoritariamente no formato online, nossos
dados tendem a ser utilizados para manutencao de colonialidades (Kwet, 2019), como também
para perpetuacdo de questdes de interesse de grupos especificos. Logo, é necesséario que 0s
alunos saibam avaliar a finalidade de um site, como também os possiveis interesses por tras
das informacdes disponibilizadas. Na sequéncia abaixo, no livro do 9° ano, é possivel perceber
que, além de retomar o contetdo previamente, aparece o contexto das fake news, as quais, com

0 avanco das redes e das grandes midias, se intensificaram.

109



Figura 15: Evaluating websites, 9° ano

Evaluating Websites

In today’s digital world, all kinds of information are available online. The aim of
this section is to help you develop skills to identify credible sources of information

on the Internet and to fhink critically about today’s media) Nao escreva
no seulivro.
@ Identifying credible information on social media can be challenging. Read
the text below and learn some items to help you evaluate Internet sources.
Then, discuss the following questions with your classmates.
«s OM https:/guides library.jhu.edu
i p—
i Prmsionas i §
i
i
i
&
reliable =
confiavel
EVALUATING INFORMATION wary =
Sheridan Libraries / Guides / Evaluating Information / Evaluating Sodial Media cauteloso(a),
cuidadoso(a)
Accuracy Checklist
Social media can provide instant news faster than traditional news outlets
or sources and can be a great wealth of information, but there is also an on the Web
ever increasing need to verify and determine accuracy of this information. Para analisar
Here are some items to consider that can help determine authenticity: a validade do

posting about?

this account?

« Location of the source - are they in the place they are tweeting or

+ Network - who is in their network and who follows them? Do | know

que é veiculado
na internet,
como imagens,
pessoas e
lugares, consulte
as ferramentas

+ Content - Can the information be corroborated from other sources? de verificacao
: s de informacdes
« Contextual updates - Do they usually post or tweet on this topic? If indicadas
so, what did past or updated posts say? Do they fill in more details? em <http//
. . . verification
. (o ?
Age - What is the age of the account in question? Be wary of recently Fanabsak o
created accounts. book/chapterl0.
« Reliability - Is the source of information reliable? phps;Acess-em:
1% set. 2018.
Avallable at: <hteps://guideslibraryjhuedu/evaluate/social-media>. Social madia can provide
Accessed an: September 1, 2018, {Fragment). instant news faster than

a. According to the text, how do social media differ from traditional media?

b. Which question(s) from the text above do you usually consider when
verifying the quality of social media posts? Personal answers.

traditional media./Social
media can be a great
>wealrh of information

Remember, if you
are not sure about

¢. Do you usually check the author of a post in social media? If so, what do you the quality of a
often take into consideration (profile picture, followers, number of posts, the social media post,

age of the account)? Parsonal answers.

Evaluating Websites

Habilidades da BNCC contempladas nesta segio
Nesta secao, contemplamos a seguinte habilidade previstas na

BNCC para 0 92 ano:

« EFOSLIOS

Competéncias Gerais da BNCC

Nesta secao, trabalhamos as seguintes Competéncias Gerais da
Educacao Basica previstas na BNCC:

do not repost it.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a3 abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a
andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver pro-
blemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes dreas.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informa-
¢a0 e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) pa-

ra se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir "\

v
conhecimentos, resolver
problemas e exercer pro-
tagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.
Argumentar com base em
fatos, dados e informacdes
confidveis, para formular,
negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e
promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia so-
cioambiental e o consumo
responsavel em ambito lo-
cal, regional e global, com
posicionamento ético em re-
lagdo ao cuidado de simes-
mo, dos outros e do planeta.
Competéncias
Especificas da BNCC
Nesta se¢ao, trabalhamos as
seguintes Competéncias Espe-
cificas de Lingua Inglesa para
o Ensino Fundamental previs-
tas na BNCC:

* Comunicar-se na lingua
inglesa, por meio do uso
variado de linguagens em
midias impressas ou digi-
tais, reconhecendo-a co-
mo ferramenta de acesso
ao conhecimento, de am-
pliacao das perspectivas
e de possibilidades paraa
compreensao dos valores
einteresses de outras cul-
turas e para o exercicio do
protagonismo social.

Utilizar novas tecnologias,
com novas linguagens e
modos de interac3o, para
pesquisar, selecionar, com-
partilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em pra-
ticas de letramento na lin-
gua inglesa, de forma ética,
critica e responsavel.

Objetivos da segdo

0 objetivo desta secdo é apre-
sentar dicas préticas de como
avaliar fontes de informacao na
internet e ambientes virtuais de
socializagao.

Ao final da secdo, hd duas ta-
refas para os alunos colocarem
em prética o que aprenderam.
Incentive-os a consultar esta
se¢do sempre que usarem a
web para pesquisas escolares.
Ao longo da colecdo, os alunos
sdo incentivados a fazer bus-
cas na internet, geralmente nas
secoes Writing e Looking Ahead
de cada unidade e nos Projects.

MANUAL DO PROFESSOR - EVALUATING WEBSITES

9

Fonte: Franco (2018b, p. 19, grifos do autor)
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Figura 16: How to spot fake news, 9° ano

2

Habilidades da BNCC

Asecao Evaluating Websites
contempla a seguinte habi-
lidade da BNCC: (EFO3LIO8)
Explorar ambientes virtuais
de informacao e socializacao,
analisando a qualidade e a
validade das informacgées
veiculadas.

MANUAL DO PROFESSOR - EVALUATING WEBSITES

20

@) Read the poster below and learn how to identify fake news. Then, answer the

following questions with your classmates.

)

CONSIDER THE SOURCE

Click away from the story to investigate
the site, its mission and its contact info.

Fuchration oiL

e
CHECK THE AUTHOR

Do a quick search on the author. Are
they credible? Are they real?

CHECK THE DATE

Reposting old news stories doesn’t
mean they're relevant to current events.

s

CHECK YOUR BIASES

Consider if your own beliefs could
affect your judgement.

important to invesngate? Its mission and its co

HOW TO SPCT FAKE NEWS

READ BEYOND

Headlines can be outrageous in an effort
to get dlicks. What's the whole story?

SUPPORTING SOURCES?

Click on those links. Determine if the
info given actually supports the story.

IS IT A JOKE?

If it is too outlandish, it might be satire.
Research the site and author to be sure

ce

bias =
parcialidade,
preconceito
outlandish =
estranho, esquisito
outrageous =
chocante,
escandaloso(a)

Le@rning
on the Web

Assista a palestra
do jornalista
Markham Nolan
“How to separate
fact and fiction
online”, em:
<www.ted.com/
talks/markham_
nolan_how_to_
separate_fact_
and_fiction_
online> (acesso
em: 12 set. 2018),
e conhega as
técnicas de
investigacao
utilizadas por

ele e seu time
para verificar,

em tempo real,

avalidade das
informagoes
veiculadas na
ASK THE EXPERTS internet
Ask a librarian, or consult a
fact-checking site.
\ormatronet oaurotn of Lisry Avmcstms. ond tutmms
Available at: <htrp://libraryguideslibrary.clark edu
/ld php?content_id=31035240>. Accessed on: September 1, 2018
a. When considering the source, what kind information about the site is
act info.
an they'ra ralevant 1o

b. What does the text say about reposting old news stories? ' 9oes0't

current 1S,

€. Who/What can help you check the reliability of a site? A iipearian or a fact-checking site

d. What other items do you usually consider when spotting fake news?

Parsonal answer.

Fonte: Franco (2018b, p. 20)
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Nas figuras 15 e 16, € possivel notar que o topico pretende ajudar os alunos a pensar
criticamente sobre as midias da atualidade. Suelzer (2018) reflete que apds a eleicdo de Donald
Trump, o conceito de letramentos digitais, bem como a maneira como nos relacionamos com
as redes online se alteraram, visto que a internet foi utilizada como um importante veiculo de
manipulacédo das grandes massas. Nesse sentido, refletir sobre o impacto das fake news € uma
relevante estratégia para questionar acerca do que compreendemos como letramentos digitais,
e consequentemente as colonialidades que se manifestam nas relagdes online. O autor conclui
que € relevante entdo adentrar e discutir como as midias sdo construidas, no que se refere ao
software, sob a perspectiva dos letramentos digitais.

Para isso, Stewart et al. (2020) pontuam que o professor precisa estar ciente dessas
questdes que impactam diretamente suas praticas pedagogicas. A medida que as abordagens
cabem ao professor, a problematizacdo das propostas fica a critério da sua bagagem
sociocultural. Ainda observando as figuras 15 e 16, no que se refere ao trato com a tematica, a
proposta da atividade se limita a compreensdo das informacgdes elencadas, sem tocar nas
questdes sociais de maneira aprofundada. O trabalho com os letramentos digitais, como vem
sendo discutido, é essencial para a problematizacdo de temas como os propostos pelo livro.
Nascimento e Knobel (2017) ao refletirem acerca dos letramentos digitais na formacdo de
professores, perceberam que o topico passa despercebido em muitos cursos de graduac¢do. Uma
vez que o profissional ndo tem sido formado levando em conta esses letramentos, é possivel
que a tematica seja tratada superficialmente ou ignorada, considerando que a problematizacéo,
ou nao, dos temas propostos fica a cargo do professor. Essa questdo exemplifica as observacdes
da categoria intitulada problematizac6es a cargo do professor.

Mediante as observacGes englobadas na categoria web estatica, € notério que uma vez
que as escolhas ndo sdo feitas de maneira inocente, ainda na figura 15, os autores em todos 0s
volumes da cole¢do optam por manter nos textos extraidos da internet, o formato que lembra
as paginas da web. Apesar de ndo ficar claro o proposito dessa escolha, é possivel que seja uma
tentativa de aproximar os alunos das redes digitais ou estas das experiéncias escolares. Mesmo
sendo um detalhe relativamente simples, € primordial pensar como os significados séo
construidos a partir desse formato. Afinal, trata-se de uma construcdo multimodal que tem
implicac6es nos sentidos construidos pelos estudantes.

A péagina da internet impressa no livro didatico lembra os conceitos de webs 1.0 e 2.0,
por meio dos quais sO era possivel consumir o conteddo sem interagir propriamente com a
pagina (Rehse; Hoffmann; Kosanke, 2016). E necessario, entdo, que ao olhar para esses textos,

os professores e 0s alunos consigam reconhecer que ao interagir com uma pagina da web, em

112



um dispositivo movel é possivel realizar diferentes leituras do contetido apresentado. Destaco
essa questdo, dado que, de acordo com Zacchi (2018), ao planejar suas aulas utilizando
tecnologias digitais, muitos professores acabam repetindo o que fariam convencionalmente
com o livro didatico, utilizando a tecnologia digital apenas como um suporte para a reproducao
de contetdos. Essa abordagem acaba desconsiderando as inimeras possibilidades oferecidas
pelas tecnologias digitais e que poderiam ser exploradas e problematizadas nas salas de aula
de inglés. Essa questdo é observada na categoria novos formatos, velhas préticas.

No que se refere a categoria multimodalidade, isto é, a jungdo de mais de um modo de
construcdo de sentidos (escrita alfabética, linguagem oral, gestual, etc.) (Facanha, 2018),
percebi que ao longo das atividades, algumas delas sugerem que os alunos produzam e
compartilhem suas atividades online, como exemplificado na figura 17, a seguir. Na proposta,
os alunos devem tracar um perfil de uma pessoa que eles admiram, podendo, de acordo com a
questdo, se tratar de um familiar, um atleta, artista, etc. Para realiza-la os alunos podem visitar
o site sugerido na descricdo do exercicio, sendo possivel identificar exemplos e os elementos
que compdem uma biografia. Cientes do que fazer, o livro sugere que os alunos visitem a
plataforma canva® para criar posters com as informagcdes levantadas anteriormente.

Por mais que a atividade seja coerente com o conteudo da unidade do livro didatico,
ndo ficam claros os motivos da escolha do site, nem a maneira como 0s alunos irdo acessar a

plataforma sugerida.

45 plataforma online e gratuita que permite a criacio de designs para finalidades diversas.
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Figura 17: Atividade de Writing, 6° ano

1 Writing

Esta secao propde uma ati-
vidade de produc3o escrita de
um género textual trabalhado
30 longo da unidade. As caracte-
risticas desse género sao reto-
madas e, em Writing Context, o
contexto de produgao escrita é
explicitado para que seja levado
em consideracao pelos alunos
ao longo da realizacao do exer-
cicio. O Step by Step orienta os
alunos a escrever seus textos
passo a passo, incluindo as eta-
pas de planejamento, escrita,
revisao por pares e reescrita.
0 quadro tip apresenta pergun-
tas que orientam a revisao dos
textos e sua reescrita. Asecdo
ainda traz sugestdes para a di-
vulgacao dos textos da turma.

Habilidades da BNCC

Os exercicios, o Writing
Context, o Step by Step e o
boxe tip da se¢ao Writing con-
templam as seguintes habi-
lidades da BNCC: (EFO6LI13)
Listar ideias para a produ-
¢ao de textos, levando em
conta o tema € 0 assunto,;
(EFO6LI14) Organizar ideias,
selecionando-as em funcao
da estrutura e do objetivo do
texto.; (EFOBLI1S) Produzir
textos escritos em lingua in-
glesa [...) sobre si mesmo,
sua familia, seus amigos,
gostos, preferéncias e roti-
nas, sua comunidade e seu

contexto escolar.

Comente com os alunos que
fact file pode ser escrito em uma
s6 palavra (factfile] ou em duas
separadamente (foct file). Des-
taque que um fact file pode lis-
tar fatos sobre uma pessoa ou
qualquer outro tema, como um
lugar, um animal, um fato histd-
rico etc. Textos que trazem lis-
tas de informagdes sobre uma
pessoa podem ser chamados de
foct files (coma nos textos da
pagina 58) ou de profile (termo
que corresponde a perfil em
portugués e geralmente se re-
fere a textos que buscam apre-
sentar dados basicos sobre uma
pessoa e apontar suas princi-
pais caracteristicas). Os tipos
de informacao apresentados
em um fact file ou em um profile
podem variar de acordo com o
tipo de publicagao, seu objetivo
€ o pablico-alvo. Aproveite para
retomar a short bio trabalhada
na unidade 2 e leve os alunos a
observar as diferengas entre as
informacdes incluidas em cada
texto. Nas short bios da unida-

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 3

Writing

Nesta unidade, vocé leu fichas informativas (fact files, em inglés) nas paginas 58 e
64. Fichas informativas apresentam breves informacdes sobre uma pessoa ou outro
assunto. Em geral, sdo fichas redigidas na forma de uma lista de itens. Quando a
ficha informativa é a respeito de uma pessoa, pode-se incluir dados pessoais e/ou
profissionais a respeito dela. Visite: <www.biography.com> (acesso em: 12 dez. 2017)

para encontrar outros exemplos de fichas informativas.

@ Write a fact file about a person you admire (family member, athlete, artist
etc.). Find out more details about this person and encourage your classmates

> tip

d school memb k bout th dmi ro e
and school members to get to know more about the person you admire. S Hichae
informativas,
Writing Context considere, por
exemplo:
Before writing your text, replace each icon * with an appropriate answer * objetivo:
to identify the elements of the writing context. Write the answers in your O texto esta
notebook. aequado 8o
5 publico-alvo e
a. Writer: you a0 seu objetivo?
. * ortografia:
b. Readers: classmates and ather people Aspalavras
€. Genre:  fact file estao escritas
d ) ‘ _ corretamente?
. Objective: present short pieces of information about the person you admire » tipo e tamantia
e. Style: % tone informal dafonte:
) _ O texto esta
f. Media: posters/online posters legivel a
distancia?
4 N * cores:
Step by Step B As cores usadas
A despertam
1. Pense em uma pessoa que vocé admira. i fasasia com
2. Descubra mais sobre sua vida e sua carreira. prejudicar a
leitura?
3. Organize as informagbes pessoais (data e local de nascimento, apelido etc.). * imagem:
. Aimagem esta
4. Faca um rascunho da ficha informativa no seu caderno. As
5. Inclua uma pequena foto da pessoa. texto e o torna
mais atraente?
B. Troque fichas informativas com seus colegas e discuta os textos. Reescreva seu
. L texto com base
1. Faga as corregOes necessarias. na revisao feita
i &4 4 por vocé e seus
8. Crie a versdo final do seu texto & mao ou com o auxilio de um computador. colegas.

.

J

@ It's time to share the fact file. You and your classmates can organize the
fact files to create posters on specific groups of people (family members,
athletes, musicians, writers, TV actors/actresses etc.). To create online
posters, you can use <www.canva.com> (accessed on: December 13, 2017)
and share them with other students, your teachers, your families and people

everywhere.
B8 Unit3

de 2, por exemplo, foram apresentados os gostos e os interesses
pessoais de cada um. Nos fact files desta unidade, esses tipos de
informacao nao foram incluidos.

Exercicio 1

Explique para os alunos que observar caracteristicas de um género
discursivo nos ajuda a compreender e produzir textos desse género.

Incentive-os a escrever sobre alguém que seja importante pa-
ra eles e também para a comunidade local. Pode ser, por exemplo,
um atleta ou um artista local, um professor ou outro funciondrio da

escola. Se os alunos escolherem alguém muito conhecido, oriente-
-0s a buscar informacg@es em vérias fontes, verificd-las e seleciond-
-las, de modo que escrevam fact files originais e nao reproducdes
de textos ja escritos.

Writing Context

A partir do Writing Context, destaque para os alunos a importan-
cia de compreender os elementos envolvidos no contexto de pro-
ducdo escrita (quem escreve, para quem escreve, 0 que escreve,
com que objetivo, com que estilo, em que suporte] e leva-los em
consideracao nos processos de criagao, revisdo e reescrita do texto. >

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 68, grifos do autor)
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Uma das problematicas que envolvem os usos das tecnologias digitais na escola, aléem
das questdes técnicas relacionadas a estrutura do ambiente, € a maneira como as tecnologias
sdo compreendidas nos livros didaticos. Leander (2007) destaca que, uma vez que as praticas
nédo estejam situadas em um contexto significativo, elas ndo fazem sentido para os alunos. Se
chega, entdo, a reflexdo do autor de que em muitos casos as tecnologias digitais tém sido
tratadas como um topico curricular, ndo como parte integral da realidade dos alunos. Outro
ponto relevante a tocar diz respeito aos meios para que os alunos realizem essas atividades: a
escola disponibiliza a estrutura técnica para tal? Os discentes conseguem realizar a atividade
com seus proprios recursos? Se ndo, € possivel que, com base no contexto, essas
problematizacGes sejam tratadas de maneira superficial ou mesmo ignoradas.

Retomando a categoria referente a colonialidade digital, cabe mencionar que ao falar
sobre tecnologias digitais, inevitavelmente, tocamos em um campo também atravessado de
colonialidades. Com a plataformizacdo da sociedade, cada vez mais estruturas de poder vém
se fortalecendo. 1sso, além de influenciar o modo como o usudrio interage nas redes, privilegia
0 interesse das empresas que comandam as tecnologias na atualidade, em sua maioria advindas
de paises do norte global (Dick; Poell; De Waal, 2018). Diante dessa realidade, em algumas

atividades especificas aparecem essas problematizacdes para as atividades.

Figura 18: Listening and Speaking, 7° ano
Ceeeg s s e v e
position of being here to talk - ) 2 z G
10 you today about television. l Listening and Speaking @
So most everyone watches
TV. We like it. We like some
parts of it. Here in America, @ In pairs, ask and answer the following questions.
people actually love TV. The
average American watches
TV for almost 5 hours a b. What do you usually watch?
day. Okay? Now | happen to
make my living these daysin

television, so for me, that's a o " g <o Y
good thing. But alot of people 7@ Listen to the beginning of a talk by Lauren Zalaznick, a respected

don't love it so much. They, TV executive. What is she talking about? Choose a or b and write
in fact, berate it. They call it the answer in your notebook.

a. Do you prefer to watch TV or videos on the Internet? Why?

€. Do you think TV can be educational? Why (not)?

stupid, and worse, believe

me. My mother, growing up,
she called it the “idiot box.". b. The conscience of television. x

a. Popular television shows.

But my idea today is not to 104 Unit5
debate whether there’s such
a thing as good TV or bad
TV; my idea today is to tell
you that | believe television
has a conscience. So why |
believe that television has a
conscience is that | actually
believe that television

need states of our nation — that television is how we actually
disseminate our entire value system. So, all these things are
uniquely human, and they all add up to our idea of conscience. [...)

s From: TEDWomen 2010. The conscience of television. Available at
directly reflects the moral, <wwwted com/talks/lauren_zalaznick>. Accessed on: September 26
political, social and emotional 2018. (Fragment).
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Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 104)
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Figura 19: Listening and Speaking, 7° ano

Ea)
n

O
n

Flae s/ < v tatrnk cos:

© Listen to the recording again and choose the items below that are mentioned
in it. Write the answers in your notebook.

a. Most people watch TV. x

b. Television evolves over time.

C. The average American watches TV for almost five hours a day. x
d. A lot of people don't love television so much. x

e. The future of television is uncertain.

f. Television is how we disseminate our entire value system. x
o Listen to the recording once more and check your answers to exercise 3.

© Lauren Zalaznick believes that television has a conscience, that is, it directly
reflects “the moral, political, social and emotional need states of our nation.”
Do you agree with her? Why (not)? personal answers

O Read an opinion text by a Chinese student. Then, discuss the following
questions with your classmates. Ask extra questions and use the Language
Note. Personal answers

> tip
Ao ouvir o autlio,
concentre-se
nas informacdes
quedesejae
preste atencao as
palavras-chave.

Language

Note
Expressing
an opinion: In
my opinion../I
believe that../1
find that../From
my point of
view_/As | see
it..
Making sure you
are understood:
You know?/Don’t
you see?/Do you
getit?/You're
with me, right?

«e O M

wwwieeninkcom

e

NOME  OMNON  MOVIER /MR TV

Do You Agree or Disagree? The Major Purpose of
Television is to Educate, Not to Entertain.

By Yifan Fey, Bejjing, China

To many people the major purpose of television cannot depend
on a single program. In my opinion, TV is a tool for education and
entertainment as well.

Natural science programs, documentaries and educational programs
- the purpose of these kinds of TV programs is to educate. For example:
When we have a biology course, our teacher always shows some TV
programs to complement our textbook. (...

In terms of entertainment, we have cartoons and soap operas. (...) We
watch these shows when we are bored or tired.

Adapred from: <www.teenink.com/opinion/maovies_music_tv/article/ 129895/
Do-you-agree-or-disagree-The-major-purpose-of-television-is-to-educate-not-ro-entertain>.
Accessed on: June 29, 2018.

a. Do you agree with Yifan about the major purpose of television? Why (not)?
b. Does she present strong arguments to support her view? Why (not)?
€. In your opinion, is television one of the best inventions? Why (not)?

d. Why do you think the television industry is so successful?

Agreeing: | agree
with you./Sure/
You're right/
Absolutely./You
bet.
Disagreeing: |
don't agree with
you/l disagree
completely./I
don't think so./
No way/Not a
chance.

| S
> tip
Alguns sites
mostram
ocaminho
percorrido durante
anavegacao para
ajudar o visitante
anao se perder.
Na webpage ao
lado, o visitante
percorreu /
Home=>Opinion>
Movies/Music/
TV.Em qual link

o visitante deve
clicar se quiser ver
ou dar opinides
sobre outros
temas diferentes
de cinema, misica
eTV?

No link "Opinion’

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 105)
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The Entertainment Industry

Habilidades da BNCC

0 exercicio 6 contempla a
Seguinte habilidade da BNCC:
(EFO7LI01) Interagir em si-
tuacdes de intercadmbio oral
para realizar as atividades
em sala de aula, de forma
respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-

-se em brincadeiras e jogos.

Exercicio 6

Promova um debate com os
alunos sobre o papel da tele-
visdo no mundo atual e, prin-
cipalmente, na vida de jovens.
Essa discussao € importan-
te para que 0s alunos pos-
sam refletir sobre os tipos de
programas de televisao que
costumam assistir e, conse-
quentemente, a influéncia que
a televisao pode exercer na
formagdo pessoal e social do
individuo.

Incentive os alunos a usar as
expressoes do Language Note
na discussao sobre televisao.

Adaptagio de texto

Por se tratar de um texto es-
crito por falante adolescente ndo
nativo, os trechos com proble-
mas de ortografia e sintaxe em
lingua inglesa foram reescritos
para garantir o entendimento.

Habilidades da BNCC

Apergunta do boxe tip con-
templa as seguintes habili-
dades da BNCC: (EFO7LI09)
Selecionar, em um texto, a in-
formacao desejada como ob-
jetivo de leitura ; (EFO7LI10)
Escolher, em ambientes vir-
tuais, textos em lingua in-
glesa, de fontes confidveis,
para estudos/pesquisas es-
colares.

Tip

Comente com os alunos
que o caminho percorrido pelo
usudrio durante a navegacao
e disponibilizado em alguns
sites é chamado, em inglés, de
breadcrumbs, fazendo referén-
cia as migalhas de pao que as
personagens do conto Jodo e
Maria, de os lIrméos Grimm, dei-
xam pelo caminho para nao se
perder na floresta.
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A atividade destacada nas figuras 18 e 19, retirada do livro do sétimo ano, questiona

qual o papel da TV na sociedade. Para tal, o livro dispde de um audio sobre o tema, disponivel

no site da editora, além de um texto que se relaciona ao tépico. Consequentemente, é possivel

relacionar com o que se compreende como colonialidade digital (Kwet, 2019). Através do

exemplo, o professor pode levar os alunos a refletirem acerca da finalidade das midias, bem

como dos interesses que estdo por tras delas, colocando em pauta as noticias veiculadas, sua

origem e finalidade. No decorrer dos demais livros da colecéo, é possivel verificar atividades

que apresentam a relacdo entre tecnologias digitais com atividades do dia a dia.

Figura 20: Taking it further, 8° ano

O There is only ONE fragment below (from page 24) that has a word in bold
with a prefix (re- or dis-). Which one? Write the answer in your notebook.

a. "Reading a book”
b. “Take time to reflect and review”
€. "How to focus in the age of distraction”

d. "Refocus: stretch, walk, look at things to do list” x

Taking it Further

o Before reading the following text, take a look at its title. Choose the item
below that you expect to be related to “digital detox”. Write the answer in
your notebook.

a. A chance to be part of the digital world.

b. A vacation from using any kind of technology. x

What is a digital detox?
A digital detox is switching off all mobiles, smartphones,
tablets, laptops, and computers for a certain length of time.
This enables you to spend screen-free time doing whatever
you enjoy. A digital detox is also a chance to recharge and rest.
A digital detox should ideally be around 24 hours long as
a minimum. It can be 72 hours or more if you want to build up
to that. (...)

Available at <v forbes.corr s/francesbooth/2014/06/13/
how-to-do-a-digital-detox>. Accessed on: July 19, 2018. (Fragment).

Go to Vocabulary
Corner on page
82.

9 Now read the text “What is a digital detox?” and answer the questions below in your notebook.

a. What devices do you turn off in a digital detox? Al met

b. What is a digital detox good for? 7o have free time to do whatever you y and to e

€. What is the minimum amount of time for a digital detox? 24+

© In “It can be 72 hours (..)", which expression does the pronoun it refer to?

O Which tip from the mind map on page 24 refers to the text above? “Take a digtal t

© Do you think you need a digital detox? Why (not)? personal

@ Think about it!

Diversas pessoas sofrem com o estresse provocado por dispositivos eletrénicos
e acabam recorrendo a uma desintoxicacao digital. Recentemente, devido a sua
popularidade, o termo digital detox passou a constar em dicionarios. Na sua
opiniao, quais sao as possiveis consequéncias do uso excessivo da tecnologia?
O que pode ser feito para reduzir a dependéncia de aparelhos tecnoldgicos?

Respostas pe f

igital detox

Information Overload

27

Fonte: Franco (2018a, p. 27, grifos do autor)

B Taking it Further

Esta secdo busca ampliar os
conhecimentos dos alunos so-
bre o tema da unidade e promo-
ver uma reflexao critica sobre
esse tema.

Habilidades da BNCC

As perguntas do boxe
Think about it! contemplam a
seguinte habilidade da BNCC:
(EFO8LID8] Analisar, critica-
mente, o conteddo de textos,
comparando diferentes pers-
pectivas apresentadas sobre
um mesmo assunto.

Think about it!

No boxe Think about it!, ao
discutir sobre o assunto digital
detox, pergunte se os alunos
sabem equilibrar o uso das tec-
nologias ou se fazem uso exa-
gerado de dispositivos digitais,
como o celular. Espera-se que
eles mencionem como possiveis
consequéncias do uso excessi-
vo da tecnologia: questdes co-
mo falta de foco, concentragao
e, até mesmo, problemas de
sadde, tais como privagao de
sono, problemas de visdo, dores
de cabeca e postura incorreta.
Entre as possiveis estratégias
esperadas para reduzir a depen-
déncia de aparelhos tecnolégi-
cos, podem ser destacadas as
seguintes: estabelecer regras
de uso do celular durante os
dias da semana e praticar ati-
vidades fisicas regularmente.

Para ilustrar a secao e ge-
rar uma discussao, convide
os alunos a assistir ao video
disponivel em <www.youtube
com/watch?v=JOKELDNnzUQ>
(acesso em: 21 out. 2018.).

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 1
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Semelhante as discussdes anteriores, o recorte da atividade, presente na figura 20, fala
sobre um “detox digital”, o que basicamente significa se abster dos dispositivos digitais por no
minimo vinte e quatro horas com o instituto de dedicar esse tempo gasto a outras atividades e
para recarregar as energias, no sentido fisico e mental. A proposta tem como base um pequeno
texto, e para aprofunda-la, o aluno deve responder um conjunto de questdes com enfoque na
compreensdo das ideias apresentadas. Ao final da se¢éo, ha um box intitulado “Think about it”,
que questiona quais as possiveis consequéncias do uso excessivo das tecnologias, como
também caminhos para reduzir essa dependéncia. Em uma perspectiva que considera 0s
letramentos digitais, utiliza-las criticamente, também envolve questionar o modo como
interagimos com os dispositivos moveis. Portanto, saber gerir os usos que fazemos deles.

Em linhas gerais, a observacdo das categorias que emergiram da andlise, permite
perceber que a colecdo apresenta atividades que contemplam possibilidades para trabalhar a
partir da perspectiva dos letramentos digitais. Todavia, com excec¢do das atividades dedicadas
a discutir sobre tecnologias, o digital aparece no decorrer das unidades por meio da sugestao
de links, sem necessariamente haver uma problematizacdo envolvida. Embora os livros
reconhecam a presenca dos dispositivos maéveis, é primordial que ao menos junto as fontes
sugeridas os alunos sejam levados a refletir quanto ao conteldo posto, sua origem, finalidade
e como ele pode (re)construir seus saberes por intermédio dele.

Uma vez que, segundo a concepcao que adoto neste trabalho, s6 ha letramentos digitais
com a presenca da problematizagéo (Zacchi, 2018), o professor desempenha um papel essencial
nesse cenario. As tecnologias e midias digitais aparecem no decorrer das unidades, em sua
maioria, complementando o conteldo trabalhado. Diante disso, apenas nas atividades ou textos
em que o foco se relaciona as tecnologias ha uma iniciativa do material em questionar, nas
demais fica a cargo do professor, se do seu interesse, pontuar o que foi apresentado.

Inseridos no mundo digital, os alunos precisam reconhecer a finalidade desses textos
digitais em suas vidas, como também o modo como eles modificam e sdo modificados por eles.
Stewart et al., (2020, p. 33, traducdo minha) escrevem que essa atitude € necessaria, pois,
“alguns alunos integram posturas criticas na sua utilizacao de ferramentas digitais, mas outros
utilizam ferramentas digitais de formas mais neutras”*®. Logo, problematizar e questionar o
que esta posto no mundo digital € um caminho para se pensar em préaticas que possibilitem o

desenvolvimento de letramentos digitais.

46 «“Some students integrate critical stances in their use of digital tools, but others use digital tools in more neutral
ways” (Stewart et al., 2020, p.33).
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4.4 Decolonialidade na Colecdo Way to English for Brazilian Learners

Uma das questdes previstas tanto na BNCC quanto no edital do PNLD diz respeito a
diversidade étnica e cultural, ou seja, os livros didaticos devem ser pensados considerando a
pluralidade étnico-cultural brasileira. Logo, aléem da diversidade, é esperado que todas as
pessoas sejam colocadas em posicao de equidade, independente da raga, género ou classe social
(Sousa Santos, 2018). Pensar o ensino de inglés a partir de uma perspectiva decolonial parte
do modo como as diferentes vozes e saberes sdo problematizados, de modo a questionar o que
foi adotado como norma no decorrer dos anos (Menezes de Souza; Hashiguti, 2022).

Apesar de considerar a decolonialidade, de certo modo, enquanto a ruptura de padrdes,
é necessario destacar que as colonialidades, em suas diversas vertentes, constituem quem nés
somos, uma vez que elas estdo dentro de nds. Assim, “[...] os conhecimentos hegemonicos da
colonialidade ndo podem ser simplesmente apagados ou eliminados, pois constituem 0 nosso
pensamento como sujeitos constituidos e implicados na colonialidade™*’ (Menezes de Souza;
Duboc, 2021, p. 880, traducdo minha). Uma vez inseridos e constituidos pela colonialidade,
elimina-la significaria apagar uma parte de nds. Nesse sentido, cabe perceber como elas
atravessam as nossas identidades, bem como tracar caminhos para enfrenta-la, por meio de uma
atitude decolonial (Sousa; Pessoa, 2019). Assim, da mesma maneira como pontuei na subsegédo
anterior, quando tratei dos letramentos digitais, abaixo apresento os c6digos que se mostraram
comuns aos livros didaticos da colecdo quando analisei o material tendo foco na

decolonialidade.

47 «[_..] the hegemonic knowledges of coloniality cannot simply be erased or eliminated as they constitute our
thinking as subjects constituted by and implicated in coloniality” (MENEZES DE SOUZA; DUBOC, 2021, p.
880).
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Figura 21: Primeiro e Segundo ciclos de codificacdo - Decolonialidade

Primeiro e segundo ciclos de codificacdo - Decolonialidade

1. Presenca de negros, mulheres,
criangas, deficientes e pessoas de

varias localidade;
Diversidade étnico-cultural

2. Equidade nas representacgoes;

3. As imagens ndo sdo
problematizadas;

Colonialidade
4. Relagdes entre lingua e histéria,

mas sem enfoque na bagage
sociocultural;

!

Raga

5. Perspectiva racial;

6. Diversas vozes aparecem, mas nao
sao ouvidas.

—>Atitude decolonial (Professor)

Fonte: Elaborado pelo autor

Através das diretrizes propostas nos documentos oficiais, especialmente BNCC e edital

do PNLD, é possivel verificar que questionamentos decoloniais se encontram presentes nos

livros através da diversidade apresentada, ja que o material engloba diferentes grupos étnicos,

culturais como também linguisticos. Assim, cheguei a categoria diversidade étnico-cultural.

AS

figuras seguintes, 22 e 23, trazem um recorte da primeira unidade do livro didatico do sétimo

ano, a qual apresenta uma imagem com pessoas de diversos locais do mundo
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We Are All Human

Material digital =)

Sequéncia didética

A sequéncia didatica 2 do
1% bimestre (Human Body),
disponivel no material digi-
tal, refere-se ao conteddo
abordado nesta unidade.

Habilidades da BNCC
contempladas nesta
unidade

Nesta unidade, contempla-
mos as seguintes habilidades
previstas na BNCC para o 7* ano:
« EFO7LI01 « EFO7LIO?
* EFO7LI0O2 +« EFO7LI11
* EFO7LIO3 « EFO7LI12
* EFO7LIO4 « EFO7LI13
« EFO7LIO6 +« EFO7LI14

Além disso, retomamos as
seguintes habilidades previstas
na BNCC para 0 6*ano:

* EFO6LI1? +« EFO6LI19

Ao longo da unidade, destaca-
MOS 0S Pontos essenciais a serem
trabalhados, correlacionando os
conteddos propostos nos diver-
S0s exercicios e secdes com as
habilidades da BNCC.

Competéncias Gerais da
BNCC

Nesta unidade, trabalhamos
as seguintes Competéncias Ge-
rais da Educacdo Basica previs-
tas na BNCC:
Utilizar diferentes linguagens
—verbal (oral ou visual-mo-
tora,como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digi-
tal —, bem como conhecimen-
tos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar infor-
magcdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sen-
tidos que levem ao entendi-
mento mutuo.
Compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao
de forma critica, significativa,
reflexiva e éticanas diversas
préticas sociais (incluindo as
escolares) parase comunicar,
acessar e disseminar infor-
macdes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e auto-
rianavidapessoale coletiva.
Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-
-se nadiversidade humanae
reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocri-
tica e capacidade para lidar
com elas.

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 1

Figura 22: We are all human, 7° ano

We Are All

Warming Up!

No escreva
no seulivro.

Todo mundo é diferente. Em sua opinido, as diferencas entre as pessoas tornam a vida
mais interessante? Por qué? Respostas pessoais.

Exercitara empatia, o didlogo, aresolucdo de conflitos e a coopera-
cdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e a0s
direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, cul-
turas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Competéncias Especificas da BNCC

Nesta unidade, trabalhamos as seguintes Competéncias Especifi-
cas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental previstas na BNCC:
* Comunicar-se nalinguainglesa, por meio do uso variado de lingua-
gens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferra-

menta de acesso ao conhecimento, de ampliacao das perspectivas
ede possibilidades para a compreensao dos valores einteresses de
outras culturas e para o exercicio do protagonismo social.
Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de in-
teragao, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em praticas de letramento nalingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel.
Objetivos da unidade

0 objetivo desta unidade € levar os alunos a falar sobre o corpo
humano e descrever pessoas, interagindo em situacdes de intercambio >

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 22)
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Figura 23: We are all human (continuacéo), 7° ano

>=O=

Nesta unidade, vocé vai

falar sobre o corpo humano e descrever pessoas;

rever o Presente Simples (Present Simple);

compreender e produzir quizzes;

usar advérbios de frequéncia (adverbs of frequency);

estabelecer relagdes com Arte, Ciéncias e Portugués.

empregar vocabulario relacionado ao corpo humano (the body);

p oral de forma respeitosa e colaborativa. Além disso, objetiva-se
levé-los a compreender e produzir quizzes.

IWarming Up!

Note que, nos livros do 6% e do 7% ano, a lingua portuguesa é utilizada
no Warming Up! e em outras secoes para apresentar questdes impor-
tantes para o desenvolvimento dos contetdos que os alunos poderiam
ter dificuldade de compreender se fossem redigidas em inglés. Dessa
forma, o uso do portugués ndo implica uma simplificagdo; ao contré-
rio, permite a abordagem de questées relevantes para o processo de
ensino-aprendizagem, incentivando a participacao critica dos alunos.

Observe que o uso do portugués nao elimina a apresentacdo de frases
e expressdes fixas em inglés (chunks), nem o trabalho sistemtico,
realizado ao longo da colecdo, de inferéncia do significado de termos
em inglés a partir de pistas contextuais. Ao longo das unidades e da
colegao, a medida que os alunos aumentam seu conhecimento da lin-
gua inglesa, o uso do portugués deve ser reduzido.

Explore com os alunos a imagem, relacionando-a ao titulo da uni-
dade e as experiéncias de cada um deles.

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 23)
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Representacdes como essas das imagens apresentadas séo comuns em todos 0s volumes
da colecdo. E possivel encontrar também questdes relacionadas ao Brasil, como diferentes
costumes, culturas e regides do pais. Apesar da pluralidade ser uma constante no material, em
diversos momentos as imagens ndo séo problematizadas, mais especificamente, na abertura das
unidades, valendo-se de um questionamento geral quanto a imagem ou a tematica apresentada.
Uma vez que a imagem tende a passar despercebida pelo olhar do professor e dos alunos, é

possivel que seja reforcada

uma imagem reduzida e estereotipada do idioma em questdo, priorizando a
representacdo do colonizador, do estrangeiro distante, europeu, estadunidense,
branco, heterossexual, seguindo os falsos padrbes difundidos pela globalizagéo, e
invisibilizando o Outro que est4 proximo, que compartilha o mesmo territério, ou que
esta longe, mas que possui semelhanga em sua historia, em sua luta, no silenciamento
da sua voz (Silva Junior; Matos, 2019, p. 102).

Essa abordagem se repete também na categoria colonialidade, pois sabendo que ela
atravessa todos os aspectos da existéncia social, no que se refere as hierarquias, 0s espagos
geograficos e papéis sociais (Veronelli; Daitch, 2021), é essencial que os padrfes, e também
imagens como as propostas nos livros, que buscam romper com as normatizacfes, sejam
colocadas em pauta. O rompimento das normatizacGes s6 ocorre a partir do momento em que
o0 aluno consegue refletir acerca do espaco que ocupa no mundo, e 0 modo como ele o modifica
e ¢ modificado por ele (Menezes de Souza; Hashiguti, 2022).

Pensando nisso, é importante que, ao aprender inglés, o aprendiz seja levado a refletir
acerca da bagagem cultural que acompanha a lingua, bem como do percurso histdrico tracado
até a atualidade. Sob esse ponto de vista, explorar os diversos tipos de colonialidade é um
caminho viavel para o desenvolvimento de uma perspectiva critica. Na se¢ao “English all
around the world” do livro do 9° ano, a tematica da colonizagdo aparece para explicar a
expansdo da lingua inglesa no mundo. Nas figuras a seguir, 24 e 25, é possivel verificar como
0 tema aparece nas atividades. O colonialismo é colocado em pauta atraves da explicacdo do
periodo historico correspondente a expansao britanica no mundo, o que ocasionou a imposi¢do
da lingua inglesa em diversos territérios.

Essa abordagem torna possivel refletir que “em relagdo ao aspecto da
cronologia/historia, a decolonialidade parte da premissa de que ndo ha historia linear nem
culturas autbnomas ou independentes apesar da ficcdo de linearidade e homogeneidade criada
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pela Modernidade” (Menezes de Souza; Duboc, 2021, p. 878, traducio minha)*8. Isso significa
que, considerando os eventos historicos, tudo hoje se reflete de algum modo na maneira como

visualizamos o mundo e nos constituimos enquanto sujeitos.

Figura 24: History of English, 9° ano

d. 17* century i
e. 18" century v

IV. The expansion to India, Australia, and New Zealand.
V. The settlement in Britain of Jutes, Saxons and Angles.

=
9 Match the columns below. Write the answers in your notebook.

Assista ao video <https://
Dates Facts youtu.be/kg8jS-AMyMo>
acesso em: 3 nov. 2018), em
a. 5" and 6" centuries v I. The Viking invasions. Lmaon.narﬂmk'mzav}a,da

b. 9 century | Il. The full flowering of the Renaissance. Universidade de
€. 16™ century I HI. The expansion to North America and South Africa. no Reino Unido, fala sobre a
expansao da lingua inglesa

pelo mundo, destacando
aspectos histéricos e

razdes pelas quais ela, hoje,

€& considerada lingua franca.

Assista também a ani-

macao sobre o desenvolvi-

\ mento da lingua inglesa em

<https://ed.ted.com/lessons/

how-did-english-evalve-Kate-

gardoqui> (acesso em:

3 nov. 2018). No video, Kate

/ Gardoqui explica a diferenca

= entre algumas expressdes

em inglés com base no con-

texto histérico de expansao
doidioma.

€ Based on the paragraph and the map below, replace the icon * with a word from the text to complete
the following sentence. Write the answer in your notebook.

History of English

s de imagerm Arauivo &4 adhora

Germanic invasions
of the 5" century

a Jutes
ﬂ— ﬁig
Rngies' Adaptagio de texto
- < 0 trecho utilizado foi adapta-
do com o objetivo de destacar
as trés tribos germanicas que
invadiram a Gra-Bretanha du-
rante o século V — os anglos,
0s saxdes e 0s jutos.

fELAND
."J BRITA]N
The history of the English
language started with the
arrival of three Germanic
tribes - the Jutes, the Saxons
and the Angles —who invaded *
during the 5" century. i

GERMANY

ST
= - o s s
FRANCE —

»

<wwwenglishclub.com/history-of-english.
Accessed on- September 1, 2018,

Adapred from:

© Order the events below (I-1V) to understand the phases of the global spread of English. Write the
answers in your notebook.
a. American technological domination in the late twentieth century. Iv
b. British colonialism from the seventeenth to the twentieth century. |
C. British leadership in the Industnal Revolution in the eighteenth and nineteenth centuries.
d. American economic superiority and political leadership in the late nineteenth and early twentieth centuries.

n
From: FENNELL, A_B. A History of English: A Sociolinguistic Approach. Hoboken: Blackwell Publishing, 2008.

@ Think about it!

No exercicio 4, vocé encontra quatro fases da expansao da lingua inglesa pelo mundo. Qual delas garantlu a
consolidagao do idioma como lingua franca? a “american technological damination in the la i€

¥ | Habilidades da BNCC
A secdo English All Around the World contempla a seguinte
habilidade da BNCC: [EFO9LI17) Debater sobre a expansao da
lingua inglesa pelo mundo, em funcao do processo de coloniza-
¢do nas Américas, Africa, Asia e Oceania.

Exercicio 1

0 objetivo deste exercicio é resgatar o conhecimento prévio dos
alunos em relagdo ao que ja discutiram sobre a lingua inglesa como

Fonte:

48 «

lingua franca. 0s itens do exercicio j& foram discutidos pelos alu-
nos no 7°ano, na secado English All Around the World e, no 8* ano,
na unidade 3 (The Future of English). Ao corrigir o exercicio, peca
aos alunos que justifiquem por que o item b estd errado. Espera-se
que eles digam que a quantidade de falantes nao nativos de inglés,
ou seja, aqueles gue ndo tém o idioma como sua primeira lingua, é
maior que a quantidade de falantes nativos.

MANUAL DO PROFESSOR - ENGLISH ALL AROUND THE WORLD

Franco (2018b, p. 9)

In relation to the aspect of chronology/history, decoloniality departs from the premise that there is no linear
history nor autonomous or independent cultures despite the fiction of linearity and homogeneity created by
Modernity” (Menezes de Souza; Duboc, 2021, p. 878).
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Nota sobre
colonizagao britanica

Durante o reinado de Jaime
I da Inglaterra, com o Trata-
do de Londres, que marcou
o fim da Guerra Anglo-Es-
panhola, foi estabelecida a
primeira colonia britinica, a
colonia da Virginia, nos Esta
dos Unidos, em 1607. Duran-
te os trés séculos seguintes,
os ingleses expandiram o seu
império a praticamente todo
o mundo, incluindo grande
parte da Africa, quase toda
a América do Norte, a [ndia
e regides vizinhas, além de
diversas ilhas ao redor do
mundo. O século XIX mar-
ca o auge do Império Colo-
nial Britinico, cuja expansio
economica e humana é favo-
recida pelo desenvolvimento
do capitalismo financeiro e
industrial, bem como pela
pressdo demogrifica elevada.
Fonte de pesquisa: <https://
pt.wikipedia.org/w
Império_Britanico>.
Acesso em: 3 nov. 2018,

Figura 25: Texto “British Colonialism”, 9° ano

MANUAL DO PROFESSOR - ENGLISH ALL ARDUND THE WORLD

 Read the text below about British colonialism and answer the following questions in your notebook.

—On

www.bl.uk

-
S E
]
-
=2
@

American English

The first permanent English-speaking colony was established in North America in the early
1600s. The Americans soon developed a form of English that differed in a number of ways from
the language spoken back in The British Isles. In some cases older forms were retained — the way
most Americans pronounce the <r> sound after a vowel in words like start, north, nurse and letter
is probably very similar to pronunciation in 17 century England. (..)

Influence of Empire

Meanwhile, elsewhere, the British Empire was expanding dramatically, and during the 1700s
British English established footholds in parts of Africa, in India, Australia and New Zealand. The
colonisation process in these countries varied. In Australia and New Zealand, European settlers
quickly outnumbered the indigenous population and so English was established as the dominant
language. In India and Africa, however, centuries of colonial rule saw English imposed as an
administrative language, spoken as a mother tongue by colonial settlers from the UK, but in most
cases as a second language by the local population.

English around the world

Like American English, English in Australia, New Zealand and South Africa has evolved in such
a way that it is distinct from British English. However, cultural and political ties have meant that
until relatively recently British English has acted as the benchmark for representing ‘standardised’
English — spelling tends to adhere to British English conventions, for instance. Elsewhere in Africa
and on the Indian subcontinent, English is still used as an official language in several countries,
even though these countries are independent of British rule. However, English remains very much
a second language for most people, used in administration, education and government and as a
means of communicating between speakers of diverse languages. (..)

b.

c

)

. During British colonialism, in which countries was English imposed as an

Available at <wwwbl.uk{learning/langlit/sounds/case-studies/minonty-ethnic/>. Accessed on: September 1, 2018 {Fragment)

a. Where and when was the first perma'\en[ English-speaking colony
established? in North America in the early 1600s

foothold = ponto
de apoio, base

outnumber =
/] | o 2
W h'e?thhappened to thc form of Engll_sh devel oped by thg Americans? RS
During British cofon:ahsm in which countries was E'\gllsl" establlshed asthe numero
dominant language? Australia and New Zeafand settler =

colonizador

adm‘nlstrauve !anguaee’ Who spoke English as a second language? Yu=tacm vinciln

In which counmcs “uncl relatlvcly recently does spcllmg tend to adhere to
British English conventions? Australia, New Zealand and South Africa

Think about it!

Os britanicos expandiram seu império a praticamente todo o mundo, incluindo a América do Norte,

a Africa, a Asia e a Oceania. De acordo com o texto, em English around the world, a llngua inglesa se
desenvolveu da mesma forma em todos os paises colomzados7 Em caso negat:vo quals sdo os diferentes
usos do idioma nessas regioes?

Fonte: Franco (2018b, p. 10)
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Em consonéncia com Paiva (2014), contudo, enfatizo que a apresentacdo da tematica
ndo garante a sua problematizacdo, visto que as decisdes quanto as abordagens cabem ao
professor e a sua bagagem formativa. Nos quadros guias ao professor, localizados na parte
lateral das péaginas, estdo mais algumas informagdes relacionadas aos acontecimentos
retratados nos textos, porém, a sugestdo do material, presente na figura 24, espera que os alunos
relembrem o conceito de lingua franca trabalhado anteriormente. Por outro lado, o tema dos
textos ndo ganha destaque nesse breve “dialogo” entre o livro e o professor. As informagdes
ali apresentadas retratam informac@es gerais acerca do texto, porém, recai sobre o conceito de
lingua franca visto nos anos anteriores, desconsiderando outros pontos relevantes do texto.

Além do fator historico destacado, é notério que em todos 0s volumes ha uma presenca
marcante de negros, mulheres, como também pessoas portadoras de algum tipo de deficiéncia,
além de personalidades marcantes na histéria do mundo e do Brasil. Essas representaces
caminham em direcdo a “um projeto e uma agenda urgente de sociedades que estejam
implicadas em subverter o padrao de poder colonial em que nos encontramos, contrapondo-se
as diversas opressdes encravadas em seus sistemas” (Matos, 2020, p. 96). As figuras abaixo
exemplificam essa questéo:

Figura 26: Posters Unicef, 9° ano

Boys and girls are still treated differently in today’s world. Did you know that
about 62 million girls around the world are not in school? Read the following
persuasive campaign posters promoted by Unicef and do exercises 5 and 6 in
your notebook.

4 — AND ENTIRE
SOCIETIES.

gender/gender
dayofthegirl
html>. Acesso
em: 10 set. 2018

€ in your notebook, write sentences based on the topic of the campaign posters
above. Use the first conditional as in the example below.
Example: I ct ey will have more opportunites o develop

P Education represents opportunity and it is the right of every child. It should s s """:.-':"

also teach them to respect other people. Apart from school, what other et e o
institutions, groups and/or media should encourage children to respect other 193
people? =]

Living with Differences

Fonte: Franco (2018b, p. 65)
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Figura 27: Empowerment through Sport, 7° ano

Empowerment
through Sport

Empowerment

Sequéncia diddtica
Asequéneia diditica 3 do

12 bimestre [The Power of

Sports ), disponivel no mate-

risl digital, redere-s¢ a0 conte: ‘ warming Upl X romiines

through Sport

\ddo abordado nesta unsdade,

Audiovisual
u Daudiowsual 1 [wideo: Vocé conhece as pessoas das fotos? De onde elasv‘séo?‘o que estdo fazendo? I > I
o*ﬂ"!l'l "'l:"‘ .- ': _:- -— =~.-v'~ -:~» ha | |: w @ Ralaw Lasnnini s branles
ponivel no materal digital, re- g
fere-se 90 contetda abordado (
nesta unidade. Consulte as
arientagdes de uso, também
disponiveis no material digital

Habilidades da BNCC
contempladas nesta
unidade

Nesta unidade, contempla
mas as seguintes habilidades
previstss na BNCC para o 7= ano:
« EFO?LIOL = EFO7LIO?
« EFO7L102 « EFO7LINL
« EFO?7LI03 « EFO?LI12
« EFO?LI04 « EFO?LI13
« EFO?LIOE « EFO?LIN4

Além disso, retomamos as
seguintes habilidades previstas
na BNCC para 0 6% ano
« EFOBLI1? + EFOBLILS

Ao longo da unidade, desta-
Camas 08 pontos essenciais 3
serem trabalhados, correlacio
nando os conteldos propos-
105 nos diversos exercicios e
secbes com as habilidades da
BNCC
Competéncias Gerais da
BNCC

Nesta unidade, trabathamos
as sepuintes Competéncias Ga-
rais da Educacio Basica provis
tas na BNCC

Valorizar e utifizar 0s conheci-
mentos historicamente cons-
truldos sobre o munda fisico,
social, cultural e digital para
emender & explicar a reali-
dade continuar aprendenda e
colaborat para 3 construgdo
de uma sociedade justa, de-
maocratica e inclusiva.

* Compreender, utilizar e criar resolver problemas e exercer protagonismo e sutoria na vida de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, cul
te¢nologias digitais de in- pessoal e coletiva turas e potencialidades, sem preconceitos de qualguer natureza
formagho e comunicacsdo  * Valorizara diversidade de saberes e vivencias culturais e apro * Agw pessoal e coletivamente com autonomia, responsabiidade,
de forma critica, significa- priat-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes
tiva, reflexiva e éticanas entender as relagdes proprias do mundo de trabalho e fazer esco- com base em principios éticos, demacraticss, inclusivos, sus-
diversas praticas sociais Ihas alinhadas ac exercicio da cidadania e 20 Seu projeto de vida, tentdveis & solidirios
(incluindo a5 escolares] pa com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabibdade. K Y
rase comunicar, acessare = Exarcitara empatia, o didlogo, aresolug 3o de conflitos e a coopera- Competéncias Especificas da BNCC
disseminar informacdes, ¢ 30, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeitaan outro e 20s Nesta unidade, trabalhames as seguintes Competéncias Espacifi-
produzir conhecimentos, direitos humanos, com acolhimento & valornzagdo da diversidade cas de Lingua Ingless para 6 Ensino Fundamental previstas na BNCC >

MANUAL DO PROFESSOR - LMIT 2

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 36)
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Conforme pode ser visto nas figuras 26 e 27, ambas apresentam possibilidades de
questionamento sob o viés da decolonialidade. No primeiro caso, além das questdes de género,
é possivel também problematiza-las a partir dos letramentos de sobrevivéncia (Maia, 2022).
No segundo exemplo, além de refletir sobre diferentes corpos e saberes, é possivel pensar como
lemos esse texto e o porqué fazemos desse modo, através da perspectiva de Menezes de Souza
(2011). Contudo, fica a critério do professor o modo como as teméticas serdo abordadas, e
consequentemente, atravessar ou ndo os questionamentos dos livros didaticos. No que se refere
as concepcoes de género, os livros buscam tratar do assunto com equidade, ou seja, colocando
homens e mulheres nas mesmas fungdes e posi¢cdes sociais. No proximo exemplo, presente na
figura 28, retirado da se¢do Reading Comprehension, voltada a compreensao textual, aparecem
duas personalidades do futebol brasileiro, Marta e Neymar. A atividade € dividida em dois
momentos, sendo o primeiro dedicado a uma pré-leitura questionando os alunos quanto a
pessoas que eles admiram, e, em seguida, sdo levados a identificar os dois jogadores nas
imagens abaixo. Posteriormente, é possivel verificar os textos, os quais trazem informacdes

pessoais de ambos, com enfoque na carreira no futebol.
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Reading
Comprehension

Before Reading

Esta subsecdo visa ativar o
conhecimento prévio dos alu-
nos sobre o tema e/ou género
do texto para favorecer o estabe-
lecimento de hipéteses sobre o
que serd lido e sua compreensdo.
Exercicio 1

Tendo em vista que o0s alunos
jaestdo mais familiarizados com
alingua inglesa e ja colocaram
em prética algumas estratégias
de compreensao de enunciados
nas unidades anteriores, a par-
tir desta unidade, os exercicios
desta secao sao apresentados
totalmente em inglés.

0Os exercicios 1 e 3 devem ser
feitos oralmente, em portugués
ou inglés, a seu critério.

Habilidades da BNCC
Dexercicio 2 e o boxe tip que
o acompanha contemplam a
seguinte habilidade da BNCC:
(EFOBLIO?) Formular hipdte-
ses sobre a finalidade de um
texto em lingua inglesa, com
base em sua estrutura, organi-
zagdo textual e pistas gréficas.

Exercicio 2

Oriente os alunos a observar
o endereco do website de onde
o primeiro texto foi retirado para
responder ao item b. Ao obser-
var termos como “biography” e
‘people” no endereco do primei-
rowebsite, eles poderdo deduzir
que |4 sdo publicadas informa-
coes biograficas sobre pessoas
famosas em geral.

Exercicio 3

Ao discutir as expectativas
dos alunos sobre os textos, pe-
¢a a eles que passem os olhos
pelos textos (sem I&-los) e des-
taque que as informacdes sao
organizadas em uma lista de t6-
picos, e nao em forma de para-
grafo. Pergunte-lhes se j leram
textos desse tipo em portugués.
Em caso afirmativo, pergunte
onde foram publicados e quais
informacdes eram apresenta-
das. Comente que € comum es-
ses textos serem publicados ao
lado de textos um pouco mais
longos sobre a pessoa.

leitura, o objetivo € verificar se as previsdes feitas se confirmam.

Figura 28: Reading Comprehension, 6° ano

Before Reading

o Answer the questions below. Personal answers

Reading Comprehension ®

a. What are the names of the people you admire?

b. Where are they from?

€. What are their occupations?

@ Take a look at the structure, the source and the pictures of the following
texts. Then, choose the correct item (A or ®) that completes each sentence

below. Write the answers in your notebook.

a. The photographs show
A two soccer players from Brazil. x > tip
B a Brazilian athlete and a Brazilian actress. Observe a
‘ . : estrutura do
b. The website that published Text 1 divulges information about texto, a fonte e
as pistas graficas
A soccer players only. @ famous people in general. x U
€. The objective of Text 1 and Text 2 is to hipoteses sobre a
finalidade dele.
A share stories about the life of a famous person.
@ present short pieces of information about a person. x > tip
© Whatdo you know about the people in the following photographs? What do Ative seu
ou expect to read about them in the texts below? Porsonal answers ohecioeno
Y P i e prévio sobre o
1 tema do texto
Reading para favorecer o
estabelecimento
Now read the texts below to check your predictions. de hipoteses a
respeito do que
Textl 1 sera lido.
i &
Quick facts % Neymar fact file : g
Name: Marta ? Full name: Neymar da [ Language
z E . T Note
Occupation: 4 | Silva Santos Junior .
Soccer player, i | Date of birth: February i | soccer player
athlete 5,1992 (age 26) =
footballer (BrE]
Birth date: February 19, 1986 Place of birth: Mogi das Cruzes, Brazil ol
(age 32) Height: 1.75 m (five feet, nine inches)
Place of birth: Dois Riachos, Position: forward > tip
Brazil Senior international debut: USA, ‘Aabreviacan
AKA: Marta August 10, 2010 AKA (also known
Full name: Marta Vieira da Silva International goals: 52 as) é utilizada
Nickname: Pelé de saias Clubs: Santos (BRA) 2009-2013, para apresentar
(“Pelé with skirts") Barcelona (ESP) 2013-2017, Paris o "‘;}’;‘:3":&5
: : conhecido de
Avallable at <www.biography.com/people/ saim:Germain (FRA) 2017:present uma pessoa,
marta-21322927>. Accessed on: January 22, Awailable at <htpy/punchngcom/neymar-factile/>. como seu apelido,
pseudénimo etc.

k 2018 (Fragmem}/ \

Accessed on December 26,2017, [Fmgmenrlj

58 Unit3

Nesse caso, o texto em forma
de tépicos oferece ao leitor in-
formagdes pontuais que podem
ser lidas rapidamente.
Reading

Lembre aos alunos que um
texto pode ser lido com diferen-
tes objetivos. Nesta primeira

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 3

a se apoi nas & no vocabuldrio j& conhecido.

Nota sobre soccere football

Nos Estados Unidos, soccer é o termo utilizado para se referir a

Segundo a propria Marta, em entrevista a Folha de S.Paulo, o
apelido "Pelé de saias” surgiu na Suécia quando ela jogou no mes-
mo estidio em que a selecdo brasileira havia sido campea em 1958,
com o jogador Pelé como grande responsivel pelo titulo.

Fonte de pesquisa: <www1 folha.uol.com.br/fsp/esporte/fk1510200729.

Nota sobre o apelido “Pelé de saias”

futebol e football ¢ o termo usado para se referir ao futebol estadu-
nidense. Ji no inglés britanico, football é o termo usado para se re-
ferir ao futebol europeu.
Fonte de pesquisa: <www.ing| p com.br/2013/02/a-
diferenca-entre-soccer-e-footbalLhtml>. Acesso em: 14 out. 2018.

1 dal

htm>. Acesso em: 30 ago. 2018.

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 58)
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Na atividade em questdo, os alunos sdo levados a, de certo modo, estabelecer um
comparativo entre os dois jogadores de futebol. Chama atencao que a jogadora Marta possui 0

pseudonimo “Pelé de saias”, o qual na pagina seguinte é colocado em questao:

Figura 29: Reading for Critical thinking, 6° ano

Reading for Critical Thinking

Discuta as perguntas abaixo com seus colegas. Respostas pes

tip

a. Na sua opinido, que leitores podem se interessar pelos textos sobre Marta e Procure ter uma
Neymar? postura critica

b Paravocs as texios wazein informacaes telavantes cobre cidaim? , diante dos textos,

« Para vocé, os textos trazem informagdes relevantes sobre cada um? 'QJ(_ s e

informagoes vocé incluina em cada texto ou excluiria deles? Por qué? novas

€. O futebol feminino ainda ndo tem a mesma popularidade que o futebol peEpeTav

g X sobre o tema e
masculino, e as jogadoras ndo tém o mesmo prestigio que os jogadores. Em relacionando-o
sua opinido, a comparacao de Marta com Pelé é uma forma de valorizar o com a realidade a
sua volta.

futebol feminino ou de manter o futebol masculino como modelo? Sera que
um dia algum jogador poderia ser chamado de “Marta de calgas™

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 60)

A proposta questiona as possiveis razdes pelas quais o futebol masculino sempre é
colocado como modelo e como isso, por consequéncia, impacta na imagem da jogadora Marta.
Ademais, é possivel estabelecer conexdes com topicos profundos e de interesse social
relacionados aos papéis estabelecidos pelos homens e pelas mulheres na sociedade. Embora a
atividade busque estabelecer uma equidade de género, comparando os dois jogadores, nas
atividades seguintes, da mesma unidade, o jogador Neymar é citado em ao menos mais quatro
momentos, engquanto a jogadora parece ter sido esquecida. Somente no livro do ano seguinte,
0 7° ano, Marta volta a ser citada nos exemplos.

Como nenhuma escolha no livro didatico é feita de forma inconsciente (Rajagopalan,
2012; Kumaravadivelu, 2016), a depender do modo como as atividades sejam abordadas é
possivel que seja reforcado o futebol como esporte masculino e, consequentemente,
esteredtipos relacionados a presenca das mulheres no futebol, configurando assim um exemplo
da colonialidade do ser (Mignolo, 2003). A colecdo apresenta um vasto recorte no que se refere
a diversidade étnica e cultural, atendendo, assim, ao que solicita o edital do PNLD (Brasil,
2018b), porém, assim como nas atividades que englobam os letramentos digitais, falta
iniciativa do material para problematizar os tpicos e as realidades elencadas.
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Essa discussdo se entende nas observacdes da categoria referente a raca. De anteméo,

relembro que uma das formas exploradas ao se pensar a decolonialidade, é trabalhar a partir do

conceito de racga, visto que, conforme Quijano (2005), este é um poderoso meio de dominacgao

que se estende até a atualidade. A unidade quatro, do 7° ano, exemplifica um pouco dessas

questdes, na pratica, retornando ao passado e relembrando personalidades que lutaram pela

igualdade social.

]

Looking to the
Past

Material digital (=)

Sequéncias diditicas

As sequéncias didaticas
2 (Who were they?) e 3
(/Inspiring Women) do 2
bimestre, disponiveis no ma-
terial digital, referem-se ao
contetido abordado nesta
unidade. Consulte as orien-
tacdes de uso, também dis-
poniveis no material digital.

Audiovisual
u 0 audiovisual 2 (video:
Past Simple: verb to
be], disponivel no material
digital, refere-se ao conteddo
abordado nesta unidade. Con-
sulte as orientacdes de uso,
também disponiveis no ma-
terial digital.

Habilidades da BNCC
contempladas nesta
unidade

Nesta unidade, contempla-
mos as seguintes habilidades
previstas na BNCC para o 7% ano:

* EFO7LIO1 < EFO7LI12
* EFO7LIO3 « EFO7LI13
« EFO7LI0O4 ~« EFO7LI14
= EFO7LI06 +« EFO7LI1S
« EFO7LI0? « EFO7LI17
* EFO7LI11 + EFO7LI18

Ao longo da unidade, desta-
camos 0s pontos essenciais a
serem trabalhados, correlacio-
nando os conteddos propostos
nos diversos exercicios e se¢des
com as habilidades da BNCC.

Competéncias Gerais da
BNCC

Nesta unidade, trabalhamos
as seguintes Competéncias Ge-
rais da Educac¢3o Basica previs-
tas na BNCC:
Valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente cons-
truidos sobre 0 mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realida-
de, continuar aprendendo e
colaborar para a construcao
de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva.
Valorizar a diversidade de sa-
beres e vivéncias culturaise
apropriar-se de conhecimen-
tos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as re-
lagdes préprias do mundodo
trabalho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projetode vida,

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 4

Figura 30: Looking to the past, 7° ano
)

Looking to
the Past L3

Warming Up! Do sues

As imagens mostram pessoas de diferentes partes do mundo que marcaram a nossa his-
téria. Quem foram elas? De onde elas vieram? | NNg. 8 Hma

1907-1954), Nelson Mandela (Africa do Sul, 1918-2013}, Zumk

Py S——

Fip Shuba CORSISCortm

com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confia- identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
veis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista de qualquer natureza.

e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos hu- Compe!éncias Especl’ﬁcas da BNCC

manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Nesta unidade, trabalhamos as seguintes Competéncias Especifi-
cas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental previstas na BNCC:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a coo- * ldentificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue
peracao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao ou- e multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a apren-
tro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da dizagem da lingua inglesa contribui para a insercao dos su-

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 70)
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Figura 31: Looking to the past (continuagéo), 7° ano

v
compreender e produzir pergun-

Nesta unidade’ voce vai tas frequentes (frequently asked
questions, FAQ).
« falar sobre pessoas importantes na historia; EWarming Ust
. armin, 1
. usar o verbo to be no passado simples (Past Simple); etp
) Explore com os alunos as
» empregar vocabulario relacionado a profissoes (occupations) e explorar preposicoes de imagens, relacionando-as ao
tempo: infon/at (prepositions of time: infon/at); titulo da unidade e as experi-
» compreender e produzir perguntas frequentes (frequently asked questions, FAQ); éncias de cada um deles.

« estabelecer relagoes com Geografia e Histéria.
¢ 8 Nota sobre Emmeline

Pankhurst, Frida
Kahlo, Zumbi dos
Palmares e Indira
Gandhi
A inglesa Emmeline
Pankhurst (1858-1928), nas-
cida em Manchester, Reino
Unido, foi uma das funda-
doras do movimento brita-
nico do sufragismo.

Magdalena Carmen Fri-
da Kahlo y Calderén (1907-
-1954), mais conhecida co-
mo Frida Kahlo, nasceu em
Coyoacin, no México. Foi
pintora e se transformou em
um icone do Surrealismo e do
universo feminino na déca-
da de 1950.

Zumbi dos Palmares, des-
cendente de guerreiros im-
bamgalas ou jagas, de Angola,
nasceu em 1655 numa das
aldeias do quilombo de Pal-
mares, no estado de Alagoas.
Icone da resisténcia negra a
escravidio, liderou o Quilom-
bo dos Palmares, comunidade
livre formada por escraviza-
dos fugitivos das fazendas no
Brasil Colonial.

Indira Gandhi (1917-1984),
nascida em Allahabad, India,
foi primeira-ministra da In-
dia por trés mandatos con-
secutivos (1966-1977) e por
um quarto mandato, a partir
de 1980, até que foi assassi-
nada em 1984.

WALTER DHLADHA AR

e Gy Images

Fontes de pesquisa: <https:
ptwikipedia org/w
Emmeline_Pankhurst>;
<www.huffpostbrasil.
com/2014/ /10-coisas-
que-voce-nao-sabia-sobre-
frida-kahlo-¢e-que-vao-
te-ins_a_21671995/>;
<www.palmares.gov.br/
personalidades-negras>;
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n <www.britannia.com/
EBchecked/topic/225198/
Indira-Gandhi>.
Acesso em: 20 set. 2018.
P jeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao e produzir sentidos em préticas de letramentonalingua inglesa,
mundo do trabalho. de forma ética, critica e responsével.
* Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variadode lin-  * Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais,
guagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como difundides nalinguainglesa, com vistas ao exercicio dafruicdoe
ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagao das pers- da ampliacao de perspectivas no contato com diferentes mani-
pectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e festagdes artistico-culturais.
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonis- Objetivos da unidade
mo social. 0 objetivo desta unidade ¢ levar os alunos a falar Sobre pessoas im-

Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens emodosdein-  portantes na histéria, interagindo em situagdes de intercambio oral
teracdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se  de forma respeitosa e colaborativa. Além disso, objetiva-se levidos a

MANUAL DO PROFESSOR - UNIT 4

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 71)
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Os exemplos dispostos nas figuras 30 e 31 exemplificam um pouco da diversidade
presente no mundo, a qual se reflete nas salas de aula de linguas. O contexto multicultural, isto
é, de acordo com hooks (2013), um espago em que pessoas com tragos, saberes e culturas
distintas se encontram, ganha espaco. O desafio atual, segundo a autora, é ensinar nessa sala
de aula de modo que todas as vozes sejam ouvidas e contempladas de forma igual, fazendo do
ensino uma experiéncia democratica e inclusiva. Para isso, “os professores e 0s alunos no
contexto multicultural tém de aprender a aceitar diferentes maneiras de conhecer, novas
epistemologias” (hooks, 2013, p. 59). Junto a esse processo, surgem também uma série de
resisténcias a romper com os padrdes privilegiados e aceitos socialmente.

Em salas de aula marcadas pela pluralidade, como as encontradas no Brasil, por
exemplo, é inevitavel que os professores e os alunos passem pelo processo de reconhecer e
trabalhar com as diferencas, visto que se busca que 0 ensino seja uma experiéncia inclusiva
(hooks, 2013). Um pouco mais adiante, na unidade supracitada, na se¢do Looking ahead, ultima
atividade da unidade, conforme figura 32, é sugerido o texto abaixo, 0 qual traz um pouco da

histéria de Creuza, trabalhadora doméstica no Brasil:

Figura 32: Looking ahead, 7° ano

® Looking Ahead ! Foraion o Bumest S Eere ®

Read the following real life story about a domestic worker in Brazil. Then, talk to a classmate about it
and answer the questions below. t ; ' ’ !

i.'- [l ., | www.un.org

Creuza Oliveira,
a domestic worker in Brazil

The voice of Creuza Oliveira tells the story of more than
nine million Brazilian domestic workers, mostly women, mastly
black, for whom slavery is not relegated to the dust piles of
history. (..}

Born in a family of poor rural workers with no schooling,
Oliveira began life as a domestic worker in Bahia when she was
10 years old. Unable to balance work and school, she had to
pick work and dropped out of school numerous times. ()

“Almost half a million domestic workers in Brazil are children
and teenagers between S and 17 years of age - working without
compensation, as slaves,” she said. (..)

Oliveira is now President of the National Federation of
Domestic Workers in Brazil and active in the Unified Black
Movement and the Women's Movement. (..) workers

Creuza Mana de Olwveira was
aomeslic worsst

She speaks

W domesnc

Avalable at cwwwunong/en/lecsightraceam fOliveirasham! > Accessed on March 23, 2018 Copyrght 2015

Inited Natond Réprinted with the permission of the Unaed Nations .
Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 83)
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O texto presente na figura 32, recorte ainda do livro do 7° ano da colecédo, conta a
histéria de Creuza Oliveira, trabalhadora doméstica, que, como muitas mulheres negras ao
redor do Brasil, teve que trabalhar ao invés de estar na escola. Esse recorte é bastante pertinente
para se refletir acerca dos eventos historicos que constituiram/constituem nosso pais, além do

modo como essa bagagem cultural permanece até a atualidade, intrinseca a cada um de nos.

Figura 33: Looking ahead (continuagdo), 7° ano
2, What was Creuza Maria’s job? What does she do today?
b VWho does Creuza tr y 0 help?
C. What does she fight againsi?

d. According to Creuza, is slavery over in our country? Why

yllll' }
@ Think about it!

scravidao ¢ racismo fazem parte da nossa histdria e ndo podem ser ignorados
Na sua opinido, & importante que 05 jovens coNNECam o GUe ACONtEcey com seus
ancestrais? Em pequenos grupos, discuta o lugar da historia em nossas vidas

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 83)

Ap0s a leitura, o livro sugere uma discussdo baseada na ideia de escraviddo apresentada
no texto, segundo a realidade retratada no texto anterior (Figura 32), como também sua ligacao
com o racismo e os reflexos na atualidade. Nesse momento, é possivel pontuar diversas
questdes relevantes a essa discussdo, como o processo de racializacdo e a ideia de colonialidade
(Quijano, 2005), como também pensar em caminhos para enfrenta-las. Para ir de encontro a
essas colonialidades, é preciso ler se lendo (Menezes de Souza, 2011), questionando a maneira
como se enxerga 0 mundo e o porqué a faco desse ou daquele modo. Reconhecer as
colonialidades que nos fazem enquanto sujeitos ndo ¢ uma tarefa facil. Hooks (2013) pontua
que essa atitude causa certo desconforto ou dor, pois a mudanga pode causar um distanciamento
entre o conhecimento adquirido e as ideias antigas. Porém, é um exercicio necessario, ja que
buscamos um ensino plural, inclusivo e acolhedor.

Essa abordagem reafirma que a lingua ndo € um meio neutro, mas associada a diversos
sentidos que sdo negociados a partir dela (Jorddo, 2013). Assim, por meio das atividades,
sempre considerando a abordagem do professor, é possivel estabelecer conexdes entre o global

e 0 local, de modo a guiar os alunos a uma reflexdo mais ampla, ajudando-os a perceber sua
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realidade e como eles se inserem nela, por intermédio de perspectivas outras, além da que eles
ja visualizam. Além disso, o livro apresenta referéncias de diferentes locais do Brasil,
adentrando em temaéticas que sdo comuns no pais.

A colecdo, atraves da diversidade cultural apresentada, possibilita trabalhar a partir de
um viés decolonial. Mesmo que em certos momentos nao se encontre uma iniciativa do material
para problematizar os grupos apresentados, o professor pode aprofundar essas questfes, de
acordo com sua bagagem cultural e seu interesse. Assim, cheguei a categoria atitude decolonial,
pois, em consequéncia dessa abordagem, os aspectos culturais acabam ndo ganhando tanta
visibilidade ao longo das atividades, atendendo parcialmente a essa questao prevista no edital,
por mim analisado. Recai entdo sob responsabilidade do professor a decisdo de aprofunda-las
ou ndo, 0 que torna necessario pensar em uma atitude decolonial, indo de encontro as

colonialidades que se perpetuam, mesmo que de forma sutil, no livro didatico.

4.5 BNCC, PNLD e a colecdo Way to English for Brazilian Learners

Nesta subsecdo, uma vez que o0s documentos e os livros foram explorados
anteriormente, sera tracado um breve percurso apontando como as abordagens baseadas nos
letramentos digitais e na decolonialidade sdo exploradas com base nas diretrizes propostas na
BNCC e no PNLD. Como explorado ao longo deste trabalho, tanto a BNCC quanto o PNLD
sdo politicas publicas direcionadas diretamente a sala de aula e aos livros didaticos. Uma vez
aprovado para a producéo e distribuicdo nas escolas, o material deve estar em conformidade
com as diretrizes alinhadas nos dois documentos. Desse modo, ao longo da colecdo, é notorio
como essa relacdo se estabelece e se estende ao longo de todos os livros. Nas secOes

introdutorias presentes no manual do professor, por exemplo, os autores afirmam que:

Nesta obra, utilizamos tais objetos de conhecimento e habilidades como referéncia

para a organizagdo dos conteudos e das atividades em cada ano, sem ignorar a

possibilidade de incluir outras habilidades ndo previstas na BNCC e de retomar

algumas habilidades diferentes, de modo a contemplar uma perspectiva de curriculo

espiralado, conforme sugerido pela prépria BNCC (Franco; Tavares, 2018, p. XXI).

Posteriormente, as atividades e conteidos sdo elencados seguindo os caminhos tracados

pelas habilidades e competéncias previstas na BNCC. Além das menc¢des as habilidades no
decorrer das atividades, no primeiro momento, € tracado um trajeto interligando as secdes
presentes no livro didatico e as habilidades que cada atividade contempla, como no exemplo

abaixo:
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Figura 34: Objetos de conhecimento e as habilidades da BNCC, 6° ano

I Correspondéncia do conteddo do 6°ano com os objetos de conhecimento e as habilidades da BNCC

0 quadro a seguir explicita a correspondéncia entre os conteddos das se¢des e unidades a serem trabalhadas no 6° ano com 0s
objetos de conhecimento e as habilidades previstos na BNCC para esse ano.

Referénciano A o
e Objetos de conhecimento Habilidades
material didatico
- S (EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que
Fungdes e usos da lingua inglesa em sala de aula 7 s 2 :
nao entendeu e o significado de palavras ou expressdes desconhecidas.
Segao Classroom e (EFOBLI21) Reconhecer o uso do imperativo em enunciados de ativida-
Language P des, comandos e instrucdes.
: B (EFOBLI16) Construir repertdrio relativo as expressdes usadas para o
Construgao de repertorio lexical N -
convivio social e 0 uso da lingua inglesa em sala de aula.
(EFOBLI2S) Identificar a presenca da linguainglesanasociedade brasileira/
2 ; comunidade (palavras, expressoes, suportes e esferas de circulacdo e
Segdo English All . » X ot s P euiag
Around the World Presenca da lingua inglesa no cotidiano consumo) e seu significado.
(EF06LI26) Avaliar, problematizando elementos/produtos culturais de
paises de linguainglesa absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade. | ),

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. XXI)

MauAL 00 ProFesson - PaRTE ceraL | XX

A ldgica construida por meio da instrumentalizacdo dos saberes, prevista na BNCC,
retoma as discussdes tratadas anteriormente com relagdo aos documentos, atribuindo ao livro
didatico a manutencdo de interesses de grupos especificos. De acordo com Silva (2018, p.12),
“quando se associa a prescri¢cao de competéncias a atribui¢ao de sentido aos saberes escolares,
ela ¢ tomada em sentido restrito e utilitarista”. Ainda, a autora destaca que essa ¢ uma
construcdo que reforca a I6gica mercantilista adotada a partir das reformas do governo Temer,
as quais buscam “profissionalizar” o ensino, desconsiderando o carater formativo e autdbnomo
da educagéo.

Sob a Otica das teorias dos letramentos digitais e da decolonialidade, essa logica
construida pelos documentos, “certamente estd no horizonte que a Base Nacional Comum
Curricular se instituir como estratégia de controle também por meio das avaliacdes e, uma vez
mais, ndo apenas ira reiterar as desigualdades como também podera reforca-las” (Silva, 2018,
p. 375). Baseado na homogeneizagédo dos sujeitos, o livro didatico acaba se afastando e indo
em direcdo contréria aos interesses dos diversos grupos sociais que deveria representar. E
possivel que, por essa razdo, questdes relevantes as teorias supracitadas, ndo sejam
aprofundadas, focando, muitas vezes, em elementos somente linguisticos. A sequéncia de
imagens a seguir apresenta a se¢do “English all around the world” dos quatro volumes da

colecdo e exemplifica 0 que me proponho a demonstrar.
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Figura 35: English all around the world, 6° ano

English All Around
the World

Habilidades da BNCC
contempladas nesta
segdo

Nesta sec3o, contemplamos
as seguintes hatelidades pre-
vistas na BNCC para o 6% ano:
« EFOBLI2S
« EFO6LIZ6
Competéncias Gerais da
BNCC

Nesta secio, trabalhamos

a seguinte Competéncia Geral

da Educag 3o Basica prevista

na BNCC

* Valorizar e utilizar 0s conhe.
cimentos historicamente
construidos sobre o mun.
do fisico, social, cultural e
digital para entender & ex-
plicar a reafidade, continuar
aprendendo e colaborar para
3 construgbo de uma socie-
dade justa, democriticae
inclusiva.

Competéncias

Especificas da BNCC
Nesta secio, trabalhamos 3

seguinte Competéncia Especi-

fica de Lingua Inglesa para o

Ensino Fundamental prevista

na BNCC:

* Identificar similaridades e
diferengas entre 3 lingua
inglesa e alingua materna/
outras linguss, articulando- s

English All Around
the World

Nesta seqio, vocé vai identificar e discutir a presenqa do inglés 3 sua volta @r_—:
© Observeas imagens abaixo e responda no seu caderno: > tip
a. Onde vocé pode encontrar os itens mostrados nas imagens? Observe o ingiés a
Respostas possvers: lanchonetas, virines de ka 0gos e col mputader. sementos, 1UEA.  uavolta e ves 0
b. Qual deve ser o significado das palavras/expressdes em ingiés? contcies reer e vock jé sabe
Cacharosquentes. Lqudscse. Prontas?. Leve. Produaido ne China. Mudo.
1 a
€ Quass palavras nas imagens no costumam ser substituidas por termos S pemens
equivalentes em portugués? Respostas cossives. Made a Crira, igh oy

a aspectos socials, culturais e identitarios, em uma relag 30
intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

Habilidades da BNCC
0s exercicios propostos na seg3o English Al Around the Work!

Objetivos da segdo contemplam as seguirites habilidades da BNCC: (EFOBLIZS) Iden-

0 objetivo desta secdo é levar os alunos a identificar a presen- tificar a presens: gua ing) socedade brasiler
fada glesa na socied: i 1 nidade (palavras, expressdes, suportes e esferas de circulag o
sobre  absorg - & consumo] e seu significado ; (EFO6LI26) Avaliar, problemats

de paises de lingua inglesa

de paises de lingua inglesa pela sociedade p
absorvidos pela sociedade brasileira/comunidade.

MANUAL 00 PHOFESSON - ENGLISH AL AROUND THE WORLD

O Como vocé J& sabe, virias palavras e expressoes em lingua inglesa também
fazem parte de d de pai q idiomando ¢ lingua materna
nem oficial, como ¢ o caso do Brasil. Essas palavras e expressdes estio em
varnios lugares: nos jogos digitais, nas vitrines de lojas, nas embalagens e |
até mesmo nas etiquetas de roupas que usamos. Quais outras palavras/ .
expressdes em inglés estio presentes no seu dia a dia? Escreva as respostas o
no seu caderno. Hep

@ Think about it!
Por que ¢ comum usarmos termos em inglés na lingua portuguesa? Como voce
avalia o uso de palavras em inglés que tenham equivalentes em nosso idioma?
Vocé acredita que a valorizagao da lingua inglesa e da cultura estrangeira
pode ocupar espacos de expressio da cultura brasileira?

0 Em 2013, selfie foi derada uma palavra | e passou a
constar em diciondrios. Leia a tirinha abaixo e tente explicar, com suas |
palavras, o significado da palavra selfie. Em sua opinido, Jon conseguiu tirar
uma selfie?

Availabie 3t <hezp//garheld comicome/X
Accessed on Novemb

n
> Bt do ¢ para sy
No itern b do exercicio 1, & possivel que os alunos identifiquem 3¢ paises de lingua inglesa.
outras pal em inglés hiquer significa-

Nota sobre selfie
Selfie ¢ uma fotogratia que uma pessoa tira de 51 mesma (ou
sefa, um autorretrato) geralmente com 0 uso de um smartphone
que é segurado na mio da propria pessos que aparece na foto oa
apolado em um bastho conhecido como pau de selfic (em inglés,
selfie stick). Pode-se fazer uma selfie com virias pessoas desde que

dos, como semi-anual (semi-annual), até (up to), modelos sele-
clonados [select styles), sopa soup) e XL [abreviagho de extro
lorge, extra grande, em portuguds ).
Think about it

Comente com 0s alunos que fatores como a globalizag o & 6 m-
periak " e Kance da lingua inglesa

MANUAL 000 PROFESSOR - ENGLSH ALL AKGUND 1HE WOWLO

-

v

o foto seja tirada por uma das
pessoas retratadas. As selfies
que envolvem virias pessous
fotografadas sio conhecidas
como seifics cm (ou de) gro
po A palavra é formada pela
adiho do sufixo -ie (usado
Para criar substantivos quase
sempre informais) a0 subs-
tantivo self (que equivale 2
“ew’, 4 propria pessoa). Foi
considerada a palavra inter
nacional do ano de 2013 pelo
Onford English Dictionary
Fontes de pewquisa: <https
en wikipedia. or/wikiSelfie,
<hitps./pt wikipedia org ik
Selfier, < wwwdictionary com)
Srowse/ 16>, Acerwo cm. 20
ago. 2018

parancense, v. 1, 2012.
Disponivel em: <http.//
www.diaadiaeducacao.
pr.gov.br/portais/ca

franzoia louzada.pdf>.
Acessaem: 3 jul 2018,

Fonte: Franco e Tavares (2018a, p. 10-11)
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English All Around
the World

Material digital Q

* Valorizar e utilizar os conhe-

Figura 36: English all around the world, 7° ano

(i English All Around

the World

Nesta secdo, vocé vai analsar o alcance da lingua inglesa e 0s seus contextos
de uso no mundo globalizado. Antes de vocé ler os textos a seguir e explorar a
abrangéncia da lingua inglesa, responda em seu cadernc:

Na sua opinido, ha mais falantes de inglés como lingua materna ou pessoas
que usam a lingua inglesa e tém outro idioma como lingua materna? fu.cosu cesson

Agora leia os textos abaixo e responda as questdes a seguir em seu caderno.
Textl

i

Enghsh The three
cncles of Engish s
described by Kachra

Available xt <h

_three_cecles_of_Enghshovg>
Accesved on june 25, 2018

Text 2

omb&mmm' texto, correlacione as colunas abaixo. Escreva as
respostas em seu caderno.
a, Circulo interno (Inner orcle) v
b. Circulo externo (Outer circle)
€. Circulo em expansio
(Expandmg ccle) |

L. Paises onde a lingua inglesa é usada como lingua
internacional (international language).
1L Paises onde a lingua inglesa & usada como pamera lingua
(first language) ou lingua materna (mother tongue).
1L, Paises onde a lingua inglesa é usada como segunda
lingua (second language).

(2] Responda as perguntas a seguir em seu caderno.
a. Em quais paises mencionados no pnmesro texto, 0 ngkés ¢ falado como
prmera lingua ou lingua matema? €stasos Undos (USA), Rane Unos 1K)
b. £ como segunda lingua? indu. tgens
€. E como lingua internacional? chna Russa, B

© Vocé sabe em quais outros paises a lingua inglesa ¢ utilizada como lingua
materna? Faca uma busca na internet ¢ escreva a resposta em seu caderno.

Canaca Austraie o Nova Zelinde
O Em seu caderno, responda as questoes abaixo sobre o segundo texto.

a. A quais falantes de inglés a express3o “about two-thirds of English-speakers’
(cerca de dors tergos dos falantes de inglés) se refere?
A A quanadade de falantes nativos de inglés, ou seja. aqueles que falam o
ihoma como lingua materna.
® A quantidade de falantes n3o nativos de inglés, ou sea, aqueles que falam
o idioma como segunda lingua ou lingua internacional x

b. No segundo texta, qual expressio é utilizada para se referir 3 lingua inglesa
como lingua global, utikzada por falantes nativos e ndo nativos?

e word's langaage”
@ 0 que os dois textos da pigina anterior tém em comum?

A Ambos informam que o nimero de pessoas que usam a lingua inglesa e tém
outro idioma coma lingua materna é maior do que a quantidade de falantes
nativos de inglés. x

@ Ambos destacam que a lingua inglesa pertence a paises como Estados
Unidos e Reno Unido, onde esse idioma ¢ utihzado com lingua oficial.

cimentos historicamente
construidos sobre o mundo § i
fisico, social, culturale digital () Interestingly, about two-thirds of English-speakers are not first-
paraentender e explicar area- language speakers of English. To put it another way: English no longer
lidade, continuar aprendendo belongs to England, to superpower America, or even to the English-
€ colaborar paraa construg so speaking countries generally. Rather, English is the world’s language. ()
de uma sociedade justa, de-
MOCratica & Inchusiva
Avalabie 3t o geh
Especificas da BNCC Accessed on June 25 2018, (Fragment)
Nesta se 30, trabalhamos as. - i\
cificas de Lingua Inglesa para S
©oEnsino Fundamental previs-
tas na BNCC:
* Identificarolugarde sig  * Comunicarse na lingua inglesa, por meio d iadode | yopilidades da BNCC
" BUIE & o “ e - .
e ¥
Potbade, ciic: = b . dade: (EFO2LI21) Analesar 0 alcance da lingua inglesa ¢ 0 seus
i inele contribe 13 i
para ainserc3o dos sujel- wung&
L que élevar ngua ingle

MANUIAL 00 PROFFSSOR - ENGLISH ALL ARDUND THE WORLD.

[governamentais| ou .org or-
ganizacdes sem fins lucrati-
vos). Comente que, na secio
Doing Research on the Intemet,
apresentamos dicas praticss de
€Omo Usar a internet para pes-
Quisas escolares.

MANIAL 00 PROFESSON - ENELAN ALL MOUND THE WORLD. ‘ Ll

Fonte: Franco e Tavares (2018b, p. 8-9)
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English All Around
the World

Plano de
desenvolvimento
bimestral

No material digtal, o plano
de desenvolvanento referen-
1o 3 1* bimestre do 8 ano

redor do mundo, retomando ¢
ampliando o tema da unidade 2

Habilidades da BNCC
contempladas nesta
secdo

Nesta secdo, contemplamos
 seguinte habidade prevista
na BNCC para 0 8% ano.
« EFOBLIS

Ao longo da secdo, desta-
€amos o5 pontos essencials 3
serem abalhados, correlacio-
nando 05 conteddos propostos
1108 dversos exercicios e seces
com 35 habilidades da BNCC

Competéncias Gerais da
BNCC
Nesta seg5o, trabalhamos as

Figura 37: English all around the world, 8° ano

English All Around
the World

Nesta seqio, vocé va ampliar seu repertonio cultural por meso do contato com ®.-
mandestagdes culturas vinculadas 3 lingua inglesa
As personabdades que aparecem nesta seqdo foram responsivess por produgdes

em lingua inglesa que se tornaram famosas no mundo interro. Faga o5 exercicios no

seu cadeno e conhega algumas dessas produgdes.

© Who were these people? In your notebook, use the expressions in the box below to write sentences
about them as in the example. If necessary, visit o le.com> (accessed
on: July 16, 2018) to check who these people were. " Ve i an Enghah play wigh

Example: . Ella Fitzgerald was an American singer

1
e
di ' . 9 st

[ American activist  American singer « English activist « English playwright

d. Emmeline Pankhurst
(1858-1928)

b. William Shakespeare €. Martin Luther King,
41616) Jr.(1929-1968)

(1917-1996)

o Now match each person to his/her corresponding quote as in the example. Write the answers in your
notebook.

Example: a. 1l

a. bl Frezgenald L "Thave a dream that my four little children will one day lve in a

seguintes Compatincias Gerais b. Willam Shakespeare i nation where they will not be judged by the color of ther skin but
da Educagho Basica previstas by the content of their character”
BNCE €. Martin Luther King Je.
- I “Music 1 the universal inguage... it brings people closer together”
o Valarboie & (aear o8 canhed d. Emmeline Pankhurst
AT L “To be. or not to be. that is the question”
truidos sobre o mundo fisico, IV. "What is the use of fighting for a vote if we have not got a country
social, cultural e digital para to vote in”"
entender e exphicar a realida-
0 continiar sgrndendos Avaiable 2t cwww ArquOtes com/quote/ 116482 ;;w;:.m,- und poeT/SEA65 wpeech- at
colaborar para aconstrugdo wwarchves gov/tles pressiexhibees/dream pecech pd. A
de uma sociedade justa, de.
mocritica e inclusiva 8
* Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e
Culturais, das locais 3s mun-
diais, ¢ também wwwae resol nar-se e pr tid de 2
prt ) inglesa, de f ¥
produchoasissicocuural. coletiva « Conhecer diferentes patrimbnios culturais, materiais o imate
L ecid  competé P da BNCC riais, difundidos na lingua inglesa, com vistas 30 exercicio da
tecnologias digitais de infor. P
magdo ¢ comunicagso de Nesta secdo, as seguintes Comp Es- Ty | S
forma crtica, significativa,  Pecficas de Lingua Inglesa para o Ensino previs- rentes
reflexivaeéticanas diversas 198 N3 BNCC Objetivos da segio
préticas socais (inclindoas  * Utilizar novas linguage dos d 0 objetivo desta sec3o, conforme indicado no Livro do Estu-
#scolares) para se comunicar, Interag b0, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicio-  dante, & levar 0% alunos a construir & amphiar repertério cultural P

MANUAL DO PROFLSSOR  ENGLISH ALL ARDUND THE WORLD

o Use your own words to explain the quote "Music is the universal language.. it brings people closer

together.” Do you agree with it? Why (not)? »

@ Think about it!

Ella Fitzgerald, conhecida como a “Primeira dama da cancdo” e a “Rainha do jazz’,

destacava-se pela

degnammmnw !uadeumamuwwmmmm'c:yuumf—m

para ela cant

tenh:

artistas no mundo inteiro,

mmwmemvmvmwmmmmummmmwm
afirmativo,

quals?

© Do you know any work by William Shakespeare? If so, which one(s)? »

© Read about four of Shakespeare’s plays. Use the titles in the box below to identify the works as in the
example. Write the answers in your notebook. The glossary on page 10 can help you.
Example: a. Homiet

Romeo ond jubet Homict

¥ When was it written?

1600

What's it about?

A student ponders the meaning of life when he
should be on a killing spree.

‘Why's it so good?

What is there left to say about "Hamlet™

Its reputation is so towering it’s hard to be
objective about it, but this epic about a young
man contemplating his own mortality while
attempting to avenge his father is certainly a
pretty hot contender for the greatest thing ever
written in English

When was it written?

1594

What's it about?

The children of mortal enemies fall for each
other. it all gets a bit '(

Why's it so good?

It's the uber-love story, the template for
every tale of doomed romance ever written
Everything else is just a vanation.

Avarible 3 cwwwim

P por meio do contato com manifestagdes culturais vinculadas 3
lingua inglesa

Habilidades da BNCC

Ao longo da secio Engiish Al Around the World, ¢ contempla.
da 2 seguinte hatelidade prevista na BNCC: (EFO8LI1S) Construr
repertdnio cultural por meio do CoNtato com manifestagdes ar-
tistico-culturais vinculadas 3 lingua inglesa [artes plisticas ¢
visuais, Ineratura, musica, cinema, danga, festividades, entre
outros ], valorizando a diversidade entre culturas.

Fonte: Franco (2018a, p. 8-9)

comfAondon/theaoe/the ten- best-shakespeare plays of-al-ome > Ac

Midsianmer Night's Dream  Othello

& When was it written?

1604

What's it about?

What happens when race relations
in sixteenth-century Venice don't
£o terribly well

Why's it so good?

The most powerful play about
racism ever written, but moreover
a terrifying study in the destructive
power of jealousy.

When was it written?

1595

What's it about?

Abunch of insane fairies attempt
10 solve the romantic problems of
some mortals lost in 3 wood.
Why's it so good?

People love this exuberant
magical comedy - it’s the ultimate
crowd-pleaser and the perfect
summer play.

v

estadunidenscs como a malor
cantora do século XX
Nascido em Stratford upon.
Avon, na Inglaterra, William
Shakespeare (1564.1616), tam.
bem conhecido como “Bardo
do Avor”, foi um dramaturga
st0x € poeta inghs, asior de
pédias famosas como Hamit,
Otelo, Macheth ¢ Romeu ¢
Jubieta. € considerado uen dos
mabores escritores de todos o8
semmpon. Excreveu 38 pecas, 154
sonetos, dois longos poemas
narativos ¢ mais alguns vnos.
Martin Luther King J (1929
1965) fo um pastoe peotestante
€ atrvista poliico etaduniden
e Tornoo-se um dos mais im
portantes Ideres do movimento
o s cvis s megros mow
Estados Unidos, ¢ também o
mando, com uma campanha
de nio viokncia ¢ de amor 20
préxima. Ganhou o prémio
Nobel da Paz em 1964 ¢ foi a5
sassinado em 1968
Nascida em Manchester, 5a
nghterra, Emmeline Parkimuna
(1858-1925) ol wma s ideres
o movimenso bekinko do s
fraghmo — movimento social
Poltico ¢ cmienico de reforna
que teve por objetho extender
o direito 20 voto (sufrigio) 3«
mulheres. Coen swsas fihas Ch
rstabd Harktie Pankhurst s
trella Sybvia Paskburst. fundou,
em 1903, 3 Uniso Feminina
Soctal ¢ Politica.

Funies de pescpain

conn b i rafia-willin.

shakopeary
Dt i wibipedia ceg wikd

hitp e wikipedia crg ik

Martin_Luther King >

hatpe/pt wikipedia org!

wiki/Emencline_Pankhotst>:

<Bupedfedocacan wol com.

b b afiaw emenchoe.
pankbur hem>. Acesso e

Think sbout
Aigurs exemplos de misicas,
eminglés ¢ portugués, que atra-
vessaram battesas geograficas
& cuhurais: ‘Imagine’, de John
Lennon, *Satisfaction”, de The
Rolling Stones, "Don't Worry, Be
6>

Nota sobre Ella Fitzg, , William P

Happy”.

Martin Luther King, Jr., Emmeline Pankhurst

Nascids em Virginia, nos Estados Unidos, Ella Jane Fitzgerald
(1917-1996), mundialmente conhecids como a "Primeira Dama
da Cangho’, fol uma consagrada atriz, cantora ¢ compositora de
jazz. Venceu 14 prémios Grammy ¢ recebeu, do presidente dos
Estados Unidos Ronald Reagan, a Medalha Nacional das Artes
€. depois. do presidente George Bush, s Medalha Presidencial da
Liberdade. . frequentemente, apontada por criticos ¢ misicos

«

panemy’, de o Jobien

MANUAL 00 PROFESSON - (NGLSH ALL AROUND IHE WORD



English All Around
the World

Material digital Q

Figura 38: English all around the world, 9° ano

(i English All Around
the World

Nesta segdo, vocé vai debater a expansio da lingua inglesa pelo mundo, em
virtude do processo de colonizagio nas Améncas, na Africa, na Asia e na Oceana.

.wmmmmmmmnwmwdnznﬁ-
language worldwide, choose the statements below that are correct about the
language today. D ith the nd
with the teacher.

a. Englsh is considered a kingua franca, which indicates it’s used as a means of
communication among people who speak different fanguages. x

b. Most speakers of Enghish are native speakers. In other words, they were born
and rassed in places like the US or the UK.

€. The arrival of different forms of regional English is an example of what's
happening to it as a global language. x

The text below he history of the English |

Read it and do exercises 2 and 3 in your notebook.

your answers

nguage.

D

Dates
a.5% and 6™ centuries v
b. 9" century)
€ 16" century o
d. 17" century
e, 18% century v

Bisedonth dth

@ Match the columns below. Write the answers in your notebook.

beloy icon 2t with - b "

Facts
I. The Vilang invasions.
1L The full flowering of the Renaissance.
ML The expansion 1o North America and South Affica.
V. The expansion to India, Austraka, and New Zealand.
V. The settlement in Britain of Jutes, Saxons and Angles.

hﬂmm.wmrw;mhmmm

wavw britannica com

Historical Background

Among highlights in the history of the English language. the following stand out
most clearly: the settlement in Britain of Jutes, Saxons, and Angles in the 5" and 6™
centuries; the arrival of St A ine in 597 and the of England
to Latin Christianity; the Viking invasions of the 9* century; the Norman Conquest of
1066, the Statute of Pleading in 1362 (this required that court proceedings be conducted
in English), the setting up of William Caxton’s printing press at Westminster in 1476; the
full flowering of the Renaissance in the 16* century; the publishing of the King James
Bible in 1611: the completion of Samuel Johnson's Dictionary of 1755; and the expansion
to North America and South Africa in the 17" century and to India, Australia, and New
Zealand in the 18",

answers in your notebook.

( )
History of English
8 trés tribos.

The history of the English :‘mnmr
linguage . started . with the rante 0 século — o5 anglos,
arrival of three Germanic 05 saxbes e 03 oS
tribes - the Jutes, the Saxons
and the Ane *
during the S* century. "

_J
nigah

O Order the events below (I-1V) to understand the phases of the global spread of English. Write the

Accemed on Sepxembe 1. 2018

* Valorizar e utilizar os co-
nhecimentos historica:

Avalivie x e - backgrounds, Acceised on Sepiembet 1, 2018 (Fragment)

a. American technological domination in the late twentieth century. iv
b. British colonalism from the seventeenth to the twentieth century. 1

mente construidos sobre €. British | hip in the Industral in the ogt th and centuries 1

©omundo fisico, social, cul- d. Ametican supenonity and k hipin the & d early "

tural e digital para enten- Ao acessar i x Z [
der e explicar a realidade, language/Historical-backgrounds; 3cesso em 14 set 2018), & possivel assistir & um video, From FENNELL A 8 A Hrtory of Englsh A Socolnguitc Approach Hoboken Blackwel Aublshing. 2008
continuar aprendendo e co- sobre d @

Taborw paca S CORIALH lnhnnj:n&xrmw?wlwmhmrfuw "%/ Think about it!

de uma sociedade justa, - "o 'm“-n . exercic Qual delas garantiu
democratica e inclusiva. oo Bttt . .

* Argumentar com base em N !
fatos, 8 f.-
confidveis, para formular,
negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes

que respe Especificas da BNCC * Elaborar 2 >
Manos, 3 conscincia so- s o a e i ! “ mm?‘nmmh&#tlrhwumﬁe,mrm
#705 Hficas de Lingua Ing) E Asec3o English he aseguinte g unidade 3 (T ’ ). o corrgh o pega

responsivelem smbitolo- na BNCC: habilidade da BNCC: (EFOILI17) Debater sobre Espera-se
cal, e ,com * Identificar o lugar de si e o d undo plurilin: PRBIS lingua i fung3odop que i

regional e global, . sl ) S s e e i g e 30 nas Américas, Africa, Asia ¢ Oceania. Ssboss P £

¥ ’ ‘maior que a quantidade de falantes nativs.

relagso a0 cuidado de 51 2 lingua ingle: insercdo 1o, élevar os alunos 3 debater 3 expansdo da Kingua inglesa pelo Exercicio bl
mesmo, dos outros e do i i il quecon-  mundo,em fu Américas, Afri-
planeta. cerne 30 mundo do trabalho. ca,Asia ¢ Oceania. » g

:D 8 PRSI DAL MR

Fonte: Franco (2018b, p. 8-9)
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A secdo destacada nas imagens se dedica a refletir acerca do inglés ao redor do mundo,
e por consequéncia, do status da lingua na sociedade contemporanea. Para alcancar essa
finalidade, traca um caminho para levar o aluno a reconhecer que o inglés esta presente no seu
dia a dia. Porém, o tema ¢é tratado de maneira superficial, com énfase somente nos aspectos
linguisticos apresentados nos textos. A partir do momento que temas como esses nao Sao
aprofundados, ensinar uma lingua estrangeira retorna aos velhos habitos focados no passado,

ou seja, na aquisicdo da lingua enquanto codigo a ser decodificado.

As formas de contar uma histdria, por exemplo, sdo varias, mas quando a escola
legitima apenas alguns modos de contar, certas formas de organizar o0s
acontecimentos no tempo, de marcar mudancas temporais e, com isso, inferioriza e
invisibiliza outras formas, ela deixa de ser inclusiva e silencia modos de narrar que
existem fora desse conjunto pré-determinado. Essas escolhas ndo sdo neutras, mas
sim ideoldgicas (Brahim et al., 2021, p. 52).

Diante disso, € importante que as narrativas construidas ao longo das unidades
privilegiem diferentes perspectivas. Considerando, entdo, um modelo de educacdo no qual 0s
alunos sejam capazes de interagir de maneira critica e decolonial tanto na sociedade, quanto
nas plataformas digitais. Assim, atividades como as apresentadas nessas imagens precisam ser
revisitadas. Afinal, acredito que ¢ “através da educacdo que o individuo terd acesso a outros
direitos sociais, possibilitando a plena participagdo na sociedade, na politica e na economia”*®
(Jucd; Mattos, 2021, p. 314).

Como pontuado nas subsec¢des 4.3 e 4.4, a compreensdo de praticas que possibilitam o
trabalho a partir de letramentos digitais esta presente em varios momentos, tanto na BNCC
quanto no edital do PNLD. Nas competéncias gerais de lingua inglesa para o ensino
fundamental, por exemplo, trata-se de “midias impressas e digitais”, além da mengao as “novas
tecnologias” (Brasil, 2018a, p. 246). Embora as competéncias nao definam propriamente o que
seriam esses termos, € destacado que os alunos precisam desenvolver essas habilidades de
maneira critica e responsavel. Em cumprimento, a colecéo incorpora as tecnologias digitais em

diversos momentos, encarando-as como algo do dia a dia.

49 “through education that the individual will have access to other social rights, enabling full participation in
society, in politics and in the economy” (Jucéa; Mattos, 2021, p. 314)
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Figura 39: Unit 6 - Having fun, 9° ano

Competéncias
Especificas da BNCC

Nesta unidade, trabathamos
as seguintes Competéncias Es
pecificas de Lingua ingless paa
o Ensino Fundameantal previs-
« USAra voz passiva (passive voice); 1as na BNCC

Nesta unidade, vocé vai

falar sobre atvidades de lazer

« explorar conectores (linking words/phrases) e empregar vocabuldrio refacionado a atividades * Comunicar-se na lingua
inglesa, por meio do uso
variado de linguagens em
compreender e produzir resenhas de jogos (game reviews) midias impressas ou digi-
tais, reconhecendo-a co
mo ferramenta de acesso
3o conhecimento, de am-
pliacdo das perspectivas
e de possibdidades para a

de lazer (lersure activities),

estabelecer relagdes com Arte, Educagio Fisica € Matemitca

t 1 compreensao dos valores
: : £interesses de outras cul
H ; turas e para o exercicio da
i i protagonismo social,
" ; ]i = Utilizar novas tecnologias,
. | com novas linguagens e

modos de interacao, para
pesquisar, selecionar, com-
partithar, posicionar-se ¢
produzir sentidos em pré-
ticas de Jetramento na lin-
gua mplesa, de forma ética,
critica e respansavel.

Objetivos da unidade

0 abjetivo desta unidade & je-
var os alunes a falar sobre ativi-
dades de lazer. considerando os
recursos linguisticos voltades
para 3 eficacia da comunicacdo.
Além dissa, objetva-se levi-los
A compréendes & produzit rese-
nhas de jopos [gome reviews).

EWarming Up!

Antes de o5 alunos respon-
derem A4S perguntas propostas
nesta abertura, exploce com eles
as imagens, refacionando-35 30
1itulo da unidade e as expenén.
cias de cada um deles. A discus-
sdo pode ser feita em ing/és ou
em portuguds, a seu critério

MANUAL CO FROFESSON - UNUT G

Fonte: Franco (2018b, p.109)

Um dos grandes apelos tanto da BNCC quanto do edital do PNLD diz respeito a

diversidade brasileira. Entendo que é por esta razdo que o material didatico analisado busca
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apresentar essa pluralidade através de diferentes imagens, como discutido na se¢do anterior. A

figurseguinte, ilustra essa questao:
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Material digital
Sequéncia diddtica

Asequéncia didstica 3 do
aibimestre (Frendship). dis-
ponivel no material digal,
refere-se a0 conteudo abor-
dado nesta unidade.

Audiovisual
w 0 audiovisual & (video:
Relative Pronouns },
disponivel no matenal digi-
tal, refere-se a0 conteudo
abordado resta unidade. Con-
sulte as orientacdes de uso,
tambeém disponivess no ma-
tecial digital.
Habilidades da BNCC
contempladas nesta
unidade
Nesta undade, contempla-
mos as seguintes habilidades
previstas na BNCC para o 8% aro.
« EFOBLIOY « EFOBLIOS
« EFOBLIO3 + EFOBLILO
« EFOBLIO? « EFOBLIIL
« EFOBLIO8 « EFOBLII3
Além disso, retomamos as
seguintes habdidades previstas
i BNCC para 0 2 ano
« EFO7LI06  + EFO7LIO?
#0 longo da unidade, dest
€amos 0% pantos essenciais 3
serem trabalhades, corretacio-
nando os conteddos propos:
10% o diversos exercicios e
secdes com as habilidades da
BNce

Competéncias Gorais da

BNCC
Nesta unidade, trabalhamos

25 seguintes Competéncias Ga-

rais da Educag o B3sica previs.

1as na BNCC

* Valorizar e fruir as diversas
manifestagdes artisticas e
culturais, das locais 3s mun-
dials, € também participar
de praticas diversificadas
da produgdo artistico-cul
tural

* Utilizar diferentes lingua-
gens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Libras,
& escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem co
mo conhecimentos das
linguagens artistica, ma-
tematica e cientifica, pa
ra 56 expressar ¢ patilhor
informagdes, experiéncias,
idelas e sentimentos em di
ferentes contextos & pro-
duzir sentidos que levem

Figura 40: Unit 8, Friends Forever, 8° ano

Friends

forever

What are these friends doing to have fun? What
do you and your friends usually do together?
Porsonal s Suggesled 4w Thoy e playn

3000I0L. Ity 410 Pa0QI00 Out (gether
togethel They o/ ™

thol They a/k bl foccer Thay 37t

Valorizar a diversidade de saberes ¢ vivéncias culturals e

prop: de . P 1a% que Ihe possi
bilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho
© fazer escolhas alinhadas a0 exercicio da cidadania e 30 seu
projeto de vida, com Liberdade, autonomia, consciéncia criti-
¢a ¢ responsabilidade

Exercitara empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a coo-

peragho, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito a0 ou-
0 ¢ 305 direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da

matuo

MANUAL 00 PROFESSON - LTt

de individuos & de grupos sociais, seus saberes,

, culturas e
de qualquer natureza,

5, Sem pr

Competéncias Especificas da BNCC
Nesta unidade, trabalhamos as seguintes Competéncias Especif
cas de Lingua Inghesa para o Ensino Fundamental previstas na BNCC
* Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a
como ferramenta de acesso 3o conhecimento, de ampliagio
das persp: e para 40 d

>

Nesta unidade, vocé vai

falar sobre amizade,

usar pronomes refativos (relative pronouns),

« explorar sufixos (suffes) e grupos nominas (noun phrases),

+ compreender e produzir poemas (poems),

.+ estabelecer relagbes com Arte e Poruugués

valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social
* Identificar e 18U Ingle

3 lingua materna/outras linguas, articulando-as 3 aspectos
sociais, culturais e identitdrios, em uma relagdointrinseca
entre lingua, cultura ¢ identidade

» Conhecer diferentes patrimdnios culturais, materiais ¢ ima-
teriais, difundidos na linguainglesa, com vistas ao exercicio
da fruic30 & da ampliag 30 de perspectivas no contato com di
ferentes manifestagdes artistico-culturais

i
]
i
i
|
!
‘
i
3

Objetivos da unidade

0 objetivo desta unidade ¢ levar os alunos a falar sobre ami
zade, utilizando recursos e repertdrio [para)linguisticos apro-
priados. Além disso, objetiva-se 3 compreens3o e a produg3o de
poemas (poems}

1 Warming Up!

Explore com 08 alunos as imagens, relacionando-as 30 titulo da
unidade & 3s experiéncias de cada um deles. A discuss do pode ser
feita em inglés ou em portugués, 3 seu critério

Fonte: Franco (20183, p. 142



A presenca das perspectivas decoloniais ficam a sombra da diversidade apresentada no
material. Contudo, momentos como esses retratados na figura 40 passam despercebidos das
problematizacbes mais profundas que englobam a natureza dos sujeitos envolvidos nas
imagens, bem como as possiveis semelhangas e diferencas entre as realidades. Logo, para uma
perspectiva decolonial, “precisamos trazer essa curiosidade pelo desconhecido, precisamos
reconhecer a nossa exterioridade, precisamos reconhecer que ha coisas que existem apesar de
nods; hé coisas que existem com as quais nds somos incapazes de saber e entender” (Menezes
de Souza, 2023, p. 179).

De modo geral, considero que a maneira como os livros abrem espacos para se explorar
praticas com base nos letramentos digitais e na decolonialidade, € resultado das diretrizes
propostas tanto pela BNCC quanto pelo edital do PNLD. Inevitavelmente, as problematicas
presentes nos documentos aparecem no livro didatico, mesmo que de forma sutil. Uma das
grandes questdes que envolvem essas politicas publicas, é o fato de serem baseadas na ideia de
um curriculo homogéneo, linear e construido com base em uma série de competéncias. Se ha
uma lista de contetdos a serem absorvidos, inevitavelmente, saberes sdo privilegiados em

detrimento de outros. Afinal, a meu ver, o curriculo deve ir além da

dimensdo prescritiva dos textos de propostas que indicam quando muito objetivos,
contetidos e formas. Para além dessa dimenséo prescritiva, é preciso reconhecer que
por meio da palavra curriculo se expressam também o fazer propriamente dito, as
acles por meio das quais se realiza o processo formativo no tempo-espacgo da escola,
processo este nem sempre circunscrito ao que esta prescrito (Silva, 2015, p. 370).

Ao considerar o curriculo de uma maneira menos prescritiva, seria possivel repensar e
reconstruir os saberes elencados no livro didatico, uma vez que ha presenca de diversos grupos
sociais, como também uma compreensdo dos diversos tipos de linguagens produzidas
digitalmente. Considerando uma perspectiva que mais se aproxima da educacéo linguistica,
seria possivel ensinar em inglés com foco em dialogar com as diferentes Gticas que se
apresentam no material. Obviamente, a materializacdo do curriculo ndo € a Unica problematica
que engloba o cenério brasileiro, especificamente, no trato com as tecnologias digitais. Os
livros sugerem em todas as unidades sites para os alunos expandirem as discussdes, por outro
lado, ndo se apresentam 0s meios para que eles sejam acessados e/ou explorados.

Portanto, por mais que os livros apresentem possibilidades de construcdo de préticas
baseadas nos letramentos digitais e na decolonialidade, a responsabilidade de aprofundar essas
questdes fica a critério do professor. A formacao inicial e continuada de professores de linguas

compreende, entdo, um fator decisivo para se buscar uma educacéo critica, plural e decolonial.
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Além disso, hd a necessidade de investimentos publicos que objetivem minimizar as
desigualdades sociais e politicas quando se fala em educacdo, conforme denunciam Juca e
Mattos (2021).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao tracar caminhos para compreender a narrativa do sujeito contemporaneo, diversos
autores da linguistica aplicada como Moita Lopes (2006, 2009), Pennycook (2006), Kleiman
(2013) e outros, apontam que como resultado das mudancas sociais, o individuo tem cada vez
mais ressignificado sua praxis. Isto se d&, pois, a maneira como os individuos utilizam a lingua
vém se alterando, levando em conta as novas oportunidades de construir e reconstruir
significados com base na multimodalidade (Facanha, 2018). Uma vez inseridos em uma
sociedade repleta de dispositivos digitais, € improvavel que o ser humano consiga se abster da
necessidade de desenvolver novos letramentos, especialmente, digitais (Lankshear; Knobel,
2011, 2015).

O percurso que compreende a necessidade de desenvolver letramentos, parte
exatamente das mudancas ontoldgicas e paradigmaticas da sociedade, ou seja, somente ser
capaz de decodificar informacdes ndo é suficiente para interagir de maneira significativa na
sociedade (Zacchi; Stella, 2014). Nessa diregdo, “a linguagem se constitui contingenciamento
nas interacdes que temos com o mundo, sendo, portanto, mutavel, aberta a alteraces tanto
momentaneas [...], como mais duradouras” (Brahim et al., 2021, p. 43). Logo, ensinar linguas
envolve além dos aspectos estruturais, a bagagem politica e cultural que vem junto dela.

Por outro lado, percebeu-se que ndo somente os efeitos da atualidade marcam os
sujeitos, mas dentro de n6s ha marcas histéricas que automaticamente nos inserem em um jogo
de hierarquias que dita quem somos e qual/quais lugares pertencemos. A colonialidade,
presente dentro de cada um de nds, materializa-se no cotidiano e refor¢ca uma heranga cultural
que segrega aqueles que porventura nao se adequem as regras impostas por meio de processos
coloniais que se perpetuam, mesmo apds o fim da colonizacgdo (Souza Santos, 2018). Dado que
a colonialidade € uma parte de nos e que ndo pode ser simplesmente excluida (Menezes De
Souza, Duboc, 2021), carregamos a para todos o0s espacgos, incluindo as relagcbes que
estabelecemos com 0s sujeitos com quem temos contato.

Nesse cenario, a escola esté diante de diversos desafios. Um deles se relaciona a fazer
do ensino uma experiéncia que seja inclusiva, e ajude os discentes a perceberem suas raizes
histdricas, e, de acordo com seu desejo, transformar sua realidade (Jordéao, 2013). Para isso, ele
precisa desenvolver letramentos, de modo especial, digitais para interagir e se comunicar de
maneira critica no mundo digital (Nascimento; Kobel, 2017; Nascimento; Zacchi, 2019).
Mesmo diante dos desafios, € imprescindivel oferecer um ensino publico democratico e de

qualidade (Juca, Mattos, 2021). Frente aos desafios praticos e teoricos discutidos ao longo desta
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dissertacdo, considero como urgente e primordial que o ensino de linguas estrangeiras
privilegie o desenvolvimento de letramentos digitais e uma consciéncia decolonial, uma vez
que a educacdo precisa ser critica e libertadora.

As andlises e reflexdes desenvolvidas ao longo dessa pesquisa buscaram, a partir do
objetivo geral tracado, analisar de que forma os livros didaticos adotados na rede publica
estadual de Sergipe, voltados ao ensino fundamental anos finais, apresentam atividades
relacionadas aos letramentos digitais e as questdes decoloniais na educacdo linguistica em
inglés. Para atingi-lo, inicialmente, busquei cumprir o objetivo especifico de refletir acerca das
conexdes entre letramentos digitais, livros didaticos e decolonialidade no contexto da web 4.0,
conforme apresentei na secdo dois desta dissertacdo. Em seguida, com o intuito de atingir mais
um objetivo especifico, investiguei a existéncia de um trabalho com os letramentos digitais e
as conexdes com decolonialidade presentes nos dois principais documentos que servem como
alicerce para a educacdo basica: A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a), que
apresenta as diretrizes e 0 que deve ser desenvolvido nas escolas; e, o edital do Programa
Nacional do Livro Didéatico (Brasil, 2018b), que a partir da BNCC dispbe acerca da maneira
como os livros didaticos devem ser construidos, tanto nos aspectos fisicos, como também o
que deve ser privilegiado. A andlise dos documentos demonstrou que apesar de ndo citar de
forma direta letramentos digitais e decolonialidade ou apesar de tratar as questdes relacionadas
de modo superficial, ambos apresentam diretrizes que possibilitem trabalhar essas perspectivas
na educacdo linguistica em inglés.

Contudo, o0 modo como as diretrizes sdo construidas, principalmente na BNCC, segue
o caminho contrario ao enfrentamento das desigualdades, ja que se busca a homogeneizagéo e
padronizacdo dos saberes. Se uma série de conhecimentos é classificado como “essencial”,
outra parcela foi silenciada. A discusséo se acalora ainda mais considerando que a ultima
versdo da base ndo foi discutida com a sociedade civil, reforcando que as competéncias e
habilidades fazem parte de um plano que busca profissionalizar o ensino, dando a
aprendizagem um carater que foge a autonomia e ao pensamento critico (Silva, 2015, 2018).

Na mesma direcéo, o edital do PNLD (Brasil, 2018b) traca os objetivos para a producao
dos materiais didaticos. As diversas editoras, em maioria institui¢cGes privadas, que participam
do processo seletivo, devem, entéo, adequar-se aos interesses publicos tragados no edital. Essa
relacdo compde a logica neoliberal, que traz para as esferas publicas os desejos do mercado
privado, pois as escolhas feitas pelas editoras ndo ocorrem de forma desvinculada de um

objetivo (Zacchi, 2016; Matos, 2020). Ja que o curriculo parte da padronizacdo dos saberes,
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iSso preconiza que eles ja sdo suficientes para a formacao do aluno, o que solicita preparo por
parte do professor para questionar o que estiver posto nos livros didaticos.

Dando continuidade a pesquisa, com o intuito de atingir mais um objetivo especifico,
mapeei as colecdes de livros didaticos de inglés adotadas na rede publica estadual de Sergipe,
identificando a mais adotada. Nesse processo de investigacdo, verifiquei a existéncia de nove
colecdes de inglés aprovadas pelo edital do PNLD e publicadas no Guia do Programa Nacional
do Livro Didatico. Dentre estas, ao pesquisar no SIMAD, observei que as nove cole¢fes
estavam presentes na rede publica de Sergipe, sendo a colecdo intitulada Way to English for
Brazilian Learners (Franco; Tavares, 2018), a mais utilizada no estado.

Assim, esta foi a colecdo selecionada para que eu entdo pudesse averiguar a maneira
como os letramentos digitais e a decolonialidade se apresentam nos livros didaticos do 6° ao 9°
ano. Os achados da analise refletem um pouco dos impasses que envolvem o curriculo
brasileiro. Como cumprimento as exigéncias do edital do PNLD, os livros apresentam diversas
referéncias que englobam praticas que solicitam letramentos digitais, as quais destaquei nas
categorias que surgiram durante a analise: dispositivos digitais; colonialidade digital;
problematizacfes a cargo do professor; web estatica; novos formatos, velhas praticas; e,
multimodalidade. Por sua vez, pensar a decolonialidade fica a cargo da diversidade étnica e
cultural apresentada nas atividades, também uma exigéncia do programa. Essa postura
demonstra as observacdes de Leander (2007) de que ainda ndo ha uma consciéncia concreta
quanto ao desenvolvimento de letramentos digitais em sala de aula. No que concerne a analise
da perspectiva decolonial na cole¢do analisada, as seguintes categorias emergiram: diversidade
étnico-cultural, colonialidade, raca e atitude decolonial. Constatei, entdo, que a decolonialidade
vai na mesma direcdo dos letramentos digitais, pois embora a cole¢do de livros didaticos
apresente diversidade, ela ndo € colocada em foco de modo a questionar as realidades
apresentadas e como elas se interligam, ou ndo, com as vivéncias dos alunos.

Ja que ndo ha iniciativa do material para aprofundar questdes relacionadas aos
letramentos digitais e decolonialidade, o livro exige um olhar mais atento, de modo que o
professor desperceba as diversas narrativas que se escondem atraves das imagens e dos demais
textos presentes no livro didatico. Além disso, se 0 docente segue todas as atividades sem
questionar ou expandir os limites do livro didatico, ele tem sua préatica pedagdgica totalmente
guiada pelo material. No entanto, é preciso chamar atencdo para o fato de que é possivel que
as abordagens presentes no material didatico ndo se adequem ao contexto de ensino, ja que o
livro didatico é pensado para atender todo o territorio brasileiro, sem levar em conta,

necessariamente, as caracteristicas de cada regido do pais.
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Em virtude dessas questbes, além de uma concepcdo de material didatico aberto
(Gomes; Mendonca, 2019), os professores precisam ser capacitados para fazer as devidas
adaptaces no livro didatico, como também questionar as barreiras que naturalmente aparecem
nas atividades. A analise dos documentos e da colecdo de livros reforca a relevancia do papel
do professor na sala de aula, bem como reforca a existéncia de desafios que envolvem o ensino
de inglés. Em virtude dos desafios j& comuns a educagdo, somados a popularizacdo das
tecnologias digitais e da colonialidade digital que ganha cada vez mais espaco, reafirmo a
importancia de uma formacdo de professores que trabalhe a partir dos letramentos digitais e da
decolonialidade. Essa necessidade surge mediante as diversas mudangas sociais.
Consequentemente, é possivel que a formacao inicial do professor possa ter tido lacunas no
que se refere a abordagens que problematizem as colonialidades oriundas das relagdes sociais
e 0 modo como elas se refletem na lingua, refletindo diretamente na metodologia, bem como a
maneira que interage com o livro didatico. Além disso, faz-se primordial também um trabalho
voltado ao uso consciente do livro didatico, fugindo de normatizacdes e tracos da colonialidade.
Portanto, para trabalhar com a cole¢do sob um olhar critico, tanto aqui em Sergipe quanto nas
demais regides do pais, o olhar do professor é essencial.

Enquanto sujeito colonizado, afirmo que a trajetoria construida nesses dois anos de pds-
graduacdo trouxe diversos questionamentos, reflexdes e (re/des) construcdes das
colonialidades que formam a minha identidade. Com todo o conhecimento adquirido, ensinar
inglés parece ter se complexificado ainda mais, indo de encontro as idealizacGes feitas 1a no
inicio da caminhada. E que bom que ensinar se tornou algo mais desafiador, pois demonstra o
amadurecimento do meu olhar diante da educacdo, dos letramentos, das colonialidades e,
principalmente, do livro didatico. Por isso, apesar das consideracfes finais, acredito que as
discussbes desenvolvidas ao longo deste trabalho ndo se encerram aqui, pois a educacao
brasileira ainda tem um longo caminho a ser percorrido, assim como eu, professor de inglés,

inserido no contexto educacional brasileiro.
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