% PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS PROFISSIONAL EM REDE
(PROFLETRAS)
UNIDADE DE ITABAIANA - SE

CICERA SOUZA COSTA

RETEXTUALIZACAO DE SUPER-HEROIS: DO CONTO AO PODCAST

Itabaiana - SE
2024



CICERA SOUZA COSTA

RETEXTUALIZACAO DE SUPER-HEROIS: DO CONTO AO PODCAST

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
graduacdo Profissional em Letras Profissional —
em Rede (PROFLETRAS) - Unidade Itabaiana -
Universidade Federal de Sergipe (UFS), como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Letras.

Orientadora: Prof2 Dr.2 Christina Bielinski
Ramalho

Area de concentragdo: Linguagens e letramento
Linha de pesquisa: Estudos Literarios

Itabaiana - SE
2024



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA PROFESSOR ALBERTO CARVALHO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

C837r  Costa, Cicera Souza.
Retextualizacdo de super-herdis: do conto ao podcast / Cicera Souza
Costa; orientagdo: Christina Bielinski Ramalho. — Itabaiana, 2024.
178 f.; il.

Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade
Federal de Sergipe, Itabaiana, 2024.

1. Leitura. 2. Conto. 3. Podcast. I. Ramalho, Christina Bielinski.
(orient.). 1. Titulo.

CDU 028.1

CRB5/1882



CICERA SOUZA COSTA

RETEXTUALIZACAO DE SUPER-HEROIS: DO CONTO AO PODCAST

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-graduacao Profissional em Letras Profissional —
em Rede (PROFLETRAS) - Unidade Itabaiana - Universidade Federal de Sergipe (UFS),
como requisito para obtencédo do titulo de Mestre em Letras.

Aprovada em de de 2024.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2. Dr2 Christina Bielinski Ramalho

Presidente

Prof.2 Dr2 Jeane de Cassia Nascimento Santos

Examinador interno - UFS

Prof. Dr. Raiff Magno Barbosa Pereira

Examinador externo



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, pelo dom da vida, e por ter me dado forgas nos

momentos dificeis para concluir este trabalho.

A minha orientadora, Prof2 Dr.2 Christina Bielinski Ramalho, por compartilhar sua
sabedoria e pelos momentos de orientacdo dedicados a mim e incentivo nos momentos de

aflicdo e angustia.

Aos professores do PROFLETRAS, pelos ensinamentos e aulas impecaveis que

contribuiram para a minha formacéo pessoal e académica.

Aos meus pais e familiares, principalmente a minha mae, Maria das Dores (Dorinha).
Sem ela nédo seria nada. Ela lutou bravamente para me dar educacdo e me mostrou 0 mundo

imaginario e fantastico dos livros.

Ao meu filho Inécio, que sempre acreditou na minha capacidade intelectual, mesmo

com o ingresso tardio nos estudos.

Aos meus colegas de turma, por tornarem a caminhada mais leve, em especial Roberta

e Graga, que sempre me escutaram, incentivaram e me ouviram.
Ao meu amigo Adriano, pelo incentivo e apoio.

Ao amigo e incentivador Me. José Batista, pelo apoio e orientacGes durante a jornada e

ingresso, pois sempre se prontificava a sanar minhas duvidas.

Aos Professores Doutores que participaram das bancas de Qualificacdo, pelas valiosas

contribuicdes e sugestdes que enriqueceram essa pesquisa.
Aos meus alunos, pela participacéo e esforco na realizacdo desta pesquisa.

A equipe pedagdgica e a direcdo da escola na qual a pesquisa foi realizada, pelo apoio

e estimulo.
A CAPES, pelo importante apoio financeiro ao programa.

Enfim, a todos aqueles que, de alguma forma, colaboraram para a concretizagdo de

mais um sonho, meus sinceros agradecimentos.



A Palavra

Ja ndo quero dicionarios
consultados em véo.
Quero s6 a palavra

que nunca estara neles
nem se pode inventar.

Que resumiria 0 mundo

e 0 substituiria.

Mais sol do que o sol,
dentro da qual vivéssemos
todos em comunhéo,
mudos,

saboreando-a.

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

Um dos grandes entraves no ensino de Lingua Portuguesa é a prética leitora, fundamental para
gue os discentes se tornem criticos e autbnomos diante da linguagem letrada. Partindo deste
pressuposto, o trabalho busca desenvolver uma préatica intervencionista de retextualizacéo
centrada na figura do super-heroéi. Trata-se de uma proposta de reflexdo e compreensao leitora
dos géneros multimodais, a partir de estratégias voltadas a oralidade com atividades didaticas
inclusivas, voltadas para a compreensdo, a interpretacdo e a producdo de textos,
incrementando, principalmente, a préatica leitora, pois, se a leitura ndo se efetiva, a expressdo
oral e a escrita em situacdes de interacdo sdo dificultadas. Nesse sentido, a retextualizacdo
apresenta uma possibilidade para desenvolver o multiletramento e produzir outras narrativas.
Diante disso, o objetivo geral desta pesquisa é contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora a partir do processo de retextualizacdo do conto ao podcast, da
modalidade escrita para a oral, através da realizagdo de uma sequéncia didatica, que
reconhece o processo de reescritura como instrumento articulador da prética leitora e
producdo letrada. Como resultado, o projeto leva a producéo de Podcast (através do aplicativo
Anchor), a partir da retextualizacdo de contos autorais de super-herdis. A metodologia do
trabalho seguiu uma abordagem qualitativa com natureza interventiva da pesquisa-acéo
ancorada em: Thiollent (2011), sendo que o processo de retextualizacdo foi fundamentado em
Marcuschi (2018) e Solé (2008). Também integram o referencial tedrico: Marcuschi (2008,
2010), Aradjo (2007), Rojo (2001,2012), Kleiman (2002, 2007), Cosson (2022), Moisés
(2010), Solé (2008), Ramalho e Haussman (2018), Campbell (1991, 1997), Ramos (2010)
entre outros. Para o tratamento dos dados, serdo utilizados os estudos de Ramalho e
Haussman (2018), Marcuschi (2008, 2010), Campbell (1991, 1997) e Solé (2008). O produto
final trata-se de uma sequéncia didatica Do conto ao podcast, que podera ser trabalhada, em
sala de aula, através de atividades de retextualizacdo, com o intuito de contribuir para a
formacdo e pratica leitora do aluno em lingua portuguesa.

Palavras-chave: conto; estratégias; leitura; podcast; retextualizagéo.



ABSTRACT

One of the major obstacles in teaching Portuguese is reading practice, which is essential for
students to become critical and autonomous in the face of literate language. Based on this
assumption, the work seeks to develop an interventionist practice of retextualization centered
on the figure of the superhero. This is a proposal for reflection and reading understanding of
multimodal genres, based on strategies focused on orality with inclusive didactic activities,
aimed at understanding, interpreting and producing texts, mainly increasing reading practice,
as, If reading is not effective, oral expression and writing in interaction situations are difficult.
In this sense, retextualization presents a possibility to develop multiliteracy and produce other
narratives. Therefore, the general objective of this research is to contribute to the development
of reading competence through the process of retextualizing the short story to the podcast,
from the written to the oral modality, through the completion of a didactic sequence, which
recognizes the rewriting process as an instrument articulator of reading practice and literate
production. As a result, the project leads to the production of a Podcast (through the Anchor
application), based on the retextualization of authorial superhero stories. The work
methodology followed a qualitative approach with an interventional nature of action research
anchored in: Thiollent (2011), with the retextualization process being based on Marcuschi
(2018) and Solé (2008). Also included in the theoretical framework are: Marcuschi (2008,
2010), Araujo (2007), Rojo (2001, 2012), Kleiman (2002, 2007), Cosson (2022), Moisés
(2010), Solé (2008), Ramalho and Haussman (2018), Campbell (1991,1997), Ramos (2010)
among others. To process the data, studies by Ramalho and Haussman (2018), Marcuschi
(2008, 2010), Campbell (1991, 1997) and Solé (2008) will be used. The final product is a
didactic sequence From short story to podcast, which can be worked on, in the classroom,
through retextualization activities, with the aim of contributing to the student’s training and
reading practice in Portuguese.

Keywords: tale; strategies; reading; podcast; retextualization.
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1 INTRODUCAO

No contexto escolar, ultimamente, observamos um aspecto predominante em relacédo a
leitura em sala de aula: a dificuldade dos alunos para ler com significacdo e compreender o
texto lido, e a leitura é vista apenas como uma obrigacdo. Outro fator preponderante é a
necessidade de atualizacdo na préatica docente, visto que o educador ainda aplica metodologias
tradicionais na pratica leitora, desestimulando o prazer dos alunos pela leitura. N6voa (20009,
p. 30) define a pratica docente: "[...] € compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integrar-se numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no
dialogo com os outros professores que se aprende a profissao”. Por essas razdes, resolvemos
propor esta pesquisa. Nossa expectativa, ao realizar esse trabalho, é que os discentes leiam e
escrevam naturalmente, sem recompensas, apropriem-se do gosto pela leitura, e, através da
retextualizacdo com o uso de diversos géneros e producdo de (O.A. — objetos de
aprendizagem), desenvolvam a préatica leitora e a producdo oral e escrita. Nesse sentido
conforme Solé (2008, p. 72): “[...] quem 1é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua
compreensdo, estabelecer relagdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, [....]".

A problematica em relacdo a aprendizagem leitora em sala de aula por parte dos
alunos constituem questionamentos que nos angustiam no contexto educacional. Como 0s
docentes realizam a préatica leitora em sala de aula? Quais as estratégias de leitura os
professores utilizam para estimular o habito pela leitura no cotidiano escolar? A leitura é um
processo de assimilacdo, que se adquire ao longo da vida, e o cabe ao educador a incentivar o
interesse dos alunos pela leitura. Deste modo, o docente exerce papel de suma importancia
ndo somente de propiciar a aprendizagem pela leitura, mas também de propor novas
estratégias de compreensdo leitora, pois se 0 aluno ndo tem interesse em ler, ele ndo pode ser
responsabilizado por isso. Neste contexto, Solé (2008, p.18), discute sobre a importancia do
papel do professor na aplicacdo de novas estratégias de leitura, “a aprendizagem da leitura [...]
requer uma intervencdo explicitamente dirigida a essa aquisi¢éo. O aprendiz leitor [...] precisa
da informagdo, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor”. E
mediante uma nova praxis leitora a partir da leitura de géneros diversos, o professor desperta
nos alunos o gosto pela leitura. No intuito de responder aos questionamentos e a problematica

abordada, esta pesquisa surgiu para estimular e desenvolver a pratica leitora em sala de aula.
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Nessa 6tica, o grande desafio no ensino de Lingua Portuguesa é a prética leitora e a
necessidade de desenvolver o estimulo a leitura para que os discentes se tornem criticos e
autossuficientes diante da linguagem letrada (Almeida, 2019). Partindo deste pressuposto, 0
trabalho em foco busca desenvolver uma prética intervencionista de retextualizacdo centrada
na figura do super-herdi, por meio da leitura de géneros textuais diversos, como contos, HQs
de super-herdis da Marvel e noticias e a producédo (da modalidade escrita para a oralidade) de
contos autorais de super-heréis em podcast.*

J& no &mbito préatico da pesquisa, um dos grandes problemas evidenciados em sala de
aula na disciplina de Lingua Portuguesa com alunos do 8° ano do ensino fundamental é a falta
de habito da leitura. Mesmo textos pequenos soam aos alunos como “leitura obrigatoria” que,
muitas vezes, ndo conseguem compreender, interpretar ou lhes parecem sem significacéo.
Muitos alunos apresentam dificuldades (advindos da sua trajetoria escolar) nas préaticas de
linguagem como: leitura sem pontuacédo, texto sem construcdo de ideias e sentido, falta de
dominio da lingua padrédo e textos sem coeréncia e coesdo. A essa falta de interacdo texto-
leitor, Solé (2008, p. 40) explica que: “Quando a leitura envolve compreensao, ler torna-se um
instrumento para aprender significativamente”, posto que a leitura abre os olhos para o mundo
e, na pratica leitora, isto se efetiva via textos e narrativas diversas, as quais chamem a atencao
do educando.

Este trabalho propde um novo olhar para a pratica leitora em sala de aula, através da
insercdo de novas estratégias didatico—pedagogicas que possibilitem ao aluno ampliar suas
potencialidades nas praticas de linguagens, inserindo-o nesse contexto marcado pela insercéo
das tecnologias digitais, atendendo ao que estd posto no texto introdutorio da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) da Lingua Portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil,
2017, p.65-66).

! Podcast é um arquivo digital de audio transmitido através da internet, cujo contelido pode ser variado,
normalmente com o proposito de transmitir informacgdes. Qualquer usuario na internet pode criar um podcast.
In.: SIGNIFICADOS. Podcast. on line. Disponivel em: https://www.significados.com.br/podcast/.

Podcasting € uma forma de publicagdo de ficheiros multimidia (audio, video, foto, PPS, etc.) na internet para
assistir ao vivo ou descarregar automaticamente. In.: WIKIPEDIA. Podcasting. on line. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Podcasting.


https://www.significados.com.br/podcast/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Som
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fotografia
https://pt.wikipedia.org/wiki/PPS
https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Download_e_upload
https://pt.wikipedia.org/wiki/Podcasting
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Constata-se, como se V€, a partir desse documento legal, o objetivo de ‘proporcionar’
aos alunos a ampliacdo e a participacdo significativa nas diversas praticas de linguagens na
area da educacdo formal, e conforme diz o proprio documento, “Néo se trata de deixar de
privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar géneros e praticas, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais” (Brasil, 2018, p. 67).

No entanto, para atingir tal objetivo — ensinar uma multiplicidade cultural e semioética
dos textos — os obstaculos sdo grandes: livros didaticos com gramatica desvinculada do texto,
curriculos fragmentados, concepcéo tradicional das escolas ou do docente. Qual a concepcéao
de ensino do professor? Este busca metodologias inovadoras? Reiteradamente, o docente
acredita que para dominar a lingua € necessario o dominio da gramatica, configurando um
erro, que resulta no fracasso da expressédo oral e escrita dos alunos.

Como confirma Bagno (1999, p. 52):

E claro que é preciso ensinar a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas no
se pode fazer isso tentando criar uma lingua falada “artificial’ e reprovando como
‘errada’; a descartar a historia do aluno, seu vocabuldrio e sua linguagem, anula o
objetivo preconizado pelos PCN — “formar alunos capazes de usar a lingua materna’.

Em Lingua Portuguesa, houve mudancas expressivas na BNCC, com a insercdo de
diferentes formatos e géneros textuais (blogs, podcasts, memes, vlogs e outros, quatro eixos
correspondente a pratica da linguagem) e do multiletramento.

No entanto, a mera inclusdo de novos géneros ndo soluciona, por si s, a dificuldade
leitora. Uma possibilidade para dirimir o problema da leitura é trabalhar com textos
engajados, géneros textuais proximos a realidade do aluno, como aponta Bazerman (2011, p.
49): “Se ajudarmos os alunos a verem que um texto contém algo importante para eles, algo
realmente interessante, eles aprenderdo a atravessar as montanhas de dificuldades que ficam
entre eles e 0 que eles querem”.

De que forma as estratégias inovadoras de pratica leitora através da retextualizacéo de
super-heroi, podem contribuir e despertar o gosto pela leitora em nossos alunos, e colaborar
para inovacdo da pratica docente em relacdo ao desenvolvimento da leitura em sala de aula?
Por que eles (discentes) ndo produzem prazerosamente os textos? Essas indagacdes povoam a
praxis docente e esta pesquisa, pois a escola é responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem no seio escolar, evidenciamos o problema do ensino da leitura, vertente que

Solé reitera como o principal fator e causa:

Considero que o problema do ensino da leitura na escola ndo se situa no nivel do
método, mas na prépria conceitualizacdo do que é a leitura, da forma como é
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avaliada pelas equipes de professores do papel que ocupa no projeto curricular na
escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e, naturalmente, das propostas
metodolégicas que se adotam para ensina-la (Solé, 2008, p. 33).

Partindo desta problematica, o presente trabalho busca desenvolver a competéncia
leitora a partir da retextualizacdo de narrativas de super-herois, utilizando atividades presentes
no caderno pedagdgico, com producdo final de podcasts criados a partir da reescritura de
diversos géneros e de leituras das HQs. Chega-se, portanto, a uma forma de producao
autébnoma e a uma construcéo ativa do conhecimento do aluno.

Nesse sentido, a pesquisa se concentrou em aplicar estratégias de retextualizacdo para
melhorar a prética leitora dos alunos, tendo em vista que a dificuldade maior da turma era
produzir e ler textos com fluéncia. E o mais relevante do projeto foi a produgéo de um
caderno pedagdgico como caminho da retextualizacdo e produgcdo de um Objeto de
Aprendizagem (OA), ou seja, um podcast de contos autorais de super-heréi com o apoio de
ferramentas digitais, uma estratégia de escrita- oralidade. Para uma melhor defini¢cdo de
Objeto de Aprendizagem, Aguiar e Flores (2003, p. 25) reforgcam: “Os OAs séo ferramentas
de aprendizagem e instrucdo, que podem ser utilizadas para o ensino de habilidades e
conteudos”.

Aplicamos nosso trabalho em uma turma de 8° ano do ensino fundamental do Colégio
Estadual Prof. Artur Fortes em Carira- SE, local onde a pesquisadora ja lecionava e, diante da
caréncia leitora dos alunos, percebemos a necessidade de criar um caderno pedagogico com
estratégias e atividades que pudessem minimizar essa situacao.

Partindo dessa contextualizagdo, apresentamos como objetivo geral nesta pesquisa:
desenvolver a competéncia leitora a partir do processo de retextualiza¢do do conto ao podcast,
da modalidade escrita para a oral. Para tanto, ha como objetivos especificos:

1- Promover o conhecimento das marcas dos géneros textuais: conto, HQs e
noticias;
2- Explorar a multimodalidade para reescritura de contos, HQs e producdo de

contos autorais;

3- Utilizar sequéncia didatica na producao de contos autorais de super-herdis para

desenvolver as habilidades e competéncias de leitura e escrita;

4- Desenvolver as habilidades de coeséo e paragrafacao textual;
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5- Compreender as marcas da andlise dos discursos escritos (contos autorais) nas

estratégias da retextualizacao;

6- Produzir e publicar o podcast de um conto de super-her6i autoral em site

especifico.

Este projeto partiu das orientagdes metodoldgicas da Pesquisa-acdo de Thiollent, o que
resultou numa proposta de intervencdo — CD — o caderno pedagdgico, composto de uma
sequéncia didatica com atividades de retextualizacdo do conto ao podcast, uma forma de
colaborar com a leitura e o processo da escrita e a oralidade dos alunos.

Na estruturacdo, este trabalho foi dividido em quatro capitulos: o primeiro é a
introducdo, na qual é apresentado o tema, a problematica da pesquisa, as razées que levaram a
este estudo e 0s objetivos que este trabalho pretende alcancar para minimizar a problematica
leitora dos educandos.

No segundo capitulo, temos 0s pressupostos tedricos com o foco no problema da
leitura sob a concepc¢éo de Solé (2008) e Kleiman (2007), abordando a importancia da leitura
para a cultura letrada, através de Rojo (2012), com o multiletramento e ressignificacdo das
praticas de linguagem; além de Marcushi (2010), que aborda caminhos e estratégias para o
desenvolvimento da producéo oral e escrita. Os géneros textuais e multimodais apresentados
como instrumento para a retextualizacdo foram: o conto, sob o prisma de Moises (2010); o
podcast, na visdo de Aradjo (2007) e Primo (2005); as HQs sob o ponto de vista dos autores
Ramos (2010) e Vergueiro (2007); o perfil heroico, a partir de Campbell (1991,1997) e
Ramalho (2004). Pontuamos também a abordagem a leitura literaria, sob as perspectivas de
Cosson (2022) e Candido (2011), os quais priorizam o ensino da literatura como meio de
romper o arcaico e aliar o literario as préaticas cotidianas do docente. Em nossa perspectiva,
portanto, a pratica pedagogica deve ser inovadora com base nos preceitos dos PCNs de

Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental, segundo os quais,

[...] a compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supde o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser ensinadas nas situacdes de ensino (Brasil, 1998, p. 24).

No terceiro capitulo, descrevemos o processo metodoldgico da pesquisa desde a
primeira ideia até a execucdo. Com base metodoldgica na pesquisa-acdo, no viés de Thiollent
(2011) com estratégias de leitura e retextualizacdo em pressupostos de Marcuschi (2008,
2010) e Solé (2008), explicamos as razdes da escolha desta linha de trabalho neste projeto,
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que serviu de suporte para sua realizacdo. Detalhamos o retrato sécio—pedagogico—estrutural
da escola, a caracterizacdo da pesquisa e o perfil dos participantes da pesquisa (alunos e
comunidade), bem como todo o0 passo a passo das atividades da sequéncia didatica concebida
em um caderno pedagdgico. Amparamo-nos ainda, na sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), com atividades de estratégia de retextualizacdo em cinco mddulos, e
descricdo das etapas de maneira resumida.

No quarto capitulo, trazemos a analise dos resultados apds aplicacdo do caderno
pedagogico, analisando como foi o processo de aplicacdo da sequéncia didatica, como se
realizou cada etapa, da apresentacdo inicial até o médulo final, e identificando quais foram os
avancos e dificuldades encontradas pelos alunos e pela pesquisadora, no decorrer de aplicacdo
das estratégias de retextualizacdo. Expomos alguns textos dos alunos para demonstrar a
evolugédo no processo da producdo oral e escrita — o resultado da pesquisa: conto autoral de
super-heroi. Nesta secdo, apresenta-se também uma reflexdo sobre o progresso dos alunos na
pratica leitora.

Como resultado desta pesquisa, o produto final foi o caderno pedagdgico: uma
sequéncia didatica “atividades de retextualizacdo de super-heréis: do conto ao podcast”, que
se trata uma sequéncia didatica com roteiro de retextualizacdo, producdo dos textos e, na
ultima etapa, a gravacgdo das narrativas em podcast, por meio do aplicativo Anchor disponivel
no play store. A sequéncia didatica constituiu-se dos seguintes modulos: perspectivas de
aprendizagem, apresentacdo da situacdo inicial do género textual, introdugdo ao processo de
retextualizacdo, Modulo I — Compreensdo e Leitura de Contos; modulo I1- Introdugdo a
Tipologia Textual e Multimodal e Retextualizacdo dos Super-herois da Marvel; médulo 111 —
Retomada do Contetdo, Elaboracdo, e Producdo do Conto Autoral de Super-herois da
Marvel; modulo V — Elaboracéo e producdo do Podcast do Conto Autoral de Super-herdi.

Vale ressaltar, que a elaboracdo deste caderno pedagogico foi resultado do trabalho
desenvolvido no Colégio Estadual Prof. Artur Fortes, com a colaboragédo de alunos do 8° ano
do ensino fundamental e suas orientacGes servirdo de eixo norteador, para que o docente
aplique novas estratégias de retextualizacdo e desenvolvimento da préatica leitora na sala de
aula.

Por fim, expomos as consideracBes finais. Nelas refletimos sobre os objetivos

alcancados no trabalho e as habilidades adquiridas pelos alunos no processo da producdo oral
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e escrita, bem como os entraves no decorrer da pesquisa e analisamos os avanc¢os dos alunos
apos o término da producdo textual.

Espera-se com este trabalho, oferecer aos docentes interessados em leitura e no tema
retextualizacdo uma sequéncia didatica atrativa, que possa gerar resultados positivos e ao
mesmo tempo contribuir para o desenvolvimento da pratica leitora do aluno. Esta pesquisa
servira de suporte para que os docentes inovem sua pratica pedagogica, na producdo textual

dos alunos e em uma nova perspectiva de multiletramento no contexto escolar.
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2 FUNDAMENTACAO

2.1 A LEITURA EM FOCO: O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DA PRATICA
LEITORA

Quando se fala em género textual, pensamos em aquisicdo de leitura, formacdo de
leitores, pois essa categoria contempla a comunicagdo verbal, e a representacdo do codigo
através de textos. Assim, ao tratar de género textual, Marcuschi (2008, p.155) define como
“[...] textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s
textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes [...]”. A partir de
Marcuschi, podemos inferir que o texto aproximado do cotidiano do aluno torna-se
significativo, resultando em um trabalho docente mais efetivo e objetivo. Nessa perspectiva, a
diversidade de textos é importante nas etapas de desenvolvimento da pratica leitora, e leva
também ao multiletramento.

Nesse viés, de acordo com Solé (2008), a leitura € um processo de interacdo
coordenado entre o leitor e o texto, logo, devem-se levar em conta os objetivos do leitor, pois
guem |é examina o texto para alcancar uma finalidade. Esse processo de interacdo da
significado ao aluno, e amplia a cultura letrada, que traz novos mundos e horizontes.

A compreensdo de um texto também depende do conhecimento prévio de leitura, ou
seja, depende da carga conceitual trazida pelo aluno ou individuo ao ler, interferindo no
entendimento do texto. Segundo Kleiman (2007, p. 13), “[...] € mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual; o conhecimento
de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”, isto €, sem interagdo com o
leitor, 0 texto ndo tem sentido e as lacunas do falso entendimento se imp&em. Diante disso, é
valido indagar: por que o discente ndo é passivo neste processo? Porque é um ser que age e
pensa, demonstra suas emocdes e a leitura ativa 0 momento da compreensao para formar o
significado do texto.

Muitas indagacGes permeiam a pratica leitora, entre elas: “Por que o aluno ndo gosta
de ler?” Serd que o texto nao se aproxima da sua realidade? Ou nao se comunica com o seu
mundo?”. Nesse sentido para Kleiman (2002, p. 15), a participacdo docente é fundamental e,

“para formar leitores, devemos ter paixao pela leitura”, ou seja, abrir-se com o ter para a vida,
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ter o prazer de ler, de transformar a vida, para extrair sentidos tanto do contato oral como o
escrito.

Nesse ambito, uma dicotomia se faz presente nas diferencas entre fala e escrita: a
primeira (fala) é contextualizada e ndo normatizada, a segunda (escrita) é autbnoma e
normatizada. Conforme Marcuschi (2010, p. 26), ¢ preciso: “[...] ampliar esta primeira viséo
para englobar na fala todas as manifestacfes textuais-discursivas da modalidade oral, bem
como englobar na escrita todas as manifestacdes textuais-discursivas da modalidade escrita
[...]”, pois, ambas sdo usadas como atividades comunicativas sem restricdo para o processo de
decodificacéo.

Os pontos perseverados nos apontam que o docente precisa facilitar a relacéo entre os
discentes e o0s textos orais e escritos, por isso, a leitura mediada pelo docente é importante
para fortalecer a interagdo entre o aluno e o texto. Desta forma, o docente ajuda o aluno a

construir sentido no texto e o coloca como sujeito da leitura.

2.2 MULTILETRAMENTOS: CAMINHO DE RESSIGNIFICACAO DA PRATICA
LETRADA

No mundo moderno, no qual a comunicagédo é cada dia mais complexa e diversificada,
€ necessario que as pessoas se insiram neste mundo povoado de uma variedade de linguagens,
midias como texto, audios, videos e outras formas de comunicacdo. Desta forma, para que o
educando se integre neste contexto e se comunique de uma maneira efetiva é primordial
desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo por meio de um processo nomeado
multiletramentos.

A Nova Era vislumbra formar leitores que usem conscientemente a lingua materna e,
nesse sentido, é importante lembrar que a juventude tem uma grande proximidade com as
midias impressas e digitais. Nesse viés, o universo on-line pode ser utilizado em sala de aula,
ja que faz parte da realidade dos sujeitos que a compdem e do préprio mundo. Por isso, assim

que frequentam a escola, as crian¢as adentram na pratica social do multiletramento:

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semiotica de constituicdes dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica (R0jo,2012, p.13).
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Essa perspectiva de ampliar as possibilidades do aluno nas préaticas de linguagens para
inseri-lo em uma nova era e em uma demanda socio tecnoldgica € enfatizada no texto

introdutério da BNCC da Lingua Portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil,
2017, p.65-66).

Ainda na perspectiva anterior, em Pedagogia de Multiletramentos, Rojo (2012), expde
0s grandes questionamentos atuais: a indagacdo sobre a escola inserir ou ndo 0S Novos
letramentos no seu contexto educacional, inclusive no curriculo; e a grande variedade cultural
presente em um mundo global que deve ser levada em conta no seio escolar em meio as
intolerancias do convivio social.

Para Rojo, o conceito de multiletramento encontra-se na sociedade urbana, com a
multiplicidade de culturas e de sentidos. Ainda conforme a autora, multiletramento diz
respeito: “[...] a multiplicidade cultural das popula¢fes e a multiplicidade semidtica de
constitui¢ao dos textos por meio dos quais ela se informa [...]” (Rojo, 2012, p.13), ndo
existindo culto ou inculto, pois, em nossas salas de aula, ha misturas de culturas e racas.
Aparece uma nova estética, cada um tem um gosto, uma forma de apreciar.

Vivemos na era digital, em que as redes sociais, 0s textos multimodais e 0s géneros
digitais atraem cada vez mais o educando, proporcionando ao leitor vislumbrar um mundo

imaginario e real na interacdo comunicativa. Assim Rojo (2009, p. 107) enfatiza:

[u]lm dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar que seus alunos
possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democrética. Para fazé-lo,
¢ preciso que a educagdo linguistica leve em conta hoje, de maneira ética e
democratica: os multiletramentos ou letramentos multiplos; os letramentos
multissemiGticos.

Diante disso, é necessario inserir 0 mundo midiatico na escola, ndo como fonte de
cultura global, mas para que estimule no aluno a reflexdo, de modo que ele analise as
informagdes que recebe e o significado para sua vida.

Portanto, o protagonismo (discente) na aprendizagem € preponderante na tematica
multiletramentos, pois ensina ao educando a se expressar, a construir uma visdo critica de

mundo e amplia sua percepcao de compreensédo de qualquer linguagem.
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2.3 A RETEXTUALIZACAO COMO INSTRUMENTO DA PRODUCAO ORAL E
ESCRITA

Transformar o conhecimento e trazé-lo para a praxis pedagogica nédo € tarefa muito
facil diante das dificuldades que o professor enfrenta no cotidiano, principalmente, utilizar o
texto como ferramenta didatica. Percebe-se que os estudos da lingua evoluiram, mas a pratica
em sala de aula ndo acompanhou essa mudancga. Marcushi (2008) enfatiza que o uso do texto
na aprendizagem ndo sofreu diferenca antes da criacdo dos novos PCNs. Segundo o autor,
ainda é “desastrosa” a forma de como ¢é utilizada o texto em sala de aula.

A retextualizacdo é uma forma interativa de potencializar o trabalho com o texto e
outros géneros textuais. Adotou-se na realizacdo desta pesquisa a diversidade de género,
primeiro, observando seu aspecto discursivo e depois seu aspecto textual. Como reafirma
Dell’isola (2007, p. 17), os géneros textuais sdo “[...] formas verbais de acdo social
relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de préaticas socias
tipicas e em dominios discursivos especificos”. Logo, a partir do trabalho com diferentes
géneros e a sua apropriacdo, o aluno percebe como estes funcionam, usando a lingua de forma
competente.

Tudo isso levou as seguintes questdes: “Existem formas de desenvolver a prética
leitora por meio da retextualizacdo?”, “Que estratégia incentivaria o aluno a participar desta
pratica?” A partir dessas indagac¢es, surgiu a proposta didatica como também sua execucao.

Cabe também destacar que, no desenvolvimento desta pratica, aplicou-se a sequéncia
didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esses autores reforcam que uma proposta
didatica tem por finalidade “[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género, permitindo,
assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situa¢do de comunicacao”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97). Logo, 0 sucesso inicial e gradual da leitura
depende da motivacao e do processo de mediacdo durante as etapas da pratica de linguagem.

A estratégia de retextualizacdo consiste em transformar um texto em outro e através
desse processo esta pesquisa se condensou, pois, como confirma Marcuschi (2010, p. 47),
“[...] antes de qualquer atividade de transformacéo textual, ocorre uma atividade cognitiva
denominada compreensdo”. Dito isso, o aluno ¢ motivado por meio de um exercicio de
compreensdo, que o impulsiona a um melhor entendimento do texto e a reescreveé-lo.

Para nortear o trabalho, utilizaram-se ainda as estratégias de leitura de Solé (2008).

Segundo a autora, algumas ferramentas, quando aplicadas no processo leitor, desenvolvem a
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proficiéncia do aluno, permitindo-lhe compreender de maneira reflexiva e independente os
textos lidos, como também ser capaz de estabelecer relacdo com o que Ié, questionar e
modificar o conhecimento lido em textos diversos de contextos diferentes.

Seguindo os passos das atividades de retextualiza¢do, segundo Schneuwly, Noverraz e
Dolz (2004), as etapas foram aplicadas sequencialmente para o educando perceber o tipo de
género textual, as tipologias, a atividade de compreensdo e ainda realizar o processo de
revisdo textual: adequacdo da linguagem, pontuacdo, paragrafacdo e coesdo. Ramalho e
Haussman (2018, p. 72) reforcam que: “[...] um paragrafo consiste na menor parte estrutural
de um texto em prosa, por meio do qual se veicula uma ideia cujo sentido se somara as ideias
contidas nos demais pardgrafos”. Logo, ¢ pressuposto que, se o paragrafo nao for bem
redigido, a estrutura do texto se prejudica, quebrando o sentido e o processo de leitura ndo €
aprazivel.

A retextualizacdo € um recurso importante para a producdo textual, muito usada no
processo de construcdo de diferentes géneros textuais, constante na pratica de leitura e é
conhecida como um ato comunicativo em constante exercicio, e bastante desafiador.
Marcuschi (2010, p. 46) expde o desafio de estruturar e aplicar essa préatica, quando afirma
que: “[...] trata-se de um processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no
codigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos
da relagéo oralidade-escrita”.

Dessa maneira, percebe-se que, mediante a pratica, novas estratégias de leitura por
meio da retextualizacdo surgem e o docente alia teoria a préaxis, de modo que o aluno se torna
um leitor proficiente capaz de ler e compreender textos diversos de forma autdbnoma.

Outrossim, esta pesquisa concilia com as orientagdes dos Parametros Curriculares
Nacionais, que destacam a importancia da atuacdo docente com a diversidade existente entre
os alunos e com o0s seus conhecimentos prévios, visto que a multiplicidade de textos aplicada
em sala de aula diversifica a préatica docente (Brasil, 2015, p. 11). Dessa forma, a sequéncia
didatica exposta nesta pesquisa utilizou como produto final o podcast da retextualizacdo das
HQs de super-herois, de modo que os alunos, conforme o roteiro da sequéncia, produziram
oralmente podcast (uso do aplicativo digital Anchor) das tiras lidas, e um novo personagem
surgiu — um super-her6i autoral, uma compilacdo de narrativas, a producdo do Objeto de

Aprendizagem.
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O processo de retextualizacdo é muito importante, sobretudo pelo fato de a interacao
texto—aluno—construcdo abrir uma nova perspectiva de multiletramento. Para Nukécia Araujo
(2007), a interatividade é bastante presente no texto, podendo modificar o género textual.
Segundo ela, “Todo Objeto de Aprendizagem deve, como uma atividade de ensino, apresentar
proposito especifico e estimular a reflexdo do aluno” (Aradjo, 2007, p. 159). Ela constata que,
a partir do objeto de aprendizagem, o aluno pode interagir com a histéria e criar novas que
conversam entre si.

Quando as atividades de retextualizacdo sdo bem elaboradas, a compreensao do texto
se efetiva e 0 aluno interage com o género, influenciando a elaboracdo do texto final.

Por mais que a retextualizacdo seja muito usada em nosso cotidiano, ndo percebemos
guando a praticamos, por isso, é necessario que o aluno entenda o texto-base primeiro, para
que, por meio de atividades de retextualizacdo, possa elaborar um novo texto, resultando
numa acao docente eficaz na aprendizagem de ensino do texto.

Destaca-se, nesse eixo norteador, a importancia da oralidade e da escrita, que sdo
fundamentais para a pratica comunicativa do dia a dia, pois, complementam-se, mas ndo
competem entre si (Marcuschi, 2010). No entanto, sabemos que a escola prioriza o ensino da
escrita.

Segundo Marcuschi (2010), a fala e a escrita desencadeiam novas possibilidades de
retextualizacdo que o docente pode utilizar na pratica pedagogica da interagdo textual. Nesse
contexto, ele reafirma que essas duas modalidades de uso da lingua norteiam uma concepcao
sociointerativa, com o propésito de dar sentido as situacbes comunicativas, descontruindo a
dicotomia entre a fala (o erro) e a escrita (a norma).

O autor reforca a ideia de que a fala e a escrita andam juntas, sdo indissociaveis e que,
a partir de novas formas de retextualizagcdo, o discente usard a lingua em diferentes
modalidades, apropriando-se do sentido do texto e entendendo o funcionamento da interacéo
comunicativa. Como aponta Marcuschi (2008, p. 154): “[...] quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
objetivos especificos em situagdes particulares diferentes”. Portanto, ¢ necessario que o
educador trabalhe com textos reais, proximos a realidade do aluno, despertando nele maior

interesse, assim como, aproximando-o da realidade concreta.
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2.4 O PODCAST NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA ORALIDADE

A difusdo do conhecimento vem estimulando educadores a utilizarem de forma mais
adequada a ferramenta podcast no meio educacional. Percebe-se que a tecnologia nos
transmite informacGes cada vez mais rapidas e inovadoras, exigindo novas formas de pensar e
agir. A tecnologia se apresenta em todos os setores da sociedade, sendo este um dos fatores
que colaboram para que ela esteja presente na escola e contribua na formacgdo do educando,

tal como reafirma Mercado (2002, p. 11):

O reconhecimento de uma sociedade cada vez mais tecnoldgica deve ser
acompanhado da conscientiza¢do da necessidade de incluir nos curriculos escolares
as habilidades e competéncias para lidar com as novas tecnologias. No contexto de
uma sociedade do conhecimento, a educagdo exige uma abordagem diferente [...].

O avanco tecnoldgico nos conduz a uma maior democratizacdo de informacdes,
descentralizando o poder de se comunicar. Dai surgiram novas praticas de linguagem: o0s
géneros digitais. A concepc¢do de género ocorre pela necessidade da interacéo social, e vai se
adaptando, pois surgem naturalmente nas manifestagdes sociais e da linguagem. Com o
advento da tecnologia e internet apareceram novos géneros como transformacao de géneros ja
existentes, resultantes do uso das tecnologias sdo denominados de géneros digitais ou
emergentes.

Nesse sentido, conforme Marcuschi (2008 apud Penha e Pereira, 2008, p. 4):

Os géneros adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se e devem ser estudados na
relacdo com as praticas  sociais, 0s aspectos cognitivos, 0s interesses, as relagdes
de poder, as tecnologias, atividades discursivas e no interior da cultura. Mudam,
fundem-se para manter sua identidade funcional com inovag&o organizacional. Nem
sdo estaticos, nem puros, sdo formacdes interativas, multimodalizadas e flexiveis de
organizagdo social que contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia.

A nova repaginada na pratica de linguagem ndo quer dizer que 0s géneros textuais do
cotidiano ficam em segundo plano, muito pelo contrario, os géneros textuais usuais aliados
aos digitais transformam a préatica pedagogica. A pluralidade do texto desperta o interesse do
aluno para a producdo oral e escrita e para a pratica leitora. Nesse contexto, segundo
Marcuschi (2008, p.155), “[...] 0S géneros textuais Sd0 géneros que encontramos em nossa
vida diaria por composicGes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados [...]”. Ou seja, a leitura variada, seja do meio tecnoldgico ou usual, ressignifica a
relacdo entre o oral e o escrito e possibilita tanto ao professor como ao aluno uma linguagem

multissignificativa e compreende o sentido do texto em diversos discursos.
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No reforco do convivio escolar, os géneros discursivos dominam as diferentes esferas
da atividade humana e o aluno utiliza os géneros a vontade em situacGes discursivas de
interacdo. Conforme Bakhtin (2011 [1979], p. 265), “[...] a lingua passa a integrar a vida
através dos enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através dos enunciados
concretos que a vida entra na lingua”™.

No percurso de aprendizagem aluno-professor surge dentro dos géneros discursivos, o
podcast, uma nova ferramenta para inovar a pratica pedagogica e que representa a linguagem
oral em meio ao suporte digital.

O termo podcast surgiu hd pouco tempo, em 2004, e foi divulgada pelo jornal
britdnico ‘The Guardian’, em um artigo sobre a praticidade de um usuario produzir seus
proprios programas de radio, utilizando um Ipod, um software e um blog para publica¢do dos
programas (Jesus, 2014). O vocabulo advém das palavras Broadcasting (rddio) com Ipod
(dispositivo portatil que armazena e reproduz), e posteriormente evoluiu para audioblog
(Andrade, 2022). Adam Cury foi o primeiro a modificar o formato e o processo de publicacdo
dos audios.

Para Primo (2005, p. 17), o podcast “[...] € um processo midiatico que emerge a partir
da publicagdo de arquivos de audio na Internet”. Como armazena contetdo em VArios
contextos, o género discursivo podcast pode ser utilizado em areas distintas: cientifica,
educacional, jornalistica entre outras. Ha conteddo de programas disponibilizados para servir
de recurso pedagdgico para a area educacional, como por exemplo, educacgdo a distancia, além
de assumir o papel de instrumento da retextualizacao, que é um dos enfoques desta pesquisa.

A pratica leitora se desenvolve com uma praxis pedagdgica dinamica e esta pesquisa
buscou estratégias de retextualizacdo utilizando géneros textuais diversos como o podcast
(O.A. — objeto de aprendizagem), como uma maneira de aprimorar a oralidade dos alunos, e
despertar o interesse pela leitura.

Sobre isso, a pesquisadora Araujo (2007, p. 158) define objeto de aprendizagem como
recurso digital reutilizado como instrumento de ensino: “Os objetivos do OA sdo apresentar a
intertextualidade intergenérica como aspecto da construgdo de textos e desenvolver estratégias
de compreensdo em leitura”. Esses repositdrios, segundo a autora, ficam armazenados e
disponiveis a professores, alunos e usuarios, neles ha modelos que ajudam a reconhecer

formato, tipo de conteldo, estilo de diversos géneros.
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A interatividade é bastante presente no texto, podendo modificar o género textual do
OA. Segundo Aradjo (2007, p. 159), “[...] todo Objeto de Aprendizagem deve, como uma
atividade de ensino, apresentar proposito especifico e estimular a reflexdao do aluno”. Ela
constata no objeto de aprendizagem que o aluno pode interagir com a historia e criar novas
gue conversam entre si.

Nessa concepcao, para aprimorar a pratica leitora através da retextualizacdo, esta
pesquisa aplicou a estratégia de retextualizacdo de super-herodi, e o0 OA — as narrativas de
podcast de contos autorais, estimulando o processo da producéo textual, valorizando a préatica
da oralidade e transformando o texto da modalidade escrita para a oral. Marcuschi (2011, p.
46), ratifica neste contexto a definicdo de retextualizacdo, sinalizando que: “Trata-se de um
processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no codigo quanto no sentido
e evidenciam uma serie de aspectos nem sempre bem compreendidos da relagdo oralidade-

escrita”, ressignifica desta forma o letramento e a formacao leitora do aluno.

2.5 ASPECTOS TEORICOS DA HQ - HISTORIA EM QUADRINHOS

O ensino de Lingua Portuguesa por intermédio dos géneros textuais nos ultimos anos
tornou-se uma grande ferramenta pedagogica. A préatica da linguagem necessita de dinamismo
por parte do educador para instigar a relacdo texto—leitura, tornar a aula mais prazerosa e
inovadora, priorizando diversos géneros proximos a realidade do aluno. Neste foco, quanto ao

ensino de géneros, os PCNs de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental sugerem:

A compreensdo oral e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supde o desenvolvimento de diversas capacidades
que devem ser enfocadas nas situagdes de ensino. E preciso abandonar a crenca na
existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em
circulacdo social (Brasil, 1998, p. 24).

Um dos géneros utilizados nesta pesquisa para aproximar a leitura da prética leitora foi
0 género multimodal HQs, aplicado como instrumento de retextualizacdo, além de estreitar a
relacdo entre o oral e 0 escrito.

A trajetoria dos quadrinhos se inicia no século XVIII com o artista britanico Wiliam
Hogart, que produziu e vendeu varias sequéncias de séries pictéricas em estampas ao publico.
Ao longo do século XIX, ja circulavam producdes impressas de Rudolf Topffer pela Europa;

no entanto, somente com o personagem The yellow kid, criado pelo americano Richard
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Outcault (Farias, 2022), este género se consolidou com sua linguagem especifica (bal6es de
fala).

Ademais, a multimodalidade das HQs expde recursos discursivos que comportam e
exploram estratégias para demonstrar a interagdo mediante as varias linguagens nos
quadrinhos (cores, formatos dos balGes, expressdes fisiondmicas dos personagens). Ela torna
0 ensino mais prazeroso e possibilita uma construcdo de sentidos explicita e imagética do

texto. A esse respeito, conforme Mendonga (2007, p. 207):

Reconhecer e utilizar histérias em quadrinhos como ferramenta pedagdgica parece
ser fundamental, numa época em que a imagem e a palavra, cada vez mais, as
associam para a producdo de sentido nos diversos contextos comunicativos.

Neste contexto, os quadrinhos sdo um instrumento de prética leitora fundamental, pois
servirdo de estimulo ao habito da leitura. Segundo Ramos (2010, p. 17), os quadrinhos “[...]
gozam de uma linguagem autbnoma, que usa mecanismos proprios para representar 0S
elementos narrativos”, além disso, demonstram a caracteristica textual de criatividade e
liberdade de producdo, o que propicia ao educando autonomia na construcdo do
conhecimento, tornando-o protagonista de sua aprendizagem e compreensdo leitora agucgada.

A leitura exerce papel fundamental para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos, em qualquer area, e por meio da pratica de linguagem dos géneros textuais a
aprendizagem se efetiva. Os géneros textuais sdo segmentos discursivos utilizados pelos
usuarios como modelos para as atividades de leitura e escrita. Assim, conforme Schneuwly e
Dolz (1996), os textos sdo ferramentas do processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, os textos multimodais estimulam e inovam a pratica comunicativa, por
isso, utilizam-se os quadrinhos como estratégia de leitura, uma forma de estimular o prazer de
ler. Segundo Vergueiro e Rama (2010, p. 31), “[...] as histérias em quadrinhos constituem um
sistema narrativo composto por dois codigos que atuam em constante interacdo: o visual e o
verbal”. Deste modo, os codigos ndo se desvinculam (Almeida, 2019), pois, para a
compreensdo de uma HQ, a interacao é fundamental no processo discursivo.

As HQs ou Arte Sequencial sdo denominadas por Eisner (1999) como “[...] forma
popular de leitura”, constituindo-se de Vvarios subgéneros, sendo sua categorizagdo
selecionada e denominada conforme a funcionalidade e os recursos da criagdo. Segundo
Ramos (2010), a diversidade de géneros esta entrelacada a intencdo do autor, a forma como é
publicada e a maneira de como foi popularizada. Comp&em-se de tiras ou tirinha, charge e

cartoon.
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A tira, conforme Ramos (2010), tem um formato usado na divulgacdo das HQs nos
suportes de midias impressas e digitais. Esse autor ainda enfatiza que a charge é um texto
humoristico que aborda algum tema jornalistico, sendo que a diferenca entre a tira e a charge
€ que a tira retrata personagens ficticios e a charge aborda assuntos do cotidiano, de forma
caricaturesca.

Um outro subgénero abordado foi o cartoon, que é organizado a partir de uma situacdo
do cotidiano por meio da interacdo entre o codigo verbal e as imagens. De acordo com Leal e
Silva (2011, p. 219), “[...] o cartoon € um género em triade, no qual trés elementos s&o
essenciais: a imagem, o humor e os temas sociais e politicos”.

O letramento via textos multimodais, como os quadrinhos, estimula e motiva o aluno a
ler, pois a abordagem de textos semidticos retrata temas do cotidiano, proximos a sua
realidade.

Neste viés, Santos e Vergueiro (2012) enfatizam que nido importa somente “ler” um
texto, é preciso compreendé-lo, efetivando uma leitura significativa. Portanto, segundo Eisner
(1999), é necessario identificar os formatos de balGes (de fala, de pensamento), as metaforas
visuais (a imagem se associa a um conceito diferente) ou as onomatopeias, que sdo as
representacdes da fala (bla”, bla, bla"! Pow! Splash!...).

Assim, o foco central dessa estratégia por meio das HQs é que o aluno fomente o
interesse por uma leitura proficiente, inovando o processo ensino e aprendizagem na praxis
docente.

Para dar maior dinamismo a esta pesquisa, foram utilizadas HQs da Marvel
(adquiridas pela autora) para serem trabalhadas no processo de retextualizacdo, pois as HQs
sdo um suporte impresso que chamam a atencdo do aluno por meio de sua linguagem verbo—
visual, com cores, desenhos e super—heroéis reconhecidos na midia cinematogréfica.

As HQs de super-heroi instigam a imaginacdo do aluno, com imagens néo verbais, que

sdo mais criativas, chamando a sua atencdo. De acordo com Martins (2004, p.235),

Quadrinhos ou historias em quadrinhos sdo narrativas feitas com desenhos
sequenciais, em geral no sentido horizontal, e normalmente acompanhados de textos
curtos, de didlogo e algumas descrigdes da situagdo, convencionalmente,
apresentados no interior de figuras chamadas balGes.
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Esta pesquisa selecionou as HQs da Marvel como uma das estratégias de
retextualizacdo, por serem de facil comunicabilidade, com historias simples e curtas, e de
grande acessibilidade no meio tecnoldgico, auxiliando na formacao leitora do aluno.

Mas, o que é um super-heréi? Os super-herdis possuem superpoderes, fora do comum,
como a visdo de Raio X do Super-homem. "Entendo o super-herdi como uma pessoa que
arrisca a vida pelos outros e leva o prefixo ‘super’ para identificar a posse dos superpoderes"
(Irwin, 2005, p. 24). Assim séo 0s super-herois da Marvel.

A histéria da Marvel?, segundo Guerra (2011), comeca por volta de 1930, pelo
precursor Martin Goodman, que fundou a Marvel Comics com o nome Timely Comics. O
fundador Goodman (editor da revista pulp) comercializou na época revistas de faroeste e as
difundiu no mercado dos quadrinhos. As histérias da Marvel se destacavam das outras
revistas, pois seus herois eram humanizados, proximos a realidade vivida.

Em outubro da década de 1930, foi lancada a primeira revista com o nome Marvel
Comics, que explorava varios personagens com caracteristicas pessoais: Hulk, Homem-—
Aranha, Homem de Ferro, O Capitdo—América, Thor, Blade, Sr. Fantastico, O Coisa, A
Mulher Invisivel, O Tocha Humana, X-men Cable; herdis com superpoderes. Esses, por sua
vez, foram detalhados e embasados no recorte historico de Guerra (2011), Ballmann (2009) e
0 site super.abril.com.br.

A partir de uma definicdo mitologica, 0 “her6i” € um modelo ou exemplo que retne
em si caracteristicas ou atributos para superar determinado problema (Valle; Teles, 2019), ou
seja, 0s herdis sdo semideuses que protegem os mais fracos do perigo.

Nesse pressuposto, o papel dos super-herdis da Marvel possui semelhanca com a
caracteristica dos semideuses, no entanto, mais humana, pois o criador ou o autor dos
quadrinhos é influenciado pelo contexto historico da época. O papel do vildo e do her6i nos
enredos apresenta 0 mesmo equilibrio, pois se trata do encontro do ‘Mal’ (vilao) e do ‘Bem’
(heroi). Enquanto o vildo pratica acbes maléficas contra 0 mundo, o super-heroi defende os
mais fracos das maldades cometidas.

Com a modernidade, a revista se atualiza, abordando tematicas de cunho social, moral

e politico, encarnando em seus personagens heroicos o aspecto humano e salvador da

2 A Editora Timely lanca a revista Marvel Comics, que traz o andrdide Tocha Humana e Namor, um principe
subaquatico que odiava humanos. O sucesso da revista da origem a dezenas de herois, como Capitdo América.
Disponivel em: https://super.abril.com.br/historia/mundo Acesso em: 27 jan. 2024.


https://super.abril.com.br/historia/mundo%20Acesso%20em:%20%2027%20jan.%202024
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humanidade. Nesse contexto, “[....] a mitologia ndo tem como seu maior her6i o homem
meramente virtuoso. A virtude nédo é sendo o preltdio pedagdgico da percepcdo culminante,
que ultrapassa todos os pares de opostos” (Campbell, 1997, p. 25). Nesse ambito, cabe a
pergunta: “Como se define o her6i das histérias em quadrinhos?”. O herdi dos quadrinhos é
visto como uma figura inspiradora, motivacional, que tem o objetivo de defender os fracos.
Ele vem de uma realidade ficticia e distante do mundo real e € movido por vinganca, ao
enfrentar situacdes traumaticas, que o faz refletir. Ele surge com o espirito combatente,
tornando-se protagonista e se denominando heroi.

Outra explicagdo de Irwin (2005, p. 25) é: “[...] her6i € um homem extraordinario por
seus feitos guerreiros ou ainda homem admiravel por feitos e qualidades nobres”.

A relevancia do mito do her6i sempre esteve presente na nossa civilizacdo,
principalmente na adolescéncia. O jovem busca em desenhos, filmes e HQs o perfil do heroi
ou super-heréi que atende as suas expectativas. Quanto a isso, ratifica Campbell (1991, p. 72):
“Os mitos estdo tao intimamente ligados a cultura, ao tempo e ao espaco, que, a menos que 0s
mitos e as metaforas se mantenham vivos, por uma constante recriacdo através das artes, a
vida simplesmente os abandona”, isto ¢, o mito vive se a cultura e a arte se mantiverem em
constante recriagéo.

Por isso, 0 mito heroico se redimensiona na contemporaneidade, como destaca
Ramalho (2004, p.147):

Assim, os arquétipos miticos inerentes a existéncia humana (sedugdo, redengdo,
criacdo, etc.) sdo projetados na realidade objetiva, e, preenchidos pela experiéncia
humano-existencial heroica, integram-se a dimensao real. A busca do heroi, agora, é
a busca pela condicdo humana. Essa busca reflete a prépria angdstia do homem
moderno, que tenta organizar 0 mundo a sua volta.

A autora evidencia um fato proeminente: o humano busca a caracteristica heroica
como ascensédo e destaque social, o feito do salvador que o eleva socialmente e o status em
nome de um arquetipo.

Neste trabalho, como dissemos anteriormente, o uso das HQs é visto como
instrumento de leitura e retextualizagcdo. Durante a troca de leitura compartilhada, em alguns
momentos da aula, os discentes perceberam que as caracteristicas dos heréis das HQs se
distinguiam dos herdis da Marvel da atualidade. Os da revista impressa tinham a incumbéncia
de combater o mal e assistir os indefesos, hoje, o super-heréi da HQ, além de defender os

mais fracos, demonstram valores morais nos seus feitos heroicos. Um pormenor fundamental
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é que os alunos observaram que, para ser heroi, ndo precisa ter superpoderes, apenas praticar
boas acoes.

Conclui-se que as HQs, como género multimodal, podem ser aliadas da prética
docente no processo ensino e aprendizagem, servindo de suporte para o estimulo da producéo

oral e escrita e promovendo o desenvolvimento da préatica leitora em sala de aula.

2.6 ASPECTOS TEORICOS DO CONTO

No contexto escolar, atualmente, percebemos que é desafiador estimular a leitura e a
escrita dos alunos na praxis docente. E a apreensdo de sentido de um texto € um dos primeiros
passos para o discente iniciar o ato de ler e escrever. O individuo tem a capacidade de
produzir e compreender enunciados com regras internalizadas, a partir do conhecimento
prévio que o aluno ja traz, e o reconhecimento de novos géneros textuais, como as narrativas,

estimula o processo de producdo textual. Sobre este processo os PCNs propdem:

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos. O
produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia verbal constituida por um
conjunto de relagBes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Em outras
palavras, um texto s6 é um texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global (Brasil, 1998, p. 20).

Nesse sentido, a inser¢do de géneros diversos permite 0 senso critico e desenvolve a
competéncia oral e escrita, por isso 0 género textual conto foi aplicado nesta pesquisa como
recurso e estratégia da retextualizacéo.

Antes de explanarmos o estudo sobre ‘conto’, é preciso diferenciarmos género textual
e tipo textual, que se refere as categorias falada ou escrita como: cartas, noticias, crénicas,
poemas e outros, com caracteristicas especificas e estrutura. Em contrapartida, o tipo textual
se refere a finalidade comunicativa, textos: narrativos, descritivos, argumentativos; levando
em conta a intencdo de quem produz o texto. Assim, a distingdo entre eles colabora numa
comunicacdo eficaz e no processo da producéo textual.

Para adentrarmos na concepgao teoérica do ‘conto’, a origem do termo contribui para
seus fundamentos. Na acepcdo literaria o vocdbulo se remonta do latim commentu, ficcao,
advém do verbo computare, e na ldade Média sin6nimo de “enumeragdo de acontecimentos”,

“narrativa”; nas Ultimas décadas do séc. XIX passou a ser utilizado como vocabulo “conto”

(Moisés, 2009).
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O género conto sofreu mudancas no decorrer da historia e foi categorizado como
género secundario pela transmutacdo (Bakhtin, 2010), que define seria a transformacéo de
narrativas orais, ao longo dos anos perpassadas para a escrita.

O conto é, do prisma de sua historia, e de sua esséncia, a matriz da novela e do
romance, mas isso ndo significa que deva poder, necessariamente transformar-se neles,
(Moises, 2009). Isto porque se caracteriza um s6 conflito, uma sequéncia de acgdes realizadas
pelos personagens que participam da unidade dramatica (Fonseca, 2016).

O conto concebe caracteristicas especificas: a narrativa se delineia em torno de uma
Unica acdo, ha um ndmero reduzido de personagens e se destaca seu carater de brevidade por
possuir um anico conflito durante a trama, neste aspecto Cortazar (2011, p. 151), sinaliza que:
“[...] o conto parte da nocdo de limite, e, em primeiro lugar, de limite fisico, de tal modo que,
na Franca, quando um conto ultrapassa as vinte paginas, toma ja o nome nouvelle. [....]”, ou
seja, mesmo apresentando o aspecto do limite, este género prende o leitor na imersdo da
unidade de acao.

Outra defini¢ao dada sobre ‘conto’ é ser um relato curto, transmitido entre geragoes.

Gotlib (2003, p. 8), apresenta seguinte ponto de vista:

O conto, no entanto, ndo se refere s6 ao acontecido. Ndo tem compromisso com o
evento real. Nele, realidade e ficcdo ndo tém limites precisos. Um relato, copia-se;
um conto, inventa-se, afirma Rall Castagnino. A esta altura, ndo importa averiguar
se h& verdade ou falsidade: o que existe é j4 a ficclo, a arte de inventar um modo de
se representar algo. Ha, naturalmente, graus de proximidade ou afastamento do real.
Ha& textos que tém intencdo de registrar com mais fidelidade a realidade nossa. Mas
a questdo ndo é tdo simples assim.

A linguagem é outra caracteristica fundamental na estrutura do conto, pois o didlogo

da significado a unidade univoca:

O conto preza pela linguagem direta, ‘concreta’, ancorando dentre seus
componentes o didlogo, reflexo dos conflitos, dos dramas, 0s quais se assentam mais
na fala, nas palavras proferidas ou pensadas, que nos atos ou gestos que s&o
representacdo da fala (Mota, 2016, p. 169).

Trabalhamos, assim o género conto, para demonstrar que o texto € o ponto de partida
para estimular a expressao oral e escrita do aluno. Gotlib, nesse aspecto reforca a importancia
do conto, e de sua relacdo texto-leitor: “E este ¢ também o segredo do conto, que promove o
sequestro do leitor, prendendo-o num efeito que lhe permite a visdo do conjunto da obra,
desde que todos os elementos do conto sdo incorporados [....]” (Gotlib, 2003, p. 43), isto &, a

leitura significativa efetiva a aprendizagem, e protagoniza saberes.
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Pensando no exposto, podemos destacar que o género conto utilizado nesta pesquisa,
serviu de instrumento para desenvolver a pratica leitora, pois é de facil assimilacdo e possui

grande proximidade com a realidade dos alunos.

2.7 ASPECTOS PONTUAIS DA LEITURA LITERARIA

Na historiografia, a finalidade da literatura na Antiguidade classica era o ensino da
Literatura, ndo foi formar leitores e sim estabelecer um padrdo de modelo — o cdnone, como
também o de transmitir regras e principios aos cidadaos, evidenciando um modelo
paradigmatico (Zilberman, 2009).

Um novo panorama emerge, caracterizado pela ruptura do ensino arcaico e
tradicional: aliar o texto literario a praticas cotidianas. Conforme os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa: “[...] é importante que o trabalho com o texto literario
esteja incorporado as préticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento” (Brasil, 1997, p. 29).

O ensino da literatura nas escolas, apesar de objetivar a equidade, apresenta um
conhecimento ainda pragmatico, uma vez que os menos favorecidos ingressam nas escolas e o
ensino literario € distante do ideal, com bibliotecas defasadas e prética pedagdgica
distanciada. Uma questdo contraditoria, ja que prega um ensino de qualidade para qualifica-lo
para os melhores empregos e setores da sociedade. Nesse sentido, Cosson (2022, p. 16)

evidencia que:

A prética de literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em
uma exploracéo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que néo
tem paralelo em outra atividade humana. Por essa exploracdo, o dizer do mundo
(re)construido pela forca da palavra, que é a literatura, revela-se como uma prética
fundamental para a constituigdo de um sujeito da escrita. Em outras palavras, € no
exercicio da leitura da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das
regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constroi um
modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢ de todos.

Em geral, a selecdo de textos e obras literarias ocorre de forma candnica. Quando
fazem isso, os professores ndo questionam e ndo se preocupam com 0 conhecimento prévio
do alunoe, muitas vezes, a escolha foge do gosto do leitor. O processo de leitura literaria deve
possuir caracteristica democrética, contemplar a diversidade cultural e os valores intrinsecos,
com adogdo de obras classicas e atuais, que tenham sentido para a vida do educando. Como
diz Cosson (2022, p. 34), ao destacar a interferéncia literaria: “[...] a literatura na escola tem
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por obrigacdo investir na leitura desses varios sistemas até compreender como o discurso
literario articula a pluralidade da lingua e da cultura”.

Nessa perspectiva, esta pesquisa, na trilha da retextualizacdo, abordou diversos
géneros e suportes: livros e contos de Moacyr Scliar, HQs da Marvel, entre outros. Apo6s a
leitura das obras de Scliar, os alunos perceberam (na leitura compartilhada e em atividades): o
mistério, temas do cotidiano e o cuidado do autor, ao demonstrar os sentimentos dos
personagens e apresentar com sensibilidade problemas proximos a realidade do adolescente.

Na leitura das HQs, os educandos apreenderam que o herdi apresentado pelas HQs da
Marvel é ficticio e idealizado, o qual esta inserido numa realidade onde tudo € possivel. Em
contraponto, identificaram que o perfil de herdi na atualidade demonstra a possibilidade de o
herdi ser alguém que perpassa valores humanos e sociais, proeminentes na interacdo social.
Ou seja, qualquer individuo pode assumir o papel de heroi se realizar boas acées.

O uso do letramento literario por parte do professor destaca a importancia do seu papel
como agente facilitador da pratica letrada e amplia a préatica social. Dessa forma, evidencia-se
que a literatura, sendo usada como apropriacdo e construcdo de sentidos, potencializa e
estimula o educando a ler, escrever e interpretar textos literarios. Assim, ela “[...] aparece
claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos. N&o héa
povo e ndo ha homem que possa viver sem ela [...]” (Candido, 2011, p. 176), uma vez que é
através da literatura que se constata o lado humano do individuo, transformando-o em um ser
reflexivo e sensivel nas diversas situagdes comunicativas, para além dos muros da escola.

No préximo capitulo, detalharemos o contexto da pesquisa, a caracterizacdo dos
sujeitos participantes, a descricdo das atividades da sequéncia didatica e a intervencao
aplicada, de modo que seja tragado um painel sintese de como ocorreu 0s passos da proposta e
das acdes interventivas, e que sirva de instrumento para que a pratica docente trilhe novos

caminhos no desenvolvimento da pratica leitora.
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3 METODOLOGIA E PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA E CONTEXTO

Levando em consideracdo a busca por desenvolver a compreensdo leitora dos
educandos e de amenizar a dificuldade em produzir textos e retextualiza-los, adotou-se, como
método a pesquisa-acdo e a sequéncia didatica, considerando que, a partir delas, podemos
tracar um painel das razdes que colaboram para a problematica apresentada e intervir com

acOes para combaté-la in situ. A pesquisa-acdo é definida por Thiollent (2011, p. 16) como

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma ac¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativos.

De maneira similar, Hugges Dionne (2007) lan¢a uma definicdo sobre a pesquisa-agéo
como a que associa, em uma mesma estratégia, atores e pesquisadores, com o objetivo de
transformar a situacao e adquirir conhecimento sobre a situagao estudada.

O trabalho investigativo pautou-se na abordagem de natureza qualitativa, visto que a
pesquisa qualitativa se interessa pelos aspectos da realidade sem quantificar, centralizando-se,
portanto, na compreensdo e na dindmica das relacfes sociais. Minayo (2001) reafirma que
esse tipo de pesquisa trabalha com um mundo de significados, aspiragdes, desejos, crengas, e
valores, 0 que equivale a uma profunda sobre reflexdo as relacGes, e os fenémenos.

Na perspectiva deste estudo, outro aspecto relevante na abordagem qualitativa é o
olhar do pesquisador sobre seu objeto. Nesta abordagem Flick (2009, p. 24-25), fundamenta
que a pesquisa qualitativa leva em conta ““[...] que os pontos de vistas e as praticas no campo
sdo diferentes devido as diversas perspectivas e conhecimentos sociais a eles relacionados”.
Isso significa que cada individuo é impar e leva consigo caracteristicas singulares e
auténticas.

Em consonéancia, esses autores expdem que 0 processo de pesquisa e a construcdo do
conhecimento possuem o objetivo de desenvolver uma atitude de transformacédo para melhor
equacionar o problema da pesquisa e levantar solugbes para auxiliar na transformagéo da
situacéo.

Nesse Vviés, 0 nosso objeto de estudo é o processo de retextualizagdo de super-heroi

através do conto, das HQs e de noticias, com a finalidade de desenvolver a competéncia
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leitora e a escrita, utilizando os processos de retextualizacdo: do género conto ao podcast;
para que sirva de mecanismo para efetivar a producdo oral e escrita em Lingua Portuguesa.

A transformacdo de um texto em outro texto requer etapas, por isso a pesquisa-acao
foi aplicada nesta proposta de intervengdo com o objetivo de minimizar a falta de leitura
numa turma de 8° ano do ensino fundamental, por meio da elaboracdo e aplicacdo de uma
sequéncia didatica como estratégia de retextualizacdo. Desta forma, corroboramos com a
definicdo de retextualizacdo segundo Marcuschi (2010, p. 46): “Trata-se de um processo que
envolve operacdes complexas que interferem tanto no coédigo quanto no sentido [...]”. Logo, o
texto recontado tem outra roupagem, uma nova cara, resultado das etapas do processo textual.
A pesquisa foi dividida em etapas diferentes com o intuito de atingir os objetivos expostos.
Inicialmente, apresentamos defini¢cGes aprofundadas através do estudo bibliografico sobre:
género textual, retextualizacdo e HQs. Sequencialmente, elaboramos uma proposta de
intervencdo pedagdgica que foi aplicada na pratica docente e, por ultimo, através da
orientacdo bibliografica, analisamos os textos dos alunos durante a pratica interventiva.

Selecionamos géneros textuais proximos a realidade do educando: contos, HQs da
Marvel e noticias, textos que fazem parte de seu cotidiano e de sua préatica social. Nesse
sentido, reafirma-se o pensamento de Marcuschi (2010) que as manifestacfes verbais, através
da lingua, se ddo como textos e ndo como elementos linguisticos isolados, visto que o
enunciado ndo é isolado, nem no aspecto escrito nem na oralidade. A proximidade entre o
texto e 0 educando estimula a leitura e amplia o horizonte das ideias e da retextualizacéo.

Nessa visada, os textos inicialmente utilizados foram as narrativas de Moacyr Scliar:
Os Turistas, Cobranca, O Mistério da Casa Verde, Uma Historia sé para mim e No Caminho
dos Sonhos. Textos que dialogam com o leitor, apresentando, mediante a intertextualidade,
temas préximos ao educando, como: conflitos familiares, anseios juvenis, realidade da classe
média e urbana.

Outros géneros textuais foram inseridos na pesquisa: HQs da Marvel e noticias do
cotidiano do aluno. As primeiras chamam a atencdo do aluno, pois fazem parte do seu meio
social, uma vez que sao herois conhecidos da midia proxima ao educando, histdrias dinamicas
e imaginativas. As noticias, de cunho ou feito heroico, informam e abordam assuntos de
valores sociais e comportamentais, com tematicas que geram discussdes e estimulam a

reflexdo sobre a vida. Desse modo, esses textos se caracterizam por motivar a leitura dos
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alunos no processo de retextualizagdo das atividades propostas e na implementacdo no

decorrer da pesquisa.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Sabemos que a leitura instiga o educando a entrar num mundo novo, no qual adquire
compreensdo e reflexdo sobre a realidade em que vive. Por essa razdo, esta pesquisa foi
aplicada com o fito ainda de ampliar o horizonte da compreenséo leitora do aluno.

A aplicacdo da intervencdo da sequéncia didatica ocorreu no Colégio Estadual Prof.
Artur Fortes, localizado na zona urbana, na Rua Isauro Soares, centro do municipio de Carira
— Sergipe. Essa unidade escolar faz parte da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado
(SEDUC/SE), ¢ vinculada a Diretoria Regional de Educacdo (DRE - 03) em Itabaiana-
Sergipe apresenta um quantitativo de 963 alunos matriculados nos trés turnos.

O lécus da pesquisa, o colégio, apresenta uma histéria peculiar de grande importancia
para este projeto. Foi criado em 30 de abril de 1957, e inaugurado no dia 27 de novembro de
1957, na administracdo do prefeito Olimpio Rabelo de Moraes e governo de Leandro Maciel.
A unidade de ensino foi construida dentro de uma &rea de 992 m2, com cerca de 850 m? de
construcdo, em terras cedidas pelo senhor Jodo Pereira dos Santos — conhecido pelo apelido
de Jodo de Pequena. Foi fundada com o nome de Grupo Rural Professor Arthur Fortes, depois
passou a se chamar Grupo Escolar Professor Arthur Fortes. Mais tarde, Escola de 1° Grau
Professor Arthur Fortes, e, em 22 de fevereiro de 2002, por ocasido da implantacdo do
Ensino Médio, Colégio Estadual “Professor Arthur Fortes”. E recebeu esta denominacdo em
homenagem ao poeta, jornalista e escritor Artur Fortes, que era amigo particular do entdo
prefeito da cidade.

Com o passar do tempo, a demanda de matriculas aumentou e o colégio continuou
com 6 salas de aula, gerando grandes transtornos a populacdo, como a falta de espaco fisico
para acomodar a clientela. Mesmo com dificuldades, em 2006, o colégio foi ampliado e
reformado.

A referida instituicdo oferece vagas no horario matutino para o ensino fundamental 11
e ensino médio, no vespertino, algumas turmas do fundamental 1l e médio, e no turno

noturno, para o ensino médio. As dependéncias do Colégio Estadual Prof. Artur Fortes
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apresentam uma boa estrutura de conservacdo, sendo de médio porte, mas necessitam de

reforma e ampliacdo para atender a demanda local. Eis a estrutura fisica:

Quadro 1 - Demonstrativo da Estrutura da Escola

Dependéncias Quantidade Estado de Conservacao
Diretoria 01 Razoavel
Secretaria 01 Razoavel
Sala de professores 01 Imprépria/ruim
Salas de aula 11 Impropria/ruim
Biblioteca
Sala de leitura 01 Impropria/ruim
Cantinho de leitura
Laboratorio de informatica 01 Razoavel
Laborat6rio de ciéncias
Laboratério de linguas
Auditérios
Sala de recurso/multifuncional 01 Razoavel
Acessibilidade arquitetdnica 02 rampas Razoéavel
Quadra esportiva 01 (em construcéo) Em construgdo
Banheiro para alunos 03 Razoavel
Banheiro para funcionarios 02 Razoéavel
Cozinha 01 Razoavel
Patio 01 Impréprio/ruim
Quadra esportiva 01 razoavel

Outros espagos

Fonte: https://www.seduc.se.gov.br.’

Em relacdo as dependéncias fisicas, a instituicdo possui 11 salas de aula, 1 secretaria,

1 diretoria, 1 sala de professores, 1 sala de leitura, 1 sala de informatica, 01 sala SRM, 1

cozinha, 3 sanitarios para os alunos, sendo 1 feminino e 1 masculino, 1 para pessoas com

deficiéncia, e 2 almoxarifados. A quadra de esporte foi construida, mas é inadequada, pois

ndo ha arquibancada para os espectadores. Nao existe espaco para evento e refeitdrio, isto

dificulta a comunicacdo com a comunidade escolar e o desenvolvimento das atividades.

3 Acesso em: 01 jun. 2024.
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Quantos aos recursos pedagogicos a escola possui Datashow, TVs, caixa de som,
microfone entre outros; no entanto, ndo ha um profissional responsavel para a manutencéo e o
controle dos equipamentos. Por isso, frequentemente esses recursos se encontram danificados.

A falta de pessoal no setor administrativo e pedagogico influencia na préaxis docente.
A sala de leitura possui um pequeno acervo de livros: obras literarias, livros pedagdgicos e
pequenas mesas de leitura, mas como ndo possui uma pessoa habilitada para o setor, entdo ela
fica fechada. Se, em alguma eventualidade os professores quiserem usa-la em sua pratica;
devem se responsabilizar pelo seu uso, acesso e fechamento.

A respeito dos recursos humanos, a escola dispde de 72 funcionarios, a saber: 2 de
apoio escolar, 21 do servico de apoio (servicos gerais, vigilantes e merendeiras), 4 estagiarios
universitarios, 25 docentes efetivos e 15 contratados; 2 coordenadoras pedagogicas, 1
secretario escolar e 1 diretor que fazem parte da gestdo escolar.

Em relacdo ao demonstrativo de matricula, a instituicdo pesquisada possui 963 alunos,
sendo 209 matriculados nas series finais do ensino fundamental e 754 no ensino medio.

Apresenta a seguinte progressao na matricula:

Quadro 2 -Demonstrativo de Matricula no Ensino Fundamental e Médio

Demonstrativo  de | Ano letivo Ano letivo Ano letivo Ano letivo
Matricula 2019 2020 2021 2022
Anos iniciais 19 --- --- ---

Anos finais 244 279 215 209
Ensino Médio 451 617 77 754
Total/ matricula 714 896 992 963

Fonte: https://www.seed.se.gov.br/redeEstadual/escolas-rede.asp.*

E perceptivel, na apresentacdo do quantitativo da progressio de matricula, que a
instituicdo de Ensino apenas manteve a matricula dos alunos das séries finais do ensino
fundamental, e houve decréscimo em virtude da Pandemia do Covid-19, que foi um dos

fatores preponderantes da auséncia dos alunos na escola.

4 Acesso em: 01 jun. 2024.
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Em relacdo as avaliacGes externas, observamos que, em lingua portuguesa ocorreu um
aumento quanto ao aprendizado, de 230,27 para 266,36; uma média razoavel, pois a escala de
proficiéncia considerada adequada é de 275,00, demonstrando desta forma que ainda evoluiu

No processo ensino-aprendizagem.

Quadro 3 - Evolugdo nota em Lingua Portuguesa — SAEB (Sistema de avalia¢do de Educacdo Bésica)

COMPONENTES PERIODO
CURRICULARES

ANOS FINAIS DO 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019
ENSINO

FUNDAMENTAL

LINGUA 223.36 240,86 216,93 211.75 230,27 --- 266,36
PORTUGUESA

Fonte: https://gedu.org.br/escola/28003551-colegio-estadual-professor-artur-fortes/ideb. Acesso em: 01 jun.
2024,

Os baixos indices do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) na
Figura 1 demonstram que a instituicdo, nas series finais, necessita de estimulo e de um projeto
de intervencdo que melhore a aquisicdo de conhecimento e o0 desenvolvimento da
aprendizagem. Vale ressaltar que essa estatistica negativa ndo reflete a realidade em sala de
aula. Os exames padronizados e aplicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ndo condizem com o nivel do alunado local, que

representa, infelizmente, a prevaléncia do analfabetismo funcional.

Figura 1 - indices demonstrativos - IDEB do colégio no Ensino Fundamental

IDEB

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Al 3,8 3,6 4,2 4,5 4,8 5,5 5,9 57 .
AF 2,6 3,6 3,3 3.2 2.3 2,4 s 4,4 =
EM - - - - - “ - - -

Fonte: https://www.seduc.se.gov.br/redeEstadual/Escola.asp?cdestrutura=189&chkAno=2022#projeto-escolar.®

5 Acesso em: 01 jun. 2024.
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E importante abordar o meio socioeconémico em que a comunidade escolar vive, visto
que ela é composta a maior parte de: agricultores, feirantes, trabalhadores do comeércio,
funcionarios publicos, empregadas domésticas e profissionais liberais. Os mais carentes
sobrevivem de bolsas assistenciais do governo, mal tendo o suficiente para subsistir. E uma
comunidade carente, que necessita de uma geracdo de emprego, mas como a cidade nao
oferece condicdes nesse sentido, as pessoas migram para as grandes metropoles do pais.

Quanto ao aspecto social, a comunidade sofre com o desemprego, ja que a cidade
somente dispde de vagas no comércio local e durante o plantio do milho, pois é uma grande
produtora. A populacdo local convive com o problema do trafico de drogas, que assola
também as pequenas cidades. Muitas vezes, constata-se o envolvimento de discentes do turno
noturno, fator que deixa a escola sempre em alerta. Na sala de aula, observa-se, também, o
mau comportamento e a indisciplina dos discentes, ocasionados pela falta de orientacdo no
seio familiar.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico da escola, houve mudanca no nivel de
escolaridade dos pais. Antes eram, em geral, analfabetos e, agora, boa parte possui 0 ensino
fundamental, estes advindos da classe média e baixa. Na aplicacdo deste projeto, é importante

destacar que os pais mais participativos provém da zona rural e ttm pouca escolaridade.

3.3 CARACTERIZACAO DOS ALUNOS

E indiscutivel que uma boa prética leitora é fundamental para o educando aprimorar a
compreensdo e a interpretacdo de textos. Por isso esta pesquisa foi aplicada com a finalidade
de desenvolver essa pratica leitora através da retextualizacdo para ampliar os horizontes do
mundo letrado.

A proposta foi aplicada em 2022, em uma escola estadual de uma pequena cidade do
sertdo de Sergipe, denominada Carira, envolvendo 35 alunos do Ensino Fundamental, dos
quais 20 estudantes do género feminino e 15 do masculino, da rede publica de ensino, do 8
ano, no periodo matutino. Esses alunos sdo provenientes de classes média e baixa, com a faixa
etaria entre 13 e 16 anos. O critério para selecdo desta turma foi a geral falta de motivacao
para ler, visto que muitos ndo tinham o habito de ler ou nunca leram obras literarias e era
perceptivel sua dificuldade na producéo oral e escrita através de atividades aplicadas em sala
de aula. Este pressuposto também se evidencia na caracterizacdo da escola, neste capitulo da
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pesquisa, que demonstra que a evolucdo da nota do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (SAEB) da instituicdo analisada, entre os anos 2013 (211,75) a 2019
(266,36) ficou abaixo do parametro de 275,00 da escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa
nas séries finais do ensino fundamental.

A instituicdo reune a alunos com poucas condi¢des financeiras, e a maioria do alunado
reside na zona rural. Destes, a maior parte estuda no turno vespertino, ja os da zona urbana,
boa parte no matutino. Os pais trabalham na agricultura, no comércio local ou sao prestadores
de servigcos. Quanto a essa realidade, Bourdieu e Passeron (2008) ratificam o perfil do
educando, apontando, a partir de estudo extenso sobre a reproducdo no sistema educacional, é
possivel perceber como, diante de uma sociedade estigmatizada, ter mais capitais econdmicos
e culturais pode ser decisivo no que se diz respeito a realizacdo escolar.

O atraso do transporte escolar dificultou a aplicacdo do projeto, pois a aula iniciava as
7 h da manha, no entanto o transporte s6 chegava meia hora depois em alguns dias da semana;
prejudicando a interacdo dos alunos nas atividades da pesquisa.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa, que ocorriam as quartas e quintas, realizamos
atividades de leitura e escuta, 0 que nos permitiu diagnosticar o nivel de leitura que os
discentes apresentavam. Alguns tinham dificuldade leitora, timidos na participagédo e no
momento da leitura em sala de aula. A falta de colaboracdo de alguns pais neste projeto
atrapalhou, em alguns momentos, na adesdo inicial do projeto, na leitura ocorrida extraclasse;
as etapas em desenvolvimento. Vé-se, pois, que pois quando hd o engajamento da
comunidade escolar no processo ensino-aprendizagem, a leitura torna-se significativa.

Ademais, uma parte da turma encontrava-se em distorcdo idade-série ou atraso
escolar, e outros defasados em aprendizagem. A falta de internet na escola e a auséncia de um
acervo bibliografico diversificado afetaram a execucdo do projeto e prorrogaram o
planejamento das atividades desenvolvidas. Além de ser um grande entrave de acesso ao
ensino médio, essa defasagem atrapalha a préxima etapa educacional.

Outro fator preponderante foi o prejuizo causado pelos impactos pds-pandemia da
COVID/19, uma vez que muitos alunos ficaram sem acesso a tecnologia e consequentemente
sem uma aprendizagem efetiva, 0 que ocasionou um relativo e alto déficit em leitura e escrita
aos educandos, bem como a falta de interacdo real professor-aluno que interferiu no processo
leitura-escrita, o que reforca 0s motivos desta pesquisa.

Tudo isso nos faz recordar Magda Soares (2007, p. 72), quando afirma que:
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O letramento ndo é simplesmente um conjunto de habilidades de leitura e
escrita, mas o uso dessas habilidades para atender as exigéncias sociais.
Desse modo, entende-se que letrado é o individuo que tem a capacidade
de interagir, de forma adequada, com o mundo das letras, a sua volta.

A hipotese de dificuldade leitora e de producdo textual, além do déficit de
aprendizagem pds-pandémico, reforcou o contexto e o estudo desta pesquisa e aprimorou o
que foi citado por Magda Soares, pois que o educando sé I&é quando ha interagdo com o texto
e com o mundo letrado. Ou seja, suas habilidades leitoras afloram na medida que ele interage
com o contexto letrado a sua volta, premissa norteadora deste projeto — combater a deficiéncia

leitora e textual, através de atividades de retextualizacdo proximas a realidade do discente.

3.4 PROPOSTA DE INTERVENCAO E SEQUENCIA DIDATICA

A nossa proposta didatica compreendeu o ultimo trimestre letivo de 2022, e teve
duracdo aproximada de 22 aulas. Introduzimos nosso projeto de trabalho no inicio do ano
letivo. Essa proposta interventiva foi apoiada em Solé (2008) e Marcuschi (2010).

A estratégia de leitura, segundo Solé, se baseia em pré-leitura. Durante as atividades
de leitura e para depois da leitura, a autora confirma que as estratégias de leitura sdo
ferramentas que contribuem para tornar o educando num leitor proficiente, e ainda lhe
permitem compreender e interpretar os textos lidos de forma autbnoma. Assim, é de suma
importancia para o professor despertar a leitura na formacéo do leitor reflexivo.

Na metodologia de Marcuschi, o processo de retextualizagéo da fala para a escrita
leva em conta os aspectos linguisticos e argumentativos, formado por nove etapas: 1)
eliminacdo de marcas interacionais; Il) introducdo de pontuacéo; Ill) retirada de repeticdes;
IV) introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada; V) introducdo de marcas
metalinguisticas para referenciacdo de acgdes; V1) reconstrugdo de estruturas: concordancias,
reordenacao sintatica; VII) tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas;
VIII) reorganizacdo da sequéncia argumentativa; 1X) condensacdo de ideias. Sobre essa
estratégia, Marcuschi reafirma (2010, p. 21): “[...] ela deve partir de dois pressupostos:
primeiro, fala e escrita sdo atividades comunicativas e praticas sociais situadas; segundo, em

ambos o0s casos, temos um uso real da lingua.”. Nesse contexto, a retextualizacdo aproxima a
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fala da escrita, e as atividades de retextualizacdo efetivam o uso da lingua na aprendizagem
leitora.

De acordo com Marcuschi (2001), ha diferentes formas de o educador trabalhar a
retextualizacdo na pratica pedagdgica, para que o aluno perceba as diferencas da interacdo
comunicativa entre a fala e a escrita. Em resumo (Figura 2):

Figura 2 - Possibilidades de retextualizagdo

- —_— d
| 1. Fala — Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
|

2. Fala - Fala (confcréncia » tradugdo simultinea)
3. Escrita > Fala (texto escnto — eXposicao oral)
4. Escrita . Escrita  (lexto escrito — resumo escrito)

Fonte: Marcuschi (2001, p. 48).

Para Marcushi (2001), a fala e a escrita representam a variedade da lingua, fonoldgica
e graficamente, mas com suas carateristicas distintas no contexto do seu uso.

Nas atividades propostas nesta pesquisa, trabalhou-se com a leitura e a compreensao
de géneros textuais para que o aluno reconhecesse a tipologia textual, suas caracteristicas e
sentisse estimulado a retextualizar. Acreditamos que textos proximos a realidade do aluno
incentivam a pratica leitora e a producdo textual, pois o texto interage com 0 seu convivio e
atendera as exigéncias sociais da sua vida letrada.

A implementacdo desta pesquisa foi organizada em cinco médulos: o primeiro,
voltado ao reconhecimento de narrativas de Moacyr Scliar, com leitura e atividades de
compreensdo e interpretacdo dos respectivos contos; o segundo, com o reconhecimento das
HQs, sua estrutura, compreensao e leitura das HQs das Marvel com reescritura, apresentacao
de noticias diarias de pessoas e personagens do cotidiano que se assemelham ao feito heroico,
e atividades de compreensdo das HQs e noticias, comparando o perfil heroico; o terceiro
modulo se compBe da execucdo da retextualizacdo: um conto autoral de super-heroi,
elaborado e criado pelo discente com suas ideias e seu herdi imaginativo, observando as
caracteristicas do conto estudado anteriormente e o perfil de herdi abordado nos médulos
anteriores; no quarto modulo procedeu-se a revisdo textual, no quinto médulo deu-se a

transformacdo do conto autoral em podcast, utilizando o aplicativo Anchor, a ser postado
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posteriormente no site Letras e Leituras, acervo de producdo da retextualizacdo desta
pesquisa.

Ademais, esta sequéncia didatica também se baseou em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), apresentando-se, portanto, como uma proposta que enfatiza o texto em
funcionamento, em seu contexto de produgéo. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
50): “[...] o dominio da producdo de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer se queira ou
ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e material de
trabalho necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade”.

Desta forma, o objetivo desta sequéncia didatica foi desenvolver a competéncia leitora
a partir do processo de retextualizacdo do conto ao podcast, da modalidade escrita para a oral,
através da reescritura de textos.

Nessa esteira, seguiu, entdo, a estrutura de sequéncia didatica dos teoricos

mencionados anteriormente (Figura 3):

Figura 3 - Sequéncia didética

Apresentagdo X
da PRODUCAO
situacdo INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).6

PRODUCAO
FINAL

Esta proposta perpassa pelas seguintes indaga¢fes: por que os alunos ndo gostam de
ler em aulas de Lingua Portuguesa? como o docente pode contextualizar sua pratica com
textos diversos para estimular a leitura? ha possibilidades de desenvolver a prética leitora e
textual a partir de atividades de retextualizagdo?

Face a autonomia da escola, cabe ao professor inovar e dinamizar sua pratica
pedagogica, e ndo caracterizar o discente como um leitor obediente e apatico, que apenas faz

resumos ou decodifica exercicios prontos, mas sim transforma-lo em um leitor consciente

6 A figura 4 foi desenvolvido no médulo ‘n’, as etapas 3 e 4 da sequéncia didética.
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para ler textos diversos com sentido, que dialoga com o contexto, como ratifica Solé (2008).
Assim cabe a escola estimular nos alunos a utilizacdo de estratégias que lhes permitam
interpretar e compreender os textos de maneira autbnoma.

Essa pesquisa seguiu estratégias de retextualizacdo e de compreensdo leitora
abordadas por Solé (1998), para quem a leitura possui as etapas de: o antes, o durante e 0
depois da leitura, delineada sob tais vieses. Cada etapa envolve:

A) Atividades antes da leitura:

I) Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto;

I) Antecipacdo do tema ou ideia principal como: titulo, subtitulo, do exame de
imagens;

I11) Expectativas em funcdo do autor ou instituicdo responsavel pela publicacéo.

B) Atividades durante a leitura:

I) Retificacdo, confirmacao ou rejeicdo das ideias antecipadas ou expectativas criadas
antes do ato de ler;

I1) Utilizacdo do dicionario para consulta, esclarecendo sobre possiveis davidas do
vocabulario;

[11) Identificacdo de palavras-chave;

IV) Suposicbes sobre as conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras,
valores, experiéncias de vida, crencas;

V) Construcdo do sentido global do texto;

V1) Busca de informagdes complementares;

VI1) Relacdo de novas informacgdes ao conhecimento previo;

VI11) Identificacdo referencial a outros textos.

C) Atividades para depois da leitura:

I) Construcdo do sentido sobre o texto lido;

I1) Troca de opinides e impressdes a respeito do texto;

I11) Relacionar informagdes para concluir ideias;

IV) Avaliar as informagdes ou opinides expressas no texto lido;

V) Avaliar criticamente o texto abordado.

Observando o0s passos de estratégias de leitura de Solé, anteriormente citados,

percebemos que, por meio da leitura, constitui-se uma troca de ideias, uma estratégia
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interativa entre professor-aluno, com o desafio de o aluno compreender o contetido trabalhado
e o docente orienta-lo ou media-lo.

Ponderando sob este ponto, esta pesquisa se propds a trabalhar a Retextualizacéo de
Super-herdis: do conto ao podcast, na perspectiva de Marcuschi (2010), sob a ética de que a
retextualizacdo ndo é algo mecanico, uma vez que a passagem de um texto para outro nao se
faz, espontaneamente, mas requer conhecimento de género, possibilitando, desta forma, que
os alunos desenvolvam sua capacidade leitora e cognitiva, corroborando para a construgédo
significativa de novos textos.

A sequéncia didatica é composta de 5 (cinco) etapas, transcorrida, como dissemos,
anteriormente, em aproximadamente 22 (vinte e duas) aulas, e que facilitou o
desenvolvimento da pesquisa: apresentacdao da situacdo e do género textual, processo inicial
da retextualizacdo, interpretacdo inicial e comeco da retextualizagdo. Modulo | —
Compreensdo, Leitura e Retextualizacdo dos Livros-conto de Moacyr Scliar; Maédulo Il —
Introducdo a Tipologia Textual dos Super-herdis da Marvel; Modulo 111 — Retomada do
contetdo, elaboracdo, execucdo e producdo do conto Autoral de Super-Heréi; Modulo TV—
Revisdo textual e reescritura dos contos autorais de super-her6i; Modulo V- Produto Final —
elaboracdo e producdo do Podcasting do conto Autoral de Super-Heroi.

Na apresentacdo inicial das atividades a turma, a docente expds aos alunos o objetivo
da pesquisa e do projeto, esclareceu todo o processo, que seria realizado em,
aproximadamente, 22 (vinte e duas) aulas, e pediu a colaboracdo de todos. Separou a turma
em dupla ou individualmente para que todos tivessem contato com o género conto, de
maneira interativa, apresentou video-aulas do Youtube com definicdo do género exposto,
como também suas caracteristicas e estrutura, além do contetdo, em forma de apostila.
Utilizou o debate para que os alunos compreendessem melhor a relacéo entre o conteudo e 0s
videos. Expbs um video-conto Vida Maria a turma para que destacassem numa atividade de
reflexdo os elementos da narrativa. Este contato e a apresentacdo do género em diversos
angulos facilitaram a compreensdo da tipologia - a¢Ges que motivaram o0s educandos a
conhecer novos textos.

Por conseguinte, deu-se continuidade a proposta com a Introdugéo e o processo inicial
de retextualizacdo. Nesta fase, os educandos realizaram atividades de reconhecimento do
género conto e suas caracteristicas por meio das narrativas de Moacyr Scliar. Primeiramente,

expds-se a biografia do autor Moacyr Scliar, por intermédio do video e do conteudo, para que
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os discentes percebessem o estilo estético e a teméatica empregada pelo autor. Apresentaram-
se as narrativas de Scliar: Os Turistas Secretos e Cobranga. No primeiro, os alunos foram
estimulados a reconhecer as caracteristicas do género e, no segundo, a desenvolver uma
atividade inicial de retextualizacdo e interpretacdo. A mediagdo do professor, neste momento,
foi importante, destacando sempre a troca de ideias entre os alunos e a interagdo a partir da
retomada do contetdo.

O mddulo 1 estd dividido em Compreensdo, Leitura e Retextualizacdo dos Livros-
conto de Moacyr Scliar, seguindo as estratégias de retextualizacdo e de compreenséo leitora
abordadas por Solé (2008), para quem a leitura possui as etapas de: o antes, o durante e 0
depois da leitura. E notorio destacar que a pesquisadora adquiriu com recursos proprios os
livros paradidaticos e os educandos foram selecionados em duplas (livre escolha) para
iniciacdo da leitura. Fatores preponderantes para a selecdo literaria foram a sala de leitura, que
ndo possuia um acervo que atraisse o olhar juvenil da turma, e o autor, que abordava temas do
cotidiano e proximos a realidade dos educandos. Posteriormente, procederam-se a formacao
de duplas e a distribui¢do dos livros: O Mistério da Casa Verde, No Caminho dos Sonhos e
Uma historia s6 para mim. Os discentes foram orientados para realizar a leitura em um
periodo extraclasse, sendo que a cada leitura realizada, eles deveriam registrar no caderno
Relato de Leitura as impress6es, 0 entendimento e possiveis comentarios.

Cabe ressaltar que, no Caderno Pedagdgico, apenas foram trabalhados dois livros-
conto: O Mistério da Casa Verde e Uma Histdria s6 para mim. Apds a leitura, fizeram-se um
debate e o compartilhamento da leitura entre os colegas, aplicando-se uma atividade de
compreensdo e retextualizacdo, mediante as abordagens sobre o género conto. Nesta etapa,
usou-se a metodologia de Marcuschi (2010), cujo processo de retextualizagdo da fala para a
escrita leva em conta os aspectos linguisticos e argumentativos. Desta maneira,
retextualizaram-se contos do oral para o escrito, além de aproximar a fala da escrita também
efetiva 0 uso da Lingua na aprendizagem leitora.

O mddulo Il — compds-se de Introducdo a tipologia textual-multimodal e
Retextualizacdo de super-herdi da Marvel. Nesta etapa foram apresentados aos alunos videos
com definicdo do género Histdria em Quadrinhos, sua origem, composic¢éo e tipologia. Foram
apresentados videos para que eles tivessem uma visdo sobre a histdria das HQs da Marvel e a
origem dos super-herdis. E importante destacar a retomada das caracteristicas do género

Histéria em Quadrinhos. Este conhecimento de relacionar o mesmo género com perspectivas
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diferentes estimula a competéncia leitora do educando. Deu-se seguimento a proposta com a
exposicdo de o conteudo sobre as variacbes das HQs: a charge, as tiras, o cartoon e a
caricatura; e aplicaram-se questionamentos aos estudantes para que eles identificassem a
diferenca entre os subgéneros. Retomando a abordagem dos Quadrinhos, os alunos
conheceram a origem das HQs da Marvel e a historia dos super-heréis dos Quadrinhos da
Marvel, para entender com maior profundidade o estudo deste género. Em contrapartida,
solicitou-se que os alunos pesquisassem noticias de feitos heroicos do cotidiano com pessoas
ou animais, para comparé-las aos super-herois da Marvel. Apds a pesquisa, eles trouxeram 0s
exemplares e, em sala de aula, realizou-se a troca de ideias, com registro no caderno das
percepcdes, semelhancas e diferencas. Realizamos a distribuicdo de 35 exemplares aos alunos
(acervo da pesquisadora). Vale ressaltar que, como a escola ndo possuia uma coletanea na sala
de leitura, a pesquisadora preferiu adquirir o recurso pedagdgico. A escolha da revistinha foi
feita livremente pelos estudantes, no entanto, eles poderiam optar pela troca, contanto que
todos lessem. Os exemplares contemplavam HQs: O Homem Aranha, Hulk, Capitdo América,
A Coisa, Thor, entre outros, e o0 procedimento da leitura foi extraclasse. Em um momento
posterior, os discentes compartilharam as leituras em sala de aula, e fizeram um paralelo entre
0 super-heréi da Marvel e o heréi das noticias do cotidiano, refor¢ando a definicdo do género
noticia e de Heroi, sendo uma forma de retomar as caracteristicas de cada um e tracar um
perfil ideologico entre eles. Para concluir esta etapa, realizou-se uma atividade de
compreensdo e retextualizacdo apds a leitura da revista da HQ da Marvel. Consideramos
importante nesta fase que o aluno perceba que o “Her6i” ndo é somente aquele que detém
superpoderes. Também e pode denominar “her6i” também um individuo, pessoa, ou criatura
que pratica boas a¢0es em funcgdo do bem comum.

O mddulo 111 foi composto da retomada do contetido, da elaboragdo, da execucdo e da
producédo do conto Autoral de Super-Herdi. Neste passo, retomaram-se o0 contetdo conto, a
estrutura e a tipologia do discurso, como também a definicdo de herdi e super-her6i. Os
alunos realizaram uma comparagdo entre o heroi representado nas HQs da Marvel e o das
noticias do cotidiano.

Depois do momento de reflexdo, seguiram-se alguns passos de elaboracdo com a
orientacdo do professor, que propds a criacdo de uma histéria de um super-heroi imaginavel,
guestionando: como ele se chamaria? que superpoderes teria? esse super-herdi moraria na sua

cidade e no Nordeste? O conto elaborado pelos alunos deveria conter: inicio, meio e fim,
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observando-se 0s elementos que estruturam uma narrativa, sendo o titulo do conto a Gltima
etapa do processo de criacéo.

A atividade de producdo do conto autoral foi aplicada em dupla ou individualmente
(ficou a critério dos alunos), sob a supervisdo da pesquisadora. A etapa de construcdo e de
elaboracdo fluiu com mais facilidade por causa da evolucdo e do embasamento dado aos
alunos. As ideias para a construcao dos seus herdis vieram boa parte da realidade de onde
vivem e das influéncias externas como a Tv, fatos histdricos e, também, das HQs da Marvel
lidas. Este foi o momento da escrita criativa do conto autoral, no qual os educandos
colocaram em pratica o que foi apreendido.

O mddulo IV foi constituido pela revisao textual e reescritura dos contos autorais de
super-her6i. O conhecimento prévio sobre paragrafacdo e os tipos de pardgrafos foram
apresentados para que o texto fosse melhor organizado. Revisaram-se 0s aspectos estruturais
do género conto nos seguintes textos produzidos: Aguas em Grama Pouca, Dois segundos e O
Cangaceiro e o Coronel da Seca.

A explanacdo do contetdo (pontuacdo, coesdo, coeréncia, tdpico frasal e tipologia) foi
0 momento de retomada do assunto, facilitando o processo de revisdo do texto pelos
educandos. Por fim, aplicou-se uma atividade de reviséo e reescritura dos contos autorais de
super-heroi. Os alunos produziram 18 (dezoito) contos e dentre esses textos somente 0s 3
(trés) textos citados anteriormente foram revisados e reescritos. 1sso aconteceu em virtude do
periodo curto para aplicacdo dessa proposta, pois ja era final de ano letivo, quando transcorreu
a reviséo dos textos.

O mddulo V foi composto pelo Produto Final: elaboracéo e producdo do podcast do
conto autoral do super-herdi. Apresentou-se aos alunos um video sobre o género digital
podcast, suas caracteristicas e finalidade, identificando o conhecimento prévio sobre o
aplicativo Anchor, envolvendo seu funcionamento e tutorial de gravacdo. E importante
destacar que a instituicdo onde foi aplicada a pesquisa ndo possui internet, como também boa
parte dos alunos ndo a possui em casa. O uso da tecnologia advinha do celular da
pesquisadora ou da residéncia dos sujeitos participantes. A gravacao, a edi¢do, a orientacéo e
a finalizacdo da producéo do podcast ocorreu sob a mediacdo da educadora - pesquisadora, ja
gue muitos alunos ndo possuiam familiaridade com os recursos digitais.

Para melhor fluidez, os discentes utilizaram, inicialmente, o audio do celular para a

gravagédo da leitura oral, em um momento extraclasse, observando as seguintes condigcOes
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antes de gravar: local silencioso, treino da leitura, entonagdo e pontuacdo, ao ler o texto em
voz alta. Os estudantes conheceram o aplicativo Anchor, usando sua funcionalidade para
produzir, revisar e editar a gravacdo do podcast. Em relacdo ao produto final, os podcasts
serdo publicados pela pesquisadora em site especifico, bem como divulgados posteriormente.
Na dltima etapa, os discentes sentiram bastante dificuldade no uso do recurso tecnoldgico
(alguns nem possuiam celular) e do aplicativo. Dessa forma, foi imprescindivel o apoio
docente para sanar duvidas e orienta-los para o éxito do produto final.

Esperamos que a elaboragdo deste Caderno Pedagdgico estimule a prética leitora em
sala de aula e dinamize a relacdo professor—aprendizagem—aluno, e que através das estratégias
inovadoras de retextualizacdo transforme a visdo docente, desenvolvendo a competéncia
comunicativa do educando.

Para complementar o detalhamento da metodologia, sera exposto no Apéndice
quadros-sintese das etapas da sequéncia didatica aplicada. E no capitulo seguinte de anélise
dos dados, veremos como se deu passo a passo do processo de retextualizacdo e a evolucdo da

producéo oral e escrita dos alunos.
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4 ANALISE DE DADOS

O resultado dos dados caminha na investigagdo e na aplicacdo do Caderno
Pedagdgico, com base na Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ocasido
em que pudemos observar avancos e dificuldades na trajetdria da aplicacdo desta pesquisa.

Durante as 5 (cinco) etapas da Sequéncia Didatica, houve o acompanhamento
continuo da pesquisadora, para que o processo ndo fosse interrompido e prejudicado no seu
desenvolvimento.

Logo na apresentacdo do projeto aos alunos, a pesquisadora teve dificuldade para
inicia-lo, pois necessitava de acervo bibliografico e uma maior colaboracdo da unidade
escolar. Ademais, a sala de leitura possuia uma coletanea de livros precéria e a internet da
escola ndo funcionava. Com a selecdo dos alunos em duplas ou individualmente, notamos,
inicialmente, um receio da turma em participar das atividades e das etapas seguintes. nem
todos os pais autorizaram a divulgacdo do produto, assim, numa turma de 35 (trinta e cinco)
alunos, participaram efetivamente 27 (vinte e sete) (alguns em dupla e outros
individualmente), resultando em 18 (dezoito) textos produzidos.

Na introducdo prévia e no processo inicial da retextualizagdo, a pesquisadora expos
videos aos discentes para que se familiarizassem com o género conto. Apesar de interagirem
com a proposta, nem todos entenderam a principio a defini¢cdo e a estrutura do conto. Ao
trabalhar com o estilo e a biografia de Scliar, os alunos perceberam que a tematica realismo
social, humor, temas intimistas, desigualdade e preconceito marcavam a obra e as narrativas
do autor. Esses questionamentos instigaram nos estudantes uma reflexdo sobre a vida e 0s
valores estabelecidos pela sociedade. No momento da apresentacdo das narrativas de Moacyr
Scliar e das atividades de compreensdo e reflexdo, a turma entendeu com mais clareza os
elementos da narrativa. No inicio, ficaram timidos, mas, aos poucos, descontrairam-se,
tirando duvidas e reescrevendo os contos, com relatos de que nunca tiveram um conhecimento
detalhado deste género em séries anteriores.’

Na abordagem do Médulo | — Compreensdo, Leitura e Retextualizacdo dos Livros-
conto de Moacyr Scliar (aquisicdo da pesquisadora, em virtude de que o acervo da sala de

leitura era precario e sem titulos variados), os alunos mergulharam na leitura dos

7 Segundo vimos em Cortazar na p. 32 do item 2.6 da fundamentagao.
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paradidaticos: Uma histdria s6 para mim, O Mistério da Casa Verde e No Caminho dos
Sonhos. No inicio da leitura, ndo houve muita receptividade, mas, a medida que liam, eles
demonstravam o prazer de degustar o enredo dos contos. Com a mediagdo da pesquisadora e a
retomada do contetido do conto, adquiriram, por meio dos livros-conto, um pouco de dominio
na compreensdo do género. Todavia, constatou-se, ainda, a dificuldade na capacidade de
sintese e compreensao leitora. Para representar essas dificuldades, tomamos como exemplo
um trecho da atividade discente sobre o entendimento do livro-conto Uma Historia so para

mim, como se percebe na Figura 4.

Figura 4 - Exemplo da atividade Discente de Compreenséo do Livro-Conto

Fonte: Autoria prdpria (2022).

Observamos no exemplo acima: a falta de sintese e coesdo, além da auséncia de
pontuacdo e paragrafos desestruturados. Isso impossibilitou a clareza de ideias na elaboracéo
do resumo; ou seja, o aluno aplicou apenas o inicio da compreensao leitora.

Na aplicagdo do Mdoédulo 1l — Introdugdo a tipologia textual-multimodal e
Retextualizacdo de super-heréi da Marvel, os alunos conheceram a tipologia dos Quadrinhos,
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origem, composicdo e subgéneros. Foi muito empolgante o contato dos discentes com o
género, as revistas adquiridas pela pesquisadora (35 exemplares) estimularam a leitura e
despertaram o interesse por conhecer os diversos tipos de herdis da Marvel: O Homem
Aranha, Hulk, Capitdo América, Thor, Cable entre outros. E importante destacar que a sala de
leitura da escola ndo possuia entre seus titulos HQs da Marvel, e os exemplares adquiridos
pela pesquisadora chamaram a atencéo dos alunos (mesmo antigos), por apresentarem figuras
heroinas com design e imagens diferentes das atuais. Os comentarios sobre 0 género entre 0s
discentes variavam, muitos gostaram da leitura, foi uma forma de distracdo; j& outros nao
gostaram, pois, a HQs da Marvel ndo apresentava um final e esperavam continuacdo das
acOes. Eles conheceram e compartilnaram a leitura de noticias de herdis comuns do nosso
cotidiano, e, mediante a atividade de compreenséo do género, perceberam que o heréi da HQ
é ficticio com poderes sobrenaturais e o das noticias € um outro tipo de herdi mais real que
pratica boas acBes para o bem comum.® Para representar estes relatos, apresentamos como
exemplo um trecho da atividade discente de compreensdo da HQ da Marvel Cable, como

consta na Figura 5.

Figura 5 - Exemplo da atividade discente de Compreenséo da HQ da Marvel

Fonte: Autoria Prépria (2022).

8 Consideramos essa caracteristica de herdi, no capitulo da fundamentagdo tedrica desta pesquisa, conforme
observamos em Ramalho na p. 30 dos Aspectos tedricos das HQs.
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Percebemos no exemplo citado: a compreensao do perfil heroico, o estimulo da leitura
em sala de aula através das HQs, e uma melhoria na compreenséo leitora e entendimento das
caracteristicas do género multimodal.

Na abordagem do Mddulo 111 - Retomada do conteudo, elaboracdo e execugdo do
conto Autoral de Super-Hero6i, retomou-se o contetdo conto, como também sua estrutura, e
constatamos atraves de debate e de uma troca compartilhada que os discentes compreenderam
a definicdo e a representatividade do herdi, seja o das Histdrias em Quadrinhos ou de fatos ou
noticias do cotidiano. Inicialmente, ficaram ansiosos e amedrontados, pois nem imaginavam
como criar um conto autoral. No entanto, com a mediacdo continua da pesquisadora o
processo de criacdo se desenvolveu com mais facilidade. A elaboracdo do conto foi uma
construcdo continua, mesmo com a dificuldade de aparecer ideias. O texto autoral seguiu as
orientacBes de: inserir os elementos da narrativa, escolher um herdi ou super-her6i com
superpoderes ou ndo, contanto que fosse imaginado conforme sua realidade. Os textos
construidos ou eram embasados em vivéncias cotidianas ou em her6is mididticos com
influéncia dos herdis das Historias em Quadrinhos da Marvel. Surgiram entdo personagens
com superpoderes ou herdis comuns, pois perceberam que para ser her0i ndo era necessario
possuir o poder sobrenatural, apenas praticar o bem, revelando caracteristicas humanas de
valor.

Em consequéncia do processo de elaboragdo, resultaram 18 (dezoito)contos autorais
intitulados: Alice Desafio, Vidar, O Grande Guerreiro, Aguas em Grama Pouca, Os Filhos de
Merlin, O Homem da Receita, O Cangaceiro e o Coronel da Seca, Conto da Escuridao, Super
Menina, Peter e o Monstro, O Homem Disfarce, Raven e sua familia, Capitdo Nordeste, A
Menina dos Pensamentos, Corujas da sorte, Herdi do Mar, O Menino da Enchente, A Menina
da méscara Rosa e Dois Segundos.

Os alunos demonstraram, inicialmente, na elaboracdo dos contos, entendimento
parcial dos elementos da narrativa e a criacdo de personagens bem criativos. O conflito de
alguns textos ficou confuso, sem definigdo clara da problematica, como também em relacdo a
introducgdo, que houve uma certa dificuldade de dar inicio ao conto, de forma original. Em
geral, o inicio do conto remonta a estrutura tradicional “Era uma vez” e “Um dia”,
configurado nos trechos adiante a partir dos diferentes niveis de elaboracéo.

Trecho da introducéo de um conto com maior dificuldade de elaboracéo:
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Em uma cidade chamada Dorilandia havia um homem chamado Jodo Pedro ele
estava fazendo faculdade aos seus 25 anos, enquanto ele estava esperando o 6nibus
ele se lembrou que esqueceu de fazer um texto da faculdade e entdo quando ele
estava fazendo ele percebeu que ele fez tudo aquele texto mais rdpido que o normal
em dois segundos [...] (Texto autoral Dois Segundos).

Trecho da introdugdo de um conto com melhor nivel de elaboragéo:

Nas falacias do deserto nordestino um homem negro olha para o horizonte
debracos cruzados, seu rosto parece sangrar e sua pele sua diante daquele calor de
inicio da tarde.

Jodo de Aparecida mais conhecido por sua alcunha de “O gangaceiro” passa comseu
cavalo pelas redondezas do Sergipe [...] (Texto autoral O Cangaceiro e o Coronel da
Seca).

Na aplicacdo do Modulo IV — Revisdo textual e reescritura dos contos autorais, 0S
alunos ja apresentavam um maior dominio da compreensio leitora.® Revisaram-se, nesta fase,
0s textos quanto as marcas de coesdo e coeréncia. Os discentes sentiram bastante dificuldade
na coesdo textual, pois muitos nem sabiam a defini¢cdo de “Paragrafo”. Em seguida, com o
reconhecimento dos tipos de tdpicos frasais: declaracdo inicial, definicdo, interrogacéo, aluséo
historica e diviséo, e através da pratica de analisar paragrafo por paragrafo, percebeu-se que a
acao interventiva ajudou os alunos a detectar as repeticGes e a organizar com clareza os
paragrafos no texto.

Neste contexto o acompanhamento docente foi crucial na revisdo, a medida que nao
entendiam o processo de organizacdo dos paragrafos, a professora sanava as duvidas, pois
inicialmente, na primeira escritura, 0s contos ndo possuiam pontuacdo e grafia adequada, os
textos eram continuos com repeticdo de palavras, paragrafos desconexos, e falta de conectivos
na coesao e coeréncia textual. Com a aplicacdo de uma atividade de revisdo e coesdo nos trés
contos, percebeu-se um progresso na estrutura dos paragrafos, uma melhoria na pontuacao e
0 texto tornou-se mais coeso e claro.l® Tomamos como exemplo paragrafos de textos
revisados, com niveis diferentes de revis&o.

Paragrafo original de um texto com maior dificuldade na revisdo textual:

E Jodo P. ainda preucupado com aquilo que tinha acontecido. Entdo a professora
chega e passa outro texto Jodo sabendo aquilo que tinha acontecido ele entéo
esperou a prof chamar os outros alunos e quando estava chegando na sua vez ele
comecou a fazer o seu e quando ele chega em casa e vai conversar com sua mae:
(texto criagdo autoral Dois Segundos).

° Retomemos Kleiman, conforme citacdo na p. 18, que versa sobre a construcéo de sentido do texto, no item 2.1
no capitulo da Fundamentacéao deste trabalho.

10 Esta observacdo dialoga com o que se viu em Ramalho e Haussman no item 2.3, da p. 22, da fundamentagdo
desta pesquisa.
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Paragrafo apos revisao:

E Jodo Pedro, ainda preocupado com aquilo que tinha acontecido...

Entdo a professora chega e passa outro texto, Jodo Pedro sabendo aquilo que tinha
acontecido esperou a prof.2 chamar os outros alunos e quando estava chegando na
sua vez ele comegou a fazer o seu, quando novamente consegue. Assim, ele chega
em casa e vai conversar com a sua mae: (Texto de criagdo autoral).

Paragrafo original de um texto com menor dificuldade na revisao textual:

Jodo de Aparecida mais conhecido por sua alcunha de *O gangaceiro‘ passa comseu
cavalo pelas redondezas do Sergipe, estado sergipano onde ele passa a maior parte
de seu tempo:

- Que seca braba. O agude chega secou.

dizia ele com seu sotaque nordestino. De repente, seu cavaloo comecou a galopar a
sentido contrario de onde ele estava. (Texto criacdo autoral O Cangaceiro e o
Coronel da Seca)

Paragrafo apos revisao:

Jodo de Aparecida, mais conhecido por sua alcunha de ’0 cangaceiro‘, passa com
seu cavalo pelas redondezas de Sergipe, estado onde ele passa a maior parte de seu
tempo:

- Que seca braba, o agude até secou! - dizia ele com seu sotaque nordestino. De
repente, seu cavalo comecou a galopar na direcdo contraria.(Texto de criacdo
autoral)

No enfoque do Mddulo V — Produto Final, Elaboragéo e produgédo do podcast do conto
autoral de super-her6i, os discentes conheceram previamente o aplicativo Anchor, seu
funcionamento e tutorial e gravacdo. Eles apresentaram muita dificuldade ao se familiarizar
com o aplicativo por diversos fatores: alguns alunos ndo possuiam celular (usavam o celular
dos pais), a escola ndo dispunha de internet, a internet utilizada para gravacgdo do texto foi a
da pesquisadora ou a da casa dos alunos. Vale destacar que a escola era um local inapropriado
para gravacdo e edicdo do podcast, pois o barulho das outras turmas atrapalharia, entdo o
procedimento de gravacao, revisdo e edicdo do conto aconteceu em momentos extraclasse.
Um dos entraves encontrados na gravacdo do conto foi a leitura do texto. Os alunos
demonstraram dificuldade na oralidade ao observar a pontuacdo e entonacao do texto, pois as
vezes gaguejavam ou ficavam nervosos, portanto, sempre era necessario repetir a leitura na
hora da gravacao.

Na ultima etapa — edicdo e revisdo do podcast, os alunos tiveram o auxilio e
orientagcdo docente, para observar se as condigdes eram adequadas para gravacao e edi¢do do

conto; repetiram o treino da oralidade com entonacdo, voz alta e atentaram-se a pontuacéo.
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Mesmo diante das adversidades, o barulho e falta de internet para produgdo do podcast, o
produto foi finalizado, ou seja, os contos foram gravados e editados, sendo divulgados

posteriormente em site criado pela pesquisadora (https://www.letraseleituras.com/).!*

4.1 VISAO DOS ALUNOS NO PROCESSO DA RETEXTUALIZACAO

A expectativa inicial dos alunos diante da construcdo dos contos foi a de ansiedade e a
apreensdo, pois nunca leram textos diversos e conhecer a retextualizagdo, um  termo ainda
desconhecido para eles, era um grande desafio. Muitos deles indagaram que néo liam livros
com frequéncia, somente os textos do livro didatico. Entdo todo o processo de retextualizacéo
foi uma novidade, apesar da precariedade da sala de leitura em ndo ter um acervo diverso que
os estimulasse a ler.

No desenvolvimento do trabalho, alguns preferiram produzir o0s contos
individualmente, pois inicialmente a docente sugeriu que formassem duplas para a aplicacao
do projeto. Entdo tudo transcorreu gradualmente sem transtornos, os que realizaram 0s
trabalhos em dupla gostaram porque a responsabilidade foi dividida.

Ao longo do percurso do trabalho, eles adoraram conhecer revistas em Quadrinhos da
Marvel, pois muitos nunca tinham visto exemplares antigos, e houve discentes que indagaram
ser a primeira vez que se trabalharam com uma HQ. Ponderaram que os hero6is da Marvel
serviram de inspiracdo para a criagdo do her6i autoral. Para grande parte dos discente
imaginar um super-heréi dentro da sua realidade nédo foi fécil, pois as ideias ndo apareciam,
mas as HQs e os textos trabalhados na pesquisa influenciaram nas ideias de criacdo. Podemos

evidenciar em alguns exemplos de comentarios dos educandos.

11 Para demonstrar a importancia do podcast como estratégia da competéncia leitora, Aradjo retoma no item 2.4,
p. 26 da fundamentacédo deste trabalho.
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Figura 6 - Exemplo de comentéario discente sobre as dificuldades de elaboracao
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Fonte: Autoria Prdpria (2022).

Figura 7 - Exemplo de comentério discente sobre as dificuldades de elaboragao

P, &? &?
19) Voca gostou de elaborar um texto com um super-herol 1magmad((1> ;;or voeeTREel
Vace sentzu dificuldade gm crzar um her01 dentro da sua realzda 1e/

Fonte: Autoria Prdpria (2022).

Observou-se, nesses comentarios que o papel de mediacdo da professora foi
importante para incentivar o discente nos momentos de dificuldade, além de que o
compartilhamento de ideias e debate entre os colegas favoreceu para que a criatividade fluisse
no processo de criacao.

Durante as etapas, o que despertou o interesse dos alunos foi entender a simbologia e
significado de herdi tanto nos quadrinhos quanto no meio vivido, perceberam que o
significado de heroismo ou ser herdi ndo é possuir superpoderes, e sim apenas praticar boas

acOes. Notamos essa observacdo nos comentarios dados pelos alunos.
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Figura 8 - Exemplo de comentério discente sobre a representacdo de herdi
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Fonte: Autoria Propria (2022).

No desenrolar do processo de transformacdo do conto em podcast, eles encontraram
muitos obstaculos como: o barulho, a vergonha em ler, a falta de habito no uso de aplicativos,
a dificuldade de entonagdo e diccdo na leitura. Para os educandos escreverem um texto é mais
facil do que produzir um podcast, e os fatores externos ndo colaboraram. Gravar em casa foi
bem melhor do que na escola, onde o barulho das outras turmas atrapalhava, e o entrave de ter
a disponibilidade de uma boa internet, muitos alunos usaram a internet do seu domicilio ou a
do celular da pesquisadora, pois a escola ndo dispunha de uma net eficaz para a producéo.
Outra dificuldade encontrada para gravacao foi o fato de alguns alunos ndo possuirem celular,
que era o0 instrumento para elaborar o podcast por isso, utilizaram o da pesquisadora, o dos
pais ou familiares, podemos comprovar essas dificuldades sobre o processo de produgédo nos

comentarios dos alunos.

Figura 9 - Exemplo de comentario discente sobre a dificuldade de produgdo do podcast

Fonte: Autoria Prépria (2022).
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Figura 10 - Exemplo de comentario discente sobre a dificuldade de producdo do podcast

Fonte: Autoria Propria (2022).

O processo de retextualizacdo foi arduo, no entanto ndo ha éxito sem percal¢os, e 0s
obstaculos serviram para os discentes desenvolverem o estimulo pela leitura e o gosto pela
producdo oral e escrita, e na revisdo final demonstraram suas percepgdes. Principalmente na
comparacao entre o texto original e o revisado puderam notar: melhoria na pontuagao, grafia,
no conflito do texto, nos didlogos das personagens e o texto ficou mais interessante e criativo.

Observamos estes avancos no desenvolvimento oral e escrito atraves dos comentarios dados.

Figura 11 - Exemplo de comentério discente sobre o progresso na retextualizagéo

Fonte: Autoria Prépria (2022).

Figura 12 - Exemplo de comentério discente sobre o progresso na retextualiza¢do

Fonte: Autoria Prépria (2022).
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Sabemos que a pratica leitora em sala de aula perpassa por atribulagdes, a falta de
instrumentos pedagogicos ndo colabora para a melhoria do processo leitura-texto, mas nédo
cabe somente a escola esta responsabilidade, o docente € o agente transformador para
aprimorar e inovar a préatica pedagogica. Ficou nitido a partir do depoimento dos alunos neste
trabalho, que a retextualizacdo desenvolve a oralidade e a escrita, e insere o educando através

da leitura no mundo letrado e em praticas sociais de comunicacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a importancia da leitura, este projeto nasceu da necessidade de
minimizar a problemética da falta do habito da leitura na sala de aula e de estratégias leitoras
defasadas. Nesse caso, propusemos desenvolver uma pratica intervencionista de
retextualizacdo de super-herdis, através da leitura de géneros diversos préximos ao aluno, a
citar: HQs, noticias e contos, transformando-os em podcast, deste modo, estimulando a
pratica leitora do aluno e instigando seu fomento, a luz de novas estratégias de leitura.

Como ressalta Solé (2008), a leitura € um processo de interacdo coordenado entre o
leitor e o texto. Esse processo texto—leitor aproxima o aluno da cultura letrada e o insere no
letramento digital. Logo, com o processo de retextualizacdo pautado em Marcuschi (2001) e
Solé (2008), o trabalho de producédo textual fluiu, utilizando a sequéncia didatica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), os passos de apresentacdo inicial, producdo inicial,
apresentacdo e estrutura e reescritura dos géneros e a producdo final. Todos esses passos
foram seguidos pelos educandos, com a mediagdo docente, interagindo e interferindo nos
momentos em que apareciam as dificuldades. Nisso, um dos entraves encontrados na
producéo final foi o de ndo consentimento de alguns pais para producéo textual e digital do
conto em podcast. Dos 35 alunos desta turma, apenas 27 participaram, perfazendo um total de
18 contos autorais de super-heroi.

As barreiras encontradas durante a aplicagéo do projeto ndo desanimaram a autora, a
falta de internet, o acervo bibliografico precario, mudancas frequentes do calendario escolar,
0 desanimo dos alunos entre outras questdes influenciou na producéo de alguns contos. Foi
um grande desafio despertar o interesse da turma para a leitura, numa escola em que o0s
recursos pedagogicos eram precérios, o que levou a pesquisadora a adquirir livros e
revistinhas com recursos proprios. 1sso evidencia o retrato das escolas publicas. A diversidade
de titulos adquiridos pela pesquisadora, interferiu preponderantemente para que o resultado
desta pesquisa fosse positivo e exitoso.

Ademais, vale destacar que o processo de retextualizacdo seguiu a sequéncia didatica,
e que cada uma das etapas a producdo e a reescritura dos textos eram feitas e aplicadas em
dupla de alunos, uma forma de minimizar as dificuldades encontradas, havendo uma maior
interacdo entre eles. Solé (2008, p. 33) reitera: “[...] considero que o problema do ensino da

leitura ndo se situa no nivel do método, mas na propria conceitualizagdo do que ¢é leitura”.
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Neste contexto, a autora confirma que a divergéncia se encontra na pratica leitora que o
docente aplica, evidenciando que a proposta deste trabalho foi inovadora e deu frutos, pois a
diversidade de textos estimulou o aluno a retextualizar e produzir naturalmente.

Destarte, percebemos que o objetivo de desenvolver a competéncia leitora a partir do
processo de retextualizacdo foi alcangado e os discentes demonstraram querer ler mais e mais,
e reescrever novos textos. Os objetivos especificos de reconhecer as marcas dos géneros
textuais e produzi-los foram alcangados ndo em sua totalidade, pois houve dificuldade em
alguns alunos com a paragrafacdo e a elaboracdo dos dialogos presentes nos contos, e a
adequacdo formal da linguagem foi outro ponto evidente nos textos e erros ortograficos
perceptiveis. Em acréscimo, Ramalho e Haussman (2018, p. 96) reforgam: “Coesdo no ambito
da producdo textual, € um termo que se refere a propriedade que um texto tem de se unir
harmonicamente suas partes (palavras, expressdes, frases, oragdes, periodo).”. Assim, o0s
autores endossam que os paragrafos bem formulados déo sentidos ao texto e o leitor o
compreende sem dificuldade.

E bom salientar que a etapa de revisdo e coesdo foi aplicada somente com trés dos
contos autorais produzidos, devido ao término do ano letivo, periodo em que foi aplicada esta
pesquisa.

Na ultima etapa do projeto (o Produto Final) de producdo do podcast, gravacdo no
aplicativo Anchor, muitos discentes sentiram dificuldade, ja que nem todos possuiam celular e
internet para baixar o aplicativo, assim, recorreu-se a internet que a docente possuia no
celular, ou outros alunos gravaram o0s podcast em casa, uma vez que a unidade escolar
também néo possuia provedor de internet para o aluno. Nesse interim, a BNCC estimula esta
préxis, quando diz: “Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas, mas de contemplar também os novos letramentos,
essencialmente digitais” (Brasil, 2018, p. 67), ou seja, proporcionar novas praticas de
linguagens e géneros digitais na pratica pedagodgica.

Além disso, os resultados alcangados nesta pesquisa e o produto final: os podcast dos
contos autorais de super-heroi serdo divulgados em um site posteriormente: Letras e leituras,
tanto os textos como os podcast serdo publicados no site http://www.letraseleituras.com para
acesso da comunidade escolar e dos discentes participantes. Também, vale destacar que todos
0s textos tém pseuddnimo e a identificacdo dos autores foi preservada, o termo de
consentimento da obra foi assinado pelos responsaveis dos discentes.
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Os titulos dos contos produzidos pelos alunos (citados no capitulo anterior)
demonstram que os discentes conseguiram manter um dialogo entre a ficcdo e realidade,
caracterizando seus textos com aspectos locais e proximos a sua realidade, dando um toque
autoral ao seu texto, valorizando sua identidade e cultura. Nos contos denominados: O
Cangaceiro e o Coronel da Seca”, Super Menina, Peter e o0 Monstro, O Homem Disfarce,
Raven e sua familia, Capitdo Nordeste, A Menina da méascara Rosa entre outros, os titulos
denotam que eles estabeleceram uma relacdo entre heroismo e infancia, como também foram
influenciados pela leitura das Histéria em Quadrinhos. Evidenciou-se nos textos tambem que
compreenderam que o her6i das HQs € ficticio e sobrenatural, em contrapartida assimilaram
que “Ser her6i” ndo ¢ somente aquele que tem superpoderes, € sim qualquer pessoa que
pratiqgue boas acdes. Comprovou-se, dessa forma, que o trabalho foi exitoso, vimos o
crescimento e evolucdo de adolescentes que nem imaginavam escrever e se tornaram
escritores, emociona e sensibilizada a alma docente.

Este estudo pbs em relevancia as indagacdes e reflexdes acerca da praxis leitora e do
papel do educador neste contexto. Conclui-se que 0 uso das estratégias de retextualizagdo na
prética leitora no ensino fundamental contribui para o desenvolvimento do habito da leitura
no educando.

Em sintese, a proposta aqui exposta propde contextos reais de aprendizagem aos
discentes e de letramento digital préximo a sua realidade. Os pontos marcantes neste projeto
nos apontam que o docente precisa facilitar a relacdo entre o oral e o escrito, e logo a leitura €
fundamental para fortalecer a interacéo texto e compreensédo leitora.

Espera-se, portanto, que este estudo sirva de exemplo para muitos docentes,
estimulando-os a aplicar 0 método proposto no desenvolvimento da pratica leitora dos alunos
de modo a minimizar gradativamente com as dificuldades de leitura e producdo textual dos

educandos na sala de aula.
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APENDICE D - Atividade complementar de Portugués 01 - PROFLETRAS

TEXTO : Cobranga

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante da casa, caminhando de um lado para outro.
Carregava um cartaz, cujos dizeres atraiam a atencdo dos passantes: "Aqui mora uma
devedora inadimplente™.

— Vocé ndo pode fazer isso comigo — protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele. — Vocé comprou, ndao pagou. Vocé€ ¢ uma
devedora inadimplente. E eu sou cobrador. Por diversas vezes tentei lhe cobrar, vocé nédo
pagou.

N&o paguei porque ndo tenho dinheiro. Esta crise...

Ja sei — ironizou ele. — Vocé vai me dizer que por causa daquele ataque 1a em Nova
York seus negdcios ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu? Problema seu. Meu problema
é Ihe cobrar. E é 0 que estou fazendo.

— Mas vocé podia fazer isso de uma forma mais discreta...

— Negativo. Ja usei todas as formas discretas que podia. Falei com vocé, expliquei,
avisei. Nada. VVocé fazia de conta que nada tinha a ver com o assunto. Minha paciéncia foi se
esgotando, até que ndo me restou outro recurso: vou ficar aqui, carregando este cartaz, até
voceé saldar sua divida.

Neste momento comecou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. — Vai acabar ficando doente.
Ele riu, amargo:

— E dai? Se vocé esta preocupada com minha satide, pague o que deve.
— Posso lhe dar um guarda-chuva...

— Nao quero. Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-chuva.

Ela agora estava irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé ¢ meu marido, vocé
mora aqui.

— Sou seu marido — retrucou ele — e vocé ¢ minha mulher, mas eu sou cobrador
profissional e vocé é devedora. Eu avisei: ndo compre essa geladeira, eu ndo ganho o
suficiente para pagar as prestaces. Mas ndo, vocé ndo me ouviu. E agora o pessoal 14 da
empresa de cobranca quer o dinheiro. O que quer vocé que eu faga? Que perca meu emprego?
De jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé cumprir sua obrigacéo.
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Chovia mais forte, agora. Borrada, a inscricdo tornara-se ilegivel. A ele, isso pouco
importava: continuava andando de um lado para outro, diante da casa, carregando 0 seu
cartaz.

Moacyr Sclair

Entendendo o texto:

1°) Qual assunto principal do texto?

2°) Quais os personagens da historia?

3% Qual o local ou espaco onde acontece a historia?

4°)Qual conflito encontrado no texto?

59) Se vocé pudesse mudar o final da historia, como seria? Relate.

5% Reconte com suas palavras a historia e dé outro titulo-
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APENDICE E - Quadros-Sintese da Sequéncia Didatica

QUADRO 1 - SEQUENCIA DA PROPOSTA (PARTE 1)

- Apresentacdo, reconhecimento do género, atividades de
compreensao e interpretagdo do género conto.

- Apresentacdo dos contos de Moacyr Scliar e Atividades de
leitura e compreensdo dos seus contos: “Os Turistas”,
“Cobranca”.

https://youtu.be/fjqv4-Wg8G0 Género textual: conto.
https://youtube.com/watch?v=dRisDWfJli8&feature=share

- Género conto: caracteristicas, elementos e exemplos de contos.
https://www.youtube.com/watch?v=XQMC1u4t3Lc&t=2s

- Cobranca: olimpiada de lingua Portuguesa.
https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4&t=4s

- VIDA MARIA, Canal Oficial do Vida Maria - um projeto
premiado pelo Youtube.

- Contos de “Os Turistas” e “Cobranga”, de Moacyr Scliar.

06 aulas de
50 min

- Estimular o
conhecimento prévio
do género conto.

- Conscientizar sobre
0 meio de circulacéo
e 0 publico do
género conto;

- Instigar o interesse
pela leitura dos
contos;

- Ler, compreender e
interpretar contos
breves e longos;

Difundir, reconhecer
as caracteristicas e
estrutura do conto;

- Realizar atividades
de reescrita dos
contos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



https://youtu.be/fjqv4-Wg8G0
https://youtube.com/watch?v=dRisDWfJIi8&feature=share
https://www.youtube.com/watch?v=XQMC1u4t3Lc&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4&t=4s
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QUADRO 2 - SEQUENCIA DA PROPOSTA (PARTE 2)

DESENVOLVIMENTO

CARGA
HORARIA

OBJETIVOS

- Apresentacdo, reconhecimento do género, atividades de
compreensdo e interpretacdo do género HQs, HQs da
Marvel e noticia;

- Atividades de compreensédo das HQs e noticias;

- Retextualizacéo e reescritura das HQs da Marvel.
https://youtu.be/jYPQDZwbUJA

- Género textual: Histéria em Quadrinhos
https://youtu.be/_viérzhuUOk

- Diferencas entre Charge, Cartoom, Tirinha, Cricatura, HQ
e manga.

https://youtube.com/watch?v=xnvPRNLAtal &feature=share
- Aula de Portugués: Historia em Quadrinhos e Tiras
https://youtu.be/E870stlZ5ag

- Vocé sabia como surgiram as histdrias de super-heroi?
https://youtu.be/l1zp8B5LyQgk

- A histdria da Marvel: desde 1939.
https://youtu.be/D4nN3QrbQk4

- Marvel revela as Origens os superpoderes.
https://www.youtube.com/watch?v=9pkwnSZjPAw

- Género textual Noticia: Facil e rapido
https://www.youtube.com/watch?v=aHH5z00cdkQ

- Gata Heroina salva garoto contra-ataque de cachorro / hd 6
anos

06 aulas de 50
min

- Estimular o conhecimento
prévio do género HQ e
noticias — géneros
jornalisticos e narrativos.

- Conscientizar sobre 0 meio
de circulacédo e o publico do
Género HQs e naticias;

- Instigar o interesse pela
leitura das HQs;

- Ler, compreender e
interpretar HQs da Marvel e
noticias;

- Difundir, reconhecer as
caracteristicas e estrutura
das HQs e naticias;

- Realizar atividades de
reescrita das HQs da Marvel

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



https://youtu.be/jYPQDZwbUJA
https://youtu.be/_vi6rzhuUOk
https://youtube.com/watch?v=xnvPRNLAtaI&feature=share
https://youtu.be/E870stlZ5ag
https://youtu.be/Izp8B5LyQqk
https://youtu.be/D4nN3QrbQk4
https://www.youtube.com/watch?v=9pkwnSZjPAw
https://www.youtube.com/watch?v=aHH5zoOcdkQ
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QUADRO 3 - SEQUENCIA DA PROPOSTA (PARTE 3)

DESENVOLVIMENTO

CARGA
HORARIA

OBJETIVOS

- Reconhecimento e resgate do género conto;

- Comparacéo do perfil heroico dos heréis da Marvel
e das noticias de feitos heroicos do cotidiano;

- Compartilnamento de ideias sobre her6i X super-
heroi;

- Atividades de elaborac&o e criagdo de conto autoral
de super-heroi;

- Execucdo da retextualizacdo do conto autoral de
super-herai.

03 aulas de 50 min

- Estimular o reconhecimento
prévio do género conto;

- Difundir e reconhecer as
caracteristicas e a estrutura do
género conto estudado
anteriormente;

- Conscientizar sobre a relacéo
intrinseca entre Herdi e Super-
heroi;

- Instigar o significado de herdi
na elaboracdo conto autoral;

- Realizar atividades de reescrita,
elaboracgdo e construcdo do
Conto Autoral de Super-Heroi.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).




QUADRO 4 - SEQUENCIA DA PROPOSTA — REVISAO E RECONHECIMENTO
DOS ASPECTOS ESTRUTURAIS DO CONTO PARA A REESCRITA
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DESENVOLVIMENTO

CARGA HORARIA

OBJETIVOS

- Apresentagdo e reconhecimento da | 02 aulas de 50 min

paragrafacdo;

- Reconhecimento do processo de
textual,;

- Retomada dos textos autorais com revisao

dos aspectos de coesdo e coeréncia do
elaborado;

- Atividade de reviséo dos aspectos de

estruturais do conto — paragrafacédo e coesao,

topicos frasais;

- Reescritura do conto ap6s Revisdo.

revisao

conto

- Estimular o reconhecimento
prévio de paragrafacéo e tipos de
paragrafos;

- Expor os passos do processo de
revisdo textual;

- Retomar e revisar os aspectos
estruturais dos contos autorais:
Texto “Agua em grama pouca”;
Texto “O Cangaceiro ¢ o Coronel
da Seca”, Texto : “Dois
Segundos”;

- Realizar atividade de revisdo dos
aspectos estruturais do conto:
paragrafacdo e coesdo, topicos
frasais, pontuacdo e grafia;

- Reescrever os contos autorais
apos revisdo dos aspectos
estruturais.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



QUADRO 5 - SEQUENCIA DA PROPOSTA - PRODUTO FINAL
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DESENVOLVIMENTO FINAL

CARGA HORARIA

OBJETIVOS

- Apresentacgdo e reconhecimento do género
discursivo digital Podcast;

- Reconhecimento do aplicativo Anchor de
podcast;

- Atividade de Producéo Final - de Gravacao
de podcast do Conto Autoral de Super-heroi;

- Edicéo Final dos podcasts dos contos
autorais.

02 aulas de 50 min

- Estimular o reconhecimento
prévio do género digital oral
Podcast;

- Difundir e reconhecer as
caracteristicas e estrutura do
género Podcast;

- Reconhecer o funcionamento do
aplicativo Anchor;

- Aplicar e utilizar o aplicativo
Anchor na produc¢éo dos contos
autorais;

- Produzir, editar e divulgar os
podcasts e textos autorais em site
especifico criado.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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ANEXOS

ANEXO A — Print Screen de partes do site Letras e Leitura

M Fwd: 11 arquives - snexosdome X | @ print screen - Pesquisar x Inicio | Letras ¢ Leituras x o+

€ 5 C @ letraseleituras.com

Esto site foi desenvolvido com o criador de sites WIX_.com. Crie sou site hoje.
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Letras & Lelturas

Btp o etrsseeiturss com

T
= BE o roquser

"Aguas em Grama Pouca" por Amanda

P | Podcast

Em Novo Paraiso, morava uma menina Chamada Gabriela Moreira,
ela tinha medo de absolutamente tudo, e um certo dia conheceu
uma amiga que néo tinha medo de nada. Elas se conheceram e
foram se aproximando cada vez mais. Com isso, Gabriela Moreira

~ B )

2

1135
sso6rz021
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Fonte: SCLIAR, Moacyr. O Mistério da Casa Verde, 2 a edicSo . S&o Paulo: Atica , 2008.

"O cangaceiro e o coronel da seca" por Davi

P  Podcast

Nas falacias do deserto nordestino, um homem negro olha para o
horizonte de bracos cruzados, seu rosto parece sangrar e sua pele

mimmm Al Aarime Adlanta Adamiiala anlav Ada fwiaia Ada davala
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TEXTO 3

"Dois segundos" por Emanuela

» Podcast

Em uma cidade chamada Dorilandia, havia um homem chamado
Jodo Pedro, que estava fazendo faculdade aos seus 25 anos. Certo
dia. enauanto estava esperando o énibus. ele se lembrou aue
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ANEXO B - Imagens dos Livros-Conto Trabalhados

s S s =
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Uma historia

$O pra mim 0 MISTERIO DA

(ASA VERDE

MOACYR SCLIAR

Fonte: Fotografada pela autora (2023).
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ANEXO C - Destaque de algumas HQS lidas pelos discentes

HTT 100 PAGINASY aa
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Fonte: Fotografada pela autora (2023).
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ANEXO D - Selecdo de algumas revistas lidas pelos discentes

55 surcRpuEnTURRES MARVEL SURERRDENTURAS! [t -l
g o

Fonte: Fotografada pela autora (2023).
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ANEXO E - Texto 18 — Dois Segundos

Em uma cidade chamada Dorilandia havia um homem chamado Jodo pedro ele estava
fazendo faculdade aos seus 25 anos, enquanto ele estava esperando o 6nibus ele se lembrou
que esqueceu de fazer um texto da faculdade e entdo quandoele estava fazendo ele percebeu
que ele fez tudo aquele texto mais rapido que o normal em dois segundos e entdo, ele ficou
preocupado e se perguntava a si mesmo

- 0 que esta acontecendo comigo

Quando ele chega a sua faculdade fala com seu melhor amigo guilherme
- Oi guilherme

- Boa tarde Jodo P. vocé fez o texto de ondem
- fiz
- passe para mim

E Jodo P. ainda preucupado com aquilo que tinha acontecido. Entdo a professora
chega e passa outro texto Jodo sabendo aquilo que tinha acontecido ele entdo esperou a prof
chamar os outros alunos e quando estava chegando na sua vez ele comecou a fazer o seu e
guando ele chega em casa e vai conversar com sua mée:

- Mae

- Oi meu filho

- Mae e normal escrever um texto em 2 segundos
- filho, ndo, sé aqueles que tem super poder

- haa

- porque meu filho?

- por nada ndo mae

um ano se passou e Jodo Pedro se formou ele resolveu trabalhar e tambem resolveu ser
um super heroi. E quase nada tinha para ele fazer com aquele super e entdo anos depois
Dorilandia estava com milhdes e milhdes de papeis para assinar ou se ndo assinase em 2
segundos a pequena cidade ia falecer e entdo ele ficou sabendo e 14 foi ele

- Boa tarde Posso ajudar?

As pessoas ja conhecia ele e falaram
- Pode sim por favor rapido nos so temos 5 segundos! VVocé pode assinar todosos
papeis N0 meu nome

E ele conseguiu salvar a pequena cidade e infelizmente ele perdeu seu super poder por
conta de um fetivo que jogaram sobre ele.

Fiml!

Por Emanuela (nome ficticio)
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ANEXO F - Texto 3 — Aguas em grama pouca

Em Novo Paraiso, morava uma menina Chamada Gabriela moreira, ela tinha medo de
absolutamente tudo, e um certo dia conheceu umas amigas que ndo tinha medo de nada,
elas se conheceram e foram se aproximando Cada vez mais e Gabriela moreira foi
perdendo todo o seu medo, com um tempo ela comegou a se divertirmais e mais, ela
foi para a Grama Pouca com familia e amigos para um passeio em piscina, mares, entre
outros, eles comecaram a se divertir, brincar e gargalhar muitos nisso Gabriela Moreira
acabou se afogando e sua amiga Juliana salvou ela e ajudou, sua mée ficou muito nervosa, e
preocupada, ela viu que Juliana ajudou sua filha e foi agradecer chorando por ela ter
salvado sua filha daquele afogamento. Tempos depois Gabriela comegou a mamorar e
casou construiu sua familia e foi embora para outra Cidade, em natal ela foi visitar sua
familia em novo paraivo, 14 eles fizeram uma festa natalina entre amigos e familia todos
juntos se divertiram, as 00:00 foram participar da santa ceia eles comeram bastante e
antes do nascer dosol todos foram para praia, quando todos voltaram, cada um foi para sua
casa.

Por Amanda (nome ficticio)
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ANEXO G - Texto 6 — O Cangaceiro e o Coronel da Seca

Nas falacias do deserto nordestino um homem negro olha para o horizonte de
bragos cruzados, seu rosto parece sangrar e sua pele sua diante daquele calor de inicio da
tarde.

Jodo de Aparecida mais conhecido por sua alcunha de “O gangaceiro” passa comsSeu
cavalo pelas redondezas do Sergipe, estado sergipano onde ele passa a maior parte de seu
tempo:

- Que seca braba. O acude chega secou.

dizia ele com seu sotaque nordestino. De repente, seu cavaloo comecgou a galopar a
sentido contrario de onde ele estava.

O animal correu até ao ponto de encontrar uma carroca cheia de mocas, onde comecou
a come-las.

Jodo saiu de seu cavalo e foi ao encontro da carroga, onde descobriu que era de uma
pequena produtora em Carira. Ao longe, Jodo viu um vulto, como se fosse um tipo de
miragem, ao chegar mais perto 0 homem se assustou:

- Cruz credo!

Era um corpo de um homem negro que havia morrido sentado:
- Como é que pode um homi morre sentado meu Deus.

Triste com aquela situacédo, Jodo pegou seu cavalo e foi rumo a Carira, de onde aquela
havia partido.

Urubus rodeavam a cidade e chicoteadas eram ouvidas a metros de distancia; A
situacdo ndo estava muito boa naquela cidade.

Ao chegar aos portdes da cidade, Jodo se deparou com uma terrivel situacdo, negros
estavam sendo escravizados e obrigados a trabalhar nas fazendas do credor da cidade. Alguns
deles estavam acorrentados e enfileirados no chéo de pedra.

Jodo perguntou a um deles:

- O que esta havendo aqui?O homem respondeu:

- estamos indo as fabricas de algodéo.
- acorrentado? — indagou Jodo na mesma hora.

- Nos somos escravos do Coronel Atrancio, ele nos comprou de um fazendeiro.
Rapidamente Jodo quebrou as correntes dos escravos.

Uma mulher assustada perguntou:
- Como o senhor fez isso?

- Parece que eu tenho umas habilidade que océs ndo tem.
- Aquele imprestavel ndo me servia de nada.Jodo exclama:

- O que é isso? Vocé trata um ser humano como objeto?

- Saia de minha propriedade ou eu terei que te expulsar!

Jodo entdo indagou:
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- Tent...

Sua fala foi interrompida por um tremor no solo, em alguns segundos o chéo ficouseco

a ponto de esquentar a temperatura.

Atruncio entdo pulou no chéo e disse:
- Diga, de novo.

rapidamente Jodo disparou no coronel e o chutou com toda forga. Aquilo ndo surtiu

efeito nenhum, pelo contrario, a perna de Jodo se desidratou em um piscar de olhos e caiu no

chao.

O coronel entdo disse:
- Onde esta a sua raiva?

Jodo pegou a sua arma e disparou no coronel que nem se moveu.
- Patético... O qué?!

Jodo havia sumido e um vulto aparecia por toda parte.
- Se vocé deixa tudo seco, Que tal uma chuva no sertdo? — dizia Jodo correndo

rapidamente.

Toneladas de areia se juntaram no céu e desabaram em forma de agua chdo.A chuva

foi tamanha que o solo seco simplesmente desapareceu.

O coronel ja muito fraco caiu no chao e pediu que ndo o matasse.
- Jodo disse:

- Eu ndo sou homem que mata, agora solte os escravos e me diga como aquele
homem morreu na estrada.

Gaguejando Astrancio disse:
- N&o fui eu, um ancido de Sao Cristdvdo o matou e o colocou de pé.

- Que estanho, eu irei la — disse Jodo caminhando junto de Atrdncio aos escravos.
Apos solta-los e ser agradecido por eles, Jodo partiu com seu cavalo de Séo

Cristovdo, mas isso ja outra historia.

Por Davi (nome ficticio)



92

ANEXO H - Texto Autoral n° 18 Revisado com reescritura final: Dois Segundos

Em uma cidade chamada Dorilandia, havia um homem chamado Jodo Pedro, que
estava fazendo faculdade aos seus 25 anos. Certo dia, enquanto estava esperando o énibus, ele
se lembrou que esqueceu de fazer um texto da faculdade e entdo quando estava fazendo
percebeu que fez todo aquele texto o mais rapido que o normal, em dois segundos. Desse
modo, quando ele estava fazendo, percebeu que fez todo aquele texto mais rapido que o
normal, em dois segundos. Logo, ele ficou preocupado e perguntava a si mesmo:

- O que esta acontecendo comigo?

sta acontecendo comigo?

Quando ele chega a sua faculdade, fala com seu melhor amigo Guilherme.
- Oi, Guilherme.

- Boa tarde, Jodo Pedro. Vocé fez o texto de ontem?

- Fiz.

- Passe para mim, por favor

E Jodo Pedro, ainda preocupado com aquilo que tinha acontecido...

Entdo a professora chega e passa outro texto, Jodo Pedro sabendo aquilo que tinha
acontecido esperou a prof.2 chamar os outros alunos e quando estava chegando na sua vez ele
comecou a fazer o seu, quando novamente consegue. Assim, ele chega em casa e vai
conversar com a sua méae:

- Mée?!

- Oi, meu filho!

- Mae, é normal escrever um texto em 2 segundos?
- Filho, ndo, s6 aqueles que tém superpoderes.

- Ah!

- Por que, meu filho?

- Por nada ndo, mae.

Um ano se passou e Jodo Pedro se formou. Ele resolveu trabalhar e também resolveu
ser um super-heroi. Porém, quase nada tinha para ele fazer com aquele superpoder, assim anos
se passam.

Entdo, em um tempo depois, Dorilandia estava com milhdes e milhdes de papéis para
assinar ou se ndo assinasse em 2 segundos a pequena cidade ia falecer e entdo ele ficou
sabendo e 4 foi ele.

- Boa tarde. Posso ajudar?

As pessoas ja o conheciam e falaram:
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- Pode sim, por favor, rapido nds s6 temos 5 segundos! Vocé pode assinar todos 0s
papéis N0 meu nome.

E ele conseguiu salvar a pequena cidade. Porém, infelizmente ele perdeu o seu
superpoder por conta de um feitico que jogaram sobre ele.

Fiml!

Por Emanuela (nome ficticio)
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ANEXO 1 - Texto n° 3 com reviséo e reescritura final: Aguas em grama pouca

Em Novo Paraiso, morava uma menina Chamada Gabriela Moreira, ela tinha medo de
absolutamente tudo, e um certo dia conheceu uma amiga que ndo tinha medo de nada. Elas se
conheceram e foram se aproximando cada vez mais. Com isso, Gabriela Moreira foi perdendo
todo o seu medo.

Com o passar do tempo, ela comecou a se divertir mais e mais. Assim, na mesma
semana, Gabriela foi para Grama Pouca com a familia e 0os amigos para um passeio em
piscina, mares, entre outros. Desse modo, eles comecaram a se divertir, brincar e gargalhar
mulito.

car e gargalhar muito.

Nisso, Gabriela Moreira acabou se afogando e a sua amiga Juliana salvou. Ela a
ajudou, e sua mée ficou muito nervosa e preocupada. Ela viu Juliana ajudando sua filha e foi
agradecer chorando por ela ter salvo sua filha daquele afogamento.

Tempos depois, Gabriela comecou a namorar e casou, construiu sua familia e foi
embora para outra cidade. Nos festejos natalinos, ela foi visitar sua familia, chegando Ia,
todos fizeram uma festa entre amigos e familia, juntas se divertiram muito. As 00:00 horas,
foram participar da santa ceia, eles comeram bastante e antes do nascer do sol todos foram
para a praia, quando todos retornaram, cada um foi para sua casa.

ticipar da santa ceia, eles comeram bastante e antes do nascer do sol todos foram para
a praia, quando todos retornaram, cada um foi para sua casa.

Por Amanda (nome ficticio)
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ANEXO J - Texto autoral n° 6 apds revisao e reescritura final: O Cangaceiro e o Coronel da
Seca

Nas falacias do deserto nordestino, um homem negro olha para o horizonte de bracos
cruzados, seu rosto parece sangrar e sua pele pinga de suor diante daquele calor de inicio da
tarde.

Jodo de Aparecida, mais conhecido por sua alcunha de “o cangaceiro”, passa com seu
cavalo pelas redondezas de Sergipe, estado onde ele passa a maior parte de seu tempo:

- Que seca braba, o acude até secou! - dizia ele com seu sotaque nordestino. De
repente, seu cavalo comegou a galopar na direcao contraria.

O animal correu até ao ponto de encontrar uma carroca cheia de espigas de milho, e
comecgou a comeé-las.

Jodo saiu de seu cavalo e foi ao encontro da carroga, onde descobriu que era de uma
fazendeira em Carira. Ao longe, Jodo viu um vulto, como se fosse uma miragem, ao chegar
mais perto, 0 cangaceiro se assustou:

- Cruz credo!

Era um corpo de um homem que havia morrido sentado. O homem aparentava ter 30 e
poucos anos, era negro e muito forte, 0 sangue escorria pelo seu corpo e caia sobre o chao
seco.

- Comé que pode um homi morré sentado, meu Deus!!!

Triste com aquela situacdo, Jodo pegou seu cavalo e foi rumo a Carira tirar satisfacdo
com o fazendeiro que era dono daquela carroga, pois sabia que 0 homem negro ndo morreu
por nada, e sim foi assassinado.

Urubus rodeavam a cidade de Carira e chicoteadas eram ouvidas a metros de distancia;
a situacdo ndo estava muito boa por la.

Ao chegar na entrada da cidade, Jodo se deparou com uma cena terrivel: negros e
indigenas estavam acorrentados e levavam chicoteadas a todo instante.

Jodo perguntou a um deles:

- O que esta tendo aqui?

O homem respondeu ofegante:

- Estamos indo as fabricas de milho.
- Acorrentado? — questionou Joao.

- Coronel Atrincio dominou minha aldeia e matou toda a minha familia, desde entdo
ele vem nos obrigando a trabalhar.

Surpreso e com muita raiva, Jodo quebrou todas as correntes em um piscar de olhos.

Como fizestes isso? — gritou uma mulher.
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- Eu tenho uma habilidade que océs ndo tém.
Mais ao fundo, um capanga de Atruncio se enfureceu.
- O que vocé fez com a mercadoria?!

Puxando uma arma, o homem deu 5 tiros em Jodo. Com o disparo dos tiros, a poeira
do chdo se levantou e ao se dissipar revelou que Jodo estava intacto.

- Como isso é possivel?!!
Jodo entéo disse:

- Quando eu tinha 5 anos, me afoguei num agude que eu brincava na época. Minha
mée ndo estava la e eu acabei apagando. No escuro eu vi uma luz e acordei sentado ao lado do
acude, ndo me lembro de mais nada depois disso, sei que ganhei minhas habilidades assim.

- Deixe de laia e lute como homem! — gritou o capanga.
Do chdo comecou a se formar bolhas e aguas gigantes que prenderam o homem.
- Agora me diga onde esta Atrancio? — perguntou Joao.

- Ele esta no centro, na sua casa, no centro da cidade — gritou o capanga, gemendo de
dor.

Jodo saiu disparado ao centro, onde avistou um gigantesco casardo florido, iluminado
por postes de luz e velas. Atrancio, um homem velho, de cabelos grisalhos, estava sentado na
sacada do casaréo.

- Os vozinhos agora vendem escravos? — berrou Jodo em baixo da casa.

- Saia daqui antes que eu lhe quebre a cara, moleque. Vocé ndo sabe com quem ta
mexendo — Atrancio ndo tinha ido muito com a cara de Jodo.

- Apois, entdo, venha aqui e quebre minha cara, seu velho burgués!

Atrancio ndo gostou de ter sido comparado com um burgués, entdo o coronel pulou na
direcdo de Jodo, cravando um buraco no chéo.

- O que vocé quer? — gritou Atrancio na frente de Jodo, revelando que tinha mais de
dois metros de altura.

- Achei um homem morto na entrada e ao chegar aqui vi que vVOcé escraviza negros e
indigenas, eu, assim, exijo que liberte a todos.

Atrancio riu e deu um soco com uma forca enorme em Jodo, que voou cinco metros,
batendo contra o casarao.

- Seu burgués safado! ndo sabe que ndo € assim que se trata as visitas?!
Atrancio entrou em faria e voou na direcdo de Jodo, o golpeando com diversos socos.
- N&o é s6 vocé que tem habilidade sobre-humanas.

No lugar onde Joéo foi golpeado, comegou a secar sua pele e foi se desnutrindo.
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- Eu tenho o poder de secar quase tudo — gritou Atrancio.
- Ainda bem que minhas habilidades envolvem agua.

Jodo fez com que seu brago se tornasse um chicote de dgua e atirou em Atruncio, mas
a agua simplesmente evaporou.

- Vamos acabar logo com isso — disso o coronel.

De repente, o centro simplesmente sumiu e tudo se tornou seco. A terra queimava 0s
pés e a temperatura subiu mais 7 graus.

A terra subiu aos céus e formou um gigantesco globo de areia e terra, daquilo se
emanava cargas imensas de energia.

- Adeus, tdo famoso cangaceiro.

Aquela bola de areia foi mandada ao chdo com toda a forca, da cidade s6 se viu a luz
que aquilo tudo emitiu. Quando a poeira abaixou, 14 estava ele, Jodo segurou todas aquelas
toneladas de terra com suas maos.

- Ndo me subestime.

De repente, o corpo de Jodo se tornou agua e o chdo em sua volta virou simplesmente
um mar revolto.

Tudo se explodiu e desmanchou sobre a terra, Atruncio caiu fraco ao chao e logo Jodo
0 encontrou.

- Ndo me mate, por favor! — disse chorando Atrancio.

- Eu ndo mato ninguém ndo, ndo sou homem de fazer isso. Agora, me diga por que
matou aquele homem?

- Ndo o matei, eu o vendi a uma ancida em Sdo Cristovdo, ndo sei 0 que aconteceu
depois — disse Atruncio.

Jodo se decepcionou em ouvir aquilo e decidiu que iria até o fim para saber o que
aconteceu.

O cangaceiro voltou, soltou todos os escravos e mandou levar Atrancio a delegacia da
regiao.

Jodo pegou seu cavalo e partiu a cidade de Sdo Cristdvao, mas isso ja é outra historia.

Por Davi (nome ficticio)



