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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar contetdos de posts do Instagram voltados para o
ensino de redacdo, com énfase nas paginas @foconomil e @profmillaborges. Para embasar
nossa analise, na fundamentagdo tedrica, utilizamos estudos sobre o ensino do texto
dissertativo-argumentativo, como os de Vidon (2017; 2018); pesquisas recentes que investigam
o uso do Instagram para o ensino do texto, como a de Silva (2023), além dos conceitos de
Bakhtin (1988) sobre o uso da lingua e da linguagem e os estudos de Foucault (1996) para
investigar as influéncias dos formadores de opinido no discurso pedagdgico dos conteudos
analisados. Consideramos, também, os principios norteadores de ensino da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) relacionados ao ensino de produgdes escritas na educagdo basica.
Como metodologia, adotamos a abordagem discursiva qualitativa-interpretativista. A analise
critica revelou que os discursos presentes nos posts frequentemente perpetuam visdes
cristalizadas, que podem limitar a formacgdo autoral dos seguidores-alunos, submetendo-os a

dindmicas que reduzem a complexidade do trabalho com a linguagem.

Palavras-chave: Instagram; linguagem; redagdo do Enem; producao textual.



ABSTRACT

This research aims to analyze Instagram posts focused on teaching writing, with particular
emphasis on the pages @foconomil and @profmillaborges. To support our analysis, we drew
on theoretical foundations, including studies on teaching argumentative writing by Vidon
(2017; 2018), recent research on using Instagram for writing instruction by Silva (2023), as
well as Bakhtin's (1988) concepts of language use and Foucault's (1996) studies on the influence
of opinion leaders in pedagogical discourse. We also considered the guiding principles of the
National Common Curricular Base (BNCC) related to writing instruction in basic education.
Our methodology involved a qualitative-interpretative discursive approach. The critical
analysis revealed that the discourses in these posts often perpetuate entrenched views, which
may restrict the creative development of student-followers by reducing the complexity involved

in working with language.

Keywords: Instagram; language; Enem writing; text production.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Critérios de avaliagdo do Enem. .........cccoeviiiiiiiiiiiiic e 24

bh)

Figura 2 — Capa do post “estrutura pronta de redacao que cabe em qualquer tema (TIRE MIL)

............................................................................................................................................ 52
Figura 3 — Texto explicativo sobre a eStrutura PrONta.............cccvvveriirreriieesiiieesreeesieee e 53
Figura 4 — INtrodUGA0 .........vvviiiiiiie e 54
Figura 5 —Modelo T € IL.......ooooiii e 54
Figura 6 — ConCIUSAO .....coovviiiiiiic e 55
Figura 7 — Texto PUBLICIEATIO .. .....oveiiiiiiiiie e 57
Figura 8 — Discurso persuasivo da PAZINA............ccccuvereiiiirieeiiiiiineessneee e 58
Figura 9 — Modelo pronto L..........ooeiiiiiiii e 60
Figura 10 — Modelo Pronto 2..........coooiiiiiiiiiiiie e 61
Figura 11 —Modelo pronto 3 €4 .....cooiiieoie e 61
Figura 12 — Estratégia de venda e oferta promocional de curso..........cccccvvveeeiiiiiiiiiiiniennnnnns 62
Figura 13 — Erros gramaticais mais cometidos nas 1redagOes .........ocvvvvveriieeeeiiiiiiiiiiiiiieeennnns 63
Figura 14 — 17 € 2% dica de gramatiCa............uuvvveiiieeiiiiiiiiiiiii et e e 64
Figura 15 — 3% € 4 dica de gramatiCa...........uuvrviiiieiiiiiiiiiiiiiie et 65

Figura 16 — Capa do post “repertorios pra quem tem pressa e preguica (redagdo ENEM)”... 67
Figura 17 — Carrossel com 1repertOrios de €SCIILaA .......couvvvvririieeeiiiiiiiiiiiiee e e s s ssiirrereee e e e 68

Figura 18 — Resultado de duas estudantes mostrando a eficacia do método difundido pela

PAZINA 1.ttt e e et e e e et — e e e e e b — ettt e e e e e e e ittt e e e e n b aa s 70
Figura 19 — Estratégia de vendas de e-ho0ks ..........ccceeoiiiiiiiiiiiiiiiee e 72
Figura 20 — PromoGao d€ @-DOO0KS ..........oeeeiiiiiiiiiiiii et 72
Figura 21 — Capa do post “encaminhamentos argumentativos”..........cceeeerriveeeenniineeesnnnnn. 73
Figura 22 — Chamada para INtETAGA0 ........cceiiurreieeiiiiiieeiitiiie e et e e e e e e e e e srre e e snnneeas 76
Figura 23 — Estratégia de venda ...........ccccooiiiiiiiiiiiii e 77
Figura 24 — Capa do post voltado para a escrita da conclusdo da redagao ............c.ccoeeevnnenn 77
Figura 25 — Modelo de pardgrafo Semipronto ............eeeeriuiiiiiiiiiiieeiiiiiee e 78
Figura 26 — Capa do post “cinco formas de culpar o governo na redacdo do Enem” ............ 80
Figura 27 — Capa do post “tOPICOS frasais” .........ciiviiiiiiiiiiiieiiii e 82
Figura 28 — Exemplos 1,2, 3 €4 ..o 84

Figura 29 — Lembrete “Isso pode agilizar o seu processo de escrita” ..........cccevvvierivieninnnnn 86



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Natureza da PeSqUISA .........coccuiiiiiiiiiiiieiiie e 43
QUAAIO 2 — ADOTAAZEIM.....cciiiiiiiiieit et 44
Quadro 3 — MEtodo CIeNtIfICO......iiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee ettt e e e e e e e e aeeaaeeaeaeaees 47
Quadro 4 — Procedimento TECNICO ......cceiiiiiiiiiiii e e e e e e e e e e e aaaees 48

Quadro 5 — Descricao das cinco sugestdes argumentativas presentes no carrossel ............... 75



SUMARIO

INTRODUGCGAO...........ocoooiieeeeeeee ettt n sttt n s s sttt 10
1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DO TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO ........cocoiiiiieeeeeeeeeee et en sttt n s s s st 18
2  ABORDAGEM DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO NO MODELO
ENEM POR MEIO DO INSTAGRAM ............ocooeeeeeerereieeeeeeeeeeeenen v, 31
3 METODOLOGIA .......ocooooiiiieeeeeeeeeee ettt nen sttt 43
4 ANALISE DAS PRATICAS DE ENSINO DE REDACAO DO ENEM DAS
PAGINAS @FOCONOMIL_E @PROFMILLABORGES...........c.ccccccovviviiiannnn, 51
5 RESULTADOS E DISCUSSAOQ.........cccecoviiiioeeieeteeeeeteseseseseee et es s s 87
_ CONSIDERACOES FINAIS .......cocooviiiieceeieieieie oo ee st en sttt sn e 92

REFERENCIAS ....ocooooe oot e e oot e e e e e e e e et e e e e e e et e et et e e e e e e ereerera e, 94



10

INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu a partir de uma observagdo da pratica docente de recém-formados
no curso de licenciatura em Letras da Universidade Federal de Sergipe nos ultimos 5 anos. Por
meio de postagens', stories, videos e interagdes, verificamos que grande parte desses
professores utilizam o /nstagram, uma plataforma de midia social, como meio para o ensino de
Lingua Portuguesa®. Essa observacio revelou um conjunto de a¢des familiares adotadas em
suas praticas profissionais iniciais, sendo a mais notavel delas: a necessidade de adentrar as
redes sociais do ciberespago para fins de visibilidade e ensino.

O Instagram tem se destacado como uma ferramenta digital popular entre os docentes
para estabelecer interacdes descontraidas e troca de conhecimento com os alunos. Embora ndo
tenha sido originalmente desenvolvido para fins educacionais, tornou-se um importante recurso
para o ensino e a aprendizagem em diversas areas. Fontes (2022, p. 66) ressalta que “[...] um
outro potencial emergente da rede digital Instagram esté relacionado a criagdo de contetidos e
a perfis de sujeitos que criam publicagdes em seus mais diversos segmentos”.

Nesse contexto, este estudo pretende explorar, especificamente, a sua utilizagdo como
um meio para o ensino de redacao em paginas interativas desenvolvidas por docentes de Lingua
Portuguesa. Para tanto, o problema de pesquisa em questdo consiste em identificar as possiveis
limitagdes nas paginas @foconomil e @profmillaborges no ensino de redacao do Enem e os
efeitos desses conteudos na produgdo de textos dissertativos-argumentativos nos alunos.
Escolhemos esses perfis devido ao alto nimero de seguidores e a frequéncia regular de
publicagdes focadas na preparacdo da prova discursiva solicitada no exame. Desse modo,
definimos as seguintes questdes: Quais sdo essas limitagdes? Como os contetudos sio
apresentados nessas paginas?

Em um estudo conduzido por Fontes (2022), professora de Lingua Portuguesa da
educagdo basica e pesquisadora da cibercultura e dos fendmenos educacionais e suas relagdes
com as tecnologias digitais, foi realizada uma pesquisa no Instagram que aborda a nogao
subsungora #VisibilidadeDocente. Seu intuito foi compreender como a criagdo de perfis de
professores de Lingua Portuguesa se configura como uma oportunidade de alcangar

visibilidade.

! Neste trabalho, os termos “post” e “postagem” sdo usados como sindnimos, com “post” sendo o termo em inglés
mais amplamente reconhecido nas redes sociais. Ambos se referem a conteudos publicados pelos
usuarios no Instagram.

2 A exemplo dos perfis: @profa.danymacedo, @profa.isisdapenha_, @portuguescomab e @profaleticiasantos.
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Ela comenta que

[...] um outro ponto que incita a visibilidade de docentes de Lingua Portuguesa na rede
Instagram ¢ a busca de oportunidades no mercado de trabalho. Muitos docentes da
area criam perfis com o intuito de serem (re)conhecidos, ter o seu trabalho divulgado,
mostrar a sua atuacao e experiéncias para o publico e, assim, conseguir maior alcance
profissional e valorizagdo docente (Fontes, 2022, p. 79).

Tal necessidade pode justificar-se em virtude do constante avango da sociedade
tecnoldgica, marcada por mudancas continuas impulsionadas pela evolugdo das tecnologias de
informagao e comunicagdo. Como resultado, surge essa nova postura adotada pelos professores
ao considerarem a Internet como uma importante ferramenta para o exercicio do magistério,
que se reflete na construcao de uma identidade profissional contemporanea, capaz de enfrentar

os desafios da educagao em um novo modelo de sociedade, entendida como digital.

E preciso enfatizar: o essencial niio ¢é a tecnologia, mas um novo estilo de pedagogia
sustentado por uma modalidade comunicacional que supde interatividade, isto &,
participacdo, cooperagdo, bidirecionalidade e multiplicidade de conexdes entre
informacdes e atores envolvidos. Mais do que nunca o professor estd desafiado a
modificar sua comunicagdo em sala de aula e na educagdo. Isso significa modificar
sua autoria enquanto docente e inventar um novo modelo de educagdo (Silva, 2001,

p. 15).

Essa linha de pensamento nos fez refletir sobre as razdes que despertam nos professores
a necessidade de se adaptarem as inovagdes tecnoldgicas advindas das constantes
transformagoes que afetam diversos setores da sociedade, inclusive, a educac¢dao. Diante das
novas formas de interagir no espago cibernético e das transformagdes sociais e culturais em
curso, podemos notar novos métodos de ensino e aprendizagem que condizem com a politica
educacional.

Assim, a educagao nao deveria se apoiar apenas em caminhos Uinicos, canonizados, mas
deveria levar em conta contextos significativos para o aluno, conforme salientam Guimaraes e
Dias (2006). Perante esse cendrio, ndo ha como se esquivar do vinculo entre tecnologia e
educacdo (Demo, 2009), ja que ele se da de forma harmoniosa. No entanto, essa cooperacao
necessita de mais investigacdes e, consequentemente, de mais resolugdes.

E necessirio se atentar a generalizacio de partilha de conhecimento e acesso a
informagdes em apenas um clique nas redes sociais, em especial, no Instagram. Diante dessa
questdo, Santos e Mariano (2022, p. 50), ao analisarem manuais vendidos por youtubers,
concluem que eles “estdo mais preocupados com o lucro. Assim, ndo colocam como prioridade

ensinar”, fazendo-nos refletir sobre as paginas que empregam estratégias de marketing voltadas
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para o ensino do género dissertativo-argumentativo, visto que elas tendem a priorizar fins
lucrativos em detrimento dos educacionais.

Com base na associagdo teorica das concepgdes de Mendonga (2006), que discute sobre
lingua e ensino na perspectiva de Bakhtin (1988) e Foucault (1996), especialmente as politicas
de fechamento® que influenciam a atuacdo dos formadores de opinido no contexto da producao
de textos escolares, consideramos que a conjuntura desta pesquisa estd vinculada ao discurso
promovido pela politica educacional do Enem. Em outras palavras, relacionamos o ponto de
vista de Mendonga (2006) a atual tendéncia do mercado de trabalho para os recém-formados
em Letras, devido aos indicios de que ela seja influenciada pela politica educacional do Exame
Nacional.

Nesse contexto, eles aproveitam oportunidades de trabalhar pela internet no inicio da
carreira, compartilhando informagdes e dicas sobre a produgao textual solicitada no vestibular,
em posicao de sujeitos nativos digitais autorizados. Portanto, o discurso da politica educacional
do Enem se amplia, evidenciando que um discurso pode surgir a partir de outros, de forma
consciente ou ndo, destacando a natureza dinadmica e interconectada da linguagem.

Dessa forma, ¢ importante refletir sobre a influéncia da politica educacional do Exame
Nacional sobre a pratica de professores que tém utilizado espagos virtuais como o Instagram
para interagir com os alunos e compartilhar dicas, conteudos e até manuais sobre redacao e
outros aspectos da lingua portuguesa. Nessa abordagem mais acessivel e interativa, os
professores tendem a ampliar essa politica educacional, ao adotar prioridades de ensino para
desenvolver as habilidades de escrita e a estrutura textual avaliadas no exame.

Nesta investigacao, consideramos que a politica educacional associada ao Enem ocupa
um papel expressivo na formagdao de opinido, visto que, ao avaliar o conhecimento dos
estudantes, o exame atua como fator influenciador sobre a estrutura e a constru¢do dos
curriculos escolares, direcionando o ensino em todo o pais. E particularmente relevante analisar
tal influéncia em paginas de ensino de reda¢do do/no Instagram.

Cabe observar que os perfis de ensino de producdo textual do género dissertativo-
argumentativo também desempenham um papel significativo na formagao de opinido. Por meio
dessa midia social, os professores compartilham técnicas especificas de escrita para o Enem em

detrimento de habilidades de escrita aplicaveis em outros contextos. Essa situagao influencia as

% Termo utilizado por Mendonga (2006), baseado em Foucault, para definir politicas de ensino que limitam a
diversidade e a multiplicidade de sentidos no ensino da lingua.
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opinides dos estudantes, contribuindo para moldar suas visdes e percepcdes sobre a lingua
portuguesa.

Os dois, em conjunto, parecem reforcar valores linguisticos questionaveis ao limitar as
possibilidades de trabalhar com o ensino de lingua, privilegiando uma de suas variedades. Essa
perspectiva parece se manifestar na énfase exclusiva na gramatica e no género dissertativo-
argumentativo adotados tanto na politica educacional do Enem como nos perfis do Instagram.
Tais circunstancias podem interferir na imagem que a sociedade faz da lingua, podendo resultar
na exclusdo das variedades linguisticas ndo privilegiadas e na restricio das diferentes
interpretagdes possiveis de um mesmo texto, assim como da producao textual.

Similar a essa linha de pensamento, Mendonga (2006) reforca a ideia de que na pratica
de leitura e producao textual ocorre interferéncias como essas devido a oferta de modelos de
preenchimento que ndao promovem o desenvolvimento da argumentagdo e da criticidade. Pelo
contrario, atuam como fator de esquecimento da heterogeneidade caracteristica do sujeito e de
sua linguagem. Consideramos, assim, que o Enem e os perfis do Instagram atuam como
“politicas de fechamento do ensino de lingua™® em vérias de suas dimensdes, incluindo a
variacao linguistica, a leitura e a produgado de textos.

Em consonancia com essas politicas de fechamento estdo os mecanismos de controle do
discurso e do sujeito, que operam contra a heterogeneidade discursiva. Essa situagdao constitui
uma sociedade do discurso® hierarquica, na qual o Enem aparece como uma instancia de saber
e poder, respaldada por um discurso autorizado na concepg¢ao de fluéncia em lingua, adentrando
no sistema de apropriagdo do conhecimento (Mendonga, 2006)°.

No contexto do Instagram, por meio de paginas de ensino mantidas por professores que
tém seu trabalho influenciado por essa sociedade do discurso, o ensino da produgdo textual
dissertativa-argumentativa no modelo Enem ¢ considerado como um padrdo a ser seguido, o
que, segundo Mendonga (2006), quando se refere ao ensino de produgao textual de forma geral,
resulta na exclusdo das possibilidades de explorar a linguagem em suas diversas variagdes e

diferentes géneros textuais. Assim, os professores de perfis de ensino na rede social, na posicao

* O termo entre aspas é usado por Mendonga (2006) para se referir ao ensino padronizado de géneros textuais, no
qual os alunos apenas preenchem lacunas e seguem modelos. A autora nao se refere especificamente ao ENEM e
ao Instagram, que aqui nos interessa.

® Para Mendonga (2006), a sociedade do discurso é entendida como uma estrutura social onde o discurso tem papel
central na constru¢do da realidade social e politica. Nessa sociedade, as relagdes de poder e as identidades sdo
continuamente negociadas e rearticuladas por meio do discurso.

® Mendonga (2006) baseia-se nos estudos de Foucault para suas discussdes.
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de sujeitos autorizados no discurso, ampliam essa politica educacional para o sujeito-aluno que
consome seus conteudos.

Consequentemente, as politicas de fechamento presentes no Enem e no [Instagram
parecem promover um silenciamento de sentidos de textos e uma estereotipacdo’ do género
discursivo, como se verifica, por exemplo, nos textos motivadores do Enem; nas estruturas
textuais prontas em posts no Instagram; e na Cartilha do Participante elaborada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que apresenta dicas para
produzir uma boa redagdo, estabelecendo critérios de producao.

Essa constatacao justifica o uso de marketing de contetudo e estratégias de engajamento
para atrair estudantes dos anos finais da educagdo basica. Tais praticas visam oferecer solugdes
imediatas para esse publico que, na maioria das vezes, apresenta dificuldades na escrita durante
e apos o ensino médio. Nessa perspectiva, ¢ importante refletir sobre o impacto dessas
abordagens midiaticas, ja que podem entregar solugdes superficiais € promover a utilizagao de
redacdes modelos, argumentos e citagdes prontas, desviando o verdadeiro propdsito da
producdo textual e induzindo a falsa sensagdo de aprendizado.

Esse contexto traz discursos que buscam unificar a lingua, tornando necessario refletir
sobre discurso, lingua e sujeito no que diz respeito as implicagdes na aprendizagem de producao
textual. Sendo assim, dentre as estratégias em busca de respostas para as questdes
problematizadoras, buscamos também pensar sobre algumas inquietacdes que aqui
apresentamos como questionamentos norteadores derivados do problema de pesquisa: Para
quem a producao textual do sujeito-aluno se dirige? Quais os objetivos de avaliagdo dessa
produgio textual? E com a gramatica, ortografia ou estrutura textual? Em experiéncias externas,
esses sujeitos produzirdo textos sempre nesse contexto? Seguir os critérios de aceitabilidade
desse contexto significa proficiéncia linguistica? Essas questdes permitem analisar ndo apenas
o contedo do texto, mas também a sua situacdo comunicativa, isto €, os trés aspectos
pragmaticos — situacionalidade, aceitabilidade e intertextualidade, abordados por Marcuschi
(2008).

Levando em conta as contribuicdes de Morosini, Santos e Bittencourt (2021), e em
busca de conferir relevancia a este texto, tentamos relacionar a questao desta pesquisa a outras
Jj& pesquisadas por outros autores que tratam da utilizacdo do Instagram nas praticas

educacionais contemporaneas. Para atingir esse objetivo, um breve estudo exploratdrio foi

" Neste estudo, entendemos como estereotipagdo as praticas de ensino que fixam e cristalizam géneros discursivos
de maneira rigida e inflexivel, impondo formas padronizadas e previsiveis de comunica¢do, que limitam a
diversidade e a riqueza dos discursos.
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realizado no Repositério Institucional da Universidade Federal de Sergipe (RIUFS) e na
biblioteca de trabalhos de conclusdo de cursos do Departamento de Letras Itabaiana (DLI).

Com a procura por producdes académicas ja existentes sobre o ensino de produgdo
textual no [Instagram, especificamente, sobre o ensino de redacdo do Enem, surgiu a
necessidade de desenvolver esta pesquisa, visto que nao ha, ainda, estudos que tratem do ensino
de redacdo do Enem em trabalhos académicos de conclusdo de curso (TCC) de graduacdo no
Departamento de Letras de Itabaiana da UFS. Também nos deparamos com desafios na leitura
de teses e dissertacdes da UFS desenvolvidas por professores que se propuseram a investigar
suas proprias praticas educacionais. Passamos, entdo, a ter um novo olhar a respeito deste
estudo, considerando sua relevancia, qualidade e originalidade.

Dentre os textos encontrados, destacam-se duas dissertagdes provenientes de programas
de pos-graduacao da UFS. A primeira delas, vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em
Letras (PPGL), foi defendida em 2023 por Leticia Santos, intitulada Argumentos coringas e a
influéncia na autoria de textos dissertativos-argumentativos: analise de redagoes do site Brasil
Escola. A concepcao desse estudo surgiu de sua pratica docente como Residente Pedagdgica
no projeto Oficinas de redagdo: um espago de interagdo entre a leitura e a escrita no Colégio
de Aplica¢do da UFS, em 2019. A segunda, do Programa de Pds-graduagao em Educacao, foi
defendida em 2022 por Nayara Evellyn Santos Fontes, com o titulo Rede digital e educa¢do:
praticas interativas nos perfis de professores/as de lingua portuguesa, que emergiu com sua
primeira pratica como docente na educacdo basica. Esse levantamento revelou uma caréncia
de estudos analiticos na UFS sobre as possiveis limitagdes de paginas do Instagram voltadas
para o ensino de redagdo, bem como sobre os efeitos desses contetidos na producao de textos
dissertativos-argumentativos nos/dos alunos.

Dentre as producdes académicas encontradas no RIUFS, apenas a dissertagdo de Santos
(2023) apresenta reflexdes sobre essas questdes. Contudo, sua pesquisa tem como objetivo geral
observar a utilizacdo, feita por vestibulandos em suas producdes textuais, de argumentos
coringas expostos em manuais comercializados na internet. Enquanto, nesta pesquisa, temos
como objetivo analisar contetidos de posts do Instagram voltados para o ensino de redagdo do
Enem, com énfase nas paginas @foconomil e @profmillaborges. Assim, ao esbogar as
distingdes entre nossas pesquisas, buscamos potencializar a importancia deste estudo, visando
contribui¢des para o avango do conhecimento ja existente.

Nessa dire¢do, a medida que avancei na matriz curricular do curso de Letras - Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Sergipe, campus Alberto Carvalho, vivenciei como se

da o processo de praxis docente e a formacdo do profissional reflexivo, tanto no oficio de
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discente como na postura de docente. Participei do Projeto de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
como bolsista da CAPES, com orientagdo de Derli Machado de Oliveira, no periodo de 1 de
outubro de 2020 a 31 de marco de 2022. Durante essa jornada, enfatizo a participagdo no
Seminario PIBID/RP/PROLICE: compartilhando experiéncias em tempos remotos. Além das
atividades formativas e didaticas realizadas na escola por meio da elaboragdo/execugdo de 3
(trés) sequéncias didaticas, alinhadas a importancia de se trabalhar com diferentes tipos e
géneros textuais, sempre objetivando um produto final, com registros via relatorios e recursos
midiaticos.

Ademais, destaco minha participagdo em dois projetos: Refor¢co Escolar de Lingua
Portuguesa — orientado por Jean Paul D Antony Costa Silva, no qual apliquei atividades para
aprofundar conteudos e habilidades; e Residéncia Pedagogica — sob orientacdo de Vilma Mota
Quintela, com o tema: 4 pratica da leitura literaria na educag¢do basica como forma de motivar
leitores criticos, no qual participei de atividades formativas que envolviam leituras teoricas e
atividades praticas, objetivando criar e aplicar sequéncias didaticas para a formacao de leitores
literarios.

Nesse contexto, minha formagao contempla uma postura critico-reflexiva a respeito da
praxis pedagogica, seja em relacdo a pratica docente de colegas ou a minha propria, acrescida
a leitura de trabalhos cientificos. Esse aspecto me fez considerar a possibilidade de aprofundar
essa abordagem no trabalho de conclusdo de curso (TCC), motivado pela relevancia
profissional e académica da pesquisa deste trabalho, somado ao interesse de me adaptar as
tendéncias atuais que articulam tecnologia e educacgao.

Tendo em vista que as tecnologias de informagao e comunica¢ao adentram nos sistemas
de ensino em virtude do avanco da sociedade tecnoldgica e seus novos modos de ensinar e de
aprender, este trabalho tem como objetivo geral analisar conteudos de posts do Instagram
voltados para o ensino de redacdo do Enem, com énfase nas paginas @foconomil e
@profmillaborges.

Para alcangar o objetivo geral, os seguintes objetivos especificos foram delineados: 7)
discutir sobre a produgdo textual no Ensino Médio diante das exigéncias da reda¢do do Enem;
ii) verificar se o método de ensino de producdo textual veiculado em redes sociais,
especificamente nas paginas @foconomil e @profmillaborges, desenvolve ou ndo habilidades
de escrita, argumentacdo e senso critico dos estudantes, isto ¢, se formam ou ndo bons
escritores; e iii) verificar se os critérios de textualizacdo — situacionalidade, aceitabilidade e
intertextualidade, presentes nas paginas analisadas, garantem ou ndo a aquisi¢ao de habilidades

para utilizacdo efetiva da lingua escrita.
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Estruturamos este trabalho em quatro se¢des, além da introdugdo e das consideragdes
finais. Na primeira se¢do, discutimos teoricamente pesquisas que dialogam com nossas
preocupagdes sobre o ensino do texto dissertativo-argumentativo, no contexto histérico e atual.
Utilizamos a associagdo tedrica entre investigacdes mais recentes, como Azevedo (2016), Vidon
(2017; 2018), Ferreira (2018), Marcuschi (2008), Mendonga (2006) e Santos (2023), somadas
as concepgdes de Geraldi (1996), Lemos (1988), Bakhtin (1988), Britto (1997) e Foucault
(1996).

Na segunda secao, partimos para o cenario no qual este estudo esta inserido, explorando
a interagdo entre o ensino de producdo textual e o uso das redes sociais, especialmente o
Instagram, utilizado como recurso digital para o ensino da redacdo do Enem. Para isso, além
dos estudos ja citados, incorporamos textos como os de Silva (2023) e Silva e Lima (2023), que
tratam do uso do /nstagram no ambito educacional e das praticas interativas em rede. O objetivo
foi integrar e relacionar multiplas perspectivas para abordar e compreender melhor os
fenomenos envolvidos no nosso objeto de estudo. Apds o referencial tedrico, apresentamos o
capitulo de metodologia, que define os critérios de analise e descreve nosso corpus. Em seguida,
iniciamos a andlise das postagens retiradas das paginas @foconomil e @profmillaborges.

Assim, notamos que a escolha deste tema e as perspectivas de investigacdo se
fundamentam na relevancia do uso das tecnologias digitais no contexto educacional e na sua
crescente influéncia como recurso para aprimorar o ensino de redacao. Nessa Otica, o presente
estudo explora a interacdo entre a educagao formal e o uso de redes sociais, na tentativa de
compreender a relacdo entre os sujeitos contemporaneos e¢ a disseminacao de conteudos
educacionais, especialmente no desenvolvimento de habilidades de escrita argumentativa. Ao
identificar lacunas na formacao de bons escritores por meio do /nstagram, esta pesquisa envolve
habilidades e conhecimentos essenciais para abordar questdes sociais, bem como para analisar

a producdo textual desse publico, embora esse ndo seja o foco deste trabalho.
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1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DO TEXTO DISSERTATIVO-
ARGUMENTATIVO

Para desenvolver as perspectivas propostas neste estudo, ¢ necessario, primeiramente,
discutir sobre o contexto desafiador vivenciado pelos estudantes dos anos finais da Educagao
Basica em relagdao a producgdo textual. Os processos seletivos de exames vestibulares para
ingresso no ensino superior, como o Enem, incluem obrigatoriamente prova ou questao de
redacdo em lingua portuguesa desde 1977, conforme estabelecido pelo Decreto n. 89.298, de
24/02/1997 (Vidon, 2018). A redacdo ¢ considerada crucial para os vestibulares, porém
desafiadora para os candidatos, em razao das habilidades de escrita exigidas pelo género.

Nesse cenario, ao questionar o porqué de tal situacdo, Santos e Mariano (2022)
reconhecem que ¢ urgente a necessidade de empregar metodologias mais satisfatorias para tratar
do texto na sala de aula. Perante as abordagens adotadas no contexto atual, percebe-se que os
discentes sentem medo de escrever uma redacdo — seja na institui¢do escolar, seja no Enem.

Durante o ensino médio — periodo da jornada pré-vestibular — eles iniciam uma busca
por conhecimento aprofundado na disciplina de redagdo, devido a sua relevancia na nota final
do exame; consequentemente, as metodologias utilizadas por professores de lingua portuguesa,
principalmente no ensino médio, dedicam-se, em boa parte, ao ensino do texto escrito, visando
preparar os alunos-candidatos para as provas de redacdo. Isso significa, na maior parte dos
casos, instruir sobre as técnicas de escrita de uma “boa dissertacdo”, concebendo coeréncia,
clareza e precisao como preceitos fundamentais para a construcao textual (Vidon, 2018).

A vista disso, retomamos o que afirma Ferreira (2018) ao dissertar que cada educador(a)
enfrenta a seguinte questdo: “Como ensinar nossos alunos a escrever eficientemente?”
Acreditamos que os estudantes se deparam com diferentes abordagens metodoldgicas no ensino
de Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito ao ensino do texto, no intuito de
formar alunos-autores, visto que a prova de redacdo exige habilidades de escrita, persuasao,
interpretacdo e proposta(s) de solucdes para questdes sociais, como se v€ na cartilha do

participante:

a prova de redagdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que devem ter
sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera
defender um ponto de vista — uma opinido a respeito do tema proposto —, apoiado
em argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, formando uma
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unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita
formal da lingua portuguesa. Vocé também deverd elaborar uma proposta de
intervengdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto (Brasil,
2023, p. 4).

O questionamento levantado por Ferreira (2018) serve como guia orientador para esta
pesquisa, que se fundamenta em estudos recentes de académicos renomados sobre aspectos
relacionados ao texto, sobretudo, aqueles voltados ao estudo de seus diferentes elementos
constituintes, tais como estrutura, coeréncia, coesdo, clareza, concisdo, argumentacgao, estilo e
outros, que contribuem para sua qualidade e compreensdo. Dentre eles, destacamos os que
apontam perspectivas contemporaneas e contribuigdes valorosas para uma observagao
detalhada do cenario no qual este estudo esta inserido: Azevedo (2016); Vidon (2017; 2018);
Ferreira (2018); Santos (2023) e Silva (2023).

Vidon (2014), ao refletir a respeito do processo de ensino-aprendizagem do texto,
conclui que duas hipoteses podem ser consideradas. A primeira refere-se a concepgao
tradicional “tipoldgica” do texto, que se baseia em tipos predefinidos ou géneros especificos. A
segunda ressalta uma concepgao contemporanea “genérica”, caracterizada por uma visao mais
flexivel e ludica, que reconhece sua diversidade e fluidez.

Com essa abordagem, reforcamos nossa linha de raciocinio acerca das distintas
metodologias utilizadas para desenvolver a escrita na fase pré-vestibular, tanto na concepgao
“tipolégica” quanto “genérica” do texto. No entanto, para melhor entender e explicitar a origem
dessa perspectiva, ¢ valido retomar a argumentacao de Vidon (2014) sobre o estado limiar entre
a concepe¢ao “tipologica” e a “genérica” do processo educativo da escrita no Brasil em situacao
de concurso vestibular. Segundo o autor, “indicios desse lugar fronteirigo, limitrofe, parecem
poder ser encontrados em materiais didaticos, praticas linguistico-pedagogicas, propostas de
producdo textual e, no limite, em textos produzidos por estudantes™ (Vidon, 2014, p. 329).

Desse modo, as abordagens instrutivas de ensino-aprendizagem de redacdo podem ser
observadas e compreendidas com base no processo de tomada de consciéncia do sujeito diante
da linguagem, no qual documentos e préticas linguistico-pedagogicas de décadas passadas,
assim como contemporaneas, podem exercer influéncia sobre a instrucdo e assimilacdo de
producdo textual.

Para tornar esse pensamento mais explicito, recorremos a um trecho de Mendonca
(2006) em Lingua e ensino. politicas de fechamento baseado nos estudos de Geraldi (1996)
Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgagdo, que por sua vez, disserta a respeito

da concepgdo bakhtiniana de linguagem:
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o processo da tomada de consciéncia do sujeito se da nas relagdes interativas do eu
com um outro, através da relagdo do eu com a palavra do outro, na internaliza¢do
dessa sua palavra, num processo ininterrupto ¢ sempre inacabado. Esse processo de
construgdo do sujeito e da sua linguagem nao prescinde da atividade de criagéo e
aponta caminhos para avancar na busca do heterogéneo no sujeito e na linguagem
(Mendonga, 2006, p. 240).

Numa analise soécio-historica, voltando no tempo em busca das concepcdes de
linguagem presentes em documentos que regem a educagdo brasileira, especialmente no que
tange ao ensino de redagdo, julgamos necessario retornar aos anos de 1970 e inicio de 1980,
durante o regime militar brasileiro. Nesse periodo, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
educacionais (LDB) de 1971, a LDB 5692, marcada pela vigéncia tecnicista da época, de carater
positivista.

Essa conjuntura resultou em profundas mudangas no sistema educacional brasileiro,
especialmente, no tocante a disciplina de Lingua Portuguesa que ¢ o que mais interessa neste

trabalho. Assim,

a disciplina de Lingua Portuguesa passou a se chamar “Comunicagio e expressio”,
atendendo a uma visdo geral de lingua como instrumento de comunicacéo, dentro de
um contexto educacional tecnicista. No ambito de uma visdo instrumental de
linguagem, a redac@o era concebida como um ato de comunicacdo que objetiva
produzir mensagens de um emissor, o redator, a um receptor, o leitor, através de um
canal, a folha de papel, e a partir de um cdédigo verbal, no caso a lingua (Vidon, 2018,

p.31).

Nesse sentido, Mendonga (2006, p. 240) observa que “a lingua esta sempre afetada pelo
que lhe ¢ exterior, este sendo constitutivo dela”. Percebemos, portanto, que a lingua ndo ¢ um
sistema isolado, posto que reflete os fatores culturais, sociais e historicos que a cercam.

Ao considerarmos esse enfoque, estabelecemos uma ligacdo com as concepcdes de
Luciano Novaes Vidon, examinadas em suas pesquisas desenvolvidas na Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES), junto ao Departamento de Linguas e Letras (DLL) e ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Linguistica (PPGEL). Entre as pesquisas, enfatizamos agora A permanéncia
da dissertagdo escolar nos exames vestibulares: o caso do Enem por apresentar ideias
familiares com as ja discutidas até aqui.

Nessa pesquisa, ¢ realizada uma discussdo a respeito das concepcdes de texto que
fundamentam o ensino-aprendizagem de redacdo. Sob uma perspectiva socio-histdrica, dois
documentos voltados ao ensino de técnicas de escrita sdo colocados em didlogo, um dotado das
convicgdes de uma época passada e outro contemporaneo, para compreender se houve evolucao

ou até mesmo mudanca nas noc¢oes de instrucao de redacdo. Para realizar essa discussao, foram
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adotadas as proposi¢cdes do manual Técnica de redagdo, publicado em 1978, de autoria de
Magda Becker Soares e Edson Nascimento Campos e as formulagdes do Guia de Redacdo do

Enem, publicado pelo INEP/MEC (2023).

Passados quarenta anos da publica¢do do Decreto n. 89.298/77, ha que se perguntar
em que diferem as suas proposigdes de base, contidas em diversos manuais de redagdo
da época, das formulagdoes do INEP (Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa
Educacionais Anisio Teixeira), o6rgao responsavel pelo atual Exame Nacional do
Ensino Médio, o Enem, principal “ferramenta” de avaliagdo para ingresso nas
institui¢oes publicas, em especial as federais, de ensino superior do pais, e que estdo
presentes tanto no Guia de Redagdo do Enem (BRASIL, 2013), quanto em sua versao
mais recente (BRASIL, 2016). Para realizar essa discussdo, colocamos em dialogo,
numa perspectiva socio-histdrica, as proposigdes de um manual de redac@o publicado
quase ao mesmo tempo em que o decreto federal de 1977 e as formulagdes do Guia
de Redagdo do Enem, publicado pelo INEP/MEC (Vidon, 2018, p. 32).

A andlise de trechos do manual, sob o titulo interrogativo “Técnica de reda¢do”: um
manual a prova do tempo?, considerou o contexto historico do ano de sua publicacao, periodo
do regime militar no Brasil, e observou que de fato a lingua ¢ constantemente afetada pelo que
lhe ¢ exterior. As bases de sustentacao da proposta sdo visivelmente delineadas desde o prefacio,
fundamentadas em uma concepcao psicoldgica de texto, na qual, de um lado, a lingua ¢
concebida como um codigo que expressa o pensamento e, do outro, predomina a teoria da
comunicacao de Roman Jakobson (Vidon, 2018).

Na sala de aula, houve periodos, a exemplo do regime militar, em que ndo havia interesse
em desenvolver a criticidade e a expressdo de ideias (Azevedo, 2016). Um outro ponto
importante observado ¢ que o enunciado “a dissertagdo ¢ a forma de redacdo mais usual”,
presente na obra, demonstra que os autores nao se referem a enunciados concretos, no sentido
bakhtiniano do termo (Bakhtin, 2010b; 2013), isto ¢, a géneros discursivos efetuados

diariamente pelos sujeitos, tal como resenhas, artigos de opinido, ensaios etc.

O que os autores parecem ter em mente ¢ uma estrutura prototipica, denominada
“forma de redac@o”. No entanto, ndo sdo essas “formas”, em sentido abstrato, que sdo
solicitadas as pessoas nas escolas, reparticdes publicas, nas universidades, empresas,
igrejas, sindicatos, etc. As pessoas, nas mais variadas situacdes sociais de
comunicag¢do, interagem verbalmente através de enunciados concretos, configurados
em géneros do discurso também diversos, social e historicamente constituidos (Vidon,
2018, p. 34).

Da mesma forma, ao postularem que a prosa dissertativa predomina nos textos das
diversas situagdes discursivas, ao contrario da descricdo e narracdo, os autores do referido
Manual adotam uma visdo tipologica do texto, dividindo-o em trés tipos: descritivo, narrativo

e dissertativo. Esse ultimo, para os autores, estaria focado na ideia, que para eles seria 0 mesmo
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que confrontar fendmenos, processos, eventos ou agdes, expondo os prds e contras, além de
abordar os fatos historicos, desde a origem até o seu estado atual e futuro. Podendo ainda, incluir
criticas aos efeitos advindos desse processo, evidenciando influéncias positivas e negativas,
com exemplos que comprovem as criticas feitas (Vidon, 2018).

Além disso, Vidon (2018) observa que, ao analisar o manual, ¢ possivel identificar as
premissas e fundamentos logico-racionais da época atribuidos a dissertagdo. Sendo esse um fato
considerdvel para justificar a frequéncia desse tipo de texto nas propostas de exames
vestibulares, assim como nas praticas pedagdgicas voltadas em grande énfase ao ensino da
escrita dissertativa que, nesse contexto, € considerada superior a descri¢do e a narragao.

Por fim, outro aspecto relevante sobre as consideragdes de Vidon (2018) ¢ que, pela
perspectiva linguistica, o manual segue uma abordagem fundamentalmente estruturalista, mas
vaga, devido a hipotese global de que o ato de escrever envolve a jungdo de um conjunto de

paragrafos, como percebemos nos trechos a seguir:

A atividade de escrever envolve um conjunto de operagdes intelectuais. Tais operagdes
se resumem em: delimitar o assunto; formular o objetivo que deve orientar o ato de
escrever; traduzir o objetivo em forma de frase-nticleo — introducao; desdobrar a frase-
nucleo — introduc@o — em frases-desenvolvimento, organizadas por alguma forma de
ordenacdo; reorganizar as frases-desenvolvimento em forma de frase de conclus@o.
Essas operacgdes produzirdo, como resultado, um conjunto unitario e estruturado de
frases, o qual recebe o nome de redacdo |[...].

O esquema evidencia que a divisdo de idéias em paragrafos é logica e adequada: cada
paragrafo apresenta uma, e s6 uma, idéia central a que se agregam outras, secundarias,
que esclarecem e complementam o pensamento. Por outro lado, a sequéncia entre os
paragrafos é adequadamente feita por meio de palavras e expressdes que explicitam o
encadeamento de idéias (Soares; Campos, 1978, p. 168-178 apud Vidon, 2018, p. 35-
36).

Frente a esse cenario, revisitamos a obra de Britto (1997) intitulada 4 sombra do caos:
ensino de linguas x tradi¢do gramatical, a qual apresenta contribuigdes para a reflexdo sobre o
ensino de gramatica e lingua na escola. Consideramos importante a perspectiva do autor em
relacdo a auséncia de mudanca nesse ensino e, em especial, a sua contribuigcao para entender e
justificar por que ela ndo ocorre.

Para ele e também para Mendonga (2006), essa falta de mudanga pode ser associada,
entre outras razdes, a influéncia dos formadores de opinido, tal como os livros didaticos, os
vestibulares e a midia, que estdo propensos a refor¢ar concepcdes linguisticas falhas, perante
os avangos recentes produzidos pela linguistica. Essa perspectiva dialoga com as conclusdes de
Vidon (2018) sobre o manual Técnica de redagdo, uma vez que se trata de uma obra reeditada

diversas vezes ap0Os sua publicagdo, desencadeando muitas outras a sua semelhanga. Isto ¢,
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inumeras outras disseminadoras da concepg¢ao de redacdo presente no contexto socio-historico

de quase meio século atras.

Por um bom tempo, pelo menos vinte anos, esses pressupostos teorico-metodoldgicos
predominaram nos cursos de redagao, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e nas
aulas de muitos professores de redagdo. Havia, sem duvida, um respaldo, na outra
ponta, dos concursos e vestibulares, que, quando ndo propunham unicamente a
dissertagdo, a propunham como a mais importante modalidade de redacdo (Vidon,
2018, p. 36).

Assim, ¢ necessario refletir cuidadosamente sobre os possiveis efeitos dos pressupostos
teorico-metodologicos de redacdo presentes no livro Técnica de redagdo — em posicao de
formador de opinido. Isso se aplica tanto as concepgdes contemporaneas desse tipo de texto
quanto as abordagens de ensino adotadas pelos professores diante do atual contexto
educacional.

Para tanto, exploraremos as perspectivas apresentadas por Vidon (2018) sobre as
formulagdes presentes no Guia de Redag¢do do Enem, por se tratar de um documento
contemporaneo que fornece orientagdes e exemplos para os estudantes se prepararem para a
prova de redagdao do Exame Nacional. Além disso, também iremos incorporar as concepgdes de
Azevedo (2016), Mendonga (2006) e Santos (2023) visando integrar multiplas perspectivas
tedricas e, consequentemente, alcancar qualidade e profundidade nos resultados e discussdes
deste estudo.

A prova de redagdo do Enem revela a delicada fronteira entre mudanga e continuidade
no contexto atual do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Sua formulagdo contradiz o
que tem sido debatido na area de Letras e Linguistica ha anos, desconsiderando, inclusive, os
documentos oficiais, como os Pardmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, divulgados
desde 1997 (Vidon, 2018).

Ao falarmos sobre essa questdo, ¢ importante destacar que um ano apds a publicagcdo
desses documentos oficias, originados para orientar e normatizar a elaboragdo de curriculos em
todo o pais, garantindo uma base comum e padrdes de qualidade na educagdo brasileira, surgiu
a redacdo modelo Enem, introduzida simultaneamente ao Exame Nacional, durante o governo
de Fernando Henrique Cardoso, no ano de 1998.

De acordo com Santos e Mariano (2022, p. 39),

o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 no governo de
Fernando Henrique Cardoso e, inicialmente, servia para avaliar a qualidade da
educagdo no Brasil. No entanto, posteriormente, com o aumento do numero de
inscritos, o ENEM comecou a substituir, em algumas Universidades, o vestibular
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tradicional, visando a possibilitar a entrada de diversos estudantes nos cursos
pretendidos. A principio, a prova contava com 63 questdes objetivas. Depois, em
2009, houve uma alteragdo, que perdura até os dias atuais, tornando a prova mais
extensa, com 180 questdes objetivas ¢ uma redagdo do tipo dissertativo-
argumentativo.

Na redagdo do Enem, o texto ¢ dissertativo-argumentativo com caracteristicas proprias.
“Os(as) vestibulandos(as) se deparam com uma problemdtica social e devem escolher
argumentos para sustentar a tese e dissertar sobre o tema proposto, obedecendo a uma estrutura
especifica, com introdugdo, desenvolvimento e conclusdo” (Santos; Mariano, 2022, p. 39).

Devido a esse argumento, somado a necessidade de os estudantes se atentarem aos
critérios de correcdo definidos pela banca avaliadora, Santos e Mariano (2022), ao retomarem
Prado e Morato (2016), frisam que a redagao do Enem constitui um género textual especifico,
visto que se vale da utiliza¢do da lingua para atender a demandas sociais especificas, como o
ingresso em uma universidade ou a conclusio do ensino médio. E, ainda, um texto que requer
uma analise critica, uma opinido € uma proposta de solu¢do para um problema social,
respeitando os direitos humanos.

A seguir, podemos observar esses critérios de avaliagdo (figura 1), por meio da Cartilha

do Participante do Enem 2023:

Figura 1 — Critérios de avaliagdo do Enem

Competéncia | Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
Competéncia Il conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagbes, fatos, opinites e

Competencia lll ;
argumentos em defesa de um ponto de vista.

. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

Competéncia IV - -
construgdo da argumentag3o.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos

Competéncia V
humanos.

Fonte: Cartilha do Participante do Enem (Brasil, 2023)

“A competéncia 1 avalia o uso da norma padrdo; a 2, a obediéncia ao tema, ao tipo
textual e a relagdo do repertério com a discuss@o; a 3 analisa a argumentagdo e a coeréncia
textual; a 4, os recursos de coesdo; a 5, a proposta de intervengdo” (Santos; Mariano, 2022, p.
39). Nesse sentido, Vidon (2018) salienta que o Enem, como principal acesso aos cursos

superiores da Rede Publica Federal do Brasil, ocasiona, na verdade, um retorno e ndo um
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avanco em relagcdo a hegemonia da dissertagdo escolar nas provas dos exames vestibulares e,
em consequéncia, também, ao ensino do texto nas escolas de ensino médio.

Para o autor, “a proposta de redacdo do Enem se concentra na dissertagdo” (Vidon, 2018,
p. 37) e as razdes podem ser derivadas das ideias apresentadas por Soares ¢ Campos no Manual
Técnica de Redagdo, a luz do pensamento tecnicista, como observamos. Assim, consideramos
importante relacionar esse cenario as ideias apresentadas por Mendonga (2006), que retoma as
discussoes de Foucault (1996) a respeito dos mecanismos de controle do discurso e do sujeito.
Estabelecer essa conexdo nos ajuda a entender como os formadores de opinido atuam por meio

do sistema de apropriacao do conhecimento.

Essas politicas de fechamento, como os mecanismos de controle do discurso e do
sujeito, postulados por Foucault (1996), agem contra a heterogeneidade e
imprevisibilidade do discurso. Principalmente, elas estdo na convergéncia de trés
desses mecanismos: disciplina, sistema de apropriagdo de conhecimento e sociedade
de discurso. Pode-se dizer que ha discursos sobre lingua autorizados, produzidos por
sujeitos autorizados (que constituem uma sociedade de discurso) que sdo os
formadores de opinido; esses interferem na imagem que a sociedade faz da lingua e,
como autorizados, adentram pelo sistema de apropriacdo do conhecimento, neste
caso, a escola (via livros didaticos, aulas pela TV, jornais, palestras etc.), direcionando
o trabalho do professor — veja que também o professor faz parte dessa sociedade
de discurso, mas num degrau inferior na hierarquia por ela constituida. Esses
formadores de opinido (ou sociedade de discurso) instituem o que deve ser a disciplina
Lingua Portuguesa, como ela deve ser ministrada, excluindo de seus dominios formas
outras de conceber a lingua e lidar com ela (Mendonga, 2006, p. 244).

Desse modo, ao tomar Foucault (1996) como referéncia para compreender os
mecanismos de controle, identificam-se trés mecanismos: selecdo, organizacao e redistribuigao
dos discursos e dos sujeitos, sendo eles:

e Mecanismos externos, que compreendem a proibicdo de dizer e a rejeigdo, isto €, ha
assuntos proibidos, determinadas situagdes e sujeitos que estdo proibidos de dizer algo,
assim como existem discursos condenados a ndo circularem, a ndo terem sua existéncia
reconhecida;

e Mecanismos internos, que se referem ao controle do acontecimento e do acaso a partir
do proprio discurso. Nesse caso, destacam-se os mecanismos internos de controle:
comentario; autor; disciplina. O Gltimo ¢ mais importante para este trabalho por se tratar
do controle da producdo do discurso, que faz parte da disciplina, como ¢ o caso da
redacdo. Ao longo de seu percurso sdcio-historico, essa disciplina estabelece uma série
de requisitos para que possa pertencer a esse género. Em sintese, deve realizar-se “a
partir de critérios objetivos, como clareza, precisdo, neutralidade e logicidade” (Vidon,

2018, p. 39);
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e Mecanismos de rarefacdo (selecdo) dos sujeitos, que se divide em: ritual (papéis dos
sujeitos); sociedades de discurso (discursos produzidos e conservados, fazendo-os
circularem em espago restrito, produzidos apenas pelos sujeitos que fazem parte delas;
doutrina (sujeicdo do sujeito ao discurso); apropriacdo social dos discursos (sdo os
mecanismos de apropriagdo dos saberes gerados na sociedade, ¢ apenas os individuos
que percorrem esses sistemas possuem autorizagdo para formular determinados
discursos).

Diante dessas discussdes, embasadas nos estudos de Foucault, podemos associar o
ensino do género redagdo modelo Enem, como observado em Santos e Mariano (2022), a um
mecanismo interno de controle. Esse género textual contemporaneo no sistema educacional
pertence a disciplina de Lingua Portuguesa, ministrada pelos professores, sujeitos autorizados
no ensino de lingua, que seguem e ampliam as perspectivas da politica educacional para o
sujeito-aluno, receptor de seus conteudos. Desse modo, os professores constituem a sociedade
do discurso, isto ¢, sdo sujeitos hierarquicos capazes de “ensinar” determinados conteudos
preestabelecidos nos limites fixados pela disciplina (Mendonga, 2006).

Com o contexto apresentado, torna-se necessario entender os motivos que levam os
docentes a escolherem certas abordagens de ensino em detrimento de outras. Isso porque os
discursos adotados por eles devem, em regra, seguir os parametros da disciplina que, por sua
vez, exerce poder por meio do controle e da regulagdo do discurso, determinando quais
discursos sao prestigiados, permissiveis ou marginalizados.

Para Mendonga (2006, p. 242-243),

a escola é um exemplo tipico desses sistemas de apropriacdo do discurso. Ela forma
professores que constituem sociedades de discurso — sdo os sujeitos pertencentes a
elas que podem “ensinar” determinados contetidos. Por sua vez, o discurso produzido
por esses sujeitos deve estar nos limites fixados pela disciplina [...]. Em casos
extremos, ha uma censura (proibi¢do) de determinados conteudos. Por outro lado, o
professor, atado a determinadas concepgdes pedagogicas (doutrina), pode produzir
uns discursos e ndo outros. Preso a praticas ja consagradas no interior da escola, e que
se aproximam dos rituais — como “aplicagdo de prova”, “chamada” — o professor
sofre coer¢des que tolhem sua atividade. Como se v€, esses mecanismos possibilitam
uma reflexdo sobre os embates entre a homogeneidade e a heterogeneidade nas
relagdes de ensino.

Nessa situacdo, o(a) professor(a) integra a sociedade de discurso, mas ocupa uma
posi¢do hierarquica inferior, visto que seu trabalho ¢ influenciado pelos formadores de opinido
(também pertencentes a sociedade do discurso) em grau superior ao seu, como por exemplo, a
politica educacional promovida pelo Inep — 6rgdo que costuma ser tomado como autoridade

pelos docentes.
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O Inep disponibiliza a Cartilha do Participante do Enem como um recurso
informativo, que estabelece, no entanto, as praticas a serem seguidas para a producgdo do texto
dissertativo-argumentativo, inclusive, sugerindo um modelo especifico. Dessa forma, sua
atuacdo evidencia um projeto de silenciamento tanto para o(a) professor(a) quanto para o aluno,
“excluindo de seus dominios formas outras de conceber a lingua e lidar com ela” (Mendonga,
20006, p. 244).

Nessa perspectiva, Azevedo (2016, p. 146), ao referenciar Foucault (2004), enfatiza que

como o discurso tem um suporte historico, institucional e configura-se como uma
materialidade, o sujeito do discurso ndo ¢ alguém que realiza apenas um ato de fala,
nem um sujeito de proposi¢des abstratas ou um autor isolado do mundo, mas é aquele
que pode propor enunciados vinculados aos contextos nos quais se insere, devido ao
lugar institucional que ocupa ou devido a autoridade conquistada por suas
competéncias discursivas.

Azevedo (2016, p. 149), no artigo O papel da argumenta¢do na construgdo de
competéncias discursivas no ambiente escolar, reconhece que o ambiente escolar € criado pelo
conjunto de sujeitos que compde a sociedade e “cumpre o papel de adequar sujeitos ao

paradigma educacional vigente”. Ela indica que

ha urgéncia na revisdo das tarefas realizadas pelos profissionais que atuam na escola.
Isso porque, em muitos casos, a escola atual estda fundamentada no paradigma
tradicional que privilegia a transmissdo de conhecimentos e a transformacio dos
sujeitos em individuos doceis e uteis (Azevedo, 2016, p. 149).

Consequentemente, com esses mecanismos de controle, podemos refletir sobre os
conflitos entre a uniformidade ¢ a diversidade nas relagdes de ensino. Como exemplo, podemos
mencionar a reda¢do do Enem, género discursivamente constituido por uma modernidade,
segundo a qual a conversdo do pensamento, na forma escrita, singularmente (mas ndo apenas),
deve ser conduzida a partir de uma estruturagdo e linguagem especifica.

Dessa forma, a estrutura deve conter apenas um paragrafo de introdugao; dois paragrafos
destinados ao desenvolvimento, cada qual com a introducdo de um argumento especifico (de
acordo com a andlise realizada pela pesquisa); e uma se¢do destinada a conclusdo —
caracteristicas j& consagradas de uma “dissertacdo” ou “prosa dissertativa”. No entanto, ¢&
esperado que além disso os estudantes apresentem uma proposta de interven¢ao social para o
problema discutido no texto, demonstrando dominio da norma culta da lingua portuguesa,

argumentacao consistente, coeréncia e coesao textual (Brasil, 2023).
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A esse respeito, ¢ valido retomar o estudo de Lemos (1988), realizado a partir de
redagdes de vestibulandos. Para ela, quando os estudantes recorrem a estruturas estereotipadas,
apenas com a inten¢do de preencher a folha de papel em branco, deixam de produzir linguagem.
Ou seja, seus textos resultam em sequéncias de ideias sem coesdo e coeréncia, além disso, falta-
lhes um entendimento do outro como um sujeito com historia, contexto social e ideologia
(Mendonga, 2006).

A prova de redacdo do Enem aponta em direcdo a homogeneidade de textos/géneros
discursivos e, em consequéncia, provoca o apagamento dos enunciadores e dos elementos da
situacdo de enunciacdo (Vidon, 2018). Com essa constatacdo, compactuamos com Bakhtin
(1988) ao considerar que o género discursivo € heterogéneo, ndo apenas devido as suas diversas
manifestagdes, mas também porque elas se entrelacam e se desenvolvem continuamente.

Para elucidar melhor a perspectiva apresentada por Vidon (2018), enfatizamos o

seguinte trecho:

A Prova de Redacdo do Enem se filia, assim, a uma tradi¢do conceitual muito antiga,
no minimo secular, que fez da “prosa dissertativa” o modelo de texto e de discurso
esperados/desejados por uma ciéncia, um estado e uma pedagogia racionalistas,
promotora de um ideal de sujeito descorporificado, capaz de pensar abstraindo-se da
realidade que o cerca, podendo se concentrar em seu pensamento € em sua expressao,
valendo-se da lingua tdo somente como um instrumento de comunicagdo e, agora,
valendo-se do género discursivo “dissertagdo” como passaporte para um nivel
superior de cognicdo (Vidon, 2018, p. 41).

Sob essas condigdes, “a partir do século XIX, a vida passou a se constituir no elemento
politico por exceléncia, tornou-se fundamental administrar, calcular, regrar e normatizar os
meios de existéncia” (Azevedo, 2016, p. 159-160). Nesse contexto, a autora se refere ao periodo
em que a vida humana tornou-se o foco das acdes politicas, com governos e instituicdes
preocupando-se com a gestdo e o controle da vida em diversos aspectos, como satde, seguranga,
educacao ¢ economia.

Seguindo as premissas de Motrison (1995), Vidon (2018, p. 38) frisa que a escrita utiliza
estruturas mais elaboradas “e impde limites especiais, que estdo fora do desenvolvimento
formal da propria lingua. Esses limites possuem componentes estruturais que provém das
convengdes sociais, as unicas a darem origem a uma logica interna do texto”.

Segundo Azevedo (2016, p. 153-154),

o texto se configura como um sistema de atividades e de operagdes, cuja estrutura
revela um numero aberto de variaveis e um repertorio fechado de regras, socialmente
aceitas (embora nem sempre de acordo com a lingua padrdo), o que direciona as
intencionalidades.
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Considerando que a lingua constitui um processo dialégico continuo e ininterrupto, em
consonancia com a abordagem de Mendonca (2006), baseada em Bakhtin (1988), em que um
discurso surge a partir de outros discursos e se direciona sempre a um outro sujeito, o qual é
contemplado imaginariamente pelo sujeito-autor, num processo de antecipa¢do de possiveis
respostas do destinatario enquanto cria seu discurso, torna-se relevante apresentar as
perspectivas de Marcuschi (2008) sobre o conceito de textualidade.

Conforme o autor, a textualidade ¢ composta por sete critérios — coesdo, coeréncia,
aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade e intencionalidade — que
permitem observar o texto enquanto unidade comunicativa, isto ¢, a producao textual enquanto
evento, compreendendo aspectos linguisticos, sociais € cognitivos que sugerem a ideia de que
o autor e o leitor de um texto ndo estdo separados durante sua producao ou recepgao.

Outro ponto abordado por Marcuschi e que contribui para a contextualiza¢do deste
trabalho € a concepcdo dos trés grandes pilares da textualidade — autor (produtor), leitor
(receptor), texto (evento) — que possibilita tanto a observagdo dos aspectos estritamente
linguisticos quanto os contextuais (situacional, social, histérico, cognitivo) — ambos cruciais

para a nossa compreensao de texto, enquanto evento discursivo comunicativamente relevante.

Considerando o texto como uma atividade sistematica de atualizagdo discursiva da
lingua na forma de um género, os sete critérios da textualizagdo mostram qudo rico é
um texto em seu potencial para conectar atividades sociais, conhecimentos
linguisticos e conhecimentos de mundo (Beaugrande, 1997, p. 15 apud Marcuschi,
2008, p. 97).

As sete condi¢des da textualidade ndo constituem principios de formagao textual, mas
sim critérios de acesso a producdo de sentido. Logo, “produzir e entender textos ¢ ndo uma
simples atividade de codificagdo e decodificagdo, mas um complexo processo de produgao de
sentido mediante atividades inferenciais” (Marcuschi, 2008, p. 99).

Com todo o contexto apresentado até aqui, conseguimos compreender o processo
historico do texto dissertativo; refletir sobre as possiveis motivagdes das praticas educacionais
adotadas pelos educadores no processo de ensino-aprendizagem desse género; e pensar sobre
as possiveis problematicas da concepcdo de texto presente no Enem, além de fornecer os
fundamentos tedricos e conceituais necessarios para desenvolver, conduzir e interpretar este
estudo de forma eficaz.

Pretendemos, agora, explorar a interacao entre o ensino de produgdo textual e o uso de

redes sociais, na tentativa de compreender a relacdo entre os sujeitos contemporaneos € a
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disseminacdo de conteudos educacionais por meio de paginas que oferecem recursos e dicas de
construcdo textual, especificamente, de redacdo do Enem, voltados ao desenvolvimento de

habilidades de escrita argumentativa.
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2 ABORDAGEM DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO NO MODELO
ENEM POR MEIO DO INSTAGRAM

Para iniciar este capitulo, procuramos conferir relevancia a pesquisa ao identificar
trabalhos previamente defendidos sobre a utilizagdo do Instagram no ambito educacional e as
praticas interativas em rede. Para tanto, entre os textos selecionados no estado da arte e
correlatos ao tema em questdo, ressalta-se, inicialmente, a problematica abordada na pesquisa
feita por Fontes (2022): Como as praticas interativas acontecem nos perfis de professores/as
de Lingua Portuguesa na rede digital Instagram?

A autora mapeia perfis de professores de Lingua Portuguesa no Instagram com o
objetivo de examinar as agdes interativas, as relacdes de publicagdo e o compartilhamento de
experiéncias. Esse mapeamento engloba perfis empreendedores, rotina académica, dicas
gramaticais e, mais especificamente, o ensino de redacdo para o Enem. As interacdes nos perfis
ocorrem de acordo com os seguintes aspectos:

¢ Visibilidade docente, que se refere a forma como os professores de Lingua Portuguesa
se apresentam e se posicionam na rede, buscando reconhecimento e valorizagao
profissional;

e Imersdo docente na rede, que compreende o modo como os professores utilizam os
recursos ¢ as funcionalidades do Instagram para potencializar as suas praticas
pedagogicas e se conectar com o seu publico-alvo;

e Interatividade, que se baseia na participagao, intervengao, bidirecionalidade, hibridagao,
permutabilidade e potencialidade dos professores e dos seguidores na construcdo
conjunta de conteudos e saberes na rede;

e Etnométodos, que se referem aos saberes partilhados pelos professores na rede, ou seja,
as formas como eles desenvolvem e compartilham as suas experiéncias, estratégias e
metodologias de ensino.

Na pesquisa de Fontes (2022), salientamos o capitulo “A interatividade na cibercultura”
por apresentar contribuigdes pertinentes para a nossa investigacdo acerca das praticas
educacionais contemporaneas relacionadas a cibercultura no d&mbito educacional. O capitulo
aborda a integragdo entre a educagdo formal e as tecnologias digitais na educagdo, a exemplo

da rede social Instagram, utilizada como ferramenta pedagdgica. O objetivo ¢ atender as
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adaptacdes necessarias das praticas pedagogicas exigidas por um mundo em constante
digitalizagdo, onde os estudantes estdo cada vez mais envolvidos em praticas digitais.

Na secdo mencionada, a autora discute os aspectos interativos que podem ser ampliados
por meio do Instagram. Para compreender a interatividade na conexao em rede, ela apresenta
um breve historico dos processos tecnoldgicos e comunicativos, bem como das atuacdes das
redes digitais na atualidade. Por conseguinte, estabelece relagdes entre essas discussdes € o
contexto educacional.

A cibercultura abrange as relagdes e comportamentos decorrentes da interconexao dos
individuos, por meio de seus usos e imersdes nas interfaces e tecnologias digitais. O
crescimento da cibercultura e o avanco da mobilidade, impulsionados pelo uso de dispositivos
moveis e aplicativos, permitiram o desenvolvimento de outras formas de comunicagdo, como €
o caso das redes digitais. No entanto, as redes sociais ndo surgiram simultaneamente ao advento
da era digital em rede; muito antes disso, elas ja se formavam em meios familiares, conversas
com amigos, ambientes de trabalho, escolas e em outros segmentos (Fontes, 2022).

Na era da mobilidade, marcada pelo acesso e uso das redes sociais via dispositivos
moveis, como smartphones e tablets, as pessoas podem se conectar, interagir ¢ compartilhar
conteudo instantaneamente a partir de qualquer localizagdo. Torna-se crucial, portanto,

compreender a extensdo de suas dindmicas e relagdes.

Essas ambiéncias digitais sdo utilizadas, atualmente, para diversos fins e em variados
contextos de atuagdo, tais como: marketing para negocios, conteudos de
entretenimento, divulgacao cientifica, publicacio de contetidos educacionais, dentre
outros. Por isso, ¢ preciso compreender a amplitude de suas dindmicas e relagdes
(Fontes, 2022, p. 53-54).

Assim, as grandes plataformas desempenham um papel indispensavel na sustentacdo
das redes digitais e as apresentam de diversas maneiras e com diferentes propositos no cotidiano
dos seus usuarios culturais. Nessa intera¢ao entre seres humanos e redes, resultado da sociedade
globalizada, essas plataformas atuam e influenciam as a¢des dos individuos. Por exemplo, elas
podem induzir ao consumo ou compartilhamento de contetdos especificos, produtos ou
informacdes (Fontes, 2022).

Nessa conjuntura, consideramos de grande relevancia atentar-se para a concepg¢ao de
ensino de redacgdo vinculada atualmente nas redes sociais, especificamente no /nstagram, por
meio das praticas pedagogicas adotadas pelos docentes para o ensino da prova de redacdo

cobrada pelo Enem, que pode ser “bastante sintomdtica da ténue fronteira entre ruptura e
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permanéncia no contexto atual do processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa” (Vidon,
2018, p. 37).

Alguns docentes, por meio de suas paginas do Instagram, ampliam o discurso oficial do
Exame Nacional e suas concepgdes de linguagem e escrita. Essa dindmica acontece,
possivelmente, devido a importancia atribuida ao exame, levando os docentes a optarem por
praticas pedagogicas coerentes com as diretrizes da avaliagdo nacional. Funcionando, assim, a
prova de redagdo do Enem como formadora de opinido das praticas pedagdgicas escolhidas
pelos educadores no cenario educacional atual.

Nesse contexto, julgamos importante que professores de portugué€s tenham em sua
formacao disciplinas relativas a pesquisa cientifica da linguagem e apliquem abordagens
linguisticas em sua pratica pedagogica. Conforme mencionado por Mendonga (2006, p. 240),
“o lingiiistico, como sugere Bakhtin (1929/1988), ¢ ideoldgico em todas as suas manifestagoes:
ndo existe palavra sem valor ideologico”. Desse modo, os docentes digitais precisam ter
consciéncia de que suas escolhas linguisticas, aparentemente neutras, sdo moldadas por
influéncias ideoldgicas do contexto social, cultural e historico.

Com base em Marcuschi (2008), concebemos o Instagram como um suporte textual
digital, visto que incorpora textos de diferentes modalidades, incluindo legendas, comentarios,
descri¢des de perfil, hashtags e mensagens diretas, embora seja conhecido principalmente por
seu conteudo visual, como fotos e videos. Esses elementos textuais desempenham um papel
significativo na comunicacao e na expressao de ideias na plataforma, contribuindo para sua
natureza como suporte textual digital.

Outro aspecto relevante mencionado por Fontes (2022), embasado nas concepgdes de
Silveira (2017), ¢ a necessidade de atentar-se aos algoritmos das plataformas de midia social,
pois eles determinam o contetdo a ser visto e sua ordem de apresentacdo. Como exemplo, no
Instagram, a ordem de visualizacdo dos stories “¢ delimitada conforme a légica algoritmica da
rede, que determina a sequéncia a partir das principais interagdes que o individuo realiza [...].
Dessa forma, para o autor, os algoritmos ndo sdo neutros” (Fontes, 2022, p. 54).

Nessa perspectiva, a autora conclui que os usuarios das grandes plataformas encontram-
se aprisionados em uma espécie de jaula digital, na qual seus comportamentos, ideologias e
interesses sdo moldados por sua logica algoritmica. Nesse contexto, destacamos novamente a
importancia da conscientiza¢do dos docentes digitais, pois ao incorporarem o discurso oficial
do Exame Nacional e suas concepg¢des de linguagem e escrita em seus perfis de ensino de
redagdo, eles expandem uma perspectiva sobre sujeito e linguagem que ndo considera aspectos

discursivos abordados pela linguistica.
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O discurso apresentado aqui sobre a influéncia das plataformas na sociedade
contemporanea ndo retrata uma aversdo quanto ao seu uso. Essa ideia ndo faria sentido, tendo
em vista que nossa pesquisa esta se desenvolvendo apenas dentro de uma delas: o Instagram, e
analisa apenas duas paginas de contetido referente ao ensino da redacdo do ENEM. O objetivo
¢ chamar a atenc¢ao para a necessidade de ter “cautela ao se apropriar das plataformas, saber
filtrar o que consome, o que produz e o que se compartilha nas redes” (Fontes, 2022, p. 61).

Para reforgar nosso entendimento sobre a manifestacao material do discurso do Exame
Nacional na produc¢ao textual nos perfis do Instagram, voltamos a nossa leitura de um trecho
de Marcuschi, fundamentado em Dominique Maingueneau. Acreditamos que esse suporte
textual digital porta ferramentas e géneros pelos quais as ideias sdo transmitidas e percebidas.
Ou seja, por meio dos perfis de professores o discurso se materializa, alcangando os sujeitos-

alunos-digitais.

Dominique Maingueneau (2001: 71) observa que “é necessario reservar um lugar
importante a0 modo de manifestagdo material dos discursos, ao seu suporte, bem
como ao seu modo de difusdo: enunciados orais, no papel, radiofonicos, na tela do
computador etc.” [...] o midium, como o chama Maingueneau (2001: 71) é importante,
mas costumavamos despreza-lo porque nos concentravamos no texto como tal. E
interessante a observagdo do autor quando afirma que “o midium néo é um simples
‘meio’, um instrumento para transportar uma mensagem estdvel: uma mudanga
importante do midium modifica o conjunto de género de discurso” (2001: 71-72)
(Marcuschi, 2008, p. 173).

Assim, com base nesses trechos, Marcuschi (2008) conclui que Dominique

Maingueneau (2001) se refere tanto a forma de circulagdo quanto ao modo de consumo dos

b

géneros e, ainda mais, a maneira como eles sdo estabilizados para serem “transportados’
eficazmente. Em tempos passados, transmitiamos os textos oralmente, depois passamos a fazé-
lo por escrito, mais tarde, por telefone e, posteriormente, via radio, televisdo e, mais
recentemente, pela internet. Esses meios de comunicacdo sao simultaneamente modos de
transporte e de fixagdo, mas também interferem no discurso.

Vidon (2018) ressalta que

coerentemente com sua visdo de sujeito e linguagem, em nenhum momento, a
proposta de redacdo do Enem leva em conta aspectos discursivos considerados, pelos
proprios PCN, como fundamentais para a producdo de um texto. Tomam-se como
dados absolutos quem escreve, para quem se escreve e quais as condi¢bes concretas
de enunciagdo. No fundo, esses aspectos sdo tratados como universais, gerais, como
se nao importasse, de fato, os sujeitos concretos envolvidos na enuncia¢do e o tempo
e espago reais dessa enunciagdo (Vidon, 2018, p. 41).
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Ainda baseados em Marcuschi (2008), consideramos pertinente salientar algumas
conexdes que podemos estabelecer com suas ideias, relacionando-as as questdes discutidas até
aqui. Ao seguir suas ponderagdes de que ¢ fundamental abordar o suporte de géneros textuais
(convencionais ou incidentais) em relagdo a outros aspectos, como dominio discursivo,
formacao discursiva®, género e tipo textual, obtivemos as seguintes conexdes:

1) Acreditamos que as questdes abordadas neste trabalho abrangem dois dominios
discursivos, o politico e o educacional, considerando que a politica piiblica que envolve
o Exame Nacional compreende um conjunto de estratégias, diretrizes e iniciativas
governamentais relacionadas a realizagdo e ao uso dos resultados do exame como
instrumento de acesso ao ensino superior. Ou seja, trata-se de um contexto amplo da
vida social referente a educacao e avaliagdo de estudantes em nivel nacional. Dentro
desses dominios de discurso, ocorrem praticas de linguagem que se relacionam, como a
formulagao de politicas educacionais, a elaboracdo de questdes e critérios de avaliagao,
a divulgacao de resultados, entre outros aspectos linguisticos e sociais associados ao
Enem e a sua influéncia no sistema educacional brasileiro;

2) Considerando a formacgao discursiva, o contexto mais amplo das praticas sociais,
culturais e histéricas, julgamos coerente estabelecer uma conexao com o que acontece
no Enem. O contexto do exame tem suas proprias regras, convencdes ¢ padroes de
linguagem, que sdo reconhecidos e seguidos pelos membros da comunidade de
professores e pelos vestibulandos, grupo social de alunos que estdo imersos em um
contexto educacional centrado na preparacdo para o Enem. Isso ocorre tanto na
educagdo formal como na digital, por meio de paginas de ensino de professores nas
redes sociais, a exemplo do /nstagram. Com isso, as praticas linguisticas compartilhadas
nesse contexto desempenham um papel influenciador na construgdo de identidades dos
grupos sociais que a ele pertencem. Assim, isso inclui entender como as normas sociais,
valores culturais e eventos historicos impactam a forma como a linguagem ¢ usada,
interpretada e valorizada no ambito do exame;

3) Sobre o género, neste trabalho, analisamos a redacdo do Enem como um género
especifico por apresentar finalidades, caracteristicas linguisticas, estruturais, tematicas

e contextuais especificas;

8 O conjunto de regras e convengdes que estrutura a producfio, a compreensio e a legitimagio dos discursos em
uma sociedade (Foucault, 1996; 2004).
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4) No que diz respeito ao tipo textual, no contexto do vestibular Enem, fica nitido que o
tipo predominante ¢ o dissertativo-argumentativo.

Os textos e seus discursos se ancoram em algum meio pelo qual alcangam a sociedade,
“todos os textos se materializam em algum género e [...] todos os géneros compdem uma ou
mais sequéncias tipoldgicas. Esses géneros sdo produzidos em algum dominio discursivo, que,
por sua vez, estd inserido em uma formagao discursiva” (Marcuschi, 2008, p. 176).

O Instagram veicula textos multimodais, por meio de seus recursos e funcionalidades
disponiveis. Esses recursos permitem que 0s usudrios aumentem o engajamento com sua
audiéncia personalizando suas postagens. Assim, avaliamos relevante classifica-las como um
género, uma vez que entendemos como géneros textuais as categorias ou tipos de textos que
compartilham caracteristicas linguisticas, estruturais € comunicativas comuns, presentes
diariamente na sociedade.

Marcuschi (2008, p. 155) enfatiza que

género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes.
Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo de
forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

Portanto, levando em conta o carater comunicativo dos posts dos perfis de ensino de
redacdo, altamente influenciados pelo contexto social, cultural e situacional, concluimos que se
trata de um género (post em rede social) amplamente utilizado e identificado pelos sujeitos-
alunos. Contudo, sua diversidade em um suporte como o /nstagram torna sua caracterizagao
complexa, tendo em vista que ele pode se apresentar a partir de imagens com dicas rapidas
sobre estrutura de redacdo, videos com tutoriais detalhados, séries de sfories interativos com
quizzes sobre técnicas de escrita ou /ives, nas quais o professor responde perguntas ao vivo.
Cada formato serve a diferentes propositos e interage de modo distinto com o publico, refletindo
a adaptabilidade dos géneros discursivos nesses ambientes.

Diante das questdes apresentadas neste capitulo, acreditamos ser pertinente reservar
alguns dos proximos paragrafos para continuar a ressaltar trabalhos previamente defendidos
sobre o uso do Instagram no ambito educacional e as praticas interativas em rede. Entre os
autores dos trabalhos selecionados, optamos por incluir em nosso referencial teodrico: Lemos
(2019), Fontes (2022), Santos (2023), Silva e Lima (2023), Sousa (2023), Silva (2023) e

Oliveira et al. (2023) para situar nosso estudo dentro do contexto académico e fundamentar
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teoricamente nossas analises, além de fornecer orientagdes sobre metodologias de pesquisa,
incluindo abordagens, técnicas e procedimentos que foram eficazes em estudos anteriores.

Iniciamos nosso didlogo com a dissertacdo Argumentos coringas e a influéncia na
autoria de textos dissertativos-argumentativos: andlise de redagoes do site Brasil Escola, de
Leticia Santos. Nela, a pesquisadora analisou dois manuais de ensino de redacdo modelo Enem
com modelos prontos de argumentacdo comercializados por youtubers em plataformas de redes
sociais.

Esses guias contendo modelos predefinidos de argumentagdo sdo tratados na pesquisa
como “argumentos coringas”. Santos (2023) buscou observar se esse sistema de ensino
compromete a autoria de textos dissertativos-argumentativos de possiveis pré-vestibulandos e
vestibulandos que utilizam o servico “banco de redagdes” do site Brasil Escola.

Como justificativa, foram apresentadas preocupagdes com o uso desses “argumentos
coringas”, os quais, segundo a perspectiva da pesquisa, podem interferir na autoria e na
qualidade argumentativa dos alunos. As hipoteses estabelecidas para direcionar a investigagao
sugerem que os autores de redacao atualmente recorrem a esse recurso devido a influéncia das
informagdes disponiveis na internet. Isso ocorre especialmente porque sao nativos digitais, com
tendéncia a se apropriarem desse tipo de aprendizado mais auténomo.

Nesse contexto significativo, para fundamentar a base teorica do seu trabalho e testar a
validade de suas perspectivas e das teorias existentes, Santos (2023) explorou teorias associadas
a argumentacao, a influéncia da midia e ao conceito de autoria, sustentando-se em analises de
estudiosos como Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), Possenti (1996), Bakhtin (2013), entre
outros.

Os dados obtidos indicam que existe uma correspondéncia entre os argumentos expostos
nos manuais e aqueles empregados efetivamente nos textos dissertativos-argumentativos
analisados. Essa semelhanca pode afetar a autenticidade da autoria das redagdes. Suas
observagoes a respeito das praticas de ensino adotadas por duas professoras youtubers (Luma e
Ponto e Poxa Lulu) via manuais de ensino de redacdo amplamente divulgados em redes sociais
contribuirdo para o desenvolvimento do nosso trabalho.

Investigaremos questdes familiares as suas, contudo em um outro contexto, visto que 0s
contetdos de posts do Instagram sdo mais acessiveis que manuais comercializados. Ou seja,
trata-se de um objeto familiar e enraizado na experiéncia cotidiana. Dessa forma, podemos
explorar questdes pertinentes e desvelar comportamentos, necessidades e preferéncias dos

estudantes, contribuindo para uma compreensao dos fendmenos culturais e sociais.
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Santos (2023) aponta a importancia de aprofundar os estudos de argumentagao, autoria
e texto, sendo esse um ponto familiar entre nossas pesquisas, ja que a argumentagao € a autoria
somadas a elementos como os principios de formagao textual e os critérios de acesso a produgao
de sentido serdo consideradas na analise de nosso corpus.

Ja Vidon (2018, p. 38) esclarece que

no mundo moderno, a apresentagdo do conhecimento sob o formato do texto escrito
e, também, do livro teria proporcionado o desenvolvimento pedagégico da
argumentacdo, com énfase no aspecto inteligivel do texto para tornar o conhecimento
mais acessivel.

Assim, segundo o autor, a organizagdo do conhecimento por meio de sequenciacdo
(paginas, paragrafos, capitulos e topicos em livros ou a estrutura de introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo em textos) resulta em um efeito de maior clareza, coeréncia e
objetividade na apreensao da argumentagao textual.

Santos (2023), ao abordar diferentes teorias da argumentagdo, destaca que para Toulmin
(2001) ¢ essencial realizar uma analise estrutural para fundamentar um argumento. De acordo
com esse estudioso, um argumento deve incluir quatro elementos essenciais: dados, conclusao,
justificativa e, quando necessario, refutacao. A refutagdo so se torna relevante se a justificativa
for questionada e considerada insuficiente, dependendo do nivel de argumentagao.

Outro estudioso da argumentagao abordado por Santos (2023) ¢ Rui Alexandre Lalanda
Martins Gracio, com sua tese de doutorado em Ciéncias da Comunicac¢ao intitulada Para uma
teoria geral da argumentagdo. questoes teoricas e aplicagoes didacticas. Para ele, uma boa
argumentagao deve concentrar-se em uma tematica especifica, permitindo que os participantes
compreendam-se mutuamente, seja por meio de concordancias ou discordancias. Além disso, ¢
essencial justificar as teses, criando uma estrutura argumentativa solida para defender um ponto
de vista (Santos, 2023).

Nesse viés, Azevedo (2016), baseada em Oliveira (2007), considera a argumentacao
uma sequéncia encadeada de razdes destinadas a sustentar uma tese e atrair adeptos para ela.
Isso porque ¢ evidente que tais razdes estdo sujeitas a diversas interpretacdes e conexdes, muitas
vezes influenciadas pela subjetividade do argumentador, dos envolvidos no discurso e do
contexto em que ocorre. Portanto, os argumentos servem como evidéncias que sustentam as

opinides e corroboram tanto as premissas quanto as conclusdes.

Para persuadir ndo bastam provas logicas, também € necessario mobilizar as emogdes
(pathos) e a forga do carater do enunciador (ethos) para construir um discurso capaz
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de agir sobre o outro, levando-o a mudar suas convicgdes, ¢ interferir nas relagdes de
poder estabelecidas. No interior dos discursos, segundo Foucault, sempre ha uma
tensdo entre 0 eu € o outro, pois a dispersdo dos sujeitos — que considera o lugar a
partir do qual se fala, as instituigdes as quais esta ligado, o status do enunciador, suas
competéncias em diferentes campos do saber, etc. — configura formas de
subjetividade, que definem a heterogeneidade discursiva (Azevedo, 2016, p. 151).

Na visdo de Azevedo (2016), a argumentacao é examinada como uma forma particular
de didlogo, que se torna um ponto de referéncia fundamental para a analise das interagdes entre
argumentacdo e os processos de constru¢do do pensamento. Em nossa abordagem, a
entendemos como “meio para obter a adesdo dos espiritos a partir do discurso”, como vemos

abaixo:

Nao basta falar ou escrever, cumpre ainda ser ouvido, ser lido. Nao ¢é pouco ter a
atencdo de alguém, ter uma larga audiéncia, ser admitido a tomar a palavra em certas
circunstancias, em certas assembléias, em certos meios. Ndo esquegamos que ouvir
alguém ¢é mostrar-se disposto a aceitar-lhe eventualmente o ponto de vista (Perelman;
Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 19 apud Santos, 2023, p. 63).

Desse modo, observamos a relevancia desses estudos para a aplicagao pratica do nosso
trabalho, uma vez que notamos nas paginas de Instagram (utilizadas como recurso pedagodgico
e também como um meio para fins lucrativos), voltadas ao ensino de redagdo para o Enem,
praticas publicitarias com potentes estratégias argumentativas para persuadir a audiéncia
(alunos vestibulandos) a acreditar que a aprendizagem de producao textual ocorre por meio de
modelos estruturais de preenchimento textual, dicas de repertorio e argumentos modelos.

Diante dessas questdes, concordamos com Santos (2023) ao enfatizar a importancia
tanto de usar a argumentacao de forma rapida, quando necessario, quanto de saber como usa-la
eficazmente. Isso porque ela estd presente em diversas situagdes. Além disso, Silva (2023, p. 9)
“centra-se em compreender como o género dissertativo-argumentativo tem sido ensinado na
rede social Instagram” a fim de verificar como as praticas de ensino desse género,
fundamentadas na argumentacdo, se manifestam.

Seguimos com as reflexdes e didlogo, agora, com o trabalho de Silva e Lima (2023):
Como fazer uma boa redagdo para o ENEM? Andlise de propostas de um perfil do Instagram,
publicado na revista Humanidades e Inovagdo, editada pela Universidade Estadual do
Tocantins (Unitins), cujo objetivo ¢ difundir estudos e pesquisas com especial enfoque para a
linguagem e processos educativos, comunicagdo, educacao e tecnologia. As autoras analisam
publicacdes de um perfil publico de Instagram que se propde a ensinar técnicas para a

elaboragdo de uma boa redagao do Enem.
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De modo geral, as pesquisadoras buscam reconhecer as concep¢des de lingua(gem)
adotadas nas publicacdes do perfil analisado, bem como identificar a concepg¢ao de escrita que
subjaz a essas publicagdes e refletir sobre o produtor de textos que pode estar sendo formado a
partir dessas praticas. Assim, ha didlogos bem definidos e consistentes entre o trabalho de Silva
e Lima (2023) e as reflexdes apresentadas até o momento em nosso estudo, uma vez que nos
propomos a verificar se o0 método de ensino de dois perfis publicos de Instagram forma ou nao
bons escritores.

Nossas leituras nos levaram também ao encontro da dissertacdo de mestrado de Glicia
Juliana Leandro Lemos, intitulada Producdo textual no ensino médio: um estudo da

proficiéncia escritora na redagdo do Enem. Ela conclui que

o Enem, no que tange as aulas de producdo textual, possui grande influéncia na
conducdo das praticas pedagogicas, na escolha dos materiais didaticos e nos tipos de
atividades, assim como na sele¢io e elaboragdo dos contetidos a serem ministrados no
ano letivo (Lemos, 2019, p. 207).

Por fim, destacamos a dissertagdo de Santos (2020), denominada Produgoes textuais
dissertativa-argumentativas no ensino médio: um estudo de caso e o artigo de Oliveira et al.
(2023), 4 sala de aula instagramavel: o Instagram como possivel recurso pedagogico no ensino
de producgado textual para o ensino médio.

Santos (2020) contribui a0 mapear as lacunas de competéncias nas produgdes textuais
escritas no género dissertativo-argumentativo por alunos do 3° ano do Ensino Médio, de uma
rede de ensino especifica. Ja Oliveira et al. (2023, p. 66) apresentam suas contribui¢cdes ao
“apontar possiveis caminhos que colocam em didlogo o Instagram e a produgao textual escolar,
objetivando colaborar com a pratica em sala de aula dos professores de ensino médio™.

Ademais, ¢ relevante refletir sobre os principios norteadores de ensino da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) referentes a produgao textual, mesmo que o nosso enfoque ndo seja
diretamente o espago escolar em si, pois a BNCC influencia as politicas educacionais em todo
o pais. Entretanto, percebemos que os perfis de educadores na esfera digital, direcionados ao
ensino de textos para o vestibular, especialmente o Enem, ndo estdo alinhados com as diretrizes
curriculares e as concepg¢des de linguagem relacionadas a lingua portuguesa, alicer¢adas na
abordagem comunicativa, sociointeracionista, sociodiscursiva e textual.

Essa ndo ¢ uma percepcao exclusiva do nosso estudo e pode ser encontrada em outros

trabalhos, como no de Silva (2023, p. 18), que apresentou as indagagdes expostas abaixo ao
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refletir sobre o que orienta a BNCC e o que acontece em algumas atuagdes educacionais

circulantes no Instagram:

Por que ocorre a cristalizagdo e a manifestagdo do oposto dessas orientagdes em varias
institui¢oes educacionais e nos perfis de educadores na esfera digital quando se trata
do ensino de argumentag@o?

Por que uma parte significativa de professores tem optado por implementar praticas
pedagdgicas e metodologicas que resultam na padronizagdo e na limitacdo da escrita
ao ensinar textos para exames vestibulares, especialmente o ENEM?

Vidon (2017) também levanta a seguinte questao:

Como o mesmo Estado que estabelece parametros curriculares em que a concepgao
de linguagem predominante, ainda que com ressalvas, privilegia contextos reais de
comunicag@o e, portanto, praticas linguistico-pedagodgicas construidas a partir de uma
nogdo discursiva de texto, propde uma atividade avaliativa da dimensdo de um Exame
Nacional do Ensino Médio que se funda em uma concep¢@o exatamente contraria a
defendida por ele mesmo? (Vidon, 2017, p. 84).

Em continuagdo aos seus estudos de 2017, Vidon (2018) salienta que ideias como as do
circulo de Bakhtin, por volta de meados dos anos de 1990, e a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, de 1998, ocasionaram melhorias significativas no ensino de lingua
portuguesa. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos de ensino de texto de décadas passadas,
como os presentes no manual Técnica de Redagdo, deixaram de prevalecer “nos cursos de
redacdo, nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e nas aulas de muitos professores de
redacao” (Vidon, 2018, p. 36).

Tais pressupostos eram sustentados e valorizados por concursos e vestibulares que, na
prova de redagdo, além de propor unicamente a dissertagao, muitas vezes enfatizavam-na como
a modalidade de redag¢do mais importante. A exemplo, o autor cita o vestibular da Unicamp, um
dos pioneiros a implementar alteragdes em sua prova de redacao, removendo a “dissertacao do
centro da proposta e abrindo espago para outras formas de enuncia¢ao” (Vidon, 2018, p. 36).

Tendo como base as emergéncias de teorias textuais e discursivas de base
sociointeracionista, Vidon (2018) acredita que assim como o vestibular da Unicamp, outros,
como os da rede publica, seguirdo aderindo as diretrizes e a concepc¢do de ensino de lingua
portuguesa adotada pelos PCNs. No entanto, ao analisar a proposta de reda¢do do Enem, ele

chega as seguintes conclusoes:

A proposta de redacdo do Enem parece contribuir com certo processo de ensino de
redacdo que se pauta pela andlise da estrutura de certos géneros discursivos, como ¢
o caso da “dissertagdo” (ou “texto dissertativo-argumentativo), e pela aplicacdo, mais
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ou menos mecanica, dessas estruturas em situagdes especificas, como a situa¢do
avaliativa exemplificada neste trabalho. Como consequéncia, a enunciagdo de géneros
do discurso dissertativo-argumentativo fica muito restrita a escola e, paralelamente, a
Enems e Vestibulares (Vidon, 2017, p. 87).

A introducao do Exame Nacional do Ensino Médio, o Enem, como principal porta de
entrada para os cursos superiores na rede publica federal do Brasil, produzird uma
nova mudangca, na verdade, um retorno a hegemonia da dissertacao escolar nas provas
de redacdo dos exames vestibulares e, consequentemente, ao ensino do texto nas
escolas de ensino médio (Vidon, 2018, p. 37).

Apo6s ponderarmos sobre todos esses questionamentos levantados em nosso referencial
teorico e na introducao, em busca de relevancia para o nosso tema por meio da revisdao da
literatura e das ligagdes entre teorias relacionadas ao ensino do texto, sobretudo, no contexto
do Enem, acreditamos ter abordado as circunstancias que envolvem o nosso problema de
pesquisa, contribuindo para possiveis respostas ou para avangarmos no entendimento sobre ele.

Assim, analisaremos, mais adiante, as postagens de duas paginas voltadas para o ensino
de redacao do Enem, com o intuito de verificar se as praticas adotadas nesse sistema de ensino
contemporaneo colaboram para a formagdo de bons escritores entre os alunos da educacao
basica amplamente envolvidos com a plataforma. Antes, porém, apresentamos nossa

metodologia.
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3 METODOLOGIA

Na busca por respostas para as indagagdes desta pesquisa, embarcamos na investigagao
de manuais de metodologia que disponham dos recursos mais apropriados para explorar o que
nos propomos a estudar, uma vez que adotamos uma abordagem com viés mais discursivo.

Desse modo, julgamos importante filtrar a busca em dois aspectos, considerando que,
além dos estudos tradicionais metodologicos, também necessitamos de estudos que viabilizem
a metodologia sob a perspectiva da analise do discurso, sendo ela a mais adequada, dado que
nosso problema de pesquisa envolve o suporte midiatico Instagram, em uma abordagem
discursiva qualitativa-interpretativista.

Dentre os manuais disponiveis na literatura, selecionamos os estudos de Prodanov e
Freitas (2013), Marconi e Lakatos (2003) e Gil (2002). No entanto, precisamos também buscar
por estudos basilares de metodologia de pesquisa em andlise do discurso. Dessa forma, nos
baseamos no artigo Metodologia de pesquisa em andlise do discurso face aos novos suportes
midiaticos, de Welisson Marques (2011), e, também, nas contribui¢des da obra O planejamento
da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens de Denzin e Lincoln (2006) para complementar
a base teodrica, no tocante a necessidade de “ser ordenada, metddica e logica” (Marconi;
Lakatos, 2003, p. 17).

Concebendo isso como prioridade, buscaremos estruturar este capitulo de forma logica,
com o objetivo de demonstrar como os dados foram coletados, analisados e interpretados,
tornando mais claro o modo como os procedimentos metodologicos influenciaram diretamente
os resultados e as conclusdes, contribuindo para que outros pesquisadores compreendam como
o estudo foi conduzido e avaliem a credibilidade dos resultados.

Abaixo, apresentamos o quadro 1 com a classificagao da natureza da pesquisa € outros
quadros que descrevem o método cientifico, assim como os procedimentos técnicos ¢ a
abordagem, incluindo a justificativa das escolhas metodoldgicas e o porqué de contribuirem

para validade e confiabilidade dos resultados.

Quadro 1 — Natureza da Pesquisa
Critério | Classificacao Justificativa

Avaliamos a natureza da nossa pesquisa como aplicada, visto
que procuramos estudar e produzir um conhecimento tedrico
Natureza Aplicada critico sobre o uso atual do Instagram como ferramenta de
ensino da redacdo do tipo Enem, produzindo reflexdes capazes
de provocar mudangas praticas nesse ambiente de ensino e no




44

Critério | Classificacao Justificativa

ensino tradicional de textos argumentativos em sala de aula.
Fonte: Autoria propria (2024) baseado em Prodanov e Freitas (2013)

Na etapa da pesquisa bibliografica, almejamos compreender o conhecimento existente
acerca da nossa questdo de pesquisa, concentrando-nos nas possiveis contribuicdes que
podemos alcangar. Desse modo, estudamos e propomos reflexdes que podem ser uteis frente a
um problema pratico existente no mundo real: contetidos que estdao sendo consumidos em perfis
do Instagram, que nem sempre privilegiam propostas consideradas validas para a promog¢ao da
autonomia e autoria do estudante.

Assim, ndo apenas aprofundamos o conhecimento cientifico do nosso tema, entendendo
como se da o ensino de produgdo textual veiculado nessa plataforma, mas, também, propomos
analises criticas sobre esses conteudos, produzindo, assim, reflexdes pertinentes e capazes de
serem adotadas nas praticas de ensino desse meio virtual, contribuindo para sua melhoria, ao
chamar a atengdo para as ponderacdes necessarias sobre as praticas adotadas, como também,

uteis para auxiliar em questdes de pesquisas futuras (quadro 2).

Quadro 2 — Abordagem
Critério Classificacao Justificativa

Conscientes da abordagem discursiva, dos métodos, técnicas
Qualitativa e procedimentos planejados para coletar e analisar dados
Abordagem | . com o objetivo de responder a nossas questdes de pesquisa,
interpretativista . .
classificamos nossa abordagem predominantemente como
qualitativa-interpretativista.
Fonte: Autoria propria (2024) baseado em Denzin e Lincoln (2006)

Do ponto de vista da abordagem do problema, esta pesquisa ¢ conduzida de forma
qualitativa-interpretativista, visto que “ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito,
isto ¢, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em nimeros” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

Portanto, a resposta ao nosso problema de pesquisa se construiu com base nas
interpretacdes provenientes das leituras tedricas e da redagdo de cada capitulo, sendo
fundamentada nas conclusdes e discussdes deste trabalho. Ou seja, ao assumir a posi¢do de
pesquisadores qualitativos-interpretativistas, nos valemos da estrutura tedrica construida para
interpretar e analisar o corpus da pesquisa.

Para classificar esta etapa da pesquisa, recorremos aos estudos de Marques (2011) e

Denzin e Lincoln (2006), porque se trata de um termo ndo encontrado em manuais tradicionais
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de metodologia e, também, por este estudo enveredar-se em direcdo ao percurso teorico-
metodologico da andlise do discurso que, por sua vez, ¢ um campo que ndo apresenta uma
metodologia predefinida.

Nas palavras de Marques (2011, p. 62), a metodologia de pesquisa sob o viés discursivo

que empregamos,

ndo consiste em uma leitura horizontal, ou seja, em extensdo, do inicio ao fim do texto
tentando compreender o que o mesmo diz, uma vez que todo discurso é incompleto.
Mas, realiza-se uma analise em profundidade, que ¢é possibilitada pelo batimento
descrigao-interpretagdo em que se verifica, por exemplo, posi¢oes-sujeito assumidas,
imagens e lugares construidos a partir de regularidades discursivas evidenciadas nas
materialidades. Dito de outro modo, o pesquisador utiliza-se de dada teoria, ou
melhor, de procedimentos tedricos que subsidiardo a analise conforme o enfoque da
pesquisa observando o objeto. Ao analisar o objeto, é necessario recorrer novamente
a teoria. Dai, o procedimento analitico se da nesse vai ¢ vem entre a descrigdo ¢ a
interpretagao.

Nossa base tedrica e metodologica estd, portanto, interligada de maneira inseparavel e
a analise dos dados foi conduzida, basicamente, por meio do método cientifico indutivo.
Procuramos analisar de forma critica o maior nimero possivel de elementos presentes na
realidade estudada, enfatizando muito mais o processo do que o produto.

Além do mais, o fato de nos comprometermos em analisar e refletir criticamente os
conteudos do nosso corpus, buscando entender as causas e efeitos dos contextos subjacentes as
acoes e interagdes dos docentes no Instagram, em vez de buscar leis universais e generalizagoes,
nos coloca na posi¢cao de pesquisadores com propdsitos qualitativos-interpretativos.

Outro ponto discursivo envolvendo nosso corpus € objetivo de estudo, que requer uma
abordagem qualitativa-interpretativista, € que nossa analise se deu por meio de imagens de posts
de Instagram. Desse modo, julgamos conseguir lidar com questdes complexas, ja que
abordamos aspectos da era tecnoldgica atual e nela “o discurso ndo pode mais ser dissociado
da produgdo e recepg¢do de imagens” (Courtine, 2006, p. 84-85 apud Marques, 2011, p. 65).

Essa conjuntura torna a abordagem inovadora e contemporanea ao explorar como os
conteudos de posts/imagens compartilhados em um suporte mididtico refletem as tendéncias
culturais, comportamentais e sociais, € como isso pode ser interpretado cientificamente. Assim,
consideramos que a metodologia discursiva frente a novos objetos e novos dispositivos
encontra um ambiente propicio para ser aplicada diante dos suportes mididticos-textuais
emergentes, ganhando maior relevancia e espago.

Marques (2011, p. 65) argumenta que
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analisar os complexos dispositivos modernos e as recentes estratégias que envolvem
palavras, imagens e sons sdo questdes pertinentes na atualidade. Deparamo-nos com
um campo disciplinar fecundo, e que reclama novos procedimentos de analise face ao
desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo.

Assim, além do nosso objetivo de analisar e, consequentemente, descrever as
caracteristicas dos contetidos de posts do Instagram voltados para o ensino de redagdo do Enem,
discutimos, também, sobre os fendmenos sociais, culturais ¢ humanos que determinam a
natureza das varidveis presentes no comportamento adotado pelos discentes digitais®.

Nesse contexto, conforme as relagdes e integragdes entre as teorias utilizadas ao longo
do trabalho, sobretudo, baseadas nos estudos de Vidon (2014; 2017; 2018) e nas concepgoes de
Mendonga (2006), julgamos ter desenvolvido uma compreensdo dos fendmenos que
influenciam nosso problema de pesquisa. Notamos que tal comportamento pode ser motivado
pela politica educacional do Enem que, por sua vez, traz consigo uma heranga hierarquica da
perspectiva educacional e tecnicista de 1997.

Também cabe salientar que nossa sintese de teorias vai além dos estudos
contemporaneos mencionados acima. Buscamos estudos proeminentes como os de Foucault
(1996), Geraldi (1996), Bakhtin (1988), Britto (1997), Lemos (1988), entre outros,
especialmente, de Bakhtin e Foucault, publicados ao longo de suas carreiras académicas.

Todo esse contexto nos faz concluir que o objetivo do nosso estudo ndo apresenta
categorias completamente rigidas. Notamos caracteristicas e abordagens que o aproximam mais
de uma ou outra categoria, apesar de apresentar predominancias, fazendo-nos chegar a
conclusao que “nenhum tipo de pesquisa ¢ autossuficiente. Na pratica, mesclamos todos,
acentuando um ou outro tipo” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 50).

Ademais, pautados na leitura de Marques (2011) a respeito da concepgao de enunciado
para Foucault (1996), ¢ oportuno ressaltar as relagdes que estabelecemos com o nosso problema
de pesquisa, ao entender que os enunciados relativos ao ensino de produgao textual presentes
nos posts dos perfis de Instagram reproduzem uma pratica discursiva que replica as
caracteristicas sociais, historicas e politicas do contexto em que sdo produzidas.

Com base em nossas reflexdes sobre o estudo de Foucault (2004), consideramos que um
enunciado ¢ uma construcao de sentido que reflete e produz relagdes de poder e conhecimento

dentro de uma formagao discursiva. Assim, entendemos que a concepcao de texto presente nos

® O termo “discentes digitais” refere-se a estudantes que integram tecnologias digitais em seu processo de
aprendizagem, evidenciando uma nova forma de interagdo com o conhecimento e com os educadores. Essa
abordagem ¢ frequentemente associada a métodos de ensino mais dinamicos e interativos, que incorporam recursos
multimidia e plataformas on-line.
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conteudos compartilhados pelas paginas de Instagram deixa transparecer as relacdes de poder

circulantes no contexto do Exame Nacional.

Nao ha enunciado em geral, livre, neutro e independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um conjunto desempenhando um papel no meio dos
outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra sempre em um jogo
enunciativo (Foucault, [1969] 1995, p. 114 apud Marques, 2011, p. 63).

Nesse contexto, ao citar o programa de avaliagdo educacional de larga escala utilizado
no Brasil, o Enem, ¢ interessante ressaltar o potencial de nossa abordagem na andlise de
programas, visto que “a avaliagdo de programas ¢ um dos principais terrenos da pesquisa
qualitativa, e os pesquisadores qualitativos podem influenciar as politicas sociais em
importantes aspectos” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 37).

Considerando esse contexto, Denzin e Lincoln (2006, p. 37) analisam trabalhos que
discutem as contribui¢cdes da histéria da pesquisa qualitativa aplicada nas ciéncias sociais e

chegam a conclusdo que

€ nesse terreno critico que a teoria, o método, a praxis, a agdo e as politicas se juntam.
Os pesquisadores qualitativos podem isolar as populagdes-alvo, mostrar os efeitos
imediatos de certos programas sobre esses grupos e isolar as restricdes que agem
contra as mudancas das politicas nesses cenarios.

Por fim, percebemos que nossa abordagem qualitativa-interpretativista também
incorpora elementos de uma perspectiva socio-historica, uma vez que abordamos aspectos
socio-historicos para analisar os eventos, fendOmenos e questdes sociais subjacentes aos
conteidos que nos propomos a analisar. Além disso, consideramos tanto os aspectos
contemporaneos quanto o contexto historico mais amplo que influenciou as concepgoes
implicitas nos conteudos.

Consideramos classificar nosso método cientifico como indutivo (quadro 3), baseando-
se nas consideragdes de Prodanov e Freitas (2013), devido a familiaridade da conceituacao do
método indutivo e aos objetivos deste trabalho. Esse “¢ um método responsavel pela
generalizagdo, isto ¢, partimos de algo particular para uma questdo mais ampla, mais geral”

(Prodanov; Freitas, 2013, p. 28).

Quadro 3 — Método Cientifico

Critério Classificaciao Justificativa
Método Consideramos classificar este estudo como indutivo, posto que
Cientifico Indutivo serdo analisados conteidos de duas paginas especificas de

ensino, cujas conclusdes podem ser relacionadas a outras
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Critério Classificacao Justificativa

paginas similares.
Fonte: Autoria propria (2024) baseado em Prodanov e Freitas (2013)

Seguindo essa perspectiva, notamos que ao analisar contetidos de duas paginas de ensino
de redagdo modelo Enem no Instagram, podemos generalizar as observagdes para outros casos
semelhantes. Além disso, com esse método poderemos expandir o conhecimento da ciéncia e
conhecer, por meio da observagdo critica, as causas dos fatos e fendmenos estudados. Outro
argumento indutivo que julgamos tratar na pesquisa surge a partir de nossas discussdes sobre
as possiveis motivacoes das praticas de ensino adotadas nos dois perfis que serdo analisados,
1sso porque nosso raciocinio decorre de observagdes de casos da realidade concreta em um
contexto especifico.

Em sintese, nossas reflexdes ao longo do trabalho, sobre os possiveis efeitos dos
pressupostos de redacdo de décadas passadas no tocante a concepgao de texto adotada pelo
Exame Nacional e, consequentemente, pelas paginas de ensino preparatorias para o exame,
indicam que fazemos conexdes entre os fendmenos presentes no contexto especifico de ensino
de redagdo modelo Enem. Nessas circunstancias, sob o método indutivo, poderemos alcangar
um resultado com provavel generalizagao a outras paginas de ensino desse contexto. Ou seja,
partindo de nossas observagdes especificas, tenderemos a inferir generalizagdes mais amplas.

O método indutivo “surgiu e serviu para que os estudiosos da sociedade abandonassem
a postura especulativa e se inclinassem a adotar a observagao como procedimento indispensavel
para atingir o conhecimento cientifico” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 29). Ademais, os
fendmenos sociais passaram a ser mensurados gragas a sua influéncia na defini¢ao de técnicas

de coletas de dados e na elaboragdo de instrumentos (quadro 4).

Quadro 4 — Procedimento Técnico

Critério Classificacao Justificativa
O procedimento técnico da-se, nesta pesquisa, de forma
Procedimento Documental e bibliografica, devido as referéncias relevantes utilizadas
Técnico bibliografico para constru¢do de nossa base tedrica; e documental,

devido a analise de postagens no Instagram.
Fonte: Autoria propria (2024) baseado em Prodanov e Freitas (2013)

Inicialmente, adotamos o procedimento bibliografico em razdo de nossa busca

sistemadtica por artigos cientificos, teses, dissertagdes e livros. Foi necessario compilar essas
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fontes para identificar lacunas existentes no conhecimento e, sobretudo, para construir a base
teorica da andlise de nosso corpus.

Depois dessa etapa, selecionamos o procedimento técnico documental. Consideramos
que nosso material constitui um conjunto de documentos ainda nao analisados, capazes de
fornecer informagdes relevantes para a pesquisa. Nessa perspectiva, pensamos que a
combinacdo desses dois procedimentos técnicos reforca nossa abordagem qualitativa-
interpretativista.

Apbs tais escolhas para a classificacio dos critérios utilizados na pesquisa,
explicitaremos nossos critérios de coleta de dados, sob a perspectiva dos critérios de avaliacao
dessa etapa da metodologia enfatizados por Prodanov e Freitas (2013, p. 129), “no intuito de
informar como foi selecionada e como foram extraidos elementos da amostra”.

Nosso corpus ¢ composto por oito postagens de Instagram relativas ao ensino do género
dissertativo-argumentativo, modelo Enem, e est4 inserido no contexto dos processos seletivos
das instituicdes de ensino superior que adotam o Exame Nacional do Ensino Médio como uma
das formas de ingresso. Inevitavelmente, ha relacdes estreitas entre o objeto que estamos
analisando e os objetivos, conteudos e estrutura do contexto social, cultural, econdomico e
politico do exame.

Assim, estabelecemos quatro critérios para selecionar os perfis que poderiam ser
analisados, sob o procedimento de maior énfase documental. Em ordem especifica, definimos
que os perfis deveriam: i) ser publicos; ii) ser voltados em maior énfase para a preparacao da
redacdo do Enem; iii) possuir numero de seguidores superior a 50 mil; iv) manter uma
frequéncia regular de publicacdes mensais.

Assim sendo, os dois perfis escolhidos para serem estudados sdo publicos e pertencem
a docentes comprometidos com o ensino da redacdo do Enem. Como resultado, o primeiro perfil
selecionado foi o da professora e criadora de contetido digital Milla Borges, responsavel pela
pagina @profmillaborges, seguido do perfil do professor Filipe Melo, também criador de
contetudo digital e titular da pagina @foconomil .

O perfil @profmillaborges detinha, no instante da coleta de informagdes (abril de 2024),
71,6 mil seguidores e 2.708 publicagdes. Sob 0 mesmo enfoque, o perfil @foconomil contava
com 225 mil seguidores e 1.534 publicagdes. Devido ao significativo numero de publicagdes,
realizamos uma sele¢do criteriosa, em busca de quatro postagens de cada perfil, que resultou
em oito publicacdes de maior relevancia.

Como critério buscamos por postagens especificas do tipo carrossel de imagens com

contetdos explicativos e informativos, por captarem a aten¢do dos usudrios rapidamente e
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fornecer valor por meio de contetido escrito conciso e visualmente atraente, diferentemente de
videos e stories do Instagram. Para selecionar postagens influentes e representativas, demos
preferéncia aquelas que alcancaram um bom nivel de engajamento, ou seja, com elevados
numeros de curtidas e comentarios, mas o enfoque se concentrou exclusivamente nas propostas
das postagens.

Levamos em conta também o recorte de tempo de janeiro a novembro de 2023 (periodo
de preparagdo para o Enem do ano de 2023). Outro ponto relevante foi o contexto cultural e
linguistico, a exemplo das normas sociais ¢ das praticas culturais que podem influenciar a
producdo e a recepcao do contetido compartilhado.

Nesse viés, nosso objeto de andlise se conecta e se relaciona com as teorias que
compdem o estudo em questdo, na medida em que tais teorias se tornam uma base tedrica
influente para a compreensao da abordagem qualitativa-interpretativista adotada, fornecendo os
meios necessarios para a reflexdo critica sobre a formacao dos contetdos identificados nos
documentos.

Procuramos, primeiramente, o que estava escrito para identificar o perfil do aluno-autor
que poderia ser formado a partir desses documentos, assim como os discursos gerados por eles.
Buscamos também o que ndo estava escrito para reconhecer os fatores que moldam o trabalho
dos produtores desses conteudos, ou seja, os discursos gerados, para que pudéssemos chegar a

interpretagdo das informagoes.
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4 ANALISE DAS PRATICAS DE ENSINO DE REDACAO DO ENEM DAS
PAGINAS @FOCONOMIL_E @PROFMILLABORGES

Em um contexto social caracterizado pela ampla gama de tecnologias e recursos digitais,
professores e alunos encontram-se imersos em um processo de ensino-aprendizagem guiado
por recursos digitais proprios do mundo contemporaneo, no que tange a comunicagao, ao acesso
a informacgdes e a interacdo em diversas plataformas on-line. Este trabalho se concentra em
perfis da rede social Instagram, que ¢ utilizada por educadores como recurso pedagdgico para
o ensino da modalidade textual requerida pelo Enem.

Sob esse enfoque, este capitulo busca propor andlises de posts de dois perfis de
educadores que utilizam o Instagram como meio de trabalho para ensinar habilidades da escrita
argumentativa a jovens vestibulandos: @foconomil e @profmillaborges.

No entanto, antes de comegarmos, ¢ importante reiterar que também ambicionamos
verificar se 0 método de ensino de producao textual veiculado em tais perfis desenvolve ou nao
habilidades de escrita, argumentacao e senso critico dos seguidores-alunos, bem como refletir
sobre as limitagdes e efeitos desse tipo de ensino na formagdo de alunos-escritores.

Conforme realizado nos capitulos anteriores, prosseguiremos com as reflexdes sobre as
motivagdes subjacentes as praticas metodologicas adotadas no ambiente digital para o ensino
do género textual citado. Isso porque entendemos que as postagens (posts) provocam a adesao
de estudantes a uma concep¢ao de linguagem tecnicista, com menos énfase nos aspectos
expressivos, criativos ou sociais da linguagem.

No contexto examinado neste trabalho, ¢ perceptivel a adesdo a um modelo unico e
considerado padrdo do género dissertativo-argumentativo, a partir da aplicagdo de técnicas e
métodos especificos para alcangar objetivos educacionais pré-determinados pelas instancias de
poder, impactando significativamente na forma como a lingua ¢ concebida, administrada e
percebida dentro desse sistema educacional.

Consequentemente, consideramos que esse cenario revela materializacdes da estrutura
social, padrdes de comportamento e valores culturais, relagdes interpessoais e dinamicas de
poder nas quais os produtores de tais contetdos estdo imersos. Nessa discussdo, ¢ relevante
compartilhar a perspectiva apresentada por Bakhtin (1988), na obra intitulada Marxismo e
filosofia da linguagem, sobre a ideologia presente em todas as manifestagdes de discurso e

interagdo verbal. Para ele, a palavra transporta, de forma privilegiada, a ideologia, ou seja,



52

a palavra € o signo ideoldgico por exceléncia; ela registra as menores variagdes das
relagdes sociais, mas isso ndo vale somente para os sistemas ideoldgicos constituidos,
ja que a “ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida corrente, € o cadinho onde
se formam e se renovam as ideologias constituidas (Bakhtin, 2006, p. 17).

Acreditamos que o corpus selecionado seja capaz de permitir uma apreciacao acerca das
concepgdes de texto contemporaneas que fundamentam o ensino-aprendizagem do texto
dissertativo-argumentativo em curso no contexto digital por meio das abordagens de ensino
adotadas pelos sujeitos-professores-digitais em adequacao ao paradigma educacional vigente.

O primeiro post ¢ da pagina @foconomil , administrada por um graduado em Letras, e
contabiliza o total de 5.419 interagdes, considerando curtidas e comentarios. Ele se apresenta
no formato de carrossel, uma op¢ao que mostra varias fotos em uma tinica publicacao, formando

uma sequéncia de informagdes, conforme observamos nas figuras 2, 3,4, 5,6, 7 e 8.

Figura 2 — Capa do post “estrutura pronta de redagdo que cabe em
qualquer tema (TIRE MIL)”

Prof. Filipi Melo
@foconomil

Estrutura pronta de redacéo que cabe
em qualquer tema (TIRE MIL)
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Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

A figura 2 se constitui de um enunciado que sugere a ideia de que basta utilizar uma
estrutura predefinida que seja “aplicavel a qualquer tema” para alcancar a nota maxima na prova
discursiva do exame, somado a um jogo de imagens alusivas aos dias de prova. Além disso,
percebemos que desperta a reflexdo de que ha uma demanda de estudantes procurando por esse
tipo de material para entdo aplica-lo como recurso facilitador da complexa tarefa de escrita de
textos dissertativos-argumentativos. Podemos analisar a afirmagdo “TIRE MIL” como uma
oragdo imperativa, em caixa alta, que concebe credibilidade a pratica de composi¢do textual por
meio de estruturas estereotipadas que, por sua vez, nio refletem uma compreensao profunda do
assunto ou uma expressdo auténtica das ideias abordadas e valoriza a quantidade, a nota,

decisiva para a classificacdo no exame, desprezando a qualidade.
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Figura 3 — Texto explicativo sobre a estrutura pronta
Prof. Filipi Melo
@foconomil_

Estrutura pronta funciona como uma redacao
guiada: ela ja apresenta frases adaptaveis para
vocé encaixar suas ideias e seus repertorios.

Pensando nisso, eu criei uma estrutura pronta que
vai te permitir fechar as competéncias 3,4 e 5,
sendo a 2 e a 1 consequéncias do que vocé colocar.

Agora ficou facil até tirar MILLLLL!

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

A figura 3 segue a mesma linha discursiva, a partir dela a fala do professor — sujeito
autorizado no ensino do texto — apresenta-se na primeira pessoa do singular, sinalizando a
criacdo de frases prontas e adaptiveis, que permitem o alcance da nota maxima nas
competéncias 3, 4 e 5, sendo elas ligadas a compreensao, analise e argumentacao sobre questoes
sociais relevantes. Examinando o discurso constante na imagem, afirmamos que a escrita de
textos dissertativos de base argumentativa passa a ser vista como uma pratica sem interacao,
isto ¢, sem dialogo e contrapalavral®, pelo sujeito-aluno-seguidor.

Ao final, a oragdo “Agora ficou facil até tirar MILLL” traz o mesmo verbo mencionado
na figura 2, mas em sua forma infinitiva, podendo ser interpretado como uma instru¢ao que
reitera a credibilidade a pratica de composi¢ado textual por meio de estruturas estereotipadas. A
estratégia do uso da caixa alta na palavra “mil” acrescida a repeticao do ultimo grafema reforca
o objetivo dos seguidores e a importancia dos numeros ¢ nao da qualidade e da autoria da
redacao.

A seguir, o produtor do conteido de fato entrega a estrutura textual pronta, incluindo
todos os topicos que cada secdo deve apresentar, seguindo as instru¢cdes da Cartilha do
Participante (Brasil, 2023), como se pode observar nas figuras 4, 5 e 6.

A figura 4 exemplifica a introdu¢do modelo, com lacunas para preenchimento e até
mesmo sugestdes para ajudar a complementar esses espacos, pratica ja questionada por

Mendongca (2006) no ensino de producdo de texto de modo geral, ficando evidente a

10 Com base em Bakhtin, compreendemos o conceito de contrapalavra como o trabalho do sujeito sobre a palavra
do outro, ou seja, uma resposta ativa e criativa ao discurso de outra pessoa. A contrapalavra ndo ¢ apenas uma
repeticdo ou uma simples reagdo, mas uma transformagao do discurso original, que considera o contexto social e
as interagdes dialdgicas. Dessa forma, a contrapalavra ressignifica o discurso, criando novos
sentidos e perspectivas.
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desconsideracdo da natureza dialdgica da atividade de produgdo textual e a €nfase no texto visto

como um produto finalizado e completo, deixando apenas a simples tarefa de copiar e colar

para o aluno.

Figura 4 — Introdugao

Prof. Filipi Melo
@foconomil_

INTRODUGAO

Segundo o [documento], todos os individuos tém
direito a/ao [x]. A aplicagao dessa norma, no
entanto, destoa da realidade, uma vez que
substancial parcela da populagao ainda enfrenta
[tema problematizado]. Desse modo, a fim de
combater tal questao, é preciso debater sobre as
causas que a manifestam, a saber, a [tese 1] e a
[tese 2].

Sugestoes de documentos: DUDH, Constituicao
Federal, AGENDA 2030...

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Enquanto na figura 5 ¢ apresentado o modelo de desenvolvimento I e II, revelando a

mesma pratica de preenchimento, seguido do argumento persuasivo de que a secao textual

entregue se trata de uma estrutura de argumentacao completa, nao tdo facil de ser encontrada

em outras paginas. Essa afirmativa legitima a qualidade do conteudo compartilhado.

Figura 5 — Modelo I e II

Prof. Filipi Melo

D1

Nesse contexto, depreende-se que a [tese 1] € um
fator primordial para a manutencao do contratempo.
Acerca disso, é oportuno rememorar o pensamento
do célebre filésofo [nome], segundo o qual
[pensamento]. A ideia do pensador, todavia, vai de
encontro ao Brasil, visto que, embora seja
imprescindivel [algo positivo do tema], persiste
[algo negativo do tema]. Isso, por conseguinte,
potencializa um cendrio de [algo com base no tema].
Assim, enquanto a [tese 1] se mantiver, dificil serd
alterar o quadro nacional.

OBS: vocé nao vai encontrar outra estrutura de
argumentagao tao completa quanto essa por ai...
aproveite!

@foconomil
D2

Além disso, a [tese 2] precisa ser superada.
Consoante uma pesquisa realizada pela [nome da
instituicao], x% [pesquisa]. Tal questao,
indiscutivelmente, decorre da [tese 2], ja que
[justificativa]. Consequentemente, [consequéncia],
E incontestdvel, dessa forma, que meios devem ser
pensados para combater a [tese 2 com outras
palavras].

OBS: 0 d2 ja é mais livre pra vocé desenvolver
qualquer tese. Recomendo que use um dado do
texto motivador que esteja associado a sua
tese/causa pra argumentar.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)
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Por fim, na figura 6, ¢ exposto o modelo de conclusdo requerido pelo Exame Nacional,
sem contextualizacdo e seguindo a pratica de lacunas, as quais o aluno autor do texto deve
preencher com informagdes superficiais sobre o tema, citando inclusive o Estado como agente

da proposta sem explicar o porqué.

Figura 6 — Conclus@o

Prof. Filipi Melo
@foconomil_

CONCLUSAO

Mediante o exposto, observa-se a necessidade de
impedir o avango do [tema]. Nesse sentido, cabe ao
Estado - enquanto garantidor de direitos
fundamentais -, por meio do apoio de esferas
federais e municipais, criar [agao para tese 1], com o
intuito de minimizar os impactos do [tema].
Outrossim, cabe ao mesmo agente a realizagao de
[agao pra tese 2]. Dessa forma, poder-se-a fazer
valer, na pratica, o [documento citado na
introdugao].

OBS: a proposta 1 j& apresenta detalhamento e

meio, cabendo a vocé apenas a fungao de pensar na
acao e no intuito. Show, né?

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Ao apresentarmos 0s excertos acima, ressaltamos que a intengdo nao € criticar o titular
da pagina ou os professores que utilizam a esfera digital para a produgdo intelectual de
conteudos como esse. Nossas inquietagdes centram-se na analise dos contetdos presentes nas
publicagdes, levando em consideracdo o uso da lingua e da linguagem a luz da concepgao
bakhtiniana, atentando-se, também, para as influéncias dos formadores de opinido, agora, a luz
das orientagdes foucaultianas, no discurso pedagodgico presente nas postagens. Com isso,
buscamos verificar se tais postagens garantem ou ndo a aquisicdo de habilidades para a
utilizacdo efetiva da lingua.

No que concerne a postagem apresentada, a interpretacdo do enunciado revela que a
prioridade ¢ convencer o publico-alvo (estudantes do Ensino Médio e vestibulandos) a respeito
da simplificagdo da escrita argumentativa, a pouco menos de trés semanas para a realizacdo do
Enem em 2023. A publicacdo oferece uma estrutura de texto pronta para ser utilizada,
funcionando “como uma redagdo guiada: ela ja apresenta frases adaptaveis para vocé encaixar
suas ideias e seus repertorios” (figura 3).

Nota-se que o discurso presente nos enunciados € aceito como a unica verdade pelo

aluno-seguidor que passa a perceber o texto como um produto e ndo um processo, haja vista
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que a publicagdo foi feita por um professor, sujeito autorizado no ensino do texto, além de ser
uma pratica amplamente justificada e considerada eficaz, pois este e outros perfis de ensino de
redagdo expoem exemplos reais de estudantes que alcangaram nota maxima na prova escrita do
Enem, como veremos em outros excertos.

No entanto, considerando as concepgdes de linguagem que tém fundamentado o ensino
de lingua portuguesa e suas praticas de letramento nas ultimas décadas, as quais também sdo
adotadas por esta pesquisa, enfatizamos a discrepancia desse conteudo em relagdo as
concepcoes de texto presentes nos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular, que busca desenvolver nos estudantes competéncias que incluem a capacidade de
compreender e utilizar a linguagem como um meio de expressdo, comunicagcdo, acesso a
informagdes e construcao de conhecimentos (Brasil, 2017).

Sob essa oOtica, as orientagdes do post seguem em dire¢do contraria aos dos principios
orientadores de ensino, desconsiderando a linguagem no processo de constru¢ao do sujeito-
aluno-autor, visto que aponta caminhos para a homogeneizagdo da lingua, desconsiderando o
carater heterogéneo do sujeito e da linguagem na atividade de producao textual.

Sobre essa discussao, julgamos oportuno destacar que, baseados nos estudos de Bakhtin
(1988), percebemos e concebemos a escrita, isto €, o uso da lingua, a partir de um processo
dialdgico ininterrupto. Dessa maneira, consideramos que o texto no post ¢ colocado como um
produto, o que conduz a compreensao, por parte do estudante, de que na atividade de produgao
textual ndo ha espago para interacdo, visto que passa a compreendé-la a partir de uma estrutura
textual pronta.

Mendonga (2006), ao citar Lemos (1988), afirma que quando os vestibulandos recorrem
a estruturas estereotipadas, suas produgdes resultam em sequéncias de ideias desprovidas de
coesdo e coeréncia, ou seja, estdo simplesmente preenchendo as folhas em branco, sem atentar-
se para o carater dialogico da linguagem.

Nesse sentido, consideramos que

falta a esses vestibulandos interacdo com o outro, isto ¢, falta-lhes uma representacao
do outro como sujeito sdcio-histérico-ideoldgico, sujeito com quem se produz um
dialogo imaginario que ¢ fundamental para a construcdo do texto e de sua coeréncia.
Sem essa interagao, a atividade de producdo de textos fica sem objetivo — a ndo ser
o objetivo, digamos “artificial”, de preencher a folha em branco (Mendonga, 2006, p.
251).

Levando em conta essas circunstancias, concluimos que o conteudo presente no excerto

pode ser repensado, seguindo a abordagem da linguagem bakhtiniana, para que a atividade de
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producdo textual passe entdo a considerar o didlogo durante a exposicdo de ideias e
argumentacdo, por exemplo. Assim, a partir dessa amostragem inicial do corpus, notamos
indicios de que, na pagina analisada, a atividade de produgdo textual ndo é considerada um
trabalho dialdgico e sim solitario, com a unica finalidade de conseguir uma boa nota e ndo de
expor um ponto de vista sobre o assunto tratado ou de persuadir o destinatario, o que seria o
ideal num género que se diz dissertativo-argumentativo.

Esse cendrio afeta a formagdo escritora, a autonomia € a consciéncia critica dos
estudantes-seguidores de tais contetidos, gerando, como efeito, desafios significativos no
ambito educacional atual, como o observado na postagem que apresenta lacunas para
preenchimento em meio a uma estrutura textual pronta, com espacos para afirmacdes limitadas.

Por fim, ndo poderiamos deixar de frisar que esta postagem conta com mais quatro
imagens, totalizando dez imagens-posts, seis delas sdo utilizadas para expor o modelo pronto
de redagdo (as analisadas acima) e as outras quatro sdo voltadas a estratégias de marketing
persuasivas, referentes a venda do curso de redacdo do tutor da pagina, intitulado “900+”. Esse
cenario nos faz rememorar a preocupagao levantada por Santos e Mariano (2022) a respeito de
posturas pedagogicas adotadas por alguns docentes, ndo todos, no contexto da venda de cursos
focados na produgao textual para o vestibular Enem.

A seguir, na figura 7, que compde a postagem verificada anteriormente, percebemos a
presenca do discurso publicitario e mercadologico envolvido na pratica de ensino do género
textual dissertativo-argumentativo modelo Enem, mais uma vez, visando o aspecto quantitativo
e ndo o qualitativo, que se concretiza na caixa alta e na repeticao de letras em “MUITAAAA

COISA™.

Figura 7 — Texto publicitario

Prof. Filipi Melo
@foconomil_

Acredite se quiser: o curso 900+, que custa R$389, esté por
R$69 e conta com MUITAAAA COISA:

-aulas gravadas para assistir do basico ao avancado e
evoluir em redagao;

-varios ebooks para baixar e estudar quando quiser;
-ebooks de temas fortes que podem cair no enem que
mostram como escrever sobre cada um;

-monitorias semanais em grupo para discutir conteudos
extras de redacao.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)
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Apesar de ndo ser o objetivo adotado na pesquisa, a partir dela podemos considerar que
uma das motivagdes da cristalizagdo da escrita molde nos espagos digitais, a exemplo do
Instagram, ¢ a busca pelo lucro em detrimento da mais-valia, uma vez que tal pratica recorre as
fragilidades de escrita e leitura dos estudantes, propondo de maneira mais comoda e rentavel a
falsa sensagao de aprendizagem da escrita.

Em continuidade a andlise da pratica linguistico-pedagogica da pagina, expomos nas
figuras 8, 9 e 10 outro post, publicado em 09 de setembro de 2023, novamente no formato de
carrossel, com o total de sete imagens e 6.024 interagdes. Nele, o professor-tutor da pagina
aborda um método de ensino (comum em seu perfil) relativo a argumentagao, com o discurso

persuasivo “O corretor vai ficar BABANDO pela sua redagdo se voc€ argumentar assim”.

Figura 8 — Discurso persuasivo da pagina

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

O corretor vai ficar BABANDO pela sua
redacdo se vocé argumentar assim

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Considerando que nos interessa aqui, em especial, os aspectos relativos a aprendizagem
de produgdo textual pelos alunos-seguidores, em detrimento do discurso persuasivo das
estratégias de marketing da pagina, frisamos que o aluno-seguidor, diante do enunciado
transcrito acima, constroi sua percepcdo de texto e também imaginariamente constrdi sua
recepcao pelo leitor. Isto ¢, a “atitude do receptor do texto” (Marcuschi, 2008, p. 127), nesse
caso, 0 corretor, que segue os guias avaliativos do manual do corretor (Brasil, 2023). Nesse
sentido, a retomada de uma imagem bem conhecida em memes no meio digital (a atriz brasileira
Renata Sorrah no papel da personagem Nazaré Tedesco da novela “Senhora do Destino™)
também influencia nessa recep¢ao, mostrando um criador de conteudo antenado, que inclui
humor nas praticas de ensino.

Assim, percebemos que tal contexto se esbarra em um dos critérios de textualidade
abordados por Marcuschi (2008): a aceitabilidade. Mas ndo se limita a isso, visto que o sujeito-

autor (vestibulando) também passa a adotar intencionalidades especificas, tomando como base
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a orientacdo do texto no contexto especifico do Enem. Desse modo, ele adota estratégias para
alcangar boa aceitabilidade, aderindo a métodos de ensino baseados em uma visdo tipoldgica
do texto, como a exposta acima, tendo em vista que o exame privilegia o tipo textual
argumentativo e o género dissertativo-argumentativo em um modelo especifico, modelo Enem.

Seguindo essa linha de pensamento, assim como Azevedo (2016), também percebemos
um conjunto de regras, socialmente aceitas, do texto enquanto sistema de atividades e de
operagdes. No contexto observado aqui, constatamos um repertorio fechado de regras aceitas e
cristalizadas em torno da construcgao textual sob os principios orientadores do vestibular Enem
(embora nem sempre de acordo com a linguistica textual), que preconiza uma visdo mais
flexivel e abrangente dos textos, reconhecendo sua complexidade e a interse¢do de multiplos
géneros e contextos, em contraste a visao tipologica baseada em um tnico género.

Diante dessas conclusdes, reforcamos a importancia de conceber e perceber o texto
enquanto evento discursivo comunicativamente relevante (Marcuschi, 2008), atentando-se para
o vestibulando-autor (produtor), leitor-corretor (receptor) € o texto, nesse contexto, avaliado
como fator potencial para interligar uma avaliagdo académica individual e formal (com
impactos significativos na vida social e educacional dos estudantes), habilidades linguisticas e
conhecimentos de mundo.

Com esse olhar sobre o texto podemos ndao s6 observar os aspectos estritamente
linguisticos no ensino do texto dissertativo-argumentativo em curso em paginas de Instagram
voltadas a esse fim, mas, também, compreender aspectos situacionais, sociais € historicos, ou
seja, contextuais. E isso que fazemos ao compreender que os excertos do post revelam os
mecanismos de controle do discurso e do sujeito (Foucault, 1996), presentes no sistema de
apropria¢ao do conhecimento.

Dentre as observagdes, julgamos que o professor-tutor da péagina se baseia
exclusivamente na concepgdo de texto privilegiada pelo Exame Nacional, direcionando o seu
conteudo educacional somente a esse fim, adotando de forma privilegiada as premissas do
exame em relagdo ao texto, no momento de ensinar redagdo. Com seus posts € outros que
compdem nosso corpus, observamos que o ensino do texto dissertativo-argumentativo na esfera
digital tende a adotar o discurso oficial do Exame Nacional, privilegiando-o e ampliando-o,
sendo essa, para nds, mais uma das motiva¢des do ensino da escrita molde nas paginas
dedicadas a instrucdo do género dissertativo-argumentativo no Instagram.

Para melhor compreender esse contexto, nas figuras 9 e 10 expomos as imagens que
completam o carrossel, com contetidos educacionais voltados ao ensino de argumentagao (sob

a mesma pratica de ensino que vimos no primeiro post). Ou seja, a pratica de ensino de produ¢ao
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textual exclusivamente fundamentada em modelos prontos, frases prontas e adaptaveis para
serem utilizadas nas produgdes textuais do aluno-seguidor, especialmente na prova de redagdo
do Enem, que na competéncia 3 avalia a capacidade do participante de construir uma
argumentagao consistente, articulando coerentemente ideias e conhecimentos para a defesa de

um ponto de vista ou proposi¢ao.

Figura 9 — Modelo pronto 1

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

1) O [problema] faz parte da realidade do Brasil na medida
em que [x] ndo protagoniza o seu papel de (y).

Substitua "x" por uma instituicdo social e "y" por uma agéo:
O estigma associado as doencas mentais faz parte da
realidade do Brasil na medida em que o Estado nao
protagoniza o seu papel de ofertar propostas que,
potencialmente, objetivem conscientizar a sociedade a
respeito da importancia do diagndstico e do tratamento
adequado das enfermidades psiquicas.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Dentro desse contexto de ensino, o aluno-seguidor e também autor, tendo boas
aceitagdes com essa pratica, passa a perceber o exercicio de argumentagdo de forma mecanizada
ou “facilitada”, sendo esse o real intuito da pratica pedagdgica do excerto acima. A forma verbal
“substitua”, no imperativo, indica, numa visao simplista, o preenchimento das lacunas como
sendo a unica tarefa do seguidor-vestibulando, anulando também uma possibilidade de autoria
na exposicao de pontos de vista e de utilizagcdo consciente da lingua. Nesse cendrio, assim como
Santos (2023), compreendemos a importancia de usar a argumentacao de forma rapida, quando
necessario, mas, assim como a autora, nos atentamos a relevancia de, acima de tudo, emprega-
la eficazmente, nas mais diversas situacoes.

No cendrio observado aqui, a pratica de argumentacdo da-se com o auxilio de frases
prontas, julgadas como necessarias pelos alunos-vestibulandos diante de suas fragilidades de
escrita, e comoda e rentavel pelo docente, gestor dos contetidos compartilhados na pagina, face
a desafiadora e complexa tarefa de ensino-aprendizagem da atividade de composicao textual.
Isto ¢, o processo de ensinar a criar um texto, seja ele argumentativo, expositivo, narrativo ou
descritivo, nos mais diversos géneros, utilizando-se da lingua escrita e da linguagem para

expressar pensamentos, transmitir informacgdes, contar histdrias ou persuadir o leitor.
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Na figura 10, vemos as frases consideradas “perfeitas” pelo discurso persuasivo adotado

pelo educador, em continuidade as verificadas acima, para ajudar os alunos-seguidores no

processo argumentativo, reverberando a ideia implicita de que a argumentagdo no exame pode

ser aprimorada por meio do uso de frases prontas ou, na linguagem virtual, frases de efeito.

Figura 10 — Modelo pronto 2

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil

@foconomil_

2) Sob essa ldgica, constata-se parcela expressiva da
sociedade revela uma face opressora ao privilegiar [x] em

detrimento de [y].

Substitua "x

por algo negativo ey, positivo:

Sob essa ldgica, constata-se que parcela expressiva da
sociedade revela uma face opressora ao privilegiar um
acentuado culto a beleza do corpo em detrimento da
desconstrugao de esteredtipos que negam as diversidades

corporais.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Dando prosseguimento a andlise do post, observamos na figura 11 a continuagdo da

mesma pratica metodoldgica vista até aqui.

Figura 11 — Modelo pronto 3 e 4

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

3) Nesse sentido, a falta de acesso a [x] nega ao individuo
a possibilidade de [y].

Substitua "y" por algo positivo:

Nesse sentido, a falta de acesso a informagdo nega ao
individuo a possibilidade de tomar decisées corretas no
meio cibernético, ficando sujeito a situagbes que colocam
em risco a sua seguranga.

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

4) Nesse sentido, denuncia-se, no cendrio brasileiro atual,
que o [problema] atinge consideravel parcela dos
brasileiros, os quais, isentos de seus direitos basicos,
como [x], encontram-se em condigéo de invisibilidade.

Substitua "x" por um direito basico:

Dessa forma, denuncia-se, no cendrio brasileiro atual, que a
falta de di tagdo p ! dria  atinge
considerdvel parcela dos brasileiros, os quais, isentos de
seus direitos bdsicos, como a cidadania, encontram-se em
condigéo de invisibilidade.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Por fim, assim como no primeiro post analisado, as Ultimas imagens sdo destinadas a

estratégias de persuasdo e marketing, conforme ilustrado na figura 12, revelando, finalmente,
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uma real preocupacdo com a venda (aspecto quantitativo) do que com o ensino-aprendizagem

(aspecto qualitativo).

Figura 12 — Estratégia de venda e oferta promocional de curso

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

@foconomil

PRESENTE + PROMOGAO MALUCA:

Fiz questao de criar frases PERFEITAS para te

ajudar no processo argumentativo! a pedido de muitos, voltamos com a promogao

maluca do curso 900+ de R$389 por apenas 10x
de R$6,90 (R$69). O curso conta com:

@ aulas gravadas de redagao;

@ aulas gravadas de gramatica para redacao;

@ acesso a mais de 13 EBOOKS perfeitos de redacao;

@ acesso a uma comunidade secreta.

@ aulas ao vivo de monitoria de discussao de temas fortes.

Agora é a sua vez de salvar pra poder utilizar
essas estruturas a seu favor na redagao!

Clique no link da bio!

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

A estratégia de venda constante na figura 12 se dirige ao aluno-seguidor por meio do
discurso persuasivo do professor: “Fiz questdao de criar frases PERFEITAS para te ajudar no
processo argumentativo!”. Nele, o sujeito ¢ o pronome oculto “eu,” que esta implicito pelo
verbo conjugado na primeira pessoa do singular (“fiz”’), somado a conclusdo e orientagao:
“Agora ¢ sua vez de salvar para poder utilizar essas estruturas a seu favor na redagao!”.

A estratégia do uso de caixa alta — em PERFEITAS — também se mostra aqui para
chamar a atengdo. Perfeita caracteriza a posi¢ao de um sujeito que vende o seu produto, suas
formulas. O adjetivo designa a obtencdo da nota mil, reduzindo as possibilidades desse aluno-
seguidor pensar e buscar compor o seu repertorio. Retoma-se a ideia de perfeicdo, um
fetichismo cultuado por todos que querem a nota 1000, independente do modo de obtengao.
Dentro de uma concepg¢do social, constitui um modo de producdo hegemdnico, em que o
consumo desse produto encaminhara o candidato ao sucesso e, portanto, a felicidade. Com essa
configura¢do, a metodologia adotada adquire credibilidade, visto que o professor ¢ uma
autoridade no ensino do texto e ocupa uma posi¢do hierarquica superior a do aluno.

A vista disso, julgamos que o aluno-seguidor, em seu processo de formagdo como
escritor, passa a compreender o texto sob a perspectiva tipologica e estruturalista, em detrimento
da perspectiva genérica, adotada neste trabalho, que reconhece a diversidade de formas e

fungdes que um texto pode assumir na comunicagdo humana. Para encerrar, assim como no
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primeiro post avaliado, a Ultima imagem desse post (figura 12) destina-se a estratégias de
marketing voltadas a venda do curso de redacio “900+.

Em continuidade a andlise da pagina, frisamos que o terceiro post selecionado apresenta
conteudo e estilo diferentes dos dois analisados anteriormente. Isso porque, além dos posts
focados em estruturas prontas, a pagina também inclui contetidos voltados a gramatica. Assim,
consideramos oportuno buscar compreender, a partir da figura 13 (postagem representativa de

muitas outras semelhantes), a abordagem do perfil em relagdo ao ensino de lingua.

Figura 13 — Erros gramaticais mais cometidos nas redagoes

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

Os erros MAIS COMETIDOS nas
redacdes do ENEM e de concursos

~

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Entendemos que a pagina segue as motivagdes das diretrizes do Exame Nacional, que
privilegia a gramatica normativa, fazendo-nos rememorar uma das preocupacdes de Mendonga
(2006), que destaca a necessidade de atentar-se para o fato de que as gramaticas tradicionais
equiparam o ensino de gramatica ao ensino de lingua. Assim, movida pelas concepgdes do
exame, a pagina pode adotar um ensino de lingua, exclusivamente, voltado a questdes
gramaticais da norma culta, privilegiada pelo vestibular. O uso de fonte em negrito e caixa alta
—em “erros MAIS COMETIDOS” -, bem como a retomada de mais uma imagem muito usada
em memes, de um gatinho triste e chorando, busca chamar a aten¢ao para a importancia do uso
da norma culta, como se esse uso realmente garantisse um bom autor.

Esse contexto se configura problematico para a construcao do aluno-autor, pois a partir
dele reforcamos a ideia de que “ndo € possivel ser neutro no ensino de lingua e que uma
concepcao de linguagem deve ser adotada nas relagdes de ensino” (Mendonga, 2006, p. 239).
Isto €, em relagdo ao ensino de lingua, e ndo necessariamente ao ensino de gramatica, como

veremos na analise do excerto selecionado.
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Notamos que os posts que tratam dos aspectos gramaticais voltam-se, principalmente,
aos desvios gramaticais mais cometidos nas redagdes do Enem. Além disso, constatamos que
os posts relacionados a esse tema, assim como os relativos a estruturas textuais prontas,
repetem-se de forma nao linear, por vezes até com idéntico material, com mudangas apenas nas
ilustragdes. E importante também destacar que ha poucas postagens relacionadas a gramatica,
levando em consideragdo a grande quantidade de postagens direcionadas para modelos de
redacdes, argumentos e citagoes.

Em sintese, identificamos conteudos relacionados ao ensino de: pontuagao, abordando
apenas o uso da virgula; sintaxe, discutindo somente o uso de conectivos € conjuncgdes, sem
considerar, por exemplo, que ensinar conectivos envolve abordar conjungdes coordenativas e
subordinativas; sintaxe, semantica, morfologia, construcao frasal e estilo, explorando de forma
muito vaga o uso correto do “onde”, o uso incorreto de uma preposicdo apds outra, 0 uso
excessivo de gerundio e o uso inadequado de queismo.

Devido a limitagao de tempo e espaco, selecionamos apenas uma publicagdo de grande
relevancia (com consideravel numero de interagdes) que reflete o cenario resumido acima. A
partir dela e das analises realizadas até aqui, discutiremos a abordagem de gramatica presente

na pagina e o conceito de lingua adotado (figuras 14 ¢ 15).

Figura 14 — 1* e 2* dica de gramatica

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_ @foconomil_
#1 Utilizar "onde" em tudo #2 Usar preposigao apos preposi¢ao
Atengdo: s6 se pode usar "onde" na redag&o quando Tenho quase certeza de que vocé ja fez isto na sua
esse termo possuir a fungéo locativa, isto é, para se redagdo:

referir a lugares LITERALMENTE fisicos.
mediante ao exposto;

Errado: Na obra "x', hd um didlogo entre fulano e Consoante ao filésofo...

sicrano, onde os dois...
Correto: Na obra "x", ha um diélogo entre fulano e
sicrano, em que/ no qual os dois...

Acontece que nao se usa preposi¢ao apos
preposigao. "Mediante" e "consoante” sdo
preposigdes, e o correto seria:

Quando néao se referir a um lugar fisico, use "em

W " = mediante o exposto;
que" ou "no qual” e suas variagoes. P

consoante o filésofo.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)
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Figura 15 — 3" e 4" dica de gramatica

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_ @foconomil_
#3 Abusar do gerindio #4 Utilizar o "que" adoidado

Cuidado ai: o queismo é um problema que costuma ser

Muitos professores falam: néo use gertindio na bastante PENALIZADO nas redagdes da maioria dos

redag&o. No entanto, o geriindio € um mecanismo aRaras:

importante de relagdo entre as oragdes. O que nao

pode é abusar dele, o que seria o gerundismo: Isso acontece na medida em que o governo, que deveria
investir em politicas publicas, ndo busca agdes que
busquem...

Esse problema esté crescendo cada vez mais,

fazendo com que... Uma dica é buscar alterar as palavras e as construgdes
das frases, buscando retirar o maximo de qués:

Uma dica é procurar ser mais objetivo:
Isso acontece na medida em que o governo, responsavel

por investir em politicas publicas, ndo busca agoes

Esse problema cresce exponencialmente, o que faz capazes de...

com que...

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Nesse post e também nos ja analisados, notamos somente a presenga da gramatica
normativa, isto €, a mesma adotada pela escola de forma privilegiada, difundida pelos livros
didaticos e pelas tradicionais gramaticas (Mendonga, 2006). Essa observagdo nos preocupa,
pois percebemos que a gramatica normativa ¢ valorizada ndo apenas no ambiente escolar e no
contexto do Exame Nacional, mas também no contexto de ensino virtual, sendo esse, e também
o do exame, espacos com efeitos ainda mais prejudiciais para a construg¢ao do sujeito-autor, por
se concentrar exclusivamente nas concepgdes de gramatica tradicional que por sua vez, focaliza
uma unica variedade linguistica como representante da lingua, ignorando as demais.

Consequentemente, ¢ exatamente isso que percebemos nesse post. Nele, o professor
aborda regras relativas ao “bom uso da lingua”, voltando-se somente ao ensino das regras que
regulam a norma culta, considerada ideal para bem usar a lingua. Dessa forma, ao
compreendermos que a perspectiva unicamente normativa da pagina deve-se as motivagdes do
Exame Nacional, que induz, respalda e equipara o ensino de lingua somente ao ensino de
gramatica, direcionamos nossa analise para refletir sobre o produtor de textos que estd sendo
formado sob essa concepgao.

Com esse cendrio, o aluno-seguidor passa a perceber o que ¢ permitido € o que ndo ¢
em termos de expressdo verbal escrita, isto €, o que ¢ aceitdvel e o que ndo ¢, nos fazendo
rememorar novamente o critério de aceitabilidade de Marcuschi (2008), ja discutido aqui.
Entretanto, nessa ocasido, queremos refletir que, ao limitar-se as premissas do exame, o

professor tutor da pagina, deixa de atentar-se a natureza dialdgica e interativa da linguagem.
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Fato perceptivel nos conteudos dos posts e na metodologia empregada, fazendo-nos concluir
que a pagina adota unicamente a concepg¢do de lingua de uma das gramaticas tradicionais: a
normativa.

Com base na analise, ensinar gramatica ¢ ensinar a lingua que, por sinal, é ensinar o seu
registro formal, usado em situagdes mais formais, como no vestibular. Sendo assim, em
consequéncia, o aluno-seguidor passa a relacionar a aprendizagem da gramatica normativa a
aprendizagem de lingua, uma vez que as concepgdes que regem as praticas metodologicas com
as quais tém contato entendem que ensinar gramatica ¢ o0 mesmo que ensinar lingua. Por isso,
passa a privilegiar a norma culta em detrimento das outras variedades, por desconhecé-las e por
julga-las inferiores, ja& que sdo formas de linguagem ndo trabalhadas e nao-aceitas como
prestigiosas em seu contexto de formacao.

Apesar de compreendermos que a norma culta € exigida no contexto da reda¢do do
Enem, percebemos que os contetidos apresentados na pagina de ensino analisada ndo indicam
que essa exigéncia se limita apenas a esse contexto e a outros igualmente formais. Isso reafirma
nossa percepcao de que o Enem, e consequentemente as paginas de ensino voltadas para ele,
como a @foconomil , podem reforcar a visao de que a lingua ¢ homogénea. Abordagens como
as ilustradas nas figuras 14 e 15 podem levar ao desconhecimento da legitimidade de variedades
e modalidades mais informais da lingua em outros contextos. Embora a norma culta seja
necessaria nesse contexto especifico, ndo implica que seja indispensavel em situagdes menos
formais.

Sob esse enfoque, ndo nos opomos a “gramatiquice”, ou seja, ao ensino de regras
gramaticais, seja no Exame Nacional, nos perfis de ensino ou na escola. No entanto,
fundamentados na obra Por que (ndo) ensinar gramdtica na escola, de Sirio Possenti,
almejamos propor discussdes sobre a possibilidade de reorganizacdo das prioridades de ensino
nesses contextos, que tendem a se preocupar excessivamente com o ensino de regras
gramaticais, ao pensar “o ensino da lingua como o ensino de gramatica, e o ensino de gramatica
como ensino de regras” (Possenti, 1996, p. 68).

A seguir, na figura 16, expomos a capa da quarta publicacdo retirada do perfil
@foconomil para andlise, publicada em 11 de agosto de 2023, com o alcance de 5.662 curtidas
(interagdes). Ela ja se inicia com a mesma metodologia intencional vista na analise de contetdo
dos excertos anteriores: propondo recursos facilitadores para descomplicar as fragilidades de
leitura e escrita de milhares de adolescentes brasileiros, sobretudo os de classe sociais mais
baixas que ndo dispdem de privilégios que outros tantos milhares de adolescentes de classe

média e alta tém: apenas estudar, com acesso ainda a educa¢do complementar, a exemplo da
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disciplina especifica direcionada a produgdo textual. Além da possibilidade de praticas de
reforco no contraturno escolar, visando exercitar a leitura, escrita e reescrita do que foi

produzido.

Figura 16 - Capa do post “repertorios pra quem tem pressa e preguiga (redagio ENEM)”

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_

Repertoérios pra quem tem pressa
e preguica (redacdao ENEM)

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

O docente titular do perfil, ao compartilhar esse post, cujo titulo ¢ “Repertorios para
quem tem pressa ¢ preguica (redacio ENEM)”, direciona-se a parcela dos estudantes que
enfrentaram desafios relativos ao acesso a educagdo de qualidade na educacdo basica e que
necessitam de recursos facilitadores imediatos para aplicar na prova discursiva, devido as
caréncias apresentadas em sua formacao e a limitagdo de tempo para a real aprendizagem de
producdo textual, que envolve planejamento e organizagdo; apresentagdo dos diversos géneros
textuais; desenvolvimento de habilidades especificas; produgdo guiada; revisdo e edicdo;
producdo autonoma; reflexdo; e avaliagao.

Por outro lado, direciona-se também aos “preguicosos” que, talvez, tenham acesso a
uma educagdo de qualidade, mas ndo aproveitam as oportunidades porque tém outros interesses
ou ndo gostam de estudar. O meme retomado, de um idoso com olhar perdido, desanimado,
representa esses dois provaveis publicos que, na visdo do professor criador da pagina, s6
buscam conteudos facilitadores para se dar bem na redacdo do ENEM e, para isso, ele destaca
a palavra “repertdrios” em negrito.

Assim, identificamos mais um aspecto implicito do contexto social envolto em nosso
objeto de estudo. Notamos que esse fator influencia a pratica de ensino de textos adotada por

docentes em paginas de Instagram voltadas a producdo textual, como a @foconomil. H4 uma
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clara relagdo de causa e efeito nesse cendrio: a grande quantidade de seguidores em busca de
dicas e conteudos reflete as fragilidades na escrita que muitos estudantes apresentam durante e
apos a educacdo basica. Essa situacdo ¢ um dos fatores-causa que impulsionam a pratica
metodologica analisada em nossa pesquisa, a qual visa facilitar a construgao textual da prova
escrita do vestibular Enem. Essa abordagem aplica féormulas textuais e dicas de repertdrio para
suprir a baixa bagagem de leitura e conhecimento de mundo dos estudantes. Contudo, essa
estratégia ocorre as custas de simplificar o complexo processo de ensino-aprendizagem da
escrita (fator efeito).

A fim de trazer materialidade a esta discussdo, na figura 17, expomos a sequéncia de

cinco dicas de repertorio, no formato carrossel, que compdem o post apresentado na figura 16.

Figura 17 — Carrossel com repertorios de escrita

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil Prof. Filipi Melo - Foco no Mil
@foconomil_ @foconomil_

Para falar sobre insuficiéncia de leis, falta de Para falar sobre inaplicabilidade das leis e

medidas governamentais e de investimentos marginalizagao de certos individuos

: 2 Segundo Gilberto Dimenstein, em sua obra “O Cidadao de
De acordo com John Locke, os cidaddos cedem Papel”, nem sempre as leis presentes nos documentos
sua confianga ao Estado, que, lado, deve garantir oficiais nacionais sdo cumpridas, desencadeando uma
os direitos basicos a eles. realidade em que os individuos sao reconhecidos e

amparados pelo Estado apenas no papel.

Prof. Filipi Melo - Foco no Mil Prof. Filipi Melo - Foco no Mil Prof. Filipi Melo - Foco no Mil

@foconomil_ @foconomil_ @foconomil_
Para falar sobre todo e qualquer tipo de Para falar sobre preconceito, falta de debates, Para falar sobre preconceito, inércia social,
influéncia, como a midiatica e a familiar individualismo e desigualdade social individualismo e até violéncia

Sob a perspectiva do soci6logo brasileiro Betinho, g "Imperativo Categérico", conceito trabalhado

Para o naturalista Lamarck, os individuos s&o o desenvolvimento humano s6 vai ser efetivado pelo filésofo prussiano Kant, afirma que o
fortemente influenciados pelo meio no qual estgo ~ duando a sociedade civil afirmar estes 5 pontos individuo deve agir com base em agdes as quais
inseridos. cruciais: igualdade, diversidade, participagao, gostaria de ver aplicadas como uma lei universal.

solidariedade e liberdade.

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Outro ponto que gostariamos de abordar, neste post em especial, ¢ a legenda com a

pergunta: “Cadé os preguicosos de plantdo? Esses repertérios vao te poupar muito tempo,
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porque englobam muitos argumentos de uma vez!”. Com ela, percebemos a legitimagdo de
nossa linha de raciocinio referente as intencionalidades do autor da péagina e de seu publico-
alvo.

Além disso, a legenda refor¢a uma caracteristica especifica presente no conteido da
postagem, dado que o autor expde eixos tematicos baseados em competéncias e habilidades que
o exame busca avaliar nos estudantes, somado a argumentos modelos para o aluno-seguidor
utilizar em sua redagdo, baseados em estudiosos como John Locke, por meio de dicas de
repertdrio sociocultural, fazendo com que ele cumpra um dos requisitos essenciais para a
competéncia 2 da redacdo do Enem. Essa competéncia tem como critério “compreender a
proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o
tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa” (Brasil,
2023, p. 5).

Dessa forma, percebemos que o docente almeja entregar argumentos prontos e
embasados teoricamente ao aluno-seguidor. No entanto, apesar de notarmos a tentativa de
contextualizacdo dos repertorios com eixos tematicos relativos a problematicas presentes na
sociedade, concluimos que falta dialogo a essa pratica. Isto ¢, a comunicacao verbal,
independentemente de ser um texto escrito ou um discurso direto entre duas ou mais pessoas.
Ademais, filosofos, escritores e outras personalidades sdo oferecidas como repertério em
citagdes recortadas de seus contextos € que teoricamente podem ser aplicadas para qualquer
tema. Nao importa se o aluno conhece a obra ou o escritor e nem se incentiva o aluno-seguidor
a conhecé-los.

Sendo assim, podemos considerar que também nesse post o carater dialogico e
sociointeracionista da linguagem, defendido pelo filosofo e tedrico da literatura Mikhail
Bakhtin, ¢ desconsiderado. Apesar de a postagem apresentar uma série de imagens com
repertorios e argumentos cabiveis a diferentes eixos tematicos, ela ndo ensina os alunos-
seguidores a utilizarem tais argumentos de forma produtiva na sua argumentagao. Além disso,
embora a plataforma contenha a fun¢do “comentérios” para garantir uma maior interagao, isso
ndo ocorre, nem nesse post, nem nos ja analisados, caracterizando, assim, o género textual post-
imagem como um recurso meramente expositivo, sem contrapalavra.

Em vista disso, podemos observar a cristalizagdo de que o texto € uma estrutura acabada,
isto €, um produto sem intera¢do pelos alunos-seguidores-autores, limitando sua criticidade,
reflexdo e autoria no processo de escrita, além de interferir negativamente no seu processo de

formagdo autoral. Apesar dessas consideragdes, em contrapartida, na figura 18, mostramos duas
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imagens compartilhadas pela pagina para que possamos refletir sobre a eficacia de sua pratica

metodologica, especificamente no contexto avaliativo do Enem.

Figura 18 — Resultado de duas estudantes mostrando a eficacia do método difundido pela pagina

Prof. Filipi Melo
@foconomil_

REDAGAO
Ela tirou 960 pontos
na redacao do enem
2023 como treineira!l

Resultado oficial- enem 2023

980’ "’ ’ ’ ar .

Boa tarde, professor!!! Passando
pra agradecer pela sua ajuda no
ano passado e nesse ano. E a
segunda vez consecutiva que tiro
980 e devo isso aos seus
ensinamentos, por meio dos posts
no insta. Me despego da jornada do
ENEM com muita gratiddo e deixo
aqui o meu eterno agradecimento
por tudo. Muito sucesso,
professor!!!

16/03/2024

Aluna Foco no Mil

URSULA MARIEZE

@sofiaviana

@foconomil_

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Podemos observar que, mesmo a metodologia da pagina desconsiderando as
concepgdes de linguagem defendidas pela linguistica textual e as premissas da BNCC, os
alunos-seguidores formados por essa concepgdo obtiveram boas notas na prova discursiva do
Exame Nacional, tendo em vista os depoimentos e resultados divulgados (como os expostos
acima). No entanto, ¢ valido refletir sobre a veracidade dos depoimentos, que podem ser
estratégias de marketing, e considerar também a formacao dos seguidores durante a educacao
basica, uma vez que a pagina ndo foi a unica fonte de aprendizagem para os seguidores que
comentaram sobre os resultados obtidos no exame.

Esse dado legitima e comprova a aceitacdo dos critérios de avaliagdo da produgao

textual do Enem por meio de praticas reducionistas de ensino. Ou seja, ao compartilhar
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resultados, o tutor da pagina amplia a credibilidade do discurso persuasivo que defende a
simplificacdo superficial da produgao textual.

Contudo, com base nas concepgdes discutidas neste trabalho, os vestibulandos que
seguem as premissas de paginas de ensino como esta ndo se configuram sujeitos-autores e sim
sujeitos-redatores, “no sentido daquele que s6 faz redagdes, preenchendo modelos
aleatoriamente” (Mendonga, 2006, p. 254). Isso porque aplicar formulas textuais prontas para
compensar as caréncias de leitura e escrita ndo significa proficiéncia linguistica, mesmo que
alcance os critérios de aceitabilidade desse contexto, visto que “o género dissertativo, em sua
constituicdo, pode-se configurar de infinitas formas, tantas quantas forem as idéias e os
conhecimentos do sujeito-autor, seus objetivos, seu interesse na producado do texto” (Mendonga,
2006, p. 253).

Desse modo, entendemos que os formadores de opinido desse contexto — o Exame
Nacional, por meio da cartilha do participante e, consequentemente, as paginas de Instagram
de ensino de produgao textual que seguem suas premissas — influenciam a formagao dos alunos-
autores e formam autores de um s6 género: o género dissertativo-argumentativo modelo Enem.
Seu viés de concepcao da pratica de redagao ¢ distanciado de todos os contextos de escrita que
nao seja o do Exame Nacional.

Assim, considerando que na vida em sociedade esses sujeitos produzirdo textos em
diferentes situacdes e em diferentes géneros, notamos a discrepancia dos critérios de
textualizacdo presentes na pagina e nos conteudos dos posts voltados para o ensino de redagao
do Enem, tendo em vista os avancos da linguistica textual nos ultimos anos.

Para concluir a andlise deste post expomos abaixo a figura 19, visando demonstrar que,
assim como nos outros posts, esse também destina a Gltima imagem do carrossel a estratégias
de vendas. No entanto, dessa vez, ndo se trata da venda do curso “900+”, mas sim de e-books
de redacdo para o ENEM, lancados pelo titular da pagina. Aproveitamos também para discutir
que ¢ possivel observar o uso de recursos linguisticos e discursivos, como frases especificas em
caixa alta e negrito, junto a linguagem ndo-verbal de um personagem com expressao facial de
espanto devido a oferta de 13 e-books pelo prego de 1, combinado com a linguagem verbal do

personagem: ‘“Rapaz, ta (sic) certo isso?”, uma frase repetida em muitos memes do momento.
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Figura 19 - Estratégia de vendas de e-books

Prof. Filipi Melo

@foconomil_
PRESENTE- DIA DOS ESTUDANTES!
Pra comemorar, lancei 13 ebooks de
redagao enem pelo preco de 1 (de
R$319 por R$69)!

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

Com isso, mais uma vez, constatamos que os estudantes-seguidores estdo, muitas vezes
de maneira subconsciente, imersos em um contexto altamente influenciador, que utiliza gatilhos
mentais tanto para a comercializagdo de cursos e produtos quanto para a adesdo de estruturas
textuais prontas. Na figura 19, foi utilizada uma oferta de oportunidade tnica, ja que se trata de
uma promog¢dao com tempo limitado (Dia dos Estudantes). Além disso, o argumento de
autoridade!! também foi empregado na expressio “lancei” na primeira pessoa do singular, usada
pelo professor tutor da pagina, conferindo credibilidade aos e-books que, pelo titulo, seguem a
mesma metodologia dos posts da pagina, como “80 citacdes de ouro”, “Modelos para eixos

tematicos” e “10 Estruturas nota 1000” (figura 20).

Figura 20 — Promocao de e-books

Prof. Filipi Melo

@foconomil_

VAI PERDER? CORRE E CLICA NO LINK DA BIO!

SLEELE

SEEEELR

Fonte: Perfil do Instagram @foconomil (2023)

11 Compreendemos que essas estratégias podem ser analisadas pelos estudos da argumentagio, embora esse nio
seja nosso foco no momento.
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A seguir, analisaremos mais quatro posts de outra pagina dedicada ao ensino da prova
dissertativa-argumentativa do Enem: a @profmillaborges. Essa pagina ¢ administrada por uma
professora que utiliza a rede social para interagir com estudantes-seguidores e oferecer cursos,
corregdes e mentorias. Seu publico-alvo sdo alunos que se preparam para vestibulares, incluindo
o Enem, com o objetivo de ingressar no ensino superior.

A figura 21, a seguir, apresenta uma postagem publicada em 9 de outubro de 2023, com
um total de 1.295 interagdes, sua imagem de capa traz o titulo “ENCAMINHAMENTOS
ARGUMENTATIVOS” em letras maiusculas e com uma mistura de cores suaves, passando a
impressao de que nas imagens seguintes serdo expostos exemplos de encaminhamentos
argumentativos a serem utilizados na prova discursiva. A imagem de um personagem do longa
de animagdo infantil 7oy Story pode também chamar a atengdo, visto que deve ser parte da
infancia dos seguidores-vestibulandos. Trata-se de um género textual facilmente reconhecido
pelos seguidores da pagina: o post-imagem no formato carrossel voltado ao ensino da redag¢ao

do Enem.

Figura 21 — Capa do post “encaminhamentos argumentativos”

ENCAMINHAMENTOS
ARGUMENTATIV0S

para vocé usar na Redacado.

=
D i

| '=\ " illa Borges

:“\ 4 )7 ik - ‘\

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

Ao nos concentrarmos nos aspectos lexicais do post e em formulagdes que possam
dialogar semanticamente e coerentemente com o enunciado exposto, percebemos um gesto
discursivo estratégico. A docente adota a expressao “encaminhamentos argumentativos” em vez

de “abordagens-modelos” de repertorios argumentativos. No entanto, notamos que a semantica
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da palavra “encaminhamentos” ndo se aplica de forma coerente a metodologia presente no
conteudo dos excertos. Em nossa compreensao, trata-se de uma abordagem sugestiva e pouco
desenvolvida, que se distancia das nuances semanticas de “encaminhamentos” e se aproxima
mais de “abordagens-modelos”.

Na legenda do post, ha uma expressao coloquial que reforca essa linha de pensamento:
“para voc€ usar e abusar na redacdo”, o que nos leva a compreensao de que se trata realmente
de uma abordagem-modelo que limita a criatividade do receptor do conteudo. Entretanto,
devido a estratégia discursiva'? lexical, ela tende a ser vista pelo sujeito-receptor como uma
técnica util para escrever uma redacdo, mesmo ndo havendo interacao e desenvolvimento das
ideias, ja que sdo meramente expositivas.

Nesse contexto, a estratégia discursiva foi utilizada para suavizar a pratica metodologica
adotada, tendo em vista que o uso da expressao “modelos” sugeriria a adog¢do de uma
abordagem reducionista, que simplifica excessivamente o ensino da escrita, por meio de
conteudos semiprontos, concentrando-se apenas em aspectos limitados e ignorando sua
complexidade, bem como as necessidades dos estudantes-seguidores, como vimos na analise
da pagina anterior, no ensino da producao textual cobrada no Enem.

Consequentemente, ao observarmos os conteudos dos outros excertos que compdem o
post, reafirmamos que a docente realmente emprega recursos linguisticos para validar e
suavizar sua abordagem metodoldgica. Isso porque a maneira superficial como os conteudos
sdo abordados ndo contribui para promover a autonomia na pratica textual. Os excertos
apresentam apenas cinco sugestdes argumentativas, cada uma voltada para um tema especifico,

sem aprofundamentos, como evidenciado no quadro 5.

12 Estratégias discursivas tém a faculdade de evidenciar a relagdo de interdependéncia entre o nivel narrativo € o
nivel discursivo do texto, na medida em que sdo observadas no discurso, mas participam do processo de
manipulagdo, podendo caracterizar-se como manipulagdo por sedugdo ou por provocagdo (Mariano, 2007, p. 148).
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Quadro 5 — Descricao das cinco sugestdes argumentativas presentes no carrossel

Encaminhamentos argumentativos digitalizados na integra
1. Omissao do Estado
“Todo tema do ENEM tem carater social ¢ ¢ um problema. Entdo, quem deveria solucionar? Isso
mesmo, o Estado. Por isso, eu digo e repito: E TUDO CULPA DO ESTADO!”
2. Lacuna educacional
“Principalmente depois da Covid-19, grande parte dos estudantes apresenta diversas lacunas de
aprendizado, sobretudo os que estdo na Educacdo Infantil; muitos voltaram as aulas presenciais com
dificuldades de leitura e escrita, por exemplo”.
3. Irresponsabilidade midiatica
“As informagoes recebidas pelas mais diferentes midias, principalmente pelas redes sociais, exercem
forte influéncia nos habitos e costumes da populacdo”.
4. Alienacao social
“A alienagdo social incapacita o pensamento independente do individuo e ele passa a aceitar tudo
como algo natural, racional ou divino.”

5. Preconceito enraizado

“Os séculos de escraviddo, por exemplo, deixaram uma marca profunda em nossa histéria e seus
reflexos sdo sentidos até hoje ndo apenas no preconceito enraizado, mas na profunda desigualdade
social”.

Fonte: elaborado pelo autor (2024) conforme a pagina @profmillaborges.

Consideramos relevante esclarecer que nosso objetivo ndo ¢ analisar individualmente
cada uma das abordagens sugestivas transcritas acima, em virtude, principalmente, das
limitagdes de espago deste trabalho. Entretanto, ao entendermos como esse material se relaciona
com os aspectos previamente discutidos acerca do ensino do género dissertativo-argumentativo
no contexto digital, conseguimos refletir sobre a conjuntura social atual e seus impactos nos
critérios de avaliacao da produgdo de texto, especialmente em avaliacdes de larga escala, como
o Enem.

Praticas de ensino como a identificada na andlise da pagina anterior e também nesse
primeiro post da @profmillaborges tém se pluralizado e ganhado relevancia no Instagram,
conforme discutido. Esse cendrio nos faz compreender que a procura por sugestoes de
repertdrios e formulas textuais pode ser um potencial sintoma de desafios nao s6 relacionados
ao ensino de lingua portuguesa, mas do proprio contexto politico, historico e social vigente.

Essa compreensdo nos leva a associar os estudos de Vidon (2017; 2018) a respeito da
proposta de redacdo do Enem ao nosso contexto e objeto de pesquisa. Ao realizar essa
associacdo teorica, podemos entender melhor as dindmicas envolvidas em péaginas de ensino
voltadas para o género dissertativo-argumentativo, como @foconomil e @profmillaborges,
pois passamos a vé-las como mecanismos de controle das instancias de poder sobre os

estudantes.
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Como ja vimos, essas paginas sao motivadas pela prova de redagcdo do Enem, que, por
sua vez, respalda o “retorno a hegemonia da dissertagdo escolar nas provas de redagdo dos
exames vestibulares e, consequentemente, ao ensino do texto” (Vidon, 2018, p. 37). No corpus
de nossa analise, identificamos sugestdes de modelos textuais prontos, o que nos deixa
preocupados, uma vez que “a finalidade desses enunciados ¢ tdo-somente a aprovacdo em um
processo de selecdo, e ndo a comunica¢do mais ampla, o didlogo mais amplo” (Vidon, 2017, p.
87).

As sugestdes de modelos ndo s6 isentam o aluno-seguidor-vestibulando de um uso
autoral da lingua como também o isentam de uma necessaria inclusao social, cultural e politica.
Por exemplo, ao acreditar que “E TUDO CULPA DO GOVERNO” esse seguidor se exime de
suas obrigacoes e das consequéncias de sua atuagdo consciente enquanto cidaddo ao votar em
seus governantes.

Para concluir, apontamos também a pouca quantidade de comentarios dos alunos-
seguidores nas postagens, que evidencia uma barreira no didlogo entre o publico e a tutora da
pagina. Na publicacdo a seguir, apesar da tentativa de estimular a interagdo com a pergunta
“Gostou?”, seguida da instrugdo imperativa “Comente para mais encaminhamentos
argumentativos” (figura 22), do uso de sua imagem pessoal e de mais uma personagem de 7oy

Story, quase nao ha interacao.

Figura 22 — Chamada para interacdo

Comente para mais
encaminhamentos
argumentativos!

¢ ,’& %

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

Similarmente a pagina @foconomil , nesse carrossel da @profmillaborges, ha também
uma imagem-post dedicada exclusivamente a estratégia de venda do curso de redacdo “Método
Blindado”, desenvolvido pela professora (figura 23). Aqui, a palavra “método” é explicitamente

colocada e ainda vem acompanhada de “blindado”, que remete tanto a guerra quanto ¢ muito



77

usado ultimamente por denominagdes religiosas evangélicas e que leva a pensar numa protecao

contra uma ameacga ou mal (os proprios corretores do ENEM?).

Figura 23 — Estratégia de venda
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No Método Blindado, eu ensino meus
alunos a partirem de um problema geral
para uma argumentacao especifica.

Separei para vocés cinco

encaminhamentos argumentativos
PERFEITOS!

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

A seguir, analisaremos a segunda publicagdo selecionada da @profmillaborges seguindo
nossa metodologia (figura 24). Essa postagem, assim como as anteriores, também apresenta um
modelo de escrita padrdo, especificamente para o paragrafo de conclusdo exigido na redacao
do Enem. Em termos de estrutura, a conclusao consiste na apresentacdo de uma proposta de

intervencao para o problema discutido no texto, incluindo a resposta a cinco perguntas:

1. O que é possivel apresentar como solugdo para o problema?

2. Quem deve executa-la?

3. Como viabilizar essa solu¢do?

4. Qual efeito ela pode alcangar?

5. Que outra informagao pode ser acrescentada para detalhar a proposta? (Brasil, 2023,

p.21)

Figura 24 — Capa do post voltado para a escrita da conclusdo da redagio

Como eu sempre fago a
minha conclusdao do ENEM?

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

Mais uma vez buscamos analisar criticamente como a imagem da capa da publicacdo se

apresenta ao seguidor, considerando tanto o que ¢ dito quanto o que ndo ¢é dito, para
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compreender seu sentido explicito e implicito. Essa verificacdo ¢ feita por meio dos enunciados
e das escolhas lexicais presentes no titulo da postagem, utilizados pelo enunciador®® (titular da
pagina) para criar um efeito desejado e comunicar sua mensagem, somados aos discursos aos
quais ela pode estar filiada e as influéncias sobre a formagao autoral do aluno-autor-seguidor.
Em “Como eu sempre faco a minha conclusio do ENEM?”, notamos, a partir da
materialidade linguistica, que, ao utilizar o pronome “eu”, a docente-enunciadora sugere uma
abordagem familiar e pessoal, enfatizando que possui um método preestabelecido e eficaz para
formular suas conclusdes nas redacoes do ENEM. Desse modo, ao compartilhar sua estratégia
pratica, ela parece fazer um convite aos alunos-seguidores: observar e seguir suas estratégias
pessoais de escrita, utilizadas para um exame especifico: o Enem. Sob essa perspectiva, os
recursos aplicados parecem ter o objetivo de qualificar a estratégia, considerando que se trata
de uma professora-enunciadora, ou seja, uma figura de autoridade que transmite credibilidade.
Dando andamento a analise, na figura 25, observamos um paragrafo argumentativo
semipronto, passivel de ser aplicado a qualquer tema, considerado pela autora da pagina como

um recurso facilitador.

Figura 25 — Modelo de paragrafo semipronto

Milla Borges
@profmillaborges

Infere-se, portanto, que [RETOMADA DA TESE]. Sendo assim, [AGENTE +
DETALHAMENTO)], por meio do [MEIQ], deve [ACAO] no intuito de [EFEITO].
Concomitantemente, [AGENTE 2 + DETALHAMENTO], ainda, precisa [A(;Z\O], por
intermédio do [MEIO], tendo como objetivo o [EFEITO + DETALHAMENTO]. Somadas
essas medidas, [RETOMADA DA TESE OU DOS REPERTORIOS].

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

A legenda contida nessa publicagdo argumenta que “Para ganhar tempo no Enem, vocé
precisa ser estratégico.” Acerca desse tipo de dindmica presente em posts do Instagram voltados

ao género redagcdo Enem, nos quais ha praticas que legitimam exercicios mecénicos de escrita,

13 Para Foucault (2004), o enunciador ndo ¢ uma figura central ou individual, mas sim uma fungéo do discurso. O
enunciador ¢ quem ocupa a posi¢do de sujeito em uma rede discursiva, dependendo das condi¢des histdricas e
sociais que permitem a enunciacdo. Nao ¢ apenas uma pessoa, mas uma posi¢ao dentro das praticas discursivas
que regulam o que pode ser dito.
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Silva (2023, p. 36) conclui que “caberia ao aluno o papel de preencher lacunas com afirmagdes
limitadas e, por isso, superficiais, ja4 que estas ndo podem ser desenvolvidas de forma
auténoma”.

Ademais, podemos inferir que o enunciado da legenda revela estratégias implicitas
relacionadas a metodologia da criadora do contetido. A expressdo “para ganhar tempo no Enem,
vocé precisa ser estratégico” pode ser interpretada como uma tatica para justificar o exercicio
mecanico proposto para a escrita argumentativa do paragrafo de conclusdo, considerando que
os candidatos enfrentam limitagdes de tempo para responder questdes de multipla escolha e
elaborar uma redagdo. Tal contexto, por sua vez, credibiliza e fundamenta a utilizacdo de
técnicas como aquelas expostas no contetido para maximizar o desempenho dentro do tempo
disponivel.

A partir da andlise desse post, mais uma vez percebemos conteudos norteados por
estudos tradicionais da lingua, que ndo consideram uma visdao mais ampla e dinamica da
linguagem. Praticas como essa nos remetem a uma concep¢ao normativa da linguagem que
privilegia abordagens mecanicas e superficiais, como o preenchimento de lacunas textuais.
Dado o rumo que a discussao aqui tomou, € essencial revisitar algumas consideragdes de Vidon
(2017; 2018) acerca da conturbada relagao entre o Enem e o tradicional formato de dissertagao.

Embora o autor direcione suas reflexdes ao ambiente escolar tradicional ao expor que a
prova de redacao do Enem promove um retorno a hegemonia da dissertagdo escolar nos
vestibulares e, consequentemente, ao ensino do texto nas escolas de ensino médio, sua
orientagdo pode ser direcionada ao ensino das paginas on-line do Instagram, como a
@foconomil e @profmillaborges.

Notamos que a prova de redacdo do Enem exerce influéncia ndo apenas no ensino
tradicional, mas também na metodologia adotada pelos docentes que utilizam o [Instagram
como recurso pedagodgico para o ensino da escrita dissertativa-argumentativa, por meio de
paginas educativas.

Partimos agora para a andlise da terceira postagem selecionada no perfil da
@profmillaborges (figura 26), compartilhada em 30 de agosto de 2023, com um total de 1.310
interagdes, considerando apenas curtidas e comentarios, sem levar em conta o0s
compartilhamentos. Uma vez que essa postagem, assim como as outras ja analisadas, esta
disponivel para que os seguidores interajam entre si por meio do compartilhamento de

conteudos vistos como relevantes.



80

Figura 26 — Capa do post “cinco formas de culpar o governo na reda¢ao do Enem”

NCO FORMAS DE

CULPAR 0

GOYERN

NA REDAGAO DO ENEM

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

Compreendemos que o enunciado “Cinco formas de culpar o governo na redagdo do
Enem” traz implicita uma mensagem discursiva estratégica: expressar uma ideia sugestiva e
antecipar o contetido que sera desenvolvido, assim como direcionar a atengdo do leitor para um
tema especifico, considerando que se trata de uma postagem no formato carrossel, facilmente
reconhecida e compreendida pelo aluno-seguidor.

Essa percepcdo ¢ confirmada ao analisarmos os excertos que compdem a capa da
publicacdo (figura 26). Neles, sdo expostos cinco topicos transcritos integralmente aqui devido
ao espaco limitado deste trabalho: 1. FALHA ADMINISTRATIVA; 2. FISCALIZACAO
PRECARIA; 3. DESVIO DE VERBAS; 4. INVESTIMENTO INEFICAZ; ¢ 5. OMISSAO DO
ESTADO. Além disso, ¢ relevante observar que ndo ha contextualiza¢do acerca da perspectiva
apresentada pela criadora do contetido. Apesar de o enunciado transmitir a ideia de discussdo
de estratégias discursivas relacionadas ao Governo Brasileiro, isso de fato ndo acontece, pelo
menos ndo de forma contextualizada e interativa, o que compromete a consisténcia das
sugestoes criticas compartilhadas.

Mais uma vez, como j& discutimos anteriormente, essas afirmagdes generalizadas de
que ¢ sempre culpa do governo, independente de qual governo esteja no poder e de qual se fala,

¢ uma forma de isentar os cidaddos do governo que eles mesmos colocam no poder por meio
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do voto, num pais democratico como o nosso. Por fim, ¢ valido ressaltar que as escolhas
linguisticas persuasivas que compdem o enunciado “Cinco formas de culpar o governo na
redagdo do Enem” implicam também o entendimento de que a dissertagdo ¢ privilegiada nas
paginas de ensino do Instagram voltadas ao Enem. Dado que ambos os perfis analisados
possuem uma caracteristica central: o texto dissertativo em sua forma argumentativa.

Levando em conta esse cendrio, verificamos que essa percep¢do se liga a uma
compreensao especifica de Vidon (2018) sobre o enunciado “a dissertacdo € a forma de redagao
mais comum”, presente no manual de escrita “Técnica de Reda¢do” de décadas passadas, no
qual prevalecia a concepgdo de linguagem tecnicista. Ele constata que para os autores do
manual a tipologia textual predominante nas mais diversas situacdes discursivas ¢ a prosa
dissertativa, em detrimento da descri¢dao e da narragao.

Consequentemente, relacionamos essa observacdo ao contexto € aos dados do corpus
desta pesquisa, uma vez que encontramos conteudos sugestivos, formulas textuais e dicas de
repertorios relativos sobretudo ao processo de argumentar, desenvolver e expor ideias acerca
de temas especificos de maneira logica e estruturada, seguindo os critérios avaliativos do Enem,
que, por sua vez, privilegia esse tipo de escrita.

No entanto, a abordagem do conteido no post nao se dd de maneira integrada a
linguagem e as suas praticas significativas, de modo a propiciar ao aluno-seguidor o
enriquecimento cultural préprio, convergindo assim com os principios educacionais e as
perspectivas tedrico-metodoldgicas estabelecidas pela BNCC em relacdo ao ensino da

argumentagao, que deve possibilitar

aos estudantes condi¢des tanto para o adensamento de seus conhecimentos,
alcancando maior nivel de teorizacdo e analise critica, quanto para o exercicio
continuo de praticas discursivas em diversas linguagens. Essas praticas visam a
participagdo qualificada no mundo da producio cultural, do trabalho, do
entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, por meio de
argumentacdo, formulagdo e avaliacio de propostas e tomada de decisGes orientadas
pela ética e pelo bem comum (Brasil, 2017, p. 486).

Apesar de essas orientacdes serem destinadas ao ensino tradicional em escolas de nivel
médio, com o objetivo de ampliar as situagcdes em que os jovens aprendem a tomar e sustentar
decisdes, fazer escolhas e assumir posicdes conscientes e reflexivas, orientados pelos valores
da sociedade democréatica e do estado de direito (Brasil, 2017), reconhecemos sua relevancia
também para o ensino no ambiente digital. Isso se deve aos resultados alcangados até aqui nas
analises das paginas @foconomil e @profmillaborges, os quais mostram que as concepgdes

de lingua e linguagem presentes em décadas passadas, como as do manual “Técnica de
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Redacdo”, continuam a prevalecer e sdo respaldadas ndo apenas pelos concursos vestibulares,
como o Enem, mas também por paginas de ensino do género dissertativo-argumentativo modelo
Enem, em posicao de formadoras de opinido.

Para finalizar a analise da pagina @profmillaborges, apresentamos na figura 27 a quarta
postagem, que foi publicada em 18 de outubro de 2023 e alcangou um bom nivel de
engajamento, totalizando 6.380 interacdes. Ela se apresenta ao aluno-seguidor por meio da
imagem de capa, cujo titulo é “TOPICOS FRASAIS” em caixa alta, juntamente com o subtitulo
“PARA TE INSPIRAR A ESCREVER”, também em caixa alta, mas com a diferenca de que ha
uma cor de fundo para realce nesse enunciado, evidenciando a intencdo de destaque. Nesta
figura, observamos também a imagem da personagem “Blu” do filme de animagao Rio (2011),

funcionando como um recurso para chamar a atencao do publico seguidor.

Figura 27 — Capa do post “topicos frasais”

TOPICOS
) FRASAIS

PARA TE INSPIRAR A ESCREVER

P

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

O modo como o titulo “Tdpicos frasais” estd posicionado na parte superior e central da
imagem, aliado ao contraste de cores para garantir legibilidade e o tamanho da fonte, com
efeitos sutis para evidenciar o texto sem comprometer a estética geral da imagem, sdo
estratégias praticas de design usadas pela titular da pagina. Esse recurso assegura que o titulo
da postagem seja percebido como um elemento importante ou o tema central, configurando-se
uma estratégia véalida para facilitar a compreensdo e a interagdo com os seguidores.

Seguindo adiante, ao observarmos o subtitulo “para te inspirar a escrever” realgcado,

reconhecemos que ele fornece um contexto adicional ao titulo: um convite. Nesse caso, sugere-
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se que as imagens-posts que compdem a publicagdo oferecem dicas ou exemplos que podem
inspirar os seguidores a escrever utilizando topicos frasais, o que ndo representa um problema,
desde que o objetivo final seja capacitar os alunos a criar seus proprios topicos frasais de
maneira eficaz e confiante.

E importante salientar que notamos um discurso direto e apelativo na interagdo da
docente com os alunos-seguidores por meio do enunciado do subtitulo, servindo como um
gancho para atrair a atengdo dos seguidores, prometendo um contetdo que os ajudara a
melhorar suas habilidades de escrita. O uso do verbo “inspirar” possui uma conotacao positiva
e encorajadora, caracterizando-se como uma estratégia persuasiva para credibilizar o contetido
oferecido e transmitir a ideia de que se trata de uma pratica metodoldgica 1til e estimulante,
alinhada as teorias linguisticas e educacionais, bem como aos documentos oficiais da éarea.

Nao consideramos estratégias como essas um problema para a constru¢ao do aluno-
seguidor-autor. Elas sdo validas, tendo em vista que sdo empregadas para atrair atencao e,
consequentemente, gerar interagdo. Todavia, apesar de serem estratégias aceitdveis
digitalmente, cabe a nds, pesquisadores do discurso, verificar se os excertos que compoem a
publicagdo estdo em harmonia com a mensagem discursiva subconscientemente percebida pelo
publico-alvo (seguidores) por meio da capa da publicagao.

Portanto, apresentamos abaixo a figura 28, com os topicos frasais criados e
compartilhados pela docente para que possamos identificar a metodologia aplicada e,

consequentemente, verificar se propiciam ou nao habilidades de escrita.
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Figura 28 — Exemplos 1,2,3 ¢4

o

Exemplo |

[OPERADOR ARGUMENTATIVO], é

necessario pontuar [ARGUMENTO] como [OPERADOR ARGUMENTATIVO],

principal pilar do [PROBLEMA]. [ARGUMENTO] atua como ferramenta
potencializadora do [PROBLEMA].

[OPERADOR ARGUMENTATIVO], ¢é de
grande importancia entender a maneira
como o [ARGUMENTO] leva ao

E)(empl[] 8 [PROBLEMA].

[OPERADOR ARGUMENTATIVO], vale
ressaltar que o [ARGUMENTO] acentua
expressivamente o [PROBLEMA].

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

De imediato, constatamos que o verbo “inspirar” em “para te inspirar a escrever’ nao se
aplica de forma harmonica a metodologia adotada pela docente nos exemplos de topicos frasais
compartilhados. A medida que buscamos compreender os sentidos construidos a partir deles,
passamos a percebé-los ndo como exemplos a serem observados e discutidos, mas sim como
modelos que podem ser aplicados pelo aluno em suas redagodes, independentemente do tema.
Na figura 28, as ilustracdes com personagens felizes do filme Rio ndo atenuam essa contradi¢ao
e ainda dao a ideia de que esses usos sdo o ideal no contexto da producao textual.

Essa percepgdo pode ser justificada, uma vez que os tdpicos frasais compartilhados
apresentam lacunas para preenchimento, evocando a pratica de estruturas textuais prontas e
aplicaveis a qualquer tema. Nesse sentido, hd uma diferenciacdo da semantica da palavra
“exemplos”, que sugere a observagdo e discussdo de topicos frasais bem construidos para
verdadeiramente inspirar a compreensdo da organizacdo e sequéncia de ideias em um texto.
Além disso, mais dois fatores embasam essa constatacao:

1. Na legenda da postagem ha o enunciado “[...] separei cinco exemplos de topicos
frasais para facilitar sua vida”, evidenciando que sdo formulas textuais prontas para serem

utilizadas como um recurso facilitador na escrita do aluno-seguidor. Ademais, a expressao
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“facilitar sua vida” indica que ele enfrenta dificuldades em construir seu proprio texto e, por
isso, sdo compartilhados tdpicos frasais pré-formulados, ou seja, prontos para uso;

2. Entre as imagens que compdem essa postagem, ha uma que nao se destina ao ensino
de topicos frasais (figura 29). Trata-se de uma interrup¢ao da docente para chamar a aten¢ao do
seguidor para o lembrete: “Isso pode agilizar o seu processo de escrita”. Essa afirmativa
demonstra que o objetivo final do post ndo € capacitar os alunos a criarem seus proprios topicos
frasais, pois o uso do verbo “agilizar”, nesse contexto, aponta para a alternativa de valer-se de
recursos facilitadores, como tdpicos frasais pré-formulados. Assim, identificamos um discurso
que se aproxima de praticas simplificadoras de ensino, sendo a recomendagdo de topicos frasais
pré-formulados sugerida ao aluno para tornar sua escrita mais rapida.

Na figura 29, observamos o personagem da imagem assustado, inspirado em “Blu” do
filme Rio, destacando a prioridade dada a rapidez em detrimento da qualidade do texto. Além
disso, ela mostra que a personalizacdo € uma pratica comum em materiais educativos e
motivacionais midiaticos. Logo, personagens de filmes populares sdo frequentemente usados

para captar a atencao do publico e engaja-lo.
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Figura 29 — Lembrete “Isso pode agilizar o seu processo de escrita”

Entdo, salve para ndo perder!

Fonte: Perfil do Instagram @profmillaborges

Nessa perspectiva, as abordagens de texto empregadas nas paginas @foconomil e
@profmillaborges ndo compreendem a pratica de produgao de textos como um complexo
processo comunicativo e cognitivo. Isto €, como uma atividade discursiva (Brasil, 1998). Sendo
assim, assumimos que a aplicacdo de formulas textuais prontas realizada pelos estudantes-
seguidores de paginas do Instagram promove o apagamento dos interlocutores da enunciagao
escrita, devido a sua formulacao que tende a ndo considerar os participantes ativos envolvidos

na producdo e recepcao de textos escritos em diferentes contextos e géneros textuais.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Reconhecemos que a produgdo textual passa a ser compreendida, pelos estudantes-
seguidores ¢ também autores, como uma pratica na qual os interlocutores sdo sempre
homogéneos e pertencentes a um s6 contexto: o do Enem. Isso porque “acabam se constituindo,
discursivamente, como enunciadores-alunos e, por sua vez, seus destinatirios como
enunciatarios-professores/ examinadores/ avaliadores” (Vidon, 2017, p. 86).

Assim, consideramos que o sujeito-seguidor, submerso nesse método de ensino de
producdo textual, ndo adquire habilidades para a utilizagdo efetiva da lingua escrita, tendo em
vista que as propostas de ensino-aprendizagem de redacdo identificadas desconsideram o
carater dialogico da linguagem. Elas reduzem o enunciador “a um mero estudante em situagado
de exame vestibular” (Vidon, 2017, p. 86). Com isso, apesar de sua metodologia tentar
assegurar habilidades de escrita eficazes para obter uma boa nota (no contexto do Enem), ela
ndo garante o desenvolvimento de habilidades de escrita relevantes e aplicaveis a situacdes
reais.

Os resultados aqui obtidos, por meio da analise critica de posts direcionados a mais de
225 mil seguidores na @foconomil e 71,6 mil na @profmillaborges, nos permitem assumir
que as praticas pedagogicas e metodoldgicas adotadas pelos perfis alinham-se as dindmicas que
domesticam o trabalho com a linguagem e a argumentacdo e, por conseguinte, com 0s
individuos.

Esse processo se mostra negativo na nossa analise, pois

ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer area do estudo lingiiistico leva ao formalismo e a
abstragdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a
lingua e a vida (Bakhtin, 1997, p. 282).

Nesse sentido, os resultados aqui engendrados sob um olhar critico discursivo
encontram subsidios na literatura visitada e contribuem para a compreensao da relagdo de causa
e efeito existente nos contetdos das duas paginas do Instagram. Tendo em vista que os
contetdos sdo moldados por estruturas sociais e ideologicas que influenciam a formagao autoral
dos estudantes-seguidores, que se posicionam como produtores de textos, especialmente
dissertativos-argumentativos no contexto do exame.

Dessa forma, dentre as limitagdes das paginas analisadas no ensino de redag¢ao do Enem,

as principais advém das motivagdes do contexto social, politico e ideoldégico perante as
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metodologias adotadas para o ensino do texto. Esses fatores ndo s6 motivam, mas se configuram
no contexto educacional como elementos normativos. Embora os professores atuantes no
ambito digital reconhegam o ensino do texto como um processo discursivo, suas escolhas
metodologicas seguem o caminho oposto, devido, sobretudo, a essas limitagdes e também a
questdes mercadologicas, como evidenciado em alguns pontos de nossa analise.

Como resultado dessa observagdo, na qual identificamos visdes cristalizadas nos
discursos dos posts sobre o ensino do texto dissertativo-argumentativo na esfera digital,
concluimos que ha varidveis de efeito decorrentes das limitacdes citadas (fator-causa) na
producdo de textos dissertativos-argumentativos pelos alunos. Os resultados nos permitem
afirmar que os alunos-seguidores passam a compreender a escrita de textos dissertativos de base
argumentativa como uma pratica sem interagdo. Em outras palavras, eles veem o texto como
um produto final € ndo como um processo, adotando uma perspectiva tipologica e estruturalista
da linguagem.

Observamos, em diversos momentos, que a metodologia aplicada nos contetidos dos
posts propde o exercicio da argumentacdo de maneira mecanizada e simplificada, sugerindo
implicitamente que o uso de recursos facilitadores, como frases de efeito, aprimora a pratica
argumentativa no contexto do exame. Esta pesquisa evidencia limitagdes e efeitos que apontam
para um cenario problematico na educa¢dao, uma vez que impacta a formagdo escritora dos
estudantes que buscam paginas de ensino de redacdo como as que compdem nosso corpus,
devido principalmente a:

e Falta de originalidade e criatividade requerida ao aluno-seguidor na aprendizagem da
redacdo modelo Enem, considerando que os alunos-seguidores podem se tornar
dependentes de formulas textuais prontas, limitando sua capacidade de compreender
plenamente como estruturar uma redagdo de maneira auténoma. Além disso, como
sujeitos-autores, necessitardo produzir textos em outros contextos além do Enem;

e Superficialidade no aprendizado, tendo em vista que os contetidos sdo apresentados de
forma superficial, sem os aprofundamentos necessarios para desenvolver habilidades de
escrita, as vezes até gerando a falsa sensacdo de aprendizado. Principalmente devido as
limitagdes da metodologia, que simplifica o ensino, e também devido as limitagcdes do
género em que o ensino se da: post-imagem do Instagram, no qual ha pouco espago para
o carater dialdogico da linguagem. Mesmo com a fungdo de comentérios destinada a
promover a interagdo entre o professor titular da pagina e o aluno-seguidor, essa

intera¢dao nao se concretiza.
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A luz desse cenario, retomamos Silva (2023) para reforcar que praticas de ensino, sejam
virtuais ou presenciais, influenciadas por fatores individuais, teoricos, politicos, ideologicos e
culturais, ndo devem ser naturalizadas ou legitimadas, como evidenciado em nosso corpus.
Essas praticas estdo associadas a concepgdes de linguagem de viés estruturalista e a métodos
de ensino antiquados, que acabam por domesticar o pensamento, a autoria ¢ as capacidades
argumentativas do sujeito receptor do conteido, perante os documentos oficiais que regem o
ensino da lingua portuguesa no Brasil e as perspectivas apresentadas por Bakhtin (1988; 1997;
2010a; 2010b; 2013).

Convém ainda apontarmos, a partir de nossas analises, embora ndo tenha sido um dos
nossos objetivos, como essa visdo reducionista de producdo de um texto dissertativo-
argumentativo colabora com a formacao de jovens alienados politicamente e culturalmente, na
medida em que os isentam da necessidade de construir conhecimentos por meio de leituras
diversas e de refletir sobre seus direitos e obrigacdes de cidadaos.

Para concluir, discutimos nossos resultados a luz dos trabalhos que fundamentam este
estudo, destacando os principais pontos obtidos durante e apds os procedimentos técnicos, de
modo a demonstrar suas relagdes com as questdes propostas € os objetivos estabelecidos.
Selecionamos os estudos de Silva (2023) e Silva e Lima (2023) porque, assim como esta
pesquisa, eles investigam o uso do /nstagram como ferramenta de ensino de producao textual
para o Enem. Ademais, consideramos relevante também retomar os trabalhos de Vidon (2018),
Santos (2023) e Fontes (2022), devido as suas contribuigdes para a problematizacao desse tema.

Comecamos com Silva e Lima (2023), por termos o mesmo objeto de pesquisa, por
apresentarmos contribuigdes semelhantes e por convergirmos na busca pela compreensao das
teorias de texto e escrita que sustentam as propostas apresentadas pelos perfis, embora tenhamos
um arcabougo teorico distinto. Nesse viés, compartilhamos também uma visdo critica a
abordagem que considera o texto como um produto final, que ndo valoriza o processo de
criacdo, revisao ¢ desenvolvimento continuo da escrita e que, por consequéncia, desperta a
preocupagdo reflexiva sobre o conteudo consumido pelos estudantes nas redes sociais e seu
impacto na formagao de produtores de texto competentes.

Contudo, apresentamos novas perspectivas a problematizacao, visto que, além de expor
como o objeto de pesquisa estd sendo utilizado e as concepg¢des que fundamentam seus
contetdos, buscamos refletir sobre as motivagdes que influenciam a préatica de ensino na
plataforma e sobre os docentes envolvidos, com o objetivo de ampliar a compreensdo teodrica a

respeito das praticas educativas em curso no /nstagram. Os achados deste trabalho revelam que
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ndo se trata apenas de entender como essas praticas funcionam, mas também de desenvolver
teorias reflexivas que expliquem suas relacdes de causa e efeito no ambiente digital.

Silva (2023) também faz uma andlise critico-reflexiva acerca das praticas de ensino de
textos dissertativos-argumentativos no Instagram. Contudo, ela se pauta especificamente na
analise da loégica mercadologica e utilitarista envolvida nessas praticas. Concluimos que nosso
estudo engloba a mesma problematica: o impacto mididtico advindo do modo como o
Instagram esta sendo utilizado para o ensino de redagao Enem.

Seguindo em frente, apresentamos as contribuicoes de Vidon (2018) sobre a
continuidade da disserta¢do escolar nos exames vestibulares ao questionar as praticas de ensino
de redagao do Enem. Além disso, enfatizamos as contradi¢cdes entre as diretrizes curriculares
contemporaneas e a pratica de redagdo no Enem sob uma nova perspectiva: a andlise de
conteudos digitais, que confirma essa premissa.

Em conclusdo, inferimos que esta monografia contribui para o avango dos estudos no
Departamento de Letras Itabaiana (DLI/UFS) sobre a utilizagdo do Instagram como recurso
pedagdgico para o ensino de textos dissertativos-argumentativos no modelo Enem, dada a atual
lacuna de estudos nesta area. Percebemos possiveis contribuigdes para a Universidade Federal
de Sergipe (UFS), onde esta pesquisa foirealizada, devido a escassez de estudos analiticos sobre
as limitagdes das paginas do Instagram dedicadas ao ensino de redagdo, bem como sobre os
impactos desses contetidos na produgdo de textos dissertativos-argumentativos.

Sob essa perspectiva, retomamos as dissertagdes de Santos (2023) e Fontes (2022),
vinculadas aos programas de pos-graduagao da UFS para comparar e contrastar suas respectivas
contribui¢des com as deste estudo. Apesar de examinarmos objetos diferentes dos abordados
por Santos (2023), acreditamos ter corroborado suas contribui¢cdes a respeito do impacto da
midia na constru¢ao de textos por estudantes em formagdo, destacando a importancia de
promover a autoria em suas produgdes. Outrossim, apresentamos novas contribui¢des ao
proporcionar reflexdes criticas sobre as praticas de ensino de redacdo na educacdo digital,
especialmente no Instagram, e destacamos a necessidade de os docentes estarem conscientes
das motivagdes que fundamentam suas praticas metodologicas.

Fontes (2022) estuda basicamente o mesmo cenario desta pesquisa, mas sob
perspectivas diferentes, ja que seu objetivo ¢ explorar como professores de Lingua Portuguesa
utilizam o Instagram para praticas interativas, ampliando o aprendizado além da sala de aula.
Entretanto, consideramos que estamos dando andamento as suas discussdes sobre a temética da
rede digital e educacdo. Suas consideragdes sobre o modo como esses docentes utilizam a rede

digital para interagir e se engajar com os alunos fornecem subsidios para o entendimento desta
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pesquisa sobre as fungdes interativas possiveis, como a postagem no formato carrossel. Como
resultado, analisamos posteriormente os conteudos presentes nessa pratica interativa, atentando
para suas limita¢des e efeitos no ensino de producao textual.

Em suma, esta pesquisa contribui com discussdes criticas para o campo da educagdo
digital ao apontar as limitagdes e os efeitos do ensino de producdo textual no Instagram na
formagao dos estudantes que consomem contetudos digitais do género post-imagem no formato
carrossel das paginas @foconomil e @profmillaborges. Ao evidenciar sua metodologia
mecanizada e simplificada, a pesquisa revela um cenario problematico que pode impactar
negativamente a formacdo escritora dos estudantes. Além disso, oferece reflexdes para
educadores e criadores de conteido no [Instagram. Essas reflexdes podem resultar em
autorreflexdes que, por sua vez, tendem a provocar melhorias nas aplicagdes praticas de

metodologias de ensino adotadas pelo sujeito-leitor.



92

CONSIDERACOES FINAIS

Seja pela necessidade de desenvolver interagcdes descontraidas no ambiente digital, seja
pela busca por visibilidade e oportunidades no mercado de trabalho, muitos docentes de lingua
portuguesa tém adotado uma nova postura e estilo de pedagogia ao utilizar o Instagram como
uma ferramenta pedagdgica para o ensino de producdo de textos dissertativos-argumentativos,
sobretudo para o Enem.

Nesse cenario, passamos a julgar fundamental atentar-se a generalizagdo da partilha de
conhecimento e ao acesso a informagdes em apenas um clique nas redes sociais, por ser um
novo método de ensino-aprendizagem que levanta preocupagdes. Isso porque estudos
contemporaneos questionam a tendéncia da priorizagdo de fins lucrativos em detrimento dos
educacionais. Desse modo, procuramos identificar as possiveis limitagdes nas paginas
@foconomil e @profmillaborges no ensino de redacdo do Enem e os efeitos desses contetidos
na produgdo de textos dissertativos-argumentativos nos alunos. Nosso objetivo consistiu em
analisar os conteudos das postagens de ensino das paginas mencionadas.

Para empreender essa proposta, buscamos, como desdobramentos, discutir sobre a
producdo do texto dissertativo-argumentativo perante a aplicagdo do Enem, de modo a verificar
se as praticas de ensino desse género circulantes no /nstagram formam ou nao sujeitos-autores
capazes de utilizar efetivamente a lingua escrita. Tendo em vista que o alcance de boas notas
por intermédio de recursos facilitadores tem ocasionado a falsa sensacao de aprendizagem do
texto e a formagao autoral dos sujeitos-alunos-consumidores.

Chegamos a esses objetivos ao discutirmos o texto dissertativo-argumentativo desde sua
perspectiva sdcio-historica até os dias atuais, por meio de uma analise detalhada dessa atividade
e suas concepgoes fundamentadas atualmente nos documentos normativos que orientam o
ensino de producao textual, como a BNCC. Ap0s esta etapa, o nosso corpus demandou a busca
por perspectivas tedricas sobre redes sociais € o ensino de producdo textual, para que
chegéassemos as andlises qualitativas-interpretativistas. Assim, pudemos identificar aspectos
que legitimam o ensino desse género na esfera digital, relacionando-o a forma como o Exame
Nacional compreende e avalia os elementos constitutivos da dissertacdo de base argumentativa.

Os critérios estabelecidos no exame funcionam como formadores de opinido nas praticas
discursivas de ensino no Instagram, legitimando as promessas das redagdes 900+ por meio da
aplicagdo de recursos facilitadores da escrita, baseados principalmente na perspectiva

estruturalista da linguagem. A amostragem avaliada sob uma visdo critica e reflexiva revela que
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as praticas de ensino virtuais analisadas ndo garantem a aquisi¢cdo de principios basicos de texto,
como a tomada de posicdo e a defesa de um ponto de vista de forma autoral, sendo eficientes
somente no contexto do Enem e, portanto, ndo formando bons produtores de textos.

Todavia, ao longo do nosso percurso, encontramos dificuldades, sobretudo por se tratar
de uma monografia, que representa o pontapé inicial na formacdo de um pesquisador. A
exemplo da amostragem do corpus, que foi restrita as limitagdes de tempo impostas pela
disciplina curricular, o que pode limitar, ainda que em pequena proporcao, a generalizagdo dos
resultados para uma populacdo mais ampla. Além disso, enfrentamos desafios na adaptacdo e
integracdo de teorias para abordar o problema de pesquisa em diferentes aspectos, visto que
buscamos explorar diversas abordagens teoricas e adapta-las de forma coerente, visando
alcangar profundidade nas conclusdes tedricas e identidade autoral relevante.

Nesse contexto, consideramos importante mencionar que esta pesquisa focou
exclusivamente na andlise do recurso de carrossel de imagens do Instagram usado para o ensino
da redagdo do Enem. No entanto, essa rede social também inclui outros géneros como stories,
IGTV, reels e lives, o que nos faz perceber a necessidade de pesquisas futuras que incluam em
seu corpus amostras de pelo menos um desses recursos adicionais. Diante disso, buscaremos
ampliar as perspectivas e conclusdes desta pesquisa em congressos, no intuito de agregar
conhecimentos e produzir novas pesquisas sobre o tema para publicagdo em revistas
académicas.

Por fim, notamos que os resultados da pesquisa sdo consistentemente refor¢ados a cada
post analisado. As descobertas indicam que os aspectos discursivos, essenciais para a producao
de um texto, ndo sdao devidamente contemplados, assim como as interagdes reais de
comunicacdo. Portanto, enquanto as metodologias empregadas nos espacos digitais,
especialmente nas paginas analisadas, ndo considerarem a pratica de producdo de textos como
um processo comunicativo e cognitivo complexo, os problemas com o ensino e a aprendizagem
do género redacdo do Enem persistirdo, assim como as dificuldades na producdo de outros

géneros textuais em diversos contextos sociais.
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