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RESUMO

A Educacao Ambiental ¢ uma forma de repensar atitudes e agdes com o meio que se vive,
com o0s recursos naturais (sem degradar), ¢ a valorizagdo da vida e do planeta. Quando
incorporada a Educacdo Inclusiva, a Educagdo Ambiental desempenha uma posicao
importante, com a expectativa de que, para praticar a Educacdo Ambiental de forma eficaz,
tais medidas devem ser tomadas, tais como o reconhecimento, a mobilizagao, a informacgao e
a intervengdo. A grande tarefa ¢é, portanto, estimular o didlogo sobre a parceria
homem/natureza, seu comportamento e efeitos, € como ¢ possivel gerar um crescimento mais
consciente social e ambientalmente, a0 mesmo tempo em que reduz as desigualdades. A
Educag¢dao Ambiental de um ponto de vista inclusivo fornece um panorama distinto que requer
o desempenho e a articulagdo da equipe de gestdo a fim de incorporar paradigmas modernos
na experiéncia instrucional do individuo com deficiéncia, enquanto ainda fornece novos
instrumentos de aprendizagem direcionadas as questdes socioambientais. Desse modo, esta
pesquisa justifica-se pela importancia de apresentar a articulacdo da Educacdo Ambiental
junto a Educa¢do Inclusiva no ambiente escolar, visando fomentar didlogos entre discentes e
docentes por meio de metodologias que auxiliem na efetiva pratica da Educacdo Ambiental
Inclusiva na perspectiva do ensino-aprendizagem. Como questdo de pesquisa elencou-se:
Como as tematicas de Educagao Ambiental e Educagdo Inclusiva tém sido inseridas na
educacgdo escolar? E como questdes correlatas: Quais estratégias metodologicas t€m sido
implementadas para melhor fundamentar a pratica entre Educacdo Ambiental e Educacao
Inclusiva? Quais politicas publicas tém sido criadas e implementadas para contemplar os
contetdos de Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva nas escolas? O objetivo geral da
pesquisa foi analisar a relagdo entre a Educagdo Ambiental e a Educagdo Inclusiva no
ambiente escolar. Como objetivos especificos elencou-se: apresentar o contexto historico e a
legislacdo acerca da Educagdo Ambiental no cenario brasileiro; identificar as politicas
publicas desenvolvidas para a Educacdo Ambiental e Educacdo Inclusiva no ambito
educacional; demonstrar a importancia da pratica da Educagdo Ambiental Inclusiva nas
escolas. A metodologia utilizada para elaboragdo deste estudo foi a bibliografica. Os
resultados apontaram que a Educagdo Ambiental ¢ a Educagdo Inclusiva sdo tematicas
correlatas, portanto, possuem abordagens que devem ser levadas em consideragdo, sobretudo
no ambito educacional. A pratica da reflexdo e do didlogo coletivo considera as diversas
especificidades dos sujeitos, objetivando amortecer os impactos causados pela exclusdo. Por
essa razao deve-se considerar a importancia da pratica integrada da Educacdo Ambiental
Inclusiva, pois a partir desta relagdo serd possivel identificar o espago escolar como um
ambiente propicio para a inclusdo. Assim, torna-se indispensavel a adog¢do de praticas,
habitos, posturas, comportamentos sociais e valores que tenham como finalidade a edificacao
de uma sociedade ambientalmente justa, solidaria e sustentavel.

Palavras-chave: Educacao; Educacao Ambiental; Educa¢ao Inclusiva.



ABSTRACT

Environmental Education is a way of rethinking attitudes and actions with the environment
we live in, with natural resources (without degrading), it is the valuation of life and the planet.
When incorporated into Inclusive Education, Environmental Education plays an important
role, with the expectation that to practice Environmental Education effectively, such measures
must be taken, such as recognition, mobilization, information, and intervention. The great task
is, therefore, to stimulate dialogue about a man/nature partnership, its behavior and effects,
and how it is possible to generate more socially and environmentally conscious growth, while
reducing inequalities. Environmental Education from an inclusive point of view provides a
distinct panorama that requires the performance and articulation of the management team to
incorporate modern paradigms into the instructional experience of the individual with a
disability, while still providing new learning instruments aimed at socio-environmental issues.
Thus, this research is justified by the importance of presenting the articulation of
Environmental Education with Inclusive Education in the school environment, fostering
dialogues between students and teachers through methodologies that assist in the effective
teaching of Inclusive Environmental Education in the perspective of learning. As a research
question it was listed: How have the themes of Environmental Education and Inclusive
Education been inserted in school education? And as related questions: What methodological
strategies have been implemented to better support the practice between Environmental
Education and Inclusive Education? What public policies have been created and implemented
to address the contents of Environmental Education and Inclusive Education in schools? The
general objective of the research was to analyze the relationship between Environmental
Education and Inclusive Education in the school environment. As specific objectives were
listed: to present the historical context and legislation on Environmental Education in the
Brazilian scenario; identify the public policies developed for Environmental Education and
Inclusive Education in the educational sphere; demonstrate the importance of practicing
Inclusive Environmental Education in schools. The methodology used to prepare this study
was bibliographical. The results showed that Environmental Education and Inclusive
Education are related themes, therefore, they have approaches that should be considered,
especially in the educational sphere. The practice of reflection and collective dialogue
considers the different specificities of the subjects, aiming to mitigate impacts caused by
exclusion. For this reason, the importance of the integrated practice of Inclusive
Environmental Education must be considered, as from this relationship it will be possible to
identify the school space as an environment conducive to inclusion. Thus, it is essential to
adopt practices, habits, attitudes, social behaviors, and values that have as their main objective
the building of an environmentally just, solidary, and sustainable society.

Keywords: Education; Environmental education; Inclusive education.
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INTRODUCAO

O estagio de desenvolvimento atual, marcado pela preconiza¢do do desenvolvimento
econdmico, configurou um modelo de sociedade na qual os aspectos sociais sdo notadamente
substituidos pelos aspectos econdmicos. Esse modelo de sociedade tem se apoiado na cultura
capitalista e, ao passo em que cria condi¢des que facilitam a vida humana, também tem se
apoiado na degradagdo socioambiental. Diante dessa problemadtica, a educagdo, constituida
como direito fundamental para humanidade, tem contribuido substancialmente para o
desenvolvimento humanitario da sociedade, por meio dela ¢ possivel garantir
desenvolvimento social, econdmico, cultural e ambiental, assegurando o cumprimento de
direitos preconizados em nossa Constituicdo Brasileira, como: a saude, bem-estar e¢ a

educacao.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental, constituida a partir das pressdes internacionais
pela tomada da conscientizagdo populacional frente aos problemas ambientais, tém buscado ir
além dos aspectos referentes ao cuidado, conservagdo e preservagdo, apresentando o ser
humano como um instrumento indispensavel no processo de sensibilizagdo do meio em que
(con)vive. Desse modo, o ambiente escolar vai atuar como um importante local de trocas
reflexivas, utilizando-se da Educacdo Ambiental de modo transversal, mediante acdes tedricas
e praticas, perspectivando uma mudanga critica coletiva, na qual os sujeitos sejam capazes de
incorporar na pratica a responsabilidade e o respeito para com o ambiente a sua volta

(REIGOTA, 2004).

Nesse ambito, a Educacdo Ambiental, como um objeto de reflexdo e motivacdo para
os mais diferentes interesses sociais, busca concretizar e valorizar novas praticas, individuais
e coletivas, no que tange a integragdo total dos sujeitos nos ambientes de participacdo social,
visando alinhar estas praticas a uma Otica de saberes e acdes socioambientais que sejam

capazes de contribuir com a construgdo coletiva do conhecimento (LOUREIRO, 2011).

Levando em consideragao a importancia do trabalho integrado protagonizado pela
Educacao Ambiental, as politicas publicas direcionadas ao meio ambiente devem oferecer
instrumentos efetivos para que cada individuo, dentro da sua singularidade, consiga
compreender sua responsabilidade nos espagos em que transita. Nesse sentido, ¢ fundamental
que posturas criticas sejam enaltecidas, visando a emancipagdo de um sujeito critico, ativo e

sensivel aos desdobramentos socioambientais que ocorrem a sua volta.
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E nesse espago de trocas coletivas que a Educacdo Inclusiva vai encontrar terreno
fértil para ampliar e diversificar a integragdo de todos os sujeitos. O movimento da inclusdo
considera a natureza particular do sujeito para além de sua deficiéncia, e pontua que € o
modelo de sociedade que cria, ou ndo, condigdes favoraveis as pessoas deficientes. Nao recai
sobre o individuo o olhar da inadequacao aos espagos, mas sim a deficiéncia dos espagos para
lidar com as diferencas. A inclusdo ndo compactua com a premissa de que o sujeito com
deficiéncia ¢ um ser sem possibilidades de ser eficiente nas diversas relagdes sociais, mais sim
entendido como quaisquer outros, com peculiaridades, contradi¢des e singularidades

(AZEVEDO, 2008)

A inclusdo na educagdo apresenta-se enquanto objetivo capaz de eliminar a exclusdo
social, que ¢ uma consequéncia de atitudes e respostas a diversidade de raga, classe social,
etnia, religido, género e habilidades. A Educacdo Inclusiva pode ser a materializagao do grupo
que representa a luta contra a exclusdo, uma vez que, paulatinamente, os ambientes escolares

tém buscado adequar suas praticas aos mais diversos publicos (AINSCOW; MILES, 2009).

Nessa perspectiva, a interagdo entre a Educagdo Ambiental (EA) e a Educacdo
Inclusiva (EI) sera considerada como areas educacionais que auxiliam o sujeito na
apropriacao dos seus direitos e deveres sociais, oferecendo-lhe possibilidades de participagcdo
em defesa da qualidade de vida dos seres. E importante ressaltar que a relagdo da Educagio
Ambiental e a Educagdo Inclusiva ¢ indispensavel no processo de ensino-aprendizagem dos
sujeitos, e que esta relagdo permite que valores e atitudes sejam construidos no ambiente

escolar, a fim de ampliar a inser¢ao dos alunos nas questdes socioambientais (REIS, 2006).

A integracdo entre Educagdo Ambiental e Inclusiva vem obtendo significativa
repercussdo por parte da comunidade académica. Por essa razdo esta pesquisa justifica-se pela
importancia de apresentar a articulacdo da Educagcdo Ambiental junto a Educacdo Inclusiva no
ambiente escolar, visando fomentar didlogos entre discentes e docentes por meio de
metodologias que auxiliem na efetiva pratica da Educacdo Ambiental e Educagdo Inclusiva na
perspectiva do ensino-aprendizagem. Refletir acerca da Educa¢do Ambiental e da Educacao
Inclusiva ¢ almejar, independentemente de suas limitagdes, a ampliacdo do saber critico,
perspectivando a formagdo humana para transformagdo, valorizando os individuos nas suas

mais diversas singularidades.

Aponta-se como questdo de pesquisa: Como as tematicas de Educagdo Ambiental e
Educagdo Inclusiva tém sido inseridas na educagdo escolar? E como questdes correlatas:

Quais estratégias metodologicas tém sido implementadas para melhor fundamentar a pratica
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entre Educacdo Ambiental e Educagdo Inclusiva? Quais as politicas publicas tém sido criadas
e implementadas para contemplar os contetidos de Educa¢do Ambiental e Educacdo Inclusiva

nas escolas?

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a relacdo entre a Educagdo Ambiental e a
Educagao Inclusiva no contexto escolar. Como objetivos especificos elencou-se: apresentar o
contexto histérico e a legislacdo acerca da Educacdo Ambiental no cenario brasileiro;
identificar as politicas publicas desenvolvidas para a Educagdo Ambiental ¢ Educacao
Inclusiva no ambito educacional; demonstrar a importancia da pratica da Educagdo Ambiental

e Educacao Inclusiva nas escolas.

Inicialmente esta pesquisa tinha como propdsito fazer uma imersdo no campo
empirico, junto aos docentes de trés escolas situadas no municipio de Lagarto/SE, objetivando
analisar a relacao entre a Educagao Ambiental e a Educa¢ao Inclusiva nas Escolas urbanas do
Municipio de Lagarto/SE, porém, em razdo da pandemia do novo coronavirus, as escolas
foram interditadas e, consequentemente, as entrevistas com os sujeitos foram suspensas. Este
fato acabou impulsionando o redirecionamento do estudo. Dado o avango e o alto grau de
contagio da doenca. No redimensionamento do estudo optou-se pela constru¢do de uma

pesquisa de base bibliografica.

Monteiro (2010) enfatiza que a pesquisa de cunho bibliografico exige do pesquisador a
(re)unido de inimeros materiais, objetivando fundamentar campos tedricos necessarios ao
entendimento dos componentes que deseja pesquisar. Desse modo, as pesquisas que utilizam
fontes secundarias buscam enriquecer um acervo literal ja existente, visando ampliar a
variedade de pesquisas ja desenvolvidas. Para Monteiro (2010, p. 103) “[...] a analise
bibliografica ira delinear e explicar a ciéncia atual sobre a matéria selecionada; ird coligar a
pesquisas que estdo sendo praticadas ou ja foram elaboradas no passado. Ird identificar o

artificio de pesquisa costumeiramente usado”.

Lakatos e Marconi (1991) reiteram que ¢ por intermédio das pesquisas bibliograficas,
juntamente com seu banco de dados, que o pesquisador ira selecionar e gerenciar de maneira
mais sistemadtica e ordenada os caminhos para desenvolver a pesquisa. Logo, os autores
supracitados explicam que “[...] a pesquisa bibliografica ¢ um tipo especifico de produgao
cientifica feita com base em textos, como livros, artigos cientificos, ensaios criticos [...]. Hoje,
predomina o entendimento de que artigos cientificos constituem o foco primeiro dos
pesquisadores, porque sdo neles que se pode encontrar conhecimento cientifico atualizado, de

ponta (MARCONI, LAKATOS, 2019, p. 33).
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Para tal, materiais foram organizados a partir de um levantamento de pesquisas
depositadas no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Google Académico. Nos mecanismos de
busca foram aplicados os seguintes descritores: “Educa¢do Ambiental Inclusiva”, “Educa¢ao
Ambiental e Educagdo Inclusiva" e “Educagdo Ambiental, Educagdo Inclusiva e
Interdisciplinaridade”, onde elencou-se alguns estudos que apresentaram proximidade com o

objeto de andlise dessa pesquisa, os quais encontram-se integrados a construcao deste estudo.

Esta pesquisa esta estruturada da seguinte forma: No primeiro capitulo abordou-se o
despertar da consciéncia ambiental, os caminhos que levaram a constru¢do de uma legislacao
especifica que trata sobre Educagdo Ambiental e a proposta de desenvolvimento sustentavel
para um futuro ambientalmente equilibrado. No segundo capitulo apresentou-se as politicas
publicas para a Educagdo Ambiental e Educacdo Inclusiva, apontando os avangos e
retrocessos para a inclusdo das duas tematicas em praticas pedagogicas. E no terceiro capitulo
apresentou-se os desafios na formacdo docente para a Educacdo Inclusiva, a importancia da
Educag¢dao Ambiental e da Educagdo Inclusiva nas escolas e metodologias para uma Educagao
Ambiental Inclusiva. Por fim foram apresentados os resultados deste estudo e as suas

referenciais.



17

1 MEIO AMBIENTE: HISTORIAS E CONTEXTOS

Na perspectiva de tecer reflexdes no que diz respeito ao histérico da preocupacdo
humana com o meio ambiente, este capitulo propde uma retomada histoérica a fim de conhecer
a origem dos termos e legislagdes brasileiras no que se refere a educacdo ambiental. Desta
forma, dividido em trés partes, abordar-se-a4 inicialmente o despertar da consciéncia, os
caminhos que levaram a constru¢cdo de uma legislacdo especifica que trata sobre Educacao
Ambiental e, por fim, a proposta de desenvolvimento sustentdvel para um futuro menos

agressivo ambientalmente.

1.1 A consciéncia ambiental: o despertar

Teoricos das mais distintas €pocas concordam que aproximadamente a partir da
segunda metade do século passado que a humanidade pdde acompanhar as consequéncias de
um sistema resultante da Revolugdo Industrial que, por ter em vista somente a produtividade
com foco principal no crescimento economico, nao cuidou da condi¢do do ambiente.
Contaminacdes diversas como de rios, polui¢do do ar, vazamento de dejetos quimicos
danosos e a perda de intimeras vidas humanas foram o ponto de partida para que, surgindo da
populacdo civil e passando pela comunidade cientifica, governantes ao redor do mundo
comecassem a debater e buscar formas de corrigir ou prevenir para que desastres tdao

prejudiciais nao acontecessem novamente (POTT; ESTRELA, 2017).

Parece apropriado salientar que mesmo antes desses desastres ja havia ambientalistas
que chamavam atencdo a respeito dos efeitos da a¢do humana impressas no ambiente,
entretanto nado em dimensdes significativas para atrair a atengdo da sociedade civil a este
respeito. No entanto, no século XX esses efeitos de polui¢ao passaram a atingir aos cidadaos
que nao estavam diretamente ligados a industria, que possuiam condi¢des sociais e financeiras

significativamente melhores.

No decorrer desse século a consciéncia ambiental ganhou propor¢des maiores
principalmente com a destruicao causada no periodo das duas grandes Guerras Mundiais, € o
reconhecimento do potencial destrutivo humano demonstrado com as bombas atomicas. No
periodo pds-guerra, e no decorrer da guerra fria, por volta dos anos de 1960, quando a nog¢do

da limitacdo dos recursos naturais comegou a ficar tangivel e passou a existir um
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reconhecimento do potencial destrutivo da humanidade com base no capacidade técnica
adquirida que poderia suscitar risco em potencial para a vida na terra, além dos grandes
avangos tecnoldgicos que aconteciam, a verificagdo dos problemas ambientais passou a ser
tratada nas conferéncias em contexto mundial (CAMARGO, 2010). A partir disto, a
preocupagdo com os cuidados que deveriam alcancar o meio ambiente ganha espagos nos

debates formais e informais nas mais diferentes areas do conhecimento.

Os acontecimentos marcantes entre a Revoluc¢ao Industrial e inicio da década de 1970,
onde os debates referentes ao meio ambiente passaram a ganhar espaco, podem ser listados da

seguinte forma:
1930 - poluigdo atmosférica do Vale do Meuse (Bélgica) causando a morte de 60 pessoas;

1952 - a “nevoa matadora” em Londres promoveu mais de quatro mil mortes chamando a

atencao das autoridades sobre a qualidade do ar;

1956 - Contaminacdo nas aguas da Baia de Minamata (Japao) provocando a morte de 107

pessoas oficialmente e mais de trés mil em verificacdo até 1974.

1956 - Aprovada a Lei do Ar Puro na Inglaterra e novas leis na América do Norte e alguns

paises da Europa Ocidental.

1962 - Publicacao do Livro Primavera Silenciosa de Rachel Carson que alertava a respeito do
aumento significativo do uso de compostos quimicos, seus danos a vida e ao meio ambiente
provocando a proibicdo do uso de um defensivo quimico utilizado na época (POTT,

ESTRELA, 2017).

Na década de 70 diversas organizagdes internacionais foram criadas para tratar sobre
os problemas ambientais mundiais e simultaneamente, os governos comegaram a se preocupar
com as referidas questdes. A evolutiva preocupagdo com o meio ambiente corrobora com um
processo de obtenc¢do de consciéncia ambiental, ou até mesmo de consciéncia dos prejuizos
ambientais ratificados com o surgimento de organismos internacionais dedicados a tais
questdes. Todavia, as inquietagdes correspondentes aos governos estavam decisivamente

ligadas as preocupacdes com o desenvolvimento economico (CAMARGO, 2010).

O discurso correspondente a sustentabilidade sinaliza uma talentosa intervencao
politico-normativa e diplomatica, preocupada em retificar as distintas contradi¢des

apresentadas e nao esclarecidas pelos modelos de desenvolvimento anteriormente existentes
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(LIMA, 2003). Refere-se a orientar as tomadas de decisdes que envolvem a natureza e,
simultaneamente, um principio fundamental para guiar as agdes humanas. Sendo assim, pode
ser apreendido como uma maneira diferenciada de notar, analisar e delinear as agdes e
decisdes considerando o zelo com o meio ambiente, seus recursos naturais e sem perder de
vista a perspectiva de um desenvolvimento menos invasivo ambientalmente e mais igualitario

socialmente (SILVA, 2014).

Em 1972, na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, em
Estocolmo, a dimensdo ambiental foi incluida na agenda internacional, validando uma
preocupagdo coletiva no que se refere aos problemas ambientais e a evidente diferenca
presente na visdo, dos paises pobres e dos paises ricos, quanto a esses problemas. Como
produto dessa Conferéncia, criou-se o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) tendo como funcdo essencial desenvolver o estimulo de acdes de protecao

ambiental (CAMARGO, 2010).

Desde a anteriormente citada Conferéncia, em 1972, ficou evidente que a inquietacdo
dos organismos internacionais no que se refere ao meio ambiente era produzir uma tatica de
gestdo desse ambiente, numa escala mundial, que alcangasse a sua preservagao inclusa em um
projeto desenvolvimentista. Dentro desse ponto de vista produtivista, o que se ambicionava
preservar de fato era um padrio de acumulacdo de riquezas onde o patrimdnio natural
convertia-se em um bem. O apelo & humanidade e ao bem-estar dos povos era utilizado na
forma de alibi, sempre mencionado ao lado dos objetivos econdmicos, conferindo uma

preocupacgao humanista a designios nao tao nobres (RIBEIRO, 1991).

As preocupagdes essenciais envolvendo o meio ambiente satisfaziam a procura por um
modo de progredir economicamente, gerenciando os recursos naturais de maneira que a
capitalizagdo de riquezas ndo ficasse danificada e os recursos naturais passassem a ser
compreendidos como um bem, desta forma o discurso de bem-estar humano ndo era, na
verdade, a preocupacao fundamental, mas uma “desculpa” para sensibilizar a causa ambiental

comportando objetivos econdmicos intrinsecos.

A década de 1980 tem como referéncia o aparecimento, em muitos paises, de
legislagdo que normatizou as atividades industriais no que dizia respeito a poluicao. A
concepgdo da Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD),
conhecida como Comissdo de Brundtland, com a finalidade de analisar outra vez os
problemas ambientais, os problemas do desenvolvimento e com o intuito de criar propostas

plausiveis para soluciond-los. Como decorréncia dos estudos dessa comissdo o relatorio
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conhecido como Relatorio de Brundtland, também chamado Nosso Futuro Comum,
evidenciou pontos positivos € negativos no que se refere ao desenvolvimento em nivel

mundial (CAMARGO, 2010).

Na década de 90 foi o periodo de importante expressividade de grande parte dos paises
no que se refere ao maior impulso na ampliagdo da consciéncia ambiental (CAMARGO,
2010). Uma série de reunides posteriores, com extensas discussdes, culminou na Conferéncia
da Terra, no Rio de Janeiro em 1992 (SACHS, 2008), avaliado como o evento mais
importante e prospero em escala planetaria do século XX. O encontro chamou a aten¢do do
mundo para a dimensao global dos riscos que ameagam a vida na Terra e, por conseguinte,
para a necessidade de uma unido entre todos os povos em prol de uma sociedade sustentavel
(CAMARGO apud AGENDA 21, 1995). Evidenciando a importancia da colaboragdo para o
alcance das mudangas necessarias na maneira de habitar o planeta e desfrutar dos recursos
naturais disponiveis, avaliando o uso dos recursos ndo renovaveis e usando conscientemente

0S recursos renovaveis, enfim, renovavel ndo constitui infinito.

Dentre os documentos originarios da referida conferéncia, “[...] destaca-se a Agenda
21 que, de acordo com pode ser definida como um processo de planejamento participativo que
analisa a situacdo atual de uma nagdo, um estado, uma regiao ou um municipio, e dessa forma

possibilita o planejamento de um futuro sustentavel” (POTT, ESTRELA, 2017, p. 276).

A sustentabilidade aparece como uma interrupg¢do da premissa existente que estimula a
constituicdo de uma racionalidade produtiva com seus embasamentos nas capacidades
ecologicas e nas percepcdes de heterogeneidade cultural existentes na civilizagdo. Pois, “[...] a
racionalidade ambiental' [..] é uma estratégia conceitual que orienta uma praxis de
emancipagdo do mundo hiper objetivado e do logocentrismo do conhecimento. E um retorno a
ordem simbolica para ressignificar o mundo” (LEFF, 2006, p. 160). E uma modificagdo no
modo de entender, viver e residir no planeta. E uma maneira de desenvolver tentando agredir
o minimo possivel. Uma experiéncia que exigird tempo, contudo ndo existe tanto tempo, a
questdo da importancia de internalizar o discurso sustentdvel ¢ urgente dada a emergéncia da

causa ambiental.

! “A constru¢io de uma racionalidade ambiental é um processo de producio tedrica e de transformagdes sociais.
A racionalidade ambiental ¢ uma categoria que aborda as relagdes entre instituicdes, organizagdes, praticas e
movimentos sociais, que atravessam o campo conflitivo do ambiental e afetam as formas de percepgdo, acesso ¢
usufruto dos recursos naturais, assim como a qualidade de vida e os estilos de desenvolvimento das populagdes.
Esse conjunto de processos sociais — em que se entrelagam as relagdes entre as formagdes tedricas e ideoldgicas,
a produgdo de saberes e conhecimentos, a organizacdo produtiva e as praticas sociais induzidas pelos valores do
ambientalismo — orienta as agdes para construir uma nova racionalidade social e para transitar a uma economia
global sustentavel” (LEFF, 2006, p.240-241).
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O que caracteriza a discussdo ambiental na cultura contemporanea ndo ¢ a
forte atengdo para o tema da natureza. Ela sempre foi uma categoria central
do pensamento humano, ao menos na cultura ocidental, desde a Antiguidade
[...] De maneira geral, na medida em que as sociedades humanas se
territorializaram — construindo seus ambientes a partir de interagcdes com
espagos concretos de um planeta que possui grande diversidade de formas
geologicas e bioldgicas —, emergiram incontaveis exemplos de praticas
materiais e percep¢des culturais referidas ao mundo natural. A produgéo de
um entendimento sobre esse mundo tornou-se um componente basico da
propria existéncia social. (PADUA, 2010, p. 83).

A contemporaneidade da questdo ambiental, em outros termos: da ideia em que a
relacdo estabelecida com o ambiente natural deposita um problema radical e inevitavel para o
prosseguimento da vida humana, deve ser compreendida em sentido amplo. Ela ndo esta
pautada exclusivamente com os efeitos da grande transformagdo urbana e industrial que
ganhou uma propor¢do sem antecedentes a partir dos séculos XIX e XX, mas também com
uma cadeia de outros processos macro-histéricos que sdo anteriores e que se relacionam
mutuamente. No caso da institucionalizagdo da ciéncia como um modo privilegiado de
compreensdao do mundo, com aspiragdo de universalidade e aptidao para constituir redes
planetarias de averiguacdo e correspondéncia de informacdes. A proposta de comparar
regides, produgdes naturais, economias e culturas, ou seja, de construir um saber geografico
planetario, ¢ basilar para o entendimento a respeito da emergéncia de uma precau¢do com os

riscos da a¢do da humanidade no meio ambiente (PADUA, 2010).

Refletir sobre os aspectos necessarios para que a mudancga nas relagdes entre sociedade
e natureza acontecam faz surgir alguns questionamentos: qual o meio para divulgacao da
importancia do zelo com a natureza? Qual o papel das escolas nesse contexto? As legislagdes
referentes a educagdo ambiental sdo alcancaveis? A internalizacdo desse cuidado com o meio
ambiente ndo corresponde a um processo rapido e pratico, mas uma constru¢do social,
coletiva que leva em consideracdo aspectos econdmicos, culturais e historicos de cada lugar.
Portanto, se faz necessario compreender como a Politica Nacional de Educagdo Ambiental no
Brasil influéncia nas tomadas de decisdes para essa constru¢do coletiva social de um novo

modo de habitar o planeta, como sera abordado a seguir.
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1.2  Politica Nacional de Educacio Ambiental - PNEA

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA ¢ uma lei (9795/99) que dispoe
sobre a Educacdo Ambiental, foi publicada em 27 de abril de 1999. Esta lei tem a finalidade
de estabelecer a Educagdo Ambiental como principal meio para conscientizagdo, desde muito
cedo, na formacao dos cidadios, ao mesmo tempo alerta que esta ndo deve ser tratada como
uma disciplina especifica, mas abordada em todas as disciplinas com interdisciplinaridade
(SAMPAIO; FARIAS, 2016). E impossivel negar a importincia do PNEA para a
consolida¢do da conscientizagdo nos mais diferentes niveis de ensino ¢ de maneira formal e

informal.
Segundo a Lei 9795/99, os principios basicos da Educacdo Ambiental sdo:
I — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo.

IT — a concep¢ao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre

o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade.

III — o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade;

IV — a vinculagao entre a ética, a educacgao, o trabalho e as praticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI — a permanente avaliacgdo critica do processo educativo;

VII — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural?.

Mas afinal para que serve uma politica publica? As politicas publicas desempenham a
finalidade de estabelecer as regras do convivio social para questdes emergentes ou
emergenciais numa coletividade especifica. Elas constituem os limites dos direitos e deveres,
do publico e do privado, delimitam os papéis sociais dos individuos e das instituigdes. Podem
ser materializadas por vias autoritdrias ou democraticas, ou seja, podem ser resolvidas
unilateralmente pelo Estado ou juntamente acordadas pela coletividade por mediagdo de

processos de negociagdo politica entre os atores sociais envolvidos, de modo transparente e

2 Disponivel em:
icmbio.gov.br/educacaoambiental/politicas/pnea.html#:~:text=Conhe¢a%20a%20Lei%209.795%20%2F%20199
9, Ambiental%20e%20da%20outras%20providéncias
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representativo. A consolidagdo de uma politica publica ¢ a elaboragado participativa de uma lei
na esfera do poder legislativo, mas sua concretizacdo acontece quando € aplicada na
sociedade depois da regulamentacao no poder executivo, € sua supervisao por meio do poder
judiciario e do controle social desempenhado principalmente pelos movimentos sociais

(LAYRARGUES, 2002).

A finalidade de uma lei e o seu decreto ¢ a regulamentagdo que define normas, regras,
conceitos, parametros e diretrizes que possibilitam o desenvolvimento do planejamento das
regras de convivio social na diregdo assinalada pela coletividade. As politicas publicas
democraticas sdo, portanto, a representacdo da dinamica social em constante transformagao,
que no embate politico, sinalizam novos ou ratificam antigos caminhos para o
desenvolvimento harmonioso da sociedade. Ja as politicas publicas autoritdrias tém suas
metas planejadas exclusivamente pela burocracia que tende ao estabelecimento de regras de
convivio social com vistas a conservagao disfarcada dos grupos politicos ja dominantes no

poder (LAYRARGUES, 2002).

A PNEA ¢ considerada um marco histérico na Educagdo Ambiental do Brasil, por ser
o primeiro texto legal a tratar excepcionalmente da Educagdo Ambiental como um direito
educacional. Esta surgiu em uma conjuntura histérico-politico-social influenciada pelos
debates ambientais disseminados tanto em niveis nacionais como internacional, cujos
expoentes foram a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvol vimento
(Rio 92) e o Forum Brasileiro das Organizagdes Nao Governamentais € Movimentos Sociais,

ambos realizados no Rio de Janeiro em 1992 (FARIAS FILHO; FARIAS, 2020).

A PNEA traz diretrizes para incluir a Educacdo Ambiental em diversos e distintos
contextos, dentre eles o escolar. Todavia, essa e outras politicas correspondentes a Educacao
Ambiental devem ser lidas e interpretadas pelos professores e demais colaboradores que
fazem parte da escola basica com a finalidade de tratarem a respeito das contribuigdes e
limitagdes existentes para constitui¢ao do curriculo e desempenho das praticas pedagogicas.
Pois, “[...] os professores precisam conhecer a natureza epistemolédgica dos discursos de EA
presentes na PNEA e assumir posigdes criticas em relagdo as suas orientagdes em um

contexto de discussao coletiva com seus pares” (FARIAS FILHO; FARIAS, 2020, p. 484).

A atuacdo no estudo e aprofundamento das politicas educacionais de Educagdo
Ambiental no dia a dia da escola pelos docentes, de forma colaborativa, instiga o debate entre
as mais distintos concep¢des de ambiente e de educagdo ambiental, o aprendizado grupal e a

consolidacdo de novos saberes no campo socioambiental. Esse contexto escolar se organiza,
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dessa forma, como ambiente de desenvolvimento continuo em Educacdo Ambiental para os
docentes em efetivo exercicio, minimizando algumas lacunas existentes na sua formagao

inicial (FARIAS FILHO; FARIAS, 2020).

Entretanto, se, por um lado, € inegavel o aparecimento e materializagdo do processo de
institucionalizacdo publica da Educagdo Ambiental, até mesmo com uma migracao bastante
importante de educadores ambientais que trabalhavam nas universidades, escolas e
organizagdes ndo governamentais, que receberam e acolheram o desafio de fazer parte de
espagos governamentais centrais na elaboragao de politicas publicas de educagdo ambiental,

aprendendo a fazer politica tomando como base a propria experiéncia que estava iniciando.

Por outro lado, € possivel testemunhar a existéncia ainda de significativas fragilidades
na esfera politico-institucional: baixa qualifica¢do profissional ndo somente entre atores dos
quadros técnicos dos gestores governamentais, mas ao mesmo tempo nos componentes
presentes nas instancias colegiadas, que reinem ainda a questdo da representatividade fragil,
inimeras vezes ndo fazendo parte do campo da educacdo ambiental propriamente dita;
comprovag¢do da necessidade de se realizar ajustes significativos no texto da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, em consequéncia da vivéncia e experiéncia de sua implementacao;
verificacdo de algumas descontinuidades politicas no decurso entre as diferentes gestdes

governamentais.

Acrescentados de uma sutil insatisfacio com a preparacdo de programas publicos
nacionais de educa¢do ambiental instrumentalizados pela 6tica do ambientalismo pragmatico,
aspecto do ambientalismo que coloca a educacdo ambiental em uma posi¢cdo estratégica de
servico ao mercado, para se estabelecer como um mecanismo de contrapartida do risco do
atual modelo de producdo e consumo: desta forma aparece a educacdo ambiental na esfera das
modificagdes climaticas, da produgdo e consumo sustentaveis, ¢ da economia verde, com sua
caracteristica normativa e nada questionadora do modelo civilizatério contemporaneo

(LAYRARGUES, 2012).

A Educagdo Ambiental realmente colabora para diminui¢do da degradacdo ambiental?
Existe de fato um aumento da consciéncia ambiental e em consequéncia disso uma
diminui¢do na degradagao? Estas sdo algumas dentre diversas outras questdes que continuam
sem respostas efetivas; a intengdo da inclusao da dimensdo ambiental na educagdo, tomando
todos os espacos pedagogicos disponiveis na estrutura educacional, tem como alegacao basica

a confianca fragilizada de que a educag¢do ambiental opera numa relacdo causal e linear entre
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o que se entende como significativa ampliagdo de uma "consciéncia ecologica" e a reducao da

"degradagdo ambiental" (LAYRARGUES, 2012).

Entretanto, essa correlagdo ndo tem base cientifica: o fato é que ainda nao se dispde,
pelo menos no que se refere ao contexto brasileiro, de nenhum tipo de indicador que admita
considerar essa correlagdo em base cientifica com o satisfatorio rigor académico que a
referida questdo demanda, para a devida execugdo da politica piblica no panorama nacional,
mesmo passados quase trinta anos desde as primeiras manifestagcdes a respeito da necessidade
de introduzir a educagdo ambiental na ementa das estratégias singulares de enfrentamento da

crise ambiental (LAYRARGUES, 2012).

No Art. 5% da lei 9795/99 estdo dispostos os objetivos fundamentais da educagdo

ambiental, a saber:

I - o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, culturais e éticos;
II - a garantia de democratizacao das informagdes ambientais;

IIT - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental

e social;

\

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental

como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperagdao entre as diversas regidoes do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justiga social,

responsabilidade e sustentabilidade;
VI - o fomento e o fortalecimento da integracao com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como

fundamentos para o futuro da humanidade®.

A busca pelo alcance dos objetivos anteriormente citados demanda a necessidade de

que as metodologias utilizadas contenham impacto emocional, em outras palavras, agucem

3 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19795.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9795.htm
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preocupagdes, atentem para comportamentos equivocados ou inapropriados e solicitem o
envolvimento e a participacdo das pessoas, destacando uma situagao, ou grupo de situagdes,
que formam uma problematica ambiental especifica. Este envolvimento implica, um
agrupamento de informacdes, indispensavel para conferir consisténcia ao trabalho

desenvolvido em educagdo ambiental.

Esta abordagem deverd fazer parte de um conjunto de informagdes que possam ser
relacionadas a realidade em que se vive, ou seja, precisam ser contextualizadas, associadas ao
que o as pessoas ja sabem ou ja fazem, devendo para isso sustentar-se sempre em informacoes
tedricas e praticas completas e recentes, que oferecam segurancga e credibilidade no que se

refere as propostas apresentadas (COSTA; GONCALVES, 2016).

Nesta conjuntura, a educacdo ambiental necessita ser encarada como 0 mecanismo
essencial para a conscientizacdo da sociedade como um todo ao que corresponde aos
problemas ambientais, como uma sucessao de mudanca de valores, entendimentos, atitudes e
admitir a educag¢do ambiental como fazendo parte da forma¢do de cada um. Desta forma, o
ambito escolar precisara compor o eixo fundamental deste modelo de formagdo, de maneira a
criar uma consciéncia ambiental integral/global, compreendendo as ciéncias naturais, culturais
e humanas, considerando deste modo, as distintas dimensdes do ambiente além de seus

elementos naturais (COSTA; GONCALVES, 2016).

O entendimento de educagdo ambiental formal e informal sdo tipos de formas de
ensino fundamentais para compreensao da conjuntura atual de corrente pedagogica, tanto no
que diz respeito aos aspectos sociais, como os ambientais e culturais. Embora existam
incontaveis defini¢des e diversas correntes ideologicas, teoricas e politicas dessa concepgao,
coexistem maneiras de educar que se complementam em ambientes tanto formais e quanto

informais (CEZARIO, et al, 2017).

A educacao formal ¢ oferecida pelas escolas e instituicdes de ensino, tem uma
formalizag¢do do curriculo, disciplinas e avaliagdes. A educagao informal acontece de forma
espontanea, determinado como saberes e conhecimentos aprendidos em sociedade, que tem a
possibilidade de ser passados de geracdo a geracdo. Essa sabedoria advém das relagdes
cotidianas, da vivéncia em sociedade/comunidade, como fazer compras na feira, viajar em um
onibus, passear pela cidade, produzir artesanato, dentre outras diferentes atividades. O
ambiente de aprendizado passa a ser fora dos limites da escola, em lugares ao ar livre de

convivio comum (CEZARIO, et al, 2017).
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Ao desenvolver e estimular a educagdo ambiental, ocorre uma mudanga de
principios e valores éticos, que estdo em oposicdo aos valores do sistema
capitalista, este prega o acimulo do capital a qualquer custo, estimulando as
desigualdades sociais, o valor de competicdo passa ser de cooperacdo, a
visdo fragmentada em visdo interdisciplinar, desperdicio em otimizagdo do
uso, irresponsabilidade social ¢ ambiental em participacdo consciente do
cidaddo, que exerce seus direitos e deveres, executando atividades que
beneficie como todo o planeta (CEZARIO; er al, 2017, p.8).

A Educag¢dao Ambiental direcionada para a perspectiva do desenvolvimento sustentavel
chama a atenc@o para a problematica ambiental, como as questdes relacionadas com relacao
da sociedade com e na natureza, tanto em uma escala local quanto global, nos aspectos sociais
criado pelos seres humanos. Permite, assim, que os educandos sejam participativos em todo o
processo educacional de maneira eficaz e pratica, no cuidado e resolucdo de problemas
socioambientais, no controle consciente do uso dos recursos e servico, promovendo uma
qualidade de vida adequada e a prote¢io e monitoramento dos recursos naturais (CEZARIO,

etal,2017).

Para que a Educagdo Ambiental seja colocada em pratica, o essencial seriam as
atividades pedagogicas de ensino que corresponde a integragdo dos estudos que envolvam o
dia a dia ambiental dos estudantes, procurar encontrar solugdes mediante a contextualiza¢ao
historico-espacial dos problemas socioambientais, mostrando a relagdo existente entre a teoria
e a pratica. Por meio de atividades educacionais que envolvam teoria e pratica, com a
intencionalidade de sensibilizar a sociedade, proporcionando uma possivel mudanca de
habitos no que corresponde a percepcdo ambiental tanto individualmente quanto
coletivamente, proporciona a construgdo de conhecimentos na formagdo de pessoas que
exercam a reflexdo e sejam ao mesmo tempo atuantes nas questdes ambientais transformando

assim a educagio ambiental em um projeto justo e solidario (CEZARIO, et al, 2017).

Pensar em uma educagdo ambiental significativa envolve pensar a sustentabilidade das
relagdes do homem com a natureza nos mais diferentes aspectos, sendo assim uma Educagao
Ambiental para o desenvolvimento sustentavel. Estas tematicas estdo correlacionadas dadas a
suas intencionalidades finais: tornar o ser humano “melhor”, mais consciente e responsavel
em sua relacdo com o meio ambiente. A seguir serdo abordadas algumas perspectivas a
respeito do desenvolvimento sustentavel, buscando desde a origem do termo e sua utilizagao

até a contemporaneidade.
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1.3  Sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel: (re)unindo distintas perspectivas

Antes de abordar o desenvolvimento sustentavel propriamente dito, parece relevante
compreender o que seria a sustentabilidade? Nos dicionarios*online de lingua portuguesa, ¢
possivel encontrar as seguintes definicdes: a sustentabilidade ¢ determinada como a qualidade
ou categoria do que ¢ sustentdvel, um exemplo de sistema que tem condicdes de se sustentar
ou manter. Em outros termos a sustentabilidade ¢ o modo de utilizar recursos de maneira
continuada, consciente e responsavel, que possa suprir as necessidades da atualidade sem

prejudicar as futuras geragdes®.

Em concordancia com Leff (2010) a sustentabilidade ¢ uma maneira de repensar aos
meios de produg¢do e o processo econdmico, de reconfigurar as identidades, de forma a
desfazer o bloqueio do mundo e o encerramento da histéria impostos pela globalizagdo
econdmica. Avalia-se que ao refletir sobre sustentabilidade surja a exigéncia de mudar os
padrdes de economia existentes, mas para isso, existe a necessidade de uma transi¢ao socio-
cultural no que corresponde aos valores que dizem respeito a maneira do homem se relacionar

com o meio ambiente (LEFF, 2006). Ainda segundo Leff (2006):

A sustentabilidade estd enraizada em bases ecologicas, em identidades
culturais e em territorios de vida; desdobra-se no espago social, onde os
atores sociais exercem seu poder de controle de degradacdo ambiental e
mobilizam potenciais ambientais em projetos autogerenciados para satisfazer
as necessidades e aspiragdes que a globalizagdo econdmica ndo pode cumprir
(LEFF, 2006, p.157).

Mesmo que os fundamentos da sustentabilidade estejam nas bases da ecologia, a esta
deve compreender também as identidades culturais dos povos, onde a representatividade
social desempenha papel respeitavel na manutengdo dos recursos ambientais, evitando ou ao
menos buscando minimizar os efeitos da deterioracdo, alcangando a satisfacdo das

necessidades para além da abrangéncia da economia (LEFF, 2006).

4 Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/sustentabilidade,
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/sustentabilidade/,
https://www.dicio.com.br/sustentabilidade/, Acesso em 12 abr. 2019.

3 Definig¢do proposta pela Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento.
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Ao considerar o discurso da sustentabilidade sob a otica da virtude ¢ admissivel
perceber inovagdes principalmente ao recomendar “[...] uma estratégia multidimensional de
desenvolvimento que tenta superar os reducionismos dos modelos anteriores [...]” (LIMA,
2003, p. 104); ao acrescentar um cenario a longo prazo que esteja em sintonia com o0s
periodos biofisicos e o futuro; ao considerar o aspecto politico dos problemas ambientais,
comumente abordados de forma excepcionalmente técnicas; ao tratar as relagdes norte-sul e
ao expor a utilizagdo de procedimentos e teorias de analise multidisciplinares mudando as
ciéncias naturais e sociais mais proéximas ao abordar sobre as relagdes entre a sociedade e o
ambiente. Dessa perspectiva a sustentabilidade verdadeiramente se manifesta de forma
bastante consistente no que dela se espera para solugdao dos problemas ambientais presentes e

na promog¢ao da melhoria na qualidade de vida dos seres humanos (LIMA, 2003).

A sustentabilidade ecologica surge deste modo como um parametro das normas que
permitem a reestruturacdo da ordem econdmica, como uma conjuntura para a sobrevivéncia
humana e para um desenvolvimento estavel; discute as formas a respeito do conhecimento, os
valores estabelecidos socialmente e as bases da producdo vigentes, concebendo uma visao
inovadora do decurso civilizatorio da humanidade. Este processo traz implicacdes pela
demanda de participacdo em campos e niveis diferentes, contudo, para uma mesma finalidade:

o desenvolvimento com durabilidade (LEFF, 2006).

Desta maneira, uma “[...] cultura da sustentabilidade, ¢ também [...] uma cultura da
planetaridade, isto ¢ uma cultura que parte do principio que a terra € constituida por uma sé
comunidade de humanos, os terrdqueos, € que sdao os cidaddos de uma tUnica nagao”
(GADOTTI, 2005, p. 16). Essa nocao de planetaridade indica a compreensdo da espécie
humana como igual e com um mesmo propdsito. A compreensdo acerca da cidadania
planetaria estd fundamentada na visdo unificadora tanto do planeta quanto da sociedade
mundial. Assim, “[...] Ela se manifesta em diferentes expressdes ‘nossa humanidade comum’,
‘unidade na diversidade’, ‘nosso futuro comum’, ‘nossa patria comum’, °‘cidadania

planetaria’” (GADOTT]I, 2005, p. 23).

O termo cidadania planetaria foi adotado com a finalidade de expressar um conjunto
de principios, valores, agdes € comportamentos que mostram uma percepcao nova do planeta
Terra como comunidade tnica. Em outros termos, diz respeito a um ponto de referéncia ético

inseparavel da civilizagdo planetaria e da ecologia (GADOTTI, 2005).

Contudo, a incompatibilidade de principios existente entre a sustentabilidade e o

capitalismo no atual cenario capitalista se apresenta evidente. Levando em consideragdo que
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ndo haveria a possibilidade de um crescimento com igualdade e sustentabilidade em uma
economia administrada pelo desejo de se obter lucro, concentracdo ilimitada de bens,
exploragdo do trabalho humano sem considerar as verdadeiras necessidades das pessoas
(GADOTTI, 2005). Enquanto as pessoas nao forem avaliadas como o mais importante
objetivo do desenvolvimento, enquanto suas necessidades mais basilares de dignidade e
satisfatoria qualidade de vida ndo forem respeitadas, o caminho que a sustentabilidade sugere,

ainda ndo terd sido encontrado (GADOTTTI, 2005).

Enquanto ndao chegar o momento onde a sustentabilidade ¢ compreendida como
indicativo de um limite da racionalidade que espera (re)organizar o mundo e os modos de vida
na época contemporanea da globalizacgao ¢, também, o ponto de vista que admite ultrapassar o
que pode ser entendido como fim da historia e abrir outra vez o cendrio do estado finito do
mundo que, “[...] partindo da denominacdo do real chega ao congelamento de seus
significados; ndo tanto por um esgotamento da significacdo da linguagem, mas pela
codificacdo do mundo sob o signo onipresente, onipotente ¢ ominoso da lei econdomica”

(LEFF,2006, p. 348).

No momento em que a forca econdmica serve de direcdo para a tomada de decisdes
que incluam a maneira de utilizagdo dos recursos naturais, o objetivo mais significativo da
sustentabilidade ndo estard sendo contemplado. O debate da sustentabilidade implica romper

com antigos costumes e valores sobre o futuro que se projeta alcangar (LEFF,2000).

A questdo mais significativa ao se abordar a tematica do desenvolvimento faz
referéncia a como poderia ser a forma de utilizar com inteligéncia a natureza, entretanto de
maneira democratica (MANTOVANELI Jr., 2012). Essa democracia do uso concerne a
igualdade em todas as suas dimensdes. E para, além disso, ¢ uma questdo a respeito da
qualidade da sustentabilidade que precisa estar conectada nos padrdes sociais de como utilizar
e se apropriar do meio ambiente, em outras palavras, ndo somente dos recursos da natureza
(RATTNER, 1999). De maneira geral, tudo estd corroborando com o tipo das escolhas dos
seres humanos. Individuais ou coletivamente, incluidas nos padrdes de produgdo e consumo,
presentes nos processos de utilizagdo do ambiente construido ou também na forma de habitar

o planeta e planejar o desenvolvimento (RATTNER, 1999), uma vez que:

A transicdo para a sustentabilidade requer uma geracdo de conhecimentos,
saberes, ¢ agdes praticas, através da troca de experiéncias ¢ do didlogo de
saberes entre os diversos espagos institucionais, grupos cientificos,
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programas académicos e agdes cidadas, nos quais participam os diversos
atores sociais que confluem na construcao de sociedades sustentaveis (LEFF,
2010, p. 117).

A respeito do conceito de desenvolvimento, propriamente dito e conhecido na
contemporaneidade, foi surgindo gradativamente depois da Revolugdo Industrial, por meados
de 1940, tendo sua utilizagdo mais intensificada a partir do fim da Segunda Guerra Mundial.
O termo ¢ usado para esclarecer e explicar a respeito das transformagdes estruturais que
ocorrem em um delimitado espaco temporal no decurso da transigdo de uma nacao
tradicionalmente agraria para uma cuja organizagdo se apresentava industrial. J4 o termo
sustentavel, explicitando o tipo especifico de desenvolvimento que se ambiciona, aplica-se
tanto nas questdes ambientais contemporaneas no contexto e tem importante relagdo com as

pretensoes esperadas para o futuro (BRUNACCI; PHILIPPI JR., 2005).

E possivel compreender o desenvolvimento sustentavel como um processo continuo de
transi¢do profunda e integral onde os recursos naturais, o controle dos investimentos, o rumo
da evolugao das tecnologias, de modo geral, e as transformagdes nas instituigdes busquem
consolidar o atendimento nas necessidades tanto contemporaneas quanto futuras
(BRUNACCI; PHILIPPI Jr., 2005). Ainda assim, surge da necessidade de estabelecer uma
consciéncia, por parte da sociedade comum, que abrange a situagdo ambiental e social em que
estd introduzida com a intencionalidade de gerar a cooperagdo na determinacdo da orientacao

do tipo de desenvolvimento ambicionado.

As mencionadas transformagdes conjecturam ainda o processo de reflexdo com
estratégia sobre os impactos positivos e negativos de discussoes, debates e a¢des reunidas pela
sociedade, o que significa deixar de ter como finalidade primordial o retorno econémico e
acrescentar outras dimensdes na analise a respeito da realidade, levando em consideragao que
o processo de desenvolvimento ndo ¢ constante e estdvel no tempo e no espaco

(GUIMARAES; FEICHAS, 2009).

A trajetoria inicial da transformacdo no caminho do desenvolvimento sustentavel esta
ligada primeiramente a coordenagdo de crises, o que demanda uma altera¢do de padrdo o mais
breve possivel no que diz respeito a passagem do crescimento financiado pela concentracao
de recursos exteriores e pelo acimulo da divida externa para um crescimento que seja baseado
na circulagdo dos recursos internos, sem deixar de admitir a promocdo de trabalho em
atividades que requeiram pouca importacao, motivando assim a aprendizagem de viver com o

que se tem disponivel no préprio pais (SACHS, 2009).
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E indispensavel a presenca nos debates nio apenas da existéncia de disposi¢des novas
com a pretensdo de serem colocadas na economia global, mas qual a forma mais apropriada e
oportuna de realizar essa inser¢do que compreenda o controle do crescimento das bases
nacionais, resguardando a identidade cultural, conformidade social e a probidade ambiental
dos povos em seu pais A inquietagdo manifesta corresponde a maneira de proceder; ter
intencdes e planos coerentes ¢ um passo, coloca-los em préatica é outro, mais expressivo e
complexo do que aparenta, pois, reivindica uma transformagdo que ainda estd em processo.

(GUIMARAES, 2001).

No entanto, perante a presente situacdo de desigualdades sociais cada vez maiores, as
mudancas climaticas e as configuracdes degradantes ao meio ambiente de industrializagao,
alguns cenarios chamam a atengdo para uma possivel destruicdo dos seres humanos. Deste
modo, reconsiderar as estratégias de desenvolvimento de modo a tornad-las socialmente
includentes e ambientalmente sustentaveis ¢ indispensavel. Para além disso, as respectivas
modificacdes devem compreender trés campos: social, ambiental e econdmico (SACHS,

2009).

No social, porque os objetivos de desenvolvimento sdo sempre sociais; no
ambiental porque ndo temos o direito de legar aos nossos filhos e netos um
planeta inabitavel; e no econdmico, porque sem viabilidade econdmica as
coisas ndo acontecem (SACHS, 2009, p.14).

Sachs (2009) compreende que o desenvolvimento pode ser entendido como um
movimento com dupla finalidade onde na economia as estruturas producao sejam complexas e
diversificadas, alcangando ao mesmo tempo progressos continuados nos termos de
produtividade no trabalho, possibilitando a ampliagdo do bem-estar; no social, concebe-se o
assemelhamento da sociedade, minimizando as disparidades presente nas diferentes camadas

de uma mesma populacao.

Refletir a respeito da constru¢do de uma sociedade que ande nos caminhos do
desenvolvimento sustentavel ¢ simultaneamente pensar a respeito de como a educagdo esta
sendo elaborada neste sentido. De fato, a conscientizagdo precisa estar presente nos mais
diferentes campos e cenarios, mas € salutar evidenciar a importancia da escola neste processo
J& que esta “molda” os atores sociais do futuro. Sendo assim, serd abordado a seguir como
estdo dispostas as politicas publicas tanto na Educacdo Ambiental quanto na educacdo
inclusiva, que juntas devem proporcionar uma educacdo para a sustentabilidade, consciente,

respeitosa e equilibrada.
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2 POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO
INCLUSIVA

Perspectivando apresentar reflexdes acerca da educagdo, da Educacdo Inclusiva e da
Educacdao Ambiental frente as politicas legislativas, este capitulo foi dividido em trés partes,
onde foram apesentados os pressupostos da educagdo como direito de todos, os conceitos ¢
abordagens referentes a Educacdo Inclusiva e, por fim, uma andlise das Politicas Publicas para

a Educag¢do Ambiental e para Educagao Inclusiva.

2.1 A educacao como direito de todos

Durante o desenvolvimento da histéria, a sociedade, por meio de lutas sociais e
movimentos reivindicatérios, conquistou inimeros direitos, o direito a educagdo foi um dos
principais. De acordo com a Declaragdo de Direitos Humanos, todas as pessoas nascem com
alguns de seus direitos ja assegurados, como a liberdade e a igualdade, o que os legitima

como auténticos cidaddos, independente de sua classe social, etnia, género e credo religioso.

De acordo com Hoy e Haddad (2005), todo ser humano deve ser respeitado e
reconhecido como individuo Unico, dotado de especificidades e particularidades, “[...] trata-se
de direitos inerentes a pessoa humana e que, por ser caracteristica fundamental de todos os
seres humanos, ndo podem ser desrespeitados, violados e ndo efetivados. Um dos direitos

primordiais do ser humano ¢ o direito a educacao" (HOY; HADDAD, 2005, p. 7).

O tema educagdo, em distintos locais no mundo, ¢ uma pauta que sempre desperta
interesse e discussao, pois se a escola ¢ entendida como espaco de construcao da cidadania, ¢
necessario que este ambiente receba incentivo cultural, diversificado, interdisciplinar, social,
afetivo, socioambiental, politico, tecnologico, dentre outros. No Brasil, os esfor¢cos para
oferecer educacdo de qualidade para todos foi respaldado por diversas leis. No ano de 1986,
por exemplo, criou-se a Secretaria de Educacdo Especial, vinculada ao Ministério da
Educagao (MEC). Com o nascimento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), a

Educagao Especial ganhou significativa representatividade.
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A Educagdo Inclusiva originou-se a partir da promulgacao da Lei 94.142 de 1975, nos
Estados Unidos da América. A partir de entdo deu-se inicio a uma série de iniciativas, tais
como projetos € programas que tinha como principal objetivo resguardar o direito € o acesso
de todos. Fora dos Estados Unidos, destaca-se o renomado Center Studieson Inclusive
Education da Comunidade Britanica (Centro de Estudos em Educagdo Inclusiva), que tem
sede em Bristol (Reino Unido). Este centro tem se especializado em produzir um amplo e

respeitado acervo acerca da Educagao Inclusiva, com repercussao internacional.

Documentos que merece destaque, sdo: o International Perspectives on Inclusion
(Perspectivas Internacionais de Inclusdo), o Unesco Salamanca Statement (1994) (Declaracao
Unesco de Salamanca), o UN Convention on the Rights of the Child (1989) (Convengdo das
Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianga), o UN Standard Rules on the Equalisation of
Opportunities for Persons with Disabilities (1993) (Regras Padrao da ONU sobre Igualdade

de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias).

Um dos documentos produzidos que possui maior relevancia na atualidade ¢ o
Provision for Children with Special Educational Needs in the Asia Region (Provisdo para
Criangas com Necessidades Educacionais Especiais na Regido da Asia) que conta com a
colaboragdo dos paises: Bangladesh, China, Hong Kong, India, Japdo, Nepal, Paquistio,
Singapura, Sri Lanka e Tailandia. Porém, em todo o mundo hé programas que carregam os

mesmos interesses, sobretudo na América e na Europa.

No Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), criado em 1990, e a LDB
9394/96 instituiram em suas diretrizes o direito a todos os brasileiros de frequentar e
permanecer regularmente na escola. No decorrer da consolidagao historica destas diretrizes,
representantes expuseram diversas concepgdes em relacdo ao direito a educagdo, visando a
promocao de uma educacdo que de fato fosse compativel com as necessidades mais
proeminentes da sociedade e que, acima de tudo, fizesse despertar a construcao critica e

participativa dos sujeitos.

Nessa direcdo, nota-se que a escola representa papel fundamental, pois € neste espago
de trocas continuas que os sujeitos tém a oportunidade de expressar suas capacidades sociais,
motoras, artisticas, intelectuais, dentre outras. O ambiente escolar deve oportunizar uma
pratica educacional direcionada ao integro desenvolvimento humano e que se seja capaz de

consolidar agdes e direcionamentos para além dos muros escolares.
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Para construir uma proposta pedagdgica compativel com essas necessidades a escola
conta com um importante instrumento educacional, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). O
PPP ¢ um documento que visa a integragdo de todas as partes envolvidas da escola - gestores,
docentes, discentes, comunidade escolar e apoio - perspectivando um desenvolvimento

integrado que seja capaz de fortalecer os vinculos educacionais como um todo.

O Conselho Nacional de Educac¢do (CNE) também ¢ responsavel por estabelecer, por
intermédio das Diretrizes Curriculares, normas para a educacdao basica, visando orientar,
dentre outras agdes, os planejamentos curriculares, garantido que todo o processo educacional
ocorra da melhor maneira possivel. Por iniciativa do Governo Federal foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), com intuito de garantir a inclusdo necessaria (e

especifica) para o desenvolvimento da cidadania.

No Art. 3° as Diretrizes Curriculares Nacionais, destacam que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e
modalidades da Educacdo Bésica devem evidenciar o seu papel de indicador
de opgdes politicas, sociais, culturais, educacionais, ¢ a fungdo da educagao,
na sua relagdo com um projeto de Nagdo, tendo como referéncia os objetivos
constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o
que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito,
justica social, solidariedade e sustentabilidade. (BRASIL, 2010).

A propria LDB 9394/96, em seus artigos 29, 30 e 31, ratifica esse direito, expandindo-
o para a Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica. Retirando o carater

meramente assistencialista e consolidando a inclusdo de um sistema educacional integral:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral. Art. 30. A educacdo infantil sera
oferecida em: I — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade; II — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de
idade. Art. 31. Na educacdo infantil a avaliagdo far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental (BRASIL,1996).

Nessa direcao, observa-se que, para que a educagdo abarque todas as necessidades
emergidas nos ambientes escolares, os curriculos educacionais devem considerar, sobretudo, o

respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade, visando atender as necessidades
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educacionais de cada publico. Para tal, faz-se necessario que condi¢des diversificadas sejam
aplicadas, com o objetivo de corresponder a cada caso especifico. Desse modo, torna-se
indispensavel a inser¢do de metodologias e recursos especificos. Por essa razdo, as acoes
pedagbgicas precisam estar alinhadas a um projeto educacional que considere as
singularidades dos sujeitos, mirando sua constru¢do reflexiva, critica, tendo os docentes como

principais aliados.

Para tanto, as propostas pedagdgicas educacionais, devem, ainda, considerar uma
avaliacdo que materialize verdadeiramente a praxis da inclusdo educacional junto a
conhecimentos que sejam uteis ao cotidiano dos alunos e que fortalegam sua integracdo e

participacdo social. Nesse contexto, Ferreira e Marins (2007), esclarecem que:

O principio da inclusdo orienta que o processo avaliativo deve ser
participativo e continuo: professor e alunos sdo co-responsaveis. O objetivo
inicial e final da avaliagdo ¢ acompanhar a performance de cada estudante
individualmente, visando eliminar barreiras ao sucesso escolar. Na sala de
aula a avaliacdo ganha uma dimensdo colaborativa. Tal abordagem permite
obter informagdes sobre os alunos que antes ndo eram consideradas
relevantes, como as habilidades de cada um e o que realmente sabem fazer.
O docente obtém esses dados mediante um processo avaliativo sistematico
durante a aula, a medida que as criangas: participam das atividades propostas
em seus grupos; falam umas com as outras ou respondem a questdes; trocam
idéias com os colegas; resolvem problemas; elaboram registros de acordo
com seus estilos de aprendizagem; colaboram para a construgdo do seu saber
e do de seus colegas. (FERREIRA; MARINS, 2007, p. 75)

Na proposta educacional brasileira a Educacdo Basica ¢ fragmentada em trés niveis:
educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Nessas etapas formativas os sujeitos
devem receber uma formagao alinhada ao exercicio da pratica cidadao, além da progressao
obrigatoria de contetidos disciplinares. Cada fase educacional tem seus direcionamentos

especificos. O Conselho Nacional de Educacdao — CNE n° 4 de 13 de julho 2010 aponta que:

Art. 21. Sdo etapas correspondentes a diferentes momentos constitutivos do
desenvolvimento educacional: I - a Educacao Infantil, que compreende: a
Creche, englobando as diferentes etapas do desenvolvimento da crianga até 3
(trés) anos e 11 (onze) meses; ¢ a Pré-Escola, com duracdo de 2 (dois) anos;
I - o Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito, com duracdo de 9
(nove)anos, ¢ organizado ¢ tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos
iniciais ¢ a dos 4 (quatro) anos finais; III - o Ensino Médio, com duragdo
minima de 3 (tr€s) anos. Paragrafo tinico. Essas etapas e fases tém previsao
de idades proprias, as quais, no entanto, sdo diversas quando se atenta para
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sujeitos com caracteristicas que fogem a norma, como € o caso, entre outros.
I - de atraso na matricula e/ou no percurso escolar; II - de retengdo,
repeténcia e retorno de quem havia abandonado os estudos; III - de
portadores de deficiéncia limitadora; IV - de jovens e adultos sem
escolarizacdo ou com esta incompleta; V - de habitantes de zonas rurais; VI -
de indigenas e quilombolas; VII - de adolescentes em regime de acolhimento
ou internagdo, jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais.

A educacao inclusiva estd incluida em todas as etapas da educacdo basica citadas

anteriormente. O sistema educacional brasileiro optou por um ensino inclusivo apos a
Declaragao Mundial de Educagao para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990 e

a Declaragdo de Salamanca, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994.

2.2 Educacao inclusiva: conceitos e abordagens

A sociedade, em seus diversos aspectos culturais, passou por profundas
transformagdes, sobretudo no que se refere as praticas de integragdo social que envolvem as
pessoas com necessidades especiais (NEs). Por essa razdo, faz-se necessario abordar os

retrocessos € 0s avancos que marcaram a evolucao do atendimento a este publico.

No inicio da histéria, as pessoas com necessidades especiais passaram por uma forte
exclusdo, exclusdao esta que acabou abrangendo diversos setores da vida em sociedade,
privando esses sujeitos do acesso a recursos bdsicos para sua existéncia. Inumeros
estereOtipos empurravam essas pessoas para a margem da sociedade, alegando que estas nao

se enquadravam no “padrdo” estabelecido pela sociedade.

Na Grécia, ber¢o da civilizacdo que cultuava a perfeicao corporal, as pessoas que
apresentavam algum tipo de deficiéncia eram sacrificadas em sigilo ou mantidas em carcere
privado. Os romanos acreditavam que tais pessoas deveriam ser separadas dos individuos

considerados “normais”.

Nos matamos os cdes danados e touros ferozes, degolamos ovelhas doentes
asfixiamos recém-nascidos mal constituidos; mesmo as crianc¢as, se forem
débeis ou anormais, nés a afogamos; ndo se trata de 6dio, mas da razdo que
nos convida a separar das partes sas aquelas que podem corrompé-las.
(Sobre a Ira, I, XV in MEC/SEESP. 1997, p. 14).
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Na Idade Média, o tratamento para pessoas que apresentavam algum tipo de
deficiéncia era diverso (porém, todos cruéis): exclusdo, desprezo e sacrificio. Na sociedade
antiga era comum o infanticidio® ao notar que a crianga apresenta sinais de anomalias. Ainda
na Idade Média essa pratica foi criticada pela Igreja, porém, atribuia-se a anormalidade destas

criangas a causas sobrenaturais, espirituais e até mesmo demoniacas (BAUTISTA, 1997).

Diversos relatos historicos demostravam que a discriminacdo € o preconceito aos
individuos com necessidades especiais se encontravam atrelado a propria auséncia de

assisténcia adequada. Fonseca (1987, p. 09) relata que:

A problematica da deficiéncia reflete a maturidade humana e cultural de uma
época. Ha implicitamente uma relatividade cultural que esta na base do
julgamento que distingue entre “deficientes” e “ndo deficientes”. Essa
relatividade obscura, ténue, sutil e confusa, procura de alguma forma

LTS

“afastar” ou “excluir”, os “indesejaveis” cuja presenca “ofende”, “perturba”
¢ ameaga a ordem social.

Sassaki (1997) comenta que em algumas culturas, quando ndo sacrificavam,
internavam as pessoas deficientes, essas internagcdes ocorriam em instituicdes que ja
abrigavam idosos e doentes. Esses centros institucionais prescreviam medicamentos e
forneciam alimentos a esses individuos, além de inserir em suas rotinas atividades
ocupacionais. Com o passar do tempo essas instituicdes comecaram a se especializar em
diversos tipos de deficiéncias, ja que o convivio em sociedade era inexistente. Mazzota (1999)
menciona que foi no inicio do século XIX que se iniciou os primeiros atendimentos
educacionais aos denominados “débeis” ou “deficientes mentais” com o médico Jean Itard.
Posteriormente, o médico foi considerado pioneiro no uso de metodologias sistematizadas
para pessoas com deficiéncia. Jean Itard se apoiou na ideia de educar para reintegrar, tendo
como base a educagdo moral e intelectual (BANKS LEITE; GALVAO, 2000). Cardoso
(2003) revela que:

Em nossos dias, enquanto profissionais da Educacdo Especial, podemos
perceber que os estudos e pesquisas de Itard estabeleceram as bases para a
revolugdo da Educacdo Especial, na medida que suas descobertas, bem como
seus posicionamentos, serviram de base para propostas que podem ser
consideradas conquistas disponibilizadas aos estudiosos ¢ aqueles que

6 Enciclopédia Juridica da Pontificia Universidade Catolica (PUC)/SP:

https://enciclopediajuridica.pucsp.br/verbete/426/edicao-1/infanticidio
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trabalham com individuos considerados deficientes (CARDOSO, 2003, p.
17).

O modelo médico que vigorava a época considerava que as pessoas deficientes eram
doentes. Logo, a deficiéncia era vista como um problema que, para ser “resolvido” necessitara

de cura. Partindo dessa premissa, Sassaki (1997) afirma que:

O modelo médico da deficiéncia tem sido responsavel, em grande parte, pela
resisténcia da sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e
atitudes para incluir em seu seio as pessoas portadoras de deficiéncia eou de
outras condigdes atipicas para que estas possam, ai sim, buscar o seu
desenvolvimento pessoal, social, educacional e profissional. E sabido que a
sociedade sempre foi, de um modo geral, levada a acredita que, sendo a
deficiéncia um problema existente exclusivamente na pessoa deficiente,
bastaria prover-lhe algum tipo de servigo para soluciona-lo. (SASSAKI,

1997, p.29)

Em meados da década de 70 emerge um novo conceito de normalizag¢do: o paradigma
da integracdo. Esse paradigma tinha como objetivo amortecer as praticas de exclusdo
direcionadas a pessoas com necessidades especiais. Nesse sentido, a normatizagao previa a
criacdo de ambientes que favorecessem a proximidade com a vida em sociedade. Carvalho
(2004) explica que uma das maneiras mais eficazes de amortecer os impactos da exclusdo
social das pessoas com deficiéncias ¢ a busca pela insercdo normativa desses sujeitos nos

espagos sociais.

Porém, a pratica integrativa nao exige que a sociedade busque mudangas concretas, a
fim de que estes individuos se sintam acolhidos e integrados nos espacos fisicos e nas praticas
desenvolvidas em sociedade. Nesse modelo, sdo as pessoas com necessidades especiais que

precisam se “adequar” ao contexto social ja estabelecido. Para Feltrin,

O desenvolvimento do sistema educacional no século XX foi uma realidade
que trouxe um componente democratico enquanto a escola foi universalizada
e tornou-se aberta e obrigatoria a todos. Foi a massificagdo do ensino. A
populagdo escolar foi crescendo rapidamente e as institui¢oes,
despreparadas, viram-se, num piscar de olhos, diante de uma multiddo de
alunos a quem deviam atender (FELTRIN, 2004, p. 57).

No inicio da década de 80, a partir do conceito de integracdo, surge o0 movimento para

inclusdao de alunos com necessidades especiais, que vai se consolidar na década de 90. Essa
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proposta prevé que a sociedade precisa modificar para atender e incluir de maneira digna as
pessoas nesta condicdo. Nesse sentido, Sassaki (1997) comenta que a inclus@o visa contribuir
para uma concreta mudanca em sociedade, na qual as transformagdes, grandes ou pequenas,

busquem amortecer o peso da exclusdo vivida por esses sujeitos.

Fonseca (2003) explica que o processo que consolidou a mudanca historica da
educagdo inclusiva passou por iniimeros desafios. Desde a perspectiva do isolamento e da
segregacdo, até a Escola Tradicional, transitando pela Escola Integrativa classificativa até a
proposta de Escola Inclusiva. Nesse processo inimeros documentos se destacaram, visando a
valorizacdo integrativa das diferengas. Um deles foi a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) determinando que “[...] Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidades e direitos e, dotados que sdo de razdo e consciéncia, devem comportar-se

fraternalmente uns com os outros” (Declaragao Universal dos Direitos Humanos, 1948).

Na Constituicdo de 1988, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos
portadores de deficiéncia deve ocorrer preferivelmente na rede regular de ensino. A Educacao
Inclusiva se consolidou na década de 90, junto & Conferéncia Mundial, em evento encabegado
pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e

pelo governo Espanhol, originado a Declaracao de Salamanca (Espanha, 1994).

O principio fundamental desta linha de acdo ¢ de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncias e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criangas de populacdes distantes ou nomades; criangas
de minorias lingliisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados (...). As escolas tém que encontrar a
maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as com deficiéncias
graves. E cada vez maior o consenso de que criancas e jovens com
necessidades educativas especiais sejam incluidos nos planos de educacdo
elaborados para a maioria de meninos e meninas (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.17-18).

Beyer (2005) explica que a concretizacdo da Educag¢do Inclusiva no Brasil se
consolidou na década de 90, gragas as pressdes paradigmaticas advindas de experiéncias de
outros paises. Nessa direcdo a LDB n°. 9394/96 vai reconhecer a Educagdo Especial como
modalidade de educagdo escolar, ofertada no ensino regular para os portadores de
necessidades especiais: (1°) servicos de apoio especializado na escola regular para atender as

peculiaridades da clientela da Educacdo Especial; (2°) o atendimento se dard em classes
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especiais ou servigos especializados, sempre que, ndo for possivel a inclusdo nas classes
comuns, em funcdo de caracteristicas especificas dos alunos; (3°) a oferta de educacdo

especial deve ter inicio na Educacdo Infantil.

E de responsabilidade dos 6rgdos e do poder publico garantir & pessoa portadora de
deficiéncia o integro exercicio de seus direitos basicos, sobretudo a saude, educacdo, lazer,
trabalho, moradia, assisténcia social, dentre outros (Decreto n® 3298, 20 de dezembro, 1999).
Nesse sentido, evidencia-se que, o poder publico € o instrumento capaz de garantir seguranca
que todos esses direitos sejam cumpridos. Logo, escola e sociedade precisam estar alinhadas
para que de fato essa transformacao aconteca. Também se faz necessario que profissionais de
diversas areas (gestores, docentes, técnicos da educagado inclusiva) abracem a causa, visando o

bem coletivo. Paulon (2005, p. n/p) reitera este pensamento quando menciona que:

Ha um conjunto de caracteristicas que uma escola inclusiva deve englobar, a
saber: um sentido de comunidade e de responsabilidade, lideranca, padrdes
de qualidade elevados, colaboragdo e cooperagdo, mudancas de papéis por
parte dos professores ¢ demais profissionais de educagdo, disponibilidade de
servigos, parceria com os pais, ambientes de aprendizagem flexiveis,
estratégias de aprendizagem baseadas na investigagdo, novas formas de
avaliacdo, participacao total, desenvolvimento profissional continuado.

Para Stainback (1999) no ensino inclusivo os alunos com deficiéncia tém a
oportunidade de se integrar em diversas atividades, atuando e interagindo com seus pares ¢
ndo pares, junto com os professores, que também tem a oportunidade de aprender na pratica

como aplicar e experimentar metodologias que mais se adequem a este publico.

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo
consciente de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para
todas as pessoas, com os conseqiientes resultados de melhoria da paz social.
Para conseguir realizar o ensino inclusivo, os professores em geral e
especializados, bem como os recursos, devem aliar-se em um esfor¢o
unificado e consistente (STAINBACK, 1999, p.21).

Correr (2003) explica que o individuo que for privado de contato pessoal, social,

escolar, entre outros, ndo conseguird criar mecanismos ¢ estratégias proprias de
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interagdo/integragdo em sociedade, criando limitagdes e barreiras capazes de dificultar ainda
mais o convivio com outros sujeitos. Nessa dire¢cdo, Sassaki (1997, p. 42) orienta que “[...]
quanto mais sistemas comuns da sociedade adotar a inclusdo, mais cedo se completard a

constru¢do de uma verdadeira sociedade para todos - a sociedade “inclusivista”.

Mantoan (2003) ressalta que para os discentes que possuam necessidades especificas a
escola precisa criar subsidios capazes de oferecer mais recursos de acessibilidade. Para o caso
de alunos cegos sugere-se a inser¢ao do sistema de leitura e de escrita para cegos (Braille),
para alunos com dificuldades motoras sugere-se instrumentos de mobilidade, bem como

técnicas de comunicagdo alternativas para alunos surdos, dentre outras estratégias.

Tristdo (2003) ressalta que a educagdo por si s6 comporta uma infinita pluralidade
linguistica e representativa de leitura do mundo, por isso, quanto mais essas possibilidades
forem exploradas mais as diferengas serdao amortecidas. A escola deve criar diversificados
contextos cognitivos a fim de explorar ao maximo as potencialidades de cada um de seus
grupos. Por essa razdo, Beyer comenta que “[...] ¢é errado atender criancas em situagdo de
diversidade da mesma maneira numa aula “homogénea” [...] todas recebem sem distin¢do, os
mesmos suportes didaticos. Na aula dentro da proposta inclusiva os alunos recebem, ao

contrario, a ajuda diferenciada de que necessitam” (2005, p. 29).

A inclusdo ainda ¢ um caminho longo e, ainda, com muitas barreiras, porém, para que
essas barreiras sejam ultrapassadas, ndo s6 a comunidade escolar, mas a propria sociedade
precisa atuar conjuntamente, visando a real integra¢do de todos os individuos que compdem a
sociedade. Mantoan (2003) comenta que no ambiente escolar muitos profissionais sentem
dificuldade em criar estratégias de inclusdo devido ao modelo pedagdgico retrégrado e
conservador que ainda vigora em diversas escolas. Por isso, faz-se necessario que esses
antigos habitos sejam substituidos por habitos novos, nos quais escola e sociedade possam
juntas estratégias que integrem verdadeiramente as pessoas com necessidades especiais ao

convivio social.

2.3  Politicas Puablicas para a Educaciao Ambiental e Educacio Inclusiva

Para que se possa adentrar nos didlogos e proposi¢des acerca das politicas publicas
criadas e implementadas para Educacdo Ambiental (EA) e Educagdo Inclusiva (EI), faz se

necessario esgotar o conceito de tais “politicas publicas”, para que, em seguida, se consiga
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contextualiza-las. Desse modo, este topico abordard quais as politicas publicas de Educagao
Ambiental e da Educagdo Inclusiva tém sido elaboradas e implementadas para essas

educagoes.

As politicas publicas para a Educacdo Ambiental passam por um processo historico,
cultural, social e politico-economico construindo, nos quais suas elaboracdes e
implementagdes estdo inter-relacionadas com as transformacdes da sociedade. A comunidade
civil, por sua vez, desempenha importante papel, visto que podem exigir acdes
governamentais e/ou se inserir em agdes individuais e/ou coletivas que possam mitigar os
impactos negativos causados pela busca incessante do capital financeiro que, em

consequéncia, provoca profundas degradacdes ambientais.

A urgente transformagfo social de que trata a educagdo ambiental visa a
superacdo das injusticas ambientais, da desigualdade social, da apropriagdo
capitalista e funcionalista da natureza e da propria humanidade. Vivemos
processos de exclusdo nos quais ha uma ampla degradacdo ambiental
socializada com uma maioria submetida, indissociados de uma apropriagao
privada dos beneficios materiais gerados (SORRENTINO, et al. 2005, p.
287).

Assim, cabe a Educacdo Ambiental fomentar articulacdes que possam promover a
participagdo social, desenvolvendo a capacidade de autogestio e o fortalecimento de
resisténcia contra a dominagao capitalista que envolvem as relagdes de trabalhos e os espagos

de convivéncias (ambientes) (SORRENTINO, et al. 2005).

Para que aconteca a Educagdo Ambiental faz-se necessario a desconstrugao
paradigmatica, que transcorre de uma revolugdo cientifica e politica, nos quais os novos
paradigmas ndo sdo complemento dos anteriores. As revolugdes politicas acontecem pela
necessidade de mudangas. Elas ndo mudam apenas a ciéncia, também modificam as
concepgoes de mundo e do seu trajeto (KUHN, 1962). Desse modo, a Educacdo Ambiental,

cujo objetivo ¢ educar para a cidadania, se aporta em agdes politicas, visto sensibilizar a

coletividade para conservagao dos recursos naturais.

A palavra politica tem sua origem na Grécia Antiga e significa limite (SORRENTINO,
et al. 2005). Chamava-se polis o muro que delimitava a cidade do campo; com o tempo esta
designacgao foi utilizada para o que estava contido no interior dos limites desses muros. Nesse
sentido, a nomenclatura “limite” possibilita entender o verdadeiro significado de politica,

definida como a arte de tracar os limites, o que ¢ o bem comum (GONCALVES, 2006). A
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politica ¢ definida por Chaui (2006, p. 18) como: “[...] a atividade publica a respeito dos
interesses e bens da cidade e dos direitos dos cidaddos”. Destarte, nota-se que o resgate da
politica enquanto guardid dos interesses coletivos podera contribuir para que se estabelega a

ética e promova a sustentabilidade defendida pelos movimentos ambientalistas.

As politicas publicas desenvolvidas para a EA no cendrio brasileiro se configuram,
como bem sinaliza Santos (2002), pela “sociologia das emergéncias” como alternativa para
superar a racionalidade instrumental que se emanou no Brasil ¢ no mundo, com intuito de
silenciar a populagao e sufocar os movimentos criticos € emancipatérios contrarios ao modelo

politico/econémico vigente.

A EA surgiu no Brasil nas décadas de 70 e 80, e se constituiu nos campos do
conhecimento pedagogico e politico, possuindo carater plural e diferenciado, uma abordagem
interdisciplinar que perpassa por diversas areas do campo cientifico, tais como os
fundamentos filoséficos, posi¢des politico-pedagdgicas, atores € movimentos sociais. E, nesta
conjuntura, sinaliza-se a Educacdo Ambiental Critica, que contempla a cidadania ambiental,
participagdo/democratica, interdisciplinaridade, socioambientalismo e sociedade sustentavel

(LIMA, 2009).

A institucionalizacdo da EA se inicia com a criagdo da Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA) em 1973, cuja meta era divulgar e sensibilizar as pessoas sobre a
preservacdo e conservagdo ambiental. Os principios da Politica Nacional do Meio Ambiente
elaborada em 1981, que estabelecia a proposta da EA em todos os niveis de ensino € em
programas de ensino especificos também foram elementos basilares na institucionalizacao da

SEMA (REIS, 2016).

No ano de 1988, por meio da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, foi
previsto no artigo 225 que: “Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preservé-lo para as presentes e futuras
geracdes” (BRASIL, CF, 1988, p.136). No inciso VI, da Constituicio de 1988, prevé a
Educacdo Ambiental no ambito educacional, nas quais delega ao poder publico, a
competéncia de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e

conscientiza¢do publica para a preservagdo do meio ambiente” (op. cit., p.136).

Embora possa vislumbrar um avango no tocante a legislagio para a Educagdo

Ambiental, percebe-se que na pratica estd Lei assumi sua forma indcua. A tentativa de
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responsabilizar o poder publico e a sociedade civil para solucionar os problemas ambientais
ndo impediu o agravamento da problematica enfrentada atualmente, quando os meios naturais

estao envoltos em um palco mercadolédgico, conforme aponta Loureiro (2004):

A crise em que vivemos ndo permite solugcdes compatibilistas entre
ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas que descolam o
comportamento do histérico-cultural ¢ do modo como a sociedade esta
estruturada. O cenario do qual nos movemos de coisificagdo de tudo e de
todos, de banalizagdo da vida, e individualismo exacerbado e de
dicotomizagdo do humano como ser descolado da natureza é, em tese,
antagbnico a projetos ambientalistas que visam a justica social, ao equilibrio
ecossistémico e a indissocialidade entre humanidade-natureza (LOUREIRO,
2004, p. 94).

O modelo de desenvolvimento politico/econdmico imposto pelo sistema neoliberalista,
que visa o acimulo e a concentracdo de capital tem acentuado as desigualdades socioespaciais
e socioambientais. Essa forma de produzir impacta negativamente o meio ambiente,
provocando danos irreversiveis e/ou de dificil recuperacao. Esse tipo de desenvolvimento
dissocia a sociedade da natureza, ver a natureza como fonte de recursos inesgotaveis e

ilimitados. Diante disso, pode-se notar retrocessos frente a tudo que ja foi conquistado.

Como alternativa de enfrentamento para a problematica socioambiental que impera
atualmente, tem-se a educa¢do como instrumento transformador e modificador da realidade.
Ela estéa prevista no inciso VI da Carta Magna (1988, p. 136), no qual ¢ competéncia do poder
publico: “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e conscientiza¢ao

publica para a preservacao do meio ambiente”.

Mediante as articulagdes de educadores ambientais, foi criado o Forum Global das
ONGs, instrumento que possibilitou a abertura de politicas publicas para a Educacao
Ambiental. O Forum ocorreu paralelo a um grande marco historico, a Conferéncia das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente — CNUMAD, a Rio 92, evento que acendeu no meio social
uma alerta para como a sociedade vem se apropriando dos recursos naturais e o degradando
demasiadamente. Por meio desta Conferéncia, que evidenciou a problematica ambiental, a

humanidade se sensibilizou de que tais recursos nao eram infinitos.

No II Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental, foi criada a Rede Brasileira de
Educacao Ambiental (REBEA). Neste forum, foi elaborado o documento intitulado: “Tratado

de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”
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(TRATADO, 1992). O documento significou uma conquista significativa, pois foi fruto de
muitas lutas e reinvindica¢des de segmentos sociais, conforme sinaliza Gatto (2013, p. 37):
“[...] anuncia abordagens de varios aspectos, ndo reduz a temdtica ambiental somente a
ecologia, preservagcdo e conservacdo do meio ambiente. A responsabilidade coletiva para

pensar e tratar as questdes ambientais € incluida para tornar a sociedade sustentavel”.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento —
CNUMAD, realizada em 1992, a Rio 92, com 179 representantes de diversos paises, incluido
o Brasil, culminou em responsabilizar os paises participantes da Conferéncia para o
desenvolvimento da Agenda 217, com objetivo de mitigar as degradagdes ambientais e
promover um modelo de desenvolvimento com base na sustentabilidade, modificando a forma
atual de consumo e producdo, que possam atender as necessidades bésicas da humanidade

sem comprometer as geragdes futuras.

Teixeira (2006) enfatiza que embora tais acdes tenham sido incluidas nos projetos de
politicas publicas do Brasil, iniciado em 1997, por meio do Ministério do Meio Ambiente —
MMA, que designou a Comissdo de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel e da Agenda
21 Nacional — CPDS. E de organizacdo e participacdo em semindrios e oficinas com
representantes de diferentes regides do Estado, bem como segmentos sociais. E tenha se
tonado referéncia para a constru¢do de outras politicas publicas. Atualmente, o debate sobre a
Agenda 21 brasileira ¢ carregado de duvidas e incertezas quanto ao seu real objetivo, cuja
meta ¢ de promover agdes para o desenvolvimento sustentavel, a conservacao ambiental, a
justica social e a eficiéncia econdmica, visto que entre as consideracdes em torno dos
problemas relacionados ao desenvolvimento sustentavel, estdo aquelas cuja funcionalidade
serve ao capitalismo e, ndo sdo enfrentadas as causas estruturais que provocam a

insustentabilidade ambiental e socioecondmica.

Durante a Ri0-92, também foi elaborada a Carta Brasileira para Educacao Ambiental,
reconhecendo a EA como pega basilar para a viabilizagdo da sustentabilidade como
alternativa de sobrevivéncia para o planeta e para a melhoria da qualidade de vida. No

entanto, ainda, sem muitas concretizagdes acerca do enfretamento da problematica ambiental.

7 Agenda 21 Global é considerada um documento consensual, capaz de superar as divergéncias entre as
discussoes sobre o crescimento econdomico e sua relagdo com a conservagdo dos recursos naturais. Ela resultou
de um amplo debate com a participacdo de governos de estado e da sociedade civil, principalmente das ONGs,
envolvendo intelectuais, cientistas, religiosos e instituicdes econdmicas, dentre elas o Fundo Monetario
Internacional (FMI), o Acordo Geral de Tarifas e Comércio (GATT) e o Banco Mundial (TEIXEIRA, 2006, p.
136).
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Em 1994, foi institucionalizado o PRONEA, Programa Nacional de Educagdo
Ambiental executado pela Coordenacdo de Educagdo Ambiental do MEC e pelo
MMA/IBAMA, orgaos responsaveis por direcionar agdes ao sistema de ensino e a gestdo
ambiental (GATTO, 2013). “No entanto, no ambito educacional, a Lei n° 9394/96, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, ndo trata especificamente da questao
ambiental, ou se reporta ao PRONEA (GATTO, 2013, p.38)”. Cita-se no Art.32, da Lei
supracitada, em seu Inciso II, quando trata do processo de formagao basica do aluno, que ecle
deve possuir: “compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 1996, p.12)”, porém nao

¢ aprofundado as questdes de cunho ambiental.

No ano de 1997, foi aprovado os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, cujo
objetivo era de auxiliar os professores na execucao do seu trabalho, ao compartilhar junto ao
seu esforco diario, os conhecimentos que as criangas necessitam dominar € possam crescer
como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel na sociedade (BRASIL,
1997). Com o documento, foram incorporados, conforme as especificidades locais, os temas
transversais: o meio ambiente, a ética, pluralidade cultural e a orientagao sexual (BRASIL,
1997). Temas que poderiam ser trabalhados em todos os componentes curriculares, porém, na
pratica, tais temas acabam sendo tratados superficialmente, sem considerar a realidade do

alunado.

Em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educacdo Ambiental —
ProNEA, vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente, nas quais foram

desenvolvidas atividades de:

Implantagdo do Sistema Brasileiro de Informagdes sobre Educacio
Ambiental (SIBEA), objetivando atuar como um sistema integrador das
informagdes de educacdo ambiental no pais;

Implantacdo de Pdlos de Educacdo Ambiental e Difusdo de Praticas
Sustentaveis nos Estados, objetivando irradiar as agdes de educagdo
ambiental;

Fomento a formacdo de Comissdes Interinstitucionais de Educagdo
Ambiental nos estados e auxilio na elaboragdo de programas estaduais de
educagdo ambiental;

Implantagdo de curso de Educacdo Ambiental a Distancia, objetivando
capacitar gestores, professores e técnicos de meio ambiente de todos os
municipios do pais;

Implantacdo do projeto Protetores da Vida, objetivando sensibilizar e
mobilizar jovens para as questoes ambientais (BRASIL, 1997).
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De modo geral, o ProNEA foi criado para contemplar a inclusdo de diferentes pontos
importantes para a sociedade, tais como formacgdo de professores, a comunicagao € a presenga
da Educagcdo Ambiental nas escolas. Para além dessa narrativa, o programa também propos a
transversalidade da educacdo ambiental, por meio dos espagos de interlocucdo bilateral e
multiplos nas esferas governamentais, privadas e de toda a sociedade. O objetivo do programa
foi estimular a dialogicidade em torno da interdisciplinaridade entre as politicas setoriais e a
participagao qualificada nas decisdes sobre investimentos, monitoramento e avaliacdo do

impacto destas politicas (BRASIL, 1997).

Em abril do mesmo ano também foi aprovada a Lei n° 9.795, regulamentada pelo
Decreto n°. 4.281/02, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental- PNEA.

Conforme a Lei, a EA ¢ definida:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL,1999, p.1).

Desse modo, ressalta-se que a PNEA contribuiu para agucar o pensamento critico-
reflexivo acerca da EA, ao fornecer um roteiro para sua pratica e constituir ferramentas para
despertar a consciéncia ecologica. Todavia, Santos (2000) sinaliza que os resultados sé
poderdo ser satisfatorios se os programas elaborados para a EA forem desenvolvidos com
seriedade, sendo planejado e executado de forma mais criteriosa, bem como observar as
etapas a seguir: a) avaliacdo da realidade ambiental; b) identificacio do publico; c)

identificacdo da mensagem; d) selecdo de uma estratégica educativa e, e) avaliagdo.

No ano de 2003, foi criada no Ministério do Meio Ambiente (MMA) a comissao
Intersetorial de Educagdo Ambiental — CISEA, com a finalidade de contribuir para a
“transversalidade interna e a sinergia das a¢des em educacao ambiental desenvolvidas pelas
suas secretarias e 6rgaos vinculados (BRASIL, 2005, p.28)”. Em 2004, perante uma consulta
publica nacional, aprovou-se a nova versdo do Programa Nacional de EA — ProNEA. Embora
reconhec¢a 0s avangos no tocante ao desenvolvimento de politicas publicas para EA, nao foi
incorporado de forma aprofundada sobre a tematica no Plano Nacional de Educacao 2001 -
2010 (PNE), mostrando-se mais uma vez lacunas, e requerendo reparos para sua melhor

efetividade.
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Em 2007, sob a necessidade de integralizar os conteudos relacionados a EA no PNE, o
orgao Gestor da PNEA encaminhou ao MEC uma proposta de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental, que teve sua aprovagao no ano de 2012, pelo Conselho
Nacional de Educagdo — CNE, por meio de consulta publica, com participacdes da
comunidade de pesquisadores em EA, de universidades do pais ¢ do GT de Educagio
Ambiental da ANPED. A homologacdo do documento aconteceu durante a Conferéncia das

Nag¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel — Rio+20.

E possivel perceber um grande esforco, por meio das Diretrizes em
universalizar a Educagdo Ambiental de maneira inter e transdisciplinar,
partindo da realidade pelo qual os educandos estio inseridos. E possivel
perceber a preocupacdo com a preservagao cultural das comunidades e o
cuidado de si, do outro, e com as diferengas (GATTO, 2013, p.41).

O ano de 2012, também foi marcado pelos movimentos reivindicatorios dos
educadores no Congresso Nacional, que resultou na Lei n°8035/12 e instituiu o novo Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2011-2020. E, representou uma conquista significativa para
todos que se engajaram nestes movimentos por meio de lutas e resisténcias. No entanto, os

didlogos em torno da EA nas institui¢des de ensino ainda se mostrava distante do idealizado.

Diante do exposto, ¢ importante salientar que a EA n3o ¢ uma nova modalidade de
educacgdo, pois se trata de um processo continuo de aprendizagem que se constrdéi na base
familiar, no ambito escolar, governamental e na sociedade civil como um todo. Conforme
Leff (2001, p. 221) a EA ¢é: “multicultural e exige, pois, novas atitudes dos professores e
educandos, novas relagdes sociais para a produgdo do saber [...] €, novas formas de inscrigao

da subjetividade nas praticas pedagogicas”.

Cabe destacar a importancia da EA para a constru¢do de novas praticas e valores, que
se associa com 0 compromisso em solucionar e/ou mitigar os problemas ambientais. Sobre tal
afirmativa Leff pontua que “[...] a formac¢do ambiental implica assumir com paixdo e
compromisso a criagdo de novos saberes e recuperar a fungdo critica e prospectiva do

conhecimento” (2001, p. 220).

Nesse interim, cita-se as politicas publicas para a Educacdo Inclusiva, pois assim como
a inclusdo da EA na esfera educacional, a Educagdo Inclusiva também estd longe de ser a

ideal. Mantoan (2003, p. 20) sinaliza que para que acontega a educacdo inclusiva almejada é
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necessario que “[...] seus planos se redefinam para uma educagdo voltada para a cidadania

global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas”.

Para a efetivacao da educacao inclusiva, ¢ imprescindivel um bom planejamento, com
objetivos claros e bem definidos, que priorizem as reais necessidades dos alunos (GATTO,
2013). Por sua vez, as propostas educacionais precisam se desprender do modelo educacional
moldado pelo conservadorismo, visar, tal como a EA, os principios que se aportam no
respeito € na tolerancia ao proximo e aos espacos de convivéncias. A Educacao Inclusiva
baseia-se na educacgdo estética, definida por Duarte Junior (2001, p. 15) como: “[...] a
necessidade atual e urgente de se dar maior atencdo a uma educacdo do sensivel, a uma

educacdo do sentimento, que se poderia muito bem denominar educacdo estética”.

Assim como a EA, a educacdo inclusiva também foi citada na Constituicao Federal de
1988. O artigo 205 da Carta Magna prevé que a educacao seja direito de todos e dever do
Estado, oferecendo atendimento educacional especializado e gratuito aos portadores de
deficiéncia na rede regular de ensino ao ““[...] garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, o

exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, CFE, 1988, p.85).

No artigo 206, inciso I, estabelece que a rede de ensino devera promover: “igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola” (p. 85), e o artigo 208, inciso IV - § 1°
determina que o “acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢ direito publico e subjetivo”

(BRASIL, CFE, 1988, p.85). Enquanto o artigo 227: II - § 1°- cita que:

A criagdo de programas de prevengdo e atendimento especializado para
portadores de deficiéncia8 fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquitetonicos. (op.cit, 1988, p. 91).

No § 2°, ¢ definido que “[...] a Lei dispora de normas de construg¢do dos logradouros e
dos edificios de uso publico ¢ de fabricacdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de

garantir o acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia" (BRASIL, CFE, 1988, p.92).

Como ¢ possivel notar, a Educagdo Inclusiva estd prevista na Constitui¢do federativa
do Brasil como direito publico e subjetivo. No entanto, somente no ano de 1994, na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha, pela

Organizagao das Nagdes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, ¢ que foi
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oficializado a “Declaragdo de Salamanca”, que tinha como principio o reconhecimento das

necessidades dos “sujeitos especiais” em escolas regulares. Dentre os pontos evidenciados na

Declaragao citam-se:

A experiéncia, sobretudo nos paises em via de desenvolvimento, indica que
o alto custo das escolas especiais supde, na pratica que s6 uma pequena
minoria de alunos [...] se beneficia dessas instituigdes. [...] Em muitos paises
em desenvolvimento, calcula-se em menos de um por cento, o nimero de
atendimentos de alunos com necessidades educativas especiais. A
experiéncia [...] indica que as escolas integradoras, destinadas a todas as
criancas da comunidade, tém mais éxito na hora de obter o apoio da
comunidade e de encontrar formas inovadoras e criativas de utilizar os
limitados recursos disponiveis (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p. 24-25).

No item 7, deste documento, expde que a Estrutura de A¢cdo em Educacdo Especial,

tem como principio fundamental de que todas as criangas possam ter garantido o aprendizado,

independentemente das dificuldades que estas possam apresentar. E, que a Escola Inclusiva

deve

(13

[...] reconhecer e responder as necessidades diversas, assegurando a qualidade, por

meio de curriculo apropriado, estratégias de ensino e parcerias com a comunidade”

(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.24-25).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), incorporou,

em seus artigos, que o sistema de ensino deve estar direcionado ao aprendizado dos alunos,

independentes de suas caracteristicas (LAPLANE, 2006). A Lei estabelece a educacdo

especial como educagao escolar e reafirma o posicionamento preferencial para a rede regular

de ensino (at. 58), bem como ¢ oferecido servigos de apoio especializado para as instituigoes

escolares.

Conforme o estabelecido na Lei, o atendimento sera em classes, escolas ou servigos

especializados “sempre que, em funcao de condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel

a integragao nas classes comuns”. Define, também, sobre a oferta da educagdo especial, ela

deve ser iniciada durante a educacdo infantil (0-6 anos) (LAPLANE, 2006). No artigo 59 da

referida Lei, apresenta-se aspectos importantes direcionados ao Sistema Inclusivo de Ensino:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;
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II - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelerag@o para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT - Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os oOrgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, LDB, 1996,

p.17).

No Artigo 60 da LDBEN, prevé que as institui¢des privadas que atendem aos alunos
com necessidades especiais receberao apoio técnico e financeiro do poder publico. No
paragrafo unico elenca-se que “[...] Poder Publico adotard a ampliagdo do atendimento aos
educandos com necessidades especiais na rede publica regular de ensino independentemente
do apoio previsto neste artigo.” Logo, nota-se que os conteidos expostos nesses artigos vao
ao encontro com o que esta estabelecido na Declaracdo de Salamanca, quando se cita as
adaptacdes curriculares, apoio especializado para os profissionais da educacdo e apoio

financeiro.

E notério os avangos da politica de Educagdo Inclusiva no Brasil. Entretanto,
conforme pontua Michels (2002) ndo foram suficientes para se afastar do campo
assistencialista. Sobre a temadtica Saviani (1997), argumenta que para que aconteca
transformagdes significativas na Educacdo Inclusiva ¢€ preciso que sejam realizadas mudangas
estruturais. O autor sinaliza, que os conteudos dos artigos da LDB 9394/96 sdo mais

indicativos que prescritivos € ndo determinam mudangas para além do que esta escrito.

Em 2001, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Especial pelo Parecer do CNE/CEB n° 17/2001. No documento, as instituicdes de ensino
devem possuir no Projeto Politico Pedagogico, no curriculo, nas metodologias, na avaliagdo e
nas estratégias de ensino agdes que contemplem a inclusdo social e praticas educativas que
atendam as politicas de Educacdo Inclusiva, bem como elencar propostas para a sua

operacionalizacao.



53

No ano de 2001, também foi aprovado pelo Congresso Nacional o Plano Nacional de
Educacao (PNE), conforme a Lei n® 10.172 de 09 de janeiro de 2001. Dentre os objetivos do
Plano esta: “assegurar que, até 2011, todas as criancas, os jovens e os adultos tenham
condi¢cdes de acesso e permanéncia nas escolas publicas do pais”. Destaca-se que o
documento contou com a participagdo de setores organizados da sociedade civil, com a

finalidade de tonar a Lei mais abrangente.

De acordo com Saviani (2002), o Plano Nacional de Educacdo tem como meta
acompanhar e questionar a politica educacional desenvolvida pelos governantes, podendo
tornar-se um instrumento capaz de modificar o modelo includente de educagdo, imposto pelo
sistema capitalista de producdo, visto que se trata de uma politica que conta com a

participagdo da sociedade em sua elaboragao.

No PNE, assegurou-se para a educacdo especial, o atendimento de todos os alunos
com necessidades especiais e a garantia de escolas adaptadas, com padrdoes minimos de
infraestrutura, também foi estipulado um prazo para que em cinco anos aumentasse o0s
recursos financeiros da educagdo especial, cuja meta era atingir “5% dos recursos vinculados

a educagdo” (AGUIAR, 2010, p.716).

Aguiar (2010, p. 724) analisa o PNE 2001-2009 da seguinte forma:

A avaliagdo do PNE evidencia que a auséncia de cumprimento das metas
ndo pode ser atribuida apenas a instancia da Unido. Esta tem
responsabilidades concretas, mas os estados, o Distrito Federal e os
municipios sdo corresponsaveis pelos compromissos do Plano. Dependendo
da forma como se efetivam as relagdes entre os entes federados, dos arranjos
institucionais e das condi¢Oes politicas existentes, as metas poderdo ser ou
ndo, alcancadas.

Desse modo, vale ressaltar que o modelo assimétrico da distribuicdo dos recursos no
Brasil contribui fortemente para aumentar as desigualdades socioespaciais em nosso pais, €,
esse fato, reflete acentuadamente nas desigualdades educacionais. Aponta-se como solugdo
para essa problematica, medidas mais concretas do poder publico, bem como a participagao
mais efetiva da sociedade civil, de forma a atuar como agentes fiscalizadores das politicas

desenvolvidas pelos governantes.
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O PNE 2001-2010 ndo surtiu os efeitos esperados em sua elaboragdo, pois ndo
disponibilizou garantias de financiamento para as metas almejadas. Mais tarde, por meio do
Projeto de Lei 8.035/10, foi estabelecido o Plano Nacional de Educagao — PNE (2011-2020)
que como pode ser analisado, incrementou-se nos artigos medidas para suprir as lacunas do
PNE anterior. No artigo 8°, § 2°, propde que os municipios: “[...] deverdo estabelecer em seus
planos de educagdo, metas para garantir o pleno acesso a educagdo regular e a oferta do
atendimento educacional especializado, complementar a formagao dos estudantes publicos,

alvo da educagdo especial” (BRASIL, 2010, p.23).

A quarta meta do Plano supracitado consiste em “[...] universalizar, para a populacao
de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino”. Para esta

meta foram elencadas seis estratégias:

4.1) Contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo — FUNDEB, as matriculas dos estudantes da educacdo regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado
complementar, sem prejuizo do computo dessas matriculas na educagdo
basica regular;

4.2) Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formagao
continuada de professores para o atendimento educacional especializado
complementar, nas escolas urbanas e rurais;

4.3) Ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
complementar aos estudantes matriculados na rede publica de ensino regular.
4.4) Manter e aprofundar programa nacional de acessibilidade nas escolas
publicas para adequacdo arquitetdnica, oferta de transporte acessivel,
disponibilizacdo de material didatico acessivel e recursos de tecnologia
assistida, e oferta da educacdo bilingue em lingua portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS;

4.5) Fomentar a educa¢do inclusiva, promovendo a articulagdo entre o
ensino regular e o atendimento educacional especializado complementar
ofertado em salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em
institui¢oes especializadas.

Todavia, ndo ¢ apenas estabelecer decretos, portarias, resolugdes, notas técnicas e Leis
que contemplem as diversas modalidades educacionais, vai para muito além disso. Na pratica,
exige-se sua concretude, que a educagdo publica e gratuita seja de qualidade e inclusiva, que
possam ser desenvolvidas alternativas, metodologias de ensino que garantam a permanéncia

dos alunos nas escolas, nos niveis e modalidades que melhor se adequem, respeitando suas
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diversidades e pluralidades. Para isso, ¢ importante valorizar os profissionais da educagdo, a

medida que seja proporcionado melhores condigdes de trabalho e renda.

O sistema educacional de qualidade que se almeja ¢ aquele composto por uma
articulagdo entre as diversas politicas, destacando-se EA e EIl. E, dessa forma, propde-se que
as politicas publicas desenvolvidas sejam capazes de repensar e redirecionar os caminhos da
educacdo no Brasil, com a participagdo governamental e da sociedade civil como um todo.
Portanto, as politicas apresentadas neste item, direcionadas a Educagdo Ambiental e Educagao
Inclusiva, exibem-se um certo esfor¢co para transformar a realidade educacional do pais.
Porém, ainda precisam de maior planejamento para que sua efetividade acontega na pratica. E
a valorizacdo dos profissionais da Educacdo ¢ uma das vias possiveis de transformacdo da

esfera educacional, conforme serd pontuado no capitulo que se segue.

3 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Este capitulo aborda a formag¢do docente no que tange a Educacdo Ambiental ¢ a
Educacdo Ambiental no ambiente escolar e sobre metodologias favordveis a Educacao
Ambiental Inclusiva. Deste modo, este capitulo também foi estruturado em trés topicos:
Desafios na formagdao docente para a Educagdo Inclusiva; A importincia da Educacao
Ambiental e da Educacdo Inclusiva nas escolas e, por fim, metodologias para uma Educagio

Ambiental Inclusiva.

3.1  Desafios na formacao docente para a Educacao Inclusiva

A formagao docente, ao longo dos anos, tem sido alvo de intimeras discussdes,
sobretudo, no que se refere a Educacao Inclusiva, sendo esta apontada como um dos pontos de
maior caréncia e fragilidade dos docentes, seja porque ndo tiveram formacao adequada ou
porque ndo tiveram contato com essa area durante o processo formativo. Nessa direcao,
analisa-se que, a auséncia de uma formacao pedagogica que preconiza a Educacdo Inclusiva
implica na caréncia de conhecimentos e metodologias teodricas e praticas referentes as
questdes de ensino voltadas para esses sujeitos, fazendo com que os docentes ndo saibam

como lidar com as diversas singularidades presentes no ambiente escolar (PLETSCH, 2009).
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Libaneo (1998) comenta que a formacgao recebida pelos docentes durante o processo
formativo influencia significativamente no desenvolvimento dos discentes, sobretudo no que
diz respeito a Educagdo Inclusiva pois, de acordo com Braibant (1999 apud MEC/SEESP
2003, p. 37) "[...] a aquisi¢do de competéncias ¢ habilidades pelo aluno com necessidades
especiais tem no professor o indispensdvel apoio e a orientagdo segura para o seu

desenvolvimento”.

No Brasil, a formacdo docente e de profissionais ligados a area educacional ainda ¢
baseada em um modelo tradicional, notadamente inapropriado para atender as demandas em
favor da Educagao Inclusiva. Dentre os cursos de Pedagogia e de Pedagogia com capacitacao
em Educacdo Especial, sdo poucos os que ofertam recursos teoricos e metodoldgicos
direcionados para a educacdo de pessoas com necessidades especiais. Apesar da
recomendagao disposta na legislagdo pelo § 2.° do artigo 24 do Decreto n.° 3298, de 20 de
dezembro de 1999 e da Portaria n.° 1793/94, que recomenda a inclusdo da disciplina
"Aspectos ético-politico-educacionais da normalizagdo e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais” especificamente nos cursos de licenciatura, a situacao de inadequacao

ainda é notoria.

Frente a esse cendrio, Pimentel (2012, p.139) explica que:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das
deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a
ndo flexibilizagdo do curriculo podem ser considerados fatores
determinantes para barreiras atitudinais, gerando praticas pedagogicas
distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia com relagdo
a incluséo [...].
A falta respaldo didatico/pedagdgico aumenta ainda mais a responsabilidade dos
docentes em sala de aula que, mesmo sem ter recebido formagdo adequada, precisam se
adaptar as inumeras especificidades presentes no ambiente escolar. Parte desse publico,

pautado nessa justificativa, acaba mantendo um processo de ensino-aprendizagem igual para

todos, sem uma pratica especifica que vise atender as especificidades destes sujeitos

(PIMENTEL, 2012).

Nesse sentido, criar espagos de formagdo continuada, para que o os docentes tenham a
oportunidade de aprender e aplicar metodologias de ensino especificas para a Educagdo
Inclusiva, torna-se uma necessidade proeminente. O cotidiano escolar representa um amplo

laboratério para o exercicio destas novas abordagens metodologicas, por intermédio do
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didlogo, debates e discussdes, paulatinamente, toda a comunidade escolar ird se adaptar a
estas novas demandas. Estas mudangas também exigem a reestrutura¢do do Projeto Politico-

Pedagobgico, para que haja de fato a materializagdo deste discurso (PIMENTEL, 2012).

A interdisciplinaridade também vem agregar valores importantes as praticas
pedagogicas de Educagdo Ambiental. Fazenda (2008, p. 17) apresenta a interdisciplinaridade
como “[...] atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento”. De acordo com Santomé
(1998), a interdisciplinaridade caracteriza-se como um segundo nivel de agregacdo entre
disciplinas, em que a colaboracdo entre elas provoca interacdes reais €, como consequéncias,

enriquecimentos mutuos.

As interagdes interdisciplinares também agregam desafios, no qual ¢ possivel analisar
que nem todos os docentes envolvidos nesta pratica pedagogica tém sua formagao direcionada
para esta tematica. A logica interdisciplinar em educagdo exige a abertura para mudancas, tais
como: criacdo de procedimentos metodologicos novos, reestruturagdo do curriculo escolar,
sensibilizacdo de equipes de professores formados em diversas areas do conhecimento, pois
s6 assim a escola apresentard éxito de um mecanismo participativo e integrado

(CARVALHO, 1998).

O papel do docente ¢ investir nas tarefas e atividades em que o discente ainda nao tem
completa autonomia para desenvolver sem ajuda. E por meio desse estimulo e da observagio
constante que o professor serd capaz de entender e atender melhor o seu alunado. A inser¢ao
de metodologias que visem promover a inclusdo na escola dos alunos com deficiéncia (seja
esta auditiva, visual, intelectual, fisica e multipla), com transtorno global do desenvolvimento
e com altas habilidades, além de demonstrar que a mudancga, revelam os beneficios para os
discentes, como maior interacdo com os colegas e com a professora, aumento da participacao
nas atividades desenvolvidas, € maior autonomia no desenvolvimento do senso critico

(PLETSCH, 2009).

Os processos de ensino-aprendizagem que preconizam a construcao coletiva devem
ser elaborados com base nas singularidades dos discentes, levando em consideragdo a
particularidade de cada individuo pois, todos os alunos sdo diferentes, portanto, suas
necessidades educativas deverdo receber auxilio e recursos diferenciados. A Educacao
Inclusiva ¢, antes de tudo, uma discussdo de direitos humanos, pois a inclusdo, reconhecida
como proposta de uma escola inovadora, deve ser vista como possibilidade para que todos
recebam educag¢do de qualidade, que vise o respeito e o acolhimento dos discentes que

possuam alguma deficiéncia. A escola ¢ o ambiente ideal para que todas as diferencas sejam
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aceitas, valorizadas e, sobretudo, reconhecidas como parte indispensdvel do processo

educacional.

Desse modo, para que ocorram mudancas concretas no panorama educacional,
referente a Educacao Inclusiva, deve-se criar subsidios que busquem minimizar as barreiras
que excluem, distinguem e separam. A inclusdo dos sujeitos com necessidades especiais, no
atual contexto educacional, exige que todo o corpo educacional trabalhe coletivamente pois, a
proposta de inclusdao nao pode ser concretizada de forma desarticulada da luta educacional,
que preconiza a emancipagdo critica e transformadora de todo e quaisquer sujeitos

(PLETSCH, 2009).

3.2 A importancia da Educacao Ambiental e da Educac¢ao Inclusiva nas escolas

De acordo com o IBGE (2010), 14,5% da populacdao do Brasil ¢ deficiente, o que
implica que 24,6 milhdes de brasileiros tém algum tipo de deficiéncia, seja fisica, auditiva,
visual, mental, de acordo com Decreto n° 5.296/2004 (BRASIL, 2004). Gatto (2013) comenta
que a taxa de escolarizagdo de criangas entre 7 e 14 anos, portadoras de deficiéncia,
corresponde a aproximadamente 88,6%, esse valor representa, portanto, seis pontos

percentuais negativos, frente a taxa de escolarizagdo de sujeitos nesta idade, que ¢ de 94,5%.

Nesse cenario, o trabalho de Educagdao Ambiental, em consonincia com a Educacio
Inclusiva, torna-se essencial a luz destes dados pois, “[...] as questdes ecologicas, incluindo o
publico com necessidades especiais, remete-nos a uma reflexao sobre sensibilizagdo e valores,

no sentido mais intrinseco da Educagdo Ambiental e da Educagdo Inclusiva” (GATTO, 2013,
p. 61).

Porém, essas barreiras ndo podem ser identificadas como impeditivas para que haja o
contato com o meio o qual esses sujeitos estdo inseridos. Inumeras iniciativas podem ser
aplicadas no ambiente escolar para que de fato esse contato possa se reverberar em uma
atitude critica/transformadora. Partindo dessa perspectiva, Vasconcellos ¢ Ota (2000),

comentam que:

A trilha ¢ considerada interpretativa, quando seus recursos sdo traduzidos
para os visitantes, com base em temas pré-definidos através de guias
especializados, folhetos ou painéis. Em termos praticos, as trilhas
interpretativas tém o proposito de estimular os grupos de atores a um novo
campo de percepgdes, com o objetivo de leva-los a observar, questionar,
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experimentar, sentir e descobrir os varios sentidos e significados
relacionados ao tema selecionado (VASCONCELLOS; OTA, 2000. p. 37).

As escolas podem fazer adaptagcdes em seu espago para que estes alunos tenham
contato mais humanizado com o ambiente. Henriques (2007) comenta que a terceira versao do
ProNEA, que havia sido enviada para consulta publica em 2004, realizada pelas Comissdes
Interinstitucionais Estaduais de Educagao Ambiental, foi um dos marcos legais que levaram a
institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil. Neste mesmo ano, o MEC passou por
uma reforma que permitiu & Educagdo Ambiental estabelecer uma base integral nos sistemas
de educacao em todo o pais e reafirmar sua natureza transversal de educacdo de forma
interligada em areas de diversidade.

Inserir no ambiente escolar praticas que integrem as singularidades dos sujeitos ndo ¢
tarefa facil. Por isso, para que uma visdo transformadora, apoiada na multiplicidade de
pesquisas e estratégias, atue em consondncia com a integragdo da sustentabilidade natural,
social, econdmica, politica e ética, faz-se necessario a construgdo de uma agao coletiva na

qual haja uma mobilizacao de todo corpo escolar (HENRIQUES, 2007).

Devido a multiplicidade de singularidades presentes no ambiente escolar, a escola
deve ser pensada como um local que seja capaz de tornar estes sujeitos, independente da sua
deficiéncia, instrumentos ativos no processo de sensibilizacdo socioambiental. Muitas
criangas tém suas primeiras relagdes sociais dentro da escola, seu primeiro encontro com um
ambiente construido para ampliar todos os seus estimulos. Tudo isso faz do ambiente escolar
um local privilegiado para a construgdo e propagacdo de acdes e praticas relacionadas a
igualdade, a solidariedade, ao respeito as diferencas e, consequentemente, as questdes
socioambientais, ja que, como aponta Aranha (1994), ¢ no contexto das relagdes sociais que

se manifesta o reconhecimento das diferengas.

A educagdo, como um todo, ¢ uma pratica educacional e social que busca desenvolver
crengas, ideais, habilidades e comportamentos que permitam aos atores sociais
compreenderem as realidades da existéncia em todo o ambiente (LOUREIRO, 2002). Quando
se trata da integracdo social dos alunos com deficiéncia, o desejo de exercer um direito ja
estabelecido anda de maos dadas com a luta desses alunos pela cidadania, para que ndo s6 lhe
sejam garantidos a liberdade de ocupar o espaco e a socializa¢do, mas também reafirmado seu
direito basico as multiplas experiéncias e aprendizagem. A Educacdo Ambiental Inclusiva,

neste contexto, deve ser vista como um recurso para a difusdo de ideais voltados para a
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reflex@o sobre os direitos humanos basicos e a criagdo da cidadania, como parte de sua fungao

social.

Para Mantoan (2005, p. 24), a inclusdo deve ser vista como:

[...] a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A
educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas sem excegdo. E para o estudante
com deficiéncia fisica, para os que t€ém comprometimento mental, para os
superdotados, para todas as minorias € para a crianga que ¢ discriminada por
qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto ¢ se aglomerar no
cinema, no Onibus e até mesmo na sala de aula com pessoas que ndo
conhecemos. Ja a inclusdo ¢é estar com, ¢ interagir com o outro
(MANTOAN, 2005, p. 24).

Enquanto a retorica sobre integragdo, equidade e educagdo para todos permeia as salas
de aula de hoje, o que se encontra na realidade ¢ uma caréncia de formagao por parte dos
educadores para lidar com o que esté fora do nivel “comum”. Devido a falta de planejamento,
o portador de necessidades ¢ frequentemente classificado apenas com base no que o torna
distinto da norma, com o objetivo de adequa-lo a norma, em vez de considerar a riqueza que

cada pessoa contribui para o mundo e sua vontade de se relacionar com os sujeitos a sua volta.

Para Freire (2002), para ser verdadeiramente libertadora, a atividade educacional deve
compreender o sujeito dentro do mote de pluralidade. E importante descartar a ideia ingénua
de que a Educacao Ambiental ¢ apenas para proteger a natureza e que a Educacdo Inclusiva
deve ser tratada a parte, apenas com os sujeitos que possuem alguma deficiéncia. Por isso ¢
preciso reconhecer que o modo como todos se relacionam, sobretudo no ambiente escolar,

revela muito sobre como estes sujeitos se relacionam com a ambiente.

Nessa direcao, a Educacao Ambiental e a Educagdo Inclusiva, quando aplicadas além
do senso comum, ajudara a ampliar a visao do processo inclusivo para docentes, os discentes
e toda a comunidade escolar, pois, como afirma Jacobi (2002), o principal eixo educacional

deve ser voltado a efetiva pratica da integracdo de todos.

3.3  Metodologias para Educacao Ambiental Inclusiva

A escola, enquanto espago de integracdo social, deve propiciar ao seu publico,
insumos, metodologias e instrumentos que busquem sanar suas necessidades mais

proeminentes e assegure que, independente da sua deficiéncia, sejam acolhidos e integrados
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da melhor maneira possivel. Garantir que individuos com deficiéncia sejam incluidos em todo
o planejamento escolar ¢ fundamental para alcancar sua efetiva integracdo. Para Glat e

Nogueira (2002), o principio da inclusao precisa se fundamentar em bases sélidas, pois:

a inclusdo de individuos [...] na rede regular de ensino ndo consiste
apenas na sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na negacdo dos
servicos especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario,
implica numa reorganizagdo do sistema educacional, o que acarreta a revisdo
de antigas concepgdes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar
o desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando
suas diferengas e atendendo as suas necessidades. (GLAT; NOGUEIRA,
2002, p. 26).

Borges (2011) explica que foi no Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, ocorrido
na cidade do Rio de Janeiro em 2010, que se realizou a jornada tematica “Educagdo
Ambiental e Didlogos com a Diversidade”, visando promover um didlogo entre os dois temas.
Como resultado dessa discussao, foi elaborado o documento “Carta da Praia Vermelha”. O
documento visava assegurar a garantia de praticas e acdes sobre Educacdo Ambiental para
atores em condicdes sociais de vulnerabilidade, pessoas com deficiéncia, agricultores

familiares, comunidades tradicionais, dentre outros.

A Educacdo Ambiental, abracando uma tendéncia interdisciplinar, desempenha
significativo papel no processo de inclusdo destes sujeitos. A criatividade deve ser um fator
determinante para que metodologias adequadas possam garantir experiéncias mais
humanizadas entre estes sujeitos € o ambiente escolar. Maciel et. al., (2010) narram uma
experiéncia ambiental realizada com o publico cego na qual a Secretaria Municipal do Meio
Ambiente de Porto Alegre, junto com a Rossi Residencial, através do Centro de Educagao e
Informagao Ambiental, elaborou a “Cartilha Naturecos em Braille”. A cartilha continha
informagdes a respeito da importancia da preservacdo ambiental, abordando uma visdao
holistica dos diversos problemas ambientais. Junto ao material também foi elaborado, a parte
do projeto, uma metodologia que utiliza variadas ferramentas, a exemplo do jogo “Semente se
Sente”, as esséncias “Aromas da Terra”, de CD com cantos de passaros e Trilhas Sensoriais,
que objetivaram ampliar os estimulos dos deficientes visuais, propiciando uma nova

experiéncia para este publico.

Oliveira et. al., (2018) realizaram uma pesquisa com discentes acometidos pela

cegueira e pela baixa visdo, com praticas de Educacdo Ambiental Inclusiva. A pratica foi
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materializada por meio da constru¢do de um jardim suspenso e composteiras, onde foi
possivel verificar significativa socializagdo entre os sujeitos participantes da agdo, maior
curiosidade ¢ um processo de inclusao mais solido. Nessa dire¢do, observou-se que, ao
valorizar tais abordagens, o docente estimula a sensibilizagdo, a cidadania ¢ a reflexdo de

maneira construtiva sobre tematicas socioambientais.

Franca, Olmos e Souza (2019) relatam a experiéncia de um projeto de extensdo em
Educacdao Ambiental, realizado junto a jovens com Sindrome de Down de uma institui¢do
sem fins lucrativos, localizada no interior do Estado de Sao Paulo. A sequéncia didatica
utilizada no projeto foi construida apds a realizacdo do Levantamento de Conhecimentos
Prévios dos sujeitos participantes, no qual eles trouxeram como problema ambiental o lixo.

Vale ressaltar que o diagnostico prévio foi fundamental para melhor adequagao metodologica.

A Educacdo Ambiental ¢ um processo de formagdo continuo e deve ser inserida de
maneira inclusiva, participativa e que vise a pela valorizacdo da diversidade e da
singularidade de cada sujeito social, independentemente de seu condicionamento social, fisico

ou intelectual. Maciel et al. (2010, p. 5) explica que:

A inclusdo de pessoas com deficiéncia em atividades em areas naturais como
exercicios fisicos, recreagdo e contemplacdo da natureza proporciona a
promogdo da autoestima e socializagdo dessas pessoas. Esse fator concorre
para a formagdo de um individuo com valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes voltadas para a conservagdo e uso sustentavel do meio
ambiente e de uma visao holistica sobre os espagos que compdem a cidade.

As pessoas que possuem alguma deficiéncia precisam ter seus direitos assegurados,
sobretudo no ambiente escolar, que ¢ o local onde passam parte significativa da vida.
Portanto, a estes sujeitos devem ser concedidos o principio da equidade, na qual as
oportunidades de participagdo social, segundo suas capacidades, sejam plenamente
asseguradas (BORGES, 2011). Segundo Hanai e Netto (2006), investir em programas pré-
definidos de visitagdo, com roteiros interpretativos apropriados a singularidade dos discentes
e a realizacdo de trilhas ecologicas, ndo s6 propiciam a sensibilizagdo ambiental, como
constroem experiéncias de valorizagdo socioambiental coletiva, proporcionando a
aprendizagem dos discentes e colaborando com a valorizagdo dos patrimOnios naturais e

culturais.
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A aplicagdo da Educacdo Ambiental Inclusiva nas escolas precisa ser aplicada de
maneira ludica, estimulante, inovadora e atrativa para que os discentes se sintam motivados
dentro de uma a tendéncia pedagogica libertadora, baseada na troca constante de
conhecimentos no qual o docente vai assumir o papel incentivador. Para que isso ocorra, faz-
se necessario “[...] articular a sala de aula e tudo que acontece nela com a realidade vivida.
Educadores e educandos devem atingir um nivel de consciéncia da realidade em que busquem

a transformacao social” (ROCHA, 2009, p. 27).

Desta forma, a escola, local de intenso convivio social, afetivo e emocional, sera capaz
de promover a concreta inclusdo desses sujeitos no processo de sensibilizagdao socioambiental,
individual e coletivamente (LEFF, 2006; JACOBI, 2005; LUZ, 2013). Nessa perspectiva, fica
evidente que a Educacdo Ambiental Inclusiva abarca consigo varios beneficios, permitindo a
edificacdo de novos conhecimentos, intermediados pelo uso de metodologias que permitam

tornar a relacao dos sujeitos deficientes com o ambiente mais humanizada.

Portanto, refletir sobre Educacdo Ambiental Inclusiva ¢ almejar formar o ser humano
para se tornar um ser transformador, do meio em que estd inserido, de maneira consciente,
livre e responsavel. Ao mudar o modo de ver a natureza para uma forma mais cuidadosa e
conservadora, desenvolve-se uma ética ambiental, mudando assim, os estilos de vida tanto
individuais quanto coletivos para a constru¢do de habitos e até de uma cultura mais racional,

responsavel, eficaz e, a0 mesmo tempo, interdisciplinar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Ambiental e a Educagdo Inclusiva devem andar juntas, em conformidade,
mantendo uma relagdo mutua de trocas, partilhas e vivéncias. Nesse processo, nota-se que as
escolas ainda precisam percorrer um caminho significo para minimizar as distdncias que
impedem estes sujeitos de se incluirem verdadeiramente no projeto socioambiental, quer seja
na preparagdo e no planejamento das atividades, ou no modo como os professores aplicam
metodologias que se adequem de maneira mais humanizada a este publico. Os educadores
precisam desenvolver com os alunos a formacao de atitudes responsaveis frente aos diversos
problemas socioambientais enfrentados, possibilitando a esses alunos uma plena formacgao

critica.

Tornar o discurso da Educagdo Inclusiva compativel com a realidade vivenciada nas
escolas ¢ uma necessidade proeminente. Nao basta somente permitir o acesso; ¢, portanto,
essencial, manter um ambiente escolar que una a todos, independentemente de suas

singularidades especificas.

Vive-se em uma €poca em que a intolerancia, o racismo € o preconceito parecem ter
acesso irrestrito as comunidades escolares, infiltrando-se de formas distintas nos diversos
espagos educacionais, através de diferentes meios e sendo arraigados como algo comum.
Diante disso, ¢ inquestionavel que a escola, como lugar privilegiado para o desenvolvimento
critico dos sujeitos, deva promover a formagdo e promocao de ideais centrados na construgdo
do respeito coletivo. E insuficiente que apenas a legislagio seja seguida e que o ato de incluir
seja reduzido a mecanismos concretos (rampas de acesso, cadeira de rodas, barras de apoio e
portas largas, méveis adequados para tender as necessidades do aluno). Nao ¢ suficiente

modificar o espaco fisico da escola para que os alunos possam se locomover.

A Educacdo Ambiental e a Educacdo Inclusiva possuem abordagens compativeis que
devem ser levadas em consideragdo, a exemplo da pratica da reflexdo coletiva, da
solidariedade, a consideracao pela singularidade dos sujeitos sem a praticas da exclusdo e a
busca pelo estabelecimento de relagdes equitativas, buscando sempre romper com a légica da

exclusdo e da distingao.

Por isso, faz-se necessario e urgente considerar a importancia da Educagdo Ambiental
Inclusiva, pois a partir destas abordagens € possivel compreender a escola como um espago
propicio a real inclusdo. As Politicas Publicas de Educacdo Ambiental ¢ de Educagao

Inclusiva devem oferecer meios efetivos para que os sujeitos, nas suas mais diversas
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especificidades, compreendam os fenomenos socioambientais a sua volta e, mais que isso,
sintam-se incluidos e capazes de fazer a real mudanca acontecer. Por essa razdo, torna-se
imprescindivel a adogao de praticas, habitos, posturas, comportamentos sociais e valores que
tenham como objetivo central a edificagdo de uma sociedade ambientalmente justa, solidaria e

sustentavel.
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