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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender as implicagcdes da formagéo continuada
envolvida com as formas de producdo dos registros de acompanhamento do processo de
avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil. Este estudo configura-se
como uma pesquisa narrativa, de natureza qualitativa, fundamentada em andlise. Esta
investigacdo foi desenvolvida em quatro escolas municipais de educacdo infantil (EMEI) da
rede de ensino de Aracaju/Sergipe. Os sujeitos foram cinco professoras licenciadas em
Pedagogia, atuantes nas turmas de educacdo infantil, participantes de um curso de extensao
promovido pela Coordenadoria de Educacéo Infantil (COEINF), da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED), em parceria com a Universidade Federal de Sergipe (UFS). Os
dispositivos utilizados para a coleta dos dados foram as entrevistas narrativas e a analise dos
registros avaliativos das criangas, sendo esse corpus trabalhado a luz da analise narrativa. Os
achados das narrativas revelaram que a formacdo continuada cria possibilidades para a
realizacdo de processos de avaliagdo da aprendizagem, desenvolvimento infantil e construcdo
da documentacdo pedagogica voltados a constituicdo de um ambiente de dialogo e escuta
atenta para a promocao de reflexao, ressignificacdo de préticas e construcdo de conhecimento.
No entanto, deve-se considerar que o reconhecimento de acGes para o fortalecimento da
cultura do registro das atividades nas instituigdes escolares, a fim de revelar as vivéncias e as
conquistas das criangas e servirem, posteriormente, de subsidio para a reflexdo do professor e
interpretacdo analitica, alguns entraves sdo percebidos e acabam por dificultar a efetivacéo de
praticas avaliativas com significado. Defende-se que a valorizacdo da educacdo infantil
perpassa por embates sociais para a efetivacdo dos direitos das criangas, exigindo dos
profissionais envolvidos um compromisso ético, moral e social para a garantia de qualidade
da educacdo na primeira infancia. Ampliam-se, assim, os desafios para a organizacdo das
acdes que exigem um movimento colaborativo entre poder publico, equipe gestora das
instituicOes escolares, comunidade escolar, professores e familiares. Esse processo contempla
uma a¢do humana complexa, demandando tempo, estudo, debates e reflexao.

Palavras-chave: aprendizagem; avaliacdo; desenvolvimento; formacdo docente; primeira
infancia.
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1 INTRODUCAO

A educacdo infantil é a primeira etapa da escolarizacdo concebida como uma fase
necessaria ao processo educativo de todos os cidaddos brasileiros. Ao se ponderar sobre a
importancia da educacdo infantil, entende-se que essa deve priorizar as interagdes das criancgas
entre seus pares e 0s adultos, mediatizadas pelas brincadeiras e organizagdo intencional do
ambiente educativo. Dessa forma, os bebés, as criangas pequenas e bem pequenas® sdo
importantes atores do processo de aprendizagem, considerados enquanto sujeitos? historicos e
detentores de conhecimento.

Desse modo, faz-se necessario conceber a educacdo destinada as criangas como etapa
primordial do desenvolvimento pleno do sujeito em seus aspectos cognitivo, fisico, social,
cultural e histérico. Logo, as acOGes desenvolvidas nos ambientes educativos devem ser
revestidas de intencionalidade, considerando-se as criangas como seres eminentemente sociais

e detentores de direitos. Acerca disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) versa que

[...] o processo educativo proposto ndo deve ser submetido ao acaso do
espontaneismo, e sim com proposicGes objetivas, intencionais que estimulem
0 desenvolvimento da crianca, mediado pelas relagbes estabelecidas no
encontro entre as criangas, umas com as outras e entre as criangas e 0sS
adultos com os quais convivem no ambiente educativo (Brasil, 2017, p. 50).

Ao tratar das instituicbes de educacdo infantil, assevera o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgdo Infantil (RCNEI) (Brasil,1998) sobre a importancia de as escolas
oferecerem as criancas um ambiente fisico e social no qual, a0 mesmo tempo, sintam-se
seguras, protegidas, acolhidas e desafiadas. Os desafios, adequados a faixa etaria, contribuirdo
para a construcdo de conhecimentos sobre si mesma, os outros e 0 meio cultural no qual se
encontra inserida, ao possibilitarem a criacdo de estratégias para resolucdo de questbes
cotidianas.

Diante da importancia dada a educacao infantil, destacam-se as lutas pela efetivacdo
do direito ao acesso das criangas brasileiras a essa etapa da educacao basica que remontam a
década de 1970. As reinvindicagdes sociais nessa época consistiam no clamor das mulheres
por maior participacdo no mercado de trabalho e a consequente necessidade da ampliacdo na

oferta de instituicdes adequadas para que essas pudessem confiar a guarda de seus filhos e

! Esta nomenclatura é utilizada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para referir-se aos segmentos da
educacdo infantil, levando em consideracao as especificidades dos grupos etérios.

2 Este termo é utilizado para denominar a pessoa capaz de criar e de imprimir significados as suas agGes, sendo,
portanto, ator e autor da sua histdria.
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filhas durante as atividades laborais, bem como nos embates contra o assistencialismo
praticado nas instituicdes que atendiam ao puablico infantil, reverberando em mudancas
necessarias para a valorizagdo e adequacdo dos espacos de atendimento educacionais com
vistas a suprir as especificidades das criangas (Moimas; Arauljo; Anjos, 2022).

Dessa feita, ao se considerar a complexidade que envolve a educacgéo, especificamente
dos bebés, criancas pequenas e bem pequenas, destaca-se a ampliacdo conceitual e a
visibilidade alcangcada no cenario educativo brasileiro. Inicialmente, no presente trabalho,
foram analisados documentos norteadores educacionais com o proposito de discutir marcos de
ordenamento juridico brasileiro acerca da educagéo infantil.

Primeiramente, a Constituicdo Federal de 1988 contempla a inclusdo do atendimento
de criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, em instituicdes de creches e pré-escolas, cuja
natureza atesta o direito infantil conferido e assegurado pelo Estado. Em seguida, a
promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, configurou-se como
um importante marco legal em defesa dos direitos do publico atendido por esse ordenamento
juridico. No ano de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a educacéo
infantil passa a integrar a educacdo basica. Em 1998, ocorre a publicacdo do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) que, apesar de ndo ter carater
mandatorio, trata-se de um documento com orientagcGes para a construgdo de um curriculo
brasileiro. Em 2006, ocorreu uma modificacdo na LDB, ao antecipar 0 ingresso ao ensino
fundamental e, consequentemente, incidiu na mudanca da faixa etaria que compreende a
educacdo infantil, etapa da educacao que passa a atender criangas entre 0s 0 e 5 anos de idade.
Destaca-se que a LDB também normatiza aspectos ligados ao desenvolvimento integral da
crianca e coloca a avaliacdo como forma de acompanhamento das acdes pedagdgicas
desenvolvidas, além de deliberar acerca da formagao necessaria para o exercicio da docéncia.

Diante das discussdes sobre as praticas pedagdgicas para a garantia do
desenvolvimento integral das criangas séo atualizadas, no ano de 2009, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), cuja primeira versdo data do ano
de 1998, trazendo aspectos importantes para a organizacdo do trabalho nas instituicGes
escolares. Na versdo atual, o documento reafirma o direito a educagdo como fundamental ao
cidadao brasileiro, configurando-a como dever do Estado. Além disso, 0 documento contém
em seu escopo as orientacGes pedagogicas necessarias a garantia do acesso das criangas ao
conhecimento, as brincadeiras, ao respeito e a interacdo e convivéncia com outras criangas

(Brasil, 2009). Nota-se, recentemente, que a BNCC contempla em sua redacdo seis direitos de
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aprendizagem e de desenvolvimento definidos como essenciais ao publico infantil nas
instituicdes escolares, de forma a garantir a promocéo de aprendizagens (Brasil, 2017).

Diante da breve apresentacdo dos marcos legais relacionados a educacao infantil,
evidencia-se a valorizacdo da infancia e a garantia do acesso a essa etapa para todas as
criancas brasileiras. Corrobora-se, assim, o valor atribuido a educacéo infantil, bem como o
necessario enaltecimento dos saberes de bebés, criancas pequenas e bem pequenas enguanto
seres historicos e sociais, além da emergéncia de um conjunto de preocupacGes sobre o
processo avaliativo realizado.

Sabe-se da inegédvel importancia da avaliacdo da aprendizagem na educacdo desde o
ensino basico até o superior, pois € por meio dela que o professor observa e analisa a
caminhada de desenvolvimento dos discentes, reflete sobre sua pratica, confronta ideias e
planeja suas acGes na busca pela superacdo das dificuldades, replanejando-se para atender as
transformacgbes das circunstancias de aprendizagem que surgem durante o processo de
escolarizacdo. Realizada no ambito transformador da pedagogia libertadora de Freire (2021a),
a avaliacdo favorece o desenvolvimento do aluno. Conforme asseveram Moreira (2014);
Hoffmann (2015); Gava (2019); Fyfe (2016); Oliveira-Formosinho e Pascal (2019); e Ostetto
(2000), a questdo da avaliagdo da aprendizagem ocupa um lugar central nas discussdes sobre
educacéo, apresentando diferentes interpretacOes. Para esses autores, o desafio da avaliacdo
na educacdo infantil consiste em construir processos avaliativos orientadores das praticas
pedagdgicas que propiciem a reflexdo do trabalho pedagdgico e possibilitem o trilhar de
caminhos na busca da valorizagdo das criancas enquanto sujeitos de direitos. Dessa forma, a
avaliacdo, na primeira etapa da educacdo basica, deve pautar-se na perspectiva do
desenvolvimento infantil, sendo processual, diagndstica, formativa, baseada no
(re)planejamento educacional e na organizacao pedagdgica.

Com isso, abandona-se o carater avaliativo abalizado no controle e na selecdo que,
desse modo, pode superar as acdes indesejaveis de uma educacdo bancaria atrelada ao
cotidiano das instituicbes de educacdo infantil. As experiéncias® e as relagdes construidas nos
ambientes pedagdgicos em que se aplicam uma avaliacdo transformadora constituem
momentos de aprendizagem, capazes de assegurar 0s objetivos educacionais almejados no
trabalho educativo com as criangas. Nesses ambientes, as préaticas avaliativas, comparativas e

classificativas se veem abandonadas.

3 Nesta dissertagdo, o termo experiéncias encontra-se referenciado nos estudos de Macedo (2015) e compreende
0S processos de concepgdo com 0s quais as pessoas produzem suas “ordens sociais” fazendo brotar os saberes
experienciais que organizam a vida em sociedade.
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Ademais, a avaliacdo das criangas serve de referencial para tomadas de decisdes nas
diversas tarefas do processo educacional. Entende-se que a pratica avaliativa ndo esta
revestida de neutralidade, pois nesses momentos tornam-se perceptiveis as concepc¢des dos
docentes a respeito das criangas. Para Freire (2020), ndo h& neutralidade na acdo educativa e a
postura educacional dita “neutra”, na verdade, € indiferente e fadada a reproducdo da
ideologia dominante. Portanto, faz-se necessario conceber as praticas pedagogicas engquanto
formas de intervencdo no mundo, seja para contesta-lo ou para reproduzi-lo. Ou seja, a
educacdo pode ser tanto dialética quanto contraditoria, desmascarando ou reproduzindo
respectivamente a ideologia de discursos que contribuem para a manutengdo de uma
sociedade que afirma ou nega os direitos dos cidadaos e cidadas.

A avaliacdo nessa etapa precisa fugir da falsa neutralidade e revelar a auténtica
identidade dessa fase de ensino, ao considerar a centralidade do processo educativo nos atores
envolvidos, em suas especificidades e formas peculiares de ver o mundo. Entende-se que a
avaliacdo na educacdo infantil compreende o acompanhamento da aprendizagem e
desenvolvimento por meio da observacdo e dos registros que valorizam o saber-fazer das
criangas intermediado pela reflexdo permanente do docente. Nesse sentido, Araujo e Rabello
(2015) elucidam que a avaliagdo enquanto um processo amplo, envolvido em concepgdes,
valores, conceitos e teorias, torna-se ainda mais complexa quando consegue ultrapassar o
nivel do individuo historicamente descontextualizado, inter-relacionando-o com 0s contextos
culturais e sociais presentes e participes do percurso formativo da humanidade. O processo de
avaliacdo deve centralizar-se nos sujeitos, entendidos enquanto historicos e situados dentro de
um conjunto espago-temporal que exerce influéncia na mobilizacdo das vontades e desejos
para a construcdo do conhecimento.

Garms e Santos (2014) afirmam que o panorama da avaliacdo na educacdo infantil
apresenta-se com diferentes interrogacdes e indefini¢cGes, pelo fato de abarcar diversas
anélises e concepgdes acerca dos significados e compreensdes sobre crianca e infancia,
exercendo influéncia nos caminhos trilhados para a sua valorizacdo enquanto sujeitos de
direitos. Assim sendo, o tema da avaliacdo vem ocupando mais espagos nos debates e estudos
com a defesa da necessidade de se abandonar a avaliacdo baseada nos moldes conservadores e
classificatérios rumo a busca do entendimento dessa, enquanto processo destinado a promover
a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

Nessa conjuntura, a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento é considerada para
além de medidas e classificacdo meritocratica dos discentes, pois necessita refletir sobre a

complexidade dos envolvidos no processo e suas relagbes, de forma a evidenciar 0s
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desdobramentos coletivos e individual e preocupar-se com as caracteristicas inerentes a
formacdo humana e a construcdo da cidadania. Cabe, nesse momento, demonstrar a
valorizagdo da formacdo humana e da cidadania no processo avaliativo, pois, segundo Freire
(2020), a prética educativa deve ser essencialmente humana e transformadora. Dessa forma,
urge a necessidade da luta dos docentes contra toda forma de desumanizagdo por meio de um
combate que somente pode advir da autorreflexdo e da sabedoria praticados diariamente. Essa
postura auxilia-nos no exercicio de uma leitura critica do mundo, sem a aceitagdo do
determinismo genético, cultural ou predestinacdo fatalista.

Por meio de tais reflexdes, entende-se que o processo avaliativo ndo abrange somente
programas, projetos pedagdgicos e conteudos institucionalizados, mas esta imbricado na
valorizagédo da individualidade dos sujeitos envolvidos, bem como em suas relages, historias
e contextos de vida. Diante da reflexdo acerca da concepgdo da infancia e das mudancas
ocorridas no atendimento educacional as criangas em espagos coletivos, surgem os elementos
que compdem a problematica deste trabalho de pesquisa. Destaca-se a valorizacdo das
criancas, corroborada pela legislacdo que norteia a educacdo brasileira, com vistas ao
atendimento das demandas e necessidades infantis, com a consequente mudanca na forma de
realizar a avaliacdo na primeira etapa da educagdo basica, ao assumir o carater continuo e
processual que contempla a jornada de aprendizagem.

Dessa maneira, a documentacdo pedagogica utiliza-se dos registros das atividades
desenvolvidas, da observacdo docente, da comunicacdo com os familiares e a comunidade
escolar. Nessa perspectiva, narram-se as memorias de aprendizagem das criangas,
possibilitando ao docente a revisitagdo de processos que servem para a reflexdo sobre o
replanejamento da sua pratica pedagogica e permite visibilidade ao trabalho desenvolvido nas
instituicbes de educacdo infantil. As praticas de avaliacdo e a documentacdo pedagogica
realizadas a luz das teorias da educacdo, que concebem a crianga como autora, potente e
criativa, visam superar as anotacdes de relatérios ou tabelas classificatorias tradicionais. Ao
tratarmos de educacgdo infantil, entende-se que a observacdo é um dispositivo basico do
acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento e “[...] constitui um recurso que
permite ao professor acompanhar as conquistas, dificuldades e as possibilidades das criangas e
re-planejar suas acdes pedagdgicas” (Garms; Santos, 2014, p. 133).

Ademais, a documentacdo pedagodgica acontece dentro da triangulacdo: observagéo,
reflexdo e comunicacdo. O docente observa as acbes desenvolvidas dentro do contexto

educativo, realiza os registros e reflete sobre esses, para construcdo da documentacdo que
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suplantard o carater normativo e sera comunicada aos pais, familiares, criancas e a
comunidade escolar, utilizando-se de uma linguagem clara, acessivel e compreensivel a todos.

Dessa feita, compreende-se a necessidade da formacgdo docente, inicial e continuada
fomentadora da reflexdo critica do desenvolvimento profissional acerca de sua prética para a
superacdo da educacdo transmissiva, na qual o aluno é considerado passivo no processo de
ensino e aprendizagem e a avaliacdo ocorre de maneira pontual e classificatoria. A formacéo
realizada nesse sentido permite a reflexdo sobre a acdo da crianca englobando tantos os
aspectos cognitivos, quanto os psicomotores e emocionais. Esse processo analitico culmina na
producdo de uma documentacdo pedagdgica com sentido e significado, sendo contributiva
tanto para as aprendizagens das criancas quanto para as praticas pedagdgicas. Tais elementos

formativos encontram-se explicitos na figura 1.

Figura 1 — Elementos da problematica
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Embora haja uma percepcdo da importancia da avaliacdo da aprendizagem na
educacdo no exercicio docente, pouco se tem discutido e estudado sobre a documentacéo
pedagogica no Brasil. Essa configuracdo emergiu da participacdo no curso de extensao
“Avaliacdo na Educacgdo Infantil e registro de Praticas™, ministrado pela Profa. Dra. Tacyana

Karla Gomes Ramos, docente do Departamento de Educacdo da Universidade Federal de

4 Edital n.° 15 RAEX/UFS — Registro de cursos e eventos (modalidade a distancia) em programas de extensdo da
UFS.
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Sergipe (DED/UFS), em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju
(SEMED) e Coordenadoria de Educacéo Infantil (COEINF), ocorrido no ano de 2020. Nessa
acao de extensdo, participou um grupo de professoras em exercicio de docéncia em turmas de
instituicdes de educacgéo infantil.

Durante o percurso formativo, o confronto e a reflex&o sobre a forma como ocorrem as
avaliacbes na educacdo infantil possibilitaram o entendimento de que somente eram
cumpridas as normativas da rede de ensino, com o preenchimento de quadros e relatorios e
com pouca reflexdo acerca do percurso de desenvolvimento da crianga. Esses documentos
levavam em consideragdo categorias predeterminadas de acordo com a faixa etaria. Os
quadros utilizados para as avaliagBGes apresentam 0s comportamentos esperados pelos adultos,
mediante uma classificacdo em niveis de desenvolvimento, ou seja, as expectativas dos
adultos sdo impostas as criancas em detrimento da valorizacéo da trajetoria de aprendizagem.

Nesse momento, enquanto professora da educagdo infantil da SEMED, cabe a
narrativa da pesquisadora acerca da geracdo de conflitos internos e de mudangas na sua
concepcao de educacao e docéncia que agucaram a curiosidade e o desejo em aprofundar-se
no objeto de estudo desta dissertacdo. A formacdo para docentes atuantes em turmas da
educacao infantil, ocorrida de forma on-line, devido a pandemia da covid-19, no ano de 2020,
suscitou evocagOes acerca das formas de avaliacdo e registros da trajetoria de aprendizagem
das criancas. Esse curso possibilitou o despertar para a importancia do olhar e da escuta atenta
dispensada as criangas.

Descreve-se, a seguir, o percurso formativo inspirador desta pesquisa. Inicialmente, o
contato e a andlise criteriosa sobre as legislacdes norteadoras da educagdo, especificamente
nos temas da avaliacdo e da documentacdo pedagdgica na educacado infantil, demonstraram o
carater legal fundamentador da tematica em estudo, que é desconhecido por parte dos
docentes e, por isso, negligenciado. A fala enfatica da formadora do curso de extensdo citado
acerca de cada artigo e inciso das leis educacionais direcionadas a educacgdo infantil
demonstrou o quanto ainda sdo negados as criancgas os direitos, inimeras vezes pela falta de
conhecimento dos docentes.

As elocucbes da formadora mostraram-se a0 mesmo tempo enfaticas e permeadas de
uma amorosidade capaz de envolver o0s ouvintes atenciosos. Foram discussdes apropriadas e
com significado, utilizadas para “mexer” com as concepgOes de professoras que ha anos se
dedicavam ao trabalho com a infancia, porém ainda nao tinham se atentado as normativas e
diretrizes da avaliacdo que concedem valor a producdo da crianca e tornam visivel o trabalho

desenvolvido nas escolas de educacdo infantil.
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Durante a formagdo, a mobilizacdo e o envolvimento do grupo de professoras eram
perceptiveis e nos encontros foram apresentados temas, como: os fundamentos da educacao
infantil e a avaliacdo nessa etapa da educacdo béasica, aspectos tedrico-praticos da avaliacao,
elaboracdo de registros sobre avaliacdo da crianca, praticas pedagogicas, documentacdo no
contexto da educagdo infantil. Tais temas foram discutidos com a seriedade e rigor
necessarios, dada sua importancia, sem relegar a leveza e a alegria inerentes a infancia.
Destaca-se que, para a maioria das participantes, a expressao documentacdo pedagdgica era
algo ainda desconhecido e nunca analisado. Ao final do percurso formativo, algumas docentes
puderam socializar com o grupo as préticas de avaliagdo e documentacdo que foram
realizadas como atividade durante a acdo de extensao.

Percebe-se que, pelo fato de pouco se problematizar e pesquisar a documentacao
pedagodgica na educacdo infantil brasileira, tal teméatica é influenciada pelas experiéncias
preconizadas por Loris Malaguzzi, no norte da Itdlia, na cidade de Reggio Emilia (Gandini,
2016b). Essa importante problematizacdo aparece ainda de maneira timida nas discussdes,
estudos e praticas dos docentes no Brasil. O curso de formacao realizado apontou, para esta
pesquisa, ser essencial o fomento a pesquisa cientifica e o aprofundamento dos estudos acerca
desse tema, para a afirmacdo de uma concepcdo de educacdo infantil pautada na
indissociabilidade entre o cuidar, o educar e o brincar para o fortalecimento de préaticas
pedagdgicas de qualidade e intencionais, que concebem as criangas como seres produtores e
detentores de conhecimento.

Destaca-se, entdo, a relevancia desta pesquisa no ambito da formacéo dos docentes, ao
se observar a escassez de producdes cientificas que tratam especificamente sobre a influéncia
da formacéo para a documentacdo pedagdgica dos processos avaliativos na educacgdo infantil.
Essa informacdo € corroborada na secdo seguinte desta dissertacdo, que contempla a revisdo
de literatura, a qual sinaliza por meio de analise das teses e dissertacGes, a incipiéncia de
trabalhos académicos nessa temética. Dessa forma, para suprir as lacunas relativas ao
conhecimento cientifico acerca deste estudo, esta pesquisa se propde a investigar os dados e
referéncias teodricas subsidiares aos referenciais analiticos para acompanhamento das
aprendizagens que, em geral, ndo sdo encontrados nos tradicionais quadros e relatorios
utilizados comumente nas instituigdes de educacéo infantil.

Ademais, esta pesquisa vislumbra contribuir com ressignificagfes sobre a
compreensdo acerca da importancia do planejamento para cada etapa da aula, desde a roda de
conversa informal, as atividades propostas, as brincadeiras e as interacdes, percebidas

enguanto momentos importantes de observacédo e coleta de registros significativos. Com isso,
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por meio da prévia organizacdo e planejamento do trabalho pedagdgico e do processo
avaliativo, o docente possuird 0 arcabouco para servir de sustentacdo a construcdo da
documentacdo pedagogica. Por meio desta documentagdo, assumird o sentido de unir 0s
registros coletados segundo a perspectiva da andlise critica e reflexiva da educacgdo
problematizadora.

Oliveira-Formosinho (2019) destaca que os novos papéis, advindos das relagdes entre
as criancas e os docentes, sob a perspectiva de uma educacdo critica, ndo pretendem anular a
voz de quem ensina, nem comprometer sua intencionalidade educativa, mas possibilitar a
construcdo de um processo mais participativo e menos previsivel. Nesse &mbito, considera-se
importante que haja harmonia entre os elementos pertinentes ao processo em questdo. Dessa

forma ocorre

[...] uma harmonizacdo entre as vozes das criancas e as vozes dos
educadores, entre 0s propésitos das criancas e as intencionalidades
educativas e que deve ser visualizada por meio da documentacdo
pedagdgica, evidenciando a negociacdo entre as criancas e educadores no
ambito dos processos de aprendizagem e ensino (Oliveira-Formosinho,
2019, p. 112).

Desse modo, percebe-se que a consonancia existente entre os participes do processo
educativo revela uma documentacdo pedagogica capaz de articular os aspectos cognoscitivos,
voltados a aprendizagem e ao desenvolvimento em conjunto com o respeito ao papel das
criancas e dos professores, no processo educativo, ocorrido em um contexto especifico e
permeado de intencionalidade docente em colaboracdo com a potencialidade e criatividade
infantil. Considerando-se as concepcOes de educacdo infantil pautadas na visibilidade e
poténcia da crianca, na organizacdo da pratica pedagdgica e na avaliacdo significativa e
concebida como dispositivo de reflexdo na praxis educativa, estabelece-se a questao
norteadora deste trabalho: como a formacéo continuada docente cria possibilidades para a
avaliacdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil e a construgdo da
documentacdo pedagdgica?

Esta pesquisa baseia-se na conjectura de que a formacao continuada docente propicia a
reflexdo critica acerca da concepcdo da avaliagdo da aprendizagem na educacdo infantil e
possibilita o entendimento do processo avaliativo enquanto uma constru¢do continua e
processual. Dessa forma, esta dissertacdo valoriza a potencialidade da avaliacdo da
aprendizagem e desenvolvimento, com vistas a propor critérios para a producdo da

documentacao pedagdgica.
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Diante dessa conjuntura, Marques (2010) destaca a necessidade da préatica do registro
e da documentacdo encontrarem-se incorporadas a cultura escolar das instituicdes, ou seja, é
necessario pensar coletivamente os caminhos avaliativos propostos, pois 0 ambiente escolar,
implicado na reflexdo sobre a pratica pedagdgica, possibilita a criacdo de um espaco de
planejamento, replanejamento, analise e criacdo de situacGes de aprendizagem na busca por
registros de qualidade. Percebe-se a necessidade do incentivo a formacdo permanente dos
atores envolvidos no processo educativo e o estimulo ao pensamento reflexivo como
constructo de novos saberes incorporados as praticas dos docentes e a cultura organizacional
da instituicéo.

Entende-se, assim, a necessidade do continuo processo de formacdo docente, pois nas
relacdes com outros professores, estudando, investigando e pesquisando sdo abertos os olhos
no anseio de desvendar os caminhos a serem trilhados na busca do atentar-se reflexivamente
as criancgas, dando-lhes visibilidade e protagonismo. Logo, percebe-se a necessidade de
considerar a escola como um espaco no qual os docentes ensinam e aprendem em uma relacéo
dialdgica, conforme professa Freire (2020) sobre aquele que forma e se re-forma ao formar.
Nesse sentido, € exigida a compreensao acerca da consciéncia do inacabamento. Engquanto
sujeito inacabado, ha a disposicdo para a mudanca e para a aceitacdo do diferente por meio do
estudo, da reflexdo, da construgéo, desconstrugéo e reconstrucédo permanentes da profissao.

Nessa logica, urge a necessidade de a escola ser reposicionada para um local
privilegiado de mudanca e formacao, nao so para os discentes, mas também para os docentes.
Nesse ambito, a instituicdo escolar é vista sob a dtica de um local de formacdo permanente
dos sujeitos nela inseridos, no qual os docentes séo levados a refletir sobre seu compromisso
social, politico e cultural, sem suprimir o rigor cientifico inerente ao exercicio da docéncia.
(Marques, 2010).

Este trabalho de pesquisa tem como objetivo geral compreender as implicacbes da
formagéo continuada envolvida com as formas de producdo dos registros de acompanhamento
do processo de avaliagdo da aprendizagem e desenvolvimento na educagédo infantil. Tais
registros sdo aqui denominados de documentacdo pedagdgica. Assim, por documentacao
pedagdgica se entende o processo continuo e reflexivo acerca da jornada de aprendizagem
infantil subsidiado por registros diversos como fotos, videos, anotacfes em diarios de
observacdo, entre outros elementos desencadeadores de informacdes para a avaliagdo da
aprendizagem. A partir da analise reflexiva do docente, esse processo culminarad na produgéo

de uma documentacdo com significados para criangas, pais, responsaveis e comunidade
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escolar. Tal procedimento possibilitara a autoria criativa de discentes e docentes, além de
valorizar e tornar visivel o trabalho desenvolvido nas instituicdes de educacéo infantil.

Faz-se importante refletir sobre o texto contemplado no art. 31 da LDB (Brasil, 1996),
que destaca o objetivo da avaliagdo para as criangas, organizada mediante 0 acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento sem a intengdo de promogéo para o ensino fundamental.
Nesse sentido, Marques (2010) afirma que o registro e a documentacdo provocam a reflexdo
sobre a pratica, fomentam a autoria e a visibilidade do trabalho pedagdgico ao promoverem a
construcdo da memdria e historia dos percursos educativos, favorecendo a comunicacéo, a
aproximacédo e o envolvimento das familias na caminhada educativa dos discentes. Logo, 0s
processos de registro e documentacao pedagdgica configuram-se como inerentes a concepcao
de uma pedagogia constituida pela autonomia e saberes das criancas.

Para Garms e Santos (2014), a comunicagdo da avaliacdo é essencial. Essa, por sua
vez, necessita ser compreensivel e simples para que a familia e a comunidade escolar
compreendam as informacdes acerca do desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
permitindo a maior participacdo e engajamento familiar no trabalho pedagdgico. Nesse
sentido, entende-se a necessidade da criacdo de espacos para a exposi¢do de fotos, narracdes
das criancas e informacbGes que registrem as marcas e experiéncias promovidas nas
institui¢coes de educacgéo infantil.

Diante do exposto, com o propdsito de atingir o objetivo geral desta dissertacdo faz-se
necessaria a consecucdo de objetivos especificos, tais sejam: i) analisar as praticas avaliativas
das docentes de turmas da educacdo infantil da rede municipal de Aracaju; ii) identificar a
documentacdo construida pelas participantes da pesquisa; iii) compreender a relagdo entre a
formacéo continuada docente e a producdo da documentacdo pedagogica referente a avaliacdo
da aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil.

Para tratar das discussdes norteadoras desta pesquisa e fundamentar teoricamente as
questdes de natureza conceitual e situacional relevantes, destacam-se 0s seguintes autores:
Freire (2020; 2021a, 2021b), Galvani (2016), Gomes (2016), Campos (2017), Nascimento
(2017), Pereira, Pereira e Santos (2021), Fochi (2019), Ostetto (2015, 2000), Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019), Formosinho (2019), Coelho (2017), Dahlberg (2016), Hoffmann
(2015) e Rinaldi (2016), que contribuiram com discussdes acerca dos desafios do trabalho
docente na educacéo infantil e as construcées de préaticas avaliativas.

O RCNEI defende que a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento deve ocorrer
de forma sistematica e continua, sendo aconselhavel ao professor a realizacdo de uma

sondagem para levantamento de informag6es sobre os conhecimentos prévios das criancas.
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Salienta, também, a importancia de criar situagdes de avaliagdo em atividades
contextualizadas com o proposito de observar o desenvolvimento dos discentes, aproveitando-
se das variadas situacfes de aprendizagem promovidas no ambiente escolar (Brasil, 1998).
Nessa Gtica, a avaliagdo € vista como um instrumento que possibilita ao docente a obtencdo de
dados acerca do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas para que, a partir
da analise critica e reflexiva, seja possivel elaborar e reelaborar seu planejamento, propondo
experiéncias diversificadas de aprendizagem.

Dessa forma, a BNCC, configurada enquanto o documento referencial para a
construcdo do curriculo escolar e deliberacdo acerca do conjunto de aprendizagens a serem
desenvolvidas pelos alunos da educacdo basica, apresenta-se como uma normativa de
concepcao colonizadora e neoliberalista, principalmente, nas se¢Ges destinadas ao ensino
fundamental e médio. No tocante a etapa da educacdo infantil, o documento prevé a
interlocucgéo entre os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento em conjunto com 0s €eixos
estruturantes, que sdo as interacbes e as brincadeiras. Nota-se, porém, a inexisténcia de
objetos de conhecimento interligados aos direitos de aprendizagem e aos campos de
experiéncias, fator gerador de davidas para a construgdo dos curriculos escolares quanto as
aprendizagens consideradas essenciais para as criangas.

Nessa organizacdo, destaca-se 0 entendimento quanto a necessidade do
acompanhamento das trajetorias de aprendizagem das criancas de maneira individual e
coletiva, ao suscitar a importancia do destaque das conquistas, avancos e possibilidades destas
trajetorias, por meio de variados registros, com vistas a superacao de termos utilizados para
classificar a crianga como “apta” ou “ndo apta”, “madura” ou “imatura”, entre outras
designacdes.

A BNCC estabelece os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como 0s
campos de experiéncia, sem mencionar, entretanto, na se¢do que trata especificamente da
educacéo infantil, o tema e o termo avaliagdo (Brasil, 2017). Esse termo somente aparece nos
fundamentos pedag6gicos do documento, referenciando-se as avaliagc@es internacionais de
larga escala, pautadas no desenvolvimento de competéncias e habilidades, ou seja, no tocante
a educacao infantil, a BNCC discorre acerca da avaliacdo de forma genérica. Percebe-se que
apesar de esse documento ser um importante marco de discussdo acerca do curriculo da
educacao infantil, 0 mesmo apresenta lacunas que reverberam nas praticas pedagdgicas.

Nessa trilha, Anjos e Carvalho (2022) destacam que embora o intuito da BNCC fosse
promover debates acerca das especificidades da educacdo infantil, concepc¢des de infancia,

aprendizagem, docéncia, construgéo dos curriculos locais, com a parte diversificada, tendo em



25

vista atender as demandas regionais, tal programacdo ndo ocorreu conforme o esperado. Os
autores afirmam ainda que, em nome de um documento Unico, adveio a precarizagdo do
trabalho docente e a secundarizacdo da educacgdo infantil, defendem, portanto, a consecucao
de modos mais inclusivos, acolhedores e democréticos para a construgdo dos curriculos
brasileiros nos quais as diferencas regionais, sociais, econdmicas e culturais ndo sejam
desvanecidas em detrimento da preconizacdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como, dos campos de experiéncias e objetivos.

Dessa feita, a unidade na multiplicidade pretendida, a partir do caminho metodolégico
dos campos de experiéncia, ndo reconhece a diversidade e desconsidera as especificidades
locais, pois visa atender a interesses mercadoldgicos e padrbes de uniformizacdo e de
avaliacdo conteudista que restringem educacdo a aprendizagens (Moimas, Araujo, Anjos,
2022). Percebe-se que, embora os argumentos utilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC)
estivessem ligados a uma ideia de equidade, a partir da construgdo de um curriculo nacional
unificado, na realidade, a BNCC apresenta-se como um documento envolvido em grupos
politicos e rodeado por empresas interessadas na producdo de material didatico e
oferecimento de cursos de formacao que reafirmam os ideais neoliberalistas e buscam afastar
conflitos e silenciar as minorias.

Nesse sentido, observa-se o alinhamento das concep¢des da BNCC junto & BNC-
Formacdo de 2020, que reduz e fragiliza a formacdo docente vista como treinamento para
transmissdo de conteddos que possibilitardo aos alunos adequarem-se a realidade social,
meritocratica e excludente. Em vista disso, destaca-se a importancia da discussdo acerca da
reflexdo critica do docente como uma exigéncia da unidade entre teoria e préatica, necessaria
desde o inicio da sua formac&o, pois ao considerar a curiosidade da crianca de forma agucada,
mantendo-a viva e pulsante, instiga 0 anseio por buscar aprendizagens.

Por outro lado, o docente, ao transferir conhecimentos prontos e acabados, pratica a
educacao bancaria, que retira do discente a oportunidade de autoria na construcdo dos saberes.
Algo a se considerar é a probabilidade de esse deparar-se em algum momento com o docente
adverso as inquietudes e curiosidades da vida. Freire (2020) acredita na possibilidade de o
discente ndo estar fadado a submergir nas ondas corpulentas do “bancarismo”. Ao contrario,
poderd em um ato de rebeldia arriscar-se e ir de encontro ao poder castrador do ensino
bancério, encontrando-se com a beleza do mundo ainda encoberta, porém efetiva. Ao docente
que pretende escapar dos designios de uma educacdo repressora, cabe desafiar o discente a
producdo auténoma e dialdgica do conhecimento, perpassando pelo movimento do fazer e o

pensar sobre o fazer.
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Diante dessa discussdo, elencam-se alguns aspectos das praticas engessadas na
educacdo infantil, como a fragilidade na formacao inicial docente e a dificuldade na oferta de
formacéo continuada pelas instituices e redes de ensino, sejam publicas ou privadas. Esse
fato é desencadeador de restricfes quanto a acOes educativas propositoras de sequéncias
didaticas ligadas a datas comemorativas e a preparacao das criangas para 0 ingresso no ensino
fundamental. Percebem-se algumas préaticas adotadas na educacdo infantil destoantes do
propésito dessa etapa da educacdo bésica, que consiste na propiciacdo de interacOes e
experiéncias nas quais seja possivel as criancas desenvolverem seu potencial por intermédio
da ludicidade e de situacBGes desafiadoras advindas de praticas pedagogicas criticas,
fundamentais para a reflexdo e aprimoramento do trabalho docente.

Nessa perspectiva, destaca Imbernén (2010) que as mudancas sociais requerem uma
modificacdo profissional docente para o rompimento de praticas baseadas no individualismo e
nos modelos de transmissdo de conhecimentos de estilo tecnocratico, mercantilista e
meritocratico. Sob esse aspecto, considera-se o papel exercido pela formacdo continuada de
professores para a efetivacdo das transformacdes nas praticas pedagodgicas, ja que a necessaria
mudanca na educacdo perpassa pela modificacdo desta formacdo. Tal assertiva implica na
analise da profissdo docente, considerando-se as estruturas normativas, politicas e sociais, a
atual configuracdo da educacédo bésica brasileira, as condigdes de trabalho docente, a situagdo
da carreira. Dessa forma, faz-se importante o atentar-se a esses aspectos antes de se propor
mudancas no ambito da formacgdo, pois o contexto historico-social pode condicionar os
resultados obtidos nas praticas formativas.

Metodologicamente, esta pesquisa configurou-se como narrativa, de natureza
qualitativa, fundamentada na andlise bibliografica e documental, bem como na coleta de
dados de campo. Assim, o alicerce metodoldgico organizou-se no estudo da bibliografia
referente a formacédo docente e a avaliagcdo da aprendizagem no contexto da educacao infantil,
bem como na apreciagdo de documentos norteadores dessa etapa. Ressalta-se que a analise
documental subentende informacGes baseadas em fundamentagOes contextualizadas

provenientes de natureza especifica. Desse modo,

[os] documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacBes e declaragcbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagéo. Néo sdo
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto.
(Lidke; André, 2018, p. 46).
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A andlise dos documentos permitiu a sustentacdo da ideia apresentada neste estudo, ao
propiciar o entendimento das mudancas sobre as concepcdes de crianca e do curriculo na
educacdo infantil ocorridas nos ultimos anos, destacadas nos documentos norteadores que
professam uma visdo de crianga que € ativa, pensante enquanto brincante, e capaz de construir
aprendizagens, exigindo do professor uma reflexdo acerca das praticas em seu trabalho
pedagdgico.

Nessa perspectiva, vive-se um contexto de renovacdo de objetivos e funcdes das
creches e pré-escolas, instituicdes que necessitam afirmar em suas préaticas o carater educativo
centralizado nos atores do processo de ensino e aprendizagem, ao ponderar o cuidado na
formulacdo e desenvolvimento das propostas pedagdgicas. Emerge, portanto, a redefinicdo
do papel do docente, que necessita ser capaz de identificar e respeitar os saberes-fazeres das
criancas, considerando-as como sujeitos histdricos e de direitos.

Considerando-se as mudangas na concepcdo de educacdo infantil com a valorizagao
dos percursos de aprendizagem e desenvolvimento, pondera-se, entdo, acerca da forma de
avaliar e registrar as observacdes, além da aprendizagem das criancas nas instituicdes
escolares, percebendo a necessidade do acompanhamento dessas transformacdes pelas
instituicdes de educacdo infantil, conforme apontam os artigos das DCNEI, que definem os
aspectos necessarios ao acompanhamento da avaliagdo do desenvolvimento infantil e sua

posterior documentacéo, a saber:

Art. 10. As instituigdes de Educacéo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagbégico e para avaliagio do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegdo, promocdo ou
classificacdo, garantindo: | - a observagdo critica e criativa das atividades,
das brincadeiras e interacdes das criangas no cotidiano; Il - utilizacdo de
maltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios, fotografias,
desenhos, albuns etc.); 11l - a continuidade dos processos de aprendizagens
por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicdo vividos pela crianga (transicdo casa/instituicdo de Educacdo
Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); IV - documentacdo especifica
que permita as familias conhecer o trabalho da institui¢do junto as criangas e
0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacdo
Infantil; [...] (Brasil, 2009, p. 22).

Baseando-se nas DCNEI (Brasil, 2009, p. 5), tem-se que “[...] a avaliagdo é um
instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na busca de melhores caminhos para
orientar as aprendizagens das criancas”. Ou seja, analisando-se as atividades propostas, suas
etapas de desenvolvimento, os materiais utilizados, as experiéncias e as interacdes

desenvolvidas no ambiente escolar, o docente reflete sobre as estratégias e percebe quais delas
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favorecem ou prejudicam a aprendizagem, com vistas a refor¢ad-las ou modifica-las,
enfatizando o carater de acompanhamento da aprendizagem e ndo retencdo/reprovacdo da
crianca nessa etapa da educagdo basica. Logo, os esforcos das instituicbes escolares de
educacdo infantil necessitam concentrar-se na criagdo e estruturagdo de condices que
contribuam para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

A aproximacdo com o campo empirico, no qual as préaticas pedagdgicas se realizam,
ocorreu por meio de coleta de dados baseados nas demandas de entrevistas narrativas, a fim
de produzir informacdes sobre a formacdo dos docentes, a producdo da documentacao
pedagogica e a avaliagdo por meio dessa na educacdo infantil. Utilizou-se, também, a anélise
dos registros avaliativos realizados pelas professoras selecionadas. Essas entrevistas
ocorreram com cinco docentes, previamente selecionadas, seguindo o critério de serem
lotadas em turmas de educacdo infantil da rede municipal de Aracaju e terem participado do
curso de extensdo sobre a “Avaliacdo na educagdo infantil e registro de praticas”.

Destaca-se a compreensdo acerca da influéncia exercida pela formacdo docente
continuada para a ressignificacdo da pratica pedagdgica, dirimindo-se a ideia da avaliacdo na
educacdo infantil realizada a partir de concepcbes que desconsideram em Seu esCOpo 0S
documentos norteadores e os estudos académicos sobre essa tematica. Ademais, defende-se a
necessaria constru¢cdo de conhecimentos especificos para o desenvolvimento do trabalho
docente ético e comprometido com o respeito as individualidades e aos saberes das criancas,
em sintonia com os objetivos socio-politicos e pedagdgicos especificos desta primeira etapa
da educacao basica.

Por fim, apresenta-se a organizagdo desta dissertacdo, inicialmente a secdo 1,
denominada de introducdo, com os elementos da problematica, a questdo norteadora, 0s
objetivos geral e especificos, justificativa, corpo tedrico e a sintese dos procedimentos
metodoldgicos adotados.

A segunda secdo abrange a investigacdo e a aproximacdo com a tematica pesquisada,
por meio da revisdo de literatura, na busca por entender a ligacdo entre a formacdo dos
docentes e como esses realizam 0s processos avaliativos e a documentacdo pedagdgica na
educacdo infantil. Discute-se ainda, na segunda segdo, o arcabouco teorico referente a
formacdo dos docentes como ponto essencial a qualidade do trabalho profissional do
professor, por meio da constru¢do dos saberes cientificos aliados a reflexdo cotidiana da
pratica. Apresentam-se 0s conceitos de avaliacdo de aprendizagem e desenvolvimento na
educacdo infantil, a importancia da organizacdo do ambiente educativo para criacdo de

momentos de interacdo e aprendizagem, bem como a documentacdo pedagogica
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fundamentada na triade: observacéo, reflexdo e comunicacao, construida ao longo do tempo,
contemplativa dos percursos de aprendizagem das criancas. Nesse ambito de discussdo, a
documentacao serve de subsidio ao planejamento e replanejamento docente, possibilitando a
aproximacéo entre a familia e a comunidade escolar e propiciando a visibilidade do trabalho
docente desenvolvido nas instituigdes de educacao infantil.

Na terceira secdo, sdo identificadas as informacfes sobre o delineamento teorico-
metodoldgico da pesquisa empirica, apresentando o constructo conceitual acerca da pesquisa
narrativa, a descri¢do das suas caracteristicas inerentes, bem como o roteiro proposto para a
coleta dos dados a serem narrados pelas docentes entrevistadas.

Na quarta secdo, elenca-se a analise das narrativas concedidas pelas participantes da
pesquisa realizada a luz da analise narrativa. Destaca-se a presenca dos textos de campo que
compreendem as narra¢des coletadas em interlocugcdo com os textos de pesquisa. Estes, por
sua vez, foram produzidos levando em consideracdo diversos aspectos percebidos no contato
com o campo empirico e sustentados pelo conhecimento tedrico acerca do objeto de estudo
em pauta. Esta secdo analitica encontra-se subdividida em trés topicos, a saber: tempo de
narracdo dos fatos, eventos significativos destacados e 0s temas emergentes das alocucdes e
as relagdes existentes entre eles.

A quinta secdo apresenta os dados relativos ao segundo dispositivo escolhido para
realizacdo da coleta dos dados: a andlise dos registros avaliativos. Dessa forma, organizam-se
documentos, videos, fotos e relatos apresentados pelas professoras, acerca dos processos de
avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento das criangas e producdo da documentacdo
pedagdgica.

A secdo 6 discorre acerca das consideragdes finais formuladas por meio da tessitura
entre 0 conhecimento tedrico sobre a tematica e a aproximagdo com 0 campo empirico.
Destacam-se as dificuldades enfrentadas pelos docentes para a realizagdo de uma avaliacao
significativa aos atores do processo educativo, 0s avangos e limites percebidos na portaria n.°
048/2023, que dispde acerca das normas e procedimentos para avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes da rede municipal de ensino de Aracaju, bem como as contribuicdes da pesquisa no

tocante a avaliacdo e documentacédo pedagogica na educagéo infantil.
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2 FORMACAO, AVALIACAO E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Esta secdo apresenta uma discussdo acerca das producdes cientificas realizadas no
Brasil que tratam do objeto de estudo desta pesquisa de forma a buscar a inter-relacdo entre a
formacdo docente, as formas de avaliar na educacdo infantil e a documentacdo pedagdgica
dos processos avaliativos. A revisao de literatura contribui para a sistematizacdo do que se
produz no campo do conhecimento pré-estabelecido, dentro de um recorte temporal definido
pelo pesquisador, levando-o a conhecer o processo de produgdo de pesquisas, 0s basilares
teoricos utilizados e as contribui¢des sociais dos estudos desenvolvidos no campo académico.

Além disso, o levantamento do estado do conhecimento produzido pela revisdo da
literatura permite que o pesquisador produza a critica aos pré-conceitos comuns aos
delineamentos nédo cientificos do trabalho de investigacdo que realiza (Morosini; Kohls-
Santos; Bittencourt, 2021).

Na busca da aproximacgdo com os estudos publicados sobre o tema discutido nesta
dissertacdo, realizou-se um mapeamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagfes (BDTD), utilizando os seguintes descritores: formagdo docente AND avaliagéo
da aprendizagem AND documentacdo pedagdgica AND educacdo infantil, no recorte
temporal do periodo de 2016 a 2021.

Os resultados foram analisados e categorizados de acordo com o0s objetivos das
pesquisas realizadas, mediante a leitura criteriosa dos titulos, resumo e palavras-chaves,
justificando-se os critérios de inclusdo e/ou exclusdo presentes. Ao se observar os resultados
obtidos a partir do mapeamento realizado no més de margo do ano de 2022, percebe-se a
existéncia de nove estudos enquadrados nas temaéticas de formacdo docente, avaliacdo da
aprendizagem e documentacdo pedagdgica, dentre as quais, dois aparecem na plataforma
BDTD de forma duplicada. Apo6s excluidas as duplicacBes, sete documentos foram
analisados, sendo seis dissertacOes e uma tese.

Nesse mapeamento, das sete pesquisas encontradas, duas dissertagbes foram
eliminadas. Uma delas, pelo fato de tratar especificamente da formagéo dos docentes e suas
praticas no &mbito do nivel superior de ensino, enquanto a outra foi eliminada por se referir a
um estudo de caso de uma crianga com deficiéncia, cujo objetivo delineava-se na anélise dos
aspectos importantes a transicdo dessa crianca da educacdo infantil para o ensino

fundamental. Justifica-se a exclusdo dessas dissertacBes pelo fato de as tematicas nédo
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possuirem aderéncia ao objeto de estudo. Utilizando-se dos dados acima descritos, foi

organizada a tabela 1.

Tabela 1 — Mapeamento de producdes cientificas na BDTD (2016-2021)

TIPO DE PESQUISA
ANO/UF TOTAL
D T

2016/ CE, SP 01 01 02
2018/RJ 01 - 01
2019/SP 01 - 01
2021/SP 01 - 01
SUBTOTAL 04 01 05

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
Legenda: D= Dissertacao; T= Tese.

Nota-se a escassez de producdes de teses e dissertacbes sobre o objeto de estudo
considerado, corroborando com a importancia do aprofundamento das pesquisas cientificas
acerca das influéncias da formacdo docente na avaliagdo e documentacdo pedagogica na
educacdo infantil. Na busca por elucidar as discussdes encontradas nos trabalhos de pesquisa
mapeados, alguns conceitos tedricos basilares referentes a tematica estudada serdo acrescidos
a presente revisdo de literatura, com vistas ao enriquecimento e & ampliacdo das ideias.

Discute-se, nesse ambito, a importdncia de haver preocupacdo com a formacéo
docente em relacdo a qualidade da educacdo infantil, seja esta formacéo inicial ou continuada,
pois a avaliacdo da aprendizagem e a producdo da documentacdo pedagdgica correspondem e
exigem do professor conhecimentos especificos acerca do desenvolvimento das criancas, em
conjunto com a observacdo e a escuta atenta, diante das experiéncias de construcdo dos
saberes observados. Além do arcabouco cientifico, a utilizacdo dos diversos dispositivos
empregados para a obtencdo de registros de qualidade subsidia a producdo da documentacéo
pedagogica, com a finalidade de tornar o trabalho docente desenvolvido em creches e pré-
escolas mais visivel e valorizado, além de proporcionar importantes momentos de revisitacao
das memdrias educativas que possibilitardo aos professores a reconfiguracdo de suas praticas
pedagdgicas por meio da acdo reflexiva. Nessa perspectiva, Garms e Santos (2014) destacam
que, durante a avaliacdo, o professor observa mais atentamente a crianca, sendo possivel
realizar um movimento de observacao e analise que pode leva-lo a se apropriar melhor do seu

préprio trabalho e aperfeicoar continuamente sua pratica pedagogica.
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Observam-se importantes assertivas sobre a educacdo infantil presentes em
documentos mandatorios, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988, da LDB de 1996, das
DCNEI de 2009, em sua versao atualizada, e da BNCC, homologada em 2017, como também
em documentos orientadores, como 0os RCNEI de 1998. Este movimento demonstra a
valorizagdo da educacdo das criangas ao passo que se ampliam as discussdes acerca da
formacdo de profissionais docentes aptos a lecionar na educacdo infantil, superando-se o
antigo entendimento de vulgarizacdo da educacdo para as criancas pequenas, realizadas por
pessoas leigas. Acerca da promulgacdo da LDB, em 1996, marcada pela insercdo da etapa da
educacdo infantil na educacdo bésica, suscita-se o interesse de pesquisadores em debrucarem-
se sobre as especificidades dessa etapa da educacdo em decorréncia do contexto de uma
crescente valorizacdo. Nessa conjuntura, destaca-se inclusive a questdo da formacdo de

professores.

A educacéo infantil, com a promulgacdo da LDB/96, compondo a primeira
etapa da educagdo bésica, fez germinar um maior nimero de pesquisas que
deram visibilidade as especificidades dessas instituicdes, responsaveis pelo
cuidado e educacdo das criancgas [...], assim como realgcou a preocupacgao
com a formacdo de professores/as dessas criangas e as especificidades da
educacdo das criangas pequenas (Albuquerque; Rocha; Simdo, 2018, p. 2).
Reconhece-se que o trabalho desenvolvido em instituicOes de educacdo infantil exige
dos profissionais conhecimentos especificos, acerca do desenvolvimento da crianca e de
questdes curriculares, pedagogicas e culturais inerentes as praticas pedagogicas voltadas para
esse publico. Nessa perspectiva de visibilidade e valorizacdo infantil, destaca-se a importancia
da formacdo docente para a concretizagdo das determinacgdes constantes nas leis balizadoras
da educacdo brasileira. Considera-se a formacdo do professor como um aspecto importante
para o ensino de qualidade, com vistas a exequibilidade das normatizac¢des dispostas nas leis.
Desse modo, constituem-se como elementos fundamentais a pratica educativa
transformadora: a formagéo permanente, o arcabougo tedrico e conceitual docente, além da
reflexdo e analise do professor acerca do seu fazer pedagogico. “Sem compreender o que se
faz, a pratica pedagogica € mera reproducdo de habitos existentes, ou respostas que 0S
docentes devem fornecer a demandas e ordens externas” (Gomez, 1998, p. 9).
Defende-se a ideia da profissdo docente se fundamentar nos conhecimentos cientificos
e apoiar-se na ética e no senso critico acerca do que convém ou nao fazer, do possivel de ser
feito e como fazé-lo em determinadas circunstancias. Ao se restringir a formacdo de
professores ao enfoque técnico-conceitual, o docente tende a utilizar o conhecimento de forma

descontextualizada. No cenério educativo brasileiro, compreende-se que a associacdo restrita
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da formacdo docente a aquisicdo de conhecimentos e habilidades vem sendo comumente
utilizada nas préticas de professores e, inclusive, normatizada pela Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo) (Brasil, 2019)
que implementa mudangas no curriculo das licenciaturas para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para o atendimento e manutencgéo das ideologias dominantes e de
interesses mercadologicos.

Percebe-se que toda modificacdo no curriculo visa atender a interesses e regular as
relagdes culturais, politicas e econdmicas de uma sociedade. Costa, Mattos e Caetano (2021),
ao tratarem acerca da influéncia do curriculo na sociedade, destacam a importancia de se
reconhecer a estratégia de regulacdo das subjetividades latentes as reformas educativas
implementadas na educacao basica. Desse modo, as reformas educacionais, além de definirem
0s contetdos constantes nas matrizes curriculares, também servem de referéncia a formacao
dos professores, desencadeando-se uma relacdo de simetria entre o curriculo e a formacéo
docente.

Dando sequéncia a analise das teses e dissertacdes, realizou-se o mapeamento das
pesquisas apoés a leitura e a apreciagdo destas, com a verificacdo do objeto de estudo abordado
em cada um dos cinco trabalhos cientificos que compdem o corpus da analise desta secao.
Dessa forma, as quatro dissertagdes e uma tese foram organizadas em trés topicos tematicos.

O primeiro topico aborda os processos avaliativos na educacdo infantil, no qual
encontra-se inserida a tese de doutorado “O dito e 0 vivido: concepcdes e praticas avaliativas
na educacdo infantil da rede municipal de Fortaleza” de Gomes (2016) e as dissertacOes de
mestrado “Avaliacdo na educacdo infantil: sentidos atribuidos por professores na creche” da
autora Gava (2019) e “Instrumentos de avaliagdo na pratica pedagogica de professoras de uma
pré-escola: entre o proposto pela legislacdo vigente e o realizado no cotidiano” de Ioneda
(2021).

O tdpico 2 tem como foco de pesquisa a formagdo docente e compde-se pela
dissertacdo de mestrado “Fios que conectam docéncia e infancia: o papel da experiéncia
estética na formacao de professores de Educacédo Infantil”, de Lage (2018). Por fim, o terceiro
topico, que trata da documentacao pedagdgica, contempla a dissertacdo de mestrado intitulada
“Uma nova lente para o professor: potencialidade da fotografia como dispositivo de pesquisa
para acOes pedagogicas”, de Galvani (2016). Nesse interim, pode-se observar a organizacao

dos aspectos descritos no quadro 1.
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Topicos tematicos Titulo/Autores Objeto de estudo Ano/UF
Tese de Doutorado: O dito e 0
vivido: concepc0es e préaticas Concepcdes e praticas
avaliativas na educacdo infantil da | avaliativas na educacgdo 2016/CE
rede municipal de Fortaleza — infantil em Fortaleza
GOMES, Luciana Kellen de Souza
Tépi Dissertacdo de mestrado: Avaliacdo
opico 1 . o . - R
na educacao infantil: sentidos Avaliagéo de bebés 2019/SP
p atribuidos por professores na creche na creche
rocessos ) .
L — GAVA, Fabiana Goveia.
avaliativos na Dissertacio d trado:
educacéo infantil ISsertacao de mestrado:
Instrumentos de avaliacdo na .
- L Os instrumentos
préatica pedagdgica de professoras e S
3 i utilizados na avaliacdo
de uma pré-escola: entre o proposto . 2021/SP
e . de criangas na etapa da
pela legislagéo vigente e o realizado r6-escola
no cotidiano — IONEDA, P
Amélia Murakani.
Dissertacéo de mestrado: Fios que
- Ao O papel do processo
Tépico 2 conectam docéncia e infancia: o .
apel da experiéncia estética na formatlv_o para o
Formacéo P formagé&o de professores de desenvolvimento de 2018/RJ
docente Educacéo Infantil — LAGE, Livia praticas pedagog_lcas que
. . valorizam a crianca.
Larissa de Lima.
Documentacao
Dissertacdo de mestrado - Uma pedagbgica da educagdo
Topico 3 nova lente para o professor: infantil fundamentada na
potencialidade da fotografia como abordagem italiana de
x ) s X N . . 2016/SP
Documentagéo dispositivo de pesquisa para acfes Loris Malaguzzi,
pedagdgica pedagdgicas — GALVANI, Vanessa | utilizando a fotografia

Marques.

como importante fonte
de registro

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Diante da organizacdo das producdes cientificas com a respectiva subdivisdo em 3

topicos tematicos, apresenta-se na subsecdo seguinte a analise das teses e dissertacfes

mapeadas em conjunto com a interlocugéo de diversos autores que discorrem sobre os temas

dispostos.

Destacam-se as contribuigdes das pesquisas no ambito da avaliagéo e

documentacdo pedagdgica na educacéo infantil, bem como as reflexdes e discussdes acerca da

formacdo docente como aspecto necessario ao alinhamento das concepcdes de crianca,

infancia, aprendizagem e desenvolvimento na educagédo infantil, com vistas ao atendimento

das demandas advindas dessa etapa da educacdo bésica.
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2.1 OS PROCESSOS AVALIATIVOS NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta subsecédo, apreciam-se os trabalhos académicos que se dedicam ao estudo dos
processos avaliativos na educacdo infantil. ApGs a organizacdo das pesquisas seguindo 0s
critérios acima descritos, percebe-se no primeiro topico tematico a participacdo de uma tese e
duas dissertacdes para a composicdo do corpus tedrico. Ambas as producgbes cientificas
apresentam em seu escopo a importancia da formacao docente continuada para a concepcao
da avaliacdo da aprendizagem das criangas enquanto processo continuo, na busca pela
superacdo da distancia entre o definido por forgca de lei e o praticado nas instituicdes de
ensino, ou seja, o ideal e o real.

A tese de Gomes (2016) investiga a relacdo entre a avaliacdo da educacdo infantil
proposta pela Secretaria Municipal da Educacéo de Fortaleza (SME) e as praticas avaliativas
realizadas nas unidades de educagdo infantil da mesma rede de ensino, previamente
selecionadas para participar da pesquisa. O objetivo do estudo € compreender as interfaces
entre a avaliacdo sistematica da aprendizagem para a educacdo infantil proposta pela SME e
as préaticas avaliativas existentes nas unidades de educacdo infantil da rede municipal de
ensino de Fortaleza. Para tanto, investigou-se as concepcOes das professoras sobre a infancia,
a educacdo infantil e o processo avaliativo, a fim de identificar as aproximacgdes e
discrepancias das praticas avaliativas realizadas nas diferentes unidades de ensino da rede
municipal de Fortaleza, em face ao ordenamento e orientacdo juridica sistematizada pela
SME.

Em relacdo a metodologia, o estudo configurou-se de natureza qualitativa, do tipo
documental e de campo, organizado em trés etapas que compreendem: primeiramente, o
estudo dos documentos oficiais que tratam da avaliacdo e documentacdo pedagodgica na
educacéo infantil das escolas municipais de Fortaleza; em seguida, houve a aproximagdo com
0 campo empirico de pesquisa, por meio de entrevistas semiestruturadas, observacGes
registradas em diario de campo e analise da documentagdo pedagodgica produzida pelas
professoras; e, por fim, na terceira etapa, na busca pela compreensao das praticas pedagogicas
realizadas no cotidiano escolar, intencionou-se comparar a proposta da SME de Fortaleza
acerca da avaliacdo da aprendizagem infantil e os desdobramentos efetivos das praticas
avaliativas realizadas nas instituicdes de educacéo infantil participantes da pesquisa.

A pesquisadora Gomes (2016) conclui em seu trabalho de pesquisa que a viséo dos
docentes da Rede Municipal de Fortaleza é destoante do proposito da educacdo infantil

versado nos documentos norteadores dessa etapa educacional. A partir dos dados coletados no
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campo empirico, é possivel observar que a concepgdo sobre a infancia aparece, ora
romantizada, ora vista como fase preparatoria para o ensino fundamental, ao assumir o carater
escolarizante. Dessa forma, observa-se, nos registros avaliativos, a valorizacdo das questdes
ligadas a escrita e leitura, relegando a um segundo plano as interagdes e brincadeiras, que séo
tdo importantes ao desenvolvimento das criangas. Percebe-se ainda uma desconex&o entre as
concepcdes de educacdo infantil e infancia constantes na legislacao brasileira e nas praticas
docentes. Tais concepgdes, embora sejam nitidas e pertinentes no campo dos discursos, ndo se
sustentam quanto aos modos de fazer na educagéo infantil.

Para embasar teoricamente a pesquisa, Gomes (2016) explora em seu texto o0s
discursos de autores que discutem acerca da avaliagdo da aprendizagem com relacdo as
concepcdes de escola, ensino e aprendizagem. Nas consideracdes finais, a autora revela a
preocupacao acerca da formacdo docente, como ponto crucial a forma como os professores,
nesse caso, especificamente os pedagogos, compreendem a educacdo infantil e a infancia. A
autora defende a necessidade de a docéncia pautar-se em estudos, pesquisas e permanente
aprofundamento teorico. Para a autora, a formacéo docente ndo se esgota na graduacao, ou até
na pos-graduacdo, essa formacdo deve ser permanente e permear toda a trajetoria do
profissional, balizando-se na reflexdo constante acerca das definices de seu papel e na
percepcdo consciente de como as ponderagBes acerca de sua pratica produzem atitudes de
mudanca e ressignificacdo profissional.

Assim sendo, compreende-se que ndo adianta o docente mudar a concepc¢do do
conceito de infancia no campo das ideias e até no discurso, se permanecer com 0 uso de
praticas destoantes de suas falas e pensamentos. Freire (2020) argumenta que é preciso a
corporificacdo do discurso pela referéncia. Rinaldi (2016) corrobora essa afirmativa, ao
conceber a acdo docente como uma pratica capaz de convencer o proprio professor da
imagem de crianga e de infancia, por ele defendida.

Entende-se que a educacdo, ao associar os conhecimentos cientificos as concepcoes
subjetivas do docente, serve para reproduzir a sociedade fatalista e meritocratica ou para
contrapor-se a ela. Quando se assume contestadora, a educagdo serve para mostrar aos
homens que a mudanca é algo dificil, porém possivel. Ao se tratar do sentido de educacéo,
segundo Gomez (1998, p. 13), essa “[...] num sentido amplo, cumpre uma iniludivel fungdo de
socializacdo, desde que a configuragdo social da espécie se transforma em um fator decisivo
da hominizacdo e em especial da humanizacdo do homem”. Ou seja, desde os primoérdios, a
espécie humana, para sobreviver biologicamente, construiu codigos de comunicacdo, normas

de conduta e costumes que foram transmitidos de geracdo a geracdo constituindo-se no
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processo de socializagdo, genericamente chamado de educacdo, ou seja, a aprendizagem de
produtos sociais.

Assevera Gomez (1998) que, nos grupos humanos reduzidos, a aprendizagem dos
produtos sociais acontecia com a participacdo cotidiana dos mais jovens nas atividades dos
grupos adultos. Entretanto, com o crescimento das sociedades e da complexidade de suas
estruturas, os processos de socializacdo direta tornam-se incipientes. Com a pretensdo de
suprir tais lacunas, criaram-se formas de especializacdo no processo de educacdo que
precederam a formalizacdo do ensino ao sistema de educacdo obrigatéria, cujo objetivo
primordial deriva da socializagdo: formar o individuo para a vida em sociedade. Percebe-se
que a ideia, de educacdo voltada a reproducdo da sociedade e adaptacdo dos individuos a ela,
advem da concepcdo dada nos primoérdios aos principios de sobrevivéncia humana. Desse
modo, a educacao ¢ criada para canalizar e atender ao processo de socializacao.

A funcdo da escola e dos docentes, quando configurados para atender a socializacéo
das novas gerac0es, restringe-se a adequacdo dos homens para a garantia da sobrevivéncia e
da reproducao social e cultural, a chamada educacdo reprodutora. Observa-se uma tendéncia
histdrica para a reproducdo de costumes, normas, ideias, valores humanos, para a manutencéo
dos principios sociais. Por outro lado, ha também a l6gica da ndo aceitacdo que busca
modificar principalmente as situacdes conflitantes ocorridas na sociedade. Dentro desse
complexo sistema de socializacdo, encontram-se a escola e o0s docentes, que precisam
repensar suas praticas para compreender quais 0s objetivos da educagdo para as sociedades
p6s-modernas.

Gomez (1998) defende o equilibrio entre a conservacdo e a mudanga como essenciais
as estruturas sociais complexas e plurais. O autor destaca ainda que o primeiro objetivo basico
da socializacédo dos alunos reside em prepara-los para sua incorpora¢do no mundo do trabalho,
por meio do desenvolvimento de competéncias e habilidades, bem como o ajuste de
disposicdes, atitudes e comportamentos esperados pelas instituicdes sociais. A segunda
funcdo refere-se a formagdo do individuo para a intervengdo na sociedade, ou seja, a escola
prepara para a vida publica, problematizando a realidade. Desse modo, a instituicfes escolares

podem

[...] provocar o desenvolvimento de conhecimentos, ideias, atitudes e pautas
de comportamento que permitam a sua incorporacdo eficaz no mundo civil,
no ambito da liberdade de consumo, da liberdade de escolha e participacéo
politica, da liberdade e da responsabilidade na esfera da vida familiar.
Caracteristicas bem diferentes daquelas que requer sua incorporacao
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submissa e disciplinada, para a maioria, no mundo do trabalho assalariado
(Gémez, 1998, p.15).

A escola que consegue equilibrar a construcdo dos conhecimentos, junto a
problematizacdo da sociedade, demanda a atuacdo de profissionais docentes cuja formacéo
Ihes possibilite compreender a complexidade de sua tarefa e a necessidade constante de acdes
mediadas em reflexdes continuas, na busca pelo aprimoramento do desempenho e da
intencionalidade das acGes pedagdgicas desenvolvidas.

Algo que comumente se observa é a escola enquanto instituicdo transmissora da
ideologia do fatalismo, vestindo-se de uma falsa igualdade, na qual o discurso refere-se a uma
escola igual para todos, porém, na pratica efetiva, somente alguns discentes alcancam esse
éxito e avangcam nos estudos e séries subsequentes. Para explicar o fracasso de outros tantos,
sdo utilizados argumentos que se referem as capacidades individuais, empregando-se a
meritocracia para a perpetuacdo das ideias de discriminagéo e classificagdo, reverberando tais
concepcdes nas praticas de avaliacdo de aprendizagem utilizadas nas instituicdes escolares.
Assim, o ambiente escolar se transforma em um espaco de transmissdo de conteldo,
inculcagéo e doutrinamento ideologico.

Segundo Gomez (1998), a forma de conceber a funcdo da educacdo interfere na
organizacdo do curriculo. O autor apresenta alguns aspectos do desenvolvimento do curriculo
para compreender os mecanismos de socializacdo utilizados pela escola. Primeiramente, a
selecdo e disposicdo dos contetdos, ou seja, a escolha do que se coloca e do que se omite da
vida publica, implica na intervencdo da estrutura curricular. Além disso, o0 modo de
organizacdo e participacdo dos alunos, bem como a flexibilidade ou a rigidez estatica do
programa educacional exercem influéncia nas praticas e interacdes ocorridas nas escolas.

Ademais, os critérios utilizados para as avaliacdes da aprendizagem, 0s mecanismos
de recompensas externas utilizados nas escolas, bem como a concepgdo na qual se
fundamentam tais recompensas, sejam estes de natureza colaborativa ou competitiva, exercem
influéncia direta na forma de se pensar e de se construir o curriculo. Enfim, faz-se necessario
analisar atentamente os fatores que influenciam as relagdes existentes nas escolas, a fim de se
perceber o grau de autonomia ou alienacéo presentes nessas instituicoes.

Nessa perspectiva, a funcdo educativa da escola na sociedade pds-moderna necessita
ultrapassar os modelos de socializacdo e reproducgéo, apoiando-se no conhecimento cientifico
para a reconstrucdo critica dos saberes dos alunos. Tal reconstru¢do necessita ter como ponto
de partida as experiéncias discentes anteriores a escola, pois, ao adentarem no ambiente

escolar, encontram-se impregnados por muitas informacGes e conhecimentos acriticos
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difundidos pela recursos midiaticos, majoritariamente defensores da ideologia reprodutora
social. Desse modo, partindo dos conhecimentos prévios, os docentes poderdo, por meio do
conhecimento cientifico, fornecer subsidios para que o aluno possa reconstruir os seus saberes
de forma critica e analitica.

As interferéncias exercidas pela sociedade que contribuem para a manutencdo da
funcdo reprodutora da escola, segundo Gomez (1998), necessitam sofrer a mediacéo critica da
utilizacdo do conhecimento em virtude das exigéncias sociais, politicas e econdmicas
pautadas na complexidade e criticidade. Dessa forma, o conhecimento cientifico provoca e
subsidia o pensamento reflexivo para a superacdo da ideologia da meritocracia, marcada pela
falsa igualdade de oportunidades que reafirma, na realidade, a pratica da discriminacdo e
segregacao.

Nesse sentido, destaca-se a ideia de que a escola ndo tem o poder de compensar ou
resolver a problemética de uma sociedade desigual e injusta, mas pode amenizar as
consequéncias da desigualdade social, rompendo com o pensamento de realidade imutavel.
Desse modo, Gémez (1998) argumenta sobre a primeira funcdo educativa transformadora a
qual se refere a substituicdo da logica da homogeneidade pela l6gica da diversidade, mediante
a atencdo e o respeito ao discente. Assim sendo, ndo basta o discente ter acesso a escola, pois
é preciso que o trabalho docente seja adequado aos diferentes ritmos de aprendizagem, com a
criacdo de estratégias e experiéncias educativas diversificadas. Tal movimento € denominado
de desenvolvimento da funcdo compensatoria da escola. Nesse parametro, a igualdade do
curriculo é necessaria para uma sociedade democratica, mas isso nao basta, pois sdo
necessarias agles pedagogicas fundamentadas na complexidade e na diversidade. A funcao

educativa da escola

[...] deve revestir-se de um modelo didatico flexivel e plural que permita
atender as diferencas de origem, de modo que 0 acesso a cultura publica se
acomode as exigéncias de interesses, ritmos, motivacGes e capacidades
iniciais dos que se encontram mais distantes dos codigos e caracteristicas em
gue se expressa (Gomez, 1998, p. 23).

Referindo-se, ainda, a funcdo da escola, o segundo objetivo da tarefa educativa,
conforme Gomez (1998), é provocar a reflexdo e a reconstrugdo dos conhecimentos, valores,
atitudes acriticas construidas anteriormente a escola. Nesse sentido, a funcdo da escola
contemporanea deve ir além de transmitir conhecimentos, preocupando-se também em
propiciar ao aluno o desenvolvimento do pensamento reflexivo, a partir do qual ele seré capaz

de reconstruir preconcepcles acriticas reprodutoras da ideologia dominante. Destaca-se,
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porém, que esse movimento somente podera ocorrer com a participagdo ativa e reflexiva dos
atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Diante dos aspectos acima discorridos acerca da funcdo da escola e dos modos de
conceber a pratica educativa, percebe-se a inter-relacdo entre esses e a funcdo do docente,
bem como com os processos de sua formagéo. Zeichner (1990 apud Gémez, 1998)° apresenta
trés perspectivas ideologicas sobre o discurso tedrico e o desenvolvimento pratico da docéncia
e da formacdo do professor. A perspectiva tradicional do ensino assume-se como uma
atividade artesanal na qual o docente é o artesdo executor das tarefas inerentes ao
desenvolvimento da aprendizagem. Na perspectiva técnica, 0 ensino aparece como uma
ciéncia aplicada, na qual o professor torna-se um técnico especializado em aplicar métodos e
estratégias. Na terceira perspectiva, o ensino torna-se uma atividade critica e o docente é
aquele que investiga e reflete sobre sua pratica de maneira autbnoma.

Esta Gltima perspectiva é denominada por Gomez (1998) de reflexdo na prética para a
reconstrucdo social. Nesse enfoque, 0 ensino € uma atividade critica, uma préatica social
permeada de intencionalidade, fundamentada na ética e nos valores docentes que influenciam
0 processo de ensino e aprendizagem. O docente assume-se enquanto um profissional que
reflete sobre o fazer pedagdgico de modo a favorecer a atuagdo autbnoma e emancipadora dos
alunos.

A formacdo docente volta-se a emancipacao individual e posteriormente coletiva para
a superacgdo das injusticas sociais, na busca pelo despertar da consciéncia social dos cidadaos.
De acordo com Gémez (1998, p. 374), “[...] a escola ¢ a educagdo do professor/a siao
elementos cruciais no processo de realizagcdo de uma sociedade mais justa. Para isso, a escola
deve propor como objetivo prioritario o cultivo, em estudantes e docentes, da capacidade de
pensar criticamente sobre a ordem social”.

Nessa trilha de reflexdes, entre as conclusGes da pesquisa de Gomes (2016) e os
tedricos que tratam da formagdo docente, percebe-se a inter-relacdo da formacdo de
professores e dos processos avaliativos realizados nas instituicdes de educacio infantil. E
importante destacar que, desde a origem do atendimento das criancas nas instituicoes
escolares, no final do século XIX até o cenério atual do século XXI, inUmeros sdo 0s avancos

e melhorias alcangados na primeira etapa da educacdo basica, fatos desencadeadores de

5 ZEICHNER, Kenneth. Contradictions and tesions in the profesionalization of tecahing and the democratization
of schools. Artigo apresentado na Assembleia anual da Associagdo Americana de Pesquisa em Educacéo.
Boston, 1990.
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mudancas significativas na defini¢do de politicas publicas direcionadas as criangas dessa faixa
etaria.

Existem alguns resquicios das concepcdes iniciais da educacgéo infantil brasileira que
ora se pautavam em ac¢des médico-higienistas como forma de diminuir a mortalidade infantil
de grupos excluidos, principalmente no atendimento das criancas de zero a trés anos, e ora
vinculavam-se ao modelo de escolarizacdo preparatoria ao prosseguimento dos estudos das

criancas de quatro a seis anos. Nesse sentido,

[...] encontramos um distanciamento com 0 que se considera atualmente o
trabalho pedagdgico voltado para o grupo etario da educacdo infantil. Isso se
da, respectivamente pela prevaléncia de questdes de salde no atendimento
ou por manter a gramatica escolar prépria do ensino fundamental. Ainda que
na atualidade compreendamos como educacdo infantil um trabalho que nédo
segue esses caminhos, ela responde também a esses vinculos historicos que
se mesclam aos entendimentos possiveis que temos hoje (Gomes; Fochi,
2013, p. 38).

Apesar de se vivenciar ao longo da histéria um contexto de mudangas voltado a
valorizacdo e concepc¢do da criangca como sujeito de direitos, o cenario educativo brasileiro
ainda ¢ influenciado por entendimentos distorcidos do real sentido da educacgéo infantil. Dessa
maneira, emerge a necessidade de rompimento com as concepc¢des que descaracterizam a
primeira etapa da educacdo basica, reduzindo-a ao mero cuidado corporal ou ainda, a
escolarizacdo precoce. Destaca-se, nessa perspectiva, a necessidade de se repensar a educacgéo
das criangas e as formas como se realizam a avaliacdo de aprendizagem e desenvolvimento
com o publico dessa faixa etéria.

Ainda no primeiro topico de andlise, encontra-se a dissertacdo de mestrado de Gava
(2019), que versa sobre a avaliacdo dos bebés nas creches. O objetivo € identificar os sentidos
atribuidos a avaliacdo na educacao infantil pelos professores atuantes nas creches da rede
municipal de Sorocaba, tendo como ponto de partida as Diretrizes para a Documentacédo
Pedagdgica na Rede Municipal de Sorocaba. A autora apresenta como justificativa para a
realizacdo da pesquisa a motivacao pessoal, pois, enquanto docente da rede publica de ensino,
adotava o uso das fichas com caréater classificatorio para avaliar as criangas da educacéo
infantil. Essas fichas apresentavam pouca contribuicdo para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil e reverberavam na pratica docente escolarizante fundamentada nas
expectativas dos adultos sobre as criancas.

Quanto aos referenciais tedérico-metodoldgicos utilizados, Gava (2019) fundamentou-

se no materialismo histérico-dialético e na perspectiva da teoria historico-cultural,
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especificamente, sobre o conceito de sentidos em Vygotsky. A pesquisa contou com a
participacdo de quatro professores de uma creche publica. Metodologicamente, utilizou a
observacao participante com registros em didrios de campo, entrevistas semiestruturadas e
consulta documental para a realizacdo da coleta de dados. Com relacdo ao referencial teorico,
a autora apoiou-se em diversos trabalhos sustentados em uma perceptivel sintonia com suas
ideias sobre as concepcOes de avaliacao, infancia e aprendizagem.

Em sua pesquisa, Gava (2019) percebe que as praticas de avaliacdo na educacdo
infantil voltam-se para as questGes comportamentais e de acompanhamento da aprendizagem
das criangas pautadas nas condutas infantis desejadas pelos adultos. A autora observa a
divergéncia entre o planejamento pedagogico dos professores e as praticas docentes,
resultando na incidéncia destoante entre a forma que planejam e a forma como se efetiva a
avaliacdo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Nessa conjuntura, inimeros empecilhos as praticas de avaliacdo infantil reflexivas
atrelam-se as questBes de divergéncia entre o descrito nos planejamentos e o vivido, como:
condic¢des desfavoraveis de trabalho relacionadas ao numero elevado de criangas nas salas de
aula, a atuacdo de profissionais com formacdo inadequada ao exercicio da funcdo e a
inseguranga do docente ao registrar as dificuldades da crianca no relatério. Além desses
aspectos, destacam-se também a descontinuidade ou inexisténcia de programas de formacéo
continuada para os profissionais em exercicio nas redes de ensino e a incipiéncia de politicas
publicas de formacao que atendam as necessidades dos professores.

Faz-se indispensavel o destaque dos problemas acima elencados que permeiam a
realidade educacional brasileira e afetam substancialmente as condig¢Ges de trabalho docente,
principalmente nas escolas publicas, somam-se a esses outros tantos as questdes estruturais e
de suporte humano e material. Observa-se que ,em conjunto com a complexidade do trabalho
educativo, os professores enfrentam problemas com o sucateamento das escolas, falta de
apoio da gestdo escolar, carga de trabalho exaustiva e falta da articulagdo das secretarias de
educacdo, seja em ambito municipal, estadual ou federal para a formacdo permanente em
exercicio como possibilidade de acdo conjunta e engajamento entre os docentes.

Para Proenca (2002, p. 23), “[a] formagdo permanente em servi¢o ¢ uma possibilidade
de apropriacdo e conscientizacdo dos proprios saberes e fazeres pedagdgicos [...]”. Logo, a
escola apresenta-se como um local apropriado para discussdes e criagdo de momentos
voltados as formacdes permanentes dos docentes, para o fortalecimento da cultura

organizacional e das relacdes cotidianas de aprendizagem.
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A terceira pesquisa, que comp@e o topico tematico referente as praticas avaliativas,
traz como objeto de estudo o processo avaliativo na educacdo infantil e os dispositivos
utilizados nas praticas de uma escola da rede publica de ensino, localizada em um municipio
do ABC paulista. A dissertacdo de loneda (2021) objetiva compreender a forma como ocorre
a avaliacdo no cotidiano de uma instituicdo de educacéo infantil, especificamente na etapa da
pré-escola. Para tanto, elenca os objetivos especificos utilizados para atingir o objetivo geral
da pesquisa, por meio da verificacdo da percepcdo docente sobre os processos avaliativos
realizados na educacdo infantil, para a posterior identificacdo das dificuldades suscitadas
pelos sujeitos de pesquisa (docentes e gestores).

A autora suscita, inicialmente, a hip6tese da inexisténcia de uma concepc¢do docente
sobre como se deve realizar a avaliacdo da aprendizagem e a documentacao pedagogica de
acordo com as leis que norteiam a educacdo infantil. Na busca de sustentar ou refutar a
hipdtese, a pesquisadora aproximou-se do campo empirico, utilizando o0s questionarios
abertos como dispositivo de coleta de dados. Os sujeitos participes da pesquisa sdo quatro
docentes e duas gestoras da unidade escolar previamente selecionada. Para subsidiar os dados
da pesquisa, foram analisados o projeto politico-pedagdgico (PPP) da instituicdo de ensino, as
atas de reunides de horério de trabalho pedagdgico coletivo, 0os documentos norteadores da
educacéo infantil e orientadores da constru¢do dos processos avaliativos da aprendizagem e a
documentacdo pedagdgica das criancas.

Por intermeédio das observacdes feita por loneda (2021) no I6cus da pesquisa, pode-se
identificar os dispositivos utilizados para realizacdo dos processos avaliativos das criangas na
etapa da pré-escola. A partir da analise dos dados coletados, a autora contribuiu com uma
proposta de possibilidades de acGes para as praticas pedagdgicas e avaliativas com vistas a
qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem na educacdo infantil. Para a
fundamentacdo teorica da dissertagdo, a autora sustentou-se nos teéricos que defendem a
Pedagogia Critica e a Educomunicagdo, correlacionando-os com estudos de conceituados
autores no tocante a avaliacdo da aprendizagem infantil.

Os dados coletados evidenciaram a principal dificuldade dos professores referente a
efetivacdo das praticas avaliativas e de comunicacdo dos processos de ensino e aprendizagem
que se aproximem das orienta¢Ges documentais vigentes. Por outro lado, em se tratando dos
discursos docentes, a concep¢do da avaliacdo é consoante com a visdo de potencialidade e
autoria infantil. A essa discrepancia entre discurso e acao efetiva, encontram-se imbricadas

questdes relativas a quantidade de criancas/adultos nas turmas de educacdo infantil, tempo
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escasso para a constru¢do da documentacdo pedagdgica, alem da inexisténcia da formacéo
continuada docente.

loneda (2021) defende a formacao docente permanente e colaborativa no interior das
instituicOes de ensino, além da criagdo de momentos de dialogo e reflexdo como um caminho
possivel a qualificacdo da pratica do professor. Nesse sentido, a autora propde a realizagdo de
intervencdo no locus da pesquisa, comprometendo-se a construir, em colaboracdo com 0s
docentes e gestores, um projeto de formacdo com intuito de criar espacos de analise das
praticas, debate e construcdo de conhecimentos, com o intuito de adequacdo dos processos
avaliativos das criangas e do estreitamento de lagos com a familia e a comunidade escolar por
meio da comunicacdo. Entende-se que ao utilizar o termo comunicacdo do processo de ensino
e aprendizagem, refira-se a documentacdo pedagogica como um dispositivo que possibilita
tornar visivel a familia e a comunidade escolar, as praticas pedagodgicas desenvolvidas e a
jornada de aprendizagem das criangas.

Nessa conjuntura, defende-se o repensar sobre qual seja o papel da avaliagéo.
Sacristan (1998) assevera sobre a relagdo entre como se faz a avaliacdo e as consequéncias
que se desencadeiam dessas escolhas. O autor defende a utilizacdo da avaliagdo como
subsidio a comunicacdo acerca dos processos educativos de forma a superar a pratica
avaliativa realizada somente para “julgar” o aluno.

No ambito da avaliacdo formativa, esta presume uma complexa estrutura de aquisicao
de informac0es, elaboracdo e expressdo de um julgamento embasado nos dados coletados
durante a jornada de aprendizagem discente. Para Sacristan (1998), essa perspectiva de
avaliacdo vai além da preocupagdo em dar notas e os problemas enfrentados pelos docentes
assumem uma “anatomia” ainda mais complexa. Evocam-se questionamentos de natureza
mais geral, a exemplo de como obter uma informagao, “como elabora-la e como e a quem
comunica-la” (Sacristan, 1998, p. 303). Que tipo de informacéo é interessante para que receba
cada uma das audiéncias em que possa estar interessada?

A avaliacdo da aprendizagem, realizada de forma critica, demanda do profissional
docente 0 embasamento tedrico fundamentado e a reflexdo sobre o processo de aquisi¢cdo de
saberes empreendido pelos alunos, bem como sobre a prépria pratica pedagogica. Em
contraposicdo, a avaliacdo classificatria exige menos esforco dos docentes, pois nela pouco
se observa, se reflete e se questiona.

Nesse sentido, as DCNEI de 2009 destacam que 0s processos avaliativos necessitam
contemplar a caminhada de aprendizagem infantil, utilizando-se das brincadeiras e interacdes

das criancgas entre seus pares e entre os adultos, como momentos importantes de experiéncias
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educativas. Nessas ocasides de desenvolvimento e aprendizagem, 0s registros serdo
produzidos, seja em forma de fotos, videos ou anotacbes e, apos a andlise do professor,
subsidiardo a construcdo da documentacdo pedagogica. Na discusséo sobre a finalidade da
avaliacdo das criancas, legitimam-se as observagOes e concepgdes do docente fundamentadas
com o conhecimento cientifico sobre a acdo educativa, em conjunto com a comunicagdo a
comunidade escolar e as familias sobre as experiéncias desenvolvidas, possibilitando o
dialogo entre de diversas vozes e culturas.

Nessa conjuntura, o papel do professor assume uma postura comprometida e
imbricada com o olhar sensivel e a escuta atenciosa na busca por compreender e valorizar o
desenvolvimento infantil. Desse modo, o docente é capaz de pensar, propor e realizar
situacGes de intervencdo e acompanhamento da aprendizagem das criangas. Supera-se a
funcdo de reproducédo dos curriculos distanciada da inferéncia analitica sobre esses. Percebe-

se entdo que

[a] finalidade primeira do processo avaliativo é justamente conhecer cada
uma das criangas com as quais se atua para promover-lhes experiéncias
educativas desafiadoras e oportunidades no sentido do melhor
desenvolvimento fisico, moral e intelectual. O papel do professor/avaliador é
0 de observar cada uma em suas agdes e manifestacGes de pensamento, de
interpretar o significado do que a crianga revela em determinado momento e
conversar, agir, orientar, desafiar a ponto de a crianga estabelecer novas
relacGes, associacdes, refletir sobre suas ideias e modos de agir, apropriando-
se de novos conhecimentos (Hoffmann, 2015, p. 5).

Fyfe (2016) afirma que a avaliagdo é um instrumento de tomada de decisdes e pode ter
natureza formal ou informal. As avaliagfes formais podem incluir testes de prontiddao ou
diagnosticos; ja as informais podem incluir registros de observacdes, entrevistas, amostragem
do trabalho das criancas. A literatura que trata do tema avaliagdo de aprendizagem
normalmente traz dois conceitos basicos ligados a préatica avaliativa: a avaliacdo formativa
continua, realizada ao longo das experiéncias educativas e contempla as diversas
oportunidades de aprendizagem dos alunos; e a avaliacdo somativa, que ocorre ao final do
processo educativo e classifica de forma pontual o fim de um ciclo de aprendizagem.

Tratando-se de avaliagdo da aprendizagem e desenvolvimento sob a concepcdo de
construcdo de uma documentacdo pedagdgica, pode-se deduzir que a avaliagdo formativa se
aproxima mais do conceito de documentacao, pois no processo de construcdo dessa, utilizam-
se as observacdes, analises e registros obtidos ao longo da jornada educativa para a reflexdo
sobre o ensino e a aprendizagem. No tocante ao sentido dispensado a avaliagdo do percurso de

aprendizagem, Sacristan (1998) tece criticas sobre a modalidade somativa que fragmenta o
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saber construido pelo aluno ao utilizar préaticas tradicionais apoiadas em provas, testes ou
tabelas detentoras de caréter restritivo.

Ao se pensar sobre a relacdo entre avaliagdo formativa e o conceito de documentacao
de Reggio Emilia, que serd amplamente discutido na terceira subsecdo, faz-se importante
refletir sobre como as teorias da aprendizagem podem diferenciar praticas da avaliagdo
formativa, das préaticas orientadas pelo empirismo, por exemplo. Dessa feita, quando se

compreende a avaliacdo formativa,

[...] a partir de uma orienta¢do behaviorista ou empirista, ela pode ser vista
como avaliativa, critica, corretiva ou assumir a forma de feedback de reforco
do professor a crianca durante o processo de aprendizagem. A prética [...]
que vem de uma orientacdo filosofica construtivista, por outro lado, é
conduzida de modo a estimular o aprendiz a participar da propria
aprendizagem para reconstruir novas e mais profundas compreensdes (Fyfe,
2016, p. 274).

Nesse interim, a discussdo sobre a avaliacdo na educacdo infantil necessita trazer a
reflexdo acerca do papel das instituicbes escolares e do entendimento docente acerca da
infancia, dos objetivos socio-politicos e pedagdgicos, da concepgdo de curriculo e finalidade
da educacdo infantil, além das definigdes presentes no PPP das escolas, pois esses fatores
exercerdo influéncia sobre as praticas avaliativas desenvolvidas, ja que essas se encontram
imersas em um contexto institucional permeado de concepcdes e subjetividades.

Sacristdn (1998, p. 344) argumenta que a avaliacdo realizada em um enfoque
globalizador “[...] exige uma mudanga na ideologia seletiva dentro do sistema educativo e dos
proprios docentes, uma revisdo das necessidades de formacdo do professorado para se dispor
de uma mentalidade mais diferenciada em seu pensamento [...]”. As novas exigéncias
advindas de uma mudanca de concep¢do de avaliacdo reverberam mudancas praticas na
docéncia e na organizacdo escolar. Demanda-se uma transformacao na cultura organizacional,
pois a inexisténcia dessas condi¢des nos ambientes educativos contribui para a permanéncia
das pautas classificatorias, seletivas, de controle e rendimento defendidas na avaliacdo
tradicional.

Ao compreender a aprendizagem das criangas com um enfoque processual e Unico,
depreende-se a necessidade do acompanhamento individual, de observacGes e experiéncias
voltadas a heterogeneidade das criangas, até mesmo aqueles que estejam dentro da mesma
faixa etaria. Dessa forma, avaliar criancas exige do docente uma concepc¢do de educacao
flexivel, possibilitando o caminhar por diferentes trajetos, muitas vezes por alguns ainda nao
conhecidos, apropriados para suscitar contribuicdes a aprendizagem tanto das criangas, quanto
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dos docentes, enquanto pessoas em constante processo de formagdo. Acerca dessa tematica,
Hoffmann (2015) destaca que o docente necessita de referéncias conceituais em sua formacéo
que influenciardo a sua atuacdo. Nesse ambito, o processo avaliativo das criancas necessita

promover

[...] oportunidades de aprendizagem adequadas aos interesses e necessidades
das criancas]...], baseia-se em uma prética docente reflexiva transformando o
professor em um permanente pesquisador e aprendiz do desenvolvimento
infantil e dos conhecimentos que lhe sdo inerentes (Hoffmann, 2015, p. 4).

Na busca por atender as demandas das especificidades da educacao infantil, sob a ética
de criangas enquanto sujeitos de direitos, potentes e produtoras de conhecimentos, ha a
necessidade de superar a concepcao da avaliagdo como mera aplicacdo da ciéncia positivista.
Tal concepcdo exige dos profissionais docentes o pensar, 0 escutar e o fazer pedagogico
conscientes. Nesse contexto, percebe-se a necessidade da ndo fragmentacdo do sujeito, 0
ponto chave da avaliacdo norteada por principios éticos, que incorpora a participacdo ativa
das criancas, docentes e das familias, interessa-se por todos os aspectos da aprendizagem da
crianga.

Segue-se, entdo, a ideia de transposicdo da utilizacdo de dispositivos
descontextualizados, que intentam “dividir” o individuo avaliado em pequenas partes,
desconsiderando o carater continuo e processual do acompanhamento das aprendizagens, por
uma avaliacdo da integralidade da crianca, seguindo os critérios definidos nas leis norteadoras
da educacéo infantil.

Observa-se, por exemplo, nas DCNEI de 2009, a elucidagdo quanto a criagdo de
estratégias para o acompanhamento do trabalho pedagdgico e da avaliacdo do
desenvolvimento integral das criancas de 0 a 5 anos, por parte das instituicdes de educacédo
infantil, utilizando-se da observacao critica e criativa das brincadeiras, interacfes e situacdes

de aprendizagem. Tal concepcéo de avaliacdo demanda do docente

[...] uma ativacao consciente do seu pensar, fazer e sentir, a fim de conseguir
uma compreensdo profundamente contextual da aprendizagem da crianga,
criando assim aos poucos, um antidoto de resiliéncia & pressdo generalizada
para usar instrumentos de avaliacdo abstratos e descontextualizados
(Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019b, p. 97).

Diante do desenvolvimento dos pensamentos acerca da avaliacdo da aprendizagem,
percebe-se o surgimento da pretensdo holistica na avaliacdo. Conforme Formosinho e

Oliveira-Formosinho (2019b), a caracteristica mais importante na avaliacdo holistica na
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educacao infantil é o respeito pela complexidade. Essa envolve o aprender, o respeito pelas
proprias aprendizagens e pelas aprendizagens dos outros. Apesar de reconhecer a importancia
da avaliacdo holistica, 0s recursos existentes a despeito de informacfes necessarias a
aprendizagem desses principios, por parte dos professores, ainda sdo incipientes.

Para os autores, o imperialismo das ideias de rigor e objetividade ligados a educacéo,
incentivam a reducdo e compartimentacdo dos individuos nos processos avaliativos. Dessa
forma, Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019b) apresentam a partir de seus estudos, uma
tabela com as principais caracteristicas e diferenciacdes entre a avaliacdo tradicional, aqui
denominada de reducionista, e a avaliagdo holistica, para auxiliar a reflexdo do professor,

conforme pode-se observar no quadro 2.

Quadro 2 — Caracteristicas da avaliacdo holistica: objetivos da avaliacdo no pré-escolar

Avaliacdo reducionista Avaliacdo holistica
. ) o Procura somente Procura compreender a
Intencionalidade da avaliagéo medir/quantificar a aprendizagem e contribuir para
aprendizagem. mais aprendizagem.
Caracteristicas principais da | Tradicional, compartimentada, Participativa, holistica,
avaliagéo transmissiva, seletiva. ecoldgica, inclusiva.
Quantificagéo versus A avaliacéo é centrada em A avaliagédo abrange
avaliacao quantificacdo (notas). aprendizagem integrada.
Orientagdo da avaliagio Orientada para resultados. Orientada para contextos,
processos e resultados.
. E um processo fechado e ndo E um processo participativo,
Atores envolvidos no . . - N
interativo, envolvendo somente | implicando a contribui¢do dos
processo de avaliacéo o0s professores e/ou 0s profissionais, das criancas e das
avaliadores. familias.
Orientaco da avaliagio E um processo em circuito E um processo ecologico,
fechado em si préprio. aberto a varios contextos.
- , O processo de avaliacdo esta
O processo de avaliacdo esta .
Foco do processo de X focado naquilo que o
S focado naquilo que o .
avaliacao aprendente ainda ndo sabe aprendente sabe, para ampliar e
P ' enriquecer o conhecimento.
Selegdo e inclusividade A dimensdo seletiva é forte. A dimensdo inclusiva €
fundamental.

Fonte: Adaptado pela autora (2022) da obra de Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019b).

Ao se analisar as caracteristicas das avaliacdes acima descritas, percebe-se como
historicamente a educacdo vem sendo pensada de maneira reducionista, por meio da aplicagéo
da ciéncia positivista na educacdo, fundamentada na identidade educativa compartimentada.
Nessa l0gica, a esséncia da educacao desenvolve-se como uma série de processos cumulativos

de diversos campos cientificos, como por exemplo: a Psicologia da Educacéo, a Sociologia, a
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Antropologia, entre outros, ocasionando a compartimentagcdo do conhecimento (Formosinho;
Oliveira-Formosinho, 2019b).

Percebe-se que as concepgdes do positivismo ndo cabem nas relagcbes complexas e
multidimensionais da educagédo, justamente pelo fato da impossibilidade de isolar os
individuos, como se consegue, por exemplo, em um ambiente controlado de laboratério, no
qual é possivel observar as reacBes de um objeto e suas variacbes de maneira isolada. Ao
tratar-se de investigacdo educacional, as ideias das ciéncias positivistas nao atendem as
demandas de andlise e reflexdo da subjetividade humana. Diante de tais implicaces, é
importante pensar sobre a forma como se conduz a avaliagdo na educacdo infantil, sendo
influenciada pela tradicdo psicoldgica dentro de um paradigma positivista.

No contexto positivista, a avaliacdo realizada com as criangas importou as préaticas da
Psicologia, “herdando” os instrumentos de mensuragdo utilizados nas investigacdes
psicoldgicas, como € possivel se constatar em diversas técnicas utilizadas nas instituicdes para
a realizacdo da avaliacdo pedagdgica de criancas na educacdo infantil. Em geral,
compreendem relatorios ou tabelas a serem preenchidos de maneira pontual, com julgamentos
sobre a crianca, a partir do ponto de vista das expectativas do adulto, demandando pouca
reflex&o acerca do processo de aprendizagem. Em suma, ocorre o imperialismo da Psicologia
sobre a educagdo, ao se transformar a Pedagogia em um campo de aplicacdo de outras
ciéncias. Resulta-se na simplificacdo e no reducionismo da educacdo que influencia o

curriculo da educacéo infantil (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019b).

O reducionismo da psicologia do desenvolvimento influenciou o curriculo da
educacdo infantil[...] e deu origem a préaticas de educacéo infantil fortemente
centradas nas etapas psicolégicas dos diferentes dominios de
desenvolvimento. Com Malaguzzi (1993), podemos dizer que Piaget
apresenta uma imagem de uma crianca interativa que negocia com o0
contexto e é participante nos seus proprios processos de aprendizagem. O
risco € que a sequéncia de etapas predefinidas, se for interpretada como
idéntica para todos, resulte em um abortar de processos individuais. Tal
simplificacdo ¢é ficticia pelo fato de que a natureza contextual do
desenvolvimento humano tem a influéncia da natureza da crianga e da sua
experiéncia ambiental, gerando uma diversidade de percursos individuais
(Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019. p. 99b).

Em resumo, o reducionismo liga-se & educacdo bancéria (Freire, 2020) e a
padronizacdo do curriculo (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019b), tais conceitos
reverberam o desprezo a complexidade das aprendizagens individuais, das experiéncias, dos
inmeros contextos sociais humanamente complexos. Por esse angulo de apreciacdo, €

perceptivel a compatibilidade das pesquisas que compdem o primeiro tépico temaético
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analisado, ao discutir a importancia da garantia a formacdo permanente dos docentes,
construida coletivamente, na busca da (re)construcdo de praticas avaliativas que respeitam as
criangas como sujeitos historicos e de direitos. Desse modo, fortalece-se o trabalho docente,
estreitam-se as relagcGes da comunidade escolar e familiares junto as instituicGes de ensino,
com vistas ao engajamento coletivo e democratico dos autores participes dos processos de
desenvolvimento das aprendizagens.

Entende-se que a formacao docente, enquanto atividade complexa, envolve aspectos
do conhecimento cientifico e das subjetividades humanas inerentes as relagGes de ensino e
aprendizagem. A formacéo daquele que forma pessoas deve conduzir a reflexdo, na busca por
compreender o porqué de assumir determinadas condutas e abolir outras, a fim de superar a

atividade docente reprodutora. A formacédo docente é uma tarefa

[...] que representa uma complexidade de elaboragdo e trato ndo s6 com o
conhecimento, mas também, com a diversidade nas individualidades dos
sujeitos, das multifacetadas situacGes sociais que se encontram no ambito
escolar e que se entremeiam com o0s objetivos, finalidades da acdo
pedagdgica, justapondo ou aglutinando especificidades nas relacdes entre o
docente e a docéncia, entre o professor e a crianga, entre o ensinar e aprender
(Santos, 2020, p. 19).

O foco da formacéo permanente necessita em primeiro lugar propiciar a criacdo de um
ambiente no qual seja possivel que os participes se sintam pertencentes aquela comunidade
escolar. Os momentos dedicados a formacédo do profissional devem possibilitar a participacao
e a expressividade de pontos de vista dos docentes como assunto inicial e importante ao
acolhimento e a criagdo de vinculos. Nos momentos de escuta, supera-se o desconforto
decorrente da exposicdo das fragilidades do individuo em puablico. Dessa forma, o docente
sente-se confiante em narrar as suas experiéncias e cria expectativas para receber ideias e
sugestOes de seus pares. A atmosfera de partilha, acolhimento e apoio permite a construgéo de
uma relacdo dialdgica de formacao e aprendizagem.

Além da preocupacdo com a criacdo de um ambiente no qual o docente sinta-se seguro
para expor suas experiéncias e perspectivas, a gestdo escolar deve preocupar-se também com
o contetdo intelectual que sera explorado. N&o basta, reunir-se e propor debates. Entende-se
que as acOes necessitam ser pensadas e bem-organizadas, além do fato de que os contelidos
devem ser relevantes e contributivos para o “enriquecimento” das praticas pedagogicas.

Nesse entendimento, as caracteristicas do conteudo intelectual do desenvolvimento
profissional abordado na formacdo de docentes, sob a concepgdo das praticas de Reggio

Emilia, “[...] foca em ‘nds conceituais’ que podem ser explorados em colaboracdo ao longo de
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papéis profissionais” (Cagliari et al., 2016, p. 145). Entende-se por “nds conceituais” as
dificuldades enfrentadas no fazer pedagodgico, questdes passiveis de discussdo coletiva,
fundamentando-se a essas 0 aporte tedrico na busca pela superacdo dos entraves.

Tais questdes, normalmente, relacionam-se ao entendimento da forma como as
criancas aprendem, como os docentes podem observar e registrar os avangos alcangados sem
desmerecer ou classificar as criangas, além da duvida de como conseguir maior participacao e
engajamento familiar no ambiente escolar. Esses questionamentos podem servir de um ponto
de partida, mas ndo sdo estaticos, precisam e devem sofrer altera¢cdes ao longo do percurso
formativo.

De acordo com as ideias de Cagliari et al. (2016), o objetivo da criacdo de espacos de
formacdo como ambiente matuo de aprendizagens nas escolas é a formacéo reciproca entre
equipe pedagdgica e professores. Destaca-se, nessa conjuntura, o0 importante papel
desempenhado pelos coordenadores pedagodgicos para a promo¢do do desenvolvimento da
formacao permanente do docente, dentro das instituicdes de ensino.

Para a garantia do éxito nas atividades de formacdo permanente desenvolvidas nas
escolas, faz-se necessario o alinhamento de objetivos definidos e bem tracados unidos a
capacidade de ouvir e valorizar as contribui¢cdes dos docentes. Os coordenadores pedagdgicos
necessitam conduzir o grupo a reflexdo, na busca por novos caminhos que favorecam o
processo de ensino e aprendizagem. A formacdo permanente sob esses moldes contempla
tanto a equipe pedagogica, quanto os docentes atuantes em salas de aula, na qual ambos
aprendem e se formam. Nesses momentos, valorizam-se as discussoes e 0s confrontos para a
resolucdo de questbes educativas cotidianas e torna-se palpavel o apoio da equipe pedagdgica

ao trabalho docente.

2.2 IMPLICACOES DA FORMACAO DOCENTE NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Esta subsecdo discorre acerca da importancia da formacdo inicial e continuada na
atuacdo dos docentes para a promocao de discussbes contextuais acerca das demandas
advindas da educacdo infantil. Nesse ponto, acredita-se na necessaria formagdo permanente
para o desenvolvimento do profissional docente e destacam-se também os retrocessos das leis
normatizadoras da formacdo inicial e continuada brasileira e as repercussdes dessas no
contexto educativo atual.

Observa-se na apuracdo dos dados presentes na pesquisa de Lage (2018), que compde

0 tépico tematico 2 desta revisao de literatura, que o referido estudo se dedica a compreender
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0s aspectos formativos de oito professores que lecionam em turmas da educacdo infantil no
Rio de Janeiro. Esses docentes foram previamente selecionados por possuirem destaque
guanto a atuacao inovadora em suas praticas pedagogicas. A pesquisa investiga o caminho de
formacdo desses professores e acredita na influéncia do processo formativo para a préatica de
qualidade. Além disso, dedica-se a perceber como o0s aspectos formativos docentes
direcionam os educadores rumo a praticas que contemplem, em sua esséncia, a estreita
sintonia com as concepcdes de crianca e infancia, pautadas no ordenamento juridico brasileiro
sobre a educagéo infantil.

Para alcancar os objetivos descritos na pesquisa, Lage (2018) optou por duas vias de
investigacdo, dessa forma, no tocante a estratégia metodologica, utilizou da analise de
relatorios de avaliacdo das criangas na educacdo infantil, de autoria dos professores, e também
realizou entrevistas semiestruturadas com os docentes participes da pesquisa. Teoricamente,
sustenta-se quanto as concepgdes de ensino e aprendizagem no ambiente escolar em autores e
estudiosos da educacdo que defendem o protagonismo infantil e valorizam as experiéncias
promovidas nos ambientes escolares como forma de aprender.

Apos a analise das entrevistas e relatérios, Lage (2018) concluiu que a formacéo
docente se encontra influenciada por trés dimensfes. Na analise e apresentacdo dos dados, a
autora nomeia dimensfes que encontrou no campo empirico de pesquisa como: pessoal,
pratica-pedagogica e racional. Nessa perspectiva, Lage (2018) defende que a formacdo do
professor se beneficia das experiéncias pessoais previas dos docentes que 0s aproximam de
suas proprias infancias. E possivel compreender como as caracteristicas criativas, lGdicas e
imaginativas, de cunho subjetivo e formador da dimens&o pessoal, exercem influéncia sobre a
pratica do professor.

No tocante a dimensdo pratica-pedagogica, entende-se que essa se refere ao exercicio
da docéncia diretamente influenciado pelo convivio direto com as criangas, com 0s pares
professores, com os gestores e pela atualizacdo de saberes importantes para agdo pedagdgica,
realizados de maneira relacional e desprovidos de rigor técnico. Além disso, somam-se a
dimensdo préatica-pedagogica, 0os conhecimentos tedricos, cientificos, conceituais e juridico-
normativos relacionados a educacdo infantil, de forma a compor a ultima dimensdo
denominada por Lage (2018) de racional.

Acerca da formacdo docente, assegura Gomez (1998) que os processos de formagéo e
desenvolvimento profissional estdo interligados & concepcdo de educagdo defendida pelo
professor. Desse modo, a formacdo encontra-se permeada pela subjetividade, fato que

corrobora com as conclusdes da pesquisa de Lage (2018) ao referendar através de anélise
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rigorosa dos dados, as influéncias exercidas pelas dimensdes pessoal, pratica-pedagogica e
racional no fazer docente.

Acerca dessa discussdo, faz-se pertinente relembrar os marcos histéricos acerca das
concepgdes de curriculo e formacdo docente no Brasil. Nos anos de 1990, as concepcdes
defendidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) colocavam em destaque no curriculo da
educacdo basica a racionalidade técnica e o desenvolvimento de competéncias, para o
atendimento das expectativas financeiras do mundo globalizado. Nesse mesmo periodo, de
acordo com Costa, Mattos e Caetano (2021, p. 900), o MEC orienta que a formacdo de
professores “[...] deveria ocorrer, prioritariamente, nos institutos superiores de educagéo, por
considerar os cursos ofertados nas universidades academicistas, portanto, ndo adequados a
concepcao de formacao docente defendida pelo MEC”.

A concepcdo de educacdo defendida em 1990, é corroborada na promulgacdo da
Resolugcdo CNE/CP/2002 n.° 1, ao centralizar a formacéo de professores para a preparacéo de
competéncias voltadas a profissionalizacdo discente. No ano de 2012, alguns acontecimentos
importantes merecem destaque, pois sdo incorporados ao curriculo de formacdo de
professores, a educacdo em direitos humanos e a educacdo ambiental, como componentes
obrigatérios na formacdo inicial e continuada. Evidencia-se, assim, a formacdo docente
voltada ao fortalecimento de valores ligados a cidadania, solidariedade, respeito dos direitos
humanos, consciéncia da desigualdade social e a preocupacao com a preservacao ambiental.

No ano de 2015, ocorre a promulgacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015 para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, com a
proposta de articular e garantir a continuidade da formacdo docente, através de uma politica

de Estado, de acordo com o que se pode observar no artigo 3°.

A formacéo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungbes de magistério
na educacgdo basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacao
especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar
indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e educacdo a
distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacéo e
educacdo escolar, visando assegurar a producéo e difusdo de conhecimentos
de determinada area e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do
projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento,
a gestdo democrética e a avaliacdo institucional (Brasil, 2015, p. 3).
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Ademais, a concepcdo de formacdo docente da Resolugdo de 2015 pressupde a
compreensdo contextualizada da educacgéo, ao passo que expande a visdo da interacdo entre 0s
saberes para a criacdo e ampliacdo do conhecimento. De acordo com Costa, Mattos e Caetano
(2021), ha uma importadncia em romper com as barreiras entre 0s saberes cientificos,
destacando a interdisciplinaridade como estratégia de organizacdo dos curriculos para a
superacdo da visdo fragmentada na formacéo dos docentes.

Referindo-se as premissas da resolucdo das DCN do ano de 2015, Marchelli (2017),
destaca a realidade dos sujeitos enquanto primordial a construcdo do curriculo e referencial a
formacdo dos docentes para o cumprimento do ordenamento juridico brasileiro, com vistas ao
fortalecimento da democracia e a valorizacao dos direitos humanos.

Diferentemente das ideias defendidas pela Resolucdo de 2015, na BNC-Formacéo de
2019 ocorre a substituicdo do pensamento de valorizacdo das carateristicas sociais e culturais
na educacdo, pela fragmentacdo da formacdo dos professores. No documento atual, 0s
docentes necessitam apenas construir conhecimentos destinados a atender as demandas da
BNCC, relativas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias a insercdo
dos alunos no mundo do trabalho, conforme observa-se na Resolu¢cdo CNE/CP n.° 02/2019,
em seus Art. 2° e 3°.

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacdo Integral. Art. 3° Com base nos mesmos principios das
competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes.
Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas
no Anexo que integra esta Resolugdo, compdem a BNC-Formagéo (Brasil,
2019, p. 1).

Nesse delineamento de formacdo acordada na resolugdo que normatiza a BNC-
Formacdo vigente, os docentes tornam-se transmissores de conteudos que preparardo 0S
alunos para o mundo do trabalho. Para tanto, os discentes necessitam construir competéncias
(conhecimentos e conceitos) e habilidades (praticas cognitivas) para atender as demandas de
uma politica neoliberal. Diante desse cendrio, o discente adequa-se a realidade social e o
docente despreza em suas praticas o pensamento critico e a reflexdo. Ao se analisar a BNC-

Formacdo Continuada, no artigo 4° observa-se novamente a reducdo da docéncia ao
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desenvolvimento de competéncias preparatdrias ao mundo do trabalho, a formagéo continuada

de professores da educacao basica,

[...] é entendida como componente essencial da sua profissionaliza¢éo, na
condicdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a
constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2020, p. 2).

Percebe-se a fragmentagdo e fragilizacdo da formacdo docente evidenciada na
legislacdo atual, refletindo a desvalorizacdo dada a educacgédo e ao trabalho do professor. Na
luta constante contra as ideologias dominantes, que colocam a docéncia em um plano
inferiorizado, faz-se fundamental que o professor, através da préxis educativa, torne o seu
fazer pedagdgico um instrumento de rompimento da reproducdo social rumo a reconstrucao
critica do conhecimento.

Comparando as DCN de 2015 com a BNC-Formacéo de 2019, percebe-se que, nesta,
sdo suprimidas as concepcdes sobre a articulacdo necessaria entre a formacédo inicial, a
valorizagédo docente, as condigdes de trabalho, bem como a importancia da formagéo
continuada a qualidade do ensino. Termos como solida formacdo tedrica e interdisciplinar,
unidade entre teoria e pratica, compromisso social do docente, incorporacdo da formacéo
docente com vistas ao aprimoramento do trabalho profissional, presentes e vivazes outrora,
foram revogados na promulgacgéo do atual documento que determina as diretrizes de formacao

docente no Brasil sancionado no ano de 2019. Entende-se que

[...] o movimento de revogacdo das DCN de 2015 tem relagdo com um
contexto politico mais amplo, marcado por golpes e reformas indiretas,
deflagrado, sobretudo, pelo processo de impeachment de 2016. Neste
contexto, colocou-se em curso um acelerado processo de aprofundamento de
politicas publicas de cunho neoliberal que vinham sendo realizadas em nosso
pais desde os anos de 1990 (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021, p. 6).

Acerca das reformas ocorridas, que influenciam diretamente as institui¢cdes publicas de
ensino, por meio da modificacdo das politicas de Estado para a educagdo, transformacGes
essas de perfil ideoldgico e com cortes de investimentos, destacam Rodrigues, Pereira e Mohr
(2020) que a aprovacao de tais medidas ocorreu com pouco debate e sem a incorporacdo dos
interesses e demandas sociais. Ademais, observa-se, por exemplo, a retirada no ano de 2016,
de 12 membros do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para a indicagdo de novos
componentes ligados a empresas, a exemplo do Instituto Natura, Fundagdo Lemann, Itad

Educacdo e Trabalho, que passaram a compor o conselho de mantenedores e tornaram-se
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apoiadores da BNCC e da BNC-Formagéo. Dessa feita, 0 apoio das instituicdes privadas
objetiva amparar as a¢des de politicas publicas ideologicamente pensadas, com a finalidade de
aproximar o setor publico das concepg6es e preocupacdes do setor privado. A educacgéo passa
a servir como instrumento de manutencdo e aumento do poder econdmico das empresas,
preparacdo e incorporagdo dos alunos ao mundo do trabalho, ao passo que fomenta o
consequente desmonte e a desvalorizacao da educacdo na esfera publica.

Diante da leitura da BNC-Formacéo de 2019 e da BNC-Formagcéo continuada de 2020
observa-se que esses documentos privilegiam o saber-fazer, desprezando o pensamento critico
e reflexivo na formacéo do professor. Asseveram Costa, Mattos e Caetano (2021) que surge o
paradigma da formacdo docente baseada na epistemologia da pratica, uma formacao
esvaziada de teoria e com foco nas competéncias para o engajamento, conhecimento e pratica
profissional. O trabalho docente é secundarizado, pautado no controle e na regulacdo, fere a
autonomia do professor, ignorando-o enquanto ser pensante, critico e reflexivo.

As premissas da BNC-Formacédo vigente influenciam negativamente a formacao
continuada e inicial dos professores da educacdo basica brasileira, ao relegar o0s
conhecimentos cientificos e valorizar medidas e acdes que formam o professor capaz de
atender as expectativas da sociedade capitalista referentes a preparagdo dos alunos como méo

de obra eficiente para o mercado de trabalho. Percebe-se que a

[...] formacdo continuada de professores tem sido desenvolvida num
contexto marcado pelos ideais neoliberais. O que temos visto atualmente, no
cenério educacional, € uma avalanche de medidas, projetos, acbes em prol
unicamente de formar professores para atender aos anseios do mercado
(Nogueira; Borges, 2021, p. 193).

Diante da ideia de formacdo de professores voltada a adequagdo dos individuos ao
sistema social vigente, cuja ideia baseia-se na adaptacdo ao mundo, rejeita-se a possibilidade
de questionamento e de mudanca, reforcando-se a ideologia de preservacao das desigualdades
sociais e da meritocracia como explicacdo de ascensdo social. A esses entraves, somam-se 0S
cortes orcamentarios sofridos pelas instituices de ensino superior puablicas, com a
consequente precarizacdo das condigdes de trabalho, restricdo no oferecimento de bolsas de
estudo e de iniciacdo cientifica, fatos que aumentam a lista dos retrocessos sofridos na
formacéo dos docentes brasileiros.

Para Rodrigues, Pereira e Mohr (2021), com a aprovagdo da BNC-Formacéo de 2019,
a pretensdo do governo é que as escolas formem trabalhadores. Tal formacdo despreza o

pensar critico, a reflexdo, o questionamento e as discussdes acerca dos problemas sociais.
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Nesse cenario, a preocupacgdo dos docentes deve estar no fato em que os alunos adquiram o
maior namero possivel de competéncias e habilidades, mesmo de maneira aligeirada e
precarizada. O objetivo primordial da educacdo, de acordo com o ordenamento juridico
brasileiro atual, é formar individuos flexiveis, acriticos e capazes de se adaptar as situacdes do
mundo globalizado, pragmatico e neoliberalista.

Na luta contra a inferiorizacdo do trabalho docente e diante do contexto desafiador da
educacdo, da valorizacdo da infancia e da institucionalizagdo dos direitos das criangas,
instaura-se a necessidade de profissionais qualificados para assumirem o papel docente nas
instituicdes de educagdo infantil. Outrora, as instituicbes eram vistas apenas como um lugar
no qual as criancas eram colocadas sob os cuidados de adultos, na sua maioria, mulheres
“leigas” preocupadas somente com os aspectos do cuidado da higiene e alimentacdo, nao
demandando profissionais detentores de conhecimento e formacao especifica. Percebe-se que
0o movimento de atribuicdo de valor a infancia e a consequente institucionalizacdo da
educacdo infantil, culminou na profissionalizacdo e qualificacdo do trabalho docente (Santos;
Santos; Souza, 2021).

Tratando-se de institucionalizacdo da educacdo infantil, destaca-se o fato do
atendimento as criancas entre 0 a 5 anos de idade ndo ter acontecido incialmente em
instituicdes escolares adequadas as especificidades das criancas. Pode-se considerar que o0
espaco educativo, pensado para atender as necessidades das criangcas, com o trabalho de
profissionais especializados e formacdo obrigatéria para atender as demandas educativas
desse publico especifico, faz parte de uma histéria relativamente recente do ponto de vista
historico.

Observa-se que o direito legal referente ao acesso da crianca a educacdo, considerado
como um dever do Estado, efetiva-se somente na Constituicdo de 1988. A educacdo infantil
passa a compor a educacdo basica na LDB de 1996 e supera-se gradativamente a visao
assistencialista, a medida em que ocorre a indissociabilidade entre o cuidar e o educar. Tais
fatos historicos desencadearam mudancas relacionadas aos direitos infantis como, por
exemplo, a mencdo do termo educacéo infantil na LDB, instituida como a primeira etapa da
educacdo basica e discutida em uma secdo autbnoma, seguida pela sua obrigatoriedade na
educacéo a todas as criangas brasileiras a partir dos quatro anos de idade.

Compreende-se que as demandas da educacdo infantil e a valorizagdo das criancas
exigem um repensar continuo do fazer pedagdgico. O docente precisa atuar de maneira
intencional, reflexiva e consciente. Para tanto, necessita de uma formacdo concreta que

subsidie o seu trabalho cotidiano, ndo sendo mais admissivel o trabalho com criancas feito de
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maneira aleatdria e instintivo. Entende-se que os arcabougos tedricos necessarios a formacao
profissional ganhardo vida e nuances que permeardo a pratica docente, sendo esta
permanentemente construida e descontruida em um incessante processo de formacéo pessoal e
profissional.

Dessa feita, a pratica do profissional docente, enquanto intelectual, ndo pode desprezar
0 processo de acdo e de reflexdo constante, perpassando pela construcdo das relacdes
dialdgicas com os estudantes, na qual ambos aprendem, constroem, indagam e reconstroem
significados. Tais perspectivas, suscitam a ideia de incentivo & formacdo permanente do
docente e, em face dessa constatacdo, faz-se importante destacar que

[...] sdo grandes o numero de desafios enfrentados pelos docentes
atualmente, a frente da realidade que vivenciam, é premente que se
oportunizem discussdes acerca dos procedimentos necessarios para melhoria
nas condicdes de trabalho, carga horaria de trabalho, locais de acesso a
melhoria das condicfes fisicas e dos processos que antecedem a ideia da
docéncia de forma consciente sobre como o estudante aprende (Pereira;
Pereira; Santos, 2021, p. 357).

Nessa perspectiva, conclui-se que a formacdo permanente € necessaria a préatica
docente transformadora, critica e reflexiva, pois além de proporcionar aos docentes a
construcdo de conhecimentos que enriquecerdo sua bagagem teorica, propiciara momentos de
reflexdo que respaldardo suas atitudes diarias, conduzindo-o0s a consequente renovacao de
suas praticas. Para tanto, segundo Santos (2020), é preciso superar a formacdo continuada
estanque e obsoleta que desmerece em seu escopo a capacidade reflexiva do professor. Faz-se
necessario evidenciar e valorizar as especificidades do ato educativo que, por ser tdo
complexo, requer dos educadores uma postura de reconhecimento dos objetivos de sua
profissdo, correlacionando-0s aos mecanismos promotores da reflexdo-acdo, da emancipacéo,
da criatividade e da autonomia pedagdgica coerente.

Nesses termos, a formacgédo docente necessita ser planejada de forma a contemplar a
valorizacdo do profissional e possibilitar o acompanhamento das acbes desenvolvidas,
evidenciando-se as questdes vivenciadas pelos docentes, seus anseios, davidas e orientaces
que auxiliardo em suas praticas. Nesse sentido, as proprias instituicfes escolares assumem-se
enquanto espagos importantes para a realizacdo das formacgdes em servico. Algo a se destacar
é que as formacGes nos ambientes educativos possam abranger a toda comunidade escolar e
ndo somente aos professores e coordenadores pedagogicos. Nessa perspectiva, 0

envolvimento coletivo na dindmica de formacdo permanente favorecera o auxilio mutuo para
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a consecucdo de ideias e praticas pedagogicas voltadas a valorizacdo das dimensdes éticas e

sociais nas instituicdes escolares.

2.3 ADOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta subsecdo, averiguam-se 0s pontos principais da dissertacdo de Galvani (2016)
que compde o terceiro e ultimo topico tematico desta revisdo de literatura. Nessa conjuntura, a
fotografia apresenta-se com um dispositivo contributivo para as documentacdes pedagogicas e
propde ao professor o desafio de ampliacdo do seu olhar para além do 6bvio, por intermédio
do desenvolvimento da sensibilidade voltada a percepc¢édo das peculiaridades e potencialidades
das criancas, a fim de enxergéd-las como individuos que pensam, sentem e constroem
conhecimentos.

O objetivo principal da pesquisa de Galvani (2016) é aprofundar os estudos acerca do
processo de documentacdo construido sob os moldes da abordagem educativa italiana da
cidade de Reggio Emilia, utilizando a fotografia como subsidio a pesquisa autobiografica
realizada. A autora utiliza no estudo o proprio acervo fotografico construido ao longo de trés
anos de trabalho com a infancia, para defender a importancia do olhar atento nas experiéncias
de aprendizagem infantil. Enfatiza-se a utilizagao de “novas lentes” para 0 aprimoramento das
acdes pedagogicas, nas quais o professor busca, em um exercicio cotidiano, o refinamento do
olhar implicado as potencialidades infantis.

Cabe destacar que a expressdo documentacdo pedagogica se originou na Italia, mais
especificamente em uma pequena cidade do pais, a saber, Reggio Emilia. Nessa cidade,
destacam-se as a¢Oes transformadoras do educador Loris Malaguzzi, fundador do sistema
publico de educacdo infantil. Gandini (2016b) apresenta os relatos da entrevista realizada com
Loris Malaguzzi, que afirma ter participado, no periodo pds-segunda guerra mundial, da
construgdo de uma escola na cidade italiana de Villa Cella, em parceria com mulheres,
homens e jovens, trabalhadores e fazendeiros sobreviventes da guerra. De acordo com o relato
de Malaguzzi, os voluntarios trabalhavam a noite e aos sabados reutilizando os materiais dos
destrocos das casas bombardeadas e areia de rios para a edificacdo do predio escolar. Apds
essa primeira construcdo, outras sete escolas surgiram por intermédio da iniciativa popular.
Algumas instituicdes ndo se sustentaram por muito tempo, engquanto outras sobreviveram por
quase 20 anos.

Funda-se no ano de 1963, a primeira escola municipal de educacédo infantil na Italia,

desvinculada da soberania e monopdlio da Igreja Catolica. Tal situacdo era um desejo da



60

populacdo que ansiava por mudangas estruturais na educacdo das criangas, reverberando as
mudancas sociais pelas quais passavam os cidadaos italianos no cenario de pos-guerra. A
escola laica, tdo desejada pela comunidade, foi construida em um pequeno prédio de madeira
e enfrentou inimeras dificuldades para conseguir alunos em quantidade satisfatoria. Apos trés
anos de funcionamento, foi completamente consumida pelas chamas de um incéndio noturno.
Um ano apas, foi reconstruida, dessa vez utilizando-se tijolos e concreto.

A primeira escola laica de educacdo infantil italiana era administrada pelos pais e
possuia professores com formacéo especifica para o trabalho com as criangas. Tal instituicdo
seguia constantemente observada, como afirma Malaguzzi em entrevista “[as]
responsabilidades eram claras em nossa mente; muitos olhos, nem todos amigaveis, nos
observavam” (Gandini, 2016a, p. 48). Nesse sentido, prosseguia a busca pelo equilibrio entre
as rupturas com o passado, atrelado ao monopdlio da Igreja Catdlica, e a caminhada rumo a
valorizacdo do protagonismo infantil. Apés muita pressao popular, em 1967, todas as escolas
administradas pelos pais passaram a ser geridas pelo distrito de Reggio Emilia (Edwards;
Gandini; Forman, 2016).

No decorrer dos ultimos 50 anos, os docentes, em conjunto com pais e comunidade,
construiram um sistema publico de ensino, frequentado por criancas de todas as origens
socioecondmicas e educacionais e ha muito tem servido de referéncia para o trabalho

desenvolvido na educacdo infantil. O sistema educacional de Reggio Emilia

[...] desenvolveu, de maneira distinta e inovadora, o seu proprio conjunto de
pressupostos filosoficos e pedagdgicos, os métodos de organizacdo e 0s
principios de organizagdo ambiental encarados como um todo unificado, que
hoje chamamos de “experiéncia de Reggio Emilia (Edwards; Gandini;
Forman, 2016, p. 24).

Para essa cidade conhecida como educadora das criangas, a escuta, a observagao
atenta, os multiplos registros e as andlises feitas pelos docentes oferecem a oportunidade da
autoria e da construcdo de experiéncias educativas impregnadas de significado e sentido, para
todos os envolvidos: criancas, professores, familia e comunidade escolar.

Sob esse entendimento, ao passo que se corrobora o direito das criangas a
aprendizagem, enquanto sujeitos produtores de conhecimentos e ndo de apenas receptores, 0S
docentes sdo desafiados e convidados a repensar e ressignificar suas praticas pedagdgicas.
Concomitantemente, surgem indaga¢des sobre como é possivel intervir pedagogicamente com
0 objetivo de provocar a criticidade dos pensamentos, por meio de situacdes de aprendizagem

significativas e de modo a valorizar as vozes dos docentes e das criancgas.
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A respeito disso, para Freire (2021a), a dialogicidade é a esséncia da educagdo como
pratica da liberdade. O autor destaca a importancia da palavra advinda da reflexdo entre os
homens, “[...] palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo” (Freire,
2021a, p. 108). O didlogo precisa fundar-se no amor, na fé, na humildade e na esperanca, criar
confianga entre os sujeitos, “a confianga vai fazendo os sujeitos dialdgicos cada vez mais
companheiros na prondncia do mundo” (Freire, 2021a, p. 113). Nesse contexto, a fala do
educador precisa fazer sentido aos educandos, além disso, sua postura estimula o aluno a ser o
narrador do mundo, atribuindo-lhe significado de forma a tornar-se também um participante
ativo no processo de aprendizagem.

Tradicionalmente, a alocucdo do docente sobressai a do discente, porém, sob a 6tica da
educacdo problematizadora, destaca-se a escuta atenta, tdo importante a documentacdo
pedagogica. Freire (2020) argumenta sobre a importancia do movimento de atentar-se a fala
dos educandos, desprezando o falar de cima para baixo, ao passo que defende o falar com e,
por vezes, o falar ao aluno, ao considera-lo como sujeito da escuta e ndo como objeto do
discurso.

A educacdo que desconsidera a formacéao integral do sujeito reforca a ideia do falar
autoritario. E ndo obstante, os sistemas de avaliagdo vém assumindo posturas autoritarias e
verticais, de cima para baixo. Nesses moldes de educacéo, o siléncio do aprendente é incitado
e a préatica da avaliacdo assume o sentido da domesticacdo, distanciando-se da comunicagédo
dialogica.

Acerca da educacdo critica, Freire (2020) percebe o educador como aquele detentor de
um respeito profundo aos momentos de fala dos seus alunos. Nesse sentido, o docente
aprende a falar escutando, cria-se um espaco de siléncio democréatico, no qual a posi¢cdo do
interlocutor e do ouvinte sdo ocupadas tanto por discentes, quanto por professores. Dessa
forma, o que fala em determinado momento, também é capaz de ouvir com atencdo ao
discurso do outro. Destaca-se, entretanto, que assumir essa postura ndo nos leva a
obrigatoriamente a aceitar como verdades absolutas e acabadas o discurso de quem
atentamente escuto, pelo contrario, a escuta atenta ndo nos cerceia o direito de discordar e de
situar a nossa opiniédo.

Ademais, a escuta atenta do adulto faz com que as criancas desenvolvam uma visao
positiva de si mesmas, tornam-se participativas e engajadas. Percebe-se que “[...] ouvir as
criangas pequenas € necessario para compreender o que estdo sentindo e experimentando, e
quais experiéncias precisam em seus primeiros anos de vida” (Oliveira-Formosinho; Pascal,

2019, p. 82). Na concepcéo de educacdo de Reggio Emilia, ndo ha identidade, perspectiva de
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futuro ou esperanca, sem os significados, sem os questionamentos. E a escuta atenciosa
auxilia na busca por significados que possibilitem a compreensdo das criancas enguanto
ativas, potentes e capazes.

Rinaldi (2016) destaca a importancia da pedagogia da escuta ndo somente nos
ambientes escolares, mas como sendo uma atitude imprescindivel a vida em sociedade. E
destaca alguns pontos auxiliadores para a compreensdo acerca da definicdo de escuta.
Primeiramente, a escuta precisa ser sensivel e permitir a conexdo mdtua, precisa ser aberta a
necessidade de ouvir e de ser ouvido com todos os sentidos, ndo somente com a audicao, ou
seja, nesses momentos o individuo necessita voltar totalmente a sua atencdo para ouvir o
outro. Além disso, a autora reconhece a demanda de tempo advinda da escuta atenta, pois,
muitas vezes, faz-se necessario calar para se refletir acerca do que se ouviu.

A escuta levara a questionamentos e nao a respostas, nota-se também que a escuta é
permeada de emocdo, € gerada e influenciada pelas emocgfes. Ademais, reconhece-se a
necessidade de escutar a si mesmo, perguntar-se: “o que vocé esta fazendo?”, “o que quer?”,
“onde pretende chegar?”. Nesse cenario, 0 verbo escutar é ativo e remete a uma acdo no
sentido de valorizar os que sdo escutados, porém percebe-se a escuta cOmo um exercicio
dificil, exige do ouvinte a suspensao de preconceitos e julgamentos antecipados; escutar €,
portanto, a base das relacdes, remove o individuo do anonimato e o legitima.

No ambito da educacéo tradicional, a pratica da escuta ativa € minimizada. O foco esta
sobre 0 que a crianca ainda ndo faz, ainda ndo tem, ainda ndo sabe, e essa concepcdo €
refletida na forma como se realizam a avaliacdo e a documentacdo pedagdgica. Utilizam-se
relatérios demonstrativos das expectativas do adulto sobre as criangas, ou seja, desconsidera-
se a identidade real da crianca, ao relegar a um plano inferior, o que ela sente, o que faz, o que
aprendeu, como foi sua jornada de aprendizagem. Na perspectiva da educagdo critica, a

crianca é

[...] um sujeito — autor, ator, agente de vida e aprendizagem, sujeito
individual e sujeito social, pessoa e cidaddo, utilizador e criador de artefatos
culturais. Esta crianga € um individuo autbnomo, cooperativo e competente,
com direitos e deveres, reflexivo, critico, ativo e participativo, que se
relaciona com 0 mundo e as pessoas, com as coisas e 0 conhecimento. Esta
crianga, pensa, sente e questiona, aceita e rejeita, diz sim e néo; possui uma
identidade relacional que participa do lugar ao qual pertence, na expectativa
de respeitar e ser respeitada (Oliveira-Formosinho, 2019, p. 115).

Faz-se importante destacar que o fato de considerar o educando como sujeito da

aprendizagem nao extingue a voz e a intencionalidade dos educadores, a criancga é vista como
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coconstrutora do conhecimento. Ou seja, 0 conhecimento se construira por intermédio da
parceria dos discentes junto aos docentes competentes e capazes de valorizar as
potencialidades infantis, problematizar o0 mundo e criar situacdes de aprendizagem. Nesse
cendrio, o desafio posto aos discentes, na busca da producdo autdbnoma e dialégica do
conhecimento, perpassard o movimento do fazer e do pensar sobre o fazer. Dessa forma, 0
educador ndo abandonara a liberdade ou a autoridade docente, nem tampouco colocard uma a
frente ou mais valorada que a outra, posto que a existéncia de ambas é interdependente e
imprescindivel nas relacdes de aprendizagem (Freire, 2020).

Com relacdo & documentacdo pedagdgica, percebe-se a influéncia exercida pelas
visdes ontoldgica e epistemoldgica dos docentes para a producdo dessa. Percebe-se que as
experiéncias pessoais, valores e as relagdes com o conhecimento, determinardo o tipo de
documentacao produzida. Sabe-se que os profissionais que atuam da educacéo infantil sempre
fizeram algum tipo de documentacdo, porém a intencionalidade, a importancia desse processo
dentro da préatica pedagogica e os estudos mais especificos sobre essa tematica encontram-se
em maior destaque nos Ultimos anos e tém sido diretamente influenciados pelos debates de
teorias educacionais que datam do final do seculo XIX e século XX. Tais estudos destacam a
complexidade da avaliacdo e da documentagdo pedagogica, concebidos como dispositivos
importantes para 0 acompanhamento das jornadas de aprendizagem, reflex&o e caminho para
projecdo de acdes educacionais.

O movimento de desconstrucdo da forma de pensar a aprendizagem, como apropriagao
dos contetdos instrucionais depositados pelos professores nos estudantes, levantou
questionamentos sobre a valorizagdo da infancia e a respeito do papel infantil no processo
pedagdgico. Afirma Oliveira-Formosinho que esse processo de mudanca da pedagogia da

infancia tradicional as pedagogias participativas significam uma “revolucao”.

Tal “revoluc¢do” nao fez uma mera inversdo do lugar e papeis dos alunos e
professores, mas antes os aproximou por meio do planejamento colaborativo,
tomada de decisdes compartilhada, da acédo e reflexdo conjunta, da avaliacdo
integrada. [...] As pedagogias participativas partem do pressuposto de que 0
conhecimento é uma construgdo conjunta na acdo contextualizada e que a
praxis pedagogica é a constru¢cdo conjunta de processos educativos e
realizagBes por meio de métodos participativos (Oliveira-Formosinho, 2019,
p. 113).

Nesse sentido, a documentacdo da aprendizagem € construida ao longo do tempo, a
partir das interag0es das criancas com 0 grupo, seus pares e os adultos, deve contemplar os

progressos individuais e coletivos e ser sempre exposta em paredes e murais escolares,
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permitindo a revisitacdo das experiéncias realizadas e a renovacdo das memorias. Nesse
ambito, importa “[...] responsabilizar-se subjetivamente com o cenario educativo que temos,
ou seja, assumir que a realidade ndo esta dada e distanciada da nossa relagao com ela” (Fochi,
2019, p. 60). Para o autor, a documentacdo pedagdgica também possui a finalidade de
provocar no docente o repensar e o problematizar da sua acdo pedagogica.

Entende-se a necessidade de ndo se delegar a acdo docente ao senso comum. Fochi
(2019) destaca que a acdo docente ndo pode ser baseada em teorias abstratas ou
descontextualizadas. Nesse interim, o autor assegura que a documentacdo pedagdgica nao
pode ser encontrada em qualquer concepcdo de Pedagogia. Historicamente, a nomeagédo da
Pedagogia enquanto ciéncia condicionou-se a imposi¢do do carater rigoroso, culminando em
um fechamento epistemoldgico preconizado pelo principio da rigidez cientifica. Segundo
Franco (2016), para assumir-se como ciéncia, a educacdo, enquanto objeto de estudo da
Pedagogia, foi se restringindo ao instrucionismo.

Tal associacdo da Pedagogia as concepgdes de transmissao de conteudos instrucionais
ndo contempla o termo documentacdo pedagodgica, pois esse necessita sustentar-se nas
pedagogias participativas, nas quais a crianca e o adulto profissional sdo autores, ativos e
participativos do processo de ensino e aprendizagem. Argumenta-se sobre uma mudanca de

epistemologia da Pedagogia, do instrucionismo técnico a epistemologia critico-emancipatoria

[...] que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas préticas educativas [...]. A
grande diferenca € a perspectiva de ser critica e ndo normativa; de ser praxis
e ndo treinamento; de ser dialética e ndo linear (Franco, 2016, p. 538).

Considerando-se o entendimento da Pedagogia enquanto reflexdo e dialética,
depreende-se a concepcdo da documentacdo pedagogica, construida a luz da epistemologia
das pedagogias participativas. Oliveira-Formosinho (2019) destaca também o conceito de
aprendizagem coconstruida sob a 6ética de diversos tedricos que defendem a coconstrucdo do
conhecimento, a partir das interacdes, da comunicacdo, da exploracdo, da criacdo de
significados demandando uma concepcéo de epistemologia nédo tradicional.

O que se defende nesta dissertacdo é a construcdo da préatica docente fundamentada no
conhecimento cientifico e na reflexdo das relagdes constituintes do processo educativo. Nesse
cenario, a documentacdo pedagdgica situa-se como parte importante do processo de ensino e
aprendizagem, revela a caminhada educativa das criancas em um contexto pedagdgico

especifico, valida a participacdo dos atores envolvidos, sem supervalorizar ou subestimar os
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propositos das criancas e a intencionalidade dos docentes. Nessa perspectiva, faz-se

importante haver a harmonizacao entre

[...] as vozes das criangas e as vozes dos educadores, entre 0s propositos das
criangas e as intencionalidades educativas e que deve ser visualizada por
meio da documentacdo pedagdgica, evidenciando a negociacdo entre
criangas e educadores no ambito dos processos de aprendizagem e ensino
(Oliveira-Formosinho, 2019, p. 112).

Percebe-se, no processo de construcdo da documentacdo pedagdgica, a existéncia de
uma imagem de crianca concebida enguanto sujeito competente, social, autbnomo, com
direitos e deveres, um ser pensante, relacional, ativo e participativo. A documentacao
pedagogica valida os direitos de aprendizagem das criangas e 0s reposiciona juntamente com
0s professores dentro do processo de ensino, ao passo que fomenta a reflexdo docente e a
comunicacdo entre os docentes, criancas, familia e comunidade escolar. Assevera Oliveira-
Formosinho (2019, p. 114) que “[os] processos comunicativos devem ser criticamente
analisados e reflexivamente negociados para reconciliar os papéis das criancas e dos
professores no damago do processo de aprendizagem”.

A documentacdo pedagdgica construida dentro da complexidade do processo
educativo possibilita o envolvimento das criancas competentes e dos docentes igualmente
competentes, em um contexto de interagcdes nos quais ambos possam se expressar e negociar
por meio da comunicacdo e do didlogo. Salienta-se, todavia que “[...] os propositos das
criangas ndo suprimem as intencionalidades ¢ a voz dos educadores” (Oliveira-Formosinho,
2019, p. 116).

Nesse cenario de envolvimento entre docente e discente, a documentacdo pedagogica
ndo revela somente a aprendizagem das criancas, mas também o ensino, pois a concepgdo de
avaliacdo utilizada na documentacdo pedagogica refere-se & aprendizagem da crianga dentro
de um contexto pedagdgico especifico. Dessa forma, a documentacdo assume o papel
importante no processo de aprendizagem das criancas, ao superar o simples julgamento de
condutas e conhecimentos esperados. Objetivando-se atingir o propdsito destinado a avaliacdo
critica, é imperioso aos docentes a compreensdo acerca das especificidades e mudancas
ocorridas nos objetivos da educacdo infantil e o aprofundamento dos estudos acerca das
teorias basilares ligadas a primeira etapa da educacdo basica, na busca por uma formacao
profissional permanente.

Para tornar a documentagdo na educacdo infantil ainda mais rica, o professor pode

aproveitar-se da utilizagdo de multiplos registros de qualidade, como anotagdes, fotografias e
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videos para criar um acervo importante a construgdo da documentacdo pedagogica, que 0
permita acompanhar as necessidades de aprendizagem das criancas. Esses registros poderao
ser revisitados inimeras vezes e atualizados, catalogando progressos e conquistas, com vistas
a superacgdo da visdo de avaliagdo e documentagdo pedagodgica na educacgdo infantil baseada
em anotacOes sem reflexdo, feitas somente em registros de desenvolvimento presentes em
diarios ou formularios.

Rinaldi (2016) afirma que uma gama de registros (fotos, videos, anotagdes) tornam
visiveis as estratégias de aprendizagem e os processos utilizados pelas criangas na caminhada
educativa. Apesar dos registros serem essenciais & documentacdo pedagogica, essa somente
pode ser construida de maneira efetiva utilizando-se da observacdo, interpretacdo e analise

criteriosa dos mesmos. Desse modo, a

[...] observacdo, documentacédo e interpretacdo sdo entrelacados naquilo que
eu definiria como um movimento espiral em que nenhuma das agdes pode
ser separada das outras. E impossivel, de fato, documentar sem observagio e
interpretacdo. Por meio da documentagdo, 0 pensamento ou a interpretacdo
do documentador torna-se tangivel e passivel de interpretacdo. As notas, as
gravacOes, os slides e as fotografias representam fragmentos de uma
memoria. Cada fragmento é imbuido com a subjetividade do documentador,
mas também fica sujeito a interpretacdo dos outros, como parte de um
processo coletivo de constru¢do do conhecimento (Rinaldi, 2016, p. 239,
grifo do autor).

Nesse interim, Marques (2010), Moreira (2014) e Fochi (2019) entendem que o
registro feito pelo professor pode ser considerado um importante dispositivo da documentacao
pedagdgica, sendo essa compreendida como um processo mais vasto de construcdo de
memoria sobre as experiéncias de aprendizagem e sobre a trajetéria do desenvolvimento da
crianca, do grupo e da escola, revestida de um carater mais amplo de sistematizacéo e que est4
a disposicédo do professor e da comunidade escolar para uma revisitacdo. Considera-se entao

que as funcdes da documentacdo pedagdgica compreendem

[...] a reflexdo sobre a prética, na avaliacdo do processo de aprendizagem das
criangas, no planejamento, contribuindo para seu processo de formagéo
profissional e melhoria da acdo —, das criangas — quando elaboram, por
exemplo, seu portfélio de aprendizagem, selecionando producdes, imagens,
textos que irdo compor o documento, construindo, junto com o educador, a
memoria de seu percurso de formacdo —, e dos pais, como instrumento de
acesso ao trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola e a trajetoria da
crianga naquele grupo (Marques, 2010, p. 25).

Ressalta Ostetto (2015) o fato de o registro do cotidiano da educagdo infantil ser

importante tanto para qualificar o fazer pedagdgico, quanto para a (auto)formacdo dos
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educadores. Destaca-se a necessidade de o professor ver-se como autor e narrador do seu
saber-fazer educativo, pois ao observar e registrar as interacdes das criancas constroi
memdrias educativas Uteis na construcdo do seu percurso educativo.

Para Galvani (2016), a docéncia ocorre em um processo de jungdo de fragmentos,
como em uma colcha de retalhos. Nessa colcha da vida profissional, os pedagos que a
compdem estdo impregnados das vivéncias humanas que vao além da docéncia, é a historia de
vida dos individuos enquanto seres historico-sociais. Alem disso, as experiéncias pelas quais
passam os docentes levam-nos a refletir sobre as suas agdes educativas. A motivagédo para a
pesquisa dessa autora decorreu da observacdo e reflexdo dos registros fotograficos obtidos
durante a sua caminhada de trés anos no exercicio da docéncia em instituicdes de educacéo
infantil. A autora relembra os momentos nos quais realizava as fotografias das criancas, na
busca por imagens positivas para a construgdo de um olhar sensivel e generoso, voltado a
desvincular-se de uma visao estereotipada e impregnada de pré-conceitos.

Essa pesquisa de Galvani (2016) desafia os docentes atuantes na educacdo infantil para
a ampliacdo do olhar aléem do Obvio. Nessa perspectiva pedagogica, o docente inclina-se a
compreensdo das especificidades das criancas, buscando compreender como sdo, 0 que
pensam, como aprendem, quais conhecimentos desejam adquirir, sempre valorizando cada
passo dado na longa jornada de aprendizagem. Assevera Proenga (2022) que um dos
caminhos para a reflexdo das praticas docentes é viabilizado pelo registro das atividades
desenvolvidas na instituicdo escolar. Desse modo, a educacdo problematizadora implica na
reflexdo permanente e na ressignificacdo das praticas construidas ao longo da docéncia.

Entende-se que os registros do professor

[...] ttm a funcdo de produzir transformagdes, deslocamentos, provocar
modificacBes, posicionamentos e orientar a acdo cotidiana do educador.
Funcionam como uma espécie de motor do planejamento do professor, uma
organizacdo do cotidiano institucional com carater temporal e processual
muito amplo, que abarca passado-presente-futuro (Proenca, 2022, p. 55).

No cenério educativo critico, o docente registra o passado e traz @ memoria as agdes
desenvolvidas utilizando-se do olhar do hoje. Além disso, ao olhar para o passado, é possivel
fazer projecdes futuras com vistas a potencializacdo das acdes pedagogicas e das préaticas
avaliativas que fornecerdo registros para a constru¢ao da documentacdo pedagogica. Entende-
se que a conduta do olhar atento e da escuta sensivel permitem também a reflexdo do docente
sobre sua pratica. Acerca disso, Proenga (2022) descreve as premissas fundamentais do

registro para o docente e interliga a escrita, a reflexdo e a observacdo como aspectos
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importantes a pratica do professor. Tais premissas encontram-se sistematizadas e organizadas

no quadro 3.
Quadro 3 — Premissas fundamentais para o sujeito-professor
ACAO DOCENTE CONSECUCAO

O docente escreve... para refletir.

Observa... para ter conteldo para escrever e refletir,
posteriormente.

Reflete... para intervir.

Intervém... para favorecer a aprendizagem.

Registra... para planejar.

Escreve... para planejar e organizar a sua reflexdo e
consequente intervencdo, autorregulando a
prépria acdo.

Registra... para documentar e construir sua historia.

Distancia-se... para pensar.

Avalia... para replanejar 0s passos seguintes.

Conquista sua autoria, a partir da

andlise sistematica da prética,

teorizando e ressignificando-a

continuamente.

Fonte: Elaborado pela autora baseado nas reflexdes de Proenga (2022).

A qualidade dos registros e a andlise do professor permitem a construcdo da
documentacdo pedagdgica que entende a crianga como capaz de se expressar, de criar, de
aprender e ensinar. Nesse cenario, possibilita-se ao docente a oportunidade para a reflexao
critica sobre a sua pratica, conduzindo-o a reformulacdo de seus conceitos e acOes
pedagogicas. Acerca da reflexdo sobre a préatica, destaca Proenca (2022) a dificuldade que
permeia o ato da reflexdo, pois esse implica em confronto com a realidade, sendo mais facil

ao ser humano permanecer no estado atual a buscar a mudanca. Nesse sentido, a acomodacao

[...] é fonte de seguranca e de alienagdo para o individuo, que se engana e
prefere ndo parar para pensar com receio de perder o controle da situagéao.
Pensar implica retomar a realidade, fazer acertos e tomar decisGes
conscientes que causem transformacgdes; implica em pleno exercicio do
papel de educador (Proenca, 2022, p. 63).

Diante da problematica da rejeicdo da natureza humana a mudanca, surge a concepgao
da formacdo permanente docente para a chamada a consciéncia dos atores envolvidos no
processo educativo, acerca da importancia do estudo, do replanejamento e da reorganizacédo
constante das praticas.

Metodologicamente, a pesquisa de Galvani (2016) configura-se como narrativa

autobiografica de natureza qualitativa e fundamenta-se teoricamente nos estudos de
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especialistas sobre a utilizacdo de estratégias, técnicas e dispositivos de pesquisa baseada em
artes, que utilizam a fotografia como fonte de coleta de dados para os estudos cientificos em
educacdo. No corpus tedrico do referido estudo, a autora também traz debates importantes
acerca das questbes de formacdo dos docentes e da avaliagdo da aprendizagem infantil,
propondo a interlocucdo entre os referenciais tedricos basilares e as narrativas de sua prépria
experiéncia.

Em seus estudos, Galvani (2016) destaca as experiéncias de formacdo continuada nas
quais pode conhecer e aprofundar-se nos estudos e na teoria de Loris Mallaguzzi, bem como
nas experiéncias vivenciadas acerca do tema documentacdo pedagdgica quando em viagem a
Reggio Emilia, cidade precursora desse termo, utilizado para denominar a documentacdo que
narra as historias de aprendizagem das criancas. A autora utiliza seus conhecimentos
experienciais para discorrer em sua dissertagdo sobre a intima ligagdo entre essas tematicas e
as concepcdes subjetivas que possui acerca da infancia.

A despeito das imagens criadas sobre as criancas pelos adultos, a autora ainda comenta
que, geralmente, aquelas sdo associadas ao que sdo capazes de fazer ou ndo, e por vezes
restringe-se somente ao ndo, aquilo que ndo sdo, que nao sabem, que ndo conseguem fazer.
Essa imagem classificatéria e limitadora das potencialidades € um reflexo social e cultural que
influencia as praticas desenvolvidas na escola. Defende-se, portanto, a necessidade da
formacdo permanente dos docentes como forma de se superar as concepc@es distorcidas da
infancia, tdo arraigadas na cultura escolar e corporificadas nas préaticas tradicionais de ensino.

Diante das andlises exaustivas das pesquisas mapeadas e da interlocucdo dessas com
os basilares teoricos, é possivel compreender a importancia da formacéo docente permanente
como subsidio a pratica do professor. Acredita-se na direta influéncia dessa sobre as escolhas
docentes, o planejamento das acbes pedagdgicas, as formas como avalia e documenta, bem
como a Visao que possui acerca da infancia. A formagdo docente, segundo Campos (2017),
ndo € um remédio salvacionista da sociedade, porém faz-se necessario reconhecer o seu valor
enquanto elemento incitador de mudancas, intimamente relacionado as préticas pedagdgicas
transformadoras.

Faz-se imperioso refletir acerca da intencionalidade e da reflex&o nas préaticas docentes,
pois, conforme Franco (2016), existem praticas docentes efetivadas de modo mecanico,
distantes da reflexdo e da intencionalidade. Ha praticas docentes embasadas na reflexdo
continua e coletiva, preocupadas com as subjetividades dos individuos, sendo-lhe conferidas,

portanto, um carater intencional e pedagogico, que as tornam praticas pedagdgicas auténticas.
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Diante da complexidade da pratica pedagdgica, aqui compreendida para além da
docéncia, que assume um carater intencional e encontra-se balizada na promocao continua da
acao reflexiva, considera-se como fundamentais ao exercicio docente a ética e o respeito a
individualidade humana. Desse modo, compreende-se que a educacgdo, vista como préatica
transformadora, permite aos educandos o desenvolvimento da reflex&o critica por meio das
multiplas interacbes desenvolvidas no ambiente educativo. Isso merece a devida atencdo
quanto aos aspectos formativos dos professores, sendo fundamentais a analise e a reflexdo
sobre o papel daquele que ensina.

Destaca-se a formagdo docente respaldada na reflexdo e no conhecimento cientifico
para a construcdo de saberes que possibilitem aos individuos apreciar para intervir. Dessa
forma, defende-se uma intervencéo refletida, ndo baseada no mandado ou por influéncia de
ordens externas, cumpridas aleatoriamente. Afirma Freire (2021b) que conhecemos para
intervir, ou seja, o conhecimento, a formacdo e a pesquisa conduzem os individuos a acdo
fundamentada e consciente. Por intermédio da reflexdo, supera-se o estado de alienacdo que

permeia as agdes realizadas randomicamente. Desse modo,

[...] a posicdo anterior de autodesvalia, de inferioridade, caracteristica da
alienacdo, que amortece o animo criador dessas sociedades e as impulsiona
sempre as imitagdes, comeca a ser substituida por uma outra, de
autoconfianca. E 0s esquemas e as ‘receitas’ antes simplesmente importados,
passam a ser substituidos por projetos, planos, resultantes de estudos sérios e
profundos da realidade (Freire, 2021b, p. 74).

Nessa dindmica, percebe-se que advém do conhecimento cientifico e da reflexdo o
poder de agir sabendo, entendendo os motivos que levam o sujeito a tomar determinadas
atitudes em detrimento de outras. Encontram-se, nessa perspectiva, a relevancia e a
grandiosidade da formacdo docente entendida como permanente e primordial ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas transformadoras.

Acerca da decisdo fundamentada e da superacdo do estado de alienacédo, Freire (2021b)
argumenta que uma das maiores tragedias da modernidade € a incapacidade de deliberacdo
humana a partir de suas funcdes intelectuais. O autor destaca que os individuos sao
influenciados pela publicidade, por mitos e ideologias apresentadas pela elite opressora, o que
suprime a capacidade humana de tomar decisfes e leva ao anonimato nivelador da
massificacdo. Nesse sentido, torna-se objeto, domesticado e acomodado, ajustando-se “[...] ao
mandado de autoridades andnimas e adota um eu que ndo lhe pertence” (Freire, 2021b, p. 61,

grifo do autor). Nesse contexto, os individuos sentem-se obrigados a atender as expectativas
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de outros e desprezam a relevancia do conhecimento enquanto acdo desafiadora e
transformadora da realidade.

Ao discutir-se sobre formacdo docente, é visivel o desafio enfrentado pelos
professores ao engajar-se na luta por uma educacdo reflexiva aliada ao conhecimento
cientifico. No ambito da acdo reflexiva, percebe-se a existéncia de um grau de dificuldade
aumentada, quando se compara, por exemplo, a acdo docente baseada na reproducdo das
concepcdes técnicas, posto que o exercicio reflexivo demanda tempo e trabalho arduo.

O ensino problematizador, segundo Freire (2021b), pressupde a participacdo de docentes
audazes em uma acdo eminentemente corajosa: a educacdo. Tal educagdo, compreendida
engquanto ousada, ndo compreende qualquer ato educativo, refere-se, porém, aquela que
possibilita aos educandos a reflexdo sobre seu préprio poder de refletir e cria a
instrumentalidade necessaria ao desenvolvimento desse poder, por intermédio de acbes que
despertem as potencialidades e responsabilidades dos alunos sobre seu tempo e sua historia.

Nesse cenario contestador e reflexivo, projeta-se

[...] uma educacdo, que por ser educacdo, haveria de ser corajosa, propondo
ao povo a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas
responsabilidades, sobre seu papel [...]. Uma educagdo que lhe propiciasse a
reflexdo sobre seu proprio poder de refletir e que tivesse sua
instrumentalidade, por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na
explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua capacidade de
opcéo (Freire, 2021b, p. 80).

Mediante as leituras criteriosas e a diversidade de andlises e citagdes referendadas
neste corpus de reviséo de literatura, considera-se a importante ampliacdo da percepcéo de
educacdo, enquanto complexa e corajosa. Tal pensamento solicita ao docente ir além dos
conhecimentos técnicos para o exercicio da docéncia. Demanda-se do profissional a adocao
de uma postura critica e reflexiva da realidade, capaz de conjecturar conhecimento tedrico e
cientifico a pratica reflexiva e transformadora, por intermédio da sua formacao continua.

Ademais, a formacdo permanente do professor aparece de forma unissona nas
pesquisas como fator primordial a qualidade do ensino e a construcdo das relacdes de
aprendizagem significativas. Defende-se a continuidade das reflexdes pertinentes ao objeto de
estudo desta dissertacdo, na busca pela compreenséo acerca da inter-relacdo entre a formacao

docente, a avaliacdo da aprendizagem e a documentacéo pedagdgica na educacéo infantil.
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3 PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS

Diante das demandas advindas da valorizacdo e consolidacdo dos direitos das criancas
e da criacdo de instituicbes adequadas para o atendimento das necessidades e peculiaridades
infantis, os docentes e todos os que compdem o ambiente escolar necessitam repensar a
funcdo da educacédo e da escola. As interacOes e situagOes de aprendizagem criadas nos
ambientes educativos, com vistas ao envolvimento das criangas, seus pares e os adultos,
necessitam ser revistas para a potencializagcdo do pleno desenvolvimento infantil.

A presente pesquisa insere-se no contexto de luta contra a desvalorizagdo da educagéo
infantil, para a melhoria da qualidade de ensino, do acesso e da permanéncia das criangas nas
instituicGes escolares. Nesse propdsito, consideram-se as criangas enquanto seres potentes,
criativos, competentes, autores, com voz e vez. Concebe-se esta pesquisa narrativa de
natureza qualitativa como uma acéo investigativa fundamental a construgdo do conhecimento
cientifico sobre a educacdo infantil. A abordagem narrativa utilizada se consubstancia em
fundamentos bibliograficos, documentais e de campo, com 0 objetivo de compreender a
implicacdo da formacdo continuada na elaboracdo dos registros de acompanhamento do
processo de avaliacdo da aprendizagem em institui¢cdes de educacéo infantil da rede municipal
de ensino de Aracaju.

Os caminhos metodol6gicos adotados voltam-se para a coleta de dados, por meio de
uma aproximacdo com o0 campo empirico, e adota a realizacdo de entrevistas com vistas a
producdo de narrativas das professoras desta rede de ensino. Paralelamente, sdo realizadas
analises dos registros avaliativos construidos pelas participantes da pesquisa. A analise
subsequente das narrativas produzidas e dos registros levantados fundamenta-se no conjunto
das consideracfes decorrentes do levantamento bibliografico, apresentado na secdo anterior
desta dissertacdo, e realizada sob a luz da analise narrativa.

Dessa forma, reflete-se acerca da formagé@o docente enquanto movimento permanente
de natureza profissional, que ampara suas praticas em um arcabouco tedrico e de producao
cientifica, baseado em concepcOes epistemoldgicas, em conjunto com a subjetividade,
valores, crencas e histdria de vida que perfazem uma concepc¢éo ontoldgica. A essa discusséo,
somam-se as bases teoricas de pesquisadores como Sacristan e Gomez (1998), que destacam a
importancia de repensar a pratica docente, superando a visdo do professor como um técnico
que apenas "treina" a crianga para construir competéncias e habilidades exigidas nos
documentos norteadores educacionais atuais, com vistas a manutencdo do sistema

neoliberalista, defensor da meritocracia, da selecdo e da excluséo. Nesse interim, destaca-se a
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concepgdo da educacdo ligada a construcdo do curriculo como “orientador” das praticas
docentes e a influéncia dessas praticas na forma como os professores realizam a avaliacédo da
aprendizagem infantil e a documentacao pedagdgica.

Defende-se, portanto, uma acdo docente reflexiva, visando a melhoria da qualidade
das ac¢Bes pedagogicas, enquanto a¢des intencionais, balizadas em uma relacdo dialdgica entre
professor e aluno, e que servird de base a construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Por
outro lado, valoriza-se também a participacdo da familia e da comunidade escolar nas
jornadas de aprendizagem construidas nas escolas de educacdo infantil. Dessa forma, a
docéncia, sob a perspectiva de desenvolvimento e formacgdo permanente pode ser concebida
“[...] como um processo de investigacdo, no qual os professores/as sistematicamente refletem
sobre sua pratica e utilizam o [processo] de sua reflexdo para melhorar a qualidade de sua
intervengdo” (Gémez, 1998, p. 376).

Esta dissertacdo constroi-se, assim, sob o entendimento da importdncia dada ao
professor reflexivo e as consequentes implicacGes da conduta analitica nas dimensdes das
praticas, da ética, da politica e da estética na educacdo. Na busca pela compreenséo da relacdo
entre a formacdo docente e o desenvolvimento da documentacdo sobre a avaliacdo da
aprendizagem, foi realizada a pesquisa no campo empirico com cinco professoras que

lecionam em turmas de educacao infantil.

3.1 CONTEXTO EMPIRICO E BASES DE PRODUCAO DAS NARRATIVAS

O contexto no qual desenvolveu-se a pesquisa compreende quatro escolas da rede
municipal de ensino de Aracaju e, como participantes da pesquisa, estabeleceu-se cinco
docentes licenciadas em Pedagogia, lotadas e em plena atuacdo nas turmas de educacéo
infantil, sendo seu ingresso por concurso publico ou contrato temporario, com envolvimento
prévio na acdo de extensdo “Avaliacdo na Educacdo Infantil e Registro de Praticas”,
ministrado pela Profa. Dra. Tacyana Karla Gomes Ramos (DED/UFS), no ano de 2020.

Foram ordenados como dispositivos de coleta de dados condizentes com os objetivos
desta pesquisa 0s seguintes elementos: a) entrevista narrativa com cinco professoras da rede
municipal de ensino de Aracaju, atuantes em turmas de educacdo infantil previamente
selecionadas; b) andlise dos registros avaliativos das criangas produzidos pelas professoras
entrevistadas.

O critério para inclusdo/exclusdo dos participantes da amostra desta pesquisa

condicionou-se a formacdo em Pedagogia, atuacdo em turma de educacdo infantil da Rede
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Municipal de Ensino de Aracaju e participacdo prévia na acdo de extensdo ministrada pela
Profa. Dra. Tacyana Karla Gomes Ramos. Destaca-se que esta acdo de extensdo se
desenvolveu em dois mddulos complementares e contou com a participacdo de um grupo
selecionado de 25 participantes.

Em cada um desses médulos, a maior parte das docentes participaram ativamente de
ambas as formacdes, fato que restringiu a quantidade de professoras disponiveis para
participacdo na pesquisa. Para justificar a escolha de cinco participantes, somam-se os fatos
de que algumas docentes integrantes da acdo de extensdo encontravam-se no momento da
coleta de dados afastadas das atividades de docéncia por assumirem cargos de direcdo,
coordenacdo ou ainda fungdes administrativas na SEMED.

Também se estabeleceu como critério de participacdo o aceite desses docentes diante
da analise dos objetivos, metodologia, finalidade e estrutura desta pesquisa. O aceite foi
seguido da assinatura do TCLE®, devidamente lido e explicado ao docente participante.
Endossa-se que esta pesquisa se encontra aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos (CEP/UFS), sob o parecer de numero 5.692.847. Estabeleceu-se como néo
participantes da pesquisa 0s docentes que atuam em outra modalidade ou nivel de ensino, ou
aqueles atuantes em turmas de educacgéo infantil que ndo participaram da acdo de extenséo
explicitada ou ndo aceitaram as condig¢des constantes no TCLE. Dessa forma, apresenta-se na

figura 2 o delineamento tedrico-metodolégico utilizado.

6 Ver apéndice A.
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Figura 2 — Delineamento tedrico-metodoldgico
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Inicialmente, realizou-se um contato informal com os possiveis sujeitos da pesquisa, a
fim de confirmar a participacdo na acdo de extensdo descrita na introducdo desta dissertagéo,
e utilizada como um dos critérios de inclusdo/exclusdo. Apds a confirmagdo inicial e
demonstrada a disposicdo para participar, foram coletados os dados iniciais das professoras,
como o nome da escola de lotacdo, para solicitar, junto ao Departamento de Educacdo Bésica
(DEB), a autorizagédo para acesso da pesquisadora as escolas da rede de ensino de Aracaju nas
quais se encontram lotadas as professoras participantes desta pesquisa.

Para ampliar as discussdes sobre formacdo docente, avaliagdo da aprendizagem e
documentacdo pedagogica na educacdo infantil, considerou-se importante ouvir as
experiéncias e saberes dos professores por meio de uma escuta atenta. Dessa forma,
valorizam-se as histdrias de vida dos profissionais sobre a tematica discutida, primando pelo
respeito aos relatos dos participantes como atores ativos e engajados, sem desconsiderar ou
impor juizo de valor as suas peculiaridades e singularidades enquanto individuos subjetivos.

Utiliza-se a narrativa dos participantes da pesquisa como dispositivo importante para a
compreensdo das experiéncias dos docentes acerca da tematica, além do aprofundamento nas

interpretacfes e nos acontecimentos descritos ao longo das falas. Acerca da pesquisa
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narrativa, Carvalho, Silva e Bianchi (2021) afirmam que sua teorizacdo e seu estudo
sistematico sob a forma de ciéncia literaria datam do inicio do século XX. Percebe-se que, nas
Gltimas trés décadas, ocorreu uma modificacdo nos dispositivos utilizados para a analise desse
tipo de pesquisa, 0 que possibilitou a ampliagdo da narrativa de mera concepcao literaria para
um patamar cientifico amplo, complexo e abrangente.

Mariani e Mattos (2012) entendem a pesquisa narrativa enquanto superacdo de
esquemas fechados e quantificaveis. Os autores argumentam que a estrutura desse tipo de
pesquisa funda-se na intencionalidade de compreender e interpretar as dimensdes humanas e
pessoais, partindo da compreensao da histdria de vida e experiéncias narradas. Dessa forma, a
pesquisa narrativa apresenta-se como uma importante possibilidade de pesquisa em educacao
e constitui-se por trés aspectos especificos de acordo com a teoria de Dewey.

O primeiro dos aspectos relativos as ideias do autor acerca da experiéncia é a
interacdo. Para os autores, a interacdo considera a experiéncia tanto no ambito individual
guanto no social e encontra-se subdividida nas dimensdes pessoal e social. A dimensao
pessoal relaciona-se aos sentimentos, desejos, reacfes e disposicdo moral (individual),
enquanto a dimenséo social refere-se as condigdes existenciais e do ambiente historico-social.

O segundo aspecto da experiéncia na pesquisa narrativa corresponde a continuidade do
tempo (passado, presente, futuro), considerando-se a premissa de que cada experiéncia
pressupde uma nova. Ja o terceiro aspecto se refere ao lugar no qual se desenvolvem as
experiéncias. Desse modo, constitui-se o espaco tridimensional ou a triade que caracteriza
esse tipo de investigagéo.

Destaca-se que a metodologia da pesquisa narrativa, utilizada na area da educacdo,
objetiva evidenciar a voz dos participes da pesquisa, ativando a capacidade do individuo em
dar forma a sua existéncia (Breton, 2020). Os estudos cientificos atuais possibilitaram a
superacdo da visao inicial da narrativa ligada a fonte de dados baseada em mitos e historias
suscetiveis ao esquecimento. Nessa perspectiva, as narrativas possuem valor e passam a ser
consideradas como fontes importantes de dados. Vislumbra-se o desenvolvimento pelo qual
passou o conceito de pesquisa narrativa e a inexisténcia de um consenso tedrico acerca da sua
definicéo.

Dessa feita, Paiva (2008) afirma que os significados de narrativa podem se referir a
uma histdria, um relato real ou ficticio ou ainda uma sequéncia de eventos em ordem ldgica e
cronoldgica. A narrativa pode assumir-se real ou ficticia e compde-se de uma sequéncia de
eventos, ocorréncias e estados mentais, nos quais 0s seres humanos sdo 0s personagens. A

autora argumenta que os individuos se encontram equipados historicamente com um conjunto
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de predisposi¢cdes que lhes possibilitam interpretar o mundo de acordo com a sua
subjetividade, para entdo, agir sobre ele.

Nas narrativas, os autores conferem sentido as suas experiéncias, criam enredos e
atribuem significados as acfes de sua historia de vida. Nesse sentido, a pesquisa narrativa
consiste, segundo Clandinin e Connelly (2015), em um processo de entender a experiéncia, no
qual se coletam histérias na busca por perceber um determinado fenémeno. No
desenvolvimento da pesquisa narrativa, o pesquisador pode utilizar variados métodos como
entrevistas, notas de campo, autobiografias, diarios, gravacao de narrativas, com o objetivo de
encontrar as informagdes pertinentes ao seu campo de pesquisa e que sejam capazes de
atender aos objetivos definidos.

Percebe-se a experiéncia do pesquisado como um componente fundamental da
pesquisa narrativa, sendo imperioso ao pesquisador estabelecer uma relacdo de confianca e
colaboragédo junto aos participantes da pesquisa. Essa relacdo precisa ser negociada a fim de
se alcancar um ponto comum de propoésitos entre ambos, depreende-se, portanto, a
complexidade da entrada do pesquisador no campo de investigacdo. Acerca dessa

complexidade, percebe-se que

[...] o espaco tridimensional que constitui a pesquisa narrativa, o pesquisador
encontra-se sempre num ‘“‘entremeio”, isso porque os participantes da
pesquisa, 0s contextos pesquisados e 0s proprios pesquisadores constituem-
se a partir de dimensdes temporais, espaciais, pessoais e sociais. Sdo vidas e
histérias em movimento — tanto dos participantes da pesquisa quanto dos
pesquisadores, uma vez que a pesquisa narrativa tem como uma de suas
caracteristicas fundantes a relagdo — que se expressam narrativamente na
busca da construgéo de significados (Mariani; Mattos, 2012, p. 665).

Na pesquisa narrativa, 0os pesquisados criam um enredo de suas experiéncias e
evidenciam os acontecimentos considerados relevantes, marcantes e de avultado destaque em
sua historia de vida, tecidos dentro do espaco tridimensional da pesquisa narrativa definido

por Dewey — interagcdo (pessoal e social), continuidade e lugar. Desse modo, compreende-se
que as experiéncias dos individuos se desenvolvem dentro da triade composta pela

[...] continuidade, em que cada experiéncia conduz a uma préxima, e a
interacdo, em que a experiéncia tem um &mago de ordem individual e
também social, e compreendendo que as experiéncias sdo vividas
narrativamente, Clandinin e Connelly (2000) desenvolvem a metéafora do
gue chamam espaco tridimensional da investigacdo narrativa. Nesse sentido
a temporalidade, o individual/social e o lugar seriam os pilares da
tridimensionalidade (Oliveira, 2017, p. 85).
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As narrativas apresentam uma estrutura historica temporal, na qual se desenrolam 0s
acontecimentos, aparecem 0S personagens, 0s eventos e as agles, dentro de uma ordem
temporal de inicio, meio e fim, que nem sempre obedece a cronologia. Desse modo, percebe-
se que as narrativas utilizam ligacOes de elementos que indicam 0s acontecimentos em uma
determinada ordem, pois “[...] o narrador seleciona e classifica 0 mais importante com base
em sua relevancia para a historia, produzindo causalidade ou caminhos causais para transmitir
a mensagem pretendida” (Carvalho; Silva; Bianchi, 2021, p. 5).

Nesse sentido, as narrativas imitam o mundo real, encontram-se situadas em um
contexto historico-social e enfatizam os aspectos relevantes das experiéncias dos pesquisados,
0 que pode gerar dados qualitativos valiosos para analises teéricas e empiricas. Este
movimento contrapde-se as pesquisas convencionais, pois a metodologia narrativa evidencia a

narracdo do pesquisado, suas concepcdes e subjetividades. Assim,

[...] a virada da narrativa foca a experiéncia do sujeito, abrindo espaco para a
expressdo de sua subjetividade. As experiéncias sdo as historias que as
pessoas vivem e é no contar dessas historias que vamos nos (re)afirmando e
nos modificando, criando novas histérias. A vida é preenchida de fragmentos
narrativos, alocados em momentos do tempo e do espago e, em termos de
continuidade e descontinuidade (Oliveira, 2017, p. 12.146).

Clandinin e Connelly (2015) afirmam que a narracdo de fatos acontece dentro de um
contexto temporal e espacial e contempla quatro aspectos primordiais: introspectivo,
extrospectivo, prospectivo e retrospectivo. De acordo com 0s autores, na pesquisa narrativa, a
construcdo das narrativas de experiéncias ndo é algo estagnado, esses ocorrem de forma
dindmica na qual é possivel ir para frente (prospectivamente) e voltar atras
(retrospectivamente). A esse movimento, juntam-se as condic¢des internas (introspectivas) e
externas (extrospectivas) que tambem sdo fatores constituintes dos relatos narrativos.

Nesse sentido, as narracdes sdo dotadas de um sentido relacional, ou seja, a pesquisa
narrativa possibilita a observagdo do fendmeno pesquisado a luz das dimensbes espaco-
temporais anteriormente citadas, que ddo dinamicidade ao processo investigativo. Afirma
Oliveira (2017, p. 12.153) que, na pesquisa narrativa, “[...] 0s estudos possuem dimensdes e
abordam assuntos temporais, focam no pessoal e no social em um balanco adequado para a
investigacdo e ocorrem em lugares especificos ou sequéncias de lugares”.

Observa-se, nesse ponto, a necessidade de o pesquisador atentar-se as perguntas que
utilizara durante as entrevistas. Essas ndo podem ser objetivas de forma a incidir em respostas
incipientes a pesquisa, mas necessitam trazer a tona a subjetividade do pesquisado, deixando-

o confortavel para narrar as suas experiéncias acerca do objeto em estudo. Dessa feita, no
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encontro inicial, apresentou-se o TCLE com toda a sua composicdo legal, para dirimir
quaisquer davidas dos participantes acerca da pesquisa, destaca-se que, no decorrer da
pesquisa, 0s participantes poderdo dirimir suas duvidas, sendo preservado o direito a
explicacdes sobre o estudo em curso, a qualquer momento. Em face da concordancia do
participante com os termos explicitados, prosseguiu-se com o aceite formal, por meio de
assinatura do termo. Em seguida, coletou-se dados importantes a construcao do perfil pessoal
e profissional dos pesquisados, como: sexo, idade, formacéo, tempo de formacéo e atuacéo na
docéncia.

Solicitou-se aos entrevistados a narragcdo das suas experiéncias na participacdo da
atividade de extensdo, colocada como critério de inclusdo/exclusdo da pesquisa. Além dessa
atividade especifica, os docentes puderam narrar outras atividades de formacdo das quais
tenham participado e que trouxeram alguma implicacdo positiva ou negativa para a sua
pratica. Dessa forma, buscou-se a compreensdo acerca do quanto as formacgdes recebidas
pelos professores podem mudar substancialmente ou ndo as praticas docentes.

Seguiu-se aos questionamentos acerca das implicacBes relacionadas a formacéo
docente promovida pela UFS, em parceria com a COEINF, no ano de 2020, na busca por
compreender a ocorréncia ou ndo da ressignificacdo das praticas de avaliacdo de
aprendizagem e documentagdo pedagdgica dos docentes entrevistados. Para maior
aprofundamento, questionou-se aos entrevistados acerca das formas de avaliacdo de
aprendizagem adotadas na sua pratica. Nessa conjuntura, destacam-se as experiéncias
docentes referentes a realizacdo das avaliacBes das criangas, os registros utilizados para
subsidiar esse processo, bem como os principios defendidos na construgdo da documentacao
pedagdgica.

Na busca por relatos que descrevam os efeitos advindos das formagdes em servico
para as praticas dos entrevistados, questionou-se quais as concepcdes desses sobre o programa
de formacdo continuada, oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju,
denominado de horas de estudo. Seguiu-se na coleta de informagdes inerentes & pesquisa, por
meio de questionamentos nos quais 0s docentes destacaram as principais dificuldades em
exercer na pratica, as deliberacdes das leis norteadoras da educagdo infantil, além dos
empecilhos que permeiam a aplicabilidade das teorias educacionais acerca dos processos de
avaliacdo e documentagéo das aprendizagens das criangas.

Nesse interim, Oliveira (2017) afirma que o destaque da pesquisa narrativa se encontra
no fato de valorizar as experiéncias das histdrias das pessoas. Dessa forma, abre-se espaco

para a expressao da subjetividade, pois no contar e no narrar dessas historias, os individuos se
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reafirmam, modificam-se e criam novas historias. Pode-se ainda vislumbrar, no contexto da
pesquisa narrativa, a possibilidade de o pesquisado, ao relatar as suas experiéncias, produzir
sentidos sobre a sua fala e ressignificar a propria experiéncia.

Para Clandinin e Connelly (2015), o despertamento para a pesquisa narrativa no
campo da educacdo surge a partir do ano de 1984, com as publicagdes de Ada Abraham, ao
possibilitar o surgimento do interesse do pesquisador acerca das subjetividades dos docentes,
sua vida pessoal e carreira. Para 0s autores, a pesquisa narrativa caracteriza-se por um olhar
implicado a destacar os aspectos esquecidos ou relegados nas pesquisas convencionais, ao
passo que possibilita o trilhar em um caminho no qual seja possivel valorizar e representar a
experiéncia em educacéo.

Diante da exposicdo tedrica acerca da pesquisa narrativa, destacam-se as discussdes
referentes a andlise critica da pesquisa narrativa. Autores como Breton (2020), Carvalho,
Silva e Bianchi (2021) chamam a atengdo para o cuidado das interpretagcdes das narrativas dos
pesquisados, atrelada a exata conversdo dos acontecimentos, para dirimir-se a possibilidade de
mal-entendido consciente ou inconsciente no status ontologico das histdrias narradas.
Destacam ainda o envolvimento da intuicdo, da empatia, das questdes éticas junto a
rigorosidade das técnicas de investigacdo, pois, segundo os autores, caso sejam ignorados 0s
aspectos humanos, a investigacdo poderd destoar da caracteristica de valorizacdo da
subjetividade e das experiéncias do individuo.

Revela-se o cuidado do pesquisador ao utilizar as narrativas como dados na pesquisa.
Faz-se necessario que esse utilize as técnicas de coleta e transcricdo das narrativas sem
abandonar o rigor cientifico e a ética imprescindiveis a constru¢cdo e producdo de
conhecimentos baseados nas experiéncias vividas dos entrevistados.

Clandinin e Connelly (2015) argumentam sobre a necessidade de o pesquisador
entender que as questdes escolhidas para as entrevistas necessitam relacionar-se aos objetivos
de estudo, procurando respondé-los. Para tanto, tais questdes necessitam de objetividade, sem
0 intuito de induzir a respostas desejadas ou ainda confundir os entrevistados. Os autores
destacam ainda acerca da preparacdo necessaria antes do contato inicial com os participes da
pesquisa. Nesse interim, o pesquisador necessita refletir e decidir quais as perguntas que
utilizar4 para a obtencdo de informacdes desejadas, atentando-se a ordem sequencial dos
questionamentos, a fim de se dirimir a possibilidade de realizagdo de perguntas
desnecessérias.

Entende-se, dessa feita, a necessidade de o pesquisador conhecer bem seu objeto de

estudo, para que as narrativas dos participantes da pesquisa sejam capazes de trazer elementos
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a pesquisa até entdo desconhecidos para consubstanciar as discussdes acerca do tema
estudado. Cabe ressaltar, a importancia de o pesquisador renunciar 0S Seus pré-conceitos

acerca do tema, para ndo induzir respostas aos pesquisados. Percebe-se que o pesquisador

[...] precisa respeitar as limitacdes do pesquisado quanto ao local e ao tempo
da entrevista. Também deve-se ir bem preparado para aproveitar a0 maximo
a entrevista ou o0 questionario e registrar adequadamente. Por fim, o
pesquisador devera de imediato transcrever as entrevistas a fim de, ao
realizar novas entrevistas, nao repetir questdes e dominar cada vez mais 0
assunto (Carvalho; Silva; Bianchi, 2021, p. 6).

Destaca-se a possibilidade da realizagdo de variados encontros para a consecucéo de
entrevistas complementares, na busca por novas informac6es acerca do objeto de estudo em
questdo, considerando-se a disponibilidade dos pesquisados em receber a pesquisadora. Apos
a realizacéo das entrevistas narrativas, realiza-se a transcricdo das falas incialmente gravadas
e para a construcdo do texto de campo, seguindo-se a analise narrativa.

Clandinin e Connelly (2015) afirmam que ha uma dificuldade nesse processo, pois,
nesse entremeio, compde-se 0 sentido da experiéncia vivenciada na investigacdo narrativa.
Apbs a transcricdo das narrativas, somou-se aos elementos destacados nas falas das
pesquisadas as questdes iniciais da pesquisa, a justificativa, o arcabougo teorico, a relevancia
social da pesquisa, a interpretacdo e a analise narrativa, ocorrendo o processo de saida do
campo para a construcdo do texto de pesquisa. A complexidade da construcdo do texto de
pesquisa esta na importancia de considerar a dinamicidade humana dentro do contexto

pesquisado. O pesquisador necessita compreender que

[...] 0 seu texto de pesquisa é uma composi¢ao que tem como centro pessoas,
lugares e coisas que estdo em constante e continuo processo de
transformacdo e, portanto, ndo sdo estaticos apreensiveis ou passiveis de
caracterizagdo meramente mecénica. Mais do que os definis, o pesquisador
precisa compreendé-los a partir da dinamicidade que envolve suas vidas e
suas histérias compostas e narradas a partir dos espacgos tridimensionais em
que se encontram (Mariani; Mattos, 2012, p. 666).

Dessa forma, analisam-se os relatos para a valorizagdo da fala das entrevistadas em
conjunto com o constructo tedrico balizador desta dissertacdo, juntamente com a voz da
pesquisadora. Oliveira (2017) destaca a pesquisa narrativa utilizada como metodologia que
possibilita a compreensdo do contexto no qual se desenvolvem as préaticas docentes, bem
como quais os sentidos atribuidos a essas pelos professores, evidenciando-se as experiéncias

educativas construidas. Nesse cenério, valorizam-se a subjetividade docente, as
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representacOes sobre as historias de vida e identidade profissional, na busca por significar as
acdes desenvolvidas no contexto escolar.

Breton (2020) destaca que, no processo de interpretacdo das narrativas, marcado pela
transicdo dos fatos vividos para a linguagem, devem ser considerados, além dos fatos
narrados, 0s atos, gestos, pausas feitas pelos entrevistados, pois esses aspectos gestuais e
psicoldgicos poderdo gerar processos de conhecimento e de compreensdo das narracdes. O
autor ressalta ainda que a ética narrativa se faz necessaria em todas as etapas da pesquisa e
prudencialmente na transformacdo qualitativa do texto resultante da narracdo das
experiéncias, em conjunto com o contexto e com 0 enredo. Nesse sentido, 0 pesquisador
necessita atentar-se as relacdes de sentidos e perspectivas de significados produzidos nos
relatos.

Compreende-se que o trabalho investigativo das narrativas demanda um exercicio de
releitura das transcricdes e de inferéncias analiticas, nas quais seja possivel questionar o0s
procedimentos e ldgica na ordenacdo dos fatos, os processos geradores de casualidade nas
narrativas dos pesquisados e as estruturas narrativas resultantes que guiam os padrdes de

interpretacdo da experiéncia.

3.2 ASPECTOS ETICOS

Atentando-se ao cuidado ético na andlise da pesquisa, destaca-se a importancia da
lisura do pesquisador frente aos dados coletados. Germano e Valentim (2012) apontam como
alternativa para garantir a rigorosidade e a ética na pesquisa cientifica, a manutencao
fidedigna dos relatos narrados pelos pesquisados, pois dessa forma mantém-se um maior
controle sobre o material coletado e suas interpretagdes. Nesse contexto, a importancia
atribuida na pesquisa narrativa as vozes das pesquisadas exige igual zelo e ética durante os
processos de refletir, interpretar e divulgar essas vozes.

Nesse interim, demandou-se o cuidado relativo a ética na realizagdo da pesquisa, ao
passo que a pesquisadora se comprometeu em cumprir com 0S Compromissos éticos descritos
nas legislacdes do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) da UFS,
que se fundamentam nas Resolugdes CNS 196/1996 e 510/2016. Ademais, a pesquisadora
iniciou a pesquisa em campo empirico somente apds a avaliacdo e aprovacdo do CEP/UFS.
Outrossim, avaliza-se o0 zelo pela privacidade e o sigilo das informagdes obtidas e utilizadas

no desenvolvimento desta pesquisa, ao garantir que as informacfes produzidas serdo
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utilizadas apenas para atingir os objetivos descritos e ndo serdo empregadas em estudos
posteriores sem o0 consentimento das participantes.

Garante-se que as colaboradoras da pesquisa foram informadas acerca do TCLE para
sanar todas as duvidas existentes acerca do conteddo do mesmo. Destaca-se ainda que as
participantes poderdo a qualquer momento Sse recusar e retirar 0 seu consentimento ou
interromper a sua colaboracdo, sem acarretar qualquer tipo de perda ou penalidade. Aos
sujeitos da pesquisa que aceitaram participar e assinaram o TCLE, ficam assegurados 0s
direitos em receber as explicacfes necessarias antes, durante e ap6s a finalizacdo da pesquisa,
com a manutencdo dos seus nomes em mais absoluto sigilo, mediante a omissdo total de
informacdes que possibilitem identifica-las, caso assim desejarem. Todo o procedimento de
pesquisa descrito obedeceu rigorosamente aos critérios éticos estabelecidos pela legislacao
vigente que regulamenta a pesquisa com seres humanos.

As narrativas foram produzidas seguindo a técnica padrdo cientificamente
reconhecida, por meio de gravagdo das entrevistas. Preserva-se o sigilo das informacdes sendo
que os registros poderao ser utilizados para fins exclusivamente cientificos e divulgacdo em
congressos e publicacdes. Manter-se-ao as gravagdes e as informagdes coletadas sob a guarda
da pesquisadora.

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, pois colherd material
produzido por elas, como constrangimento e situacGes vexatorias na publicizacdo desses
materiais, mesmo diante da confidencialidade dos seus nomes. Essa situacdo pode ser
minimizada substituindo-se os nomes por ficticios, quando da elaboracdo dos resultados e
publicizacdo, conforme orientacdo da Resolugdo n.° 466/12 Conselho Nacional de Saude.
Destaca-se que, caso as participantes da pesquisa, assim o desejarem, seus nomes poderao ser
revelados na anélise dos dados.

Convém salientar, ainda, que caso as participantes venham a sofrer qualquer tipo de
dano, previsto ou ndo, resultante de sua participacdo neste estudo, poderdo solicitar
indenizacédo, por parte da pesquisadora e das instituicbes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa. A possibilidade de indenizacdo € originalmente prevista no Codigo Civil (Lei
10.406 de 2002), sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos | (Da Obrigacdo de
Indenizar) e Il (Da Indenizagdo), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil). Destaca-se também a
garantia ao direito do ressarcimento de valores que, por ventura, sejam gastos pelos
participantes da pesquisa, tais como transporte e alimentacdo, conforme versa a Resolucdo
CNS n.° 466/2012, item 11.21.
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Espera-se que os resultados contribuam para o entendimento de como a formagéo
docente pode gerar implicacdes a atuacdo do professor, sua concep¢do de infancia e sua
postura em relacdo aos processos de avaliacdo das criangas na educacao infantil; a valorizagéo
dos professores e das instituicbes de educacdo infantil, ao propiciar a reflexdo sobre a
avaliacdo e a documentagdo pedagdgica como dispositivos de autoria dos personagens
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem; e o fortalecimento do conhecimento
académico e cientifico no campo dos estudos sobre avaliacdo na educacdo infantil e sua
documentacao, como subsidio para o planejamento e organizacdo dos espagos educativos e 0
trabalho docente.

Ademais, a pesquisadora compromete-se em garantir que os beneficios resultantes da
pesquisa retornem aos participantes da mesma, seja em termos de retorno social, acesso aos
procedimentos, produtos ou agentes de pesquisa, assegurando-se que os resultados obtidos
serdo tornados publicos através de apresentacdo em encontros cientificos ou publicacdo em
periddicos cientificos, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se sempre a privacidade e 0s
direitos individuais dos participantes. Reitera-se, ainda, 0 compromisso em garantir a
comunicagdo ao CEP/UFS quando houver a suspensao ou o encerramento da pesquisa com a
devida justificativa, além da imediata comunicacdo, caso haja algum evento adverso com
algum voluntario, participante desta pesquisa. Por fim, a pesquisadora compromete-se em
assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob a forma de

relatorio final da pesquisa.
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4 ANALISE DAS NARRATIVAS: elementos e inter-relacdes

Reafirmando a abordagem qualitativa desta dissertacao, esta secdo apresenta a analise
das narrativas produzidas por meio das entrevistas realizadas com as cinco professoras
participantes. Destacam-se, nas subsecGes que compdem este tdpico analitico, os marcadores
da andlise narrativa elencados a seguir: tempo de narracdo dedicado a cada tematica, 0s
eventos significativos, os temas emergentes das alocugdes, bem como as relacdes existentes
entre esses, concebidos enquanto construtores e organizadores da logica narrativa.

Diversos outros elementos constituiram fontes de aproximagcdo com o campo
empirico, a saber: visitas as escolas nas quais encontram-se lotadas as participantes da
pesquisa, observacdes dos registros de documentacdo, fotos e videos disponibilizados pelas
docentes entrevistadas, além das entrevistas realizadas em quatro escolas municipais de
educacao infantil, localizadas em Aracaju, no periodo de outubro a novembro de 2022. Nesse
sentido, esclarece-se que, para a melhor organizacdo desta dissertacdo, a analise dos registros
avaliativos e documentacdo pedagdgica, também utilizada como dispositivo de coleta de
dados, sera discutida na proxima secéao.

Dessa feita, a escolha da analise narrativa nesta pesquisa volta-se para a valorizacéo
das experiéncias das docentes nas trajetorias formativas por elas experienciadas,
especialmente no curso de extensdo “Avalia¢do na Educacdo Infantil e Registro de Praticas”,
como possibilidade de reflexdo acerca da docéncia com vistas a mobilizacdo e construcao de
conhecimentos tedricos para a reorganizacdo e reorientagdo da pratica pedagdgica,
particularmente ligada as formas de realizacdo dos percursos avaliativos e documentacdo na
educacéo infantil.

De acordo com Breton (2020), o individuo, ao narrar as suas experiéncias, traduz os
marcos de edificacdo dos seus pontos de vista, transformando-os em um texto, por meio de
sua expressdo em primeira pessoa. Desse modo, ao narrar os fatos o entrevistado traz “[...Ja
linguagem 0s processos que contribuem para a construgdo dos pontos de vista sobre o mundo
da vida através dos quais 0 sujeito se inscreve e se envolve, age e compreende, tornando-se
um agente e autor de seu devir” (Breton, 2020, p. 1143). Nessa perspectiva, a experiéncia
vivida, traduzida em termos dos processos de linguagem considerados pelo autor citado, é
condigdo essencial & pesquisa narrativa como levantamento primario para entendimento dos
principios de preservagdo da vitalidade presente nos pontos de vista pessoais que resultam da

acao e atuacdo dos sujeitos sobre 0 mundo.
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Assim, a configuracdo da experiéncia narrativa se baseia na temporalizacdo do vivido,
ou seja, 0 pesquisado sequenciard as narragdes de acordo com a experiéncia por ele
experimentada, na busca por empreender sentido em sua fala. Dessa forma, a narrativa é
construida com base em associagdes logicas de acontecimentos, ordenados de tal forma a
configurar uma histéria emergente por meio de fatos narrados, ao utilizar uma logica
associativa capaz de transformar a experiéncia vivida em uma experiéncia historicizada.

Dessa feita, um dos polos da composic¢do narrativa compreende a experiéncia vivida
utilizada como referencial ao desenvolvimento da narracdo dos fatos. O segundo polo
compreende a dialética entre a experiéncia vivida e a narrada. Nesse cendrio, ambas compdem
o relato desenvolvido a partir do conteddo experiencial selecionado previamente pelo
narrador. Tal relato sera acrescido das inferéncias causais do entrevistado objetivando conferir
sentido e logica a historia contada. Soma-se ainda a esses polos a situacdo relativa a distancia
temporal existente entre os fatos, quando experienciado no momento em que séo narrados.
Dessa feita, no intervalo da distancia temporal, a memoria do entrevistado se ativa, trazendo a
tona as dimensdes vivas e pulsantes de suas experiéncias para compor o relato.

Ademais, ainda de acordo com Breton (2020), o narrador escolhe uma ou mais
passagens do curso de construcdo da sua histéria para narrar e construir a experiéncia
referencial. Ao se considerar o desenrolar da narrativa dentro de um intervalo temporal,
surgem duas operacfes que precisam ser consideradas nesse tipo de pesquisa: a compressao
que se refere ao tempo de relato extremamente reduzido, com poucas informacdes e as
dificuldades na organizacdo ldgica dos acontecimentos. Por outro lado, o entrevistado pode
utilizar-se da dilatacdo do tempo da experiéncia referencial na qual os acontecimentos
narrados possuem maior detalhamento e organizacgdo logica, ambas as operacdes reverberam
na granulacéo da experiéncia de referéncia.

O autor argumenta que o narrador seleciona primeiramente o espago temporal no qual
se constroi a narrativa para, em seguida, especificar a dinamica de sucessdo dos fatos, atitude
que caracteriza uma granulagdo da experiéncia de referéncia, granulacdo esta que pode ter
niveis variados e esta intrinsecamente ligada ao fator de selecdo dos fatos feita pelo narrador.
Ou seja, se a experiéncia vivida estiver em torno de 30 anos e o tempo disponivel ao narrador
para a entrevista se restringir a 30 minutos, haverd uma compressao do tempo de relato
experiencial e, por conseguinte, mais intensa serd a selecdo dos fatos, acarretando
consequéncias ao nivel de detalhamento da descricdo dos acontecimentos.

Para o tratamento e analise dos dados, as entrevistas narrativas passaram inicialmente

pelo processo de transcricdo para seguir a analise narrativa que ¢ dividida em trés etapas — a
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anélise da temporalizacdo, a identificagdo dos eventos significativos e a analise dos temas
emergentes e suas relagdes causais.

Dessa feita, apos a realizagdo das entrevistas, analisou-se o tempo dedicado a narracéo
dos fatos e a sucessdo de eventos fundantes da base narrativa para, em seguida, serem
identificados os eventos salientes ou ausentes na narracdo, bem como o ritmo de sua
ocorréncia. Por fim, tematizou-se os conteldos organizadores da narrativa e foram descritas
as relagdes usuais sustentadoras da logica narrativa e, nesse ponto, fez-se imperioso destacar o
processo de releitura das narrativas pela pesquisadora, na busca pela compreensdo dos
critérios amparadores da ldgica e da concordancia do texto narrado. Ressalta-se que os dados
coletados no campo empirico foram decodificados e interpretados a luz dos contextos tedricos
que compdem o corpus desta dissertacéo.

Nesse sentido, este capitulo analitico contém em seu escopo a analise das narrativas
das professoras entrevistadas, considerando-se a temporalizacdo, a identificacdo de eventos
significativos ou ausentes do relato, as relacdes causais que sustentam a ldgica das narracées,

além da organizacédo das tematicas emergentes das experiéncias narradas.

4.1 ENTREVISTA NARRATIVA: experiéncias formativas e préaticas pedagogicas

A entrevista narrativa, primeiro dispositivo de coleta de dados utilizado nesta
dissertacdo, constitui-se de perguntas previamente organizadas pela pesquisadora para 0
atendimento dos objetivos atribuidos a pesquisa. As entrevistas foram realizadas com cinco
docentes, sendo que quatro delas ocorreram nas unidades escolares e uma em outro ambiente
escolhido, mediante acordo prévio entre a pesquisadora e a entrevistada, para que houvesse
melhor privacidade, maior dedicacdo de tempo e atengdo a qualidade. Os dias e horarios
foram agendados anteriormente em contato direto com as entrevistadas.

No total, somaram-se 4 horas e 35 minutos em audio de entrevistas ou 275 minutos
com a média de 55 minutos por docente. Ap6s a gravagdo em &udio, as entrevistas foram
transcritas pela pesquisadora e categorizadas de acordo com a analise narrativa referendada
pelas pesquisas de Breton (2020), que se encontram ancoradas nos referenciais de Clandinin e
Connelly (2015).

Inicialmente, na chegada as escolas, apresentou-se a equipe gestora o memorando de
autorizagdo emitido pela SEMED e autorizado pelo DEB, bem como o delineamento da
pesquisa, como titulo, objetivos, justificativa e dispositivos de coleta de dados utilizados. O

momento de aproximagdo com 0 campo proporcionou, sempre que possivel, 0 acesso da
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pesquisadora ao reconhecimento da estrutura das institui¢des, disposicdes das salas e espacos
diversificados, bem como a organizacdo do ambiente escolar.

Em contato com as docentes, o0 contexto da pesquisa é reapresentado, o TCLE é lido e,
de forma subsequente a concordancia dos termos presentes no documento, segue-se a
assinatura e rubrica de todas as paginas constantes. Destaca-se que, no primeiro momento do
encontro, efetivaram-se questionamentos com vistas a construcdo do perfil pessoal e
profissional, cujo proposito vislumbra a descricdo de caracteristicas voltadas a idade, tempo
de formacdo e docéncia, em turmas de educacdo infantil, além das motivagdes para a escolha
de atuac@o com criangas pequenas.

Desse modo, com as primeiras informacgdes coletadas, seguiu-se a realizacdo da
entrevista narrativa com a formulacdo de uma pergunta inicial, que se desdobrou em diversas
questdes de idas e vindas para a construgdo do relato realizado de acordo com as narragdes e
informag0es apresentadas pelas docentes. No final da entrevista, a pesquisadora solicitou de
cada participante uma reflexdo, préatica cujo objetivo esta em tornar possivel a ressignificacao
das experiéncias narradas (Carvalho; Silva; Bianchi, 2021).

No decorrer da entrevista, foram valorizadas as experiéncias das docentes
participantes, considerando-se o pensamento reflexivo sobre suas a¢des desenvolvidas no
contexto escolar. Segundo Oliveira (2017), o compartilhamento das narrativas permite ao
pesquisado a reflexdo do percurso percorrido, ao passo que proporciona o entendimento do
caminho trilhado e a aprendizagem decorrida desse andar. Portanto, a pesquisa narrativa
oportuniza ndo sé a expressdo das histérias vividas, mas também a possibilidade de uma
reescrita delas.

Os questionamentos da entrevista narrativa versam sobre a narracdo de fatos
relevantes da trajetéria das docentes na educacdo infantil, objetivando o rememorar das
primeiras acles realizadas em turmas com criancas pequenas, com vistas a reflexdo do
percurso profissional trilhado até as praticas atuais. Em seguida, as participantes foram
convidadas a narrar a sua experiéncia na formacdo utilizada como pré-requisito para a
participacdo nesta pesquisa, por meio da descricdo das contribuices, dificuldades e
aprendizados, agregados a pratica pedagdgica advindos do curso de extens&o.

Alinhando-se a revisitacdo das memorias formativas, a pesquisadora solicitou as
docentes o destaque de outra formagéo continuada em servico promovida pela SEMED, que
contribuiu significativamente & atuacdo em turmas de educagdo infantil. Seguindo-se aos
guestionamentos, as participantes puderam descrever os critérios utilizados para a realizacdo

dos processos avaliativos das criangas, inclusive corroborando tais informacGes com a
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disposicdo de fotos, videos, material de anotacdes, relatorios e registros avaliativos também
utilizados como fontes de informagdo no proximo dispositivo de coleta a ser utilizado: a
analise dos registros avaliativos. Por fim, a pesquisadora propde que as entrevistadas utilizem
0 processo narrativo de forma livre para pronunciamento acerca da tematica discutida com o
intento de apresentarem reflexdes acerca dos relatos.

Destaca-se que trés professoras permitiram a utilizacdo e divulgacdo dos seus
nomes na analise dos dados desta pesquisa, entretanto duas ndo autorizaram, de forma que
suas identificacdes serdo representadas respectivamente por nomes escolhidos de maneira
aleatoria, a saber: Julia e Sofia. Para melhor contextualizacdo do perfil das entrevistadas, a
analise iniciara com as informacdes concernentes ao ambito pessoal, a formacéo profissional e
aos critérios para a atuacdo em turmas de educacdo infantil. Em seguida, serdo descritas as

categorias de andlise da narrativa, seguindo a ordem anteriormente definida.

4.1.1 Analise da temporalizacdo na entrevista narrativa da professora Vania

Esse topico de analise conduz a observacdo do tempo dedicado as narracfes de acordo
com 0s questionamentos da entrevista, percebendo-se maior ou menor envolvimento com a
tematica narrada, ao trazer a memoria acontecimentos organizados de forma temporal e
I6gica. Entende-se que, durante a narrativa, ocorre a compressdo do tempo pelas participantes
a partir de sua experiéncia referencial adequada ao ambito temporal existente no processo da
entrevista. Dessa forma, os fendmenos de desaceleragdo, pausa ou condensacdo dos fatos
servirdo como centro do trabalho de interpretacdo do nivel de detalhamento da experiéncia
vivida.

Considerando o preceito de analise da temporalizacdo, 0 processo se iniciard pela
entrevista concedida pela professora Véania Maria Silva de Oliveira, de sexo feminino, com
idade de 55 anos, formacdo inicial em Técnico Magistério Nivel Médio, graduada em
Pedagogia no ano de 2004 em instituicdo particular, pés-graduada em Didatica do Ensino
Superior e Psicopedagogia Institucional e Clinica. Atualmente, a professora Vania cursa pos-
graduacdo em Analise do Comportamento Aplicado ao Autismo (ABA). Ingressou na
SEMED por concurso publico no ano de 2002 e inicialmente foi lotada em uma instituicdo de
ensino fundamental. Em 2004, assumiu uma turma de educacdo infantil, etapa da educacgao
bésica na qual leciona até os dias atuais, totalizando 18 anos de docéncia com criancas na

faixa etaria de até 6 anos de idade. Tem no momento dois vinculos estatutarios na SEMED,



90

atuando no turno matutino em uma turma de criangas com 3 anos de idade e realizando no
turno vespertino o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na mesma escola.

De acordo com a entrevistada, 0s critérios que suscitaram o desejo em atuar na
educacdo infantil ligam-se & motivacdo pessoal para trabalhar com esse publico, além do fato
de residir préximo a Unidade de Ensino de Educacdo Infantil na qual encontra-se lotada.
Destaca-se o fato de que, durante a construcdo do perfil pessoal e profissional, a professora
Vania trouxe elementos de sua trajetoria anterior ao trabalho com criangas na SEMED,
inicialmente trabalhando no estado da Bahia em turma de ensino fundamental. Porém, devido
a reorganizacdo municipal, alguns professores foram cedidos na ocasido as secretarias
municipais de educacdo na qual ocupou o cargo de supervisora para 0 acompanhamento dos
professores da educacdo infantil com a realizacdo de visitas as escolas, organizacdo de
material pedagdgico, porém nao atuando como docente. Na época, a primeira experiéncia com
a educagdo infantil ndo ocorreu com um trabalho direto com as criangas, pois “era um olhar
das professoras”. A entrevistada afirma que, no inicio da docéncia com o publico infantil,
“teve um certo receio de lidar com criangas pequenas” (Professora Vania, 2022).

A escola municipal na qual a professora Véania encontra-se lotada esta situada no
Bairro Atalaia, na cidade de Aracaju. A instituicdo é composta por 4 salas de turmas de pré-
escola; nota-se que essas salas sofrem irradiagdo solar intensa, fator desencadeante de altas
temperaturas no recinto, ocasionando mal-estar em criancgas e professoras. Existem também 5
salas de creche para o atendimento dos bebés de até 2 anos e 11 meses de idade funcionando
em horério integral. Ha mais uma sala de referéncia para criancas de 3 anos de idade, em
horério parcial, constituindo-se uma turma pela manha e outra no horéario da tarde. O prédio
ainda conta com 1 sala de recursos para atendimento educacional especializado e destaca-se
que, no espaco onde atualmente funciona a sala do AEE, anteriormente localizava-se a
brinquedoteca e a sala de video, porém, a partir da reorganizacao do espac¢o, nao foi instituido
nenhum outro local especifico para projecdo de filmes e vivéncias ludicas. Nesse cenario,
destaca-se a inexisténcia de parque infantil, observa-se somente um ambiente com alguns
brinquedos espumados para uso das criangas.

Ressalta-se ainda que a instituicdo escolar possui sala de professores, coordenacéo,
secretaria, almoxarifado, refeitdrio, cozinha para o preparo das refei¢cGes das criancas e uma
copa para alimentagdo dos funcionarios. Com relacdo aos banheiros, hd 2 banheiros infantis,
masculino e feminino e outros 2 banheiros com acessibilidade. Para os demais funcionarios,
existem 2 banheiros, um masculino e outro feminino e, na sala dos professores, ha também 2

toaletes em funcionamento.
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Observa-se que, do total de 90 minutos de gravagéo da entrevista, 10 minutos foram
utilizados para a narracdo da trajetoria de trabalho, caracterizando um tempo consideravel
dedicado a essa questdo. Alguns momentos de pausa sdo percebidos durante o relato,
utilizados para trazer & memoria fatos considerados importantes. De modo geral, a narrativa
construida pela professora Vania sobre sua trajetoria docente na educagéo infantil contempla
elementos organizados légica e temporalmente. Inicialmente, na construcdo do perfil pessoal
e profissional, a entrevistada trouxe elementos de sua jornada na educacao e, posteriormente,
completou a informacéo solicitada pela pesquisadora, dessa vez, de forma especifica sobre o
trabalho desenvolvido na educagéo infantil.

Em prosseguimento aos demais questionamentos da entrevista, a professora Vania
narra por 9 minutos e 45 segundos, a participacdo no curso de extensdo. Ela descreve o
contexto pandémico no qual o mesmo se desenrolou, permeado de tensdes acerca do trabalho
remoto com as criangas, além das questdes relativas a saude de seus familiares. Também da
destaque a importancia do curso para sua pratica. As falas da professora Vania apresentam-se
enfaticas e logicamente organizadas no sentido de circunstanciar a importancia de temas
relacionados a sua formacao continuada, que deram significado ao seu exercicio docente e a
tornaram capaz de contribuir para a qualidade do ensino.

Acerca disso, Imbérnon (2010) afirma que somente quando os professores percebem a
repercussao dos aprendizados dos cursos formativos nas aprendizagens e desenvolvimento
dos alunos é que conseguem se sentir envolvidos e aplicados na mudanca de praticas e
crencas. Dessa forma, € imprescindivel que o professor perceba na formacdo da qual
participa, o beneficio individual para si préprio enquanto profissional, bem como o ganho
coletivo para a melhoria da qualidade do ensino, com a superacao de praticas individualistas e
sem fundamento cientifico ou legal.

As préaticas sem fundamento legal sdo realizadas quando ha falta de estudo e pesquisa
acerca dos marcos de ordenamento juridico educacional e de temas importantes relacionados
ao processo de ensino e aprendizagem. Os docentes acabam por valer-se da intuicdo ao invés
da intencionalidade pedagdgica, destacando que tal fato corrobora para a perpetuacdo de
praticas historicamente arraigadas nas institui¢cdes de ensino.

Ainda dentro da tematica da sua formacdo continuada, na busca por memdrias
formativas de outras a¢des promovidas pela SEMED que agregaram aprendizados relevantes
a préatica docente, a entrevistada narra por dois minutos, de maneira breve, com poucos
detalhes, muitas pausas e fatos esquecidos, sua participacdo em trés acdes de estudo que

realizou. Percebe-se durante sua fala a compressao do tempo e a auséncia de fatos detalhados
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ao tratar de formacOes relevantes promovidas pela SEMED, o que comparado com as
narragdes anteriores mostra a reducédo de 80% do tempo dedicado a essa tematica.

Diante da compressdo da tematica feita pela entrevistada, a pesquisadora percebeu a
necessidade de ouvi-la acerca de suas percepgdes sobre as formagdes promovidas pela
SEMED. Nesse ponto de discussao, a entrevistada narrou por mais 3 minutos e 15 segundos
especificamente sobre questdes a serem melhoradas no programa de formacdo continuada da
Secretaria Municipal de Aracaju. Apés a interrupcdo pela entrada de uma funcionaria da
escola na sala onde acontecia a entrevista, ocorre uma mudanga na tematica da narrativa, na
qual a professora traz durante 6 minutos e 30 segundos alocucdes acerca de desafios do
cotidiano no trabalho com criancas com deficiéncia. Tal mudanca no delinear da narracdo
demonstra a necessidade dos professores se sentirem acolhidos e escutados diante das
dificuldades enfrentadas no complexo processo de ensino e aprendizagem que caracteriza suas
atividades.

No tocante aos critérios utilizados nos processos avaliativos, a professora Vania relata
durante 5 minutos e 25 segundos 0s aspectos considerados primordiais para a observagdo
atenta do professor. Para complementar esse questionamento a pesquisadora estimula a
narracdo da professora para explicar como ocorre a documentacdo pedagogica, tema narrado
durante 14 minutos e 24 segundos. Dentro desse tempo, observa-se o desenrolar de situagdes
desafiadoras ocorridas no cotidiano escolar e descritas pela entrevistada durante 4 minutos e
52 segundos.

O momento final da entrevista compreende o espaco de fala concedido para que a
participante da pesquisa possa expressar-se livremente. Dessa forma, a professora Vania
suscitou questionamentos a pesquisadora para melhor compreensdo sobre os objetivos da
pesquisa e a forma como seriam utilizados seus resultados. Os questionamentos foram
prontamente respondidos, assegurando-se o direito garantido a entrevistada de ter todas as
duvidas sanadas em qualquer momento da pesquisa, de acordo com a Resolugdo CNS n.° 510
de 2016 e a Norma Operacional 001/2003 do CNS.

Apos o esclarecimento da pesquisadora, a entrevistada discorreu por mais 14 minutos
e 06 segundos sobre diversos temas relacionados ao contexto educativo. Nesse sentido,
ponderou durante a narrativa, organizando logicamente os fatos ocorridos, utilizando-se de
momentos de pausa e reflexdo sobre as experiéncias vividas e relatadas com forte énfase. O

quadro 4 apresenta a organizacao dos dados referentes a temporalizacdo em pauta.
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Quadro 4 — Temporalizagdo da narrativa da professora Vania
TEMATICA TEMPO NARRADO

Trajetdria profissional 10 minutos

Participacdo na acdo de extensdo: Avaliacdo na | 9 minutos e 45 segundos
Educacdo Infantil e Registro de Préticas
Participacdo em outras formagdes promovidas 2 minutos

pela SEMED

Percepcao sobre as formacBes promovidas pela | 3 minutos e 15 segundos
SEMED

Desafios enfrentados no cotidiano escolar 6 minutos e 30 segundos
Critérios utilizados para a realizagdo dos 11 minutos e 50 segundos

processos avaliativos
Processo de construcdo da documentacdo | 14 minutos e 24 segundos
pedagdgica
Reflexdo final 14 minutos e 05 segundos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Constata-se que a professora Vania Maria Silva de Oliveira narrou de forma ativa
durante 71 minutos, equivalentes a 79% do tempo total de gravacdo de dudio. Dessa forma,
dos 90 minutos de gravacdo descontam-se 19 minutos ou 21% do tempo de narragéo,
percentual que compreende as interrupgdes realizadas por entradas de terceiros no local da
entrevista, chamado da entrevistada para atendimento de demanda externa, além dos
questionamentos feitos pela pesquisadora e as respostas desta dadas acerca de perguntas feitas
pela docente.

4.1.2 Analise da temporalizacdo na entrevista narrativa da professora Sandra

A entrevista e as narrativas nesta subsecdo sdo da professora Sandra Maria Xavier
Beiju, 54 anos, sexo feminino, com formacéo inicial em Pedagogia, obtida em 1995, em
instituicdo publica federal, especialista em Docéncia na Educacdo Infantil e mestranda no
Programa de Pos-graduacdo em Mestrado Profissional em Ciéncias Ambientais (PROF-
CIAMB) pela Universidade Federal de Sergipe. Aposentada na rede estadual de educacéo e
professora ativa da rede municipal de ensino de Aracaju desde o ano de 2002, com ingresso
por concurso publico. A docente atua em turmas de educacdo infantil ha 16 anos e elenca
como critério utilizado para trabalhar com criancas pequenas a motivacéo pessoal relacionada
ao publico infantil.
A professora Sandra encontra-se lotada em uma instituicdo de educacgéo infantil

localizada no Bairro Orlando Dantas, na cidade de Aracaju, que possui 6 salas de referéncia
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amplas e com boa iluminacéo natural, 1 sala de leitura, 1 sala de recursos multifuncionais para
atendimento educacional especializado de criancas da propria escola e de outras instituicdes
escolares proximas, 1 sala de direcdo, 1 secretaria, na qual funciona também a sala dos
professores, 1 cozinha com depdsito para merenda escolar, 2 sanitarios infantis sendo 1
masculino e 1 feminino com acessibilidade. Possui ainda 2 sanitarios para uso dos
funcionarios, localizados na secretaria, e uma sala utilizada como almoxarifado provisorio. A
escola possui ainda 3 péatios cobertos, no qual se realizam as comemoracfes festivas, as
atividades ludicas e serve também como refeitorio, além de uma &rea aberta e ampla onde
encontram-se algumas arvores frutiferas como cajueiro, abacateiro, pé de acerola e seriguela,
pau-brasil, ipé amarelo e algumas espécies de palmeiras.

Destaca-se que a gestdo da escola pleiteia junto a SEMED a melhoria da estrutura
fisica da instituicdo, por meio da construgdo de 1 refeitério, 1 brinquedoteca, reconstrucdo e
pintura do muro e instalagdo de parque infantil na area livre com brinquedos para uso coletivo
das criancas.

A entrevista narrativa da professora Sandra contempla 80 minutos de audio gravado,
dos quais 8 minutos e 20 segundos compreendem fatos destacados na trajetoria profissional,
relatados de maneira cronoldgica e logicamente concatenados. Observa-se a sintese das
informac0es relatadas diante dos 30 anos de docéncia, sendo que 16 desses especificamente
na educacao infantil, para adequacdo ao tempo destinado a entrevista. Diante da percepc¢éo da
pesquisadora sobre o fato de a entrevistada lecionar hd 16 anos na mesma instituicdo escolar,
desdobrou-se um questionamento acerca das possiveis mudancas e adequagdes ocorridas no
ambiente da escola para a promocdo de um local seguro e adequado as necessidades e
peculiaridades infantis. Acerca desse ponto de discussao, a professora Sandra apresentou um
relato de 3 minutos de duracéo.

Em seguida, a pesquisadora solicitou a narracdo da professora entrevistada sobre sua
participag@o no curso de extensdo “Avaliacdo na Educacdo Infantil e Registros de Praticas”. A
narracdo deste tema contemplou 3 minutos e 40 segundos, nos quais € destacada a
identificacdo da entrevistada com a concepcdo de crianca defendida pela ministrante da acéo
de extensdo, além da valorizagdo dos conhecimentos adquiridos, que contribuiram
destacadamente para a sua pratica pedagogica.

Em seguida, a pesquisadora solicita que a professora Sandra relembre e narre outras
experiéncias formativas promovidas pela SEMED das quais participou ao longo da sua
trajetdria na docéncia, com a etapa da educacéo infantil, e que trouxeram contribui¢6es ao seu

fazer pedagodgico. Diante do questionamento, a entrevistada narra durante 6 minutos e 40
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segundos, por meio de uma fala que apresenta pausas constantes e até a afirmacdo de nédo
recordar acles relevantes nos ultimos anos. Tais aspectos destacam a necessidade de a
formacgdo continuada aproximar-se da escola e dos problemas reais enfrentados pelos
professores, para tornarem-se significativas.

Para tanto, segundo Santos (2020), torna-se imperioso superar a formagdo continuada
estanque e obsoleta que desmerece em seu escopo a capacidade reflexiva do professor. Antes,
é preciso evidenciar e valorizar as especificidades do ato educativo, que por ser tdo complexo
requer dos educadores uma postura de reconhecimento dos objetivos de sua profissao,
correlacionando-os aos mecanismos promotores da reflexdo-acdo, da emancipacédo, da
criatividade e da autonomia pedagdgica coerente. Nesses termos, a formacdo docente
continuada necessita ser planejada de tal forma que contemple a valorizacdo da profisséo e o
acompanhamento das agfes desenvolvidas, evidenciando-se as questfes vivenciadas pelos
docentes, seus anseios, dividas e orientacdes que auxiliem em suas praticas, sendo as proprias
instituicOes escolares espacos importantes para a realizacdo dessas formacoes.

Intercalando-se as informacgOes trazidas pela professora Sandra sobre a formacao
continuada promovida pela SEMED, a mesma insere nesse contexto um relato de situacdo
ocorrida na escola na qual trabalha, referente a estrutura da instituicdo e mobiliéario da sala de
referéncia durante 2 minutos e 50 segundos. Diante da mudanca da tematica durante o
percurso do relato, destaca-se que esse tempo descrito sera acrescido a narrativa da estrutura
escolar anteriormente citada, totalizando-se 5 minutos e 50 segundos dedicados a essa tonica.

A pesquisadora, ao perceber a mudanca ocorrida no percurso da fala da entrevistada ao
adentrar em questdes relativas a estrutura e ndo ao contexto da formagdo continuada e com
vistas ao prosseguimento da tematica em questdo, solicita que a mesma elenque as suas
percepcdes sobre o programa de formacgdo continuada de professores do municipio de
Aracaju. A professora Sandra dedica-se em narrar mais 7 minutos e 32 segundos sobre o
tema, totalizando 10 minutos e 12 segundos de experiéncias formativas, percepcles e
sugestdes de adequacdo a forma como se dd o processo de formacdo continuada dos
professores da SEMED. Percebe-se durante o relato da professora Sandra acerca do tema
formacéo continuada o engajamento e a organizacdo sistematica das ideias, com fala enfatica
e em ritmo constante.

Acerca da realizacdo dos processos avaliativos das criangas e dos critérios utilizados
na construcdo desses, a docente entrevistada elabora uma narracdo dentro de 3 minutos e 50
segundos. Em seguida, apresenta informacdes praticas explicitando os critérios utilizados para

a avaliacdo de uma determinada crianca, relato para o qual utiliza 3 minutos e 36 segundos.
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No tocante a forma como realiza a documentacdo pedagogica, a descricdo do processo ocorre
dentro de 9 minutos e 50 segundos. No decorrer desta fala, a entrevistada levanta durante 8
minutos e 55 segundos fatos ocorridos ao longo de suas experiéncias pedagogicas e realiza
com isso uma reflexdo sobre sua propria pratica.

Dentro dessa narrativa, a professora traz & memaoria um curso de extensdo promovido
em parceria entre a SEMED e a UFS, do qual participou no ano de 2014 e relata as
contribuicdes dessa formacdo especifica para a sua pratica pedagogica, utilizando 3 minutos
para rememorar a experiéncia formativa em questdo. Nessa conjuntura, ao trazer a memoria
outra participacdo em atividade de formacdo continuada, o tempo de fala destinado a temética
totaliza 13 minutos e 32 segundos. Percebe-se, nesse sentido, como a narrativa mobiliza as
areas cerebrais referentes a memoria afetiva, na qual a entrevistada rememora atividades das
quais participou e que incialmente afirmou néo recordar. Porém, ao relatar fatos de sua pratica
pedagogica consegue perceber a relacdo existente entre os aspectos da formacdo e as situaces
cotidianas vivenciadas na instituicdo escolar.

Nessa perspectiva, a formacéo de professores deve alcancar o terreno pratico no qual a
técnica, a disciplina e os aspectos tedricos e conceituais se concretizam na acdo pedagogica.
Tal entendimento supde que “[...] a formagdo continuada deva se estender ao terreno das
capacidades, habilidades, emocGes e atitudes e deva questionar continuamente os valores e as
concepcdes de cada professor e da equipe de forma coletiva” (Imbérnon, 2010, p. 47).

A narracdo continua e retoma ao tema anteriormente citado pela professora acerca dos
processos avaliativos das criancas e, dessa forma, somando-se todas as informacOes
fornecidas acerca da tematica em pauta, totalizam-se 10 minutos e 28 segundos. No final da
entrevista, a pesquisadora disponibiliza um espaco livre para que a entrevistada possa colocar
mais alguma informacdo ou realizar algum questionamento. Nesse espaco de fala, a
professora Sandra utiliza 7 minutos e 20 segundos de narrativa logicamente organizada e com
ritmo cadenciado. Observa-se no quadro 5, a organizacao do tempo dedicado a cada temaética

proposta e emergente na entrevista narrativa da docente Sandra.

Quadro 5 — Temporalizagédo da narrativa da professora Sandra

TEMATICA TEMPO NARRADO
Trajetdria profissional 8 minutos e 20 segundos
Estrutura da instituicdo escolar e mobiliario 5 minutos e 50 segundos

Participacdo na acgdo de extensdo: Avaliagcdo na | 3 minutos e 40 segundos
Educacdo Infantil e Registro de Praticas
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Participacdo em outras formacdes promovidas | 13 minutos e 32 segundos
pela SEMED
Critérios utilizados para a realizacdo dos | 3 minutos e 50 segundos
processos avaliativos
Explicagdo na préatica da realizagdo dos | 10 minutos e 28 segundos
processos avaliativos
Processo de construcdo da documentacdo | 9 minutos e 50 segundos

pedagdgica
Reflexdo sobre a préatica pedagdgica 8 minutos e 55 segundos
Reflexéo final 7 minutos e 20 segundos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Observa-se a narracdo ativa da entrevistada durante 74 minutos e 5 segundos. Dessa
forma, dos 80 minutos totais de gravacdo de audio, a professora Sandra utiliza 93% do tempo
para relatar de forma organizada, estratégica e logica a sucessdo de fatos constituintes das

suas experiéncias de vida profissional.

4.1.3 Analise da temporalizacdo na entrevista narrativa da professora Patricia

A professora Patricia de Jesus Trindade Santos, 45 anos, sexo feminino, formacdo
inicial em Pedagogia, obtida no ano de 1999 em instituicdo particular, pés-graduada em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, com ingresso na rede municipal de ensino de Aracaju
por concurso publico no ano de 2002, atua em turmas de educacdo infantil ha 24 anos e elenca
a motivacdo pessoal como critério para trabalhar em turmas de criancas pequenas, além do
fato de ser mais perceptivel ao desenvolvimento das habilidades cognoscentes na etapa da
educacdo infantil. Sobre essa temética, destacam-se nas falas da entrevistada.

Eu sempre gostei de educacdo infantil, assim, ndo tem uma]...Jeu sempre
gostei, eu sempre preferi os alunos menores que eu, eu acho que o
desenvolvimento fica mais visivel, vocé vé mais o desenvolvimento com as
criangas menores assim, a mudanca, né? [...]. As criancas de 3 anos, € nitida
a[...] ndo chegam falando e de repente estéo se expressando, vocé consegue
perceber mais, elas se desenvolvendo, entendeu? (Professora Patricia, 2022).

Destaca-se que a professora Patricia se encontra lotada em uma instituicdo de ensino
localizada no Bairro Porto D’Antas, no municipio de Aracaju. Em observacdo da
infraestrutura da escola, notou-se que a mesma possui 7 salas de referéncia, sendo 3
destinadas as criancas de 3 anos de idade e 4 salas para o atendimento de criancas de 4 anos
em funcionamento nos turnos matutino e vespertino. As salas sdo pequenas e pouco arejadas,

destaca-se que devido ao calor iniciou-se o processo de instalacdo de ar-condicionado para
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melhor acomodacdo das criancas e professoras, sendo que 3 das 7 salas ja possuem
climatizacao.

A instituicdo conta com 2 banheiros para uso das criancas, contendo 8 sanitarios e
chuveiro, h4 também 2 banheiros com 4 sanitarios para os funcionarios. No prédio existe 1
cozinha, 1 refeitdrio, 1 patio para atividades ludicas com alguns brinquedos, 1 brinquedoteca,
1 sala de secretaria, 1 sala de direcdo. N&o ha sala de professores, nem espaco especifico para
projecdo de video, pois todas as salas de referéncia possuem projetor.

A entrevista narrativa da professora Patricia compreendeu um total de 28 minutos.
Desse tempo, a entrevistada relatou durante 3 minutos e 16 segundos a sua jornada
profissional na educacdo infantil. Prosseguindo aos questionamentos da entrevista, a
professora Patricia expds a experiéncia formativa no curso de extensdo sobre avaliacdo e
documentacao na educacao infantil, em conjunto com as contribui¢des dessa formacao para a
sua prética docente, totalizando 3 minutos de relato sobre essa tematica. Referindo-se a outras
formacdes contributivas a pratica pedagogica promovidas pela SEMED, a entrevistada narrou
durante 1 minuto e 30 segundo acerca de suas percepc¢des sobre as formacgdes continuadas das
quais participou durante a sua trajetoria de professora da rede municipal de ensino.

Quanto aos critérios utilizados na realizacdo dos processos avaliativos das criancas, a
professora Patricia elencou durante 4 minutos e 12 segundos 0s pontos observados para a
construcdo da avaliacdo e durante 9 minutos e 52 segundos apresentou relatos de como realiza
na pratica o processo de observacdo e acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento
das criangas.

Na parte final da entrevista, a pesquisadora disponibilizou um momento para livre
expressdo da participante, mas ela ndo fez o uso da palavra, demonstrando-se satisfeita com o
desenrolar da entrevista. Dessa forma, as informacgdes acima descritas estdo organizadas no

quadro 6.

Quadro 6 — Temporalizacdo da narrativa da professora Patricia
TEMATICA TEMPO NARRADO

Trajetdria profissional 3 minutos e 16 segundos

Participacdo na acdo de extensdo: Avaliacdo na | 3 minutos
Educacdo Infantil e Registro de Préticas
Participacdo em outras formagdes promovidas | 1 minuto e 30 segundos
pela SEMED
Critérios utilizados para a realizagdo dos | 4 minutos e 12 segundos
processos avaliativos
Explicacdo na préatica da realizagdo dos | 9 minutos e 52 segundos
processos avaliativos
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Reflexdo final Nao houve fala

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Percebe-se a utilizacdo de fala ativa da professora Patricia durante 26 minutos e 40
segundos, computando 95% de narragéo feita pela docente, diante do total de 28 minutos de
audio. Entende-se a organizagdo e coeréncia dos fatos que compdem os relatos, com poucas
pausas, que ocorrem somente quando ela precisa buscar na memoria 0s acontecimentos
marcados por um distanciamento temporal em relagdo ao momento da entrevista, sendo

perceptivel o envolvimento e o cuidado com as informacdes fornecidas.

4.1.4 Analise da temporalizacdo na entrevista narrativa da professora Julia

Esclarece-se que para cumprir o direito da entrevistada ao sigilo de informacoes,
relacionado a ndo divulgacdo do seu nome, amparado pela resolugdo CNS n.° 510 de 2016,
artigo 9, inciso V, a docente aqui contemplada terd sua anonimizacdo garantida pela
substituicdo do nome proprio pelo nome ficticio: Julia. Dessa feita, a professora Jalia, com 41
anos da idade, possui formagcéo inicial em Pedagogia, realizada no ano de 2006 em instituicdo
particular. E pds-graduada em Gestdo Escolar, concursada na Rede Municipal de Ensino de
Aracaju desde 0 ano de 2012, e atua em turmas de educacdo infantil ha 10 anos.

A professora Julia encontra-se lotada em um prédio anexo de uma escola municipal de
educacdo infantil, localizado no Bairro Coqueiral, na cidade de Aracaju. Nessa instituicdo, ha
8 turmas que atendem criangas de 5 anos de idade, sendo 4 turmas pela manha e 4 a tarde. O
prédio possui uma sala de coordenagdo, cozinha, almoxarifado para armazenamento de
materiais pedagogicos, uma brinquedoteca no qual ficam os brinquedos, mas ndo pode ser
utilizada por ndo acomodar de maneira confortavel as criangas das turmas. Ha também 2
banheiros para funcionarios e 2 banheiros paras as criangas, feminino e masculino. A escola
conta com uma quadra que também serve de refeitorio, nesse espaco ha alguns brinquedos e 2
mesas com bancos para que as criancas realizem suas refeicdes.

Essa entrevista narrativa realizou-se no periodo de 17 minutos, distribuidos entre as
tematicas elencadas para o alcance dos objetivos desta pesquisa. Dessa feita, inicialmente a
professora Julia narrou por 2 minutos sua caminhada profissional na educagdo infantil.
Destaca-se que, na continuidade da entrevista, a pesquisadora traz o questionamento acerca da
participacdo da entrevistada no curso de extensdo, utilizado como critério de participacdo

nessa etapa da pesquisa. A professora retoma a questdo anterior relativa a sua trajetoria, pois
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rememora outro curso de extensdo ministrado pela professora Tacyana Karla, considerado
como importante a sua caminhada docente, aumentando o tempo de narrativa nessa tematica
para 3 minutos e 5 segundos.

Retomando as questdes relativas a formacgdo continuada na acdo de extensdo
“Avaliagdo na Educagdo Infantil e Registro de Praticas”, a professora Julia relata as
contribuicbes desse evento para a sua pratica durante 1 minuto. Quando solicitada a citar
outras acOes de formacdo continuada promovidas pela SEMED, ela traz elocucfes desse tema
por 1 minuto. Em seguida, elenca os critérios utilizados na avaliacdo das criancas por 30
segundos e por intervencdo da pesquisadora narra durante 1 minuto e 25 segundos acerca da
sua percepcdo sobre os processos de avaliacdo e documentacgdo realizados na prética.

Quando do uso da palavra final, a docente Julia utiliza 9 minutos e 50 segundos para
suas colocacdes de forma livre. Nesse momento, realiza uma autoavaliacdo de sua pratica
acerca da avaliagdo da aprendizagem, documentacdo e da necesséria participagdo e
envolvimento familiar no ambiente escolar. No quadro 7, sdo organizadas as tematicas

relatadas pela professora Julia e o tempo a elas destinado.

Quadro 7 — Temporalizacdo da narrativa da professora Jalia
TEMATICA TEMPO NARRADO

Trajetdria profissional 3 minutos e 5 segundos

Participacdo na acdo de extensdo: Avaliacdo na | 1 minuto
Educacéo Infantil e Registro de Praticas
Participacdo em outras formagdes promovidas 1 minuto
pela SEMED
Critérios utilizados para a realizagdo dos 30 segundos
processos avaliativos
Percepcao e reflexdo dos processos avaliativos 1 minuto e 25 segundos
realizados na prética
Reflexéo final 9 minutos e 50 segundos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Constatou-se que a docente Julia relata ativamente eventos de sua experiéncia
profissional durante 10 minutos, correspondendo ao total de 65% do total de audio gravado
durante a entrevista. As falas apresentam pausas recorrentes, principalmente no inicio de cada
novo relato. S8o percebidas a organizacdo logica dos acontecimentos e a imersdo de

memorias na constituicdo das narraces.
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4.1.5 Andlise da temporalizacdo na entrevista narrativa da professora Sofia

Em cumprimento ao direito da anonimizacdo do participante da pesquisa, amparado
pela resolugdo CNS n.° 510 de 2016, artigo 9, inciso V, a professora entrevistada terd seu
nome proprio substituido por um ficticio, a saber: Sofia. Os nomes de instituicGes de ensino
citados no relato também serdo ocultados, por solicitacdo da docente. Desse modo, a
professora Sofia, com 40 anos da idade, do sexo feminino, possui formacédo inicial em
Técnico Magistério Nivel Médio, e graduacdo em Pedagogia, concluida no ano de 2004 em
instituicdo particular. E pos-graduada em Psicopedagogia Institucional e Clinica, Gestdo
Escolar, Atendimento educacional especializado (AEE) e possui Mestrado em Educacao,
sendo concursada na Rede Municipal de Ensino de Aracaju desde o ano de 2012, atuando em
turmas de educacao infantil ha 22 anos.

A instituicdo na qual a professora Sofia encontra-se lotada possui 2 salas de referéncia,
funcionando com turmas de 4 e 5 anos de idade, nos turnos manha e tarde. As salas séo
amplas, climatizadas, com mesas e cadeiras adequadas para as criancas pequenas. Cada sala
possui um armario para uso do professor e estantes com brinquedos ao alcance das criangas.
Na escola, existem 2 banheiros infantis com chuveiro e vaso sanitario adequado as condi¢bes
ergonémicas infantis, sendo 1 banheiro masculino e outro feminino, também existe 1 banheiro
para uso dos funcionarios.

Ainda no tocante a estrutura fisica da escola, destaca-se a inexisténcia de sala de
recursos para atendimento educacional especializado, bem como sala de professores e espaco
especifico para brinquedoteca ou projecdo de video, porém, as salas de referéncia possuem
projetor acoplado a lousa e notebook. A instituicdo ainda conta com 1 cozinha e 1 deposito
com freezer, prateleiras para armazenamento de alimentos e utensilios. Ha 1 refeitdrio, no
qual cada turma realiza as refei¢cdes separadamente, devido ao espaco pequeno com poucas
mesas e cadeiras. Existe 1 parque infantil, composto por alguns brinquedos, ndo se observa
espaco com &reas naturais para o0 contato das criangas com plantas e arvores. Percebe-se
também que a direcdo, coordenacdo e secretaria funcionam em uma Unica sala. Ha ainda 1
pequeno depdsito para guardar materiais de limpeza e um outro espago destinado aos
materiais pedagogicos.

Mantendo-se a sintaxe que determina a associa¢do das palavras da lingua portuguesa
de sua fala, ela afirma que ndo houve critério prévio para a sua atuagdo em turmas de

educacdo infantil.
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Entdo, é [...] quando eu ingressei na educacdo infantil foi porque era a turma
que tinha [risos], né? Porque eu ingressei em escola particular, quando eu
cheguei numa escola particular, ela era sé de educacgdo infantil, entdo para
mim foi uma experiéncia que eu ndo escolhi, ela chegou para mim [risos],
ela chegou até mim (Professora Sofia, 2022).

Quando na oportunidade da aprovacdo em concurso publico e posterior lotagdo em
instituicdo de ensino, a professora afirmou que, pelo fato de ja trabalhar com o publico infantil

ha alguns anos, preferiu continuar nessa etapa da educacao.

[...] quando eu fui na SEMED na época, hum...tive, tive, tive a opgdo de
escolher. Eu lembro que eu pedi a educacdo infantil, porque eu j era da
educacdo infantil, eu pedi educacdo infantil. Dessa vez eu pedi! [risos]
(Professora Sofia, 2022).

Essa entrevista narrativa realizou-se no periodo de 60 minutos, com relatos
distribuidos entre as tematicas pertinentes a presente pesquisa. Dessa feita, inicialmente a
professora Sofia narrou durante 19 minutos sua jornada profissional na educacéo infantil. Em
prosseguimento aos demais questionamentos da entrevista, ela narra por 12 minutos a
participagdo no curso de extensdo ministrado pela professora Tacyana Karla Gomes Ramos e
as contribuicdes a sua pratica docente advindas dessa acdo formativa. Ainda dentro da
perspectiva da sua formacéo continuada, na busca por recordacfes formativas de outras agoes
promovidas pela SEMED, a entrevistada narra por dois minutos acerca de uma formagao
considerada relevante a sua pratica.

No tocante aos critérios utilizados nos processos avaliativos, a professora Sofia relata
durante 6 minutos e 8 segundos 0s aspectos considerados primordiais para o acompanhamento
do desenvolvimento e aprendizagens infantis.

O momento final da entrevista destinado a fala livre da professora entrevistada é
utilizado de forma emocionada, por 9 minutos e 52 segundos, com o relato acerca da
importancia de rememorar a trajetéria profissional, para a analise de préaticas anteriores

superadas por meio do estudo e da pesquisa.

Gostei de relembrar a minha histéria, quando eu comecei, gostei muito de
relembrar, que as vezes fica I& guardadinho e ai relembrar é importante, eu
nunca mais tinha refletido sobre isso e agora eu comecei a relembrar e
refletir. Olha o que eu fiz no passado e hoje ja& ndo fagco mais! [risos]
(Professora Sofia, 2022).

Nesse sentido, o quadro 8 apresenta a organizacdo dos dados referentes a

temporalizacdo discutida em pauta.
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Quadro 8 — Temporalizagdo da narrativa da professora Sofia
TEMATICA TEMPO NARRADO

Trajetdria profissional 19 minutos

Participacdo na acdo de extensdo: Avaliacdo na | 12 minutos
Educacdo Infantil e Registro de Préticas
Participacdo em outras formagdes promovidas | 2 minutos
pela SEMED
Critérios utilizados para a realizacdo dos | 6 minutos e 8 segundos
processos avaliativos
Reflexéo final 9 minutos e 52 segundos

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Diante dos dados de temporalizacdo percebidos na entrevista concedida pela docente
Sofia, observa-se a narracao ativa da mesma durante 47 minutos. Desse modo, dos 60 minutos
totais de gravacdo, durante 79% do tempo, a professora organizou logica e cronologicamente
os fatos constituintes dos relatos. Ademais, a professora mostrou-se envolvida com a tematica
e, por vezes, emocionada ao relembrar suas experiéncias de vida profissional.

De modo geral, as professoras entrevistadas organizam os fatos ocorridos nas suas
historias de vida de forma a conceder sentido a essas, conferindo-lhes uma identidade prépria.
A sintetizacdo das experiéncias relatadas mostra-se inevitavel diante da adequacdo da
narrativa ao tempo destinado a entrevista, mas este fato ndo compromete a inteligibilidade dos
relatos. As pausas nas falas demonstram a busca na memoria por fatos inerentes a pratica
pedagogica, que por vezes encontravam-se esquecidos. Nesse sentido, 0s acontecimentos
experienciais relativos a vida profissional sdo rememorados pelas docentes, de forma a se
pretender que sejam eternizados por meio da escrita desta pesquisa. Dessa feita, prossegue-se
a andlise das narrativas com o proximo critério que destaca os eventos significativos presentes

nas alocucdes das entrevistadas.

4.2 IDENTIFICACAO DOS EVENTOS SIGNIFICATIVOS

Esse critério analitico conduz a percepcdo das relagdes entre a sucessdo temporal da
experiéncia e a dinamica que compde os fatos da narrativa, partindo-se do principio de
observar eventos marcantes da narracao e qual o ritmo de sucessdo desses e de considerar 0s
episédios que permaneceram menores ou ausentes durante as falas das professoras
entrevistadas. Destaca-se que o ritmo de ocorréncia ou supressdo de informacdes nos fatos

narrados acerca das trajetorias das docentes entrevistadas denotam a escolha do recorte de
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elementos, a partir dos quais se percebe a recorréncia de eventos negativos associados as

experiéncias narradas, ou ainda, a dificuldade em trazer a memdria informacdes relevantes.

4.2.1 ldentificacdo de eventos significativos na entrevista narrativa da professora Vania

Inicia-se a andlise de eventos significativos presentes na entrevista da professora
Véania Maria Silva de Oliveira. Percebe-se no decorrer da narracdo acerca da trajetdria
enquanto docente na educacdo infantil a sucessdo de palavras ligadas a criatividade, a
ludicidade e a musicalizacdo, especificamente a palavra musica aparece nove vezes no
decorrer de 10 minutos de gravacdo dedicados a caminhada docente com criangas pequenas.
Destaca-se que, durante o relato, a professora Véania afirma que cogitou o fato de realizar
mestrado em educacao, cujo objeto de estudo estivesse voltado a musicalizacdo na educacéo
infantil, como observa-se na fala a seguir: “Teve até um tempo que eu pensei em fazer
mestrado, na parte disso, porque as criangas gostam muito da musica, elas se movimentam e a
partir da musica eles aprendem muito” (Professora Vania, 2022).

Considerando-se o relato acerca da experiéncia no curso de extensao ministrado pela
professora Tacyana Karla Gomes Ramos, a palavra material referindo-se a registros das
atividades, sejam fotograficos ou gravacOes de video, aparece cinco vezes, enquanto que a
palavra registro, propriamente dita, surge seis vezes, totalizando-se 11 referéncias ao aspecto
do registro dentro do tempo de 9 minutos e 45 segundos de gravacdo dedicados a essa
tematica.

As falas da docente Vénia revelam o lamento pela dificuldade em registrar as
experiéncias e atividades promovidas na instituicdo escolar e destacam a importancia de
perpetuar essas acdes pela pratica do registro. Sobre essa questdo, destaca-se a narrativa da
entrevistada, quando essa buscou fotos ou videos das atividades desenvolvidas na instituicéo
escolar em cumprimento a atividade solicitada no curso de extensdo, na qual a professora
Tacyana solicitou a apresentacdo de experiéncias exitosas ocorridas no contexto da educacéao

infantil.

Entdo, teve essa questdo do registro que me tocou muito porque quando eu
fui procurar aqui, que a diretora, que pedi a diretora que buscasse nos
arquivos e ela ndo conseguiu nada daquilo que eu queria dos trabalhos que
eu tinha, né? Isso me doeu muito, eu disse: Poxa vida, tanta coisa legal que
eu j& fiz com as criangas e eu ndo tenho registro! E tantos outros trabalhos
né, que a gente ja tinha feito e eu ndo tinha [pausa] e apesar, hoje assim, eu
busco fotografar mais, filmar algumas coisas [...] (Professora Vania, 2022).
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Durante a fala da professora entrevistada, acerca da sua participacdo em outras ac¢oes
de formacéao continuada promovidas pela SEMED, percebe-se a incompletude das frases que
corroboram com a descontinuidade dos cursos formativos oferecidos pela SEMED e

relevantes a pratica docente, conforme observa-se no relato a seguir:

Entdo o que falta eu penso que no municipio é isso, € uma continuidade
daquilo que os professores demonstraram interesse. Entdo eles escolhem la
0s temas colocam e vocé tem obrigatoriamente se [pausa] naqueles cursos,
eles ndo [pausa] eu penso que eles podiam discutir, naquela época por
exemplo, eles viram que tinha um grupo que demostrou interesse tanto que a
gente fez 2 ou foram 3 mdédulos, né? Com Tacyana. Por que ndo continuar se
a gente queria, se a gente demonstrou que estava gostando? N&o! Acabou!
Entéo fica algo incompleto, eu acho, sabe? (Professora Vania, 2022).

Ademais, observa-se, no decorrer da fala sobre formacgéo continuada, o surgimento de
outras demandas relativas aos desafios enfrentados na dindmica escolar, remetendo ao
rompimento da narracdo acerca dos fatos propostos na pergunta da pesquisadora. Dessa feita,
percebe-se a descontinuidade das a¢bes formativas promovidas pela SEMED contextualizadas
na ruptura do relato que assume um novo caminho, uma nova tematica.

Ao narrar acerca dos critérios utilizados na realizacdo da avaliacdo das criancas, a
professora Vania avulta as relagdes infantis entre os pares e os adultos durante quatro vezes
no relato. Percebe-se também o destaque dado a palavra autonomia ou atuante no sentido da
crianca capaz de criar, fazer e construir conhecimento, por cinco vezes no momento da
narragdo desse tema. Destacam-se alguns trechos do relato de experiéncia da docente

entrevistada acerca dos processos avaliativos na educacgéo infantil.

Entdo, eu vejo a relacdo deles comigo, a relacdo deles com os colegas como
eles se relacionam é [pausa] a forma, como eles se colocam, né? Nas
relacbes mesmo, em todas as relagdes no brincar, na hora de desenvolver as
atividades, porque tem aquela crianga que € participativa, qualquer coisa ela
ja estd a frente, j& tem aquela que é calada, que ndo fala. [pausa]. Entdo
assim, a gente tem que encontrar meios, né? Para que essas criangas tenham,
desenvolvam autonomia para que elas sejam, é [pausa] como era gque a
Tacyana dizia? Agentes [pausa] ela usava uma expressao € porque agora nao
me lembro, era agentes alguma coisa, que ela usava muito. E um individuo
que estad ali e que vai ser um adulto, se crescer dessa forma, vai ser um
adulto incapaz, que ndo vai conseguir fazer, realizar, assim eu penso muito
nisso, sabe? (Professora Vania, 2022).

Nesse sentido, compreende-se a importancia da avaliacdo de criangas acontecer
enguanto um processo continuo. Hoffmann (2014) destaca a dificuldade das instituicdes
escolares atenderem as especificidades definidas nos documentos normativos concernentes ao

modo como acontecem 0s processos avaliativos na educagéo infantil, com a prevaléncia de
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modelos comparativos, excludentes e classificatorios que desprezam as experiéncias e inter-
relacbes das criancas com os adultos e seus pares, no processo de desenvolvimento e
aprendizagem infantil, pois através da interacdo entre as pessoas e, por meio de objetos
disponiveis no contexto social (familia, comunidade) e escolar, desenvolve-se a condi¢ao
necessaria ao processo de construcdo de conhecimento.

Ao final da entrevista narrativa, no momento de tema livre concedido pela
pesquisadora, destacam-se no relato da professora Vania as questdes concernentes ao
descontentamento diante da forte incidéncia solar no interior das salas de aula, da merenda
fornecida e impossibilidade de repeticdo do alimento pelas criancas, da caréncia de estratégias
durante o ensino remoto ocorrido a partir de marco de 2020 até agosto de 2021, devido a
pandemia do coronavirus. Tais pontos reverberam na conclusdo da entrevista com o trecho
que segue: “Nao tem de fato um olhar pra crianca, eu acho que quem olha pra crianca € o
professor, alguns diretores também, mas no geral é quem estd dentro da sala de aula”
(Professora Vania, 2022).

Nota-se, nas assertivas finais, a necessidade da existéncia de momentos de fala e
escuta atenta dedicados também ao professor. Diante da complexidade que envolve o
processo educacional e das tarefas atribuidas ao trabalho docente que extrapolam o ensinar de
forma técnica, 0s docentes necessitam de momentos nos quais seja possivel a partilha de
dificuldades, angustias, anseios e também préaticas exitosas. Dessa forma, a criacao de espacos
de formacédo continuada dentro das instituicdes escolar é fundamental para a construgdo de
redes de apoio para analise dos problemas e conflitos existentes.

Algo a se destacar é que as formagfes, nos ambientes educativos, abranjam toda a
comunidade escolar e ndo somente os professores e coordenadores pedagdgicos; o
envolvimento coletivo na dindmica de formacdo permanente favorecera o auxilio mutuo para
a consecucdo de ideias e praticas pedagdgicas voltadas a valorizacdo das dimensdes éticas e
sociais nas instituicdes escolares. Acerca da importancia da formagao continuada na educacgéo
infantil, para a criagdo de momentos de reflexdo e tomadas de decises importantes ao

desenvolvimento coletivo, versam as DCNEI:

Programas de formacdo continuada dos professores e demais profissionais
também integram a lista de requisitos basicos para uma Educacao Infantil de
gualidade. Tais programas sdo um direito das professoras e professores no
sentido de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade
profissional no exercicio de seu trabalho. Eles devem dar-lhes condicbes
para refletir sobre sua pratica docente cotidiana em termos pedagdgicos,
éticos e politicos, e tomar decisGes sobre as melhores formas de mediar a
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aprendizagem e o desenvolvimento infantil, considerando o coletivo de
criangas assim como suas singularidades (Brasil, 2009, p. 13).

Ao passo que se entende a formagdo continuada dos docentes na educacdo infantil
enquanto um direito, enfatiza-se a necessidade do engajamento dos gestores na estruturacdo
de programas de formacdo que procurem atender as demandas peculiares da infancia, por
meio do envolvimento com todos os que formam as unidades de ensino, com vistas ao

fortalecimento e qualificagdo da educagéo infantil. Acerca disso entende-se que

A formacdo continuada para os docentes atuantes na educacgdo infantil
somente se efetivara na constru¢do de mecanismos continuos, organizados e
consubstanciados na forma de suplantar os conhecimentos elementares,
possibilitando ao profissional estabelecer leituras da realidade posta em cada
situacdo planejada para o ensino-aprendizagem (Santos, 2020, p. 36).

Admite-se que, diante da complexidade educativa, da valorizacdo da infancia, da
necessidade da reflexdo constante da pratica, o agir do profissional docente demanda a
formacdo continua e permanente, com vistas a referendar a atuacdo docente pautada em

arcaboucos tedricos-metodoldgicos necessarios ao reconhecimento das incertezas e

dificuldades da educacéo.

4.2.2 Identificagéo de eventos significativos na entrevista narrativa da professora Sandra

Visando dar prosseguimento a identificacdo de eventos significativos, segue-se com a
analise da entrevista narrativa da professora Sandra Maria Xavier Beiju, na qual é possivel
perceber, no relato de sua trajetéria enquanto docente na educacéo infantil, o destaque dado a
identificacdo pessoal em atuar com criangas pequenas, conforme percebe-se no trecho a

sequir:

Entdo, eu quando cheguei na escola em que trabalho desde o ano 2006 eu
assumi, inclusive, uma turma de 5 anos, era a turma que estava sem
professora. E eu assumi essa turma e eu ja comecei a me identificar, né? Eu
me identifiquei com o espago da escola, é uma escola que tem muita area
aberta que tem um quintal, que tem [pausa] e também comecei a me
identificar muito em trabalhar com crianga pequena, né? E esse gosto por
trabalhar na educacdo infantil foi s6 crescendo a cada ano, a cada ano letivo
que terminava e comegava e vinha uma outra turma, entao é, é um espago da
minha atuacdo docente que eu me identifico e que eu fui aprendendo e
compreendendo como € importante a gente ir se aprofundando, lendo a
respeito da educacédo infantil, estudando, fazendo formacéo continuada, né?
(Professora Sandra, 2022).
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No decorrer da entrevista, observa-se no tema relacionado a participacdo na acao de
extensdo “Avaliacdo na Educagdo Infantil e Registro de Praticas” mais uma recorréncia de
palavras ligadas a identificacdo da entrevistada a maneira como essa acdo formativa se
desenvolveu. Nota-se, em sequéncia, o destaque de palavras com significado de
reconhecimento e pertenca no processo formativo, ocasionando para a contribuicdo efetiva

dos aprendizados da formacéo a pratica pedagogica, fato corroborado pelos trechos do relato.

Foi uma formacdo aquele, aquele curso de extensdo sobre documentagdo
pedagdgica e avaliacdo foi uma formacdo que eu também me identifiquei,
né? Pela concepcdo de educacdo infantil que a ministrante trouxe que é a
professora Tacyana, eu me identifiquei muito, eu me identifico com a
concepcdo de educacdo que ela defende e ela [pausa] e também o aprender,
aprender sobre o aspecto da documentacdo, né? [pausa]. Entdo foi uma
contribuicdo muito importante na minha formacéo e a partir dai eu também
comecei a olhar, né? Como eu melhorar as minhas formas de avaliar, de
apresentar, de sistematizar uma avaliacdo, né? Um processo de avaliacdo de
cada crianca da turma. Entdo, o curso, essa formagdo me mostrou, abriu esse
horizonte me mostrou essas perspectivas de que, de como eu poderia
explorar mais elementos e mais possibilidades de construir esse processo de
avaliacdo das criangas, foi essa a contribuicdo (Professora Sandra, grifos
N0Ss0S).

No prosseguimento da entrevista, solicitou-se o relato da professora Sandra acerca de
outra experiéncia formativa promovida pela SEMED, considerada importante ao seu fazer
pedagdgico. Percebe-se o destaque dado pela entrevistada ao direito garantido por
ordenamento juridico constante no estatuto do magistério, com a destinacdo de 12,5% da
carga horéria do ocupante do cargo em pleno exercicio de docéncia a disposicao das unidades
de ensino ou da Secretaria da Educacdo do Municipio para estudos sistematicos, texto
presente no artigo 71 da Lei n. 1.350 de 20 de janeiro de 1988. Dessa feita, garante-se aos
docentes da SEMED, por forca de lei, 0 acesso a cursos e espagos de formagdo promovidos
pelo 6rgdo competente ou ainda pelas unidades de ensino. O relato da professora Sandra
reafirma esse direito, ao passo que tece criticas a forma como se organizam tais experiéncias

formativas, como observa-se a seguir:

E assim, eu considero que esse programa da hora de estudo na rede
municipal, ele é muito importante, eu acho muito importante, e [pausa] é
inclusive uma conquista, né? Porque estd na nossa jornada de trabalho, um
direito, o direito a ter essa formacéo, a ter essas horas de estudo. Mas, eu
penso que a Secretaria de Educacéo, ela vem negligenciando de certo modo,
porque, por exemplo, o que foi que a gente viu agora, nesse inicio do
segundo semestre? A secretaria realiza uma jornada pedagdgica, né? E ai,
acaba voltando ao que sempre foi criticado, pelo menos, eu sempre critiquei
aquela histdéria de se confundir formacdo continuada de professor com
palestras, a gente sabe que palestra ndo é formacdo continuada. Palestra é
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uma palestra! E hoje vocé entra na rede mundial de computadores, vocé
procura ali no Youtube, vocé acha palestra sobre qualquer tematica, vocé
ndo precisa se deslocar da sua casa para ir para um auditério, para um hotel,
ndo sei para onde, para assistir uma palestra como atividade oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo. Porque a gente procura no Youtube e
acha de qualidade excelente sobre qualquer tema de educacdo infantil, s6 é a
gente pesquisar que a gente sabe disso, né? (Professora Sandra, 2022).

Retomam-se, nesse ponto, as questdes relativas a formacdo continuada do professor
colocado como aquele que necessita ‘absorver’ as informagdes repassadas por especialistas.
Esses modelos formativos apresentam-se ineficazes em criar vinculos e sentimento de
pertenca nos participantes, dificultando a mudanca de préaticas pedagogicas rumo a qualidade

do ensino.

Como ideia principal, mais que a intencdo de atualizar, potencializar uma
formacdo que seja capaz de estabelecer espacos de reflexdo e participacao,
para que os professores ‘aprendam’ com a reflexdo e analise das situa¢des
problematicas dos cursos de formagdo de professores (mais aprendizagem
que ensino na formag&o) e para que partam das necessidades democraticas,
sentidas, no coletivo. Tudo isso com a finalidade de estabelecer um novo
processo formador que possibilite o estudo da vida na sala de aula e nas
instituicdes, os projetos de mudanca e o trabalho colaborativo — todos
representando o desenvolvimento fundamental da instituicdo escolar e dos
professores (Imberndn, 2010, p. 42).

Defende-se o processo de formagdo do profissional docente dentro de um espaco
coletivo de reflexdo e participagéo ativa, no qual os processos de mudanga possam acontecer
nas instituicdes escolares, reverberando na qualidade do processo ensino e aprendizagem, na
visibilidade e maior valorizacdo do profissional docente. Ainda na tematica da formacéo,
destacam-se também o termo politicas publicas de forma recorrente no decorrer da narrativa;
esse aparece 16 vezes somente nessa tematica, interligando-se a formacdo continuada e a

criacdo de politicas publicas destinadas a valorizacdo da infancia e do trabalho docente.

A gente sabe que no nosso pais é muito dificil, em Aracaju ndo é diferente,
as politicas de educacao, elas ndo tém um entendimento, digamos assim, de,
do valor humano que é a crianga pequena, porque se a gente tivesse esse
reconhecimento nas politicas de educacdo, esse reconhecimento de que é a
fase mais importante da vida humana, que é a primeira infancia, a creche, a
pré-escola, as séries iniciais no fundamental, a gente ndo teria essas
aberragBes que a gente ainda tem na rede publica, na escola publica [pausa].
Entdo, tudo isso se a gente for listar, se a gente fizer um pacote das
contradi¢Bes graves, sérias que a gente tem nas politicas de educacdo do
municipio, da capital, a gente constata e comprova de que, o0 que é que elas
traduzem? Se ndo, uma concep¢do de crianca e de educacdo infantil que ndo
tem valor...ndo0 tem valor social, ndo tem, entendeu? E como se fosse uma
coisa menor, uma coisa inferior, aquilo que é inferior, eu trato, né? Como,
sei l4[pausa]qualquer coisa serve (Professora Sandra, 2022).
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Destaca-se a necessidade da devida atencdo dos governos para o fortalecimento de
acles que propiciem a oferta de educacdo publica de qualidade. Aspectos como formagao
inicial e continuada, planos de carreira e valorizagdo dos profissionais com acesso a condig0es
dignas de trabalho apresentam-se como desafios postos aos gestores dos estados e municipios
brasileiros.

Gatti, Barreto e André (2011) afirmam a necessidade da ampla discussdo acerca da
politica de formac&o de profissionais do magistério da educacédo bésica junto a realizacdo de
um mapeamento do sistema nacional de educacdo para a criacdo de estratégias capazes de
impactar as politicas de formacdo e profissionalizacdo docente no Brasil. Porém, o que
acontece, no momento atual brasileiro, sdo acdes promovidas pelo governo em nivel nacional,
que comprometem a estruturacdo da formacdo inicial e continuada enquanto politica publica e
influenciam as decisGes nos ambitos estadual e municipal, fundamentadas na aprovacdo da
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BNC-Formacdo). Ainda na tematica da
formacgédo continuada, destacam-se a seguir alguns trechos do relato da professora Sandra,
acerca das percepcoes sobre a formacao continuada promovida pela SEMED.

Falta uma politica consistente, uma politica sistematica. Por exemplo, a
secretaria eu me lembro que, inclusive, j& mandou formulario, a gente ja
respondeu formulario de como é que a gente queria, 0 que era que a gente
gueria, mas na hora de decidir como vai acontecer, como vai fazer, a gente
ndo € ouvido, a gente ndo &, o que a gente diz, ou 0 que a gente € [pausa]
reivindica ndo é considerado. Eu penso que essa politica de formacéo, ela
tinha que ser uma politica mesmo, porque esse programa hora de estudo, na
verdade, ele se consolidou como uma agdo, como esta previsto no Estatuto
do Magistério essa parte, essas 20 horas da nossa jornada de trabalho,
destinada a estudo e ai tem uma portaria que foi regulamentada isso
aconteceu la nos anos, no inicio dos anos 2000, que foi na gestdo de Marcelo
Déda, prefeito de Aracaju, foi na época da gestdo dele, a secretaria de
educacdo inclusive era Ana Lducia, entdo a portaria que regulamentou,
estabeleceu 10 horas de estudo a serem realizada na escola, sob coordenacao
da escola e 10 horas sob coordenacdo da secretaria de educagdo. E ai, se
consolidou a acdo, né? Acabou a gestdo de Déda, vieram outras gestdes e
nenhuma gestdo acabou com a hora de estudo, mas nenhuma gestéo
construiu uma politica de formacdo continuada de professor para a rede
municipal de Aracaju. Quando vocé analisa 0 que acontece a cada semestre e
a cada ano, fica muito evidente que sdo coisas de improviso, sdo acgdes
improvisadas. Nao tem uma politica mesmo consistente que ela tenha um
eixo condutor, que ela tenha linhas de acdo sistemética que acontecam
sistematicamente e com uma sequéncia independente da gestdo que esteja na
secretaria e que contemple as necessidades que surjam dentro da escola, que
essas necessidades [pausa] essa politica ela teria que ser construida e sempre
reconstruida a partir das necessidades da escola, nossa, com as criangas, as
criangas também, a gente ouvindo as criancas, todo mundo. Entdo, eu
acredito muito que formacg&o continuada de professor, a politica ela tem que
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construida a partir do que sai da escola para fora e ndo de fora para dentro da
escola, porque € assim que acontece! (Professora Sandra, 2022).

No decorrer do relato, a entrevistada destaca também a negativa de concessdo de
licengas para professores da rede municipal de ensino para cursar mestrado e doutorado,
gerando dificuldades ao processo de formagao continuada docente e corroborando com a falta

de politicas publicas para o fomento a pesquisa e ao estudo dos professores da SEMED.

Por que professora de educacéo infantil ou professora de ensino fundamental
ou qualquer professora, professor da rede ndo poder fazer o mestrado, por
exemplo? A secretaria ndo garantir as condicdes para a professora ou o
professor fazer a sua formagdo no mestrado que abre a experiéncia para se
fazer pesquisa? Por que eu acho que aprender a se fazer pesquisa também é
uma necessidade da gente, pra gente melhorar nossa pratica como professora
e professor, € uma necessidade. Ndo tem! Entdo, a formacdo que oferece
muitas vezes é aquela formacdo de rodapé, para fazer de conta que esta
oferecendo formacdo continuada e para cumprir. Ndo, ja que estd 14 no
estatuto do magistério, professor tem 14 na carga horéria, vamos fazer! E
para ocupar o tempo, s pra isso, a justificativa é porque esta Ia na nossa
carga horéria, no estatuto do magistério. Entdo, para mim ¢é isso, falta essa
politica. Como é que uma professora que atua na educacdo infantil esta
fazendo uma pesquisa na &rea de educacdo infantil e tem a licenga para
estudo negada pela secretaria de educagdo? Como? Como a gente entender,
iss0? Isso denuncia que ndo existe uma politica de formagdo continuada para
professor na rede, ndo existe! Existe um faz de contas! (Professora Sandra,
2022).

Na continuidade da entrevista, a professora Sandra destaca os critérios utilizados para
a realizacdo da avaliacéo das criancas. Observa-se a recorréncia da palavra valorizar, ligada a

pratica de tornar importante as acOes, aprendizagens e o desenvolvimento infantil.

Os critérios que eu lanco méo para fundamentar meu olhar de avaliacdo das
criangas sdo 0s principios que eu acredito e que eu identifico com minha
concepcdo de educacao infantil que estdo nas préprias diretrizes curriculares
nacionais para a educacdo infantil as DCNEI e a BNCC, considerar a crianca
como sujeito de direitos, como uma [pausa] que tem vontade, que pensa, né?
Que tem suas potencialidades de desenvolvimento entdo, isso me possibilita
ter aquele olhar de valorizar o que a crianca faz, né? De valorizar, porque eu
compreendo que, 0 que ela estd fazendo naquele momento é o percurso dela
nagquele momento e que ela vai seguir, ela precisa ser motivada, estimulada e
valorizada para seguir (Professora Sandra, 2022).

Dessa forma, ao se reconhecer a avaliagdo enquanto um processo que aproxima a
subjetividade humana da observacdo da realidade, permite-se a triangulacdo das vozes dos
docentes, das criancas e da familia, pois “A avaliagdo assume um grau de subjetividade [...].

Toda a nossa apreciacdo da realidade tem um grau de subjetividade [...] toda avaliagcdo
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auténtica é obtida ndo pela distancia, mas pela proximidade reflexiva, critica e intersubjetiva
dos atores educacionais [...]” (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019b, p. 108).

No contexto pedagogico de didlogo e da participacdo coletiva e ativa de todos os
envolvidos no processo, contrariam-se 0s preceitos do fazer valer as expectativas do docente
como mais importantes que o0s avangos alcancados pelas criangas. Destacam-se a
intencionalidade do trabalho educativo, a valorizacdo das experiéncias de aprendizagem
diarias, balizadas na praxis que convoca a reflexdo e valoriza a aprendizagem contextual,
significativa, cultural e experiencial.

Nesse sentido, é validado o conhecimento existente fora das quatro paredes da escola,
valoriza-se a complexidade do ato educativo, a complexidade do viver em um mundo
complexo, minimizando-se apenas a transmissdo de conhecimento e potencializando-se a
imaginacao criativa, o aprender como fazer, como pesquisar, como organizar informacdes e
resolver problemas, o aprender a pensar, a refletir e a produzir conhecimento.

Relacionando-se a questdes referentes a construcdo da documentacdo pedagdgica,
comunicacdo e envolvimento com a familia das criangas, nota-se, nos relatos da professora
Sandra, a dificuldade existente no estreitamento das relacdes e da via de comunicacao entre a
familia e a escola, fato esse passivel de superacdo com a construcdo da documentacao
pedagogica que favorece a comunicacgdo do percurso de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. Ademais, as experiéncias nas instituicdes escolares precisam ser compartilhadas
junto a comunidade escolar e as familias, objetivando o reconhecimento destas acerca do
trabalho desenvolvido pela instituicdo e pelos docentes, além da percepcao sobre 0s percursos
de desenvolvimento das criancas. Cabe destacar também a importancia da criacdo de
momentos nos quais seja possivel familiares e docentes dialogarem acerca da aprendizagem
das criancas, utilizando-se da reflexdo coletiva e dialogica sobre os registros, tais praticas
favorecem a aproximacdo da familia junto a escola e estimulam a participagdo desses na
aprendizagem das criancas.

No ultimo momento de narrativa, dedicado a reflexdo ou fala livre, a entrevistada
estabelece a relacdo da importancia desta pesquisa a possivel contribuicdo de proposicdes
para o fortalecimento de agdes voltadas as politicas publicas na area de formacdo docente,

destaca também a incipiéncia de pesquisas voltadas a educacao infantil.

Eu penso que voceé trouxe as tematicas todas assim que corresponderam até a
minha expectativa quando vocé me convidou para participar da sua pesquisa,
né? E eu fiquei assim muito alegre, muito feliz em saber que é no campo da
educacdo infantil, né? Que é a area que eu exerco a minha docéncia na rede e
que eu penso também que € assim, uma area da educacdo que precisa de
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pesquisa mesmo, que tem poucos trabalhos. Eu ndo conheco aqui, pelo
menos em Sergipe, eu ndo conheco €é [pausa] nenhum, nenhuma pesquisa de
mestrado, doutorado aqui da nossa Universidade Federal que tenha se
debrucado em tematicas da educagdo infantil, entendeu? Eu mesma até, ndo
sei, deve ter, mas eu ndao conhego, entdo eu, eu gostei muito de vocé estar
atuando em educagdo infantil e vocé também sendo docente da educacéo
infantil, eu achei muito significativo e acredito também que seu trabalho vai
trazer proposicOes, vai trazer grande contribuicdo, né? Para, para tentar
[pausa] grande contribuicdo para melhorar, para ver se amplia e fortalece a
politica, né? A politica de educagdo na rede municipal de Aracaju, voltada
para a formac&o do professor, né? Porque eu penso também que [pausa] nas
hierarquias, porque a gente percebe no nosso pais as hierarquias, né? No
campo da educacgdo, é como eu sempre digo: A educacdo infantil, né? Que
deveria ser justamente o inverso como esta na LDB, ela é a primeira etapa da
educacdo basica, mas ela acaba ficando como ultima, como Ultima, como
algo que ah, ndo crianca assim pequena [pausa]. Entdo &, eu acredito muito
que seu trabalho vai trazer muito essa contribuicdo para ampliar, para
fortalecer e até surgir mesmo novas politicas, novas agdes que se
consolidem, porque o grande problema que eu, como professora da rede
publica vejo, eu passei, eu passei, repare uma parte da minha vida na rede
estadual como professora, né? 3 décadas! E muito tempo da vida da gente,
30 anos como professora de uma rede e a gente [pausa] eu entrei e sai da
rede estadual, encerrei a carreira com a mesma sensacao, de que politica de
educacdo ela ndo é uma politica de estado, ela ndo é uma politica de
existéncia sistematica na rede. A gente passa 4 anos com agdes pontuais do
governo A, do secretdrio B, ai acaba aquele governo, vem outro governo
(Professora Sandra, 2022).

os eventos significativos presentes no relato final, observa-se as

expressdes politicas publicas ou politicas de educacdo, citadas 14 vezes pela docente

entrevistada. Nesse interim, a professora Sandra assevera a importancia da superacao de acoes

pontuais do governo local rumo a constru¢cdo de uma politica educacional organizada e

estruturada que, de fato, viabilize a promocdo da educacdo de qualidade ao assegurar

condigdes de trabalho e de formagao continuada aos docentes da rede de ensino. Os principais

trechos do relato apresentam-se a seguir:

Veja 0 que a gente ta vivendo agora, de 2018, ndo de 2019 pra cé, na rede
municipal de Aracaju, que eu fiquei depois perguntando se ndo tivesse
acontecido a BNCC que foi aprovada 14 em 2018, 2017, a gente ndo teria
tido nada em Aracaju em 2019? Porque a falta, Brisiane que eu sinto como
professora da rede, sdo de politicas locais, entendeu? De politicas [pausa] o
que é que a gente V€ as secretarias de educacao fazerem, é sempre esperando
0 que vem de |4 de Brasilia, o que vem do MEC para se desdobrar nas redes
locais. A gente ndo tem politica de educacdo pensada no local e por isso a
gente ndo tem politica de formacdo de professor consolidada, de formacao
continuada, porque ndo tem politica de estado, ndo tem politica publica, tem
acOes de governo. Temos ai um prefeito que esta desde 2017 no cargo, teve
uma secretéria que ficou 5 anos como secretéria de educagao, deixou a pasta,
outra pessoa assumiu. Esses 5 anos da mesma secretdria na pasta da
secretaria municipal de educagdo a gente como professora, se a gente fosse
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sentar para listar, o que foi que ficou de politica de educacdo? Eu néo
consigo identificar. Ndo consigo! Porque a marca é essa, sao agdes pontuais,
ai 31 de dezembro de 2024 acaba essa gestdo, né? [pausa] porque vai acabar
essa gestdo, ai acabou, muda todo mundo na secretaria, ai é isso, ndo existe
politica publica de educacédo consolidada! N&o existe! Na rede municipal de
Aracaju, ndo existe! (Professora Sandra, 2023).

Diante da complexidade do processo educativo, entende-se que as agdes
governamentais precisam revestir-se de rigor e organizagdo, para a superacdo de formacdo
apenas para a atualizacdo dos docentes. Tal atitude requer, “por parte dos formadores e das
politicas de formacdo, uma visdo diferente do que seja a formacéo, o papel dos professores
nessa, e, portanto, uma nova metodologia de trabalho com eles” (Imbernén, 2010, p. 96).
Nesse sentido, para que a formacao continuada de fato possibilite mudangas reais nas
praticas docentes, essa deve propiciar ao docente a construcdo do conhecimento e a
ressignificacdo da acdo pedagdgica, por meio de experiéncias formativas significativas,
reflexivas e contextualizadas. O papel dos governos locais esta na organizacdo das formacoes
e na preparagdo de formadores colaboradores ao processo formativo, concebidos como
aqueles que acompanham e facilitam, de forma critica, a construgdo do conhecimento e néo
de apenas especialistas em assuntos educacionais. O quadro 9 apresenta as caracteristicas

desses dois tipos de formadores.

Quadro 9 — Caracteristicas dos tipos de formadores

Formador/Assessor
Académico ou Especialista

Formador/Assessor
Colaborativo ou de Processo

Espera que os professores confiem em seus
conhecimentos e sabedoria superiores para
identificar, esclarecer e resolver seus problemas.

Colabora com os professores na identificacdo
das necessidades formadoras, no esclarecimento
e na resolucdo de seus problemas.

Realiza uma comunicacdo unidirecional. Os
professores ndo sabem; o assessor, sim.
Enquanto este fala, os professores escutam e
obedecem, podem perguntar, mas dificilmente
questionar.

A empatia, o trabalno em grupo e a
comunicacdo sdo bidirecionais e extremamente
importantes para se compreender as situac@es a
partir de seu ponto de vista.

Entende e coordena as situagdes em que se
encontra, exclusivamente em termos de
categorias de conhecimento especializado.

baseia-se em uma
das situagdes

A prética profissional
compreensao holistica
educacionais.

O juizo profissional do assessor baseia-se mais
em um estere6tipo intuitivo do que na reflexdo
das situacGes reais. Sua perspectiva é a Unica
realmente valida.

O juizo profissional é um produto da
autorreflexdo de todos. Este é o meio de superar
0S juizos e as respostas estereotipadas.

As mudangas aparecem de vez em quando e
podem ser planejadas. Tem sentido em uma
sociedade concebida estavel e invariavel.

A mudanga social e educacional sempre é
possivel, embora, as vezes, seu planejamento
seja bastante complicado. Tem sentido em uma
sociedade dindmica, imprevisivel e baseada na
mudanca.

Atua como fonte de especialista de

Participa de um processo colaborativo de
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conhecimento pertinente.

resolucdo de situacdes problematicas.

A [construcdo] do conhecimento proposicional
(saber que) e o desenvolvimento da competéncia
profissional sdo dois processos diferentes. O
primeiro pode ser adquirido fora do trabalho,
enquanto que o segundo apenas pode ser
desenvolvido a partir da experiéncia direta.

A [construcdo] do conhecimento pertinente e Util
ndo pode ser separada do desenvolvimento da
competéncia profissional, concebida esta como
um conjunto de capacidades de atuagdo prética
em situagdes sociais e educativas complexas e
imprevisiveis.

Fonte: Imberndn (2010, p. 98).

Nota-se a complexidade da construcdo de acdes voltadas a formacdo docente na qual

0s participes estejam envolvidos e sintam-se pertencentes ao processo, para que haja a

construcdo do conhecimento de maneira reflexiva capaz de mover o docente intrinsecamente,

mobilizando-o para a mudanca de praticas. Destaca-se que mudanca de habitos ndo é uma

tarefa facil, pois se trata de acGes incorporadas durante anos, € um processo que requer tempo,

estudo, reflexdo e mudancas de concepcdo na forma de entender a educacao.

4.2.3 ldentificacdo de eventos significativos na entrevista narrativa da professora Patricia

No tocante ao relato da professora Patricia, acerca de sua trajetoria na educacédo

infantil, destaca-se a influéncia de experiéncia docente anterior em escola privada como

relevante para o percurso em turmas de educagdo infantil, conforme observa-se no trecho

abaixo.

Um pouco da minha trajetoria, entdo eu, eu [pausa] a minha primeira escola
que eu trabalhei era uma escola que seguia a linha construtivista, era [pausa]
se chamava Quasar. Eu sempre digo que a minha formacéo, a faculdade s6
me deu o diploma, mas quem me formou professora, a professora que eu sou
hoje foi essa escola. Entdo, desde sempre eu tentei trazer aquilo que eu tinha
aprendido nessa escola, a gente estudava muito, sempre! A gente chegou e
era uma pilha de livros que a gente tinha que estudar pra dar aula, 0 nosso
planejamento era quase um, quase um manual do professor, do que fazer,
como era que vocé ia fazer, preparando cada antecipacdo, fazia cada
antecipacao mesmo (Professora Patricia, 2022).

A assertiva da entrevistada corrobora sobre o necessario contexto formativo dentro da

instituicdo escolar, com a criagdo de espacos destinados a estudo, debates e reflexdo sobre a

pratica pedagdgica. Essas acBes podem gerar mudancas internas e reflexdo capazes de

ressignificar praticas. Entretanto, faz-se imperiosa a construgdo de escuta e participacao

ativas, ou seja, a formacdo colaborativa, cujas caracteristicas compreende a participacao,

implicagéo, apropriacéo e pertencimento.
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Quanto as contribuicdes do curso de extensdo, percebe-se, na narrativa da docente, a

presenca da palavra mini-historia por cinco vezes no relato.

Eu, uma coisa que Tacyana gue eu acho fantastico de Tacyana, é [pausa] os,
sdo os relatos. A fala da crianca, né? E aquelas mini-histérias foi o que me,
foi 0 que me, chamou mais atencdo. Tanto que o relato eu transformei,
[pausa] foi transformado em mini-histérias que foi uma coisa que me
chamou muita atencdo. E que, e que me fez olhar com outros olhos. Semana
passada, eu ndo fiz ndo essa mini-historia, ndo deu tempo, mas eu fiz o
registro, 0os meninos fizeram uma pintura na parede, né? Eu cologuei as, 0
papel na parede com outra perspectiva entdo eles pintaram, ndo sujaram a
parede se vocé for olhar a minha parede ndo esta suja, a gente orientou e teve
uma menininha que disse: Tia, venha ver minha pintura. Quando eu cheguei,
ela disse: Aqui eu pintei de vermelho e pintei de azul, oh ficou roxo! A
mistura das cores, porque tinha uma outra que queria usar o laranja, ai eu
disse: Como é que faz o laranja? Ela disse: E vermelho, é amarelo e azul, ai
eu misturei para ela ver se dava laranja, ai ela disse: Nao, deu verde! Vamos
misturar outra cor, vamos ver, ai ela... e entdo, isso transformaria em uma
mini-histéria, mas ndo da muito tempo. Mas a mini-histéria foi uma coisa
gue trouxe um novo olhar pra mim (Professora Patricia, 2022, grifos nossos).

Nota-se a relevancia do curso de formacdo ao propiciar a professora Patricia a
construcdo de conhecimentos que enriqueceram a sua pratica e passaram a ser elementos
constitutivos da rotina. De acordo com Imbernon (2010), o objetivo prioritario da formacao
continuada é a ocorréncia da transformacdo institucional estabelecida no coletivo pertencente
a cultura das instituicbes e incorporada naturalmente aos processos educacionais. Tal
formacéo extrapola o individualismo no qual a transformacéo nasce, reproduz-se e morre com
o professor, incapaz de originar experiéncias de mudanga coletiva.

Ao relatar outras participacbes em curso de formacdo continuada promovida pela
SEMED, a docente entrevistada destaca as mudancas ocorridas no formato das agdes
formativas. Dentro do relato, ressalta-se a palavra aleatorias/aleatério referindo-se a forma de
organizacdo dos encontros formativos. Ademais, a professora Patricia afirma que a atual

disposicao, em formato de cursos, torna-se mais proveitoso para os docentes.

Entdo, so6 fazendo um, um ponto, né? Antigamente as horas de estudo, eu
ndo sei se vocé chegou a alcancar, as horas de estudo da prefeitura eram
aleatorias, né? Cada semana voceé ia, vocé ndo sabia o que ia acontecer, e ai
era muito desgastante. Sempre participei das horas de estudo quando mesmo
guando eram presenciais, eu ia, que era ali na Carlos Correia, ndo sei se vocé
chegou a ir pra la. E eram muito aleatdrias as horas de estudo, ai veio [pausa]
0 projeto positivo, ndo sei se vocé chegou a alcangar o positivo, entdo tinha
uma cadeia, né? A gente sabia [pausa] eles davam énfase em linguagem oral,
outros era em natureza e sociedade, aquele livro do positivo. Depois veio
aquela fase de Jodo Alves que ficou também aleatdrio, ninguém ia. E dessa
forma como eles fizeram, em forma de cursos eu acho mais proveitoso, para
mim eu acho mais proveitoso (Professora Patricia, 2022).
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No decorrer do relato acerca da tematica de participacdo em cursos de formacéo
continuada promovida pela SEMED, a professora Patricia, apds afirmar que percebe a
melhora na organizacdo desses eventos, demonstra dificuldade para rememorar alguma acéo

formativa relevante a sua pratica pedagogica.

E o que me chamou muito atengéo, que eu ndo me recordo 0 nome porque
[pausa] é o de Diana que acho que é, ai meu Deus! Leitura [pausa] foi com
ele que eu [pausa] ela apresentou esse livro o Alfaletrar e tinha muita coisa
de Magda Soares da experiéncia em Lagoa Santa e que vinha ja desde a
consciéncia fonolégica desde a alfabetizacdo, desde a educacdo infantil é
outra, outro curso que me chamou a atencdo (Professora Patricia, 2022).

A dificuldade em trazer a memdria experiéncias referentes a formacdo continuada
contributiva ao trabalho docente revela a precariedade das agdes da SEMED no tocante a
organizacdo de a¢es que, de fato, possibilitem a participacdo efetiva e ativa do professor para
que se vislumbre a possibilidade da construcdo de conhecimento para a transformacédo das
praticas. Seguindo-se a entrevista, no tocante aos critérios utilizados para a realizacdo dos
processos avaliativos das criancas e a documentacgdo, a professora Patricia inicialmente relata
a impressdo de que os registros da jornada da aprendizagem infantil ndo possuem uma

utilidade.

Os critérios que eu uso entdo, eu, eu [pausa] uma coisa que [pausa] eu acho,
que me incomoda, na questdo da avaliacdo, € que assim [pausa] as vezes na
educacdo infantil, ndo sei [inaudivel], a gente as vezes faz a avaliacdo para
ninguém. As vezes eu sinto que eu faco uma avaliagdo para ninguém [...]
(Professora Patricia, 2022).

Nota-se a realizacdo da avaliacdo para cumprimento do dever burocratico do docente,
que revela a descontextualizacdo do sentido e proposito de avaliar para 0 acompanhamento do
desenvolvimento infantil. Observa-se, pela narrativa, que ndo existem registros realizados por
fotos, videos ou anotagdes, ndo havendo documentacdo pedagdgica para contar o percurso de
aprendizagem das criancas aos familiares e a comunidade escolar.

Destaca-se a implicacdo da construcdo de um planejamento que valorize a criacdo de
diversas situacdes de aprendizagem e organize a dindmica da sala de referéncia, tornando-se
mais facil administrar as variadas demandas dos alunos, pois ao se pensar previamente como
sera feita a coleta dos registros subsidiares a constru¢do da documentacdo pedagdgica, 0s
docentes estardo mais preparados para as observagdes e escuta atentas para, em conjunto com
a reflexdo analitica acerca do observado e registrado e posterior comunicacdo as familias e a

comunidade escolar, efetivar-se a documentacéo pedagogica.
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Percebe-se que a avaliagdo da aprendizagem infantil ndo se concebe de forma distante
e objetiva, pois ela esta carregada de subjetividade e proximidade. Na construcdo da
documentacao pedagogica, a avaliagéo reflexiva e critica perpassa a triangulacdo dos autores
envolvidos no processo educativo (docentes, criangas, pais, comunidade escolar) e a inter-

relacdo com os dispositivos utilizados e experiéncias educativas dialdgicas entre si.

Os profissionais tém o direito e o dever civicos de monitorar o
desenvolvimento da pedagogia no cotidiano e de documentar as suas
consequéncias na aprendizagem e assim obter informagdo (provinda da
documentacdo pedagdgica) que Ihes permite um olhar longitudinal sobre a
aprendizagem das criangas, € ndo uma verificacdo instantdnea em um
momento predeterminado e descontextualizado. A coleta de informagdes
cotidiana € um instrumento privilegiado para criar uma avaliacdo pedagdgica
da aprendizagem, que tem como objetivo compreender as identidades sécio-
historico-culturais em um contexto pedagdgico que cria dindmicas
cooperadas para o planejamento e a acdo solidarias, que permitam a
aprendizagem significativa e a sua narragdo (Formosinho, Oliveira-
Formosinho, 2019b, p. 109).

Interpreta-se que, na pratica pedagdgica critica, a avaliacdo da aprendizagem nao pode
ser automatizada e descontextualizada. A avaliagdo em seu carater formativo observa a
crianga como um ser capaz de exercer sua autonomia e autoria em conjunto com os docentes.
Depreende-se a ideia do ator social, com iniciativa e participacdo ativa, neste ambito revela-se
a complexidade da Pedagogia e da pratica docente, no desenvolvimento de variadas situacoes
de interagdo, socializacdo e envolvimento das criangas na construgdo colaborativa da
aprendizagem. No momento final da narrativa, dedicado a fala livre da docente entrevistada, a
mesma ndo realizou relato, seguindo-se aos agradecimentos por parte da pesquisadora, além

da disponibilidade para sanar quaisquer davidas manifestadas posteriormente ao encontro.

4.2.4 ldentificacdo de eventos significativos na entrevista narrativa da professora Julia

No tocante a experiéncia narrada pela docente Jalia, destaca-se o sobressalto
emocional inicial devido ao contato ainda desconhecido com as criangas, seguido da

confianga criada pelo apoio recebido da coordenagdo pedagogica da instituicdo escolar.

Quando eu cheguei, eu tomei um choque! Foi aquele susto, eu disse: Meu
Deus! O que é que eu vou fazer na educacdo infantil? Porque foi assim. Eu
tinha experiéncia na rede privada com ensino fundamental e ai eu ja vinha
assim ha alguns anos na rede mesmo, trabalhando s6 com o fundamental e
guando eu cheguei nesse concurso que disse, educagéo infantil, eu disse: O
que é que vou fazer? Vocé chega assim [pausa]. E um cego no meio do
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tiroteio. Porque ninguém lhe d& uma direcdo no dia que vocé chega, né? Um
norte, nada, vocé chegou ali de paraquedas e caiu! (Professora Julia, 2022).
Observa-se a necessidade do suporte pedagdgico mesmo aos professores que ja
possuem trajetoria na docéncia, ainda que em outro nivel ou modalidade de ensino. Estes ndo
sdo classificados como professores iniciantes, porém a disponibilidade do profissional
ocupante do cargo de coordenacao escolar para o auxilio nas dificuldades aparentes durante o
processo de ensino e aprendizagem torna-se fundamental as praticas exitosas.
Nesse sentido, destaca-se a aprendizagem docente em colabora¢do com seus pares,
agregando conhecimento cientifico e pratico as demandas advindas do complexo processo

educativo.

S6 que, na escola em que eu cheguei, foi uma escola onde tinha uma
coordenadora muito, muito boa! Onde assim, ela nos dava todo o suporte.
Entdo assim, tudo o que a gente precisava, recorria a ela e ela ajudava.
Ajudava a gente com os planejamentos, com 0s materiais, com todas as
formas, entdo assim [pausa] foi com quem eu aprendi na educacédo infantil.
Foi com essa coordenadora e eu fiquei nessa escola 4 anos, de 3 a 4 anos.
Foi, foi um grande aprendizado e assim, eu vi 0 quanto eu mudei em relacéo
a educacdo infantil para o ensino fundamental de tudo o que eu tinha [pausa]
gue eu imaginava que era a educacdo infantil (Professora Julia, 2022).

A aprendizagem colaborativa com outros professores mais experientes possibilita o
pensar-fazer em colaboragdo. Supera-se o isolamento tdo comum aos professores e funde-se o
pensar e o fazer. A formacdo docente acontece sob os moldes do desenvolvimento
profissional continuo e contextualizado, ndo é estanque, muito menos distante da realidade
educacional ou ainda vista como formacdo para resolucdo de problemas genéricos, antes
adquire sentido, significado e colabora para mudancas reais.

Relativo a participacdo no curso de extensdo “Avaliagdo na Educagdo Infantil e
Registro de Praticas”, ap0s 0 questionamento da pesquisadora, a docente Julia silencia,
durante 4 segundos, e retoma a pergunta anterior ao destacar a sua participagdo em um curso
anterior promovido pela professora Tacyana Karla para professores e coordenadores de
creches das escolas municipais de Aracaju como relevante a sua pratica pedagogica. Esse fato
motivou a sua escolha, no ano de 2020, para participar do curso de extensdo mencionado
nesta pesquisa. Destaca-se a expressdo utilizada para a experiéncia formativa como um

‘divisor de aguas’ na pratica da docente Julia.

Entdo, s6 voltando em relacdo a pergunta anterior, algo que mudou também,
além da ajuda da minha coordenadora, foi um 0 curso que eu participei na
UFS com a minha coordenadora que foi levada pra UFS, nés fomos para |4,
direcionado para a creche, porque eu trabalhava com a turma de 3 anos que
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foi Tacyana quem ofereceu esse curso, assim era ela quem ministrava. Entéo
assim, aquele curso foi um divisor de aguas, foi, foi o que mudou
completamente a minha pratica. Entdo assim [pausa]. E vocé trazer
realmente a préatica para dentro da sala de aula, foi algo transformador. Eu
me lembro que quando eu fui fazer esse curso de avaliagdo que eu vi 0 nome
de Tacyana, eu disse: Vou fazer esse de Tacyana, porque assim, eu gostei
muito, daquele curso. E a avaliacdo, o curso que nds fizemos com ela, foi
dando assim uma continua¢do do que eu ja tinha iniciado nesse curso da
creche de 3 anos com ela (Professora Julia, 2022).

Diante do relato de experiéncia narrado, percebe-se a importancia da formacéo
continuada ndo se restringir a teoria explicativa ou ainda tratar temas de forma superficial,
pois para se alcangar o sentido da formacédo significativa h4 a necessidade de sessdes nas
quais seja possivel a pratica real dos professores, com momentos de retorno e debate das
acOes realizadas nas quais sejam analisadas as problematicas e as duvidas manifestadas no
processo. Quando possivel, 0 acompanhamento das a¢des por um tutor possibilita maior
envolvimento dos professores e gera chances de aplicabilidade dos conhecimentos
construidos. “Os cursos padronizados, de acordo com o propdsito e as maneiras como se
realizam, podem servir para gerar processos de reflexdo e mudanca na pratica, mas se
permanecem em uma fase de explicacdo, ¢ possivel que sejam inuteis” (Imbérnon, 2010, p.
37).

Em seguida, a pesquisadora propde que a docente entrevistada destaque aspectos
relevantes da formacgdo promovida no ano de 2020 e ministrada pela Profa. Tacyana Karla,
que puderam ser incorporados na sua pratica. Nesse sentido, a professora Julia afirma nédo
utilizar dos conhecimentos construidos na atividade docente diaria, relaciona em seu relato, o
fato da incompatibilidade da avaliacdo exigida pela SEMED e o processo avaliativo presente

nos documentos normativos para a educacéo infantil.

Na prética ndo. Ndo mudou porque assim, a questdo da avaliagdo primeiro
gue a avaliacdo que nds fazemos é diferente, né? A avaliacdo na nossa
pratica diaria da nossa sala de aula é diferente. A gente vem com aguelas
perguntas prontas e s6 vai marcar o sim ou ndo, ou se esta dentro daquelas
normas. E [pausa] entdo assim eu, eu sinceramente ndo coloquei em pratica
aquela, aquele curso, onde ela diz sobre a avaliacdo, aquela documentagéo
gue a gente tem que fazer, né? Diaria com os alunos. Sobre vocé escrever,
sobre o desenvolvimento de cada aluno em cada atividade, isso realmente eu
ndo faco ndo (Professora Julia, 2022).

Diante dessa narrativa, observa-se a importancia da construcdo de politicas publicas
locais para a garantia dos direitos das criancas a uma avaliacdo que suplante a classificacao

por meio de tabelas e quadros. Pretende-se um processo avaliativo continuo, nos quais
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destacam-se 0s progressos infantis observados criteriosamente pelos docentes para a

construcdo de uma documentacédo pedagogica significativa.

E [pausa] é como nds vimos naquele curso de avaliagdo. A avaliagdo tem
que ser diéria e ndo daquela forma: vocé sabe, vocé ndo sabe, vocé esta em
desenvolvimento. Claro que tem criangcas em desenvolvimento sim, de
muitas daquelas perguntas ali, porém, ndo daquela forma. Aquelas perguntas
ja tem coisas ali, que tem criancas gque realmente nunca nem viram e a gente
tem que marcar aqueles X, as vezes aquelas letras, aqueles simbolos. Entéo
assim, eu ndo concordo com aquela avaliagdo. Acredito sim que tem que ser
da forma que nés aprendemos no curso que Tacyana falou, a gente tem que
escrever sobre cada aluno, é [pausa] aquela avaliacdo que noés faziamos no
diario eletrdnico oh, no diario eletrénico ndo, no diario impresso, aquele, ali
ainda era um pouco mais voltado para realidade de cada aluno, onde a gente
ia falar realmente sobre cada aluno e nessa dai a gente ndo fala,
especificamente (Professora Julia, 2022).

Dando prosseguimento as questdes da entrevista, a docente Julia foi convidada a
narrar alguma experiéncia de formacdo contributiva a sua pratica, organizada pela SEMED,

da qual tenha participado. Percebe-se como evento significativo a negativa de acOes

relevantes a pratica pedagogica e a retomada da formacdo destacada no inicio da narrativa.

Eu ndo vejo os cursos da hora de estudo assim como algo agregador néo.
Eles sdo assim, aqueles cursos com 0s temas para aquela noite e pronto,
ponto final e acabou ali. E [pausa] como esse curso da creche que nds
fizemos foi um periodo fazendo aquele curso, né? Nao foi apenas uma aula
especifica com um tema. Entdo assim, foi algo mais de perto onde nds
faziamos o trabalho na sala de aula, levavamos também essas experiéncias
para 0 curso para apresentar, entdo assim, foi algo diferente, né? Totalmente
diferente dessas horas de estudo que nés estamos fazendo (Professora Julia,
2022).

No tocante aos critérios utilizados para a realizacdo dos processos avaliativos das
criancas e de construcdo da documentacdo, a professora Julia percebe o comportamento e a
socializacdo das criangas com seus pares Como 0s primeiros aspectos a serem considerados na
avaliacdo infantil, seguido pela evolugdo da escrita. Ainda no relato, ndo aparece a

documentacao pedago6gica como pratica efetiva.

O que mais chama a aten¢do € comportamento e 0 modo como eles se
socializam com os demais colegas. E [pausa]. Acho que s&o os dois aspectos
assim [pausa] principais. Depois ai vem a questdo do desenvolvimento da
escrita, como é que ele esta evoluindo na escrita (Professora Julia, 2022).

Depreende-se a necessaria organizacdo docente para a realizacdo dos processos
avaliativos das criangas assentados fundamentalmente na observacdo e na escuta atenta.

Trata-se de um movimento dindmico baseado no desenvolvimento infantil que se distancia da
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verificacdo de comportamento e da escolarizacdo precoce, ainda tdo presente nas instituicoes
de educacédo infantil, afinal, “O tipo de avaliacdo formativa que se pretende na educacdo
infantil consiste num processo dindmico em que o educador procura meios de facilitar a
aprendizagem da criangca, em vez de verificar as suas capacidades num determinado
momento” (Silva, 2014, p. 154).

Nesse sentido, a avaliacdo ndo pode basear-se na informalidade, antes exige um
processo sistematico e organizado, na busca por registros que permitam posterior analise e
reflex&o, para entéo evidenciar a caminhada de aprendizagem e desenvolvimento infantil e o
trabalho docente. No momento final da entrevista, a docente Julia realiza uma reflex&o acerca

da sua pratica.

Na verdade, assim € o que nés temos que fazer, né? Colocar em prética
realmente aquela forma de avaliacdo. A gente poderia, né, montar por
exemplo, no final do més montar portfélio com tudo o que foi realizado em
sala e mandar. Mas também é muito complicado porque o que é que a gente
esta trabalhando? A gente esta trabalhando com os livros, entdo foi algo que
ja dificultou, entdo fica mais dificil a gente fazer atividades extras, fora dos
livros, né? Seria algo interessante a fazer, né? Mas, ndo faco, ndo tenho feito
(Professora Julia, 2022).

Nessa reflexdo, o reconhecimento da precariedade da avaliagdo realizada traz como
possibilidade a construcdo do portfélio como uma estratégia de avaliacdo capaz de reunir
informacdes e organiza-las de modo a tornar visivel o percurso de desenvolvimento e
aprendizagem infantil, por meio dos registros diversificados e das reflexdes dos professores
sobre esses. De acordo com Parente (2014), o portfdlio é entendido como uma estratégia de
aprendizagem e avaliacdo inscrita numa perspectiva construtivista, ao passo que proporciona
a reflex@o das praticas pedagdgicas por parte dos docentes e oportuniza as criancas selecionar
as atividades participantes do portfolio, expressando de forma autbnoma as suas
competéncias, preferéncias e emocdes.

Salienta-se, porém, que a compilacdo de amostras de trabalhos infantis ndo pode ser
considerada documentacdo pedagogica sem a necessaria participacdo das criancas no processo
de escolha, além da reflexdo do docente com comentarios das producdes, registros das falas e
observacOes realizadas. Demanda-se também, nesse processo, a comunicacao junto aos
familiares ao se permitir o conhecimento desses acerca do conteido da documentacdo. Pode-
se ainda incluir conversas informais com esses e apds a observacdo do portfdlio feita pela
familia da crianga, comentarios poderdo ser inclusos para composi¢do das vozes dos

envolvidos no processo ensino-aprendizagem: criancas, professores e familiares.
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4.2.5 ldentificacdo de eventos significativos na entrevista narrativa da professora Sofia

No decorrer da narracdo acerca da trajetoria enquanto docente na educacao infantil,
percebe-se a repeticdo 21 vezes da palavra pressdo, com o sentido de coagdo psicoldgica
sofrida pela entrevistada quanto a transposicdo dos modelos didaticos do ensino fundamental
por meio da antecipacdo dos conteudos dessa etapa para a educacgdo infantil. Destaca-se que,
devido a organizacéo do texto, ndo foi possivel transcrever toda a narrativa da entrevistada no
tocante a tematica em pauta, por isso, aparecem apenas 4 vezes a palavra em destaque,

conforme observa-se no relato a seguir:

E [pausa] o que mais me recorda da educacdo infantil, ndo é nem o
envolvimento com as criangas, mas a pressao que eu sofria porque os
meninos de 3 anos tinham que sair sabendo todas as letras do alfabeto e sair
sabendo escrever o nome. Entdo, eu sofria uma pressao psicoldgica muito
grande. [...] E ai a parte que eu mais me recordo na escola particular é essa: é
ter essa pressao psicoldgica. Porque parece que os alunos desde o maternal,
pelo menos na escola particular, tém que aprender parecendo que ja vai fazer
um vestibular ou um Exame Nacional do Ensino médio (ENEM) [risos].
Entdo, a parte que mais me marca é essa. Porgue assim eu vivia numa
pressdo tdo grande que eu ndo conseguia fazer outras coisas [...] (Professora
Sofia, 2022, grifos nossos).

Acerca da participacdo na acdo de extensdo ministrada pela professora Tacyana Karla,
a docente entrevistada explicita em seu relato a observacéo e o olhar atento para as criangas
como conhecimentos adquiridos na formagéo continuada relevantes a avaliacdo na educacéo
infantil. O termo “observagdo” aparece por quatro vezes, enquanto a expressao “olhar atento”

destaca-se cinco vezes nessa tematica.

Entéo assim, o que [pausa] eu aprendi muito nesse curso foi o observar, esse
olhar atento, porque as vezes a correria é tdo grande do dia-a-dia que o aluno
traz alguma coisa e a gente as vezes pode ndo dar importancia. [...] Ent&o,
assim o que trouxe para mim de conhecimento que hoje eu carrego comigo é
isso, é estar observando com esse olhar atento, né? Observando as
criangas interagirem até no momento de brincadeira ou no momento de uma
atividade mesmo porque a partir dali a gente pode é, a gente ja estd
avaliando (Professora Sofia, 2022, grifos nossos).

Um fato importante a se considerar é a valorizacdo das acOes e falas das criancas,
advindas do curso de formacdo em pauta. A professora Sofia descobre a importancia de
‘colecionar’ narrativas das vivéncias infantis que, refletidas, possibilitam a construcdo da
avaliacdo e documentacdo das aprendizagens e do desenvolvimento das criangas, conforme

afirma em seu relato.
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Essa questdo do, da interagdo do aluno, do conhecimento que ele traz, das
falas [pausa], foi o que trouxe realmente para mim, eles trazem falas
interessantes e até da vivéncia diaria” [...] Foi 0 que trouxe para mim de
importante mesmo, porque antes eu ndo tinha esse olhar tdo atento as
interacBes das criancas, porque é tudo tdo corrido, acontece tudo tdo rapido
que as vezes a gente ndo para mesmo, ndo para, para observar. Entdo, o que
eu carrego é essa importancia da observacdo, a observacdo diaria, a
observagdo continua que antes eu ndo ficava com esse olhar atento era tudo
muito mecanico (Professora Sofia, 2022).

Em prosseguimento a entrevista, no aspecto das contribuicbes advindas de outras
formagbes promovidas pela SEMED, a professora Sofia levanta a questdo do cuidado com
aspectos emocionais do docente, rememorando uma agdo formativa voltada a arte terapia com

a producdo de mandalas.

Olhe veja s0, é [pausa] uma que, que eu estou lembrando no momento, foi
uma que trabalhou a questdo do professor mesmo, porque o professor
também precisa ser cuidado. Entdo, foi uma formagdo que trabalhou arte
terapia, eu me lembro que a gente fez umas mandalas, trabalhou a questdo da
arte [...] Porque o professor também precisa ser cuidado, o professor também
precisa, precisam ser trabalhadas essas questBes para...primeiro tem de
cuidar do adulto para depois cuidar da crianga. Entdo eu lembro dessa que eu
gostei muito (Professora Sofia, 2022).

Quanto aos critérios utilizados nos processos de avaliagdo e documentacdo, a
entrevistada coloca a observagdo dos aspectos emocionais e de interagcdo das criangas com 0s
seus pares como primordiais. Destaca também a mudanca do olhar anteriormente colocado
nas questdes relativas ao conhecimento de letras e niUmeros como inerentes a avaliacdo das

criancas.

Entdo, na coletividade, a gente observa como a crianca interage, ou até numa
rodinha no reconto de historias se aquela crianga externa, se aquela crianca
interage mesmo, fala...Ai a gente observa diariamente isso. [...] Entdo a
avaliacdo ndo € sO conhecimento de escrita, ndo € so se o aluno reconhece
letra, reconhece nimero, a avaliacdo tem outros aspectos da interacéo. [...]
Entdo assim, a avaliacdo envolve vérios aspectos. Principalmente na
educacdo infantil, envolve o0s aspectos emocionais, a interacdo do aluno com
0s outros, do aluno consigo mesmo, como é que ele se envolve, interage e ai
é mais questdo de observagdo e hoje a gente faz esse desenvolvimento, a
gente relata desenvolvimento do aluno, abordando alguns aspectos, aspectos
da vivéncia dele, como é que ele se envolve, coordenagdo motora é...questdo
de reconhecimento, memdria, se faz reconto de histéria, a gente observa,
observa essas coisas, coordenagdo motora fina, ampla (Professora Sofia,
2022).

Nesse sentido, a observacdo das criangas exige a organizacao para que o professor

possa selecionar aquilo que é possivel e importante obter, pelo fato de a avaliacdo na



125

educacdo infantil demandar tempo por basear-se na reflexdo, na analise e interpretagdo. Assim
sendo, “[...] a observacdo das criancas [torna-se] um fundamento essencial da avaliacao, essa
ndo pode se basear numa observacdo informal, exigindo um processo intencional e
sistematico, que implica registros que possam ser posteriormente analisados, interpretados e
refletidos” (Silva, 2014, p. 146).

Quando no uso da palavra final, a docente Sofia (2022) traz alocucdes voltadas as
mudancas percebidas ao longo de sua trajetoria profissional. Afirma sobre a importancia de
trazer a memoria questdes por vezes ‘escondidas’, porém constituintes das experiéncias
vividas e capazes de influenciar comportamentos e atitudes. Ao passo que destaca a
relevancia de refletir sobre agdes descontextualizadas no inicio da carreira, agora ja
suplantadas, devido ao processo de desenvolvimento profissional interligado as formacdes

continuadas e as experiéncias adquiridas ao longo da carreira.

Gostei de relembrar a minha histdria, quando eu comecei, gostei muito de
relembrar, que as vezes fica 14 guardadinho e ai relembrar é importante, eu
nuca mais tinha refletido sobre isso e agora eu comecei a relembrar e
refletir. Olha o que eu fiz no passado e hoje ja ndo fago mais [risos]. Hoje a
gente tem muito essa questdo do brincar que antes, antes eu ndo valorizava
tanto a brincadeira, hoje eu ja valorizo, eu pensava como muitas pessoas as
vezes pensam que a brincadeira é s6 um lazer e na brincadeira se aprende
também, isso ndo foi comentado a questio da brincadeira. E, que antes eu
pensava a brincadeira é s6 para ocupar 0 espaco, é para ocupar tempo, né?
Antes & no inicio da minha trajetéria e hoje em dia diante de tantos
conhecimentos, tantos cursos que a gente vai vivenciando, que a gente vai
aprendendo, a gente vé o quanto a brincadeira é importante, o quanto o
brincar agrega valores, agrega conhecimentos e ai sdo varios aspectos assim
gue a gente vai conhecendo e vendo, né? Eu mesma quando eu comeco a
refletir. Eu digo: - Meu Deus, como eu pude pensar isso no passado? E hoje
eu penso completamente diferente! (Professora Sofia, 2022, grifos nossos).

Dessa forma, reforcam-se as discussdes acerca dos cursos de formagdo continuada

docente que podem ser considerados

[...] espagos privilegiados na constituicdo de identidades profissionais
promotoras de competéncias e habilidades, do desenvolvimento da
criatividade, da criticidade, da intencionalidade e da autonomia, ja que
baseadas em atividades colaborativas que levam a reflexdo e a mudanca.
(Ramos, 2013, p. 68).
Evidencia-se a necessidade de a formagdo continuada dos docentes primar pela
definicdo de objetivos voltados as especificidades do trabalho com as criangas, a fim de que
os profissionais possam criar estratégias de intervencéo e organizacao pedagogica capazes de

transformar substancialmente as suas praticas. Nessa perspectiva, 0s contetdos e 0s
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dispositivos da formacdo, bem como os formadores responsdveis necessitam reconhecer a
identidade da crianca e do profissional que atua nessa etapa da educacdo, para a programacao
e contextualizacdo de atividades significativas e consoantes com as peculiaridades infantis.
Dessa feita, prossegue-se a analise das narrativas com o proximo critério que elenca os temas

emergentes dos relatos de experiéncia e as suas relagdes.

4.3 TEMAS EMERGENTES DAS NARRATIVAS E SUAS RELACOES

Este topico tem como objetivo discutir os temas presentes nos relatos das professoras,
bem como as relagbes constituintes e organizadoras das narrativas. Apdés a leitura das
transcricdes dos audios e a revisdo dos aspectos anteriormente destacados, organizaram-se 0S
temas emergentes corroborados por trechos das entrevistas. Ao final da analise, destacam-se
as relagdes sustentadoras dos relatos sob a forma de mapa mental.

Nesse sentido, revelam-se os temas relacionados a formacdo continuada para o
desenvolvimento profissional docente, com vistas a uma acao pedagodgica fundamentada nos
conhecimentos tedricos, a fim de construir arcabouco cientifico para o enfrentamento as
politicas educacionais pontuais, primando por assegurar os direitos das criangas explicitados
nos documentos normativos da educacdo infantil. Ademais, correlacionam-se as experiéncias
formativas destacadas nos relatos das entrevistadas e suas implicacbes no fazer pedagdgico
relacionado aos processos de avaliacdo e documentacdo. Nesse ambito de discussoes,
percebem-se ainda os entraves a consecucdo de praticas avaliativas significativas e as
possibilidades de ressignificagdo mediante a reflexdo critica do fazer docente.

No tocante as questdes de formacdo continuada, sublinha-se o relato da professora
Sandra (2022), que apresenta um encaminhamento politizado ao defender a importancia da
formacdo permanente do professor como forma de garantir uma educagdo de qualidade as

criangas.

Entdo, por essa compreensdo eu entendo que eu tenho que cada vez mais
desenvolver um trabalho voltado para a construcdo da autonomia das
criangas, né? Voltado para assegurar minimamente o0 que estd previsto na
legislacdo, 0 que esta previsto nas diretrizes nacionais curriculares da
educacdo infantil, agora na BNCC que sistematizou alguns aspectos,
algumas coisas das diretrizes, de assegurar o desenvolvimento integral da
crianca, né? [...] O que a gente desenvolve 14, as propostas de trabalho as
atividades, tudo isso pode contribuir para deixar essas marquinhas nas
criancas e elas vdo levar por toda a trajetéria de vida delas (Professora
Sandra, 2022).
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Prosseguindo-se a analise, percebe-se nas narrativas a importancia concedida a
constituicdo da escola enquanto um ambiente de formacdo continuada, propicio a reflexdo,
compartilhamento das praticas exitosas e inspiradoras para a promoc¢do de discussoes
contextuais emergentes das demandas dos docentes e favoravel a ressignificacdo de préticas,

conforme observa-se nos relatos a seguir.

[...]Ja minha primeira escola que eu trabalhei era uma escola que seguia a
linha construtivista, era [pausa] se chamava Quasar, eu sempre digo que a
minha formacdo, a faculdade s6 me deu o diploma, mas quem me formou
professora, a professora que eu sou hoje foi essa escola. Entdo, desde sempre
eu tentei trazer aquilo que eu tinha aprendido nessa escola, a gente estudava
muito, sempre! [...]JA gente chegou e era uma pilha de livros que a gente
tinha que estudar pra dar aula, 0 nosso planejamento era quase um, quase um
manual do professor, do que fazer, como era que vocé ia fazer, preparando
cada antecipacdo, fazia cada antecipacdo mesmo (Professora Patricia, 2022).

S6 que, na escola em que eu cheguei, foi uma escola onde tinha uma
coordenadora muito, muito boa! Onde assim, ela nos dava todo o suporte.
Entdo assim, tudo o que a gente precisava, recorria a ela e ela ajudava.
Ajudava a gente com os planejamentos, com 0s materiais, com todas as
formas, entdo assim, foi com quem eu aprendi na educacéo infantil. [...]Jalgo
gue mudou também além da ajuda da minha coordenadora, foi um o curso
que eu participei na UFS com a minha coordenadora que foi levada pra UFS,
nés fomos para 14, direcionado para a creche. Porque eu trabalhava com a
turma de 3 anos que foi Tacyana quem ofereceu esse curso, assim era ela
quem ministrava. Entdo assim aquele curso foi um divisor de &guas, foi, foi
0 que mudou completamente a minha pratica. Entdo assim [pausa] € vocé
trazer realmente a pratica para dentro da sala de aula, foi algo transformador
(Professora Jalia, 2022).

A formacdo em servico evidencia-se como uma possibilidade de influenciar a
caminhada profissional das entrevistadas. Entende-se que a formacdo continuada estd para
além da atualizagao de conhecimento, essa “[...] deve ser capaz de criar espacos [...] de
pesquisa, de inovagdo, de imaginacdo, [...] e os formadores devem saber criar tais espacos
para passarem do ensinar ao aprender” (Imberndn, 2010, p. 11).

Destaca-se a importancia do suporte pedagogico no inicio da trajetoria docente como
primordial a construcdo de conhecimentos necessarios as peculiaridades do trabalho
educacional realizado com as criancas. Nessa perspectiva formativa, emergiu um momento
importante na trajetoria inicial da professora Sofia (2022), sendo denominado por ela como
um “divisor de aguas” no seu fazer pedagogico. Explica-se que o referido curso citado pela
docente nesse momento do relato ndo corresponde a acdo de extensdo promovida em 2020,
trata-se de uma formacao anterior voltada especificamente aos professores e coordenadores de

creches.
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Notadamente, o apoio dispensado aos professores iniciantes mostra-se relevante para a
consecucdo de suas praticas. As narrativas demonstram as implicacbes das primeiras
vivéncias na docéncia advindas da orientagdo de outros profissionais mais experientes.
Percebe-se também que, a partir de estudos e aprofundamentos na temética da educacao
infantil, ocorre a ressignificacdo das préaticas, por meio da formag&o continuada.

[...] € um espaco da minha atuacéo docente que eu me identifico e que eu fui
aprendendo e compreendendo como é importante a gente ir se aprofundando,
lendo a respeito da educagdo infantil, estudando, fazendo formacéo
continuada, né? [...JAlgumas que a gente ja teve é [pausa] formacdes
inclusive de exceléncia, de qualidade pedagdgica mesmo, que a gente ja fez.
E ai essa caminhada, esse percurso, essa trajetoria de professora é [pausa]
que eu acho que me d& ainda, me faz sentir um pouco de alegria em ser
professora, né? (Professora Sandra, 2022).

Entdo, quando eu ingressei, né? Foi em uma escola particular, a primeira vez
eu ingressei em uma turma de 3 anos, era uma turminha no Colégio Y, foi
uma turminha de 3 anos. [...]Jo que mais me recorda da educacéo infantil, ndo
é nem o envolvimento com as criangas, mas a pressdo que eu sofria porque
0s meninos de 3 anos tinham que sair sabendo todas as letras do alfabeto e
sair sabendo escrever o nome. [...] Porque parece que os alunos desde o
maternal, pelo menos na escola particular, ttm que aprender parecendo que
ja vai fazer um vestibular ou um ENEM (risos).

Eu cometi meus erros também, acho que todo professor comete erros, né? Eu
lembro que na turma de 5 anos, como eu vinha de escola particular e tinha
uma certa sistematica, eu colocava 0s meninos de 5 anos para escrever com
letra cursiva e ficava me penalizando. Por que que esses meninos de 5 anos
ndo escrevem com letra cursiva? Eles tém que ir para o 1° ano! [...] Entdo
nessa época eu ndo tinha assim, esse entendimento. Até comegar a frequentar
cursos, né? Até de internet mesmo. Hoje eu ainda faco cursos relacionados a
educacdo infantil, também no ensino fundamental, eu pesquiso, né? Leio
muito Magda Soares que até minha pesquisa (mestrado) foi com relacdo a
alfabetizacdo e ai eu abri muito minha mente, né? Quando a gente comega a
ter essas informagdes, quando a gente comega a ter esses cursos, a gente vai
abrindo a mente para isso. E ai foi que eu fui observando. Meu Deus do céu,
guanta coisa errada que eu fiz! [...] E ai hoje em dia eu vejo muito que
primeiro a crianga para ela pegar no lapis, para ela comecar a escrever uma
letra cursiva ela tem que trabalhar a coordena¢do motora fina com outras
coisas, amassar papel, trabalhar com massinha, é [pausa] fazer atividade de
punc¢do com palito. E eu fico: Meu Deus! Como é que pode? Como eu fazia
isso? Eu ndo acredito! Eu fico hoje me penalizando. Como é que eu pude,
né? [..] quando eu comecei a abrir minha mente mais para esse
conhecimento a frequentar cursos de formacdo, eu ndo posso estar
pressionando a crianga dessa maneira até porque tem o lado da emogdo, tem
o lado do bloqueio, a crianca tem o tempo dela. E ai foi que cada vez mais eu
fui abrindo minha mente, mas o que me ajudou mesmo foram essas
formagdes continuadas e eu sempre me admirei com a prefeitura até que ela
incentivava a participacdo do professor nessas formagdes (Professora Sofia,
2022).
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De fato, a formacéo continuada docente alcanca o real sentido quando atraves dela é
perceptivel a mudanca nas acOes pedagogicas capazes de garantir a qualidade do ensino e o
direito das criancas, pois “[...] a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a
salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
interacdol...]” (Garms; Santos, 2014, p. 136).

Compreende-se que a atuacdo docente resulta da coadunacdo das suas vivéncias
enquanto seres sociais, do conhecimento tedrico construido e do suporte recebido nos
momentos iniciais de sua carreira. Nesse sentido, o professor podera praticar a teoria estudada
na graduacdo, alinhada as concepc¢es e experiéncias internalizadas durante a sua vida, sendo
que, no pontapé inicial da jornada docente, a oportunidade de compartilhamento com o
profissional mais experiente “[...] pode suscitar a sua reflexdo, o que favorece a tomada de
consciéncia sobre o significado de sua ag&o, levando-o a realiz&-la noutro sentido e com base
em novas concepgoes” (Hoffmann, 2014, p. 249).

No tocante aos temas emergentes relacionados as acbes de formacdo continuada
promovidas pela SEMED, percebem-se criticas quanto ao uso dos recursos publicos para o
oferecimento de formacéo aos professores e professoras da rede municipal de ensino, por
institui¢des privadas que se utilizam de “pacotes prontos” e descontextualizados da realidade

local.

Chama fulaninho para dar uma palestra que representa inclusive, editora, né?
Isso também me incomoda muito, a gente vé a privatizacdo do que é publico,
de forma, ndo estd nem mais disfarcada, é de forma assim a olhos nus
mesmo, né? Entregando os recursos da educacao para esse povo de empresa
privada que a gente sabe que ndo defende o que é publico e que ndo esta
preocupada la com as criangas. Por exemplo, eu sou a professora responsavel
naquela escola e eles ndo querem nem saber o que eu estou fazendo com
aquelas criancgas, se eu estou cumprindo meu papel, se eu estou fazendo um
bom trabalho. Esse povo que vem fazer essas palestras, querem saber isso?
N&o querem ndo! Eles estdo ali é para ocupar um espaco, se projetar, ganhar
o dinheiro da educacdo municipal e ir embora e acabou! (Professora Sandra,
2022).

Verifica-se ainda a demanda no tocante a organizacdo das a¢des formativas ofertadas
pela SEMED para tornar possivel o debate, a analise e a reflexdo de maneira mais
aprofundada. Sugere-se a construcdo de modulos de estudo com diversos encontros sobre um

mesmo tema para superacdo das acdes estanques e isoladas, rumo a construcdo de politicas

publicas solidas de formacdo continuada docente.
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Eu ndo vejo os cursos da hora de estudo assim como algo agregador néo.
Eles sdo assim, aqueles cursos com 0s temas para aquela noite e pronto,
ponto final e acabou ali (Professora Julia, 2022).

Entdo, eu até acho que eles trazem pessoas competentes e tudo, mas, por
exemplo, o curso de Tacyana eu achava, e eu acreditava que ia continuar,
porque tinha muita coisa ainda mais e acabou! N&o teve mais. Entdo o que
falta eu penso que no municipio é isso, é uma continuidade daquilo que os
professores demonstraram interesse. [...] Entdo eles escolhem |4 os temas
colocam e vocé tem obrigatoriamente se, naqueles cursos, eles ndo, eu penso
gue eles podiam discutir, naquela época, por exemplo, eles viram que tinha
um grupo que demostrou interesse tanto que a gente fez 2 ou foram 3
maodulos, né? Com Tacyana. Por que ndo continuar se a gente queria, se a
gente demonstrou que tava gostando? N&o! Acabou! Entdo fica algo
incompleto, eu acho, sabe? [...]JAi fica assim, tem uma hora de estudo com
um tema, ai no outro més, ndo tem uma, uma conexdo, ndo tem uma ligacéo
entre um e outro, eu acho, fica solto, sabe? Eu acho que falta a SEMED isso,
ver de fato o que é que os professores querem se aprofundar, estudar. O que
é gue os professores estdo precisando? (Professora Vania, 2022).

Reverbera-se o fato de que ndao hd formacdo continuada sem o dialogo com os
professores, ndo existe trabalho efetivo sem a participagdo dos docentes, a formagéo necessita
ser pensada com eles e ndo para eles. Desse modo, a escuta das demandas advindas das
necessidades dos professores faz a diferenca na mobilizacdo e participacdo dos mesmos.
Ainda nessa tematica, verifica-se no relato da professora Patricia um movimento inicial de

melhoria na organizagdo do programa horas de estudo.

Antigamente as horas de estudo, eu ndo sei se vocé chegou a alcancar, as
horas de estudo da prefeitura eram aleatdrias, né? Cada semana voce ia, vocé
ndo sabia o que ia acontecer, e ai era muito desgastante. [...] E dessa forma
como eles fizeram, em forma de cursos eu acho mais proveitoso, para mim
eu acho mais proveitoso (Professora Patricia, 2022).

Nessa trilha, as docentes destacam as implica¢des advindas da participacdo na acéo de
extensdo “Avaliacdo na educacdo infantil e registros de praticas”. Nota-se 0 envolvimento e o

sentimento de pertenga como fatores essenciais a ressignificacdo das praticas.

Hoje assim, eu busco fotografar mais, filmar algumas coisas €, mas como eu
Ihe disse, ndo com aquele olhar como Tacyana passou, de estar ali dividindo
as criangas pra esta tendo, ndo. Eu fago claro que através das fotos eu vejo
muito o desenvolvimento de cada um e o avanco deles, né?]...]JE esse olhar,
mesmo que eu acho que o curso passou muito forte de olhar a crianga como
um individuo Unico e que cada um tem uma forma de aprendizado, de ter
esse olhar mais sensivel pra, eu sempre achei que eu era sensivel mas a partir
do curso eu senti que eu podia ser muito mais e de permitir que a crianga, é
uma coisa que assim que tem me feito muito isso, eu tenho me [pausa] como
é que eu posso dizer? Me cobrado ndo, mas assim eu tenho refletido mais e
buscado olhar mais a crianca e o que ela quer [pausa] de fato, entendeu? Pra
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que serve aquilo pra crianga, vai servir? Vai ser legal pra ela? Porque as
vezes a gente tem um olhar de que a crianga vai gostar e as vezes a crianga
ndo ta nem ai pra aquilo que vocé quer, que vocé acha que vai ser bom, né?
Entéo eu tenho procurado ter esse olhar, sabe, ampliar mais esse olhar e foi a
partir desse curso (Professora Vania, 2022).

Aquele curso de extensdo sobre documentacdo pedagdgica e avaliacdo foi
uma formacdo que eu também me identifiquei, né?, pela concepgdo de
educacdo infantil que a ministrante trouxe que é a professora Tacyana. Eu
me identifiquei muito, eu me identifico com a concepg¢éo de educagdo que
ela defende e ela [pausa] e também o aprender, aprender sobre o0 aspecto da
documentagdo, né? Entdo foi uma contribuigdo muito importante na minha
formacdo e a partir dai eu também comecei a olhar, né? Como eu melhorar
as minhas formas de avaliar, de apresentar, de sistematizar uma avaliagéo,
né? Um processo de avaliacdo de cada a crianca da turma [...] esses registros
que a gente pode fazer em pequenos relatérios ou pequenos textos no
caderno, no dia a dia, de um acontecimento daquele dia, daguela manha, de
algo que a crianca fez e nos surpreende. Entdo, o curso, essa formacdo me
mostrou, abriu esse horizonte me mostrou essas perspectivas de que, de
como eu poderia explorar mais elementos e mais possibilidades de construir
esse processo de avaliagdo das criangas, foi essa a contribuicdo (Professora
Sandra, 2022).

Entdo, o curso de Tacyana ele trouxe um novo olhar, né? (Professora
Patricia, 2022).

[...] 0 que eu percebi foi esse olhar atento para o desenvolvimento individual
do aluno [...] observar o aluno interagindo com ele, com os outros e fazer
essas anotacOes, anotar falas dos alunos porque é interessante, a gente as
vezes anotar essas falas dos alunos, as vezes esses questionamentos. [...]JAs
criangas trazem questionamentos interessantes e a partir desses
guestionamentos a gente pode até lancar ai uma aula diferenciada. Entdo
assim, o que [pausa] eu aprendi muito nesse curso foi o observar, esse olhar
atento, porque as vezes a correria € tdo grande do dia-a-dia que o aluno traz
alguma coisa e a gente as vezes pode ndo dar importancial...] de
conhecimento que agregou, né? Na minha vida foi isso, de a gente aproveitar
realmente 0 que o aluno traz, os questionamentos que ele traz, as falas que
eles trazem para a gente e para os colegas. [...]Entdo, assim o que trouxe para
mim de conhecimento que hoje eu carrego comigo € isso, é estar observando
com esse olhar atento, né? Observando as criangas interagirem até no
momento de brincadeira ou no momento de uma atividade mesmo porque a
partir dali a gente pode é [pausa] a gente ja esta avaliando. Porque a
avaliacdo é continua, é diéria, a avaliagdo que antes no meu inicio eu achava
que a avaliacdo era de papel porgque o0s alunos quando eu iniciei faziam a
avaliacdo e ndo eram de 1 ou 2 folhas ndo, era um bloco de folhas [...]Jentdo
assim, € [pausa] as varias, existem varias maneiras de avaliar. A bagagem
gue o curso trouxe para mim foi essa e hoje eu fico observando, né? Essa
questdo do, da interacdo do aluno, do conhecimento que ele traz, das falas
[pausa] foi o que trouxe realmente para mim, eles trazem falas interessantes
e até da vivéncia diaria. Entdo assim, foi 0o que trouxe para mim essa
bagagem de conhecimento, o curso de documentacdo pedagdgica, essa
observagdo mesmo com esse olhar atento (Professora Sofia, 2022).
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Nesse sentido, as docentes além de construirem conhecimentos voltados as questdes
de avaliagdo e documentacdo pedagogica puderam refletir sobre as suas praticas,

principalmente no quesito acerca da observacao e escuta atenta das criangas.

Entdo ¢ isso e eu acho que o curso de Tacyana trouxe muito forte pra mim
isso, ai eu vi assim, eu me senti pertencente ao grupo de professor que tem
gue ter sensibilidade para olhar a crianca como individuo e procurar ver
aquilo que a crianca precisa, que as vezes a crianga esta buscando socorro e
o professor ndo enxerga (Professora Vania, 2022).

A fala da crianca, né? E aquelas mini-historias foi o que me, foi o que me
chamou mais atencdo. Tanto que o relato eu transformei [pausa] foi
transformado em mini-historias que foi uma coisa que me chamou muita
atengdo. E que, e que me fez olhar com outros olhos (Professora Patricia,
2022).

A valorizacgéo da fala das criancas, no percurso avaliativo, baseia-se no sentido de que
a avaliagdo na educacéo infantil ndo tem como foco os resultados alcangados, se as criangas
realizaram as atividades propostas, ou se atenderam as expectativas criadas pelo profissional
adulto, mas sim, em acompanhar o processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.
Nesse sentido, o professor avalia para criar situacbes diversificadas de promocdo de
aprendizagem adequadas as necessidades e interesses das criancas, primordiais ao Seu
desenvolvimento (Hoffmann, 2014).

Dando prosseguimento a andlise, destacam-se 0s temas emergentes voltados aos
critérios utilizados pelas docentes entrevistadas durante o processo avaliativo das criangas.
Identifica-se nas narrativas, criticas quanto a obrigatoriedade por parte da SEMED, para a
utilizacdo do diario eletrdbnico nomeado de Gestdo Inteligente da Educacdo Responsavel
(GIER). Salienta-se que o GIER foi criado para substituir o diario de papel que continha em
seu escopo um espaco destinado a narrativa descritiva do percurso de aprendizagem e
desenvolvimento infantil, ao passo que, no diério eletronico, a avaliacdo das criancgas
restringe-se ao preenchimento de quadros com critérios pré-estabelecidos fundamentados nos
direitos de aprendizagem infantil presentes na BNCC.

Nota-se, nos relatos, o despendimento de tempo e energia docente para o
preenchimento burocratico de documentos com pouco significado aos atores do processo
educativo. Admite-se que, devido ao crescimento do uso das tecnologias, a tendéncia rumo ao
abandono de dispositivos de papel seja inevitavel, porém, a plataforma tecnoldgica utilizada
necessita contemplar as especificidades da educacdo infantil, ao permitir um espago destinado

a descricdo narrativa do processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, inclusive com
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local para download de fotos, a fim de propiciar ao término de cada bimestre a construgdo
paulatina de um processo avaliativo com significado aos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Entende-se que a avaliacdo de criancas ndo pode ser reduzida a um checklist

de capacidades isoladas, pois

[...] percebe-se a mobilizacdo de atencdo, respeito e empatia, uma visdo
holistica e contextualizada que atende ao essencial na andlise das
competéncias das criancas. E tarefa do educador atender & experiéncia da
crianca e pensar o que podera fazer para estimular, amplificar, complexificar
as competéncias da crianca, investindo na identificacdo de pontos de acédo
para promoc¢do do seu bem-estar e de niveis elevados de implicacdo das
criangas (Portugal, 2014, p. 31).

A visdo holistica de avaliacdo ndo cabe no reducionismo caracteristico das avaliagdes
classificatorias realizadas sob moldes de preenchimento de quadros. Ainda hd uma
dificuldade em as instituicdes de educacdo infantil atenderem as especificacdes da legislacdo
vigente acerca da avaliacdo, prevalecendo o uso de modelos comparativos, classificatérios e
excludentes, ficando apenas no campo do discurso a avaliagdo que respeita a diversidade, as
diferencas e variados tempos de aprendizagem infantil. Tais aspectos encontram-se

destacados nos relatos a seguir.

Entdo, a gente aqui ndo ta utilizando ainda o GIER, porque a gente ndo
gueria, mas a SEMED e a gente fez um documento dizendo as razdes, s6 que
a SEMED tem um jogo bem baixo, eles colocaram naquele plano quem tem
de gestdo, ndo sei 0 que de premiacdo, né? Que a gente sempre ganha, que a
gente cumpre as metas. Mas um dos pontos pra receber o prémio é fazer o
GIER[...] porque a avaliagdo que a SEMED faz hoje eu n&o sei se além da
do GIER tem aquela é, que é a do desenho, esqueci agora 0 nome, né? Que
faz. E tem também para as turminhas de 5 anos, eu sempre fiz uma tabelinha
gue é de marcar (Professora Vania, 2022).

Eu penso que ndo atende as minhas necessidades de professora, ndo atende
as necessidades da educacao infantil, né? E um tipo de[pausa] nao sei se ali é
uma plataforma, um aplicativo que, na verdade, engessa todo 0 nosso
registro, porque ja estd tudo ali formatado por quem pensou aquela
ferramenta digital, j& vem tudo pronto € s6 vocé clicar, o Gnico espaco que a
gente tem pra colocar alguma coisa é aquela janela que tem descri¢do da
atividade, fora isso ndo tem mais nada, vocé ndo tem opcdo, né? Aquela
avaliacdo também que eles colocaram é, é uma coisa. Porque € uma
avaliacdo que ja estd aquela lista e vocé sé vai marcar, eu ndo me sinto
participante daquela avaliagdo como professora, entendeu? N&o me sinto!
Pelo contréario, eu me sinto assim, tendo o meu direito de professora violado,
0 meu direito ainda assegurado na LDB, né? Que é a nossa liberdade da
avaliacdo, dos instrumentos, de como trabalhar a metodologia, a pesquisa né
tudo? E ai é uma forma, é um formato que em absoluto concordaria, ndo
concordo! Tudo ja formatado e a gente entra ali, sO para clicar e marcar,
entdo assim, é uma avaliacdo que eu ndo considero participante daquele
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processo de avaliagdol[...] uma coisa, vocé viu, que eles fizeram agora, né? O
que a gestdo fez? Vinculou o cumprimento do GIER, o preenchimento
daquilo ali ao compromisso de gestdo da escola, estd la como meta, pontua
para a escola, ou seja, joga pressdo na direcdo da escola para pressionar a
gente para fazer[...]. (Professora Sandra, 2022).

[...] eu ndo gosto de avaliacdo que tenha que marcar X, porque ela ndo
[pausa] da trabalho a descritiva, mas acho que €é mais fiel, fiel ao
desenvolvimento de cada crianca porque as vezes vocé diz: E [pausa] sim,
ndo, em desenvolvimento, mas em que parte do desenvolvimento? E ai eu
acho muito, é mais pratico essa que a gente esta fazendo no sistema? E!
Porque s6 fagco marcar, pra mim é mais pratico, mas eu acho que descrever,
falar da crianca, de cada crianca, eu acho mais rico do que s6 marcar X, entao
eu procuro dar énfase na questdo do desenvolvimento da linguagem, de
COmo as criangas se expressam oralmente, entdo isso € uma coisa que eu, nas
minhas atividades eu tenho que fazer isso, principalmente nessa turma de 3
anos (Professora Patricia, 2022).

A avaliacdo na nossa préatica diaria da nossa sala de aula € diferente. A gente
vem com aquelas perguntas prontas e s6 vai marcar 0 sim ou ndo, ou se esta
dentro daquelas normas. E [pausa] entdo assim eu, eu [pausa] sinceramente
ndo coloquei em pratica aquela, aquele curso, onde ela diz sobre a avaliacéo,
aquela documentacdo que a gente tem que fazer, né? Diaria com os alunos.
Sobre vocé escrever, sobre o desenvolvimento de cada aluno em cada
atividade, isso realmente eu ndao faco ndo. A avaliacdo tem que ser diaria e
ndo daquela forma: vocé sabe, vocé ndo sabe, vocé esta em desenvolvimento
[...Jentdo assim, eu ndo concordo com aquela avaliagdo. Acredito sim que
tem que ser da forma que nds aprendemos no curso que Tacyana falou, a
gente tem que escrever sobre cada aluno, é [pausa] aquela avaliagdo que nos
faziamos no diario eletrbnico, no diario eletrénico ndo, no diario impresso,
aquele, ali ainda era um pouco mais voltado para realidade de cada aluno,
onde a gente ia falar realmente sobre cada aluno e nessa dai a gente néo fala,
especificamente (Professora Julia, 2022).

Observa-se, nesse ponto de discussdo, que as docentes reconhecem a importancia de
realizar registros de fotos, videos ou anota¢es para subsidiar a avaliagdo das criancas de
maneira que seja possivel narrar as trajetorias de aprendizagem dessas, porém, na pratica,
prioriza-se o preenchimento do diario eletrénico, pelo fato de se constituir obrigatorio e
passivel de sanc¢des, caso ndo seja devidamente registrado. Algumas professoras até realizam
registros fotograficos e anotacdes acerca do desenvolvimento das criangas, porém esses
permanecem arquivados nos meios eletronicos, desse modo, decorre a percepcdo de

inutilidade dos mesmos, conforme relatos das professoras:

[...] uma coisa que...eu acho...que me incomoda na questdo da avaliacdo, é
que assim, as vezes na educacdo infantil, ndo sei [inaudivel] a gente as vezes
faz a avaliacdo para ninguém. As vezes eu sinto que eu faco uma avaliagio
para ninguém (Professora Patricia, 2022).
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[...] eu tenho feito a opcdo de fazer avaliagdo escrita em pequenos relatos
identificando a criangca, como ela estava. Ai observar a questdo da
capacidade do que ela desenvolveu, por exemplo, na comunicacdo, na
interacdo com os colegas como ela esta interagindo, como ela esta, no
brincar até, até ndo! O momento do brincar também é um momento
privilegiado para a gente observar como € que esté esse desenvolvimento da
crianga e ai eu tenho feito a opcdo de fazer registros, eu tenho umas coisas,
ja tenho um da turma do ano passado, tenho desse ano, eu geralmente faco
arquivos no computador eu transfiro para o meu computador faco pegquenos
arquivos da turma, né? Porque eu boto ali 0 nome de todas as criancas e eu
vou fazendo as anotagBes de como a crianca esta, o desenvolvimento da
linguagem, como é que ela chega na escola? As emocGes, como é que ela se
expressa? Como € que ela expressa as emogdes? (Professora Sandra, 2022).

Destaca-se, nesse momento, a importancia de se enraizar nas instituicdes de educacgéo
infantil a cultura do registro significativo, diversificado e intencionalmente coletado. Desse
modo, toda avaliacdo intencional ampara-se na coleta de informagdes, fotos, videos e relatos,
além da observacdo do contexto, de tal forma organizados que proporcionem a construcao das
narrativas de aprendizagem e desenvolvimento infantil, pois os registros se constituem em
dispositivos de memoria e historia desencadeadores de transformacdes.

Na concepgdo de crianga potente, autora e criativa, a avaliacdo na educacao infantil
assenta-se fundamentalmente na observacdo e na obtencdo de registros de qualidade,
pensados intencionalmente, de diversos formatos que contemplem as anota¢Ges do professor,
as falas das criancas, fotos, videos, conversas com 0s pais e responsaveis de modo a dar
sentido e valor as conquistas infantis e ao trabalho pedagdgico. Nesse sentido, a avaliacdo que
recorre a dispositivos padronizados ndo se adequa a perspectiva de acompanhamento
processual e continuo realizado na educacdo infantil.

Nessa perspectiva, a avaliacdo na educacdo infantil efetiva-se por meio da observacéo
e registro do desenvolvimento processual das criancas e ndo através de produtos de
aprendizagens, na maioria das vezes expectados pelo adulto. Faz-se importante garantir a
participacdo e envolvimento das criancas e das familias para o acompanhamento das
conquistas, dificuldades e possibilidades no processo de desenvolvimento e aprendizagem
infantil.

Em prosseguimento a analise dos temas emergentes, nota-se no momento dedicado a
reflexdo final das participes da pesquisa, questdes relativas a necessidade de escuta sensivel
para os professores. Nesse sentido, percebe-se 0 anseio por espacos nos quais seja possivel
exercitar a escuta atenta as demandas advindas do trabalho docente. Dessa forma, 0s espacos

de formacdo também necessitam acolhé-los e ouvi-los atentamente, desvinculando-se dos
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encontros formativos, os discursos fundamentados em julgamentos e culpabilizacdo dos

professores, conforme observa-se no relato a seguir:

[...] em uma das, desses cursos que teve na época da pandemia, nesses
encontros que tinha, eu disse até a Nubia, eu disse: NUbia, que tal exercitar
na plenarinha que vocés fizeram em 2019, o tema foi a escuta sensivel para o
aluno, né? Para a crianga, e ai eu lhe digo hoje: Por que que nao tem uma
escuta sensivel para o professor? NOs precisamos ser ouvidos também, a
gente ndo tem voz, e ai é onde eu bato na tecla que o trabalho do professor é
solitario. A secretaria de educacdo ndo se importa em saber se vocé ta bem,
se vocé ta mal de verdade, entendeu? Pra Ihe dar um apoio (Professora
Vania, 2022).

Percebe-se também, nos relatos finais das professoras, a reflexdo advinda através da
revisitagdo da memdria, enquanto narravam questdes voltadas as praticas de avaliacdo e
documentacdo pedagogica. Observa-se a criacdo de estratégias para a mudanca das acGes

docentes de modo que seja possivel atender as especificidades da crianca.

Na verdade, assim € o que nos temos que fazer, né? Colocar em pratica
realmente aquela forma de avalia¢dol[...] A gente poderia, né?, montar por
exemplo, no final do més montar portfélio com tudo o que foi realizado em
sala e mandar (Professora Julia, 2022).

Gostei de relembrar a minha histdria, quando eu comecei, gostei muito de
relembrar, que as vezes fica la guardadinho e ai relembrar é importante, eu
nuca mais tinha refletido sobre isso e agora eu comecei a relembrar e refletir.
Olha o que eu fiz no passado e hoje ja ndo fago mais [risos]. Hoje a gente
tem muito essa questdo do brincar que antes, antes eu nao valorizava tanto a
brincadeira, hoje eu ja valorizo, eu pensava como muitas pessoas as vezes
pensam que a brincadeira é s6 um lazer e na brincadeira se aprende também
[...]é que antes eu pensava a brincadeira é s6 para ocupar 0 espaco, é para
ocupar tempo, né? Antes la no inicio da minha trajetoria e hoje em dia diante
de tantos conhecimentos, tantos cursos que a gente vai vivenciando, que a
gente vai aprendendo, a gente vé o quanto a brincadeira é importante, o
guanto o brincar agrega valores, agrega conhecimentos e ai sdo Vvarios
aspectos assim que a gente vai conhecendo e vendo, né? Eu mesma quando
eu comeco a refletir. Eu digo: - Meu Deus, como eu pude pensar isso no
passado? E hoje eu penso completamente diferente! (Professora Sofia,
2022).

Sublinha-se, ainda, uma expectativa da docente Sandra (2022) quanto aos achados
desta pesquisa no tocante a necessidade de se discutir e pesquisar acerca da educacdo infantil,
para a consolidacdo de acdes publicas locais de formacdo docente e valorizacdo da educagao
infantil. A professora Sandra destaca a incipiéncia de investigacdes nessa temética, ao passo
que demonstra 0 quanto ainda se precisa avancar para que a garantia de educacéo infantil de

qualidade como um direito seja uma realidade nas escolas brasileiras.



137

E eu fiquei assim muito alegre, muito feliz em saber que é no campo da
educacdo infantil, né? Que é a area que eu exerco a minha docéncia na rede e
que eu penso também que é assim, uma &rea da educacdo que precisa de
pesquisa mesmo, que tem poucos trabalhos. Eu ndo conheco aqui, pelo
menos em Sergipe, eu ndo conhego € [pausa] nenhum, nenhuma pesquisa de
mestrado, doutorado aqui da nossa Universidade Federal que tenha se
debrugado em temaéticas da educagdo infantil, entendeu? [...] eu gostei muito
de vocé estar atuando em educacao infantil e vocé também sendo docente da
educacdo infantil, eu achei muito significativo e acredito também que seu
trabalho vai trazer proposicoes, vai trazer grande contribuicdo, né? Para, para
tentar [pausa] grande contribuicdo para melhorar, para ver se amplia e
fortalece a politica, né? A politica de educacdo na rede municipal de
Aracaju, voltada para a formacdo do professor, né? [...] porque a falta,
Brisiane que eu sinto como professora da rede, sdo de politicas locais,
entendeu? De politicas [pausa] 0 que é que a gente vé as secretarias de
educacdo fazerem, é sempre esperando o que vem de la de Brasilia, 0 que
vem do MEC para se desdobrar nas redes locais. A gente ndo tem politica de
educacdo pensada no local e por isso a gente ndo tem politica de formacéo
de professor consolidada, de formacdo continuada, porque ndo tem politica
de estado, ndo tem politica publica, tem acdes de governo (Professora
Sandra, 2022).

Nesse ambito, observa-se, na figura 3, 0 mapa mental que contempla as relacdes

sustentadoras dos temas emergentes das narrativas.

Figura 3 — Temas emergentes nas narrativas e suas relagdes
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Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Diante dos aspectos destacados, nota-se a relagdo fundante do desenvolvimento

profissional docente, junto a trajetdria das entrevistadas, quer seja no ambito da experiéncia
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construida no percurso da docéncia, com a constru¢cdo de conhecimentos e estratégias de
ensino desenvolvidas por meio do convivio com professores mais experientes e também, quer
por meio do teste de efetividade das acOes pedagogicas, realizado de maneira intuitiva.
Observa-se também o desenvolvimento profissional interligado a construcéo de conhecimento
cientifico advindo da participacdo em formagdes continuadas, sendo essas promovidas pela
gestdo municipal, ou ainda, custeadas por orcamento proprio.

Percebe-se que a formacgdo continuada se relaciona e sustenta a trajetoria do
profissional docente, inexperiente ou veterano, de forma a influenciar comportamentos,
construir conhecimentos rumo ao enfrentamento de acGes governamentais desalinhadas das
especificidades da educacdo infantil, como forma de garantir a efetivacdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas na primeira etapa da educacéo basica.

As dificuldades concernentes a realizacdo dos processos de avaliacdo infantil e
documentacdo pedagdgica sustentam-se pelo fato de haver uma prevaléncia da utilizacdo de
quadros para a realizacdo da avaliacdo das criancas, além de questBes referentes a falta de
habito de alguns professores em realizarem registros fotograficos, de video ou anotagdes das
atividades desenvolvidas. Somam-se a essas questdes, o fato de que os documentos
produzidos, acerca da avaliagcdo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, sdo preenchidos
de maneira burocrética, para cumprimento de uma obrigacdo docente e, posteriormente, s&o
arquivados. Esses acontecimentos apontam para a inexisténcia da documentacdo pedagdgica,
ja que um dos seus pilares trata da comunicacdo do percurso de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas junto aos familiares e a comunidade escolar.

A reflex@o proposta, ao final das entrevistas, evidencia o anseio dos professores em
serem ouvidos em suas demandas e apresenta a ponderacdo critica acerca da pratica por meio
da revisitacdo de fatos e experiéncias marcantes nas trajetorias das pesquisadas. Revela-se,
nesse momento, a percepcdo dos avangos nas praticas diante do rompimento com atitudes e
concepgdes incoerentes com as necessidades infantis, fato ocorrido através das participaces
das professoras em formacdes continuadas. Observa-se também a expectativa voltada aos
achados desta pesquisa para o fomento de questdes voltadas a construcao de politicas publicas
locais de formacéo continuada docente e de criacdo de estratégias de valorizacdo da educagéo

infantil.
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5 PROCESSO DE AVALIACAO E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Esta secdo dedica-se ao segundo dispositivo de coleta escolhido para a aproximacao
com 0 campo empirico, voltando a anélise dos documentos, fotos, videos e relatos obtidos
durante a observacdo, no periodo de outubro a novembro de 2022, referente aos processos de
avaliacdo e documentacdo pedagdgica construidos pelas cinco docentes participantes desta
dissertacéo.

Entende-se que a analise dos registros avaliativos se revela como um importante
elemento da pesquisa, ao permitir a intersecc¢do das informagdes narradas nas entrevistas junto
aos registros coletados pela pesquisadora. Destaca-se que, para compreender como se realiza
a avaliacdo e a documentacdo pedagdgica nas turmas de educacéo infantil pesquisadas, optou-
se pela andlise dos registros disponibilizados pelas docentes como fotos, videos e relatos.

Nesse interim, discutem-se as questdes voltadas a forma como se realiza na prética, a
avaliacdo das criancas, quais os critérios utilizados pelas docentes atuantes em turmas de
educacdo infantil da SEMED para a construcdo do registro de desenvolvimento e
aprendizagem, como efetiva-se 0 registro e qual o nivel de participacdo das criancas,
familiares e professores nesse processo.

A pesquisadora, quando em visita as escolas, coletou com a prévia autorizacdo das
docentes participes desta pesquisa: fotos, videos, arquivos de computador e relatos acerca da
avaliacdo e documentacdo pedagogica dos alunos. Enfatiza-se que alguns registros foram
enviados posteriormente pelas docentes, pois ndo o portavam no momento da observacéo.

Destaca-se que a analise dos aspectos observados no tocante a avaliagdo e
documentacdo construidas pelas professoras participantes desta pesquisa foi realizada de
forma integrativa. Diferentemente da se¢do anterior, na qual as narrativas sdo categorizadas e
analisadas em subsecOes, nesta secdo buscou-se destacar de forma relacional os critérios
utilizados, as dificuldades percebidas no processo e as caracteristicas dos registros avaliativos.

Dessa forma, inicia-se pela anélise realizada do processo de avaliacdo e documentagao
de Vania (2022). A docente afirma em seu relato que o olhar atento para as criangas se
constitui critério importante no processo avaliativo, ao passo que as fotos e videos capturados
nas execucdes das atividades com as criangas servem de suporte a avaliacdo infantil. Durante
a exposicdo dos registros a pesquisadora, a professora Vania relata acerca da importancia de o
professor agucar o seu olhar para criar uma conexao com as criangas e entdo poder melhor

avalia-las.
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Eu observo muito isso no dia a dia, de cada um deles, isso é uma coisa que
eu tenho muito forte em mim assim esse olhar, eu tenho uma conexao muito
grande com minha, meus alunos assim, de olhar pra crianca e ver que a
crianca ndo estd bem, se esta triste, se estd zangado, se estd doente. Isso é
muito forte em mim, sempre foi. Eu entro na sala, se a crianga, se ela chega
eu sinto ja, se ela ndo esta bem, entdo isso me ajuda muito nessa questéo da
[pausa] desse olhar de avaliagdo para estar avaliando eles (Professora Vania,
2022).

Além das percep¢des advindas desse olhar atento e sensivel, nota-se um acervo
consideravel de fotos e videos das experiéncias promovidas na sala de referéncia, que
subsidiam o processo avaliativo. Ademais, o registro das atividades tornou-se uma pratica
mais efetiva, segundo a entrevistada, apos sua participacdo na acao de extensao. A docente, ao
mostrar 0 seu acervo a pesquisadora, relata que, a partir das fotos e videos, consegue observar
mais atentamente as criangas e perceber o desenvolvimento das mesmas. Afirma ainda contar
com o auxilio de cuidadoras para a realizacdo dos registros. Explica-se que essas profissionais
atuam como suporte humano nas EMEIS da rede municipal de ensino de Aracaju, porém com

uma atuacéo limitada ao cuidado com a higiene corporal das criancas.

Eu observo a forma como pega na esponja, a forma como ela vai passar, tem
uns que passam com muita forca que chega rasga o papel e ai, eu vou
observando tudo isso, tem uns que vocé vé faz certinho assim parece que
botou uma régua, né? Ai tem outros estd vendo, que vai mais um pouco.
Entdo isso tudo eu vou observando, a foto me possibilita muito isso [...] ai
assim, eu vou, eu faco muita foto deles desenvolvendo atividade, muita foto
mesmo, as meninas, né? Fazem muita foto (Professora Vénia, 2022).
Contempla-se a incorporagdo de habitos na pratica da professora Vania, apos a
formagao “Avaliagdo e registro de praticas na educacdo infantil”. Nesse sentido, a mudanga
de atitudes corrobora para a importancia de a¢des formativas nas quais o professor nao seja
mero expectador, e sim um sujeito pensante e reflexivo, capaz de perceber a importancia de
sua pratica pedagdgica para a afirmacédo da educacdo infantil de qualidade como direito.
A professora Vania reconhece a importancia das fotos e videos ao processo avaliativo,
porém suscita a dificuldade em acompanhar a atividade e registra-la, pelo fato de que a
maioria dos professores ndo dispdem de adultos auxiliares na turma. Enfatiza que, atualmente,
por atuar em turma de criangas na faixa etaria dos trés anos, conta com a presenca de

cuidadoras que realizam os registros.

Uma coisa que me chamou muito atencdo no curso de Tacyana foi que, na
época, até eu falei é que a maioria dos trabalhos que ela apresentou era do
grupo de creche, que fica mais facil de fazer, por qué? Porque tem
cuidadores, entdo d& pra separar as criangas, as cuidadoras cuidarem
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daquelas criancas dali, e vocé focar naquelas outras que vocé vai fazendo por
grupo, né? Como ela sugeriu, mas quem estd na pré-escola, ndo tem
cuidador, 4 e 5 anos, entende? Entdo é vocé sozinho. E ai a gente sabe que,
se vocé vai cuidar de trabalhar com 5 criangas, na turma de 5 anos séo 23 e
essas outras criancas? Por mais que vocé dé alguma coisa pra eles fazerem,
crianga quando vocé ndo [pausa] eles, entdo € mais complicado, entendeu?
Foi isso que eu questionei muito Tacyana nesse sentido (Professora Vania,
2022).

Diante desse relato, reverbera-se a necessidade do apoio dispensado aos professores da
sala de referéncia. O trabalho com criancas pequenas ndo pode ser realizado sem que haja a
participacdo de diferentes agentes no ambiente escolar. O recurso humano é fundamental,
tanto para o atendimento de questbes relativas as necessidades fisioldgicas, de conforto,
alimentacdo e higiene das criangas, como também para o apoio na realizacdo de propostas
significativas a aprendizagem e desenvolvimento infantil. Tal questdo novamente vem a tona,

na fala da professora Vania, durante o periodo da observacéo.

E a gente ndo tem apoio até na propria escola, porque ndo tem como dar. Eu
digo apoio assim, eu ja cheguei em escola, ja trabalhei em escola que tinha o
apoio pedagdgico na época, que esta acabando, aqui hoje ja ndo temos mais,
porque foi uma funcéo que foi, que ndo teve mais concurso e era pedagogo e
eu até era na época hora suplementar, como a pedagoga se apaixonou por
mim, assim, achava meu trabalho bacana e tudo, ela se prontificava, Vania o
gue € gue vocé precisa? Al as vezes eu dizia assim: - Poxa, que eu quero
desenvolver uma atividade assim, mas isso requer muita aten¢cdo minha e eu
precisaria de um apoio. Ela se disponibilizava e ia pra sala naquele dia e me
ajudava naquela atividade, entendeu? Entdo, as vezes vocé precisa disso e
vocé ndo tem, entende? Porgue ai enquanto vocé estd com um grupo, tem
outro grupo aqui que precisaria de um apoio, de um suporte ali para que eles
ndo [pausa] e vocé ndo tem, entdo é dificil. Se eu disser que € facil, ndo ¢
facil, ndo é facil, porque crianca ndo fica parada é natural, né? E natural, as
criangas nao ficam paradas, elas querem e ainda mais agora com negocio de
celular, de computador que os meninos sabem mexer em tudo, entdo eles
guerem cada vez mais, né? As coisas mais rapidas, entdo eu penso que assim
é muito dificil pra gente, que a gente é sozinho [...] (Professora Vania, 2022).

As atividades promovidas pela docente em conjunto com as criangas contemplam
aspectos essenciais ao desenvolvimento motor, cognitivo, social e afetivo infantil. Observa-se,
na fotografia 1, a realizacdo de um circuito com obstaculos a serem transpostos cujo objetivo
centra-se no desenvolvimento motor, cognitivo, tonicidade muscular, estruturacdo do espaco

temporal, esquema corporal e equilibrio.
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Fotografia 1 — Registro de atividades na sala de referéncia

Fonte: Acervo pessoal da professora VVania (2022).

A avaliacdo intencional na educacdo infantil demanda do profissional uma
organizac¢ao. Logo, “[...] exige uma obtencdo organizada de documentagdo que contenha
registros de observacdo do contexto e dos comportamentos das criangas, [orientada] por
instrumentos ja existentes ou construidos pelo educador [...]” (Silva, 2014, p. 159).

Nota-se, na organizagdo da rotina escolar da professora Vénia, a importancia
concedida ao ludico, as brincadeiras livres e orientadas. Ademais, momentos dedicados a
exploracdo da area verde, que circunda a instituicdo, por meio do contato direto com a terra,
com as plantas e com os bichinhos do jardim, conforme observado na fotografia 2, séo

atividades habitualmente promovidas.
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Fotografia 2 — Registro de experiéncias na &rea verde da instituicdo escolar

i

fo——

Fonte: Acervo pessoal da professora Vania (2022).

O acesso a obras literarias infantis também compbe as acdes pedagdgicas
desenvolvidas pela docente. O contato com livros de histérias e o conto realizado pelas
criangas que, mesmo ndo alfabetizadas, expressam comportamento leitor ao olhar as
ilustrac@es, folhear as paginas e criar narrativas de acordo com o observado, ou ainda, ao
recontar as historias partindo do repertorio construido ao trazer a memoria contagdes

realizadas pelo adulto, sdo experiéncias expressas na fotografia 3.
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Fotografia 3 — Reconto de historia

Fonte: Acervo pessoal da professora Vania (2022).

Nesse ponto de discussdo, destaca-se a importancia do planejamento junto as
atividades a serem desenvolvidas para que seja possivel a criacdo de situacdes de
aprendizagem enriquecedoras, nas quais as criancas possam se expressar, desenvolver a

autonomia, inventar, recriar e construir conhecimentos. O trabalho pedagdgico

[..] prevé o planejamento e a organizacdo de situagdes educativas
socialmente relevantes e pessoalmente significativas, que ampliem
possibilidades expressivas da crianga e oportunizem brincadeiras entre pares,
exercicio da autonomia, construgdo de conhecimentos e partilha de
significados, circunscrevendo, portanto, um espaco social de experiéncias
favoraveis a formacdao de vinculos e coconstru¢des (Ramos, 2013, p. 13).

Na consecucdo de experiéncias educativas organizadas de acordo com as
singularidades infantis, o professor constrdéi um arcabouco consideravel de informagdes e
registros que subsidiardo a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento, bem como a
construcdo da documentacdo pedagogica. Enfatiza-se que a avaliacdo na educacdo infantil
demanda a ideia de acolhimento, essa necessita ser cordial e requer do adulto profissional a

intencédo de atribuir sentido ao mundo da crianca, ao valorizar as conquistas e reconhecer as
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demandas e dificuldades infantis. Tal processo necessita ser constante e analitico para
contribuir ao desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo infantil.

Tomando como referéncia a avaliagdo significativa das criancas, compreende-se a
necessidade de o docente utiliza-la para discutir e refletir coletivamente sobre quais caminhos
podem ser tracados na busca pela qualidade da educacdo. Possibilita-se o pensar em
cooperacdo, com os familiares, comunidade escolar, com outros professores e equipe gestora
da instituicdo escolar. Demanda-se a construcdo da documentacdo que utiliza os registros para
a narracao interpretativa do processo com significado para os atores envolvidos.

A avaliacdo de criangas ndo pode centrar-se nos resultados, mas considerar a jornada
de aprendizagem e os produtos como aspectos contextualizados que ocorrem em um ambiente
educativo com a colaboracdo dos atores internos (criancas, profissionais, professores, pais) e
eventualmente dos atores externos (formadores, demais professores criticos), dessa forma, o
processo de avaliagdo infantil acontece em regime de colaboragdo (Oliveira-Formosinho,
2014).

Durante a observacdo dos registros avaliativos construidos pelas entrevistadas,
percebeu-se a dificuldade na realizagdo da documentacdo pedagogica. Inicialmente, pelo fato
de a SEMED adotar como dispositivo de registro quadros a serem preenchidos
burocraticamente pelo professor, afastando-se das determinagGes presentes nos documentos
norteadores da educacéo infantil. A avaliacdo significativa e intencional permite a construcédo

de saberes sobre a pratica docente, para tanto

[...] ndo pode recorrer a instrumentos padronizados e de aplicacdo rapida,
tipo ‘fichas’, cuja informagdo ¢ pobre ¢ a execugdo sem sentido para as
criangas e que também nao se adequam a perspectiva de avaliacdo formativa
que se deseja na educagéo infantil (Silva, 2014, p. 159).

A escolha dos dispositivos avaliativos fundamenta-se em uma concepgao de crianca. E
uma atitude consciente e implica no valor concedido as aprendizagens infantis. Na fotografia
4, observa-se 0 quadro de avaliacdo utilizado nas turmas de criancas na faixa etaria dos 3
anos. Em seu escopo, apresentam-se as fases de desenvolvimento do desenho, da escrita, a
identificacdo de cores, a escrita do nome proprio e a representacdo da idade e os critérios a
serem preenchidos pela professora. Nota-se que tal dispositivo ndo atende as necessidades da

docente, pois a professora Vania realiza alteracdes na tentativa de adapta-lo.
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Fotografia 4 — Quadro avaliativo para criangas de 3 anos

Fonte: Registro realizado pela pesquisadora (2022).

Diante da necessidade de maior detalhamento do desenvolvimento infantil, a
professora Vania produz o relatério descritivo no diario de papel realizado bimestralmente.
Enfatiza-se que tal dispositivo de acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem
das criancas foi substituido pelo diario eletronico (GIER), no ano de 2020, mas por inciativa
das professoras da instituicdo na qual a docente encontra-se lotada, essas continuam a utilizar
0 antigo diario concomitantemente com o GIER. Percebe-se que o atual dispositivo de
avaliacdo infantil ndo atende as necessidades das professoras, estas somente o utilizam para
néo sofrerem sangdes por parte da SEMED.

Nesse sentido, por entender que o registro descritivo infantil contribui para a
visualizacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas, possibilitando ao
professor a criacdo de estratégias com vistas a potencialidade da préatica, ha a permanéncia de
registros no diario de papel por parte da entrevistada, conforme pode-se observar na fotografia
5.
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Fotografia 5 — Registro do desenvolvimento das criancas

Fonte: Registro realizado pela pesquisadora (2022).

Observa-se, no registro descritivo, a presenca dos aspectos comportamentais como
destaque na avaliacdo da crianca, ao passo que a professora também destaca 0s avangos
alcancados no decorrer do ano letivo, principalmente no tocante as relagdes interpessoais.

Percebe-se que hd um enfoque nas relagdes interpessoais e de comportamento no
relatorio do desenvolvimento infantil. Algo importante a ser considerado durante a construcéo
dos registros avaliativos é a narracdo da trajetéria do desenvolvimento de cada crianca, de
forma a contemplar suas singularidades e conquistas, partindo de aprendizagens experienciais.

Nesse sentido, a

[...] aprendizagem experiencial vivida e comunicada, quando documentada
pelos profissionais e as criangas, constitui-se em possibilidade de narracéo
que extrai significados de segunda ordem de um processo que é experiencial.
A documentacgdo pedagogica constantemente praticada permite o regresso as
experiéncias de aprendizagem, a comunicacdo sobre elas, a criacdo de
significado que as permite narrar como experiéncias identitarias. Uma
aproximacdo da narrativa a aprendizagem valoriza as perspectivas das
criancas acerca do seu aprender tanto no que se refere ao contetido como a
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forma. A narrativa € um modo de pensamento que permite a crianga usar
inteligéncias multiplas e sentidos plurais (Oliveira-Formosinho, 2014, p.
198).

O professor, enquanto um “colecionador” das produgdes infantis, por diversos meios,
fotos, videos, narrativas, producdes e “provocador” de interagdes, comunicagdes, €
experiéncias diversificadas, compreende que o envolvimento com as criangas e a escuta
atenciosa as suas narracfes é fundamental para que elas possam criar sentido acerca de sua
propria aprendizagem. Pelo fato de que, enquanto narram suas vivéncias, descobrem suas
potencialidades, processos e dificuldades, descobrem-se a si mesmas e pensam acerca dos
outros com o0s quais convive. “Escutar significa que se da valor ao outro, que se esta atento e
disponivel para ouvir o que ele diz e para procurar atribuir significado ao que ¢ dito.”
(Parente, 2014, p. 296).

A avaliacdo na educacdo infantil € um processo continuo que pode valer-se da
observacao e registros diversificados para narrar os modos como a crianca aprende, resolve
problemas, cria hipoteses, relaciona-se com seus pares, com os adultos e com o ambiente
educativo e como constréi conhecimentos. Deve-se considerar uma avaliacdo individual ja
que os tempos de aprendizagem e desenvolvimento sdo diferentes, presumindo-se a
inexisténcia de parametros homogéneos.

Seguindo-se as observacdes dos registros avaliativos e de documentacéo, a professora
Sandra aponta a utilizacdo de fotos e videos para a realizacdo da avaliacdo das criangas. Nas
acOes pedagogicas desenvolvidas, a entrevistada propde experiéncias diversificadas no patio e
na area aberta da escola com a exploragdo de materiais, além de brincadeiras livres e
orientadas. O contato das criangas com o cajueiro plantado na area verde da instituicao escolar

é uma das experiéncias preferidas da turma, conforme observa-se na fotografia 6.

Fotografia 6 — Registro de experiéncias no cajueiro
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Fonte: Acervo pessoal da professora Sandra (2022).
No decorrer da observacdo, ha o relato da professora Sandra quanto aos
questionamentos realizados pelos demais funcionarios da escola, ao demonstrarem certa

inquietacdo durante a ocorréncia de atividades em &reas externas a sala de referéncia.

E uma coisa que nessas situagdes que me incomoda muito, mas eu também
intervenho quando acontece, é porque eu também me via assim e eu vou
superando a cada momento, essa questdo, a necessidade de estar controlando
0 corpo da crianga. N&o, 0s meninos estavam brincando no cajueiro. Desca
dai, desga dai! N&o! Deixa a crianga brincar. Por qué? Porque ndo oferece
risco nenhum, o cajueiro é quase rente ao chdo, os galhos sdo baixinhos,
embaixo sé tem aquela areia fofinha, que a escola é naguela regido ja do
Orlando Dantas, ja € regido de praia, né ali? E aquela areia, entdo assim ndo
tem. E as criancas |4 eu digo: N&o, deixa eles brincarem, crianga tem que
subir mesmo no galho do cajueiro, crianga tem que pular. Criangca tem que
ser crianca! [...] Entdo, assim, eu j& fui muito assim controladora e eu fui a
partir dessa percep¢do e de estudar e de ler sobre a educacdo infantil, ai eu
fui ficando. N&o, as criangas de fato a gente tem que deixar a crianca ali
naquele espaco da escola e a gente estar monitorando, deixar que ela corra,
se ela cair no patio gue é cimento e ralar o joelho, ralou o joelho, acontece,
né? (Professora Sandra, 2022).

A formacgdo continuada dos professores possibilita 0 rompimento com préticas
descontextualizadas. Ha de se considerar que esses sdo influenciados por suas historias de
vida e tendem a reproduzir as relagdes vivenciadas em sua escolarizagcdo, ainda que de
maneira intuitiva. Dessa forma, destaca-se a importancia da discussdo sobre avaliacdo na
formacdo inicial e continuada de professores, para a articulacdo entre teoria/pratica com o
fomento da agéo reflexiva docente (Hoffmann, 2014).

Ressalta-se também o fato de que a formacdo continuada alcance ndo somente 0s
docentes, mas todos os funcionérios das instituicdes escolares para a compreenséo sobre as
necessidades infantis, acerca das experiéncias enriquecedoras e contributivas para o
desenvolvimento das criangas. Dessa forma, a partir da construgdo dos saberes, com
demonstrac@es, simulacdes e questionamentos sobre a pratica real minimizam-se as situacdes
desconfortaveis no ambiente escolar, advindas em sua maioria, por falta de conhecimento
especifico.

No tocante a avaliacdo das criangas, as atividades desenvolvidas pela professora
Sandra séo registradas e organizadas pela docente sob a forma de relatos em seu computador
pessoal. Porém, esses arquivos restringem-se ao acesso da professora que, a partir desses,

observa o desenvolvimento infantil para criar estratégias de promocdo de aprendizagem.
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Evidencia-se novamente a dificuldade na construgdo da documentacdo visivel a familia, as
criancas e a comunidade escolar.

Quanto ao registro avaliativo, a professora relata que resistiu a0 maximo o
preenchimento do GIER, porém devido as sancfes aplicadas a ndo utilizacdo do mesmo,
rendeu-se ao uso do diario eletrénico, ainda que insatisfeita, conforme percebe-se em seu

relato.

Eu me sinto assim, tendo o0 meu direito de professora violado, 0 meu direito
ainda assegurado na LDB, né? Que é a nossa liberdade da avaliagdo, dos
instrumentos, de como trabalhar a metodologia, a pesquisa né tudo? E ai é
uma forma, é um formato que em absoluto ndo concordaria, ndo concordo!
[...] A gente fica numa situagdo muito dificil como professora, muito! Porque
a gente sabe também a presséo que é exercida sobre a direcdo da escola, né?
E a gente como professora da escola ndo quer criar uma situacdo
problematica para a dire¢do da escola que a gente trabalha. Que a gente nao
quer criar um clima, né? De desconforto, um clima desagradavel. Porque a
coordenadora, ela fica sendo pressionada, ela tem que acompanhar quem
estd preenchendo, quem ndo estd. Ai foi terrivel porque eu fui comecar a
usar a porcaria do GIER ja quando terminou o primeiro semestre. Porque até
entdo eu ndo, eu disse: Nao vou fazer, ndo vou fazer, ndo vou preencher! Ai
foi que eu comecei a entrar pra navegar e vi aquelas aberragdes todinhas, né?
Todinhas! Tudo ja formatado e a gente entra ali, s6 para clicar e marcar,
entdo assim é uma avaliagdo que eu ndo me considero participante daquele
processo de avaliacdo (Professora Sandra, 2022).

Nesse ponto de discusséo, destaca-se que o registro de avaliacdo infantil, presente no
GIER, cujo preenchimento € obrigatoério pelos docentes vinculados a SEMED, compreende 37
objetivos de aprendizagem destacados da BNCC, seguidos dos critérios a serem assinalados
pelo professor, de acordo com os estagios de desenvolvimento de cada crianga, a saber: com
mediacdo, em construcdo, satisfatorio. Tal registro deve ser realizado ao final de cada
bimestre, totalizando quatro avaliacdes no decorrer do ano letivo. No Quadro 10, estdo
organizadas as informacdes contidas no espaco destinado ao registro de avaliacdo e
desenvolvimento das turmas de educacdo infantil das instituicbes municipais de Aracaju, no
ano de 2022.

Quadro 10 — Quadro avaliativo utilizado no GIER

CcODIGO QUESTAO RESPOSTA
209 TRACOS, SONS, CORES E FORMAS
210 Utiliza sons produzidos por materiais, objetos e COM MEDIACAO

EM CONSTRUCAO
SATISFATORIO
COM MEDIACAO
EM CONSTRUCAO

instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de
conta, encenacdes, criagbes musicais, festas.

211 Expressa-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando producdes

O O|O0 O O
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bidimensionais e tridimensionais.

SATISFATORIO

desenvolvimento, a historia de seus familiares e da

EM CONSTRUCAO

O

212 Reconhece as qualidades do som (intensidade, [0 COM MEDIACAO
duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas |o EM CONSTRU(;AO
producdes sonoras ao ouvir musicas e sons. o SATISFATORIO

213 Identifica as formas e cores, através da releitura de [0 COM MEDIACAO
obras de artista locais e nacionais, nos diversos |[o EM CONSTRU(;AO
ambientes. o SATISFATORIO

214 O EU, O OUTRO E O NOS

215 Demonstra empatia pelos outros, percebendo que as [o COM MEDIACAO
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e |o EM CONSTRUCAO
maneiras de pensar e agir. o SATISFATORIO

216 Age de maneira independente com confianca em suas |o COM MEDIACAO
capacidades, reconhecendo suas conquistas e |o EM CONSTRUCAO
limitagdes. o SATISFATORIO

217 Amplia as relagBes interpessoais, desenvolvendo [0 COM MEDIACAO
atitudes de participacédo e cooperacao. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

218 Comunica as suas ideias e sentimentos a pessoas € |o COM MEDIACAO

grupos diversos. o EM CONSTRUCAO
o SATISFATORIO

219 Demonstra valorizago das caracteristicas de seu |o COM MEDIACAO
corpo e respeita as caracteristicas dos outros [o EM CONSTRUCAO
(criancas e adultos) com 0s quais convive. o SATISFATORIO

220 Manifesta interesse e respeito por diferentes culturas |o COM MEDIACAO
e modos de vida. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

221 Usa estratégias pautadas no respeito matuo para lidar [o  COM MEDIACAO
com conflitos nas interacdes com as criancas e |o EM CONSTRUCAO
adultos. o SATISFATORIO

222 Participa de atividades diarias de socializacio de [0 COM MEDIACAO
forma a interagir, gradativamente, com o outro e com |0 EM CONSTRUCAO
o mundo que o cerca. (SE) o SATISFATORIO

223 ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAC@ES

224 Estabelece relagdes de comparagdo entre objetos, |o COM MEDIACAO
observando suas propriedades. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

225 Observa e descreve mudancas em diferentes |0 COM MEDIACAO
materiais resultantes de acBes sobre eles, em |o EM CONSTRUCAO
experimentos envolvendo fendmenos naturais e |o SATISFATORIO
artificiais.

226 Identifica e seleciona fontes de informacdes, para |o COM MEDIACAO
responder a questdes sobre a natureza, seus |o EM CONSTRUCAO
fendmenos, sua conservacao. o SATISFATORIO

227 Registra observacdes, manipulacdes e medidas, [0 COM MEDIACAO
usando mdaltiplas linguagens (desenho, registro por |o EM CONSTRUCAO
nimeros ou escrita espontanea), em diferentes |o SATISFATORIO
suportes.

228 Classifica objetos e figuras de acordo com suas |o COM MEDIACAO
semelhancas e diferengas. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

229 Relata fatos importantes sobre seu nascimento e [o COM MEDIACAO

O
O

sua comunidade.

SATISFATORIO
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COM MEDIACAO

conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para a

EM CONSTRUCAO

230 Relaciona nimeros as suas respectivas quantidades. | o
o EM CONSTRUCAO
o SATISFATORIO

231 Identifica o antes, o depois e o entre em uma [o COM MEDIACAO

sequéncia. o EM CONSTRUCAO
o SATISFATORIO

232 Expressa medidas (peso, altura, etc.) construindo [0 COM MEDIACAO

gréficos basicos. o EM CONSTRUCAO
o SATISFATORIO

233 CORPO, GESTOS, MOVIMENTOS

234 Cria com o corpo formas diversificadas de expressio |o COM MEDIACAO
de sentimentos, sensacdes e emocdes, tanto nas |o EM CONSTRUCAO
situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, |o SATISFATORIO
teatro, masica.

235 Demonstra controle e adequac&o do uso do seu corpo [0  COM MEDIACAO
em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, |c EM CONSTRUCAO
atividades artisticas, entre outras possibilidades. o SATISFATORIO

236 Cria movimentos, gestos, olhares e mimicas em |o COM MEDIACAO
brincadeiras, jogos e atividades artisticas como |o EM CONSTRUCAO
danca, teatro e musica. o SATISFATORIO

237 Adota hébitos de autocuidado relacionados & higiene, |c COM MEDIACAO
alimentagdo, conforto e aparéncia. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

238 Coordena as suas habilidades manuais no |o COM MEDIACAO
atendimento  adequado a seus interesses e |o EM CONSTRUCAO
necessidades em situacdes diversas. o SATISFATORIO

239 ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

240 Expressa ideias, desejos e sentimentos sobre suas [o COM MEDIACAO
vivéncias por meio da linguagem oral e escrita [0 EM CONSTRUCAO
(escrita espontanea) de fotos, desenhos e outras |[o SATISFATORIO
formas de expressao.

241 Inventa brincadeiras cantadas, poemas e cancbes, |o COM MEDIA(;AO
criando rimas, aliteragdes e ritmos. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

242 Escolhe e folheia livros, procurando orientar-se por [o COM MEDIACAO
temas e ilustracdes e tentando identificar palavras |o EM CONSTRUCAO
conhecidas. o SATISFATORIO

243 Reconta histérias ouvidas e planeja coletivamente [0 COM MEDIACAO
roteiros de videos e de encenagdes, definindo os |o EM CONSTRUCAO
contextos, 0s personagens, a estrutura da histéria. o SATISFATORIO

244 Reconta historias ouvidas para a producio de reconto |0 COM MEDIACAO
escrito tendo o professor como escriba. o EM CONSTRUCAO

o SATISFATORIO

245 Produz suas proprias historias orais e escritas (escrita |o COM MEDIACAO
espontanea), em situagdes com funcdo social [o EM CONSTRUCAO
significativa. o SATISFATORIO

246 Levanta hipdteses sobre géneros textuais veiculados |o COM MEDIACAO
em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias [o EM CONSTRUCAO
de observacdo gréafica e/ou de leitura. o SATISFATORIO

247 Seleciona livros e textos de géneros textuais |o COM MEDIACAO

O
O

sua prépria leitura (partindo de seu repertério sobre
esses textos, como a recuperacdo pela memoria, pela

SATISFATORIO
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leitura das ilustracdes, etc.)

248 Levanta hipoOteses em relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio da
escrita esponténea.

249 Participa de momentos em que 0 saber ouvir seja
vivenciado de forma a compreender e respeitar a fala
do outro. (SE)

250 Vivencia situagbes em que sejam elaboradas
inferéncias sobre a histdria ouvida. (SE).

COM MEDIACAO
EM CONSTRUCAO
SATISFATORIO
COM MEDIACAO
EM CONSTRUCAO
SATISFATORIO
COM MEDIACAO
EM CONSTRUCAO
SATISFATORIO

O o0 0|0 O 0|0 O O

Fonte: Diario Eletronico (GIER, 2022).

Diante da obrigatoriedade do preenchimento dos quadros avaliativos pela SEMED, o
processo de avaliacdo e documentagdo acaba restringindo-se ao cumprimento dessas
demandas, sendo, por vezes, o Unico registro realizado pelas docentes entrevistadas, pois “A
avaliacdo Unica que eu fago ¢ aquela do sistema do GIER, ndo fago outra além daquela.”
(Professora Julia, 2022). A professora Sofia, que esteve afastada para cursar o mestrado,
também afirma que, apds o seu retorno as atividades de docéncia, ndo realiza nenhum outro
registro de avaliacdo, além do quadro avaliativo constante no diario eletrdnico. “Entdo, eu
estou retornando agora, retornei. Eu retornei em setembro e até o momento é o GIER, agora”
(Professora Sofia, 2022).

De maneira unanime, as docentes entrevistadas, apesar de reconhecerem a importancia
da documentacdo pedagdgica na educacdo infantil, ndo lograram éxito na consecucdo da
mesma. Verifica-se a dificuldade em documentar o desenvolvimento e a aprendizagem das
criangas de forma a proporcionar aos pais e a comunidade escolar, a comunicacgao acerca das
experiéncias desenvolvidas na instituicdo escolar de forma a valorizar as potencialidades

infantis, a saber:

Entdo, é porgue assim, eu acho que, eu acho que a escola se afasta muito dos
pais nesse sentido[...] A gente aqui fez os indicadores. E ai a gente, uma das
coisas que a gente colocou foi essa questdo da comunicagdo dos pais, né?
Entdo esse ano a gente ja fez, teve uma reunido de pais aqui, a gente ja exp0ds
producdes das criancas e fotos das atividades das criancas, participando de
atividades e a gente colocou até a legenda do qué que eles estavam
fazendo[...Jeu chamei cada um disse: Quando é que vocé se sente amado?
Entdo eu fiz o registro embaixo, né? E ai nessa exposicdo, as maes eu disse:
Olhe, vejam como as criangas dizem quando se sentem amadas, olhe o
desenho de seu filho e veja pra que vocés percebam, porque teve crianga que
disse assim: Quando eu passeio com minha mde, quando minha mée me
abraca. Entdo, na reunido a gente pediu um tempinho para falar com as
maes, nessa reunido agora, né? Antes de terminar o semestre, porque sé foi
com a turma de 3 anos a reunido e ai a gente teve. Porque a gente tinha
pedido muito, era uma, era uma demanda que a gente falava de que os pais
ndo sabem o que acontece, de que eles precisam saber, entdo a gente fez a
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exposicdo e [a coordenadora] preparou. Ainda que eu acho que, como eu
acho que ainda ndo é o ideal, mas a gente fez a avaliacdo, ela imprimiu, a
gente fez uma avaliagdo dessa, de marcar X e enviou para os pais no final do
primeiro semestre para que eles soubessem (Professora Patricia, 2022).

No relato aparece o termo indicadores que se refere a a¢des definidas ao final do ano
letivo junto a coordenacdo e professores, com o intuito de criar estratégias para a melhoria na
qualidade do ensino. Nota-se que j& havia uma demanda dos professores junto a instituicdo
para a aproximacdo dos familiares, objetivando comunicar e tornar visivel as acoes
desenvolvidas junto as criancas. Na busca por suprir tal demanda, os familiares foram
chamados a escola para um momento de partilha das atividades promovidas na instituicéo, tal

ocasido encontra-se registrada na fotografia 7.

Fotografia 7 — Exposicao aos familiares das atividades desenvolvidas

Fonte: Acervo pessoal da professora Patricia (2022).

Superando-se 0s métodos tradicionais de reunido de pais, nesse periodo de
estreitamento de relagdes, além da equipe diretiva e dos professores, as criancas também
puderam participar e comunicar as suas aprendizagens, momento registrado na fotografia 8.
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Fotografia 8 — Participacdo das criangas na comunicacao das atividades desenvolvidas

Fonte: Acervo pessoal da professora Patricia (2022).

Diante da experiéncia inicial para aproximacdo dos pais e comunicacdo das
aprendizagens infantis, nota-se a reflexdo da professora Patricia sobre a necessidade da
consolidacdo de habitos para o ajuste nas relacdes entre as familias, comunidade escolar e
instituicdo. Percebe-se a relevancia dos momentos de comunicagéo e interacdo, no relato da
entrevistada, que destaca a satisfagdo dos familiares em participar de agdes voltadas ao

compartilhamento das atividades promovidas na escola.

Mas ai os pais precisam é ser chamados, entendeu? Por exemplo, essa de
expor foi uma coisa que elas gostaram muito, a gente tirou fotos mesmo, de
expor a producdo das criangas, porque essas atividades de folha que véo, no
caderno sdo atividades mas, por exemplo a atividade que mais chama a
atencdo sdo atividades que a gente esta desenvolvendo com os projetos, com
as apresentagdes que a gente esta fazendo aqui, com o desenho da crianca,
com as producdes. E o que, isso aqui a gente nio esta ensinando, a folhinha é
uma folhinha, ele estd aprendendo, mas o que é que ele esta aprendendo
além disso? Como esta o desenvolvimento dele no desenho? Ou eles vendo a
foto, elas viram varios registros porque eu e [a outra professora] a gente faz
muitos registros de fotos, dos projetos que a gente faz, as atividades que a
gente faz, a gente tira muitas fotos [...] (Professora Patricia, 2022).
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Durante a observacdo dos registros avaliativos da professora Patricia, verifica-se um
acervo fotografico consideravel, que € utilizado para auxilia-la na avaliacdo das criancas. A
mesma utiliza o caderno de desenho para observar o desenvolvimento no tocante a construcao
e aperfeicoamento dos tragcos, coordenagdo motora e organizacdo ldgica do pensamento
infantil. Algumas das produc6es da turma encontram-se destacadas nas fotografias 9 e 10, que
apresentam, respectivamente, o desenho de duas criangas com 3 anos de idade, em espacos de
tempos diferentes. A producéo do lado esquerdo realizou-se no inicio do ano letivo, ao passo

que a mais recente se encontra na margem direita.

Fotografia 9 — Registro de desenvolvimento de desenho da crianca |

Fonte: Acervo pessoal da professora Patricia (2022).
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Fotografia 10 — Registro de desenvolvimento do desenho da crianca Il

Fonte: Acervo pessoal da professora Patricia (2022).

Considera-se que o caderno de desenho dos alunos pode servir como um subsidio a
avaliacdo desde que ndo se restrinja apenas a compilacdo de desenhos ou atividades. Dessa
forma, tal material transforma-se em um portfélio com a descricéo e a narracao de fatos feitos
pelo professor acerca da jornada de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Faz-se
importante contemplar as narrativas infantis sobre a percepcdo de sua propria aprendizagem,
além dos familiares, que também podem ser convidados a tecer seus comentarios. A
construcdo acontece através do envolvimento das criancas, dos professores e da familia
contribuindo com multiplos olhares e perspectivas.

As amostras de trabalho sdo o principal componente do portfélio, porém as
observacGes e o0s variados registros podem compor e dar suporte as reflexbes do
desenvolvimento infantil. Perguntas e registros das respostas podem estar inclusos no
portfélio com o objetivo de descobrir 0 que as criangas pensam e sabem sobre determinados

assuntos.
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Destaca-se que a SEMED informou as instituicGes de educagdo infantil que fossem
construidos portfolios das atividades desenvolvidas. Tal determinacdo ocorreu no segundo
semestre do ano de 2022, com poucas orientacdes fornecidas as professoras acerca da
funcionalidade do mesmo. “Chegou |4 na SEMED, da SEMED para a escola uma sugestdo de
fazer, como foi que ela colocou? Portfdlio?” (Professora Sandra, 2022). A professora Sofia,

também relata acerca da construcdo do portfolio.

[...] semana passada o coordenador conversou com a gente para fazer o
portfélio e a gente comegou, estamos nos primeiros passos de construir um
portfélio, registrando, a gente ja tem os registros, né? S6 que agora fazendo a
impressdo das fotos, né? L& na maquina colorida para colocar, arquivar,
colocar os trabalhos que foram feitos, trabalhos que achamos interessantes
que foram desenvolvidas colocar la e fazer um portfélio (Professora Sofia,
2022).

Algo a se destacar é que o portfolio somente poderéa ser utilizado como uma estratégia
de avaliacdo das criancas tendo o suporte da documentacdo, quando revela e celebra as
aprendizagens das criancas, permitindo a comunicacdo entre familia, professores e criancas.
Nesse sentido, nota-se a dificuldade em se ultrapassar a barreira de compilagdo de arquivos
para a efetiva construcdo da documentacdo pedagogica. Salienta-se que, durante o periodo de
observacao, nenhuma das professoras entrevistadas tinha iniciado o processo de constru¢do do
portfolio solicitado pela SEMED, por isso ndo dispomos de registros.

Ao se discorrer acerca da comunicagcdo como um pilar da documentacdo pedagdgica,
nota-se, de maneira unissona, a dificuldade em firmar acGes de interagcdo entre os professores
e familiares. Normalmente, os registros avaliativos sdo entregues aos responsaveis pelas
criancas, sem nenhuma explicagdo por parte dos docentes ou equipe gestora. Outro fato
rotineiro € que os familiares somente sdo chamados na ocorréncia de comportamentos

indesejados ou considerados inadequados, conforme nota-se nos relatos a seguir.

A gente realmente tem esse trabalho envolvido, faz tanta coisa com a
crianga, mas ndo ha essa preocupacdo em divulgar aos pais. A gente acolhe
0s pais quando tem algum questionamento, mas em termos de avaliacdo para
Ihe ser sincera, ndo ha! Ndo ha essa devolutiva, ndo ha! Quando um aluno
tem assim, muita dificuldade em alguns aspectos, por exemplo, essa crianga
da fala, a gente chamou no inicio para conversar com a mae, se estava
fazendo alguma intervencdo com o fonoaudidlogo, quando tem esses casos
assim, a gente chama a mée para conversar (Professora Sofia, 2022).

N&o acontece, ndo acontece! Eu inclusive, assim, na pandemia, eu mandava
os relatérios de todas atividades no final do més, eu mandava para os pais.
Entdo eu fazia é, montava, né? Tudo o que eles mandavam para mim, de
todas as atividades ai eu fazia tipo um album e mandava para eles. Era algo
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assim muito gratificante para eles. Eles mandavam a devolutiva
agradecendo, por todo o trabalho. Porque eles estavam vendo tudo o que
estava sendo feito, eles gostavam muito! Hoje, eu ndo fago isso, mas acho
importante que realmente os pais fiqguem sabendo, né? De tudo o0 que esta
sendo feito. E importante sim, eles participarem (Professora Julia, 2022).

Durante a observacgdo dos registros avaliativos das professoras Jalia e Sofia, alem do
preenchimento do quadro disponibilizado no GIER, as docentes realizam uma avaliacdo
disponibilizada pela SEMED em dois momentos do ano letivo, no inicio (diagnostica) e ao
final do ano. Essa avaliacdo contempla questBes relativas ao estagio do desenho, a escrita do
nome proprio de forma espontanea, além da representacdo da idade da crianca através de
registro numeérico e a relacdo entre 0 nimero e sua respectiva quantidade, conforme observa-

se na fotografia 11.

Fotografia 11 — Avaliagdo diagndstica do desenvolvimento das criancas de 4 e 5 anos de
idade

[ INSTITUIGAO:
NOME DA CRIANGA:
PROF.(A): TURMA: INE.V___ DATA: /. /.

DIAGNOSTICO - DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

1) DESENHE SEU BRINQUEDO PREFERIDO:

2) OBSERVE A IMAGEM DO BOLO E DESENHE A QUANTIDADE DE VELAS QUE
REPRESENTA A SUA IDADE: -

o QUANTAS VELINHAS VOCE DESENHOU?

3) AGORA ESCREVA, DO SEU JEITO, O SEU NOME:

!

?

L s

Fonte: Registro realizado pela pesquisadora (2022).

Apos a aplicacdo do dispositivo avaliativo apresentado na fotografia 11, as professoras

observam as respostas das criancas e realizam o preenchimento de um quadro com as
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informagdes obtidas. A fotografia 12 apresenta o quadro disponibilizado para o registro do

desenvolvimento das aprendizagens infantis.

Fotografia 12 — Quadro de registro do desenvolvimento das aprendizagens infantis para
criancas de 4 e 5 anos de idade

FASES DO DESENVOLVIMENTO —Prof.(a) : INE V
ESTAGIOS DO DESENHO EVOLUCAO PRIMEIRO NOME REPRESENTA
(Segundo Luquet) DA ESCRITA (Letra de _ SUAIDADE ;
(Segundo Emilia Ferreiro) Imprensa maiiscula) (Numeral e da quantidade)
NOMEDSGEANCo NIVEL3 Escreve | Escreve o
Realismo Realismo Realismo NIVEL1 NIVEL2 Silibica com primeiro | Nio representa

Fortuito Falhado Intelectual | Pré-silibica | Pré-silibica | (uma letra |Identifica |omissdoou| nome Representa
2e¢3anos | 3edanos 5a7 anos (rabiscos) (letras a cada trocade | completo
aleatérias) silaba) letras

Fonte: Registro realizado pela pesquisadora (2022).

Percebe-se que o preenchimento dos instrumentais dispostos nas fotografias 11 e 12
ocorre de maneira burocratica para cumprimento de uma “obriga¢do” quanto a necessidade de
avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, pois tais dispositivos ndo possibilitam a
observacdo da caminhada de aprendizagem das criancas, nem permitem a reflexdo do
professor sobre sua pratica, ao passo que também os familiares ndo possuem acesso aos
mesmos. Ao final do ano letivo, esses documentos avaliativos sdo arquivados.

Na busca por possibilitar aos pais a comunicacao das aprendizagens aos familiares, a
escola, na qual a professora Sofia encontra-se lotada, produziu um relatério de
desenvolvimento da crianga em formato de quadro, composto por duas avaliagdes semestrais
nas quais as docentes utilizam os codigos: ED (em desenvolvimento), C (consolidado),
conforme observa-se na fotografia 13. Esse relatério contempla os aspectos ligados as

questdes, fisicas, emocionais e sociais, além da linguagem oral e escrita, dimenséo logico-
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matematica e 0s aspectos comportamentais das criangas na sala de referéncia, bem como o

acompanhamento realizado pela familia.

Fotografia 13 — Quadro do relatério de desempenho do aluno

NOME DO ALUNO:
PROFESSOR: TURMA DATA___/ I

RELATORIO INDIVIDUAL DE DESEMPENHO DO ALUNO

L da qualitativa: ED — Em d lvi / C — Consolidado
1. Aspectos fisicos, emocionais e sociais 1 P
1.1 — Se expressa corporalmente. el
1.2 — Brinca com interacdo e seguranga respeitando os colegas e tendo cuidado consigo.
1.3 — Respeita regras e combinados.
1.4 — Aceita mudanga na rotina.
1.5 — Tem capacidade de resolver conflitos.
1.6 — Adota habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao, conforto e aparéncia.
1.7 — Comunica suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos. —
1.8 — Amplia as relagGes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e cooperacao. J
2. Linguagem oral e escrita L RS 2 stre

2.1 — Utiliza a linguagem oral para conversar, brincar, comunicar e expressar necessidades.
2.2 - Ouve com atengao e interesse a leitura de histérias.

2.3 — Imita as variagdes de entonagdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler histérias e ao cantar, repetir palavras, musicas e sons de instrumentos
e ou objetos.

2.4 - Descreve pessoas, coisas, objetos, cenas e situacdes do cotidiano.

2.5 - Dialoga com criangas e adultos, expressando seu desejos, necessidades e opinides.

2.6 — Demonstra interesse e atengdo ao ouvir a leitura de histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilustragdes e acompanhando com
orientagdo do adulto-leitor a dire¢do da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).

2.7 — Relata experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes ou pegas teatrais assistidas etc.

2.8 — Cria e conta histérias oralmente, com base em imagens ou temas sugeridos.

2.9 - Manuseia diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar, tragar letras e outros sinais gréficos.

[2.11- Ouve histérias e musicas, vivenciando a cultura da comunidade local. (SE) [ |
[2.12 = Expressa-se, de forma oral e corporal, através de d izagdo de histérias, musicas e brincadeiras diversas. (SE) | |

Ll ]

3. Di do légico atico L Sente:

3.1 — Reconhece niimeros em situacdes cotidianas.
3.2 - Reconhece formas geométricas e classifica objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferencas
3.3 — Identifica relagdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois). o Ps

3.4 - Classifica objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma, etc.).
3.5 — Utiliza conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha, lento, répido, depressa, devagar).

3.6 — Conta oralmente objetos, pessoas, livros etc, em contextos diversos. ¥
3.7 - Registra com niimeros a quantidade de criangas (presentes e ausentes) e a guanudade de objetos da mesma natureza.

familiar P o Sene:

4. Desenvolvimento em sala de aula e ac

4. 2 Concen!ra—se dentro dos limites da faixa etaria, reahz.ando as atividades pr0p05[as até o final.
4.3 ~ Executa as atividades com autonomia, segura no lapis de maneira correta.

4.4 — Respeita sua vez de fala. == = —=
4.5 - E assiduo nas aulas.

4.6 — Traz as atividades de casa diariamente e respondidas. s
r7 Os pais sempre mandam feedback quando necessario. re s ~

Coordenagao pedagdgica Pais/Responsavel

Fonte: Registro realizado pela pesquisadora (2022).

Verifica-se que, apesar de reconhecer a necessidade de comunicagdo junto as familias,
as instituicbes ainda se utilizam de dispositivos desalinhados com as especificidades das
criancgas e dos familiares. A forma de comunicagéo da aprendizagem e desenvolvimento a ser
utilizada necessita ser acessivel aos pais, familiares e comunidade escolar, muitas vezes

compostas por pessoas de baixa escolaridade, que possuem dificuldade no entendimento de
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termos técnicos utilizados nos documentos normativos e reproduzidos nos relatérios.
Defende-se a utilizacdo de uma narrativa com linguagem acessivel amparada por fotografias
para demonstracdo visivel dos avangos conquistados e das experiéncias promovidas, de forma
a propiciar maior envolvimento dos familiares junto as aprendizagens das criangas.

Diante dos aspectos observados, no que concerne & avaliagdo e documentacdo
pedagdgica, percebem-se entraves para que as conquistas legais se efetivem nas préaticas
cotidianas das instituicdes escolares. Ora, ocorre a indefinicdo de fronteiras entre a educacao
infantil e o ensino fundamental, ora, destaca-se a superficialidade no cumprimento burocratico
de questdes tdo fundamentais quanto a avaliagdo das criangas.

O foco do processo avaliativo infantil necessita estar no trabalho pedagdgico
desenvolvido e ndo em uma avaliacdo do desempenho, como acontece quando se preenchem
quadros classificatorios. Verifica-se que, inclusive, a palavra desempenho é utilizada na
fotografia 13, de maneira a reverberar as concepgfes que permeiam a avaliacdo das criangas
centradas nos produtos e nas expectativas do adulto. Diferentemente da concep¢do de mera
verificacdo de aprendizagens, defende-se que a avaliagdo é um elemento indissocidvel ao ato
educativo e “[...] tem como fungdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo
como um todo” (Brasil, 1998, p. 59).

Um ponto a se destacar no relato da docente Vania, relaciona-se a reflexdo realizada
no decorrer da analise dos documentos, no tocante a interatividade dos processos de avaliacdo
e documentagdo, tornando-os acessiveis a comunidade escolar, aos familiares e responsaveis

pelas criancas, conforme observa-se a seguir.

Eu, eu, assim [pausa]. Vocé me deu uma ideia boa agora. Eu ja havia
pensado em fazer alguma coisa, assim, ndo sei se por escrito ou até a
tabelinha pra que os pais pudessem ver, mas eu mesma nunca fiz isso. O que
eu fago é conversar com eles, quando eu tenho oportunidade, mas eu nunca
fiz uma reunido, no tive. Porque geralmente a direcdo marca a reunido com
0S pais, a gente assiste a reunido no geral e depois vem 0s pais de cada
professor e ai conversa com a gente e ai a gente vai passando as informacdes
e ha aqueles também que buscam muito, sabe? Vem, procuram a professora,
pergunta como a crianga esta e ai eu vou dando um pouco do que esta
acontecendo, né? Mas assim, fazer e eles acompanharem, eu nunca fiz nada,
ndo (Professora Vania, 2022).

Identifica-se a importdncia da documentacdo pedagdgica que, além de permitir ao
educador e ao educando a compreensdo das experiéncias de aprendizagem, possibilita a
comunidade escolar e as familias, a visibilidade e a compreensdo da proposta pedagdgica da
instituicdo e a intencionalidade nas atividades desenvolvidas. Destacam-se a autoria da

crianga e do docente.
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No contexto deste estudo, destacam-se nos relatos as dificuldades atreladas a
realizacdo dos registros de videos e fotos durante o desenvolvimento das atividades devido a
auséncia de um adulto profissional no interior da sala de referéncia, para auxiliar o docente
nesse processo. Outra queixa recorrente trata-se da falta de equipamentos tecnolégicos
disponiveis pela SEMED para a realizacdo desses registros, sendo necessario que o professor
utilize o seu aparelho pessoal.

Nota-se também o descontentamento quanto ao uso de dispositivos burocraticos para a
construcdo do processo de avaliacdo e documentacdo pedagodgica na educacdo infantil. As
docentes afirmam que os quadros presentes no diario eletrnico dificultam a comunicacao das
experiéncias vivenciadas na escola, fator desencadeante para o0 impasse na construcdo de
significados e de valorizacdo das aprendizagens das criangas, enquanto sujeitos que se
expressam acerca do seu modo de criar, aprender e fazer.

Considerando os limites apresentados pelas docentes entrevistadas, evidencia-se que,
ap0s 0 contato com o campo empirico, ocorreram mudanc¢as no tocante aos dispositivos
utilizados para subsidiar a avaliacdo das criangcas matriculadas em turmas de educacéo infantil
da rede de ensino de Aracaju. A SEMED indicou de maneira informal, ao final do ano de
2022, a construcdo de portfélios e diarios de bordo como subsidio aos processos avaliativos
das criancas. Entretanto, somente em julho de 2023, divulgou-se a portaria n.° 048 datada de
04 de abril do mesmo ano, que dispde sobre normas e procedimentos a serem adotados para a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes matriculados nas unidades de ensino da rede
publica municipal de Aracaju.

Tal documento delibera que o processo avaliativo nas escolas deve considerar 4
formas de avaliacdo, a saber: a avaliacdo inicial ou diagnoéstica, a avaliacdo processual
(formativa), a avaliacdo de resultado (somativa) e a avaliacdo comparativa. Nesse interim, a
avaliacdo inicial possui como finalidade averiguar o perfil de entrada dos alunos, ao
considerar as aprendizagens efetivadas antes de sua matricula na rede municipal de ensino
e/ou durante o processo escolar. A avaliagdo processual ou formativa possui como objetivo
averiguar se 0s Objetivos estabelecidos foram alcangados, “[...] é um processo intrinseco ao
ensino, tendencialmente continuo, que pressupde a participacdo ativa dos alunos nas tarefas
propostas pelos professores” (Fernandes, 2021). Ao passo que a avaliagdo de resultado ou
somativa, de acordo com as disposi¢BGes preliminares da portaria, volta-se a atribuicdo de
notas e/ou conceitos para a verificagdo bimestral da aprendizagem dos alunos.

A (ltima funcdo da avaliagdo colocada na portaria n.° 048/2023, nomeada de

comparativa, destaca a possibilidade de confrontamento dos resultados percebidos do inicio
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da aula para o seu término, ou ainda, de uma unidade para outra, de um semestre para outro
ou de um ano letivo para outro, nesse sentido, ocorre a comparacdo do rendimento dos
estudantes utilizando os parametros acima descritos. No delinear dessa discussao, enfatiza-se
que, em busca de referencial tedrico em bases digitais de artigos, teses e dissertagdes, para
subsidiar a ultima funcdo da avaliacdo disposta no documento homologado pela prefeitura
municipal de Aracaju, ndo se percebeu nenhum artigo ou producéo cientifica que tratasse do
tema em questdo, somente blogs educacionais traziam informacdes similares ao texto disposto
na referida portaria.

No cenario de mudangas quanto & sistematizacdo do processo de avaliagdo da
aprendizagem dos alunos da rede municipal de ensino de Aracaju, destaca-se também a
criacdo de campo no diario eletrbnico para os registros descritivos do desenvolvimento
infantil como forma de possibilitar a construcé@o de narrativas dos docentes acerca do percurso
de aprendizagem das criancas. Nesse ponto de discusséo, sublinha-se que, no ano de 2023,
houve a mudanca da plataforma digital utilizada como diario eletrdnico, anteriormente
denominada de GIER para SIGED (Sistema Integrado de Gestdo Educacional). Tal mudanca
ndo se restringe somente & nomenclatura utilizada, notam-se modificagdes relacionadas a
organizacdo da plataforma com a criacdo de espacos para anotacbes dos docentes e
observacdo da porcentagem de frequéncia de cada crianga matriculada na turma, aspectos
importantes para pautar qualitativamente a avaliacdo na educacéo infantil.

No capitulo especifico voltado a avaliagdo na educagdo infantil, observam-se as
determinacbes presentes na LDB, RCNEI e BNCC, no tocante ao acompanhamento
sistematico dos aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores, sem 0 objetivo de promocdo, de
forma a garantir a ndo retencdo, utilizando-se da observagdo das criancgas, considerando 0s
momentos individuais e coletivos para a narracdo da trajetoria de aprendizagem, conquistas,
avancos e possibilidades.

Avulta-se que prioritariamente 0s professores necessitam preencher a ficha de
acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento (FAAD), disponibilizada no diario
eletrénico, pautada nos objetivos de aprendizagem e campos de experiéncias da BNCC,
utilizada anteriormente no GIER. Além da FAAD, os docentes lotados em turmas de
educacdo infantil, obrigatoriamente, precisam anexar o relatorio descritivo individual, cuja
narrativa contemple o percurso de aprendizagem das criangas, anotag6es com falas e formas
de expressao das mesmas e o parecer descritivo do professor fundamentado nas observacdes a
partir das interacdes e brincadeiras desenvolvidas, além de informacdes quanto a frequéncia

da crianga na instituicdo escolar e demais elementos que julgue pertinentes.
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Para compor a documentacdo pedagdgica das criangas, a portaria n.° 048/2023 sugere
a utilizacdo de portfélios, livro da vida, mini-historias e exposicdo das producdes das criangas
aos pais, familiares e a comunidade escolar. Verifica-se, nesse sentido, um movimento por
parte da SEMED para o alinhamento entre os documentos de ordenamento juridico brasileiro
que orientam o acompanhamento de desenvolvimento e aprendizagem das criangas e 0S
registros solicitados pela secretaria em questdo. Nesse sentido, a cultura da documentacéo

pedagdgica significativa é fortalecida para a narracdo das trajetorias de aprendizagem infantis.

Um dos grandes valores atribuidos a documentacdo pedagdgica € sua
capacidade de tirar as préticas pedagdgicas do anonimato, tornando-as
visiveis. Permite, assim, colocar em dialogo culturas e identidades: a cultura
da crianca e a cultura do adulto, a identidade da crianca e a identidade do
educador. A documentacdo cria evidéncias para a compreensdo da crianga
como ser que sente, pensa, relaciona-se, age, explora, comunica, narra, ou
seja, um ser que vive e aprende (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 20193,
p. 51).

A incidéncia de novas formas de documentar permite a reconstrucéo dos propdsitos de
ver e compreender a infancia e a aprendizagem das criancas, sendo a reflexdo docente critica
importante nesse processo de reconstrucdo como apoio a consolidacdo da concepgdo da
potencialidade infantil. Ressalta-se a necessidade da acéo pedagdgica pautada na reflexdo das

experiéncias criadas nas instituicdes escolares, persistindo na defesa de praticas pedagogicas

voltadas para a valorizacdo da autoria dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na tessitura desta investigacdo, inquiriu-se a compreensao acerca das implicacdes da
formacéo continuada envolvida com as formas de producdo dos registros de acompanhamento
do processo de avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento na educagéo infantil, na rede
municipal de ensino de Aracaju. Buscou-se evidenciar as vozes e as compreensdes das
experiéncias das professoras participes para o entendimento de questdes inerentes aos
processos de formacgdo, documentacdo pedagdgica, avaliacdo da aprendizagem e
desenvolvimento na educagéo infantil.

O envolvimento com o campo empirico comprovou que as praticas avaliativas se
voltam ao cumprimento de medidas burocraticas, haja vista que a ficha de acompanhamento
da aprendizagem e desenvolvimento (FAAD), preenchida pelos docentes em 4 unidades
durante o ano letivo dentro da plataforma do SIGED, bem como os quadros de desempenho
dos alunos, ndo destacam o caminho percorrido pela crianga, suas dificuldades e
potencialidades, nem valorizam o trabalho desenvolvido pelos professores nas instituigdes de
ensino. Um outro questionamento levantado quanto aos preenchimentos desses documentos
volta-se ao fato de sua utilidade, ja que os pais e responsaveis recebem ao final do ano letivo
um quadro avaliativo com as siglas ED — em desenvolvimento e C - consolidado, cujo
objetivo estd em comunicar sobre desempenho da crianga, baseando-se nas expectativas pré-
estabelecidas pelos docentes e nos objetivos da BNCC, inclusive, com termos desconhecidos.
Reitera-se a necessidade de que, durante a entrega dos relatorios, haja um momento no qual 0s
pais e responsaveis pelas criangas possam conversar com os docentes a fim de sanar duvidas e
fortalecer as ligagdes entre familia e escola.

Nota-se uma insatisfacdo presente nas narrativas das professoras, ao reconhecerem que
a avaliacdo desenvolvida de forma burocratica recai no preenchimento de quadros, seja em
meio fisico ou digital, e distancia-se dagquela descrita nos documentos norteadores da primeira
etapa da educacdo bésica e dos estudos de pesquisadores da area. Percebe-se que, mesmo de
maneira timida, as atitudes de resposta e ressignificacdo de praticas sdo realizadas por
algumas professoras e instituicdes de ensino, ao utilizarem meios para a aproximacdo das
familias com o ambiente escolar, de forma em que seja possivel o compartilhamento das
informag0es e das atividades desenvolvidas com as criangas.

Diante da analise dos registros avaliativos, verifica-se a producdo da documentacéao

que contempla a narragéo interpretativa do processo de desenvolvimento e aprendizagem das
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criangas. Contudo, como em uma cadeia de elementos interligados entre si, a comunicagao
aos pais, familiares e responsaveis fica prejudicada, pelo fato de ndo haver ainda um
entendimento acerca dos processos imbricados na realizacdo da avaliacdo e documentacdo na
educacéo infantil.

Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade de o processo de avaliagdo das criangas
constituir-se enquanto acdo do projeto politico-pedagogico das escolas para efeito de
consolidacdo de préaticas significativas voltadas aos processos de acompanhamento da
aprendizagem e do desenvolvimento na educacdo infantil. Essa configuragdo proporciona a
reflexdo coletiva sobre o trabalho pedagdgico, balizada pelos principios teéricos de
pesquisadores e estudiosos do tema, alinhados a compreensao das experiéncias dos docentes,
e constituido em um ambiente formativo de aprendizagem colaborativa dentro da instituicao
escolar.

Salienta-se que, apesar das mudancas percebidas no diéario eletrbnico a partir da
homologacdo da portaria n.° 048/2023, que dispde sobre normas e procedimentos a serem
adotados para a avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes matriculados na
rede municipal de Aracaju, limites sdo percebidos no tocante a necessidade dos
procedimentos dispostos ndo terem sido discutidos com os professores, coordenadores e
diretores unidades escolares. Ao se considerar que transformagfes no &mbito da avaliacdo e
documentacdo das criancas afetam diretamente o trabalho docente, ndo se concebe o fato da
inexisténcia do debate coletivo para discussao, sugestdes e aprofundamento das deliberacgdes.

Desse modo, para garantir a efetividade dos dispositivos propostos na portaria, a
SEMED necessitaria convocar o corpo docente da rede de ensino para a audiéncia das
dificuldades e possibilidades percebidas apds leitura criteriosa do documento, a fim de criar
estratégias condizentes com a realidade escolar. Momentos destinados a discussdo dentro das
unidades escolares, ou até mesmo no programa de horas de estudo, mostram-se favoraveis
para o fortalecimento da cultura da documentagdo com significado aos atores envolvidos no
processo educativo e a insercdo das disposi¢cGes do documento junto ao regimento escolar e
projeto politico-pedagdgico, a fim de assegurar os direitos das criancas e também dos
familiares a documentacdo pedagogica reveladora do pensamento infantil, de sua rede de
relacBes com seus pares e 0s adultos e de sua trajetoria de aprendizagem.

Nessa conjuntura, a relagéo entre a formagéo continuada e 0s processos de avaliacéo e
construcdo da documentacdo na educacgdo infantil implica em agOes organizadas para a
consolidacdo de politicas publicas de formacéo, cuja finalidade seja a construcdo de uma

identidade voltada ao fomento da pesquisa, dos debates e dos estudos para o envolvimento
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dos professores nas agfes formativas com a consequente ressignificacdo das préaticas
pedagdgicas, por meio da reflexdo e da construcdo de conhecimento. Nesse sentido, a
formacéo continuada coaduna-se as demandas docentes, envolvendo-os para a superacdo da
condicdo de expectadores, instruidos por representantes de grupos educacionais interessados
na privatiza¢ao da educagéo que sequer conhecem a realidade educacional.

Os fundamentos da formacdo continuada promovida sob um contexto colaborativo
com redes de apoio, constituida por formadores e coordenadores pedagdgicos, possibilitam a
visualizacdo de um cenario no qual seja possivel a efetivacdo de mudancas no campo
educativo. Ndo se concebe a formacdo para o professor sem que este seja ouvido, acolhido em
suas dificuldades e acompanhado durante o percurso formativo. Ademais, além dos momentos
voltados ao estudo das teorias cientificas, a formacao necessita contemplar os periodos de
retroalimentacdo ap0s as experiéncias vivenciadas nos espagos da escola.

Nessa perspectiva, valorizam-se as vozes dos professores, suas praticas, suas
dificuldades e anseios, ampliam-se os horizontes rumo a ressignificacdo de préaticas, por
intermédio de acBes fundamentadas pelos estudos cientificos que subsidiam o fazer
pedagdgico e constroem-se conhecimentos. Nessa concepc¢do, ocorre 0 desenvolvimento
profissional docente, ao contemplar ndo somente as questfes relativas ao cumprimento de
carga horéria de estudo estabelecido no estatuto do magistério por meio de encontros
“burocraticos”. Estes, quando organizados de forma a considerar a realidade escolar e
fundamentados cientificamente, tornam significativa a formacéo continuada dos professores.

Os momentos de reflexdo propostos na construgdo das narrativas destacam o potencial
de resposta advindo dos professores, ao considerarem relevantes as a¢fes de construgdo da
documentacdo pedagdgica para subsidiar a avaliacdo das criancas, de maneira a valorizar o
percurso de aprendizagem e a potencialidade infantil.

Os achados das narrativas revelaram o entendimento de que a formacéo continuada
possibilita a criagdo de processos de avaliagdo da aprendizagem e desenvolvimento infantil e
construcdo da documentacdo pedagdgica ao viabilizar a constituicdo de um ambiente de
didlogo e escuta atenta para a promocdo de reflexdo, mudanca de praticas e construcdo de
conhecimento. No entanto, deve-se considerar que o reconhecimento da importancia de ac¢oes
para o fortalecimento da cultura do registro das atividades promovidas nas instituicdes
escolares, a fim de revelar as vivéncias e as conquistas das criancas e servirem,
posteriormente, de subsidio para a reflexdo do professor e interpretacdo analitica, alguns
entraves sao percebidos e acabam por dificultar a efetivacdo de praticas avaliativas com

significado para os sujeitos envolvidos nesse processo. Nesse sentido, a quantidade de
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criangas atendidas por turma, tendo a presenca de um professor na sala de referéncia sem
auxilio de um outro adulto profissional, as demandas voltadas as questdes de conforto,
higiene, alimentacéo, interacdes e brincadeiras e o desprendimento de tempo e energia para o
preenchimento de dispositivos avaliativos com pouco significado sdo pontos que dificultam a
execucdo de préaticas alinhadas as necessidades infantis de forma a possibilitar & comunidade
escolar e as familias a compreensdo das atividades promovidas, da proposta pedagdgica da
instituicao escolar e das intencionalidades docentes.

Nessa trilha de reflexes, compreende-se que o patamar de valorizacdo da educagéo
infantil, conquistado as custas de embates sociais para a efetivacdo dos direitos das criancas,
exige dos profissionais envolvidos e dos sujeitos atuantes nesta etapa da educacdo um
compromisso ético, moral e social para a garantia de qualidade da primeira etapa da educacgéo
basica. Ampliam-se, assim, os desafios para a organizacao das acdes a serem promovidas, ao
exigirem uma acdo conjunta entre poder publico, equipe gestora das instituicdes escolares,
comunidade escolar, professores e familiares, assumindo o compromisso intencional de
valorizagcdo infantil, de modo a contemplar as dificuldades, as potencialidades e as
singularidades inerentes a essa etapa da vida. Esse processo ndo é simplificado, enquanto agéo
humana é complexo, demanda tempo, estudo, debates e reflexdo, porém, mostra-se relevante
compreender e apreciar a aprendizagem da crianga, seus contextos e relagdes como fatores
centrais ao processo de avaliacdo e documentacdo constituidos por multiplas vozes e olhares

capazes de destacar os progressos, dificuldades e potencialidades infantis.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa “PROCESSOS AVALIATIVOS
E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL: narrativas de
experiéncias em formacdo continuada”, de responsabilidade de Brisiane Ribeiro Costa
Santana, discente do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, nivel Mestrado da
Universidade Federal de Sergipe, sob a orientagdo da Profa. Dra. Marilene Batista da Cruz
Nascimento e coorientacdo do Prof. Dr. Paulo Sergio Marchelli. O objetivo desta pesquisa é
compreender os fundamentos da formacdo continuada envolvida com as formas de producdo
dos registros de acompanhamento do processo de avaliagdo da aprendizagem e
desenvolvimento na educacdo infantil. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneracéo ou beneficio financeiro.
Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
colaboracdo a qualquer momento. A sua recusa nao ird acarretar qualquer tipo de perda ou
penalidade.

Caso aceite, vocé recebera todas as elucidagbes necessarias antes, durante e apés a
finalizacdo da investigacdo, mantendo seu nome no mais rigoroso sigilo mediante a omisséo
total de informacdes que permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacdo
na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas e até mesmo as gravagdes, ficardo sob a
guarda da pesquisadora.

Metodologicamente, a pesquisa realizada é narrativa, de natureza qualitativa,
fundamentada em pesquisa bibliografica e de campo, utilizando-se das entrevistas narrativas e
observacao dos registros avaliativos para a producdo dos dados.

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera material
produzido por eles, como constrangimento e situacfes vexatorias na publicizacdo desse
material, mesmo diante da confidencialidade dos seus nomes. Essa situacdo pode ser
minimizada substituindo-se 0os nomes por ficticios quando da elaboracdo dos resultados e
publicizacdo, conforme orientacdo da Resolugdo n.° 466/12 Conselho Nacional de Salde.
Destaca-se que caso, as participantes da pesquisa, assim o0 desejarem, poderdo ter sua
identidade revelada, bem como possuem autonomia para decidir quais as informacgdes que
poderdo ser tratadas de forma publica, de acordo com a Resolucdo n.° 510 de 2016, art. 9,
inciso V (Ciéncias Humanas).

Convém salientar, ainda que, caso os participantes venham sofrer qualquer tipo de



dano resultante de sua participacdo neste referido estudo, previsto ou ndo, poderdo solicitar
indenizacdo, por parte da pesquisadora e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da
pesquisa. A possibilidade de indenizacdo € originalmente prevista no Codigo Civil (Lei
10.406 de 2002), sobretudo nos artigos 927 a 954, dos Capitulos | (Da Obrigagdo de
Indenizar) e Il (Da Indenizagdo), Titulo IX (Da Responsabilidade Civil).

Destaca-se que fica garantido o direito ao ressarcimento de valores que por ventura
sejam gastos pelos participantes da pesquisa, tais como transporte e alimentacdo, conforme
versa a Resolugdo CNS n.° 466/2012, item 11.21.

Esperam-se que os resultados contribuam para: as possiveis percepcdes de como a
formacdo docente inicial e continuada influencie a atuacdo do professor, sua concepcao de
infancia e a postura frente aos processos avaliativos das criangas na educacao infantil; a
possibilidade da valorizacdo dos professores e das instituicbes de educagédo infantil, ao
possibilitar a reflexdo acerca da avaliacdo e da documentacdo pedagdgica como dispositivos
de autoria dos personagens envolvidos no processo ensino-aprendizagem ; o fortalecimento
do conhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre a avaliacdo na educacéo
infantil e sua documentacdo, como subsidio ao planejamento, organizacdo dos espacos
educativos e ao trabalho docente.

Todo o procedimento de pesquisa descrito obedecera rigorosamente a critérios éticos
estabelecidos pela legislacdo vigente que regulamenta a pesquisa com seres humanos. As
narrativas serdo produzidas utilizando-se aplicativo de gravacdo de voz. O sigilo e as
informacBes serdo preservados com fins, exclusivamente, cientificos e divulgacdo em
congressos e publicacdes. As transcricbes com as informag0es coletadas seréo mantidas sob a
guarda da pesquisadora. Assegura-se que todas as paginas deste termo serdo rubricadas.

Se vocé tiver qualquer davida em relacéo a pesquisa, segue 0S NOSSOS contatos.

Brisiane Ribeiro Costa Santana — E-mail: brisiane@academico.ufs.br (Mestranda
responsavel pela pesquisa); Paulo Sergio Marchelli — Universidade Federal de Sergipe —
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo — E-mail: paulomarchelli@hotmail.com
(Orientador do curso de Mestrado).

A equipe de pesquisa garante que os achados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de e-mail.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS). Destaca-se que o papel do CEP é avaliar e
acompanhar as pesquisas desenvolvidas com seres humanos para assegurar os direitos e a

dignidade dos participantes, de forma a contribuir para o desenvolvimento de pesquisas com



rigor ético e cientifico dentro dos padrfes das Resolu¢cbes CNS n.° 466/2012 e CNS n.°
510/2016. Esse colegiado encontra-se localizado no Campus Prof. Jodo Cardoso Nascimento
na Rua Claudio Batista, s/n, Bairro Cidade Nova em Aracaju/se. As informacdes com relacéo
a assinatura do TCLE ou os direitos dos participantes da pesquisa podem ser obtidas através
do e-mail cep@academico.ufs.br ou ainda pelo telefone: (79) 2105-1700.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficarA com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com vocé participante.

Aracaju/SE, de de 2022.

Brisiane Ribeiro Costa Santana Colaboradora da Pesquisa

Pesquisadora Responsavel



APENDICE B — Roteiro para a entrevista narrativa

1 — Relate sobre a sua trajetoria na educacao infantil.

2 — Narre a sua participacdo no curso de extensdo acerca da avaliacdo e documentacdo na

educacéo infantil, promovido pela COEINF/SEMED em parceria com a UFS, no ano de 2020.

3 — Quais as contribuicdes que essa formacdo agregou a sua pratica de avaliacdo e

documentacao cotidiana?

4 — Destaque, pelo menos, um aspecto marcante acerca das formagdes desenvolvidas no

Programa Hora de Estudo da Secretaria Municipal de Educacéo de Aracaju.

5 — Descreva os critérios utilizados para a realizacdo da avaliacdo e construcdo da

documentacao pedagogica das criancas.



APENDICE C — Checklist da analise documental

1 — Registros fotogréaficos, de video, anotac¢des, diarios de bordo.

2— Registros de desenvolvimento e avaliacdo infantil (aspectos destacados, critérios
utilizados, como se efetivam).
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(PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1886011.pdf) e do "Projeto Detalhado / Brochura
Investigador" (Projeto_Comite_de_etica.docx), postados em 01/09/2022.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Conforme Resoluggo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e X1.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016, Art. 28, inc. V, os
pesquisadores responsaveis deverao apresentar relatorios parcial semestral e final do projeto de pesquisa,

contados a partir da data de aprovagio do protocolo de pesquisa inicial.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacoes Basicas | PE_INFORMACOES _BASICAS DO _P | 01/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1886011.pdf 15:37:20
Outros Termo_autorizacao_entrevistado.docx 01/09/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito

15:35:21 |COSTA SANTANA
Outros carta_resposta.docx 01/08/2022 |BRISIAME RIBEIRO | Aceito
15:23:58 |COSTA SANTANA
Outros Instrumentos_coleta_de_dados.docx 01/09/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
15:21:31  |COSTA SANTANA
Outros Termo_entrevistas.jpg 01/09/2022 |BRISIAME RIBEIRO | Aceito
15:20:56 |COSTA SANTAMA
TCLE / Termos de | TCLE.docx 01/09/2022 |BRISIANE RIEEIRO | Aceito
Assentimento / 15:20:10 |COSTA SANTAMNA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Comite_de_etica.docx 01/09/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
Brochura 15:19:51 | COSTA SANTANA
Investigador
Declaracao de Termo_compromisso_confidencialidade | 01/09/2022 |BRISIAME RIBEIRO | Aceito
Pesquisadores pg 15:19:01 COSTA SANTANA
Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO.docx| 01/09/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
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Responsavel

Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO.docx 15:17:02 |COSTA SANTANA Aceito
Folha de Rosto folhaderosto_atual pdf 06/06/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
21:32:03 |COSTA SANTANA
Declaragao de Termo_autorizacao_.pdf 25/05/2022 |BRISIANE RIBEIRD | Aceito
Instituicao e 20:00:44 |COSTA SANTANA
Infraestrutura
Brochura Pesquisa |Formulario_Apresentacac_Projeto.docx | 25/05/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
19:57:49 |COSTA SANTANA
Orgamento Orcamento_Financeiro.doc 03/05/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
21:53:53 |COSTA SANTANA
Solicitagao Assinada | Solicitacao_de_autorizacao.pdf 03/05/2022 |BRISIANE RIBEIRO | Aceito
pelo Pesquisador 21:32:49 |COSTA SANTANA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagido da CONEP:

MNao

ARACAJU, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:

FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA
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