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RESUMO

Os estudos de Vigotski sobre a formacdo de conceitos mostram a atividade complexa que
envolve as fungdes psicoldgicas, e que por meio de signos essa aquisi¢ao é conduzida. Trata-se
de uma atividade presente em todas as fases, constituindo o processo de desenvolvimento e de
aprendizagem dos sujeitos, uma concepcao que estabelece dois tipos de conceitos: espontaneos
e cientificos. Para a teoria, todos podem aprender e se desenvolver, o que coaduna com 0s
principios da educagdo inclusiva. O objetivo desta pesquisa é construir atividades de ensino de
Matematica, visando a formacéo dos conceitos cientificos em alunos com autismo no contexto
escolar. O foco da investigagdo concentra-se na area de Matematica, entendendo que a area ¢é
importante para a formacdo dos sujeitos e desenvolvimento no contexto sdcio-histdrico.
Entende-se que o letramento matematico € a base para desenvolver a elaboracdo, aplicabilidade
e interpretacdo dos conceitos matematicos em diferentes situacdes. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, que utiliza, num primeiro momento, a pesquisa do tipo exploratoria para a
investigacdo das trajetorias escolares e dos conceitos de Matematica adquiridos pelos alunos
com autismo participantes dessa pesquisa. Num segundo momento, langou-se mao da Teoria
da Atividade, em que Leontiev postulou sob os preceitos da teoria historico-cultural, que
orientou a elaboracdo das atividades pedagodgicas que levem a formacdo de conceitos
matematicos para os alunos com autismo. Os instrumentos de coleta de dados foram a
observacdo do desenvolvimento dos participantes, o didlogo com as familias e terapeutas das
criancas e adolescentes, a aplicacdo de avaliacdo diagnostica de Matematica e planilha com
selecdo dos contetdos por seriacdo. Como resultados destacam-se: o entendimento de que as
trajetdrias escolares dos alunos com autismo sdo marcadas por intercorréncias geradas pelas
barreiras presentes no processo de inclusdo educacional; que existe um distanciamento entre o
ano de matricula e desenvolvimento da aprendizagem nessa area de conhecimento; o
letramento matematico pode ser fonte de desenvolvimento cognitivo, social e como
embasamento para a inclusao no curriculo para o aluno com autismo; € importante a apropriacdo
de um aporte metodologico que oriente a adaptacdo de atividades pedagogicas para que assim
tenham como resultados a formacéo de conceitos cientificos de Matematica para os alunos com
autismo matriculados nas escolas regulares. Como resultado principal tem-se a criacdo e
organizacao de um banco de dados com atividades matematicas para o 1°, 2° e 3° ano do ensino
fundamental. Conclui-se que a reflexdo e efetivacdo de novas praticas sdo essenciais para que
a escola seja lugar de aprendizagem de todos os alunos e se torne de fato inclusiva.

Palavras-chave: Autismo. Formagdo de Conceitos. Inclusdo Escolar. Ensino de Matematica.
Teoria da Atividade.



ABSTRACT

Vygotsky's studies on concept formation show the complex activity involved in psychological
functions, and that this acquisition is carried out through signs. It is an activity that is present at
all stages, constituting the process of development and learning of subjects, a conception that
establishes two types of concepts: spontaneous and scientific. For the theory, everyone can learn
and develop, which is in line with the principles of inclusive education. The aim of this research
Is to build math teaching activities aimed at forming scientific concepts in students with autism
in the school context. The focus of the research is on the area of mathematics, understanding
that the area is important for the formation of subjects and development in the socio-historical
context. It is understood that mathematical literacy is the basis for developing the elaboration,
applicability and interpretation of mathematical concepts in different situations. This is a
qualitative study, which initially used exploratory research to investigate the school trajectories
and math concepts acquired by the students with autism taking part in this study. Secondly, we
used Activity Theory, which Leontiev postulated under the precepts of cultural-historical
theory, to guide the development of pedagogical activities that lead to the formation of
mathematical concepts for students with autism. The instruments used to collect the data were
observation of the participants' development, dialog with the families and therapists of the
children and adolescents, the application of a diagnostic math assessment and a spreadsheet
with the selection of content by grade. The results include the understanding that the school
trajectories of students with autism are marked by intercurrences generated by the barriers
present in the educational inclusion process; that there is a gap between the year of enroliment
and the development of learning in this area of knowledge; mathematical literacy can be a
source of cognitive and social development and a basis for inclusion in the curriculum for
students with autism; it is important to appropriate a methodological approach to guide the
adaptation of teaching activities so that they result in the formation of scientific concepts of
mathematics for students with autism enrolled in mainstream schools. The main result is the
creation and organization of a database with mathematical activities for the 1st, 2nd and 3rd
year of elementary school. The conclusion is that reflection and the implementation of new
practices are essential if the school is to be a place for all students to learn and become truly
inclusive.

Keywords: Autism. Concept formation. School Inclusion. Teaching Mathematics. Activity
Theory.
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1. AUTISMO, MATEMATICA E INCLUSAO: ENCONTROS DE UMA
TRAJETORIA NA EDUCACAO

O Doutorado ¢ um momento para aprofundar os conhecimentos. Neste momento
continuo a minha trajetoria tendo como principal motivacdo os estudos na area da inclus&o.
Aprofundar-me nessa area de conhecimento me proporciona avangar numa tematica iniciada
durante 0 meu Mestrado. Dessa maneira, pude avancar para questfes mais complexas que me
permitiram desenvolver esta tese, que contribuira com o quadro de pesquisa sobre Educacao,
em especial sobre Educacéo Inclusiva.

Desde o inicio de minha formacdo na area da matematica, me inquietou a separacao
marcante entre conhecimento pratico e cientifico, bem como o0 modo de se olhar o trabalho com
0 que era tomado como conhecimento préatico/cotidiano. Perguntava-me como 0s
conhecimentos matematicos iriam ser apropriados pelos alunos como produto cultural em sua
potencialidade l6gico-historica, levando em conta que os conceitos cientificos ndao sdo
apropriados de forma automatica (Souza Manoel; Moura, 2017).

A articulacdo entre os conceitos cotidianos com os cientificos ndo depende apenas do
material didatico, mas da capacidade do professor em fazer a analise didatica. Esta pesquisa
tem como objetivo construir atividades de ensino de matematica, visando a formacgdo dos
conceitos cientificos em alunos com autismo no contexto escolar.

As pesquisas sobre esse tema me motivam a buscar novos conhecimentos. Como
professora, penso numa educacdo que contemple a todos, respeitando as diversidades. Uma
educacdo para todos, verdadeiramente inclusiva, me oponho a modelos que visam um Unico
modo de aprendizagem, pois este, em sua maioria, obtém como resultado a exclusdo daqueles
gque nd se enquadram e ainda o0s responsabiliza por essa exclusdo. Poder
discutir/pesquisar/refletir sobre a inclusdo e desvendar caminhos para sua efetivacdo € o
pressuposto ético que direciona minha concepgdo como professora e como ser humano.

A minha primeira graduagao foi concretizada no ano de 2008, na Universidade Federal
de Sergipe (UFS), no curso de Engenharia Quimica. A escolha por esse curso de graduagéo foi
motivada por um desejo de me dedicar as Ciéncias Exatas. Nesse curso, pude vivenciar as
experiéncias na Universidade Federal e entender o sentido de estar num ambiente de liberdade
e de construcdo de uma sociedade académica. Durante esse tempo, adquiri conhecimentos

cientificos que me enriqueceram como uma estudante e me formaram como profissional.
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Em busca por um trabalho que me permitisse constituir uma pratica transformadora, que
me permitisse construir uma nova sociedade, vi na Educacdo uma possibilidade de atuacao.
Assim, minha segunda graduacao foi em Matematica Licenciatura, também cursada na UFS,
entre os anos de 2011 e 2016, graduacdo que escolhi para ser a minha profissdo. Essa graduacéo
uniu meu desejo de continuar meu trabalho com as Ciéncias Exatas e a praxis que orienta a
minha vida ao me colocar como agente social que pode modificar a realidade.

No decorrer dessa graduacdo, me dediquei aos estudos que abordavam as metodologias
de ensino e inclusdo escolar no &mbito da Educacdo Matematica. Participei de projetos que
fomentaram 0 meu interesse em me tornar uma pesquisadora, valendo destacar dois deles.
Inicialmente, entre os anos de 2014 e 2016, fiz parte do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Matematica. Tal programa objetiva a elevacdo da
qualidade da formacédo inicial de professores, possibilitando aos estudantes de licenciatura a
insercdo em escolas publicas da Educacao Basica.

Durante esse periodo, pude ter o conhecimento de métodos e técnicas que podem
favorecer um ensino de Matematica e iniciei 0s meus estudos na area de inclusdo escolar.
Dentro desse projeto, participei de um grupo chamado “Grupo Acessibilidade”. Este foi criado
para a discussao sobre a acessibilidade das atividades matematicas e suas aplicabilidades para
os alunos-alvo do projeto (alunos da Rede Estadual de Ensino, no municipio de Aracaju). As
discussbes fomentadas nesse Grupo foram determinantes para a decisdo do tema do meu
trabalho de conclusdo de curso. Essa experiéncia me proporcionou uma visao mais ampla da
escola publica, fazendo com que eu pudesse entender as questdes educacionais no ambito da
docéncia ainda durante o meu processo de formagdo inicial.

O segundo projeto foi desenvolvido nos anos de 2015 e 2016, no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Extensédo (PIBIX). O projeto intitulado “Oficinas de Matematica” tinha
como proposta oferecer oficinas para auxiliar a capacitagdo de professores de Matematica das
escolas publicas do Estado de Sergipe, como também de alunos do curso de Licenciatura em
Matematica ou Pedagogia (o repertério de atividades se relacionava a conteudos de Matematica
dos Ensinos Fundamental e Médio). Como estudante participante desse projeto, foi possivel
vivenciar diversas realidades de concepcdes de ensino, pois as oficinas me proporcionaram
conhecer docentes de varias cidades do Estado e suas experiéncias profissionais.

Como trabalho de concluséo de curso, o tema escolhido foi: Atividades de Matematica
para deficientes visuais: obstaculos e superac¢Ges. A pesquisa teve como objetivo reconhecer no
ensino de Matematica para os deficientes visuais aspectos limitadores nas atividades, para

assim, apontar caminhos. Trata-se de um trabalho resultante das discussdes iniciadas no PIBID
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de Matemética e da minha insercéo no processo de pesquisa de metodologias de ensino ligadas
a incluséo.

Dada a minha insercdo no campo da pesquisa, proporcionada pelos Programas
oferecidos na Universidade, vi na pesquisa, mesmo apds a minha conclusdo académica, uma
oportunidade de galgar caminhos mais proficuos no campo profissional e obter respostas que
ainda eram/sdo incipientes na minha area de pesquisa quanto a Inclusdo e a Educacdo
Matematica. Assim, atualmente faco parte de dois grupos de pesquisa. Desde 2017, participo
do Grupo de Pesquisa Educacdo Matematica Inclusiva, na linha de pesquisa Ensino de
Conceitos Matematicos na Educacdo Inclusiva. Esse Grupo objetiva investigar e elaborar
atividades e sequéncias no processo de ensino de Matematica no enfoque da Acessibilidade e
da Inclusdo. Participo também do Grupo de Nucleo Interdisciplinar de Estudos, Pesquisa e
Extensdo em Educacdo Especial e Satude/Fonoaudiologia nas linhas de pesquisa Comunicacao
Alternativa e Ampliada (CAA); e Educacéo Especial e Inclusiva. Adentrei esse grupo em 2018,
ja aluna do Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo desta Universidade, tendo
ingressado o mesmo ano.

No Mestrado e no trabalho com a CAA, me inseri desde 0s primeiros meses na pesquisa
de campo com um novo publico: as pessoas com autismo. A dissertacdo teve como foco um
aluno com autismo e seu processo de ensino e aprendizagem de matematica.

Ao pensar numa educacado inclusiva, busco uma perspectiva de educacdo em que todos
estejam no mesmo contexto escolar, na escola regular, onde haja o respeito as diversidades. Um
modelo educacional que ndo represente um instrumento de exclusdo, com um dnico modo de
aprendizagem que enquadra 0s sujeitos e os rotula de acordo com o modelo de sociedade
universal. A educacdo inclusiva ainda € um processo que enfrenta barreiras culturalmente
desenvolvidas e que sustentam algumas concepcdes, dificultando que a inclusdo efetiva
aconteca nas instituicdes de ensino.

A escola tem um papel importante na nossa sociedade, sendo uma instituicdo
fundamental no que se refere a construcdo do sujeito. Mas essa escola como um local de
inclusdo ndo reflete de forma eficiente esse papel. Para as pessoas com alguma deficiéncia se
estabelecerem nesses espacos, se torna uma tarefa dificil, rodeada de questdes sociais que so
aumentam esse desafio.

Nos estudos da area da Matematica, temos o termo ““conceito” muito presente. Pensar
nos conceitos cientificos dessa area gera, em muitos momentos, um processo que aponta para
a resposta certa, a repeticdo dos algoritmos para resolucdo de questdes ou a memorizagéo de

formulas e definicbes, o que afasta o processo de compreensdo sobre o que deve ser
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desenvolvido para a aprendizagem acerca da Matemética. Uma concepgao historica em torno
desses conhecimentos que resultam nas dificuldades, tornando a area restrita e criando barreiras
para o seu entendimento e a sua aprendizagem.

Nesta pesquisa o entendimento € que o processo de inclusdo® nfo se esgota quando a
matricula do aluno com deficiéncia é concretizada na escola regular. Esse processo sé se efetiva
quando esse aluno tem a oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento que esteja de acordo
com as potencialidades dele.

Ao analisar leis que foram sendo sancionadas a partir da década de 1980, observa-se
avancos e grandes contribui¢fes para a mudanga do paradigma educacional em torno da
escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia. O documento que é o marco constitucional
brasileiro, aponta o direito de todos os brasileiros a educacgéo, tornando um dever do estado e
da familia promover o acesso de todos os educandos. Para leis diretamente sancionadas para a
educacdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9.394/96, que é a lei regente do
sistema educacional brasileiro, institui a Educacdo Especial como modalidade de ensino,
apresenta a quem deve ser 0 publico-alvo e ainda destaca que se estabeleca preferencialmente
na rede regular de ensino.

Além desses marcos destaca-se ainda a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro
de 2001, com as diretrizes para a Educacdo Especial; a Politica de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008; as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, instituida na Resolucdo n° 4, de 2 de
outubro de 2009; a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Leis que encorpam na tentativa de se
instituir a garantia a Educacgéo, mas que ndo necessariamente se reflete no que se entende como
0 acesso ao curriculo educacional e social ao adentrar na escola por meio de garantia de
matricula.

A escola inclusiva é um espaco em que as relagdes sociais prevalecem, tornando-se
primordiais para favorecer o desenvolvimento desses alunos. A abordagem sociointeracionista

de Vigotski?, inspirada no materialismo historico-dialético,

[...] considera o desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um
processo de apropriacdo pelo homem da experiéncia histdrica e cultural. Segundo ele,
organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto o biolégico e o social ndo

1 O contexto desse estudo discorre sobre o termo “inclusdo” ou “Educac¢io Inclusiva” abordando a inclusdo
relacionada a pessoas com deficiéncia.

2 A escrita para 0 nome do autor da teoria escolhida como abordagem tedrica desta pesquisa corresponde a
Vigotski, sendo respeitadas e transcritas outras possibilidades de acordo com as referéncias utilizadas.
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estdo dissociados. Nesta perspectiva, a premissa € de que 0 homem constitui-se como
tal através de suas interagdes sociais, portanto, é visto como alguém que transforma e
é transformado nas relagdes produzidas em uma determinada cultura (Rego, 2012, p.
50).

O materialismo historico-dialético, de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-
1895), € uma epistemologia segundo a qual “o0 modo de produg¢ido da vida material condiciona
0 conjunto da vida social, politica e espiritual. E um método de compreenséo e analise da
historia, das lutas e das evolugdes econdmicas e politicas” (Alves, 2010, p. 3).

Foi fundamentada por Engels, que contribuiu com as leis da dialética: lei da passagem
da quantidade a qualidade, lei da interpenetracdo dos contrarios e lei da negacdo da negacéo.
Nessa epistemologia, a compreensdo dos fendmenos segue num processo dialético — tese,
antitese e sintese. E aplicada ao estudo da vida em sociedade e a sua historia, e, nesse contexto,
a construcdo do sujeito se processa a partir das condigdes em que esse ser histdrico esta inscrito.

Sob a luz da ontologia social, a concepcdo de construcdo do sujeito perpassa 0S
contextos sociais e histdricos. Trata-se de um sujeito concreto, historico e dialético. Marx
preserva dos estudos de Hegel “a tese ontologica segundo a qual o fendmeno nao ¢ menos real
que a esséncia da qual ele é uma manifestacao” (Pereira, 2019, p. 219).

Na perspectiva da teoria critica, 0s pressupostos socio-ontologicos se estabelecem a
partir de um exercicio de autorreflexdo, indo além de descrever a sociedade, buscando

compreender a organizacao social (Pereira, 2019). Além disso,

[...] o tipo de teoria social promovida pela teoria critica é a autorreflexdo
epistemoldgica acerca dos seus principios e métodos, uma autorreflexdo socioldgica
acerca do ponto de vista social da critica, e uma autorreflexdo politica sobre as
consequéncias praticas da teoria — notadamente a relagéo teoria x préatica (Pereira,
2019, p. 212).

Vigotski discorre em suas obras sobre a construgdo de uma abordagem social, historica
e dialética da construcdo do sujeito, trazendo o sujeito interagindo com o meio, 0
sociointeracionismo. O autor “[...] ressalta como a psicologia deve incorporar a dialética na
analise dos fenomenos psicologicos” (Alves, 2010, p. 10).

Para Luria (2010, p. 215), “[...] a estrutura da atividade cognitiva ndo permanece estatica
ao longo das diversas etapas do desenvolvimento [...] variam quando as condicdes da vida social
mudam e quando rudimentos de conhecimento sdo adquiridos”. A inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola é importante para o seu desenvolvimento, principalmente quando sdo

subsidiadas por partilhas de praticas pedagogicas que favorecem a aquisicdo de conceitos, e
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assim refletem em todo o cenério educacional como um todo, atingindo n&o apenas esse aluno,
mas também professores, outros alunos e toda a comunidade escolar.

Dentre o publico-alvo da Educacgédo Especial, 0 autismo se apresenta muito presente nos
questionamentos. Diante do grande numero de diagndsticos e da presenca na escola e no meio
social, suas caracteristicas sdo discutidas e analisadas para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que ajudem no desenvolvimento de alunos com autismo (Barberini, 2016; Faria et
al., 2018). O aumento dos diagnosticos de autismo e das matriculas desses alunos na rede
regular de ensino evidencia as problematicas que rodeiam os processos de ensino e de
aprendizagem.

O estudo de Talarico e Laplane (2016) contribui para uma demonstracdo do cenario,
com a descricdo e a analise do Censo Escolar-INEP, de 2009 a 2012, buscando identificar os
alunos com autismo matriculados no municipio de Campinas e apresentando as trajetorias de
escolarizacéo desses alunos. Foi detectado um nimero elevado de evasdes (trajetdrias parciais
e incompletas), com justificativas diversas, como também defasagem na aprendizagem no
decorrer dos anos, resultado de uma escolaridade em inferioridade de condicBes, com
aproveitamento académico deficitario.

O Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacao Béasica de 2023 aponta que o himero
de alunos matriculados na educacéo especial atingiu a marca de 1,8 milh&o de alunos em 2023,
representando uma ampliacdo de 41,6% em relagdo a 2019. Ao tratarmos dessas matriculas em
classes comuns, observamos que permanece semelhante aos anos anteriores representando uma
pequena elevacdo, em todas as etapas da Educacdo Basica com excecdo na Educacdo para
Jovens e Adultos (EJA). “A maior proporcao de alunos incluidos é observada no ensino médio,
com incluséo de 99,5%. O maior aumento na propor¢ao de alunos incluidos, entre 2019 e 2023,
ocorreu na educacdo infantil, um acréscimo de 4,8 p.p.” (Brasil, 2024, p. 51). E ao se referir a
inclusdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) os dados mostram aumento em
relacdo a 2019, passando de 40,6% para 42% em 2023 (Brasil, 2024). Evidenciando que as
escolas regulares tém sido a opgdo das familias, mas retrata ainda, quando falamos de
atendimento especializado, que a maioria ainda ndo tem acesso, dificultando a permanéncia e
0 atendimento de suas necessidades educacionais dentro das institui¢cbes de ensino.

O aluno com o diagndstico de autismo € publico-alvo da Educacdo Especial e deve ter
acesso a esse tipo de atendimento. O diagndstico de autismo € caracterizado por um transtorno
do neurodesenvolvimento cujo diagnostico é estabelecido a partir de questdes clinicas, didlogo
com os familiares e a observagdo do paciente, com critérios estabelecidos pelo Manual de

Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM) em sua quinta edi¢cdo, 0o DSM-V, e
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classificado de acordo com a Classificacdo Internacional de Doencas (CID), em sua décima
primeira edi¢do, CID-11, que entrou em vigor mundialmente em 2022, trazendo o conceito de
autismo com classificacdo propria para esse transtorno. A Associacdo Americana de Psiquiatria

(APA) apresenta como critérios de diagnostico:

Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social em mdltiplos
contextos [...] padrBes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades [...] os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento [...] os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras &reas importantes da vida do
individuo no presente (APA, 2014, p. 50).

A denominacdo como espectro indica a variacdo desse transtorno, que se apresenta de
forma diferenciada em cada pessoa que é diagnosticada, sendo recomendado passar por
atendimentos com equipe multidisciplinar para concretizar esse diagndstico.

O Manual de orientacdo de diagndstico para o Transtorno do Espectro Autista (TEA) da
Sociedade Brasileira de Pediatria destaca a importancia da escola quando enfatiza, nas questfes
de cognic¢do, comportamento, socializag@o e rotinas, que “a estimulagdo para a aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas por meio de estratégias de ensino visa
promover a neuroplasticidade, acelerando as sequéncias do desenvolvimento infantil”
(Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019, p. 12). Nesse mesmo texto, a escola é apontada como
um dos eixos de apoio e € defendida a necessidade de sua adequacéo (conteudos, planejamento
pedagdgico) para que a aprendizagem e a socializacdo ocorram e para que essas criangas
estejam junto dos seus pares, como é determinado pelas leis.

Santos (2016) apresenta um estudo sobre a utilizacdo de préaticas pedagdgicas para
alunos com autismo na escola regular, e como resultado, percebe o ndo conhecimento dos
professores quanto a necessidade de utilizar praticas diferenciadas, sendo as atividades as
mesmas para todos, 0 que nem sempre se constitui um processo produtivo. E ressaltado como
concluséo a necessidade de formacdo para o entendimento de educagdo inclusiva.

A escola inclusiva entdo passa a ser primordial no desenvolvimento dessas criangas ao
associar processos de ensino, aprendizagem e interacdo social, e buscar transcender os prejuizos
que lhe s&o inerentes (deficits persistentes de comunicacao e interacdo social e padrdes restritos
e repetitivos). Ao se pensar na premissa ensino e aprendizagem, Vigotski (2007) ressalta o papel
das funcdes psicoldgicas superiores envolvidas nesse processo.

As funcgdes elementares tm como caracteristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das funces
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superiores, a caracteristica essencial € a estimulacdo autogerada, isto é, a criacdo e 0
uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento
(Vygotsky, 2007, p. 33).

Para Vigotski, as funcBes psicoldgicas superiores eram resultantes da interacéo entre um
sistema mediado pelo corpo, pelo ambiente e pela linguagem num contexto socio-historico e
cultural. E a interacdo social que possibilita ao individuo adquirir a linguagem, a meméria e o
pensamento. Nos casos de pessoas com autismo, em razdo das caracteristicas do seu deficit,
percebem-se falhas na construcdo das funcGes psicoldgicas superiores, 0 que decorre das
disfungdes de comunicacéo, interacdo e repeticdo apresentadas.

No ambito da formacdo de conceitos, o estudioso ressaltou dois tipos: o conceito
espontaneo e o conceito cientifico. Segundo Vigotski (2009), os conceitos espontaneos sdo
conceitos ndo sistematizados, formados pela aprendizagem antes de a crianga entrar na escola,
a partir das experiéncias, partindo da mediacao da experiéncia social. E 0s conceitos cientificos
partem de uma organizacdo e sistematizacdo, sendo adquiridos de forma intencional como
resultado da modificacdo, da abstracdo e da compreensdo de um conceito mais genérico,
diretamente ligando educacéo escolar com o desenvolvimento da aprendizagem.

As formacdes desses conceitos ndo se configuram de forma simultanea, mas ha uma
relacdo complexa que rege esse processo. Existe uma relacdo dialética, a qual resulta na
formacdo do conceito que Vigotski (2009) apresenta na sua teoria sobre o desenvolvimento.

Nos casos de criangas com autismo, 0s prejuizos no desenvolvimento linguistico, na
interacdo e no comportamento afetam o desenvolvimento da formagdo dos conceitos
espontaneos e vice-versa. Sa0 criangas que possuem atraso nos marcos do desenvolvimento,
com prejuizos no desenvolvimento da linguagem, comunicativo-linguistico e demais
habilidades (Backes et al., 2017; Oliveira-Franco; Rodrigues, 2019; Maciel et al., 2019).

No caso em especial dos conceitos matematicos, objeto de atencdo nesta pesquisa, antes
de entrarem na escola, as criangas tém o contato com as formas, 0s numerais, a quantificagéo,
a classificacao, a ordenagéo, a comparacao e a relacdo, vivenciando as relagdes sociais, em que
ha a formacao dos conceitos espontaneos. O curriculo escolar concede o saber cientifico, no
campo da matematica, organizado e com uma progressdo pensada para promover o
desenvolvimento.

No estudo da formacgdo conceitual, Vigotski mostrou que a palavra tem um papel
essencial na formacéo de conceitos, sendo a partir do auxilio da palavra que a crianca forma o

conceito:
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O conceito é impossivel sem palavras, 0 pensamento em conceitos é impossivel fora
do pensamento verbal; em todo esse processo, 0 momento central, que tem todos 0s
fundamentos para ser considerado causa decorrente do amadurecimento dos
conceitos, € o emprego especifico da palavra, o emprego funcional do signo como
meio de formag&o de conceitos (Vigotski, 2009, p. 170).

No caso dos sujeitos com autismo, estes possuem dificuldade em iniciar e manter
dialogo, interpretar palavras e frases, com grande comprometimento na linguagem funcional
(Backes et al., 2017; Oliveira-Franco; Rodrigues, 2019; Maciel et al., 2019). Entdo, como se da
a formacdo de conceitos em criancas e adolescentes com autismo? Quais estratégias deverdo
ser utilizadas para o desenvolvimento dos conceitos cientificos, nos sujeitos com autismo na
escola? Que atividades de ensino de matematica podem orientar o ensino de Matematica nos
primeiros anos do Ensino Fundamental e quais as suas particularidades?

Diante do cenario apresentado e das questfes de pesquisa elencadas, pretende-se fazer
as investigacOes buscando-se entender e explicar esses fendmenos para ajudar no processo de
inclusdo escolar na area da Matematica dos alunos com autismo. O objetivo geral desta pesquisa
¢ construir atividades de ensino de matematica, visando a formacgéo dos conceitos cientificos
em alunos com autismo no contexto escolar.

A pretensdo é que essas atividades possam orientar o ensino de Matematica nos
primeiros anos do ensino fundamental. E como objetivos especificos: 1) Mapear a trajetéria
escolar de alunos com autismo do Ensino Fundamental, tendo como foco os aspectos da
incluséo escolar e conceitos cientificos de Matematica; 2) Analisar os processos de aquisi¢do
e desenvolvimento dos conceitos cientificos de matematica dos alunos com autismo do Ensino
Fundamental; 3) ldentificar os conceitos cientificos de matematica que os alunos com autismo
do Ensino fundamental, tém mais dificuldades na aquisicdo e no desenvolvimento; 4)
Desenvolver atividades adaptadas para a formagéo de conceitos cientificos de Matemaética para
a inclusdo dos alunos com autismo; e, 5) Organizar um banco de dados de atividades
norteadoras para o desenvolvimento do ensino de conceitos Matematicos nos primeiros anos
do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa é de cunho qualitativo, primeiramente do tipo exploratéria, na qual busca-
se a investigacdo em torno da trajetdria escolar e sobre conceitos ja adquiridos pelos alunos
com autismo participantes dessa pesquisa. A partir da pesquisa exploratoria, a meta €
compreender 0 que estd sendo estudado exatamente como se manifesta ou ocorre no seu
contexto, permitindo ao pesquisador analisar os dados por um olhar que proporciona uma

interpretacdo mais elaborada (LOsch; Rambo; Ferreira, 2023). Continuando 0 percurso
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metodoldgico, foi utilizada a abordagem da Teoria da Atividade®, devidamente postulada por
Leontiev nos preceitos da teoria historico-cultural, na qual orienta a elaboragdo das atividades
pedagogicas que fomentam a formacgao de conceitos matematicos para os alunos com autismo.

A realizacdo da primeira etapa da pesquisa foi com sujeitos com diagnostico de autismo
matriculados em escolas regulares, cursando o Ensino Fundamental, e que participam das
atividades do Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguagem e Comunicacdo Alternativa
(GEPELC).

Dentre os procedimentos metodoldgicos, destacamos 0s momentos da pesquisa:
Rastreamento da escolarizacao e identificacdo da vida escolar dos participantes da pesquisa no
GEPELC; Avaliacdo; Andlise da avaliacdo e correlagdo com o0s estudos encontrados;
Desenvolvimento de atividades adaptadas para a inclusdo de alunos autistas no ensino de
Matematica; e, Organizacdo de um banco de dados com atividades confeccionadas para o
desenvolvimento dos conceitos matematicos nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Para a efetivacdo da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados foram: observacgéo do
desenvolvimento dos participantes; dialogo com as familias e com terapeutas que atendiam as
criancas e adolescentes; aplicacdo de avaliacdo dos conteddos matematicos; planilha com
selecdo dos contetidos por seriacao.

Partindo das pesquisas realizadas até 0 momento, a literatura mostra a necessidade de
pesquisas nessa area e do aprofundamento, o que pode ajudar no processo de ensino e
aprendizagem ndo somente para as crian¢as com alguma deficiéncia, mas se expandir para todos
gue possuem alguma dificuldade na Matematica, a qual acumula um alto ndmero de
reprovacdes e a dificuldade de compreenséo dos alunos.

O texto desta pesquisa foi organizado em seis se¢des, buscando discorrer sobre o tema
para a melhor compreensdo sobre o processo de investigagdo. Na primeira parte, esta
Introdugdo, sdo apresentados dados que contextualizam o objeto, 0S conceitos principais, 0s
objetivos e a metodologia utilizada.

Na segunda secéo, realiza-se um panorama das pesquisas em educagéo sobre a formacéo
de conceitos de Matematica dos alunos com autismo, apresentando o cendario das pesquisas
sobre o objeto deste estudo. A revisao da literatura foi realizada com o intuito de compreender
como as pesquisas sobre Formacao de conceitos, Matematica e Autismo sdo desenvolvidas a

investigacdo no ambito educacional, tanto no cenario nacional, como no cenario internacional.

% Quando tivermos nos referindo a atividade como conceituada por Luria utilizaremos a palavra em italico para
diferenciar de atividade como recurso didatico.
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A terceira segdo foi formulada a partir do referencial tedrico utilizado como base para
esta pesquisa. Esta secdo foi organizada trazendo primeiramente a discussdo sobre o Autismo,
seu conceito, um breve percurso historico, a trajetdria escolar e os marcos das politicas publicas.
A seqguir, € apresentada a teoria de Vigotski, no que diz respeito ao desenvolvimento e a
aprendizagem, a formacdo de conceitos e a educacdo de pessoas com deficiéncia. Além disso,
foi construida uma reflexdo em torno da Matematica e da perspectiva histérico-cultural. E por
fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é exposta por ser a normativa vigente para a
sistema educacional brasileiro e sdo destacadas a sua estrutura e a relagdo com a com a
Matemética.

Na quarta secdo, é apresentado o percurso metodoldgico desta pesquisa. Foi feita a
exposicdo dos métodos, dos momentos da pesquisa, dos participantes e do processo de
investigacao.

O desenvolvimento do trabalho de pesquisa destaca como foram realizadas a producao
das atividades, a selecéo dos participantes e a elabora¢do de um banco de dados com atividades
de Matematica. Apresenta-se também como foram realizadas as investigagdes em torno das
trajetorias escolares, tendo assim, a possibilidade de entender como a pesquisa pode contribuir
com a inclusao escolar.

A quinta secdo € composta pelas analises, momento em que os resultados encontrados
sdo discutidos e teorizados buscando-se compreender o processo de formagédo de conceitos
cientificos de Matematica para alunos com autismo e como essa aquisicdo deve favorecer
processo de incluséo.

Por fim, na sexta se¢éo, foram apresentadas as consideracdes finais. Pontos importantes
do estudo foram retomados e apresentadas consideracdes que poderdo contribuir para a

formacao de conceitos cientificos em Matematica para os alunos com autismo.
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2. PANORAMA DAS PESQUISAS EM EDUCACAO SOBRE A FORMACAO DE
CONCEITOS DE MATEMATICA DOS ALUNOS COM AUTISMO

A escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacao especial passa por muitas crencas
que dificultam o seu processo educacional, com barreiras que necessitam ser ultrapassadas para
que a escola ndo continue sendo um lugar que represente dificuldade para esses alunos.

Como pesquisadora, conhecer e entender o que se discute dentro da literatura me permite
nortear o trabalho para contextos que possam contribuir com o cenario da pesquisa sobre 0 meu
objeto e trazer questdes que possam, consequentemente, ajudar no processo educacional. A
incluséo escolar dos alunos com autismo necessita de esforgos e avancos para a desmistificacéo
de esteredtipos que constituem entraves para o desenvolvimento desses alunos nas instituicdes
de ensino.

A revisdo bibliogréfica constitui-se como um caminho para o conhecimento e para o
desenvolvimento do panorama das pesquisas sobre o objeto pesquisado, e nos possibilita
compreender os caminhos ja trilhados, as descobertas e principalmente as lacunas que vao
sendo deixadas para a construcdo de novas pesquisas. Segundo Vosgerau e Romanowski (2014,
p. 170),

[...] nesse tipo de producdo, o material coletado pelo levantamento bibliogréafico é
organizado por procedéncia, ou seja, fontes cientificas (artigos, teses, dissertacdes) e
fontes de divulgacédo de ideias (revistas, sites, videos etc.), e, a partir de sua analise,
permite ao pesquisador a elaboracdo de ensaios que favorecem a contextualizacéo,
problematizagdo e uma primeira validacdo do quadro tedrico a ser utilizado na
investigacdo empreendida.

Essa revisdo se desenvolve a partir da busca em bancos de dados nacionais e

internacionais.

2.1. AS PESQUISAS NACIONAIS: PERIODICOS DA CAPES E BIBLIOTECA
DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES (BDTD)

A construcdo da revisdo bibliografica se inicia com a definicdo de descritores
determinados para a indexacdo, uma organizacdo que vai conduzir as buscas nos bancos de
dados e fazer surgir trabalhos com alinhamento com a pesquisa objetivada, seja nos sujeitos,

nos referenciais tedricos, com os instrumentos utilizados, entre outras aproximagoes.
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O Thesaurus Brasileiro da Educacdo (Brased) foi utilizado nesta pesquisa; nele procurei
por um vocabulario controlado que pudesse me trazer informacgdes que foram extraidas de
documentos analisados por bibliotecas competentes, conceitualmente sélidas no contexto de
pesquisas ¢ documentos. “[...] Um instrumento que reune termos escolhidos a partir de uma
estrutura conceitual previamente estabelecida e destinados a indexacdo e a recuperagdo de
documentos e informagdes num determinado campo do saber” (INEP, 2015, s/p). Com base
nesse instrumento, pensando no desenvolvimento desta pesquisa, foram definidos os seguintes
descritores: Formacdo de conceitos, Matematica e Autismo.

A escolha dos descritores se estabeleceu pela composi¢do do meu objeto e por assim
entender que apresentarei um panorama que vai contribuir para o desenvolvimento da minha
pesquisa. Saunders et al. (2019) salientam a limitacao dos trabalhos sobre o processo inclusivo
de Matematica. Em seu artigo, além da reflexdo sobre o tema da inclusdo, propdem uma
estruturacdo do ensino com base em préticas que possibilitem a transposicao das barreiras para
os alunos com deficiéncia.

O recorte temporal estabelecido para as minhas buscas foi de 2017 a 2022, respeitando
a indicacdo de uma bibliografia mais recente e que, ao mesmo tempo, me possibilite buscar
marcos importantes no aspecto do desenvolvimento desse campo, a Educacdo Matematica
Inclusiva.

Ao determinar descritores e delimitar o recorte temporal, foram realizadas buscas no
portal de Periodicos da Capes e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
(BDTD), uma busca constituida pelo olhar da pesquisadora diante dos interesses que circundam
0 objeto. Nessa perspectiva, foram realizadas as leituras dos titulos, seguidas de seus resumos,
com a posterior selecdo dos textos. Apds a primeira selecdo, a leitura dos textos completos
concretizou a escolha para a selecéo final, apresentando o estudo nesta reviséo.

Nessa leitura, foi realizada a procura por pesquisas que investigassem a formacéo de
conceitos para alunos com deficiéncia, principalmente no que se relacionam com o autismo, no
contexto da Matematica. Ressalta-se, entre os aspectos, o referencial tedrico, que caracteriza
um destaque diante do objeto da minha pesquisa. As tabelas 1 e 2, a seguir, expdem o total de

trabalhos identificados nas duas bases pesquisadas.

Tabela 1 — Busca de trabalhos no portal da Capes

PORTAL CAPES

“Formacdo de conceitos” “Formacdo de conceitos” “Formacdo de conceitos”
and and and




Matematica Autismo Matematica
and
Autismo
Total Total Total
175 22 8

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Tabela 2 — Resultado da busca na BDTD

DISSERTACOES

“Formag&o de conceitos”

“Formacao de conceitos” “Formacao de conceitos” and
and and Matematica
Matematica Autismo and
Autismo
Total Total Total
30 1 0
TESES

“Formag&o de conceitos”

“Formacdo de conceitos” “Formacao de conceitos” and
and and Matematica
Matematica Autismo and
Autismo
Total Total Total
14 1 0

22

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao fazer as investigacOes, foi possivel perceber a selecdo e apresentacao de trabalhos
que englobam as tematicas, mas nem sempre demonstrando uma aproximagdo com 0 meu
objeto. Essa dificuldade ja vem sendo recorrente nos trabalhos da Educagdo Matematica
Inclusiva. Os resultados apresentaram diversos trabalhos a respeito de formacao de professores,
analise de curriculo, desenvolvimento profissional e politicas educacionais voltadas a educagéo
inclusiva. Além disso, no que se refere aos trabalhos relacionados a formagao de conceitos e ao
autismo, houve uma recorréncia de serem relacionados ao conceito do autismo e da construcao
em torno do processo de compreender as caracteristicas desse transtorno de
neurodesenvolvimento.

A leitura mais detalhada dos trabalhos encontrados possibilitou uma selecédo inicial,

comecando pelos resumos, o que levou a exclusdo de muitos textos, pois ndo apresentavam
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nenhuma relagdo com o meu objeto. Nessa selecéo, os trabalhos foram lidos na sua completude,

e assim foi possivel ter um panorama do que estd sendo pesquisado, resultando numa selecao

que considero relevante para a minha pesquisa. Assim, foram construidos os quadros 1 e 2,

expostos a seguir, 0s quais contam com os estudos elegidos.

Quadro 1 — Selecéo de trabalhos do portal da Capes

SELECAO DO PORTAL DA CAPES

TIPO TITULO REFERENCIA ANO
A Formagdo do Conceito de Quantidade: Ferreira (2020)
concepcgOes de professores dos Anos Iniciais 2020
do Ensino Fundamental
Ens_lnando Seus pares: a mcllu_sao de um aluno Fleira e Fernandes (2019) 2019
autista nas aulas de Matematica
Ensino de conceitos matematicos para
estudante com deficiéncia visual em situacdo | Mamcasz-Viginheski et al. (2019) | 2019
de inclusdo

Artigo | Incluir ndo é Apenas Socializar: as
Contribuicdes das Tecnologias Digitais
Educacionais para a  Aprendizagem Souza e Silva (2019) 2019
Matematica de Estudantes com Transtorno do
Espectro Autista
_O processo de incluséo e o autismo tematico Frizzarini e Cargnin (2019) 2019
institucional
Formacdo do Conceito de Volume nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental: um
experimento didatico formativo baseado na Vaz e Pereira (2017) 2017
perspectiva da  Teoria do  Ensino
Desenvolvimental

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Quadro 2 — Selec¢do de trabalhos da busca na BDTD
SELECAO DA BDTD
TIPO LOCAL | TITULO | REFERENCIA | ANO
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A formacdo de conceitos das operacdes
matematicas fundamentais por estudante
com deficiéncia intelectual na educacéo de Carvalho (2019)
jovens e adultos: desafios e perspectivas

Tese UFRN

2019

Introdugbes ao sistema de numeragéo
. x decimal a partir de um software livre: um
Dissertacdo

permeiam o envolvimento e a
aprendizagem da crianca com TEA

UFPA olhar sécio-histérico sobre os fatores que Nascimento (2017) 2017

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A revisao de literatura é apresentada em muitas pesquisas nesse rastreio, trazendo uma
revisdo sistematica sobre determinadas deficiéncias no campo da Matemaética ou ainda se
restringindo a um tipo de metodologia, como a reflexdo sobre os trabalhos da &rea da
Matematica e do autismo que Viana e Manrique (2018) destacam na sua analise sobre o autismo
e a formacao de professores no campo da Educacdo Matematica, identificando um quantitativo
que necessita de pesquisas. Trata-se de um estudo publicado em um evento da area de
Matematica, 0 Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica, no qual se
apresenta uma analise documental de teses e dissertaces nos repositorios virtuais de
instituicGes de Ensino Superior, entre os anos de 2013 a 2018, de 19 programas de pos-
graduacdo na area da Educacdo Matematica, sendo encontrados dois trabalhos que se
enquadraram no seu parametro tematico: pesquisas que citassem no titulo ou nas palavras-
chaves “transtorno do espectro autista”, “TEA”, “autista” ou “autismo”. As analises dos autores
demonstram a importancia das pesquisas sobre o tema e suas contribuicdes para 0 campo
investigado, abordando, ainda, a necessidade de futuros estudos.

Na realizagdo da revisdo aqui desenvolvida, foi possivel acessar diversas pesquisas no
campo da Educacdo que envolvem formacdo de conceitos, Matematica e autismo. Nesse
contexto, pude perceber as diferentes abordagens tanto nos referenciais tedricos quanto nos
sujeitos envolvidos, além de outros aspectos que envolvem o campo educacional. Embora ndo
tenham sido selecionadas, essas pesquisas tém um papel importante no cenéario educacional e
auxiliam também no meu percurso de construcao.

Dentre os trabalhos selecionados como relevantes para a discussao do meu objeto de
pesquisa, apresento: Nascimento (2017), Vaz e Pereira (2017), Carvalho (2019), Mamcasz-
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Viginheski et al. (2019), Frizzarini e Cargnin (2019), Fleira e Fernandes (2019), Souza e Silva
(2019) e Ferreira (2020).

Ferreira (2020) apresentou um trabalho que teve o objetivo de analisar as concepgdes
de professores sobre o ensino da formacdo de conceito de quantidade para alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, estruturado na abordagem histérico-cultural das teorias de
Vigotski e Davydov. Sob o olhar da teoria de Vigotski, Ferreira (2020) destacou a importancia
da escola como um lugar que propicia a transicao do pensamento dos conceitos cotidianos para
0s conceitos cientificos e da utilizacdo desses conceitos da Matematica nos contextos
socioculturais. JA em Davydov sdo destacados a ampliacdo da teoria de Vigotski e o
desenvolvimento da teoria do Ensino Desenvolvimental, entrelagando “conceitos psicologicos
e pedagogicos a fim de explicar a estrutura geral basica da atividade no processo de ensino e de
aprendizagem” (Ferreira, 2020, p. 892).

Trata-se de uma investigacdo da pratica docente em que foi empregada inicialmente
uma entrevista e depois a observacdo das aulas, nas quais o conceito de quantidade era o
conteddo ministrado. As observacdes ocorreram em turmas do 1° ao 6° ano do Ensino
Fundamental de sete escolas municipais selecionadas, em Goiania, com professores de
Matematica e pedagogos. O estudo evidenciou em seus resultados: o entendimento de conceitos
como defini¢do; o conceito passa pela dimensdo empirica e ndo tedrica; a verificacdo da
aquisicdo do conceito se resume ao acerto da resposta por parte do aluno, e a predominancia da
exposicdo do conteudo (Ferreira, 2020).

A pesquisa de Vaz e Pereira (2017), por sua vez, apresenta uma reflexdo sobre a
elaboracéo e aplicagdo de um experimento didatico para a formacéo do conceito de Volume do
Cubo, do Paralelepipedo e da Piramide, realizado no 5° ano do Ensino Fundamental. Foram

quatro atividades baseadas na Teoria do Ensino Desenvolvimental,

[...] fundamentada nos pressupostos de Davydov (1978), que afirma, juntamente com
os estudos de Vygotsky (1998), que o desenvolvimento do individuo da-se nas suas
relagBes sociais, do interpessoal para o intrapessoal, do coletivo para o individual, e é
adquirido na realizacdo de atividades constituidas em um ambiente histérico-cultural,
atribuindo, assim, significados as essas novas aquisicfes em um processo dialético
entre o que lhe é interno e o que lhe é externo (Vaz; Pereira, 2017, p. 802).

O estudo se desenvolveu com 24 alunos, divididos em duas turmas, em oito encontros
de 90 minutos cada. O processo partiu de questionamentos iniciais sobre o conceito central,
volume, e passou para a construgdo do conceito formal, a partir das atividades, por meio de

varios recursos: video, slides, Historia em Quadrinhos que abordavam a historia dos solidos
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geométricos e suas utilizacdes, Resolucdo de problemas e Material Dourado. A abordagem
buscou “articular linguagem escrita, linguagem oral, aspecto visual, aspecto sonoro e
linguagem matematica, que sdo multifaces de uma linguagem completa” (Vaz; Pereira, 2017,
p. 801). Com a aplicacdo dessas atividades, os autores concluiram que foi possivel verificar o
desenvolvimento de habilidades, como a identificacdo das figuras geométricas apresentadas e
a busca de alternativas para desenvolver a resolucdo dos problemas em torno do conceito de
volume.

Carvalho (2019) em sua tese pesquisou a formacdo de conceitos em operacoes
matematicas fundamentais por um estudante de 18 anos com deficiéncia intelectual na
Educacdo de Jovens e Adultos. E uma pesquisa com um embasamento na teoria historico-
cultural que apresentou uma abordagem metodoldgica na concepc¢do colaborativa com o
professor da sala regular e a professora do Atendimento Educacional Especializado,
desenvolvendo as acOes/mediagfes por meio de: reunides, planejamentos, observacgoes
colaborativas e encontros colaborativos. Além disso, ressaltou o processo de mediacgao entre 0s
pares.

O processo da observacdo de formacdo de conceitos das operacdes matematicas
fundamentais se desenvolveu a partir da utilizacdo de jogos matematicos no contexto da sala de
aula com a participagdo dos estudantes. Foi realizada uma anélise de contetdo & luz da teoria
de Vigotski e dos estagios de aprendizagem dos sujeitos, analisando as operagdes mentais que
se desenvolveram nos processos de comparacao, analise e sintese, abstracdo e generalizacdo
(Carvalho, 2019). Como resultado, a autora aponta que media¢bes pedagogicas colaborativas
para a formacdo de conceitos das opera¢fes matematicas sdo fundamentais para o estudante
com deficiéncia intelectual.

O artigo de Mamcasz-Viginheski et al. (2019) nos remete a observar o desenvolvimento
de conceitos matematicos sobre Aritmética, Geometria e Algebra, objetivando o contelido
Produtos Notaveis por uma aluna com deficiéncia visual que apresentava auséncia de percepcao
luminosa no olho direito e menos de 10% de visdo no olho esquerdo. Constitui-se um estudo
de caso em um colégio da rede regular de ensino no 8° ano do Ensino Fundamental, apoiado
nos documentos oficiais brasileiros e nas bases tedricas da proposta de Galperin. Na intervencédo
pedagdgica, foi abordado o ensino de conceitos algebricos através de conceitos aritméticos e
geométricos, partindo dos conceitos de area e perimetro. Seguindo 0 seu embasamento teorico,
as autoras apresentam as agdes em trés etapas: acdes nos planos material ou materializado, na

linguagem externa e na linguagem interna.
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O texto citado mostrou a descrigdo e andlise dos resultados obtidos dentro do contexto
da sala de aula, abordando o conteudo Produtos Notéveis, explorado pelos conceitos de
perimetro e area, com utilizacdo de um jogo adaptado para as necessidades da aluna, como, por
exemplo, a utilizacdo de contrastes de texturas. Essa foi uma estratégia baseada nos
conhecimentos observados na avaliagdo inicial feita com os estudantes da turma, que
demonstraram entender as no¢des de &rea, mesmo que ndo conseguissem realizar o calculo de
forma imediata. A aluna pesquisada apresentou nessa avaliacdo dificuldades com alguns
conceitos. Foi também realizada uma avaliacdo apds a atividade, demonstrando uma nova
interpretacdo dos conceitos investigados e apontando a apropriacdo dos conceitos e a sua
utilizacdo nas relagdes sociais.

A pesquisa salientou a necessidade de planejamento, adaptacdo de materiais e utilizacdo
de recursos didaticos que possibilitem que pessoa com deficiéncia ultrapasse as barreiras e
tenha acesso ao conhecimento. O estudo apresentou ainda uma reflexdo quanto ao aumento do
namero de pesquisas realizadas tendo como base a deficiéncia visual, mas sinaliza a escassez
dos usos no contexto de inclusdo (Mamcasz-Viginheski et al., 2019).

Com foco nos estudantes que serdo alvo desta pesquisa, 0S sujeitos com autismo, a
aquisicdo das habilidades matemaéticas pode favorecer o processo de inclusdo escolar e pode
fazer a esse aluno seja reconhecido pelos seus pares e pelos professores como um sujeito ativo
dentro do contexto escolar.

Frizzarini e Cargnin (2019) elaboraram um artigo que teve o objetivo de discutir as
caracteristicas do trabalho matematico dentro das instituicbes para promover 0 processo
inclusivo dos alunos com autismo. Trata-se de um estudo ainda em andamento com um aluno
no Curso Técnico Integrado em Informatica. As autoras salientaram a necessidade de trabalhos
que ajudem os professores de Matematica a realizarem a escolarizagdo dos alunos com autismo,
visto que “os relatos existentes se referem a criancas no inicio da escolarizagdo, e ndo
mencionam diretamente a matematica” (Frizzarini; Cargnin, 2019, p. 105).

Constitui-se uma pesquisa sob a Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD), de
Chevallard, na qual foram analisadas as praticas pedagdgicas do ensino de Matematica e
realizadas pesquisas bibliograficas em livros e artigos cientificos para ajudar na construcdo do
processo. Como concluséo, foram evidenciadas a incipiéncia das pesquisas que dialogam sobre
matematica e autismo e a necessidade de pontuar elementos, como materiais manipulaveis,
recursos didaticos, recursos graficos, enunciados objetivos, entre outros aspectos que favoreca
a realizacdo das préaticas pedagogicas para esse publico-alvo (Frizzarini; Cargnin, 2019).
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O estudo de Fleira e Fernandes (2019) analisou as praticas matematicas em torno de um
aluno com autismo de 14 anos que foi incluido numa turma do 9° ano do Ensino Fundamental.
Tratou-se de analises dentro de uma observacao da utilizacdo de procedimentos metodoldgicos
que ocorreram em um total de 12 sessdes: 10 individuais e 2 coletivas, com uma abordagem em
torno dos conceitos de Produtos Notaveis e de Equagdes do 2° grau. Apoiou-se na teoria de
Vigotski, principalmente no que se refere ao conceito de mediag&o por instrumentos e signos,
e como se relaciona nas praticas educacionais na educacéo especial.

O processo se iniciou com o conceito de Poténcia por meio das representacfes
geomeétricas, pois o aluno se interessava pelas formas geométricas, que foram utilizadas em
recursos didaticos que envolviam a geometria como base para novos conceitos. A utilizacdo da
calculadora como instrumento para auxiliar na resolucdo também se mostrou eficiente,
conduzindo o processo de desenvolvimento do aluno. Assim, foi se caracterizando 0 processo
de pesquisa, seguindo para algebra e associacdo da geometria para o conceito de Produtos
Notéveis. O conceito de equacdo do 2° grau também foi mediado pelo método geométrico, por
meio de um recurso didatico confeccionado utilizando-se as potencialidades apresentadas nas
sessOes anteriores (Fleira; Fernandes, 2019).

Foi possivel perceber o desenvolvimento do aluno pesquisado, uma vez que sua inclusao
se tornou mais efetiva, e 0 processo de mediacdo e o0 uso dos materiais didaticos possibilitaram
ao aluno ser incluido nas atividades da sala de aula regular e no desenvolvimento das
habilidades no campo da matematica. Logo, “O planejamento deste estudo partiu do principio
de gque o aluno poderia desenvolver-se e avancar para, posteriormente, tornar-se independente
em suas praticas escolares” (Fleira; Fernandes, 2019, p. 829).

O artigo de Souza e Silva (2019) é um estudo de caso em que apresenta dois alunos
autistas: um menino com 9 (nove) anos matriculado no terceiro ano do Ensino Fundamental e
uma menina com 8 (oito) anos matriculada no segundo ano do Ensino Fundamental, ambos na
rede regular de ensino, com queixas em relacdo a oralidade, dificuldade com mudancas de rotina
e a interacbes sociais. Trazendo como objetivo dentro do processo de aprendizagem de
matematica a compreensdo da influéncia das Tecnologias Digitais Educacionais.

Trata-se de uma investigacdo sobre a construcdo do conceito de adicdo por meio de
recursos tecnologicos, com uso das Tecnologias Digitais Educacionais. A partir da abordagem
sobre inclusdo, afirma-se, no estudo, a necessidade de se compreender como 0s sujeitos
aprendem, mas que existem formas diferentes de se estabelecer esse processo e que a
dificuldade faz com que a exclusdo seja um caminho vivenciado nesses espagos de

aprendizagem, citando Vigotski e a sua perspectiva historico-cultural. Com 24 encontros
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individuais semanais, foram desenvolvidas as atividades, nas quais foram utilizados softwares
educativos por meio do Kinect Xbox 360 e do tablet.

As atividades apresentam como finalidade a formacdo de conceitos matematicos de
numero, quantidade, ordenacdo e adi¢do simples. Constituindo um percurso que nao fixa o
conhecimento de apenas um eixo de conhecimentos da Matematica, mas cuja exploragdo ajuda
acompreender o processo da operagéo de adigcdo. O processo foi regido por uma fundamentacéo
tedrica amparada pelos conceitos de Vigotski quando destaca o papel fundamental da mediacgéo
e 0 processo de formacéo de conceitos. E como conclusao, os autores relatam as potencialidades
dos recursos didaticos utilizados, em concomitancia com os processos de mediacéo e assim o
favorecimento de desenvolvimento e da aprendizagem para os sujeitos da pesquisa (Souza;
Silva, 2019).

A dissertacdo de Nascimento (2017) analisa a aprendizagem de um aluno do 3° ano do
Ensino Fundamental diagnosticado com autismo, partindo de aulas com a introdugdo do
Sistema de Numeragdo Decimal, utilizando a Tecnologia Informética. Tratou-se de um estudo
de caso que teve como fundamentacdo teorica os tratados da defectologia de Vigotski e as
discussGes de outros autores sobre os processos de desenvolvimento e de aprendizagem,
fundamentados na teoria sécio-histérica. Foi realizada uma reflexdo em relagdo a Educacédo
Matematica e ao curriculo no ciclo da alfabetizacéo, sendo que a pesquisa nos concede um olhar
sobre as atividades aplicadas em seis encontros que foram elaboradas no software livre JClic,
as quais envolviam os objetivos de ordenar e organizar, relacionar e ligar, envolvendo tarefas
de associacdo simples e associacdo complexa.

As andlises focaram nestes eixos: indicios de envolvimento do educando, com énfase
na interacdo; e, indicios de aprendizagem do educando, enfatizando o desenvolvimento em
processo. A investigacdo se desenvolveu partindo das experiéncias dos encontros, 0s quais
buscavam construir o processo de inclusdo do aluno com autismo na sala de aula regular. Como
conclusdo, o estudo evidenciou a eficiéncia do recurso de Tecnologia Informatica para a
mediacdo dos conceitos e destacou que “o educando com TEA € um ser socio-historico. Ele
requer apenas uma forma diferente e especifica para que suas potencialidades sejam
estimuladas” (Nascimento, 2017, p. 131).

Com base no cenario apresentado, podemos ter uma visdo das pesquisas que se
aproximam do objeto deste estudo, a saber, a formacao de conceitos cientificos de Matematica
para os alunos autistas. A busca mostrou que o ensino de Matematica esta diretamente ligado a

expressao “formagdo de conceitos”. Ao pesquisar os trabalhos, observamos que nem sempre
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representavam um referencial tedrico, mas sim a compreensdo ou o exercicio de um contetudo
especifico, validado pela realizagdo da atividade.

Os estudos apontados que tratam da Matematica e do aluno com autismo como temas,
podem auxiliar na explicacdo de algumas questdes e ajudar na execucdo da pesquisa aqui
desenvolvida. No entanto, esses estudos ndo apresentam uma analise mais profunda sobre a
visdo da aquisi¢cdo dos conceitos e ndo exploram a relagdo dialética para o estabelecimento da
aprendizagem e sua importancia para a formacéo das fungdes psicoldgicas superiores.

E possivel perceber, diante dos estudos sobre a inclusdo de alunos autistas e a
Matematica, o desenvolvimento desse campo de pesquisa. Desde quando comecei a pesquisar,
principalmente em eventos de Educacdo Matematica, detectei o surgimento de trabalhos,
mesmo que ainda de forma timida, tratando por ora de questfes iniciais, porém é notavel que
0s pesquisadores estdo se permitindo explorar esse problema. Nesse &mbito, vale enfatizar que,
a partir dos trabalhos apresentados neste texto, foi detectada a indicacdo da necessidade de se
pesquisar mais a fundo a problematica exposta.

Diante dessas constatacfes, que partem deste levantamento da literatura sobre o tema,
esse estudo contribui com esse cenario. A necessidade de estudos sobre a Educacdo Matematica
Inclusiva, em especial a relacdo entre a aquisi¢do de conceito, é evidente em sujeitos com
autismo, o que pode contribuir para a aprendizagem e a incluséo de alunos com autismo no

contexto escolar.

2.2. AS PESQUISAS INTERNACIONAIS: EDUCATION RESOURCES
INFORMATION CENTER (ERIC)

Diante da busca apresentada no ambito nacional, houve a necessidade de adentrar ainda
mais nesse panorama e entender o processo de pesquisa realizado a nivel internacional. Nesse
sentido foi escolhido o Education Resources Information Center (ERIC), um banco de dados
que nos proporciona acesso a trabalhos internacionais na area da educacgéo: artigos, teses,
dissertagdes, documentos oficiais, livros, entre outros.

Seguindo as investigagdes para compreender ainda mais o cenério do meu objeto de
pesquisa, nesse banco de dados foi necessario fazer caminhos diferentes dos outros bancos de
dados apresentado anteriormente. O ERIC possui um proprio Thesaurus, e assim foi realizado
uma nova escolha de descritores e agrupamentos como demonstrado na tabela abaixo, para
obter trabalhos que acrescentassem ideias e apontasse caminhos de como se d& a formacdo de

conceitos matematicos nos alunos com autismo. Os descritores escolhidos foram: Concept
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Formation, Vygotsky, Autism Spectrum Disorders e Mathematics. E esses foram organizados
em trés conjuntos, e assim realizado a revisao.

O primeiro agrupamento de descritores se deu da seguinte forma: Concept Formation
AND Vygotsky AND Autism Spectrum Disorders. Com a utilizacdo do operador booleano
“AND”, essa busca ndo houve o recorte temporal, e resultou em 10 (dez) estudos. Fazendo a
leitura inicial dos titulos e depois dos resumos, apenas 1 (um) foi elencado para leitura
completa.

O segundo agrupamento, “Vygotsky AND Mathematics”, diante do recorte temporal dos
ultimos 5 (cinco) anos, resultou em 57 (cinquenta e sete) trabalhos. Fazendo o primeiro filtro,
os titulos, foram listados 30 (trinta) e com a leitura dos resumos 10 (dez) foram catalogados
para a leitura completa.

Para o agrupamento “Autism AND Mathematics”, o terceiro realizado, também diante
do recorte temporal dos ultimos 5 (cinco) anos, obtive-se 159 (cento e cinquenta e nove)
pesquisas. Com a leitura dos titulos foram destacados 38 (trinta e oito). Ap6s a leitura dos

resumos, selecionamos 13 (treze) para a leitura completa.

Tabela 3 — Busca de trabalhos no portal da ERIC

PORTAL ERIC

Concept Formation

AND Vygotsky Autism
Vygotsky AND AND
AND Mathematics Mathematics
Autism Spectrum Disorders
Total Total Total
10 57 159

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Com a leitura dos trabalhos completos foi possivel conhecer os caminhos utilizados para
a realizacdo das pesquisas, 0 que possibilita construir novos conceitos, entender teorias e
praticas na visdo de outros pesquisadores. Os trabalhos no ambito internacional acrescentam

outros pontos, como: as especificidades nas legislagdes; as questbes que se referem as
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instituicbes de ensino, como, as curriculares, a formagdo dos professores para atender esse
publico-alvo; e, os direitos da pessoa com deficiéncia nas diversas localidades.

Perante o exposto, a selecdo foi realizada com base nos interesses ja apresentados, o
resultado dessa selecédo é apresentado no quadro abaixo, Quadro 3, e corrobora com o0 panorama
nacional, quando estamos considerando o numero de pesquisas sobre o tema e a dificuldade em

apresentar aproximacdes com 0s objetivos e interesses tedricos para compor essa pesquisa.

Quadro 3 — Sele¢do de trabalhos do banco de dados ERIC

SELECAO DO PORTAL DA CAPES _

TIPO TITULO REFERENCIA ANO
A Dialogue between Two  Theoretical . alinac. , .
Perspectives on Languages and Resource Use in (Radford; S_a||,nas Hernandez; 2023

. . . Sacristan, 2023)
Mathematics Teaching and Learning
Special Educators' Experiences of a Numeracy .
Intervention for Autistic Students (Alallawi etal., 2022) 2022
Conceptual Model-Based Approach to Teaching
Multiplication and Division Word-Problem Polo-Blanco et al. (2022) 2022
Solving to a Student with Autism Spectrum
Disorder
Generalisation in Students with Autism Spectrum | Gofi-Cervera, Cafiadas e Polo- 2022
Disorder: An Exploratory Study of Strategies Blanco (2022)

Artigo
Student with Special Needs and Mathematics .

Learning: A Case Study of an Autistic Student Sabaruddin et al. (2020) 2020
Teach_lng Mathematics Developmentally: Gjaere: Blank (2019) 2019
Experiences from Norway

Elaborating the Later Vygotsky's Radical

Initiative on the Nature and Function of

Language: Implications for  Mathematics Roth (2018) 2018
Education

Understanding  Mathematical = Development Walshaw (2017) 2017
through Vygotsky

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A revisdo nessa base de dados trouxe uma diversidade de trabalhos, com diferentes
bases tedricas, sujeitos e muitos em relacdo a formacao de professores. Foi percebido o uso de
atividades utilizada nos experimentos da teoria de Vigotski, mas com uma anélise
comportamental, utilizando outras teorias. Diante dessa analise foram selecionados os trabalhos

importantes para essa pesquisa, agregando para o desenvolvimento, com reflexdes sobre o
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aporte tedrico metodoldgico, sobre o publico-alvo e sobre as teorias fundamentais dentro da
perspectiva desse estudo: Roth (2018), Gjere e Blank (2019), Walshaw (2017), Radford,
Salinas-Hernandez e Sacristan (2023), Sabaruddin et al. (2020), Gofi-Cervera, Cafiadas e Polo-
Blanco (2022), Alallawi et al. (2022) e Polo-Blanco et al. (2022).

Dentro do contexto do ensino e da aprendizagem da Matematica, consideramos que, a
teoria de Vigotski pode contribuir com as préticas pedagogicas, retirando a visdo Unica e
engessada de um lugar de contetidos muito complexos, dificeis de serem acessados, por serem
sem conexdo com a vida real. Uma fundamentacdo teorica robusta garante um lugar de
organizacao, de planejamento e da suporte a um ambiente de aprendizagem mais seguro e de
mais solidez, tornando as relagbes com o outro e com 0 conhecimento uma fonte de
desenvolvimento.

A pesquisa canadense de Roth (2018) é marcada a importancia da mediacdo na
Educacdo Matematica. Em um contexto multidisciplinar, é realizado um estudo etnogréafico
durante cinco anos, explorando o uso da Matemaética nos experimentos na area da Biologia e da
Fisica, com o objetivo de desenvolver um caminho para uma revisao teorica e suas provocagoes
para a area da Educacdo Matematica e as suas concepgoes.

O experimento ocorre pela observagao participante dos pesquisadores, para a discussao
de graficos, resultado das atividades dos seus sujeitos no laboratério. Sdo analisados
significados, partindo dos signos (palavra, linguagem, frase, gesto), baseado na psicologia
social de Vigotski. Uma investigacdo que enfatiza o que € dito, atribuindo a essas falas,
sentidos, a partir dos aspectos relevantes das experiéncias com o mundo de cada participante.
“Um enfoque no "significado" como o objeto real ou ideal a que a palavra se refere torna
invisivel a relagdo complexa entre as palavras e 0 mundo, ou, de fato, entre qualquer sinal e
uma carateristica correspondente no mundo” (Roth, 2018, p. 9, tradugdo nossa).

Para a Educacdo Matematica, as conclusdes das analises demonstram a potencialidade
da linguagem e dos signos como ferramentas de mediacdo, € como 0s conceitos abstratos
perpassam pela mudanca do significado para o sentido. Compreendendo as relagdes entre os
individuos e suas trocas de experiéncias nesses sistemas (Roth, 2018).

Na Noruega, 0 estudo de Gjaere e Blank (2019), apresenta um método de ensino de
Matematica denominado Educacdo Desenvolvimentista em Matematica (DEM), que comecgou
a ser implementado em 2009. Bastante difundindo na década de 1990, desenvolvido por Leonid
V. Zankov (1901-1977), aluno e colega da liga de Lev S. Vigotski. Esse método é apresentado

em cinco eixos: Ensinar com alto nivel de dificuldade; o protagonismo do conhecimento
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tedrico; trabalhando em ritmo acelerado; promovendo a conscientizagdo dos alunos sobre o
processo de aprendizado; e, o desenvolvimento sistematico de cada aluno em sala de aula.

O conjunto de objetivos desse método proporcionou aos professores participantes desse
sistema de ensino novas experiéncias de aprendizagem, partindo principalmente do conceito de
Vigotski sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD), centrando nas potencialidades de
aprendizagens (Gjere; Blank, 2019). A ideia é a constru¢do de um processo educacional de
matematica com atividades e experiéncias que permitam um ambiente de discussdo, e de
possibilidades de elaboragdes conjuntas. “Uma maneira ¢ oferecer aos alunos oportunidades de
analisar as relagdes dentro da tarefa [...]” (Gjere; Blank, 2019, p. 30, traducdo nossa),
buscando despertar nos alunos a independéncia e a iniciativa, com erros e acertos que levem a
aprendizagem.

A teoria de Desenvolvimento Cognitivo de Vigotski € o apoio tedrico para o estudo de
Walshaw (2017), autor oriundo da Nova Zelandia. A investigacdo é centrada na relacdo das
atividades do professor e os alunos na sala de aula para o desenvolvimento matematico. O
cenario de pesquisa enfatiza, ainda, a acdo da mediacdo no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD). A aprendizagem torna
alunos e professores como sujeitos sociais, € 0 processo é vivenciado a partir das falas, das
acOes, das experiéncias e das interacGes com os simbolos e ferramentas. A pesquisa aponta a
dialética que se apresenta dentro dessas relagcdes, como modificadora dos significados e assim
favorecendo a interacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento.

No centro dessa discussao, a atividade é indicada como eficaz no desenvolvimento do
pensamento matematico, e o papel do professor é fazer as conexdes que vao favorecer esse
desenvolvimento do aluno. As analises sao realizadas a partir de observa¢des em uma turma de
alunas com idade em torno de 13 anos, de uma escola para meninas. Observou-se o aprendizado
do contetdo de algebra, com o intuito de explorar a relacdo entre as questdes pedagodgicas e 0
desenvolvimento do pensamento matematico. As etapas foram: identificacdo de categorias
preliminares para o ensino de matematica; identificacdo de outras categorias ainda nao
relatadas; e identificacdo de categorias ligadas a relacéo entre as atividades do professor e as
atividades dos alunos (Walshaw, 2017).

A elaboracéo do processo de compreensdo matematica desses alunos € apresentada no
texto diante da descricdo das situacdes, relacdes, questionamentos e elaboragéo de respostas na
proposta de aula. E partindo disso, véo se efetivando discussfes com base nas categorias
identificadas e do aporte teodrico: o processo de mediacdo como potencializador no

desenvolvimento do pensamento matematico, o conceito de Zona de Desenvolvimento
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Proximal possibilitando explorar caminhos para favorecer a compreensao, estruturacdo do
pensamento, a interacdo entre o meio social e a dialética que essa vivéncia proporciona
(Walshaw, 2017). O pensamento matematico € evidenciado como um processo social e cultural,
que favorece o desenvolvimento do pensamento matematico, e ndo puramente cientifico.

O estudo de Radford, Salinas-Hernandez e Sacristan (2023) faz um dialogo entre a
Teoria de Objetivacdo e a Abordagem Documental da Didéatica, que tem como inspiracdo as
obras de Vigotski na perspectiva da Educacdo Matematica. Um trabalho sustentado na
matematica historico-cultural, em uma aprendizagem politica, social, histérico e cultural.
Objetivando comparar/contrastar as duas teorias citadas observam-se os temas: a linguagem e
0s recursos utilizados; a agdo do professor e as concepgdes educacionais dentro da sala de aula.

Além de uma explanacdo sobre a Teoria de Objetivacdo e a Abordagem Documental da
Didatica, localizando o leitor na perspectiva de andlise, os autores apresentam uma discussao
de episodios praticos. Em uma sala de primeiro ano, anos iniciais de escolarizagdo com alunos
de 6 e 7 anos, na aula de Matemaética, em Sudbury, norte de Ontario, Canada. As atividades
aplicadas foram parte de uma aula planejada por trés professores e a equipe de pesquisadores,
onde o contetdo de Matematica era Sequéncia. A aula foi dividida em cinco momentos,
planejados para promover momentos de discussdes, coletividade, realizagdo de atividades e
troca de experiéncias.

Essa experiéncia apresentou discussdes abordando a linguagem, o uso de recursos, 0
papel do professor e a concepgdo de sala de aula, aspectos primordiais na perspectiva histérico-
cultural. Na Abordagem Documental da Didatica, as conclusdes foram: a linguagem é vista
como instrumento; o trabalho do professor € realizado em funcdo da resposta do aluno; e, na
concepcdo da sala de aula o professor promove o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos alunos. J& na Teoria de Objetivacdo, as conclusbes foram: a linguagem é
entendida como meio semiético de objetivacao; o papel do professor é o trabalho com o aluno;
e, a concepcdo da sala de aula é apresentada com uma visdo reflexiva diante das acGes
pedagdgicas (Radford; Salinas-Hernandez; Sacristan, 2023).

A relevancia da teoria de Vigotski para essas pesquisas € evidenciada em seus
apontamentos e discussdes. As praticas pedagogicas vivenciadas aprofundam conceitos
amplamente difundidos e investigados nessa teoriza¢do e demonstram conclusdes em torno do
desenvolvimento e da aprendizagem. A mediacdo, o conceito de Zona de Desenvolvimento
Iminente e o processo dialético estdo presentes, assim como o enfoque historico-cultural para
favorecer as relagdes interpessoais e a compreensao dos conteudos de Matematica objetivados

em cada estudo. A importancia dos significados diante dessas relacdes e a influéncia desses
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significados na relacdo do conhecimento é pontuado como primordial nas questdes pedagdgicas
apresentadas.

O ensino e a aprendizagem de Matematica para alunos com autismo é uma discussao
crescente, tanto em virtude do aumento dos nimeros de diagnosticos quanto ao aumento das
suas matriculas em escolas regulares, partindo da necessidade de efetivar a inclusdo e a
aquisicdo de conceitos de Matematica para esses alunos. A identificacdo de recursos, estratégias
e préaticas pedagogicas inclusivas contribuem para compreensao da sua forma de aprendizagem.

O trabalho de Sabaruddin et al. (2020), na Indonésia, discorre sobre o sistema de ensino
para alunos com deficiéncia, apresentando um cendrio de paridade entre niveis da escola
especial e a escola regular. Quanto a area da matematica, mostra a presenca de dificuldade para
todos os alunos e crengas semelhantes a que nos deparamos nas nossas escolas, uma matematica
acessivel para poucos.

O estudo nos apresenta necessidade de um olhar para matematica a partir da vida
cotidiana, e da necessidade de se ter estratégias para o ensino, principalmente para os alunos
com deficiéncia. No contexto de uma Escola Especial, o sujeito dessa pesquisa foi um aluno do
8° ano com autismo, e foram realizadas observag6es na sala de aula totalizando cinco encontros
em que foram abordados diferentes temas de Matemética. Além disso, foram realizadas
entrevistas com professores e responsaveis do aluno.

Durante as observacOes, foram relatadas algumas questdes de comportamento,
linguagem e de necessidade de adaptacfes no ensino dessa area de conhecimento, além das
questdes abstratas que sao tratadas como barreiras para a compreensdo de contetdos de
Matematica. Como conclusdo o estudo revela: as dificuldades no sistema de ensino, para que
proporcione condi¢des para esses alunos; a diferenca entre a aprendizagem no mesmo nivel de
ensino para alunos sem deficiéncia; e a necessidade de formacdo para professores de
matematica que atuam, principalmente, com alunos com autismo, trazendo assim a
possibilidade de aprendizagem (Sabaruddin et al., 2020).

O estudo de Gofii-Cervera, Cariadas e Polo-Blanco (2022), na Espanha, apresenta como
objetivo a investigacdo de estratégias que sdo utilizadas pelos alunos com autismo para realizar
0 pensamento algébrico em situacdes funcionais. Sao analisadas as dificuldades e as habilidades
de utilizacdo para solucionar problemas na sua vida diaria. O pensamento algébrico,
pensamento funcional, generalizacdo e representacdo sao investigados a partir da realizacéo de
uma atividade por 26 (vinte e seis) alunos de 6 (seis) a 12 (doze) anos diagnosticados com
autismo e matriculados no Ensino Fundamental de escolas regulares da Espanha do primeiro

a0 sexto ano.
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A atividade de pesquisa com os participantes foi baseada em uma atividade ja utilizada
em outra pesquisa e foi adaptada para os alunos com autismo, apresentando um apoio visual e
simplificacdo da linguagem. O processo de resolucdo foi acompanhado por um dos
pesquisadores que fazia a leitura, incentivava a resolucdo e, por meio de uma entrevista
semiestruturada, registrou as estratégias utilizadas.

O processo de pesquisa recorre as seguintes categorias de andlises: estratégias para a
resolucdo em termos consecutivos; estratégias para a resolucdo termos nao consecutivos; e
estratégias para o termo geral. Permitindo observar e fazer conclusdes em torno do pensamento
funcional e das competéncias matematicas dos participantes (Gofi-Cervera; Cafiadas; Polo-
Blanco, 2022). Os resultados permitiram perceber a semelhanca entre os participantes nas
questdes que estdo relacionadas ao pensamento funcional, acentuando as dificuldades para a
generalizacdo e 0 uso de estratégias pouco sofisticadas. Assim, destaca-se a necessidade de
instrucGes mais explicitas para desenvolvimento das estratégias para as resoluces.

Proveniente de um programa estruturado, a pesquisa de Alallawi et al. (2022) faz uma
investigacdo a respeito do ensino de Matematica do contetido de numeragdo para alunos com
autismo matriculados numa Escola Especial. O trabalho ressalta algumas possiveis dificuldades
das pessoas com autismo e a Matematica, posicionando nas comorbidades as dificuldades com
a organizacdo, memoria de trabalho, flexibilidade mental e na linguagem. Corroboram com
questdes comumente disseminadas em relacdo a formacdo dos professores, por exemplo, 0
despreparo, consequentemente apresentando dificuldade em desenvolver recursos e estratégias
para o ensino de Matematica para esses alunos.

O programa Ensinando Numeragdo Inicial para Criangas com “Deficiéncias de
Desenvolvimento” foi desenvolvido na Australia na década de 1990, que foi estruturado no
ensino individual por cerca de 12 (doze) semanas. Ele foi testado também para alunos com
autismo em pesquisas apresentadas nesse estudo. E demonstra como o objetivo explorar as
experiéncias dos professores da Educagdo Especial no ensino de alunos com autismo. Um
processo de intervengdo com 10 (dez) educadores (5 (cinco) professores e 5 (cinco) auxiliares)
do Reino Unido que trabalham com esse publico-alvo com idades de 8 (oito) a 15 (quinze) anos.
O trabalho se deu por 8 (oito) meses com 17 (dezessete) alunos, que entre os critérios de
inclusdo deveriam fazer de forma voluntérias tarefas sentados a mesa por no minimo 15
(quinze) minutos e ndo possuir comportamentos desafiadores (Alallawi et al., 2022).

Diante de uma analise tematica reflexiva das entrevistas com os participantes foi
possivel observar o ceticismo para 0 método utilizado e sobre a aprendizagem de Matematica

para os alunos com autismo. O uso de um metodo mais estruturado possibilitou a apropriacéo
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do profissional para exercer sua atividade de ensino, e isso refletiu na aprendizagem dos alunos,
proporcionando satisfacdo para os educadores e motivacdo para os alunos em realizar as
atividades apresentadas e, consequentemente, melhorias na aquisicdo dos conceitos
apresentados. O comportamento foi a principal dificuldade relatada dentro deste trabalho,
apontada pelos educadores como barreira para efetivacdo de atividades (Alallawi et al., 2022).

Partindo da resolucéo de problemas de multiplicagéo e diviséo o estudo de Polo-Blanco
etal. (2022), apresenta o ensino para alunos com autismo. Trazendo inicialmente uma discussdo
sobre a resolucdo de problemas, o artigo que tem como origem a Espanha, justifica a sua
abordagem de pesquisa para esses alunos na area da Matematica, salientando a predominancia
em problemas que envolvem as operagdes de adicdo e subtragdo, e que sdo insuficientes
pesquisas em contextos que envolvem as operacdes de multiplicacdo e divisdo, que sao
escolhidas pelos pesquisadores.

O estudo tem como participante um aluno de 14 (quatorze) anos com autismo. E baseado
na metodologia Resolucéo de Problemas no Modelo Conceitual, o objetivo é observar a relacéo
do método com a melhoria do desempenho desse aluno. E ressaltado no estudo que esse aluno
tem também como diagnostico a Deficiéncia Intelectual, e que tem acesso a curriculo adaptado
com dedicacdo de quatro horas semanais para Matematica. Foram realizadas 31 (trinta e uma)
sessOes, onde foram realizados: uma fase de base para a generalizagdo dos problemas, uma fase
de treinamento, e, uma fase em que 0s conhecimentos sdo contextualizados com as situagdes
da vida real (Polo-Blanco et al., 2022).

As conclusdes foram baseadas nos dados apresentados diante das variaveis apresentadas
inicialmente, e assim foram medidas a evolugdo e eficadcia do método utilizado. Foram
observados avangos na capacidade desse aluno em resolver problemas com esses contetdos, e
com a metodologia utilizada foi possivel fazer adaptac6es que favoreceram a sua compreens&o,
como utilizacdo de recursos manipulaveis, apoio visual e representacGes das situacGes
problemas.

E possivel perceber diante desses trabalhos que os alunos com autismo ainda s&o
representados dentro de escolas especiais e em contextos individuais, mas existe a preocupacao
e comprometimento em estabelecer estudos de estratégias pedagdgicas para a aquisicdo de
conceitos matematicos. Essas pesquisas apresentaram caminhos para o enfrentamento dos
desafios de aprendizagem em relacdo ao autismo. Métodos estruturados, com objetivos e
estratégias bem estabelecidos, a necessidade de redes de apoio, formacdo continuada para
professores, a conexao da matematica com a vida cotidiana, adaptacdo de material didatico e a
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diversificacdo das estratégias de ensino, sdo elencadas como formas para explorar o
conhecimento matematico para esses alunos.

O levantamento da literatura sobre o tema no ambito internacional, a partir do olhar
desse estudo, evidenciou a necessidade de pesquisas na area de inclusdo matematica. A
compreensdo das necessidades de aprendizagem, organizacdo e planejamento das praticas
pedagogicas sdo apontadas como ponto de partida para efetivacdo do processo de inclusdo. O
avanco nas analises dessas praticas, assim como no ambito nacional, € uma problematica a ser

explorada.
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3. DIALOGOS TEORICOS: O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA PARA ALUNOS COM AUTISMO SOB O OLHAR DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Este capitulo corresponde ao referencial tedrico. Foi desenvolvido na busca de
demonstrar o percurso tedrico que envolve esta pesquisa, trazendo referenciais de pesquisas
gue embasam a discussdo em torno da compreensdo da formagdo do conceito cientifico no
processo de ensino e de aprendizagem da Matematica de alunos com autismo. Sua escrita
pontua questdes em torno da aprendizagem de Matematica de um aluno autista sob o aporte
teorico da teoria histérico-cultural.

Partindo do conceito de autismo, € desenvolvido um breve histdrico que caracteriza esse
transtorno do neurodesenvolvimento sob o olhar desta pesquisa. Continuando, o
direcionamento é destacado como a trajetdria escolar de um aluno autista, comecando pelas
politicas publicas e seus marcos temporais que versam sobre a modalidade de ensino Educacéo
Especial.

A luz da teoria historico-cultural, sdo apresentados pontos dos estudos de Vigotski que
envolvem questdes do desenvolvimento, da aprendizagem e da inclusdo. A formacdo de
conceitos € caracterizada mostrando o caminho percorrido para a elaboracdo de dois tipos de
conceitos desenvolvidos pelo autor: conceitos espontaneos e conceitos cientificos,
considerando a relacdo e a importancia dessa teoria para favorecer o processo de inclusdo das
pessoas com deficiéncia.

Além disso, é destacado o didlogo da Matematica com a perspectiva historico-cultural,
com o objetivo de compreender a importancia dessa area de conhecimento para a vida, o pensar
matematicamente como um movimento social e a relagdo com o mundo. E apresentado o
letramento matematico como uma necessidade para se comunicar matematicamente, e entender

a importancia dos conceitos cientificos da Matematica para o contexto social.

3.1. AUTISMO E A EDUCACAO ESPECIAL

O autismo desperta muitas indagac6es por ndo ser simples e linear o seu diagnostico,
despertando muitos mitos e curiosidades. A grande variacdo dentro do espectro torna dificil
definir um modelo Unico, desde as questdes clinicas até as questdes pedagdgicas.
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Tendo em vista que o autismo é considerado como um transtorno, pontuado
historicamente por relatos de suas caracteristicas, mas que, em relagdo aos estudos, se apresenta
como recente, principalmente no que se relaciona ao entendimento e a aceitacéo diante de uma
sociedade que se mantém voltada para a cultura dominante e que ndo consegue conviver
harmonicamente com as diferencas. A historia pré-cientifica relata caracteristicas do espectro
como mudangas repentinas associadas a regressdo, a explosdes verbais, a criancas ndo afetivas,
agritarias e a agressao, havendo relatos de folclore que falam de criangas raptadas ou capturadas
que eram trocadas misticamente (Rosenberg, 2011).

Cientificamente, foram publicados trabalhos que apresentam a descricéo de crianga com
aspectos do autismo, anteriores ao marco de caracterizacdo e construgédo dos estudos destinados
a esse transtorno especificamente: Willis (1677), os estudos de Itard (1801), Haslam (1809),
Friedreich e Esquirol (1834), Maudsley (1887), entre outros (Rosenberg, 2011). Esses estudos
mostram que as dificuldades de compreensdo em torno das pessoas com autismo perpassam o
tempo, evidenciando que, mesmo diante de todos os avangos nas investigacdes, ainda ha
barreiras para a incluséo.

O marco histérico-cientifico é atribuido aos estudos de Leo Kanner, que publicou um

artigo na revista The Nervous Child no qual

Em 1943, Kanner utilizou a expressdo autismo para descrever um grupo de criancas
que apresentava perfil comportamental peculiar. Esse autor sugeriu que 0 autismo se
tratava de uma inabilidade inata para o estabelecimento do vinculo afetivo e
interpessoal, com capacidades incomuns para constituir contatos interpessoais e
relacbes com objetos, desordens graves no desenvolvimento da linguagem,
comportamento envolto de atos repetitivos e estereotipados e resisténcia a mudangas
(Gongalves; Castro, 2013, p. 16).

Seguindo esse estudo, diversas teorias foram aprofundando a teméatica com descobertas
que foram possibilitando a compreensdo e o desenvolvimento de suporte clinico, pedagdgico e
social que contribuem para promover a inclusdo da pessoa com autismo.

Os estudos sobre o autismo no Brasil comecam na década de 1970, se consolidando a
partir da década de 1980, uma histdria que se encontra com a luta ativista das familias com
pessoas com autismo. Nesse momento historico, surgem as primeiras associa¢des para defender
a causa, como a Associacdo de Amigos do Autista (AMA), em 1983, promovendo o auxilio as
familias e a luta pelos direitos, momento em que os diagnosticos eram raros, sendo um dos

motivos para ndo haver profissionais que conheciam o transtorno (Lopes, 2020).
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No Brasil, 0 marco legal especificamente em relacdo ao autismo se constitui em 2012,
com a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, também conhecida como Lei Berenice
Piana. Essa Lei declara a pessoa com autismo uma pessoa com deficiéncia para os fins legais,
apresentando diretrizes como: desenvolvimento de ac¢des e politicas publicas, atendimento das
necessidades de saude, estimulo ao mercado de trabalho, capacitacdo de profissionais
especializados para atuar no atendimento das pessoas com autismo, estimulo a pesquisa
cientifica que aborde questdes que promovam dimensionar a magnitude e as caracteristicas do
problema relativo ao autismo. Detalha direitos a uma vida digna, protecdo e acesso a ac¢oes de
salde, a educacdo, a moradia, ao mercado de trabalho, a previdéncia social e a assisténcia social,
dando condi¢es para o desenvolvimento das pessoas com autismo (Brasil, 2012).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do neurodesenvolvimento,
classificado dessa maneira segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais
(DSM) na sua quinta edicdo, DSM-5, e a Classificagdo Internacional de Doengas (CID) na sua
décima primeira edicdo, CID-11.

Esse manual apresenta a classificacdo de transtornos mentais de acordo com a American
Psychiatric Association (APA), trazendo a descricdo e os critérios para serem utilizados nos
diagnosticos. A edicdo vigente é datada do ano de 2013 e apresenta o diagnostico para o
autismo, conceituado como Transtorno do Espectro Autista (APA, 2014), resultado de
atualizacdo de suas outras edi¢des publicadas: quarta edicdo em 1994, terceira edigdo em 1980,
segunda edicdo em 1968, e primeira edi¢cdo em 1952.

A Classificacdo Internacional de Doencas é uma referéncia mundial para informacoes
de diagnostico de saude. Trata-se da base para registro e estatistica de doengas, permitindo com
uniformidade a compreensdo em diferentes partes do mundo, contribuindo para diagnosticos e
pesquisas partindo de registros padronizados. Atualmente vigente em sua décima primeira
edicdo, se alinha ao DSM-V e segue trazendo o conceito de TEA, apresentando codigos
especificos, se atualizando em relacdo ao CID-10, que classificava como Transtornos globais
do desenvolvimento. Temos, segundo essa classificacdo, dentro do grupo dos Disturbios do

neurodesenvolvimento, os seguintes codigos:

e 6A02 Transtorno do espectro do autismo;
= 6A02.0 Transtorno do espectro autista sem transtorno do desenvolvimento
intelectual e com comprometimento leve ou nenhum da linguagem
funcional,
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=  6A02.1 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento
intelectual e com comprometimento leve ou nenhum da linguagem
funcional,

=  6A02.2 Transtorno do espectro autista sem transtorno do desenvolvimento
intelectual e com linguagem funcional prejudicada;

=  6A02.3 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento
intelectual e linguagem funcional prejudicada;

= 6A02.5 Transtorno do espectro autista com transtorno do desenvolvimento
intelectual e com auséncia de linguagem funcional;

= B6A02.Y Outro transtorno do espectro do autismo especificado;

= 6A02.Z Transtorno do espectro do autismo, ndo especificado. (World
Health Organization, 2019, s/p).

O Transtorno do Espectro Autista se configura como um transtorno do distarbio do
neurodesenvolvimento que apresenta prejuizos na comunicagao e na interacdo social e padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Pode se apresentar desde
muito cedo, ainda na infancia, e se estender por toda a vida, variando de acordo com cada sujeito
e 0 ambiente em que esta inserido. O termo espectro representa exatamente essa variacdo, que
depende da gravidade, do nivel do desenvolvimento e da idade cronoldgica. Nesse conceito,
estdo inseridos diagnosticos anteriormente denominados, como autismo infantil precoce,
autismo infantil, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger (APA, 2014).

Os prejuizos na comunicacado sdo barreiras muito significativas; muitas vezes consistem
em dificuldade de se estabelecer em um pilar essencial para os sujeitos a capacidade de
compartilhar informagdes e se socializar. Podem ser observados atrasos ou falta da linguagem,
dificuldade em iniciar ou manter um dialogo, uso repetitivo da linguagem, além de
“compreensao reduzida da fala, fala em eco até linguagem explicitamente literal ou afetada”
(APA, 2014, p. 53).

A interagdo social é importante para o desenvolvimento, as relagdes estabelecidas
provocam reacOes e emogdes que ajudam na constituicdo dos sujeitos. Os déficits na
reciprocidade socioemocional dificultam a capacidade de interagir e de compartilhar as
emoc0des, tornando o sujeito com autismo distante dos processos sociais. “Mesmo quando
habilidades linguisticas formais (p. ex., vocabulario, gramatica) estdo intactas, o uso da
linguagem para comunicacdo social reciproca estd prejudicado no transtorno do espectro
autista” (APA, 2014, p. 53).

PadrOes repetitivos de comportamento, interesses ou atividades que podem ser
observados nas estereotipias, uso de objetos especificos, fala repetitiva, resisténcia a mudancas,
padrdes de comportamentos verbal ou ndo verbal, interesses altamente limitados e fixos (APA,

2014), também estdo associados ao autismo.
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As pessoas com autismo nao representam uma configuracdo Unica dessas caracteristicas,
uma variacdo imensuravel dificulta os diagnosticos. Pensar no autismo leva a compreender cada
particularidade, cada sujeito. Podem ser apresentados comprometimento intelectual e/ou da
linguagem, déficits motores, valendo ressaltar que ndo é um transtorno degenerativo (APA,
2014). Os individuos com autismo sdo capazes de apreender e se desenvolver social e
cognitivamente, tendo um acompanhamento com profissionais que fomentem esse
desenvolvimento com intervencdes que possibilitem que as habilidades sejam potencializadas
de acordo com suas necessidades.

No ambito da Educacédo, a Educacdo Especial no Brasil € uma modalidade de ensino
que tem como o publico-alvo, estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, mas ainda nao representa o sinénimo de
inclusdo nas instituicdes de ensino. As barreiras educacionais para alunos com deficiéncia séo
inimeras, e 0 processo de inclusdo muitas vezes ndo se concretiza, principalmente por termos
escolas que seguem em sua maioria um formato tradicional de ensino. A matricula, uma
garantia prevista na lei, é realizada e formalizada, mas as garantias de uma aprendizagem de
qualidade e incluséo social, essas ainda ndo acompanham os nimeros das matriculas.

A Educagédo Especial se iniciou no Brasil com a fundagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamim Constant (IBC), criado por D. Pedro 1l em
1854, com um modelo educacional baseado na segregacédo. Durante muito tempo, esse modelo
foi a representacdo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, e varias instituicdes foram
criadas e instauradas com o olhar representativo da época.

As primeiras publicacdes de trabalhos com estudos sobre a educacdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil sdo datadas do ano de 1915. Segundo Mendes (2010, p. 96),

[...] tais como A Educagéo da Infancia Anormal da Inteligéncia no Brasil, do
professor Clementino Quaglio, Tratamento e Educacdo das Criangas Anormais da
Inteligéncia e A Educagdo da Infancia Anormal e das Criancas Mentalmente
Atrasadas na América Latina, de Basilio de Magalhdes, e na década de vinte, aparece
o livro intitulado Infancia Retardataria, de Norberto de Souza Pinto.

O processo de escolarizacdo no Brasil ndo se configurava um problema apenas para as
pessoas com deficiéncia, se constituia uma problematica que refletia um processo de
colonizacgdo exploratoria que ndo garantia o direito a sua populagéo. Ao se tornar uma republica,
novos objetivos foram nascendo, e, diante das questdes que repercutiam no mundo, foi

necessario trilhar diretrizes também para a educacdo da populacéo, como, por exemplo, as lutas
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pela escola pablica. Em 1948, com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a discusséo
é elevada as questdes de igualdade, e movimentos foram iniciados se dirigindo ao olhar de
integracdo. Nesse mesmo ano, iniciaram-se as discussdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, que foi promulgada em 1961, trazendo o termo “educag¢do de excepcionais”
(Mendes, 2010).

Em 1971, sob o regime ditatorial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional é
mais uma vez atualizada, nesse momento trazendo o publico que deve ser destinado a Educacao
Especial: deficiéncias fisicas ou mentais, que estiverem atrasados, e os superdotados. A
formacao profissional se inicia na década de 1970, com nivel de terceiro grau e pos-graduacao.
Com a visibilidade dos problemas enfrentados e a necessidade de avangos, foram criadas a
partir de 1980 entidades que se posicionaram nas lutas pela causa (Mendes, 2010).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 direciona o seu olhar a Educacéo para todos,
dando énfase a necessidade de democratizacdo da educacdo. Advindo desse marco legal, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96, apresenta a modalidade de ensino
Educacao Especial preferencialmente na rede regular, destacando o publico-alvo, a saber, 0s
educandos “portadores de necessidades especiais”, afirmando que os sistemas de ensino devem
garantir o acesso ao curriculo, dando suporte de acordo com as necessidades do aluno.

Diante dos avancos dos direitos conquistados e de toda a movimentacdo mundial, os
avancos nas discussdes em relacdo a educacdo de pessoas com deficiéncia fomentam as
discussbes em torno da educacéo inclusiva. Partindo desse movimento, no Brasil, é instaurada
a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, um documento
elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de
2007. Trata-se de um documento que apresenta uma perspectiva de inclusdo acompanhando os
documentos internacionais, com o propésito de orientar os sistemas de ensino para promover
respostas as necessidades educacionais do publico-alvo da Educacéo Especial (Brasil, 2008).

Nesse movimento, uma politica direcionada exclusivamente para pessoas com autismo
se estabelece em 2012, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, trazendo direitos que possibilitam o diagnostico, 0 acesso ao Sistema
Unico de Satde para suporte em tratamentos, terapias, medicamentos e principalmente, dentro
do nosso contexto de pesquisa, 0 acesso a educacgdo, possibilitando a sua incluséo escolar desde
a sua matricula até o suporte as suas necessidades pedagdgicas (Brasil, 2012).

O numero de matriculas da educagdo especial, de acordo com o Resumo Técnico do
Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2023, vem crescendo no decorrer dos anos, e os alunos

com o diagnostico de autismo contribuem para esse crescimento. Mesmo diante desse
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crescimento de todas as politicas publicas existentes, a realidade ndo se configura em sua grande
maioria como inclusiva. Ap6s a matricula, as barreiras educacionais impdem os desafios que
sdo diariamente a realidade desse publico.

As dificuldades relacionadas a pessoa com autismo, como comunicacgdo, interacdo e
questBes de comportamento, se refletem na escola, assim como na sociedade, que ndo esta
preparada para atender as necessidades desses alunos. A literatura nos proporciona analisar esse
processo de escolarizacdo relatando as experiéncias dos alunos com autismo, fazendo um
panorama das suas vivéncias, apontando limitagcdes e as vantagens ao estarem inseridos em
classes regulares de ensino (Costa, 2016; Talarico; Laplane, 2016; Lima; Laplane, 2016; Rosa;
Matsukura; Squassoni, 2019).

A busca pela inclusdo escolar constitui para a familia dos alunos com autismo um
caminho de muitos desafios, mas aqueles que conseguem seguir nesse processo apontam
vantagens, como aumento da autonomia, avang¢os no desenvolvimento, evolucdo na interagdo
€ na comunicagao, “a opinido dos familiares que consideraram que o periodo escolar na infancia
foi um periodo bom, com ganhos para o desenvolvimento de seus filhos” (Rosa; Matsukura;
Squassoni, 2019, p. 308). Um diferencial estd na realizacdo do trabalho pedagdgico, que,
quando apoiado numa pratica em que o profissional procura reforcar as potencialidades do
aluno com autismo, a inclusdo tende a ter resultados mais eficientes, tornando esse sujeito parte
do sistema de ensino e para 0s seus pares.

A instituicdo escolar € um ambiente de muita complexidade; quando falamos de
inclusdo, existem lacunas que devem ser discutidas, ja que temos muitos avangos em torno
desse processo. As legislacBes representam uma trajetdria no processo inclusivo, mas néo
garantem a inclusdo nos moldes propostos. Nesse contexto, muitas Sdo as experiéncias

negativas em relagdo a inclusdo. A diferenga ainda assusta, afasta e exclui. Tem-se que

As mudangas de escola sdo frequentes, assim como a evaséo escolar, especialmente
no Ensino Fundamental, etapa de ensino que concentra o maior nimero de matriculas
de alunos com TEA do municipio. Além da defasagem idade-ano escolar, isto é,
alunos matriculados em anos escolares incompativeis com a sua faixa etaria, notou-se
também grande defasagem na aprendizagem desses alunos, com casos de criangas
matriculadas no Ciclo 1l do Ensino Fundamental, sem estarem alfabetizadas. Assim,
poucos conseguem atingir o Ensino Médio, encontrando problemas nessa etapa de
ensino quando a alcangcam (Talarico; Laplane, 2016, p. 54).

A evasdo escolar é um problema visivel. Quando procuramos esses alunos em escolas
do Ensino Médio, ou universidades, ou ainda como profissionais com maior nivel de

escolaridade, ndo percebemos a mesma presenca como no Ensino Infantil e nos anos iniciais
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do Ensino Fundamental. As dificuldades encontradas muitas vezes desmotivam familias a
continuarem nesse processo, migrando para escolas especiais ou até mesmo interrompendo a
vida escolar (Lima; Laplane, 2016; Talarico; Laplane, 2016).

As particularidades da pessoa com autismo, principalmente as questdes
comportamentais, causam muito receio aos ambientes sociais. As ecolalias e estereotipias ndo
sdo compreendidas pelos profissionais da educacao, e esse desconhecimento proporciona agoes
que nao contribuem para a inclusédo, colocando esses sujeitos num lugar de destaque por ndo se
enguadrarem aos padrbes de comportamento que foram construidos pela escola.

Os estudos que tratam desses processos de escolarizacdo falam ainda da dificuldade de
dialogar com a escola, mais uma barreira para que o aluno se reconheca nesse espaco. A relacéo
familia e escola deve ser estabelecida visando compreender as particularidades para assim
potencializar as questdes de ensino e de aprendizagem e as socializa¢cdes. As familias dos alunos
com autismo relatam ansiedades, constatam a apreensdo de cada dia na vida escolar do seu
familiar, a constante preocupagdo com a sua aceitagdo, com as queixas em relagdo a questoes
que j& deveriam ser pontos que ndo sustentassem tantos questionamentos, pelo acesso a

informacao e pela construgdo dos direitos (Rosa; Matsukura; Squassoni, 2019).

Com relacéo a escolarizagdo no periodo da infancia e adolescéncia, verificou-se que
a maioria frequentou escolas regulares e escolas especiais concomitantemente; sendo
que a inser¢do no ensino regular aconteceu para a maioria, mas apenas nos anos
iniciais. Os familiares relatam que esse periodo foi um periodo de ganhos para a
pessoa com TEA, contudo destacam ter sido também um periodo de desafios e de
apreensdo; com dificuldade de acesso e de permanéncia nestas escolas e vivéncia de
situagdes de preconceito e barreiras sociais. (Rosa; Matsukura; Squassoni, 2019, p.
314).

O suporte de um profissional de apoio escolar nem sempre é uma realidade, mesmo
sendo previsto na lei como um direito. As questdes burocraticas e financeiras, seja em
instituicdes publicas ou institui¢des particulares, se configuram como mais uma barreira, pois
esse profissional pode ajudar nas questdes pedagogicas, mediando o processo educacional e
incluindo esse aluno na escola, fomentando a participagdo ndo apenas na sala de aula.
Profissionais com capacitacao para atender a esse publico também séo escassos nas instituicdes,
mesmo o0s que tém formacdo profissional demonstram despreparo quando o processo sai da
teoria. Préaticas pedagdgicas inclusivas e apoio educacional, seja recursos e estruturas ou outras
necessidades do sujeito com autismo, podem diminuir a defasagem idade/ano letivo, que
representa uma reclamacdo muito latente. Assim, “Os discursos indicaram a falta de preparo

dos profissionais para atuarem diante das dificuldades de pessoa com TEA e a dificuldade em
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manter os filhos nas escolas, devido a falta de recursos da escola” (Rosa; Matsukura; Squassoni,
2019, p. 314). Ademais,

As dificeis trajetorias escolares, identificadas neste estudo, apontam, por sua vez, para
a necessidade de um melhor acompanhamento do processo de escolarizagdo e da
provisdo de recursos e estruturas individualizados ao aluno com TEA, de modo que
ele possa usufruir do conhecimento e progredir no sistema educacional (Talarico;
Laplane, 2016, p. 54).

Como ja foi dito, a escolarizacao das pessoas com autismo demonstra avangos quando
nos deparamos com a entrada na escola, mas a permanéncia ainda enfrenta dificuldades. E
necessario ter atencdo a esses problemas e investir na formacdo dos profissionais de educacao,
com estrutura e recursos para atender a importancia e obrigatoriedade do processo de incluséo.
Além disso, as discussdes sobre as diferencas devem estar nesses espacos, visto que
historicamente vém se construindo pilares para o processo de incluséo e de uma escola mais

democratica.

3.2. DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM E INCLUSAO NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

A partir dos pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos da teoria dialético-
materialista, Vigotski desenvolve sua principal tese, na qual relaciona o desenvolvimento
humano com a cultura e as relac@es sociais. Com base nesses preceitos, 0s processos de origem
e de evolucdo do psiquismo humano sdo compreendidos a partir das relac6es que os individuos
desenvolvem dentro da sociedade, onde a interacdo social desempenha um papel importante na
aprendizagem, a partir da perspectiva historico-cultural, da constituicdo humana por meio das
experiéncias historicas e culturais e de suas interagGes sociais. Trata-se de uma perspectiva
fundamentada a partir das ideias de Karl Marx e Friedrich Engels, nos principios do
materialismo historico-dialético, que propde compreender o real, construir 0 conhecimento e
entender o homem (Rego, 2012).

O processo dialético se instaura na construcdo interacional entre 0 homem e 0 meio
social no seu processo cultural, e varios fatores contribuem para essa interagdo. Constitui-se um
processo direcionado para as relagdes que se desenvolvem com o que cerca 0s sujeitos, uma

influéncia mutua entre o organismo e o0 meio, evidenciando a relagéo entre o biologico e o social
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na qual o homem transforma o meio e se transforma, e assim constitui-se como sujeito. “E por
isso que seu pensamento costuma ser chamado de sociointeracionista” (Rego, 2012, p. 93).

A teoria historico-cultural, empreendendo o desenvolvimento a partir da interacao
social, possibilita compreender a aquisicdo de novas habilidades em consequéncia da imerséo
na vida e nas experiéncias, enfatizando a participacéo do sujeito no ambiente ao seu redor. A
cultura e os conhecimentos historicamente constituidos atuam sobre os sujeitos, modificando o
seu desenvolvimento, num processo dindmico que se estabelece de forma complexa fundada na
constante transformacdo. O pensamento de Vigotski faz-se compreender “que o ser humano
age sobre o meio, mas que, a0 mesmo tempo, 0 meio age sobre 0 humano, e desse processo
emerge 0 mesmo” (Schonardie, 2014, p. 6).

No contexto educacional, a aplicacdo dessa teoria nos remete a mediacdo docente, que
concretiza o trabalho realizado pelo professor no emprego do seu papel de ensinar com base
nas questdes culturais; nesse sentido, evidencia-se que “[...] o trabalho docente implica e €
afetado pela dimenséo semidtica da cultura, produto e producdo humana” (Smolka, 2021, p.
11). As interacBes que ocorrem durante esse processo pedagdgico constituem a producdo do
conhecimento por meio de um agente culturalmente envolvido, e o conhecimento é resultado

de um contexto determinado pelas relac6es sociais que foram impostas historicamente. Assim,

Esse ¢ o material por exceléncia sobre o qual e com o qual trabalha o professor,
enquanto participa e envolve o aluno no processo de producdo de conhecimento. Do
ponto de vista de Vigotski, a mediacdo, concebida — a partir de Hegel, de Marx —
como principio nas relagdes humanas, € um dos pontos cruciais na sua argumentacdo
sobre o desenvolvimento cultural da crianga, sobre a constituicdo social da
personalidade individual (Smolka, 2021, p. 11).

Ao desenvolver suas investigacdes, Vigotski dialoga nos seus escritos sobre a psicologia
e a educacdo, observando os processos de desenvolvimento e de aprendizagem coadunados as
questdes da vida em sociedade e as experiéncias que 0s sujeitos vao adquirindo. A acdo do
homem sobre os signos estabelece o desenvolvimento e o amadurecimento das fun¢des mentais
superiores a partir do processo interacional.

Os sujeitos sdo influenciados pelo seu contexto social e por outros sujeitos, e essa mutua
influéncia resulta no desenvolvimento afetado por todo esse contato social. Essa interacdo pode
ser de adultos para criancas, direcionando principalmente para as idades mais tenras, mas ocorre
para os sujeitos de mesma idade, uma influéncia da construcéo e reconstrucao diante do contato
social (Schonardie, 2014).
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3.2.1. Desenvolvimento e aprendizagem

Vigotski estabelece em sua teoria que aprendizagem e desenvolvimento séo eventos
diferentes, mas que se relacionam de forma complexa. Uma teoria que resulta de uma profunda
analise de outras abordagens, sendo realizada uma andlise critica dessas concepg¢des que trazem,
de acordo com Vigotski (2007), muitas contradi¢oes:

e aprendizagem e desenvolvimento como processos independentes, respaldados
na questdo da maturacdo; as questbes naturais ficam em evidéncia nessa
concepcao;

e aprendizagem e desenvolvimento como processos iguais, baseados no conceito
de reflexo, reflexos condicionados, onde o aprendizado é uma formacédo de
habitos;

e aprendizagem e desenvolvimento como processos diferentes, mas que se
relacionam; teoria intermediaria que procura ocupar as lacunas entre as outras
duas anteriores, trazendo pontos novos, como a importancia do aprendizado no
desenvolvimento.

Diante dessa analise, Vigotski estabelece a sua teoria apontando a inter-relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, mas ressalta que ndo coincidem, e ainda demonstra a
influéncia entre esses processos. A importancia desses dois processos € mostrada por Vigotski
quando assinala que o desenvolvimento é impulsionado pela aprendizagem. O estudioso diz

que

[...] aaprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente, mas s&o dois
processos que estdo em complexas inter-relagcdes. A aprendizagem s6 é boa quando
esta a frente do desenvolvimento. Neste caso, ela motiva e desencadeia para a vida
toda uma série de funcbes que se encontravam em fase de amadurecimento e na zona
de desenvolvimento imediato. E nisto que consiste o papel principal da aprendizagem
no desenvolvimento (Vigotski, 2009, p. 334).

Essa concepgdo é resultado de uma investigagdo com foco nesses dois processos.
Diante da analise das outras premissas, Vigotski buscou enfatizar questdes da aprendizagem e
do desenvolvimento com o objetivo de entender a relagao de reciprocidade entre eles. Durante
a aprendizagem escolar, foi observada a maturidade das fungdes psiquicas, analisando 0s
aspectos que influenciam na aprendizagem sobre o desenvolvimento; também foi uma questédo
relevante a compreensdo da correlacdo temporal entre aprendizagem e desenvolvimento

(Vigotski, 2009). Nessa perspectiva,
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Embora rejeitemos todas as trés posicdes tedricas discutidas acima, a sua analise nos
leva a uma visdo mais adequada da relagdo entre aprendizado e desenvolvimento. A
questdo a ser formulada para chegar a solugdo desse problema é complexa. Ela é
constituida por dois tépicos separados: primeiro, a relacdo geral entre aprendizado e
desenvolvimento; e, segundo os aspectos especificos dessa relagdo quando a crianga
atinge a idade escolar (Vygotsky, 2007, p. 94).

O estudo dos processos de aprendizagem e do desenvolvimento resultou no importante
conceito desenvolvido por Vigotski, largamente conhecido no Brasil como Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Numa traducdo do texto do russo para o inglés, ficou
nomeado como Zona de Desenvolvimento Imediato; na traducdo realizada por Paulo Bezerra
do russo para o portugués e de acordo com as traducbes mais recentes, Zona de
Desenvolvimento Iminente. De acordo com a traducdo da autora Prestes (2010), Zona de
Desenvolvimento Iminente seria a traducdo mais adequada, vinda da expressdo russa Zona
Blijaichego Razvitia, dos escritos do préprio Vigotski, se referindo a fungdes que estdo em
estagio iminente a se realizarem de forma autonoma (Prestes, 2010)*.

A pesquisa desenvolvida por Vigotski trouxe a possibilidade de entender a relacéo entre
aprendizagem e desenvolvimento. O conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente nos
remete a compreender dois niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento potencial. A Zona de Desenvolvimento Iminente é a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial (Vygotsky, 2007).

Para a construcdo desse conceito, o estudioso define o nivel de desenvolvimento real
como solucdes a que a crianga consegue chegar de forma auténoma, “[...] funcBes que ja
amadureceram, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento” (Vygotsky, 2007, p. 97). E a
zona de desenvolvimento potencial é definida, por sua vez, como a capacidade da crianca de
avancar em solugdes, em colaboracdes de outros sujeitos que j& desenvolveram essa capacidade,
“[...] define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdao, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presente em estado embriondrio”

(Vygotsky, 2007, p. 98). Ainda para ele,

A zona de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento.
Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturac¢do que ja foram completados, como também daqueles processos que estdo em
estado de formacdo, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se
desenvolver. Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o

4 Para a escrita deste trabalho, a nomenclatura utilizada sera Zona de Desenvolvimento Iminente, sendo
preservadas as outras nomenclaturas para as citagdes diretas, respeitando a escrita dos autores.
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futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o
acesso nao somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também
aquilo que esta em processo de maturacdo (Vygotsky, 2007, p. 98).

Apoiando-se nesse conceito, € possivel compreender o processo do desenvolvimento da

crianca ndo apenas no que for concretizado, nas estruturas completas, mas sim na completude

do seu potencial de aprendizagem, podendo ser criadas no espaco de aprendizagem condicdes

que potencializem esse processo.

3.2.2. Formacao de conceitos

De acordo com a teoria de Vigotski, a formacdo de conceitos se desenvolve por meio

dos signos e constitui uma vertente da formacéo do humano. Atribuindo grande importancia a

interacdo social, a mediacdo é fundamental na formacdo de conceitos e ocorre desde o

nascimento a partir das experiéncias vividas no contexto social e cultural e ndo se reduz a

elaboracdo de habilidades. Trata-se de uma atividade complexa que envolve as funcdes

intelectuais de forma conjunta, utilizando os signos para a aquisicdo de um conceito.

A formacdo de conceitos, de acordo com Vigotski (2009), se estabelece em trés estagios:

Primeiro estagio: a elaboracao indefinida sem conexdo. Neste estagio, 0 processo
ocorre seguindo o processo de formagcdo de uma imagem sincrética ou
amontoado de objetos, desenvolvimento de leis sincréticas pela percepc¢do do
visual e organizagdo propria e atribuicdo de um significado Unico aos
representantes desse grupo.

Segundo estagio: o desenvolvimento por complexos, a unificacdo de objetos
homogéneos em um grupo comum. Um estagio que se divide nas fases: vinculo
por associagdo, desenvolvimento do pensamento por complexo, formacdo do
complexo por cadeia, complexo difuso, uma combinacdo realizada por trago
difuso, indefinido, confuso, e a formacgéo de pseudoconceito, generalizacdo de
um conceito pela diferenga da esséncia e natureza psicologica.

Terceiro estagio: 0 pensamento por conceitos, onde temos a fase das abstragdes
e da formag&o dos conceitos ou estagio de conceitos potenciais, caracterizando

0s objetos por caracteristica mais especifica.

O caminho desenvolvido para a formacdo de conceitos, segundo Vigotski, traduz uma

atividade complexa que envolve as fungdes intelectuais por meio de signos que conduzem a

essa aquisicdo. E importante salientar que essa investigacio desenvolve o entendimento de que
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esse processo é possivel mesmo em criangas bem novas; assim “A conclusdo mais importante
de toda a nossa investigacdo € a tese basilar que estabelece: s6 na adolescéncia a crianca chega
ao pensamento por conceitos e conclui o terceiro estagio da evolucdo do seu intelecto”

(Vigotski, 2009, p. 228). Na sua concepgéo,

[...] a partir das investigacdes sobre o processo da formacédo de conceitos, um conceito
e mais do que a soma de certos vinculos associativos formados pela memoria, e mais
do que um simples habito mental; e um ato real e complexo de pensamento que nao
pode ser aprendido por meio de simples memorizagdo, s6 podendo ser realizado
quando o proprio desenvolvimento mental da crianga ja houver atingido o seu nivel
mais elevado, A investigacdo nos ensina que, em qualquer nivel do seu
desenvolvimento, o conceito e, em termos psicol6gicos, um ato de generalizacdo
(Vigotski, 2009, p. 246).

Para concretizar esse processo, é necessario que as estruturas das funcgdes intelectuais
estejam amadurecidas, de maneira que isso possibilite que o processo de abstracfes ocorra,
formando os conceitos. Para Vigotski,

[...] o conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupde ndo sé a combinacao
e a generalizacdo de determinados, elementos concretos da experiéncia, mas também
a discriminagdo, a abstracdo e o isolamento de determinados elementos e, ainda, a
habilidade de examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo
concreto e fatual em que sdo dados na experiéncia (2009, p. 220).

O processo de separacao mental, que a abstracdo prop6e quando fungdes intelectuais se
encontram amadurecidas, gera conceitos mais verdadeiros, sendo a formacdo dos conceitos
resultado dessas fun¢des da abstracdo, da atencdo, da memdria e da capacidade de comparar e

diferenciar. De acordo com o estudioso,

[...] uma assimilacdo vazia de palavras, um verbalismo puro e simples que estimula e
imita a existéncia dos respectivos conceitos na crianga, mas, na pratica, esconde o
vazio. Em tais casos, a crianga ndo assimila o conceito, mas a palavra, capta mais de
memoria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer tentativa de
emprego consciente do conhecimento assimilado (Vigotski, 2009, p. 247).

Os conceitos, na perspectiva de Vigotski, fazem parte de todo o processo de formagao
do ser humano e ndo se resumem a fase escolar, estando presentes em todas as fases,
constituindo o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos, além de comegarem
desde muito cedo. Para explicar esse pensamento, Vigotski nos apresenta dois tipos de

conceitos: 0s conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos.
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A construcdo desses conceitos emerge do entendimento de Vigotski de que a escola néo

€ 0 unico local onde hé a formacédo de conceitos. Para Delabona,

Considerando que a evolucdo do pensamento conceitual permite ao homem uma
relagdo cognitiva com o mundo em que vive, a escola, nesse contexto, assume um
papel fundamental em contribuir para a formagdo humana dos educandos. No entanto,
Vygotsky considera que a escola ndo é o tnico caminho para adquirir conceitos, pois,
para o autor, os conceitos formados a partir de vivéncias cotidianas sdo validados e
tém a sua contribuicdo para a formacédo de cada individuo (2016, p. 102).

Os conceitos espontaneos para Vigotski (2009) sdo aqueles formados desde antes da
idade escolar, com as experiéncias que sao vivenciadas a partir do contexto social. Trata-se de
uma aprendizagem pré-escolar que ndo tem uma sistematizacdo, concretizando-se a partir da
sua relacdo com o meio social em que esta inserido e de vivéncias que sao definidas diante das
suas necessidades. Sdo conceitos formados a partir da sustentacdo em circunstancias
conscientizadas e concretas, que apresentam fragilidade para sustentar o processo de abstragéo.
Segundo Vigotski (2009, p. 348),

A primeira gestacdo do conceito espontaneo costuma estar vinculada ao choque
imediato da crianca com estes ou aqueles objetos, e bem verdade que com objetos que
encontram simultaneamente explicacdo por parte dos adultos; seja como for, trata-se
de objetos vivos reais. E so depois de um longo desenvolvimento a crianga chega a
tomar consciéncia do objeto, do proprio conceito e das operagdes abstratas com ele.

Ja os conceitos cientificos, na teoria de Vigotski (2009), sdo versados como uma
aquisicdo que é resultado de um processo devidamente organizado e sistematizado, que esta
diretamente associado a aprendizagem escolar, intencionalmente adquiridos, decorrendo da
abstracdo e modificacdo de conceitos mais genéricos. Um processo que ocorre envolvendo
funcgdes intelectuais superiores, em que a consciéncia e a arbitrariedade definem a elaboragéo
de estruturas mais complexas, favorecendo a concretizacdo dos conceitos. A formacéo dos
conceitos cientificos inicia-se “[...] pela relagdo mediata com os objetos. Se 14 a crian¢a caminha
do objeto para o conceito, aqui é for¢ada constantemente a fazer o caminho inverso do conceito
para o objeto” (Vigotski, 2009, p. 348). Constitui-se como um conceito que requer do
pensamento um processo mecanico, que vai evoluindo a partir de cada alicerce criado pelas

atividades mentais.
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Figura 1 — Tipos de conceitos na teoria de Vigotski (2009)

Aprendizagem pré-escolar Aprendizagem escolar
¥ ¥
Concretizados por experiéncia Adquiridos de forma intencional
¥ ¥
Naio sistematizada organizada e sistematizada
¥ ¥
Mediada contexto social Resultado da modificagio, da abstracao,

Compreensiao de um conceito mais genérico

Fonte: Elaborada pela autora (2022).

Esta investigacdo, além de apresentar esses dois tipos de conceitos, indica a inter-relacdo
entre eles. O desenvolvimento desses conceitos constitui um processo de formacdo que resulta
de diferentes influéncias, tanto no contexto externo quanto no que diz respeito as funcGes
mentais que sdo envolvidas; sendo assim, ndo se trata de conceitos concorrentes, apesar de
divergirem nas condi¢cbes de formacdo, principalmente no processo de aprendizagem.
“Portanto, podemos concluir que os conceitos cientificos comecam sua vida pelo nivel que o
conceito espontaneo da crianga ainda ndo atingiu em seu desenvolvimento” (Vigotski, 2009, p.
345).

Partindo da hipdtese estabelecida e das reflexdes expostas, Vigotski (2009) apresenta a

seguinte generalizagao:

[...] a forca dos conceitos cientificos se manifesta naquele campo inteiramente
determinado pelas propriedades superiores dos conceitos, como a tomada de
consciéncia e a arbitrariedade; é justamente ai que revelam a sua fragilidade os
conceitos espontaneos da crianga, que sdo fortes no campo da aplicagdo espontanea
circunstancialmente conscientizada e concreta, no campo da experiéncia e do
empirismo (Vigotski, 2009, p. 350).

Conceitos aprendidos pelas experiéncias cotidianas, 0s conceitos espontaneos, e

aprendidos na sistematizacao do processo escolar, 0s conceitos cientificos, se afastam pelo seu
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desenvolvimento. Sdo processos contrrios no sentido de formacdo, mas existe uma relagédo

entre eles.

3.2.3. Desenvolvimento, aprendizagem e as pessoas com deficiéncia

A teoria de Vigotski possui a sua centralidade nas relagdes sociais, e para a educacao
essa concepgdo também € basal. Segundo o autor, ndés nos tornamos NGs mesmos através dos
outros. Para as questes da Educacdo Especial, Vigotski apresenta em seus estudos a relacdo
entre desenvolvimento e aprendizagem das criancas com deficiéncia. Apesar de ser uma teoria
do inicio do século XX, as questbes apresentadas sdo muito contemporaneas e contribuem para
entender o processo de desenvolvimento e de aprendizagem, avancando a discussdo sobre o
processo de inclusdo. Por ser do século passado, utiliza alguns termos que ja cairam em desuso
para se referir a pessoas com deficiéncia, como: defectologia, criancas fisicamente defectivas,
criancas anormais, criancas mentalmente retardadas, que serdo mantidos quando houver
citacBes dos seus escritos.

Com base no pressuposto tedrico socio-histérico, Vigotski (2021) destaca os principios
da educacéo de criancas com deficiéncia. Mostra como era desenvolvida a pedagogia para a
Educacdo Especial, que na época se restringia a um contexto de assistencialismo, e a
necessidade de ter a unido da pedagogia especial com a pedagogia que o autor nomeia como da
infancia normal. O seu estudo buscava fazer com que as pessoas com deficiéncia tivessem uma
educacdo vinculada ao sistema de ensino da época, que ndo se limitasse a assisténcia social.

Nas suas palavras,

[...] ninguém nega a necessidade da pedagogia especial. Nao se pode afirmar que ndo
existam conhecimentos especiais para 0s cegos, para 0s surdos e para os retardados
mentais. Mas esses conhecimentos e preparacdo especiais devem ser subordinados a
educacdo comum, a prepara¢do comum. A pedagogia especial deve estar diluida na
atividade geral da crian¢a (Vigotski, 2021, p. 39).

Vigotski (2021) aponta o problema do processo educacional baseado na segregacao,
sendo a separacao justificada pela necessidade de um processo de ensino diferenciado, o que
resulta no afastamento do curriculo escolar e das relagdes sociais, gerando o deslocamento
social baseado na deficiéncia, focando a educacdo nas limitacbes, na deficiéncia. Isso
proporciona uma pedagogia que ndo objetiva desenvolver as potencialidades cognitivas e

sociais das pessoas com deficiéncia, compondo uma educacao que ndo compreende a diferenca,
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que néo dialoga com formas diferentes de desenvolvimento. Para o estudioso, “E extremamente
dificil erradicar a mentalidade filantropica em relagdo ao invalido” (Vigotski, 2021, p. 50).

Diante do exposto, observa-se como, na época, a pedagogia era pautada no quantitativo,
e 0s métodos difundidos se originavam de concepg¢des para medir o desenvolvimento. 1sso
colocava a deficiéncia como um agente complicador dos aspectos psicoldgico, anatémico e
fisiologico, resumindo a diversidade das questdes que envolviam a deficiéncia como quantidade
(Vigotski, 2021). Conforme o pensador, “Na defectologia, comegou-se a calcular e medir antes
que experimentar, observar, analisar, desmembrar e generalizar, descrever e definir
qualitativamente” (Vigotski, 2021, p. 146-147).

Discute-se na teoria sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia, cujas estruturas de formacéo diferem das tipicas, mas com as potencialidades e as
leis de formacdo dirigidas de forma analoga. Dentro desse contexto, a organizacdo deve ser
propulsora para esse desenvolvimento, baseada nas necessidades da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Vigotski (2021, p. 152), “[...] todo defeito cria os estimulos para a
realizacdo da compensacdo”. Na deficiéncia, o que prejudica o processo do desenvolvimento é
também o que impulsiona para gerar a compensa¢do, num processo de superacao do que foi
limitado pela deficiéncia, processo esse que ocorre tanto no desenvolvimento cognitivo quanto

na formagao da personalidade (Vigotski, 2021).

Por isso, o estudo dindmico da crianca defectiva ndo pode limitar-se ao
estabelecimento do grau e da gravidade da insuficiéncia, mas inclui obrigatoriamente
a consideragdo dos processos compensatorios, isto &, substitutivos, superestruturados
e niveladores no desenvolvimento e no comportamento da crianca. [...] 0 objeto ndo é
a insuficiéncia em si, mas a crian¢a acometida por ela (Vigotski, 2021, p. 152-153).

O processo educacional que envolve a crianga com deficiéncia ndo deve ter como
referéncia as suas dificuldades, mas sim basear-se em estimulos para sobrepor essa dificuldade,
atentando-se as suas necessidades para favorecer o seu desenvolvimento. Esse processo deve
ser guiado por praticas pedagdgicas que possibilitem a superagdo das barreiras impostas pelas
questdes organicas. Para Vigotski (2021), sdo geradas tendéncias psicoldgicas que atuam de
forma oposta a insuficiéncia, conduzindo para a compensacdo. Logo, a construcao do processo
educacional deve se direcionar a essa superacao, mas também entender as dificuldades geradas

pela deficiéncia e mobilizar os estimulos para favorecer a compensagdo. Ademais,

O mais importante é que a educacdo se apoia ndo apenas em forgas naturais do
desenvolvimento, mas também no ponto final do objetivo para o qual deve ser
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orientada. A plenitude social é o ponto final do objetivo da educacéo, pois todos os
processos de supercompensacdo se direcionam para a conquista da posi¢do social
(Vigotski, 2021, p. 68).

Essa compensacdo produz a reorganizacdo de funcgdes desencadeadas pela deficiéncia,
e esse processo, quando é bem conduzido, possibilita que o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia ocorra e proporcione a sua inclusao, assim novos processos sdo formados e novas
vias de desenvolvimento sdo construidas.

O papel da escola para a pessoa com deficiéncia constitui um lugar de grande relevancia,
uma vez que nessas instituicoes a criancga se torna um ser social diante das experiéncias que sao
compartilhadas com seus pares e diante de situacdes diversas que sdo inatas a um outro circulo
social que n&o seja o familiar. “Na medida em que o desenvolvimento organico se realiza num
meio cultural, ele se transforma num processo bioldgico historicamente determinado”
(Vigotski, 2021, p. 177).

Logo, é essencial a criacdo de instrumentos que permitam a inclusdo educacional e
social da pessoa com deficiéncia e que sejam criados caminhos para favorecer o seu
desenvolvimento e se constituir culturalmente na sociedade em que vive, para que o aluno se

torne autbnomo.

3.3. MATEMATICA E A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

O ensino da Matematica constitui um pilar importante no curriculo escolar, mas, além
desse viés, é necessario entender a importancia dessa area de conhecimento para a vida
cotidiana. Pensar matematicamente nos permite relacionar, comparar, realizar as atividades do
dia a dia estabelecendo as relagbes matematicas; é a concretizagdo da matematica cientifica
desenvolvida no contexto social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta em seu texto a Matematica
como parte da formagc&o de sujeitos criticos e ressalta sua aplicagdo no cotidiano. E uma ciéncia
humana que surge das necessidades que foram se construindo durante diferentes momentos
histricos, um alicerce para descobertas com conhecimentos necessarios para entender e operar
no mundo. Ainda nesse documento normativo, é descrito como meta o desenvolvimento do
letramento matematico, que ¢é definido como habilidades de raciocinar, representar, comunicar

e argumentar matematicamente (Brasil, 2018), um conceito baseado na Matriz do Pisa 2012:
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Letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar, e interpretar
a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente
e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matematica exerce no mundo e para que cidadaos construtivos, engajados e reflexivos
possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias (PISA,
2012, s/p).

O letramento matematico constitui o uso dos conhecimentos matematicos,
compreendendo como esses conceitos séo empregados no cotidiano e nos fendmenos que nos
cercam e ndo deve ser simplificado ao processo de alfabetizacdo; vai além da matematica que
é utilizada formalmente na escola, sendo significativo no processo de desenvolvimento dos
sujeitos, isso porque “o letramento matematico tem a ver com o uso social dos nimeros” (Silva;
Silveira; Zeri de Oliveira, 2020, p. 215).

O estudo desenvolvido por Silva, Silveira e Zeri de Oliveira (2020) apresenta algumas
pesquisas que pontuam as questdes discutidas em torno do letramento matematico, algumas
delas posicionando esse conceito no ambito socio-histdrico, demonstrando a importancia dessa
area de conhecimento para o contexto social. O letramento estd diretamente ligado ao
desenvolvimento social. E preciso haver uma discussdo sobre o conceito e a necessidade de
transformar as habilidades em competéncias, sendo estas realizadas por meio de intervencgéo e
mediacdo de outros sujeitos, ressaltando o uso social.

A Educacdo Matematica entra nesse contexto trazendo as questdes pedagdgicas,
abordando as questdes sociais que envolvem 0s processos de ensino e aprendizagem. Segundo

Santos, Cardoso e Oliveira,

[...] a Educacdo Matemética envolve a contextualizacdo do ensino, desenvolvimento
das habilidades, além do reconhecimento dos fins sociopoliticos, cientificos e
histérico-culturais, conduzindo-nos a entender que é uma ciéncia social que abrange,
além dos conceitos matematicos, a humanizagéo do sujeito [...] (2017, p. 59).

A perspectiva estudada nessa area de conhecimento direciona a sua investigagdo em
compreender a esséncia do que é a matematica, o fazer matematica, fundamentada nas
demandas historicas, culturais e sociais. De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006),
constitui-se uma area de conhecimento das ciéncias sociais e humanas em que o objetivo é
compreender e melhorar as questdes de ensino e de aprendizagem em Matematica, um campo
que busca entender e melhorar as questdes didaticas e pedagdgicas. Os autores a caracterizam

como “uma praxis que envolve o dominio do contetdo especifico (a matematica) e 0 dominio
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de ideias e processos pedagogicos relativos a transmissdo/assimilagdo efou a
apropriacdo/construcao do saber matematico escolar” (Fiorentini; Lorenzato, 2006, p. 5).

A matematica, na perspectiva historico-cultural, se constitui pela relacdo do sujeito com
0 conhecimento matematico culturalmente constituido ao longo da histéria, num processo de
compreensao que ocorre a partir da mediacdo de outro homem ou simplesmente da Matematica

como instrumento, dos conceitos matematicos e dos seus significados. Nesse contexto,

Entende-se que a Matematica no contexto Histérico-Cultural, haja vista que é um
saber sistematico produzido pela humanidade, cujo objetivo é conhecer, interpretar e
transformar a realidade, sem 0s aspectos do pensamento positivista, mas adotando a
dindmica da producdo dos conhecimentos conforme as expectativas do ser humano.
A Matematica é uma linguagem que representa a realidade e os fendbmenos por ela
apresentados, mas que serdo compreendidos se houver intermediacdo do professor,
que conduz a crianga dos seus conhecimentos cotidianos aos conhecimentos escolares,
viabilizando a apropriacéo sistematica do pensamento e linguagem da Matematica
(Santos; Cardoso; Oliveira, 2017, p. 60).

Ao defendermos uma Matematica acessivel e que se entrelaca com o mundo que nos
cerca, é importante destacar que o ensino da Matematica ndo se esgota no contexto do cotidiano.
As abstracdes devem ser entendidas como uma necessidade para a elaboracdo dos conceitos
matematicos e sdo essenciais para o processo de desenvolvimento. O ensino de Matematica
deve fomentar “[...] a apropriacdo da forma sistematizada de pensamento e de linguagem que é
a Matematica, partindo das experiéncias vividas pela crianca para atingir niveis mais complexos
de abstragdo” (Santos; Cardoso; Oliveira, 2017, p. 61).

Sendo assim, é possivel ter a compreensdo da Matematica como um instrumento social
e, acima de tudo, demonstrar a importancia de se apropriar dos conceitos cientificos da
Matematica como fonte de inser¢cdo no contexto social e como um agente importante no

processo de desenvolvimento.

3.4. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: UMA NORMATIVA PARA 0OS
CURRICULOS UNIFORMES EM TODO O TERRITORIO NACIONAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tomou forma sendo uma normativa
educacional, que apresenta no corpo do seu texto a ideia de garantir aprendizagens entendidas
como essenciais para os estudantes da Educacdo Basica em todo o territdrio nacional. Uma de

suas metas foi tornar o curriculo educacional brasileiro uniforme para todos os educandos,
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trazendo em seu viés filos6fico o modelo econémico neoliberal, como o ponto de partida para

a formacdo do individuo. Esse documento foi homologado em 20 de dezembro de 2017.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil,
2018, p. 7).

Apreende, diante da sua fundamentacao tedrica uma visdo utilitarista do conhecimento,
além de, questdes éticas, politicas e estéticas que sdo entendidas dentro de sua constru¢do como
inerentes a formacao humana integral, aspecto fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica (DCN) (Brasil, 2018). O discurso foi baseado na “[...] racionalidade técnica e
instrumental, portanto, mais alinhado aos interesses de grupos empresariais [...]” (Malanchen;
Santos, 2020, p. 6).

A elaboracdo desse documento se efetivou durante um periodo de instabilidade politica
gue marcou 0 nosso pais. Sua construcdo ocorreu de forma aligeirada, sem discussdo de muitos
aspectos polémicos, que sdo intrinsecos em um documento que, busca apresentar um contetido
gue tenda a ser uma normativa do processo educacional (Muylaert et al., 2023). Em relacéo as
habilidades de aprendizagem tidas como essenciais para 0 desenvolvimento global dos
individuos, € possivel observar principios meritocraticos, baseado na competitividade, na
eficiéncia e na produtividade.

A concepcdo desse documento idealizou, dentro dos seus objetivos, romper com a
fragmentacéo das politicas educacionais e uniformizar as diretrizes em relagdo a aprendizagens
entendidas como essenciais tanto, nos sistemas de educacao de esferas de governo municipais,
estaduais e federais, como também, para os sistemas particulares de ensino, para que segundo
a normativa, garantissem “um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes” (Brasil,
2018, p. 8).

[...] ao longo das duas ultimas décadas muito se produziu sobre curriculo escolar,
sobre funcdo social da escola, no entanto, essas producbes sdo demasiadamente
desconsideradas no jogo politico de manutencdo da governabilidade. As politicas
educacionais, projetadas dos gabinetes e ndo do chdo das escolas e das lutas sociais
representativas, passa a propor itinerarios formativos que ndo dialogam com a
realidade objetiva daqueles que constroem e reconstroem a escola todos os dias, nos
cotidianos mais desiguais possiveis” (Malanchen; Santos, 2020, p. 12).
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O enfoque, tanto no que é uma aprendizagem essencial, quanto no que se estende a
uniformidade dessas aprendizagens, € essencial na discussao desse tipo de normativa. Conceber
que, um pais com a extensao continental como o Brasil, com uma ampla diversidade social,
cultural e econdmica, tenha uma unidade de sistema, € no minimo complexo. Sabe-se que,
mesmo contemplando no corpo do texto a necessidade olhar para essa diversidade, o documento
ndo atende as necessidades de uma normativa educacional que represente a toda federacao.
Dentro do contexto de aprendizagens essenciais dos alunos, o contexto sociocultural é um fator
fundante para que se estabelecam os processos de ensino e de aprendizagem. Sob a perspectiva
historico-cultural, as aprendizagens serdo resultado das relagcdes e experiéncias vividas pelos

sujeitos dentro da sociedade, e esse aspecto tem uma grande importancia no desenvolvimento.

3.4.1. O modelo estrutural da ultima versdao da BNCC

Ao criar as normas para a Educacdo Bésica o documento apresenta como eixo principal
dez competéncias. Construidas por preceitos que ndo se enquadram apenas, nas questdes
pedagdgicas, o documento traz valores e atitudes baseadas no neoliberalismo, trazendo um

modelo de sociedade e de cidaddo (Brasil, 2018).

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 8).

A construcdo da BNCC, inicialmente foi pautada no curriculo pragmatico, e com o
desenvolvimento das discussdes finalizou por se alicercar na Pedagogia das Competéncias
(Malanchen; Santos, 2020).

No a&mbito de embasamento legais tem trés alicerces principais: Constituicdo Federal de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN). Os seus marcos legais apontam a tentativa de construir
uma base sélida, ndo apenas no que se refere as leis educacionais, apoiando-se, também, na
maior lei que rege o0 nosso Estado Democratico, com direitos e deveres que sdo inerentes a todos
os individuos dessa nagao.

Baseada na LDB, que também se ampara na Constitui¢cdo Federal, a BNCC apresenta

que “as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos” (Brasil, 2018, p. 11),
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apontando a necessidade de se observar a diversidade cultural e socioecondmica na concepgao
dos curriculos dos sistemas de ensino.

Além disso, agrega-se a contextualizacdo definida pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), partindo da diversidade cultural e social de cada localidade territorial do Brasil (Brasil,
2018). Ao se levar em consideracdo a diversidade cultural, tem-se um recurso fundamental para
promover 0s processos de ensino e de aprendizagem, pois permite ao aluno uma melhor
compreensdo de determinado conteddo, a partir de suas vivéncias e experiéncias. Nao se nega
gue na BNCC estas questdes sdo citadas, mas, nao estdo explicitas, o que da lugar para a técnica,
sendo vinculada ao mercado produtivo e a ideia de uma construcdo de sociedade para o sistema
econdmico (Malanchen; Santos, 2020).

O desejo de uma normativa que estabelecesse uma base comum curricular foi
alimentado pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), cuja meta é proporcionar a qualidade na
Educacdo Basica, ressaltando objetivos e direitos dos educandos e a sua diversidade (Brasil,
2018).

O alicerce pedagdgico desse documento esta no desenvolvimento das competéncias para
favorecer a concretizacdo das aprendizagens que sdo estabelecidas como essenciais. Uma
perspectiva que busca o “aprender a aprender”, como uma forma de entender a aquisi¢éo de
conceitos e de como utilizar as informagdes que séo Ihe fornecidas no processo de ensino e de
aprendizagem. Uma concepcdo que busca educacdo integral, e de acordo com a normativa, a
Educacao Bésica propde “[...]Ja formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimens&o intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva”
(Brasil, 2018, p. 14).

Nesse contexto, 0 documento expressa questdes inerentes a promocao dessa educacéo
integral, que corrobora com 0 “[....] compromisso com a formagao e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensGes intelectuais, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica” (Brasil,
2018, p. 16). Uma educacdo que seja acessivel a todos, com foco na igualdade, diversidade e
equidade. Portanto, apesar do texto dizer da necessidade de levar em consideragdo as
diversidades, ndo € percebida, de forma concreta, como isso se aplicaria na elaboracdo dos
curriculos, deixando apenas a orientagdo para que se estabeleca, sem fazer um direcionamento
para sua concretizacéo.

Nessa direcdo, vai se desenhando um discurso de igualdade educacional associada as
singularidades, mas ao mesmo tempo, defende a ideia de habilidades especificas a serem

aprendidas.
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Nesse contexto, a educacdo para as pessoas com deficiéncia, é citada, destacando a
equidade e 0 compromisso com 0 acesso e permanéncia a escola para todos, expondo as
diferencas entre ragas, sexo e socioeconémicas de uma populacdo tdo plural. “Igualmente,
requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagogicas inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)” (Brasil, 2018, p. 16). Novamente
ndo fica explicito nesse documento como isso seria contemplado nos curriculos ou no processo
educacional.

Ao analisar a perspectiva sobre a deficiéncia nesse documento e fazer uma busca de
palavras chaves que sinalizam a discussdo, como “deficiéncia”, “Educagdo Inclusiva” e
“Educagdo Especial”, temos como resultado na versdao de 2017, uma abordagem bastante
simplista diante da enorme demanda sobre o tema para a educacdo, tanto para apoiar a pratica
dos professores, quanto para a garantia do direito ao acesso ao curriculo para os alunos com
deficiéncia.

O termo “deficiéncia” aparece apenas quatro vezes em todo o documento, sendo postos
numa mesma pagina, na sessao que se discute “o pacto interfederativo e a implementacédo da
BNCC” (Brasil, 2018, p. 15), que apresenta relacdes necessarias para a educagcdo como
igualdade, diversidade e equidade. Sendo que as primeiras duas vezes estdo em um mesmo
parégrafo se referindo a necessidade de um planejamento e o compromisso para elaborar formas
de romper com a histéria de exclusdo das minorias na educacéo (Brasil, 2018). E as outras duas
vezes aparecem como referéncia dessa discussdo anterior, na qual aparecia as duas primeiras,
na nota de rodapé nomeando a lei Brasileira de Inclusdo a Pessoa com Deficiéncia.

O termo “Educacao Especial” aparece duas vezes. A primeira apari¢ao se da na pagina
17, quando é colocado como uma das modalidades de ensino, sendo apenas citada junto com
outras modalidades, depois de se estabelecer diretrizes para se estabelecer o curriculo e afirmar
que essas diretrizes devem se estabelecer em todas as modalidades. A outra apari¢ao esta na
pagina 327, quando é apontado a passagem da Educacao Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, na qual destaca a necessidade dar continuidade do promover no curriculo o
respeito e acolhimento da diversidade nos educandos.

Ja o termo “Educacéo Inclusiva” ndo é citado em nenhum momento nesse documento,
mostrando que as dificuldades encontradas diante dessa perspectiva ndo nasce na escola, mas é
sustentada desde a concepcdo do curriculo. Esse contexto preocupante repercute em todo o

sistema de ensino, tornando a Educacgéo inclusiva um processo ainda com muitas barreiras
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historicamente construida e sem um aporte fortemente embasado nessas diretrizes que regem a
educacéo para todos.

Na implementagdo da BNCC, houve um movimento de formacdo de professores
visando informar e fazer a divulgagdo desses novos parametros que deveriam passar a vigorar
no sistema educacional do Brasil.

Fazendo uma pequena sintese, pode-se dizer que, para a Educacdo Infantil séo
apresentados os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, destacando-se: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses aspectos devem estar disseminados em
cinco campos de experiéncias: “O eu, o outro e 0 nés”, “Corpo, gestos ¢ movimentos”, “Tragos,
sons, cores ¢ formas”, “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do” e “Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes” (Brasil, 2018). E nesses campos sdo apoiados 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, divididos por faixa etaria: Bebés (zero a 1 ano
e 6 meses) e Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), para a Creche, e a
Pré-Escola para as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) (Brasil, 2018).

No ambito do Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais a estrutura € apoiada na
divisdo das Areas do Conhecimento. Essas divisbes sdo delineadas no corpo formal desse
documento, trazendo em cada area as competéncias especificas, 0s componentes curriculares,
e as competéncias especificas de componente. Cada area de conhecimento também é organizada
a partir de se¢des que sao denominadas de unidades tematicas e dai sdo construidos os objetos
de conhecimento e as habilidades que devem ser aprendidas e que podem propiciar o
desenvolvimento.

Para o Ensino Médio, também, ha uma organizacdo, de acordo, com as areas do
conhecimento, nelas séo abordadas as competéncias especificas, que sdo também associadas a
habilidades. Em sua completude procura fazer uma abordagem mais estruturada, a0 menos na
sua intencionalidade, para questdes que vao além dos contetidos no Ensino Fundamental, e de

acordo com esse documento constitui a formagéo geral basica.

Para atender as necessidades de formagdo geral, indispensaveis ao exercicio da
cidadania e & inser¢do no mundo do trabalho, e responder & diversidade de
expectativas dos jovens quanto a sua formacéo, a escola que acolhe as juventudes tem
de estar comprometida com a educacéo integral dos estudantes e com a construcédo de
seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 464).

Essa perspectiva, em relacdo a cidadania e ao mundo do trabalho, que € retratada nos

anos finais da Educacao Basica, coaduna com os interesses emergentes na versao final desse



66

documento, a preparacdo da méo de obra para o mercado neoliberal. Fundamentado numa
educacéo de aprendizagens de competéncias e habilidades, recebe uma orientacdo formalizada
como Projeto de Vida e questbes relacionadas as tecnologias digitais e a computacdo. Além
disso, na BNCC o curriculo do Ensino Médio é composto pelos chamados “Itinerarios
Formativos”, que sdo flexibilizacGes de acordo com a area que o estudante quer se dedicar ou
se profissionalizar, que “[...] podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento,
na formacao técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e habilidades
de diferentes areas [...]” (Brasil, 2018, p. 477).

3.4.2. A relagdo da BNCC com a Matematica: uma &area de conhecimento para 0s

educandos

A matematica € uma &rea de conhecimento importante para a construcao social. Seus
conhecimentos ajudam a explicar fenbmenos naturais e sociais que contribuem para a formacéo
humana, trazendo ferramentas para o cotidiano (D’Ambrosio, 2002). “A todo instante, 0s
individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e
intelectuais que sdo préprios a sua cultura” (D’ Ambroésio, 2002, p. 22).

Um grande desafio colocado neste documento é promover o ensino da matematica como
uma area de conhecimento acessivel a todos e romper com a barreira de ser uma area de
conhecimento muito complicada e de pouca aplicacdo no cotidiano. Propde-se, também a
ultrapassar a visao da dicotomia do concreto e do abstrato, desenvolvendo seus conceitos de
forma articulada e que propicie o desenvolvimento.

Na BNCC a area da Matematica é apresentada como relevante e necessaria para 0s
niveis da Educacdo Béasica. Como em todas as outras areas, sdo apresentadas competéncias
especificas que caracterizam as direcOes para 0s objetos de conhecimento e habilidades, que
sdo sinalizadas como primordiais para todos os estudantes a partir da normalizacdo desse
documento. Essas competéncias preconizam uma ideia de matematica como uma ciéncia viva
e integrada em relagcdo aos seus campos de conhecimentos. Ressalta, a importancia do
desenvolvimento do raciocinio légico, e sugere que se tome como relevante aspectos
qualitativos; desenvolvimento de projetos que fomentem as interacfes com os pares de forma
colaborativa; uso de ferramentas matematicas; e solucdo de problemas com multiplos contextos

(Brasil, 2018). Esse ideério, parece, de antemdo, atender ao que se quer na Educacdo Bésica
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para o ensino de Matematica, mas, novamente ndo apresenta como serd o direcionamento das
habilidades que devem ser foco do curriculo.

A BNCC (2018) propde que essa area de conhecimento seja dividida em cinco unidades
tematicas: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas, e Probabilidade e estatistica.
Essa proposta tem como embasamento curriculos, que, segundo o documento, foram
analisados, a partir, de ideias fundamentais para o ensino de Matematica com articulagbes em
torno de equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacao, variacao e
aproximacdo (Brasil, 2018).

Além disso, a BNCC trata do compromisso da Educagdo Fundamental em desenvolver
0 “letramento matematico”, e transporta para as competéncias e habilidades essa
intencionalidade. Ressalta a importancia do letramento matematico para esse nivel de ensino,
bem como, o desenvolvimento da capacidade de raciocinar e utilizar a matematica, de se
apropriar das ferramentas e de pensar matematicamente, formulando, e empregando o0s
conhecimentos em diferentes contextos (Brasil, 2013).

Nesse modelo estruturado na BNCC (2018), em relacdo a area da matematica, é
apresentado nos seguintes seguimentos: Matematica no Ensino Fundamental — Anos iniciais,
Matemaética no Ensino Fundamental — Anos Finais e, Matema@tica e suas tecnologias no Ensino
Meédio. Dai sdo apresentados os direcionamentos de objetivos de conhecimento e as habilidades
para cada ano do Ensino Fundamental e as competéncias especificas e as habilidades para o
Ensino Medio.

O estudo de Moraes e Pereira (2021) ressalta algumas mudancas que foram realizadas
em relacdo ao documento que anteriormente estava em vigor para o norteamento da elaboragéo
dos curriculos nos Sistemas de Ensino do Brasil, que eram os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, implantado no ano de 1997. Dentre as mudancas apresentadas, Moraes e
Pereira (2021), apontam no &mbito da Matematica para o Ensino Fundamental, a reformulacéo
na BNCC dos eixos tematicos de contetdo, formando novos agrupamentos, e a abordagem de
Algebra e Probabilidade e Estatistica em todos os anos do Ensino Fundamental.

Nesse nivel de ensino, ainda percebemos como mudanga os apontamentos sobre
interdisciplinaridade, mas similar a outras questdes como diversidade, ndo apresenta como se
constitui metodologicamente essa Matematica objetivada dentro do seu texto. Desse modo,
“[...]a auséncia de perspectivas metodoldgicas na BNCC pode ser um impedimento para
fomentar modos de fazer matematica junto aos professores do Ensino Fundamental” (Moraes;
Pereira, 2021, p. 966). Para essa area de conhecimento sdo delimitadas as competéncias e

habilidades, deixando lacunas importantes em temas como por exemplo, metodologias de
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ensino, avaliacdo, ndo apresentando orientaces mais especificas que conduzam a se concretizar
questBes importantes no processo curricular, tornando suas diretrizes os conteddos o centro dos

processos de ensino e de aprendizagem.
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4. METODOLOGIA

O estudo aqui desenvolvido busca compreender a formagao do conceito cientifico no
processo de ensino da matematica de alunos com autismo e, partindo desta investigacao,
elaborar um banco de dados com atividades norteadoras de Matemaética para esse publico-alvo.
A pesquisa cientifica permite a estruturagdo do conhecimento e se constitui a partir de um
conjunto de métodos que possibilitam a investigacao e a producdo de conhecimento.

Esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo, caracterizada como aquelas pesquisas que se
voltam a identificar os fendmenos sociais e entender essas realidades, diante do olhar reflexivo
do pesquisador, acerca do que se estuda e dos sujeitos envolvidos no contexto escolhido como
seu objeto de pesquisa (Flick, 2009).

Inicialmente a metodologia utilizada ¢ da pesquisa exploratoria, para adentrar nas
questdes educacionais dos alunos com diagnéstico de autismo, investigando o processo
educacional e os conceitos adquirido de matematica em suas trajetorias escolares, de acordo
com o objetivo dessa pesquisa.

As pesquisas exploratérias ttm como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacéo de problemas mais precisos
ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa,
estas sdo as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente envolvem

levantamento bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso (Gil, 2008, p. 27).

No contexto da educacdo, a pesquisa exploratoria busca identificar e compreende
aspectos qualitativos dos fendomenos no cenario escolar, com o objetivo de responder as

questdes de pesquisa e hipdteses dessa investigacdo. Segundo Losch, Rambo e Ferreira (2023,

p. 3),

Na abordagem qualitativa, a pesquisa exploratoria — ou estudo exploratdrio — tem o
objetivo de conhecer o fenomeno estudado tal como ele se apresenta ou acontece no
contexto em que estd inserido. E para esse tipo de investigac@o, na area das Ciéncias
Humanas e Sociais, o enfoque qualitativo permite melhor compreensdo do
comportamento humano e do contexto social. A pesquisa exploratoria permite, nesse
processo, que o pesquisador contemple os dados qualitativos de forma sistémica, com
uma compreensao ou interpretacdo detalhada do fendmeno analisado.

Esse tipo de aporte metodoldgico possibilita ao pesquisador ter um olhar reflexivo
diante do investigado, tendo em seu arcabouco a flexibilidade para assim poder utilizar da forma

mais eficiente para chegar a resultados que venha contribuir com o fenémeno estudado.



70

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele
formular hipdteses precisas e operacionalizveis (Gil, 2008, p. 27).

As buscas desenvolvidas sobre a perspectiva da pesquisa exploratéria tém objetivo
amplo, faz a coleta de dados qualitativos, ndo busca mensurar os fenémenos, flexibilidade nos
caminhos para realizar as investigacGes e tem grande importancia como referéncias para futuras
pesquisas. Os métodos utilizados para 0 desenvolvimento abrangem a resenha documental,
entrevistas, grupos focais, observacao, pesquisa on-line, pesquisa da literatura especializada e
estudo de caso (Losch; Rambo; Ferreira, 2023). A sua flexibilidade ndo deve ser uma
caracteristica para o descuido com o rigor da pesquisa, deve ser fundamentada em um
planejamento prévio para direcionar o alcance dos objetivos da pesquisa por meio da coleta dos
dados e anélises que contribua para o campo de estudo.

Além disso, os principios metodoldgicos dessa pesquisa estdo em consondncia com a
teoria historico-cultural, e estardo consolidados na Teoria da Atividade de Leontiev. Importante
lembrar que o autor faz parte de um grupo de pensadores soviéticos, como Vigotski e Luria.
Leontiev (1983), que ao discutir a atividade traz muitos dos conceitos de Vigotski, € mostra a

relacdo intima entre o entendimento de desenvolvimento humano e o conceito de atividade.

[...] segundo a Teoria da atividade (LEONTIEV, 1983; RUBINSTEIN, 1965, 1973),
ha trés atividades dominantes pelas quais o homem se constitui humano: em primeiro
lugar o trabalho, e as atividades do jogo e do estudo, que dele derivam. Cada uma
dessas atividades se relaciona ao lugar que o sujeito ocupa no sistema das relagdes
sociais, razdo pela qual se designa que a atividade principal da crianga é o jogo, a do
jovem o estudo e a do adulto o trabalho [...] Como estrutura, a atividade se caracteriza
por duas dimensdes que se interdependem, uma de execugdo e outra de orientagdo
(Araujo, 2019, p. 130).

Se a dimensao executora ¢ do campo das agdes, a dimensao da orientagdo esta vinculada
ao motivo e para onde se orienta. Porém, “para se constituir como atividade € necessaria uma
coincidéncia entre motivo e objeto, se a atividade perder seu motivo, logo ela deixa de ser
atividade e se converte em uma a¢do” (Araujo, 2019, p. 130).

Em nosso entendimento, na matematica, a pratica da atividade, ¢ resultado do
funcionamento de um sistema. Dai acreditarmos que, conforme o recurso que o professor tem
em maos e como ele ¢ apresentado ao aluno no processo de aprendizagem poderd se constituir
enquanto atividade.

Sustentamos a ideia da criacdo de um banco de dados de atividades matematicas

acreditando que estes recursos podem ser dispositivos para que professor e aluno estejam em
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atividade. Para isso, a construcdo das atividades/recursos sera sustentada pelos pressupostos da
teoria historico-cultural, para colaborar com o professor para que organize a a¢do educativa de
forma que se constitua como atividade para os alunos. Reconhecemos que, independentemente
da qualidade do material didatico o professor continua sendo essencial para o processo de
ensino e de aprendizagem.

Na relagdo dialética entre o sujeito aprendente-objeto do conhecimento-sujeito-

mediador, as agdes do professor podem organizar o ensino.

Com esse objetivo, Moura (1996a, 2002) propde o conceito de atividade orientadora
de ensino (AOE). A AOE mantém a estrutura de atividade proposta por Leontiev, ao
indicar uma necessidade (apropria¢do da cultura), um motivo real (apropriagdo do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor
acdes que considerem as condigdes objetivas da instituigdo escolar (Moura et al.,
2016, p. 96).

A AOE se constitui como possibilidade de professor e aluno se modificarem
mutuamente. Portanto, a escolha do recurso que serd utilizado também serd importante nesse
processo, sem perder de vista que o professor deve assumir a organiza¢do de forma que a
dimensdo orientadora leve ao desenvolvimento das capacidades humanas. O esquema criado

por Moraes (2008, p. 116) sintetiza 0 movimento que propomos.

Figura X: AOE: relacéo entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem

K—O ATIVIDADE ORIENTADORA 4—\

ATIVIDADE | CONTEUDO: — [ ATIVIDADE DE
DE ENSINO | ¥~ |Conhecimentos Teéricos|™ * | APRENDIZAGEM
a

[Professor ] 4———s[_SUJEITO | =
[CEnsinar | 4——>__OBJETIVO | 4 [ Aprender ]
a

OrganiZagio | ge— Apropriagiio dos
do Ensino MOTIVOS |W=———p | conhecimentos
teoricos
Definigiio dos A[
g -
procedimentos Resolugiio dos
de como trabalhar *—»| ACOES | problemas
com con‘h_cc:mcnms - de aprendizagem
teoricos. _/t S e ]

Utilizagio dos recursos]
metodolégicos que
auxiliardo
aprendizagem

Utilizagio dos recursos guep OPERA(;(-)ES ‘ G-
- metodologicos que
auxiliario o ensino

Fonte: Moraes (2016, p. 116)
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No esquema acima, os itens marcados em amarelo e vermelho (grifo nosso) serdo o
nosso objetivo nesse estudo, ja que criaremos os recursos. Partiremos dos principios que a
crianca deve ser colocada diante de situacao-problema em suas atividades, € que a variagao
dessas atividades/recursos pode criar diferentes tipos de problematizagdes que o levem a utilizar
diversas fun¢des mentais. Para a estruturagao dessas atividades/recursos estaremos ancoradas

na teoria historico-cultural e na teoria da atividade.

4.1. O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DE PESQUISA

O trabalho de pesquisa inicia-se com a estruturacdo do processo. As bases tedricas sao
importantes para alicercar as analises e fundamentar os resultados, tornando a pesquisa um
estudo que contribua para o contexto da educacao.

O estudo aqui apresentado se desenvolve em diferentes momentos de pesquisas, 0s quais
foram elaborados pensando na realizagéo das atividades e na organizagdo da pesquisa. Pensar
no desenvolvimento da pesquisa exige do pesquisador um exercicio de escrita, no qual, ao
discorrer sobre o procedimento metodolégico, deve apresentar o desenvolvimento de forma
clara e a capacidade de caminhar junto com ele.

Esse processo sera construido em cinco momentos, mostrados no quadro abaixo, 0s
quais vao se encaixando e dando fluidez para a concretizacdo de um caminhar dentro do campo
de pesquisa junto com os envolvidos no contexto do estudo. Momentos que se concretizam a
partir da utilizacdo de dois aportes metodoldgicos. Pesquisa do tipo exploratoria para os trés
primeiros momentos, buscando compreender quais os conhecimentos de matematica, ja haviam
sido adquiridos e quais as dificuldades e necessidades em relagdo a essa area de conhecimento
para as pessoas com autismo. E 0s demais momentos baseados na teoria historico-cultural, mais
precisamente na Teoria da Atividade de Leontiev, sendo a base metodologica para a elaboracao

de atividades orientadoras de ensino.

Quadro 4 — Momentos da construgdo da pesquisa.

MOMENTO ATIVIDADE

Rastreamento da escolarizacdo e identificacdo da vida escolar dos
participantes da pesquisa no GEPELC

2 Avaliagao
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3 Analise da avaliacao e correlacdo com os estudos encontrados

Desenvolvimento de atividades adaptadas para a inclusdo de
alunos autistas no ensino de Matematica

Organizagao de um banco de dados com atividades confeccionadas
5 para o desenvolvimento dos conceitos matematicos nos primeiros
anos do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.1.1. Primeiro momento: Rastreamento da escolarizacédo e identificacdo da vida

escolar dos participantes da pesquisa do GEPELC

O primeiro momento se dedicou a selecdo dos participantes para a avaliacdo diagndstica.
Partimos da identificacdo de sua vida escolar, objetivando entender para além do seu nivel de
desenvolvimento.

Os sujeitos avaliados foram criancas e adolescentes participantes do projeto de pesquisa
desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguagem e Comunicacdo Alternativa
(GEPELC) da Universidade Federal de Sergipe. S0 sujeitos que ja sao acompanhados e acerca
dos quais ja tenho algum conhecimento sobre as questdes escolares e de desenvolvimento sobre
eles.

O GEPELC é um grupo de pesquisa que trabalha em trés eixos: clinica, escola e familia.
Nesse contexto, sdo oferecidos atendimentos fonoaudioldgicos grupais para os participantes,
acompanhamento escolar em que sdo oferecidos orientagdes e acompanhamento no que se
refere as questdes de inclusdo escolar, e orientagdo a familia com reunides individuais e grupais.

Os participantes atendidos no grupo de pesquisa tém o diagnéstico de autismo ou
deficiéncia motora, com diferentes faixas etarias e diferentes contextos educacionais; sendo
assim, a pesquisa abrange diferentes escolas e diferentes municipios, 0 que pode nos
proporcionar uma visdo do processo da apropriacao de conceitos cientificos.

A selegdo dos participantes &€ uma importante etapa. Foram delimitados os seguintes
critérios para essa selecéo: fazer parte dos atendimentos do grupo de pesquisa GEPELC; ter o
diagnostico de autismo; e ser estudante do Ensino Fundamental matriculado em escola regular.

O que totalizou a quantidade de 7 (sete) sujeitos para a participagdo nessa pesquisa.
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Depois da selecdo, seguindo os critérios de inclusdo, foram realizadas entrevistas com
as familias desses participantes, nas quais os objetivos eram conhecer as questdes escolares
atuais; se tinham identificado algum conhecimento matematico; as queixas em relagao ao
processo de inclusdo; e informagdes sobre a relacao familiar. Essas conversas com as familias
foram realizadas em 1 (um) encontro para cada participante, de forma individual, com relatos
livres partindo de questionamentos relacionados a relacdo familiar, escolarizagdo e a relagdo
com os conceitos de Matematica na escola e no cotidiano.

Portanto, em suma, o objetivo desse momento foi selecionar os participantes que
participariam da avaliacdo diagndstica de Matematica, buscando entender diante da anéalise dos

relatos, o nivel de desenvolvimento ¢ situagdo em relagdo a inclusdo escolar.

4.1.2. Segundo momento: Avaliacéo

A avaliagdo foi elaborada a partir das perspectivas apresentadas pelas familias em suas
entrevistas, pela observacao de 4 (quatro) dos atendimentos, os quais ocorrem 1 (um) por
semana, tendo cada atendimento a duracdo de 50 minutos, e pela leitura e andlise de relatdrios
de atendimentos anteriores em seus respectivos grupos participantes. Inicialmente objetivou-
se compreender como esses alunos estavam inseridos dentro do contexto escolar e qual o nivel
de conceitos adquiridos em Matematica.

Como ja relatado, as criancas e adolescentes participantes ja eram atendidas pelo grupo
de pesquisa, onde sdo construidos relatdrio analiticos descritivos e supervisdes semanais para a
realizagdo do trabalho. Dessa forma, esses participantes ja eram conhecidos, tinhamos muitas
informacdes relacionadas a vida escolar e suas relacdes com a familia, e diante dos
atendimentos foram percebidas dificuldades em relagdo de conceitos da Matemadtica e assim
surge a necessidade dessa investigacao.

Mesmo diante desse conhecimento prévio, foram realizados observacao dos
atendimentos, desenvolvidos nos seus respectivos dias e horarios com os seus pares € com 0s
terapeutas responsaveis, como forma de uma observacdo mais direta da utilizacdo de alguns
conceitos matematicos dentro da dindmica do atendimento e do seu planejamento.

Ao fazer essa analise inicial foi verificado que alguns dos sujeitos com autismo do grupo
de pesquisa, ndo tinham o conhecimento matematico que correspondesse a sua seriagao.
Tomamos como base para essa andlise o documento oficial do nosso sistema de ensino, a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).
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A BNCC é imposta atualmente como o documento oficial na educacdo basica, e
apresenta um conjunto de aprendizagens designada essenciais a partir da sua perspectiva de
elaboracdo, destinadas ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos da Educacao basica.
Este documento se alinha as designacdes do Plano Nacional de Educacao (PNE) (Brasil, 2018).

Diante das observagdes iniciais foi pensado em se desenvolver as avaliagdes em torno
dos conceitos basicos de matematica e tendo como anos norteadores o contetido descrito na
BNCC para os 1°, 2° e 3° anos. Seguindo essas diretrizes foram observadas as competéncias e
habilidades descritas para os anos destacados anteriormente e feito um estudo para elaborar as
avali¢des diagnosticas. O objetivo era compreender quais os conhecimentos de matematica, ja
haviam sido adquiridos e quais as dificuldades e necessidades em relagdo a essa area de
conhecimento para as pessoas com autismo.

Foram elaboradas duas avaliagdes, nas quais foram abordadas atividades capazes de
avaliar a aquisi¢ao de conceitos dos 1°, 2° e 3° anos de acordo com as habilidades descritas na
BNCC. Foi delimitado algumas habilidades (Quadro 5), abordadas a partir de adaptacdes e
consideradas importantes para o favorecimento da aprendizagem dos conceitos matematicos

consequentemente da inclusdo escolar.

Quadro 5 - Habilidades listadas na BNCC e utilizadas nas avaliagdes diagnosticas.

ANO HABILIDADES

(EFOIMAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento € outros agrupamentos.

(EFOIMAO3) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos
(em torno de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a
um, dois a dois) para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”.

1° (EFOIMAO06) Construir fatos basicos da adicdo e utilizd-los em
procedimentos de calculo para resolver problemas.

(EFOIMAOS8) Resolver e elaborar problemas de adi¢cdo e de subtragdo,
envolvendo niimeros de até dois algarismos, com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com o suporte de imagens e/ou material

manipulavel, utilizando estratégias e formas de registro pessoais.

(EFO1IMA10) Descrever, apds o reconhecimento e a explicitagio de um
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padrdo (ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias recursivas de
nimeros naturais, objetos ou figuras.

(EFO1IMA13) Relacionar figuras geométricas espaciais (cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) a objetos familiares do mundo fisico.
(EFOIMA14) Identificar e nomear figuras planas (circulo, quadrado,
retangulo e tridngulo) em desenhos apresentados em diferentes disposi¢des
ou em contornos de faces de sélidos geométricos.

(EFO1IMA17) Reconhecer e relacionar periodos do dia, dias da semana e
meses do ano, utilizando calendario, quando necessario.

(EFOIMAZ21) Ler dados expressos em tabelas ¢ em graficos de colunas

simples.

20

(EF02MAO03) Comparar quantidades de objetos de dois conjuntos, por
estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois, entre outros),
para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a mais € quantos a menos.
(EF02MAO05) Construir fatos basicos da adi¢do e subtragdo e utiliza-los no
calculo mental ou escrito.

(EF02MAO06) Resolver e elaborar problemas de adi¢cdo e de subtragdo,
envolvendo numeros de até trés ordens, com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, utilizando estratégias pessoais.

(EF02MAO07) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo (por 2, 3,4 ¢
5) com a ideia de adicao de parcelas iguais por meio de estratégias e formas
de registro pessoais, utilizando ou ndo suporte de imagens e/ou material
manipulavel.

(EF02MAO09) Construir sequéncias de nimeros naturais em ordem crescente
ou decrescente a partir de um nimero qualquer, utilizando uma regularidade
estabelecida.

(EF02MA10) Descrever um padrido (ou regularidade) de sequéncias
repetitivas e de sequéncias recursivas, por meio de palavras, simbolos ou
desenhos.

(EF02MA14) Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro e esfera), relacionando-as

com objetos do mundo fisico.
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(EF02MA15) Reconhecer, comparar ¢ nomear figuras planas (circulo,
quadrado, retangulo e triangulo), por meio de caracteristicas comuns, em
desenhos apresentados em diferentes disposi¢des ou em solidos geométricos.
(EF02MA17) Estimar, medir e comparar capacidade e massa, utilizando
estratégias pessoais e unidades de medida nao padronizadas ou padronizadas
(litro, mililitro, grama e quilograma).

(EF02MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas

do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes cotidianas.

(EFO3MAUOLI) Ler, escrever e comparar numeros naturais de até a ordem de
unidade de milhar, estabelecendo relagdes entre os registros numéricos € em
lingua materna.

(EFO3MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da multiplicacao
para o calculo mental ou escrito.

(EFO3MA13) Associar figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos do mundo fisico e
nomear essas figuras

. (EFO3MA14) Descrever caracteristicas de algumas figuras geométricas
. espaciais (prismas retos, piramides, cilindros, cones), relacionando-as com
suas planificagdes.

(EFO3MA17) Reconhecer que o resultado de uma medida depende da
unidade de medida utilizada.

(EF03MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado
para medigdes de comprimento, tempo e capacidade.

(EFO3MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando
relogios (analdgico e digital) para informar os horarios de inicio e término

de realizag¢dao de uma atividade e sua duragdo.

Fonte: BNCC (2018).

A aplicacio das avaliagdes diagnosticas de Matematica, de Nivel I (APENDICE A) e de
Nivel IT (APENDICE B), se desenvolveu dentro do espaco que esses participantes ja fazem
atendimentos semanais, com duragdo de 50 minutos, no mesmo dia de seu atendimento ¢ no
horario que os precediam. Uma avaliagdo que foi adaptada em relag@o a conceitos e a formas

de respostas a partir das necessidades dos participantes. Algumas foram realizadas de forma
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conjunta, com seus pares do grupo que ja fazem atendimento, com a presenga e colaboragdo da
pesquisadora e das terapeutas, buscando construir um ambiente sem grandes modificagdes e

confortavel para a realizagao.

4.1.3. Terceiro momento: Analise da avaliacio

Apos a aplicacdo da avaliagdo com os participantes do grupo, foram realizadas analises
diante das respostas apresentadas. Essas andlises buscaram compreender quais conceitos ja
tinham sido internalizados pelos participantes, quais conceitos ainda nao tinham sido adquiridos
e assim foi possivel saber conteidos escolares que j4 eram compreendidos e a qual seriacdo

correspondiam.

4.1.4. Quarto momento: Desenvolvimento de atividades adaptadas para a inclusiao de

alunos autistas no ensino de Matematica

A partir da avaliagdo foram desenvolvidas as atividades adaptadas. Para este momento,
foram realizados estudos em torno de metodologias de pesquisas e conceitos basicos de
Matematica desenvolvidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mais precisamente no 1°,
2° e 3° anos. Como ja foi dito, utilizamos como ponto de partida Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), visando desenvolver conhecimentos cientificos de Matematica em
conformidade com a norma imposta e apresentar alguns conteidos abordados nos 1°, 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental que sdo importantes para o letramento matematico e a inclusao no
contexto escolar. O quadro (Quadro 6) a seguir sintetiza os contetidos e objetivos da Matematica

nos 3 anos iniciais do ensino fundamental.

Quadro 6 — Objetivos de conhecimento de Matematica para os 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental®

ENSINO
UNIDADE TEMATICA FUNDAMENTAL OBJETIVOS DE CONHECIMENTO
ANOS INICIAIS

Contagem.
NuUmeros

1o Reconhecimento de nimeros: quantidades e ordem.
(construcdo da nogdo de

nUmero, desenvolver as Quantificacdo de elementos: estimativas,
ideias de aproximacéo, agrupamentos e comparagao.

5 Quadro baseado nas informacdes retiradas da BNCC, a partir das diretrizes estabelecidas como aprendizagens
necessarias para cada unidade tematica do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental.



proporcionalidade,
equivaléncia e ordem)

Leitura, escrita e comparacdo de nimeros naturais.

Construcéo de fatos basicos da adicdo e subtragdo
(juntar, acrescentar, separar, retirar)

Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de
numeros de até trés ordens.

2 Construcdo de no¢des da adicdo e da subtracdo.
Significados de dobro, metade, triplo e terca parte.
Leitura, escrita, comparacdo e ordenacdo de
nlmeros naturais de quatro ordens.
Composigdo e decomposi¢do de nimeros naturais.
Construcéo de nog¢des fundamentais da adigéo,
30 subtracdo e multiplicacéo.
Reta numérica.
Comparar e completar quantidades.
Significados de metade, terca parte, quarta parte,
quinta parte e décima parte.
Algebra Padrdes figurais e numéricos: investigacédo de
10
(Desenvolvimento da regularidades ou padrdes em sequéncias.
linguagem,
estabelecimento de 20 Construcéo de sequéncias: identificagdo de
generalizacOes, andlise da regularidade e de elementos ausentes.
interdependéncia de
grandezas e resolugéo de Sequéncias numéricas.
problemas por meio de 3° i _
equacdes ou inequacdes) Relacao de igualdade.
1° Figuras geométricas planas: reconhecimento.
Geometria
o Figuras geométricas planas: analise de
(Estudar posicdo e 50 caracteristicas.
deslocamentos no espago,
formas e relages entre Figuras geométricas espaciais.
elementos de figuras
planas e espaciais pode Figuras geométricas espaciais: anélise de
desenvolver o pensamento 30 caracteristicas e planificagdes.
geomeétrico dos alunos)
Congruéncia de figuras geométricas planas.
Medidas de comprimento, massa e capacidade:
instrumentos de medidas.
Grandezas e medidas ! Medidas de tempo.
(Estudo das medidas e das Sistema monetario brasileiro.
relacBes entre elas,
relacBes métricas) Medida de comprimento, de capacidade e de massa:
20 unidades de medida.

Medidas de tempo: uso do calendario, horas e datas.

79
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Sistema monetario brasileiro: equivaléncia de
valores.

Medidas de comprimento, de capacidade e de
massa: significado, registros, estimativas e
comparacdes.

3° Medidas de tempo: duracdo de eventos e relacdes
entre unidades de medida de tempo.

Sistema monetario brasileiro: utilizagdo de
diferentes cédulas e moedas.

Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples.

10
Coleta e organizagdo de informacdes.
Probabilidade e Coleta, classificacéo e representacéo de dados em
estatistica 2° tabelas simples e de dupla entrada e em gréficos de
colunas.
(Estudo da incerteza e
tratamento de dados) Leitura, interpretacdo e representacdo de dados em
tabelas.
30

Coleta, classificagéo e representacdo de dados, por
meio de tabelas e graficos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Algumas fungdes mentais superiores, como memoria, fungdes executivas,
metacognicdo, transcodificacdo, habilidades linguisticas e habilidades aritméticas, serdo
trabalhadas nas atividades confeccionadas, sempre levando em conta o processo de formagéo

de conceitos.

4.1.5. Quinto momento: Organizacio do banco de dados com as atividades
confeccionadas para o desenvolvimento dos conceitos matematicos nos

primeiros anos do Ensino Fundamental

Nesse momento, um documento foi organizado com atividades a fim de serem
disponibilizadas e utilizadas por professores para nortear o desenvolvimento dos processos de
ensino de alunos com autismo. Ou seja, o material foi organizado abordando alguns conceitos
para o ensino de Matematica do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental anos iniciais, que sao
propostos pela Base Nacional Comum Curricular.

A elaboracdo desse material levou em conta as principais unidades tematicas, como
também os conceitos basicos para o desenvolvimento na area de conhecimento da Matematica.

Essas atividades objetivam colaborar com o trabalho do professor de sala de aula e/ou sala de
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Atendimento Educacional Especializado com recursos que poderéo contribuir para que o aluno
com autismo tenha acesso ao curriculo basico escolar.

Nesta etapa foi realizada a organizacdo do material confeccionado e a selecdo. Nesse
processo também foi elaborado o desenvolvimento das orientaces para a utilizacdo de cada
recurso. Por fim, a montagem de um banco de dados de recursos/atividades de Matematica,
com adaptacOes para serem utilizadas com alunos com autismo nas series iniciais do Ensino

Fundamental.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1. AVALIACAO

O caminho educacional das pessoas com autismo nas escolas regulares € marcado por
muitas dificuldades. O processo inclusivo, muito discutido academicamente, é permeado por
questionamentos e davidas, e nem sempre se apresenta efetivo nas escolas. Diante de um
curriculo tradicional, baseado em contetidos uniformes, ndo traduz a escola como um lugar para
todos. A BNCC, com sua perspectiva da Pedagogia das Competéncias, ndo da espaco para as
adaptacdes.

As dificuldades escolares vividas por pessoas com autismo comegam muito cedo, antes
de entrar na escola. Inicia-se na escolha do tipo de escola, especial ou regular. Essa ddvida é
consequéncia do processo historico vivenciado pelas pessoas com deficiéncia, uma historia de
exclusdo, segregacédo e, posteriormente, de integracdo e inclusdo. Compreender que estar nas
escolas regulares é um direito de todos, ndo é simples para os familiares que enfrentam barreiras
visiveis e invisiveis, que sao impostas por concepcdes e por direitos que ndo sao concretizados
sem ter o enfrentamento, como por exemplo o apoio pedagdgico, que em muitos casos levam a
pedidos judiciais.

O estudo de Moura et al. (2023), conclui que o apoio especializado nas escolas regulares
€ uma emergéncia nas instituicfes, que esses servicos contribuem para a permanéncia e
desenvolvimento desses estudantes, com a elaboracdo de objetivos de ensino e um
planejamento individualizado que pode garantir que as trajetorias sejam mais efetivas no
conceito de inclusdo escolar para pessoas com deficiéncias. Apontando a participacdo da
familia como fundamental, relatando que para todos os participantes de sua pesquisa tiveram
que recorrer “[...] a justica para assegurar o direito dos filhos e fazem acompanhamento fora da
escola com algum profissional da equipe de saude (como fonoaudidloga e psicoterapeuta)”
(Moura et al., 2023, p. 14).

Quando compartilhamos com as familias essas experiéncias, percebemos como a
efetividade da inclusdo € resultado da resiliéncia. As histdrias escolares das criancas e
adolescentes dessa pesquisa nos possibilita observar que a permanéncia na escola esta
diretamente ligada as crencas de suas familias, em acreditar que a inclusdo favorece o
desenvolvimento e € um direito previsto em lei. Tornando primordial estudos que retratem a

necessidade de “[...] avangar na politica de permanéncia, no contexto da classe comum, para
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garantia efetiva da aprendizagem, na perspectiva da educacao para todos, por meio de objetivos
de ensino personalizados e sistematizados no PEI de estudantes” (Moura et al., 2023, p. 14).
Todos os participantes sdo alunos das escolas regulares, em sua maioria pablicas, em
diferentes anos do Ensino Fundamental, mas todas as histérias convergem para a luta pelo
direito & educacao. Os responsaveis que sao em sua quase totalidade representados por maes,
relatam as dificuldades dessas trajetdrias e muitas vezes um cansago, em ter que estar sempre
disposta a esse processo de luta, de julgamentos e de confirmacdo que esse espaco deve ser
frequentado por seus filhos, e que eles tém direito a ter acesso a aprendizagem. O estudo de
Lima e Laplane (2016, p. 280-281) nos apresenta uma analise de dados que representa essa
realidade:
Os resultados do presente estudo apontam que o processo de escolarizagéo de alunos
com autismo nédo se completa e que poucos alunos chegam ao ensino médio. A taxa
de evasdo escolar é alta e mesmo aqueles alunos que estdo matriculados nas séries e
anos correspondentes a idade, ndo frequentam, necessariamente, as turmas regulares
em que estdo registrados. [...] A distribui¢do das trajetorias de alunos com autismo
mapeadas no municipio evidencia que, entre as 96 trajetdrias, apenas seis se
completaram no periodo de quatro anos considerado nesse estudo. As restantes

correspondem a matriculas parciais e incompletas. Essas matriculas sinalizam as
grandes dificuldades presentes no processo de escolarizagdo dos alunos com autismo.

O nosso cenario de pesquisa é constituido por diferentes realidades, mas todos com o
diagnostico de autismo. Trata-se de criancas e adolescentes acompanhados no grupo de
pesquisa GEPELC, com acompanhamento das suas vivéncias escolares. Uma diversidade que
possibilita fazer um panorama e entender as diferencas e convergéncias dessas trajetérias, que
se apresentam em estudos, como de Talarico e Laplane (2016), como arduas e levando a
evasoes, realidade evidenciada pela diminuicdo de pesquisas nos niveis educacionais mais
elevados.

Uma outra questdo importante a ser destacada é a discuss@o sobre a efetividade dessa
incluséo para as pessoas com deficiéncia, pois estar no espaco ndo configura a inclusdo escolar.
Ter acesso ao curriculo e a inclusdo social também é parte desse processo, e esses pontos sao
ainda mais preocupantes e necessitam ser discutidos e encarados como uma necessidade para a
consolidacédo da inclusao.

Para o0 ensino e aprendizagem de Matematica essa realidade nédo é diferente. Nos relatos
de alguns responsaveis, a percepc¢do deles indicam a afinidade desses participantes com essa
area de conhecimento, principalmente ao se relacionar com a representagdo dos nimeros e das
formas geométricas. Mas, ainda nesses relatos, sdo apresentados o ndo avango dessas relagdes,

gue muitas vezes foram conceitos formados nos primeiros anos escolares e que mesmo diante
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dos avancos dos anos ndo se modificou. O que reflete a realidade escolar, pois eles como alunos
ndo tém acesso a contetdos de Matematica que possibilitem a sua inclusdo efetiva no seu nivel
de ensino, e nem os possibilitam fazer abstrac6es, que sdo primordiais para o desenvolvimento

de funcgbes psicoldgicas superiores. E segundo Vigotski (2007, p. 155),

[...] a caracteristica mais fundamental das mudancas ao longo do desenvolvimento
seja a maneira através da qual funcBes elementares previamente separadas sdo
integradas em novos sistemas funcionais de aprendizado: "Fungdes psicoldgicas
superiores ndo se encontram superpostas, como um andar superior, sobre os processos
elementares; elas representam novos sistemas psicolgicos”. Esses sistemas sdo
plasticos e adaptativos em relagéo as tarefas que a criancga enfrenta e em relacdo ao
seu estdgio de desenvolvimento. Embora possa parecer que a crianca esteja
aprendendo de uma maneira puramente externa, ou seja, dominando novas
habilidades, o aprendizado de qualquer operacdo nova é, na verdade, o resultado do
(além de ser determinado pelo) processo de desenvolvimento da crianca.

Essa discussdo é corroborada inclusive pela propria BNCC, ndo direcionando para 0s
alunos com autismo, 0 apontamento normativo destaca que essa area de conhecimento €
fundamental para o desenvolvimento dos alunos e da importancia na sua aplicabilidade na vida
cotidiana (Brasil, 2018), apoiando a necessidade do acesso ao processo de ensino a de
aprendizagem de Matematica para todos os educandos.

Nessa pesquisa realizaram a avaliacdo diagndstica 7 (sete) participantes, que
demonstram representatividade dentro do espectro, sdo criancas e adolescentes do sexo
feminino e masculino, de diferentes condi¢des socioecondmicas, diferentes meios culturais e

niveis de suporte. Um panorama que permite situar algumas questdes na relacdo da pessoa com

autismo com a aprendizagem da matematica, e com as instituicdes de ensino.

Quadro 7 — Caracterizacdo dos participantes da pesquisa.

PARTICIPANTE

IDADE

CARACTERISTICAS

Cone

13 anos

Sexo masculino. Diagnostico de autismo, com nivel de suporte 2. Apresenta
dificuldade de interacdo e comunicacdo. Acompanhado pelo GEPELC desde
seus 5 anos de idade, totalizando até a avaliacdo, 8 anos. Tem como composicéo
familiar pai, mée e irméd. Tendo pai e mée nivel de escolaridade Nivel Médio
Completo. E quanto ao sustento, seu pai é o responsavel. O participante néo
recebe Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC). A sua vida escolar foi em
escolas da rede de ensino particular e Publica, sendo a maior parte em rede
publica. Apresenta dificuldades de aprendizagem: em absorver os contetdos da
aula, em responder atividades, em responder provas e habilidades de leitura ¢
escrita. Recebe como apoio escolar: Atendimento Educacional Especializado,
adaptacdo de atividades/provas e Acompanhamento pedagdgico ou
psicopedagogico.

Prisma

14 anos
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Sexo masculino. Diagndstico de autismo, com nivel de suporte 3. Apresenta
dificuldade de interacdo e comunicacdo. Acompanhado pelo GEPELC desde
seus 4 anos de idade, totalizando até a avaliagdo 10 anos. Tem como composicéo
familiar mae, pai, irma, padrasto e madrasta, sendo 0s seus pais ja separados a
um tempo e ja reestabeleceram novos matriménios, e quanto ao sustento sua mae
€ a responsavel, funcionaria publica, e quanto a escolaridade, sua mée possui
Nivel Superior. O participante ndo recebe Beneficio de Prestagdo Continuadal
(BPC). A sua vida escolar até a avaliacdo foi em escolas da rede publica de
ensino, apresenta dificuldades de aprendizagem: em absorver os contetidos da
aula, em responder atividades, em responder provas e nas habilidades de leitura
e escrita. Recebe como apoio escolar: Atendimento Educacional Especializado,
adaptacdo de atividades/provas e Acompanhamento pedagdgico ou
psicopedagdgico. Como dificuldade de interacdo no contexto escolar, apresenta
dificuldade em participar de atividades em grupo, participar de eventos da escola,
participar das aulas e tirar davidas com os professores ou com a equipe escolar.

Cubo

14 anos

Sexo masculino. Diagnéstico de autismo, com nivel de suporte 3, apresenta
dificuldade de interacdo e comunicacdo. Acompanhado pelo GEPELC desde
seus 6 anos de idade, totalizando até a avaliacdo, 8 anos. Tem como composi¢do
familiar mée, pai e irméo, e quanto ao sustento, ambos trabalham em um pequeno
comeércio préprio. O participante recebe Beneficio de Prestacdo Continuada
(BPC). Escolaridade tanto da mée quanto do pai é Nivel Médio. A sua vida
escolar foi em escolas da rede de ensino particular e Publica, sendo a maior parte
em rede publica. Apresenta dificuldades de aprendizagem: em absorver 0s
contetidos da aula, em responder atividades e em responder provas. Recebe como
apoio escolar, apenas o Atendimento Educacional Especializado. Durante o
periodo escolar houve necessidade de acionar a justica para requerer direitos
relacionados a educagdo, o apoio pedagdgico. Como dificuldade de interacéo no
contexto escolar, apresenta dificuldade em participar de atividades em grupo, em
fazer amizades, participar das aulas e tirar dividas com os professores ou com a
equipe escolar.

Piramide

12 anos

Sexo feminino. Diagndstico de autismo, com nivel de suporte 1. Ndo apresenta
dificuldade de interagéo e comunicacdo. Acompanhado pelo GEPELC ha 7 anos,
até o momento da avaliagcdo. Tem como composicdo familiar mae, pai e irmaos,
e quanto ao sustento, ambos sdo responsaveis, os quais tem nivel de escolaridade
até o Ensino Fundamental. A participante recebe Beneficio de Prestacdo
Continuada (BPC). A sua vida escolar foi em escolas da rede de ensino particular,
e Puablica, sendo a maior parte em rede publica. Apresenta dificuldades de
aprendizagem, principalmente para responder provas. Nao recebeu nenhum
apoio escolar especifico para atender as suas necessidades.

Cilindro

12 anos

Sexo masculino. Diagnostico de autismo, com nivel de suporte 1, ndo apresenta
dificuldade de interacdo e comunicacdo. Acompanhado pelo GEPELC por 1 ano.
'Tem como composicdo familiar Mae, Pai e irmo, e quanto ao sustento, ambos
trabalham com prestagdo de servigo, ndo possuem renda fixa. O participante
recebe Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC). Escolaridade da mée nivel
superior incompleto, cursando Pedagogia e o pai possui nivel médio. A sua vida
escolar até a avaliagdo foi em escolas da rede de ensino particular, apresenta
dificuldades de aprendizagem: em absorver os conteldos da aula e nas
habilidades de leitura e escrita. Recebe como apoio escolar: Atendimento
Educacional Especializado, Adaptacdo de atividades/provas e Acompanhamento
pedagogico ou psicopedagdgico.

Esfera

14 anos

Sexo feminino. Diagndstico de autismo com nivel de suporte 1, ndo apresenta

dificuldade de comunicacdo. Acompanhado pelo GEPELC por 6 meses. Tem
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como composicdo familiar Mae e Pai, e ambos possuem Nivel Superior,
completo, trabalham em trabalhos formais e sdo responsaveis pelo sustento
familiar. A participante ndo recebe o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).
/A sua vida escolar até a avaliacdo foi em escolas da rede de ensino particular,
ndo apresenta dificuldade de aprendizagem e nem de interacdo e comunicag&o.
N&o recebe apoio dentro do contexto escolar. Faz acompanhamento
psicopedagdgico fora da escola.

Paralelepipedo

14 anos

Sexo masculino. Diagnéstico de autismo, com nivel de suporte 1. Quanto a
comunicacdo apresenta trocas inconsistentes na fala e ndo faz uso de CAA.
IAcompanhado pelo GEPELC desde 2022. Tem como composicao familiar mae,
pai e irmdos, e quanto ao sustento seu pai € o responsavel. Quanto a escolaridade
dos responsaveis, a mae estudou até o Ensino Fundamental Anos Iniciais, € 0 seu
pai ndo possui registros de escolaridade. A participante recebe o Beneficio de
Prestacéo Continuada (BPC). A sua vida escolar foi em escolas da rede de ensino
Publica, e ndo houve mudanca de escola durante as etapas de ensino. Apresenta
dificuldades de aprendizagem principalmente no que se refere as habilidades de
leitura e escrita. Recebe como apoio escolar o Atendimento Educacional
Especializado e Adaptacdo de atividades/provas. Como dificuldade de interacéo
no contexto escolar, o que recai principalmente em fazer amizade.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A avaliacdo diagndstica foi construida a partir da investigacdo com o0s participantes no
grupo de pesquisa GEPELC. O grupo tem em sua concepc¢ao a pesquisa-acdo colaborativo
critica, no qual o acompanhamento é resultado de trés eixos principais, clinico, escola e familia,
possibilitando compreender cada participante de uma forma singular e em contextos
fundamentais para a vida em sociedade. A analise de relatorios descritivos analiticos, que sdo
construidos a cada acdo com esses participantes, foram fontes importantes para a imersao em
suas vivéncias escolares, assim como conversas com suas familias em relacdo as questfes
educacionais e as observacdes dos atendimentos.

Com a investigagdo foi possivel compreender o cenério educacional, saber como foi a
entrada desses participantes no contexto educacional. Uma questéo levantada foi a diferenca de
ter ou ndo um diagndstico. Para os participantes de nivel de suporte trés, esse diagnostico se
configura logo nos primeiros anos de vida, e desde a entrada nos sistemas de ensino ja sdo
enquadrados como alunos com deficiéncia. As barreiras sdo relatadas, inicialmente, pelos
familiares como forma de justificar a ndo aprendizagem, colocando no proprio sujeito a
responsabilidade do fracasso escolar. Aos que tiveram o diagndstico apos a entrada na escola,
a realidade também é dificil, pois a escola tem dificuldade de lidar com as dificuldades, o que
justifica uma longa busca pelo diagndéstico médico.

A escola é um local onde as diferencas véo se estabelecendo e o desenvolvimento atipico

faz com que as familias sintam necessidade de investigar questdes relacionadas as dificuldades



87

de aprendizagem. De acordo com Vigotski (2021, p. 148), “a crianga cujo desenvolvimento ¢é
complicado por um defeito ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus
contemporaneos normais, mas uma crianca desenvolvida de outro modo”, o que ndo €
corroborado pelas nossas escolas, que ndo consegue ter o olhar por esse aluno a partir das suas
necessidades para favorecer o seu desenvolvimento, mas sim pelo que te falta. O processo de
permanéncia nesse espaco torna-se dificil e assim surge a necessidade de constante afirmacéo
do pertencimento. Trocas de escolas, retencdo na mesma série, a aprovacao automatica, o
Atendimento Educacional Especializado, o apoio escolar, sdo problemas recorrentes nas
trajetorias dos participantes. Além disso, responsaveis por alunos com autismo enfrentam
muitas cobrancgas, em relacdo aos comportamentos, as rotinas, € a0 ndo cumprimento de
atividades escolares, que nem sempre estdo apropriadas para estes educandos.

O resultado desse processo é evidenciado em outros estudos como de Santos e Mendes,
(2019) e Moura et al. (2023), que constatam que ha uma defasagem de contetidos se comparado
ao ano letivo em curso. Na analise realizada por Santos e Mendes (2019), entre os anos de 2008
a 2014 em 48 cidades do Estado de S&o Paulo, percebeu-se que a distorcdo idade-série para o
publico alvo da Educacdo Especial foi evidenciada no senso escolar por meio de dados em
comparagao com 0s outros estudantes. Além disso, constatou-se que existe a entrada tardia nas

redes de ensino.

Um dado preocupante é o fato de que, com o0 suposto avanco da politica de inclusdo
escolar do PAEE ao longo dos anos no que tange ao acesso escolar desse publico ao
ensino regular, ndo se percebe melhora nessa proporcdo de alunos com distor¢do
idade-série igual a ou maior que dois anos, e que, além disso, cada vez mais parece
ocorrer retencdo desses estudantes na etapa da educagdo infantil, ou nos anos iniciais
do ensino fundamental, indicando que os alunos do PAEE estdo tendo mais
dificuldades em avangar no percurso de escolariza¢do e atingir niveis mais elevados
de ensino, quando comparados com 0s demais estudantes (Santos; Mendes, 2019, p.
501).

As anélises dos dados colhidos nas observagdes, entrevista com a familia e leitura dos
relatorios, em relacdo a Matematica, mostraram que a maioria dos participantes ndo tinham
conceitos para além dos primeiros anos do Ensino Fundamental. A partir desses estudos e da
experiéncia com esses alunos, emerge a necessidade de entender mais sobre 0s conceitos
adquiridos pelos participantes, para assim, desenhar o panorama desses sujeitos para a area da
Matematica. Assim, foi construida uma avaliagdo baseada nos primeiros 3 (trés) anos do Ensino
Fundamental. Diante da investigacdo prévia a avaliacdo, evidenciou no grupo dos participantes
ndo se encontravam no mesmo nivel de conceitos ja adquiridos, surgindo a necessidade de fazer
dois tipos de avaliagbes diagnosticas, com niveis de conceitos diferentes dentro dos anos

selecionados para a pesquisa.
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A elaboragéo da avaliagdo teve como base a normativa vigente na educacao brasileira,

a BNCC, e foram selecionados para andlise alguns dos contetidos matematicos dos 1°, 2° e 3°

anos. Com o objetivo de fazer a investigacdo em relacdo aos conceitos de Matematica ja

adquiridos. Nesse sentido, foram selecionados conceitos-chaves que estavam nesses anos, que

foram agrupados em duas avaliagdes, planejadas para ser possivel de serem respondidas por

eles em no maximo 50 minutos.

A primeira avaliacdo diagnostica (APENDICE A), chamada aqui de Nivel I, tinha o

objetivo de verificar conceitos basicos do 1° ano Ensino Fundamental, que foram distribuidos

em 13 questdes com 0s seguintes conceitos:

Reconhecimento da diferenca de representacao de letras e nimeros;
Quantificacao de elementos;

Leitura e escrita de numeral;

Reconhecimento de quantidade;

Contagem ascendente;

Representacao e escrita por extenso dos nUmeros;

Estimativas de quantidades;

Padrdes figuras: investigacdo de padrdes em sequéncias;

Nocdo de adicdo e sua representacdo: adicdo com elementos, representacao
numeéricas, problema e algoritmo da adicdo sem e com reserva;

Nocdo de subtracdo e sua representacdo: subtracdo com elementos,
representacdo numéricas, problema e algoritmo da subtragcdo sem e com reserva;
Reconhecimento Figuras Geomeétricas Planas;

Identificacdo Figuras Geometricas Planas em elementos do mundo fisico;
Comparacdo de Grandezas: utilizando termos como maior e a menor, mais longo
e mais curto, mais grosso ou mais fino;

Reconhecer e relacionar periodos do dia e dias da semana.

A segunda avaliagio diagnostica (APENDICE B), chamada de Nivel II, tinha o objetivo

de verificar conceitos basicos do 2° ano e 3° ano do Ensino Fundamental, que foram distribuidos

em 19 questdes com 0s seguintes conceitos:

Contagem ascendente;
Representacdo e escrita por extenso dos nimeros: unidades e dezenas;
Reconhecimento da representacao e escrita por extenso dos nimeros: centenas

e milhar;
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Comparagdo de quantidades com utilizacdo de sinais matematicos;
Identificacdo de elementos de representacdo da adicéo, subtracdo, multiplicacédo
e diviséo;

Nocéo de adicdo e sua representacdo: adicdo com elementos, representacéo
numéricas, problema e algoritmo da adi¢cdo sem e com reserva;

Nocdo de subtracdo e sua representacdo: subtracdo com elementos,
representacdo numeéricas, problema e algoritmo da subtracdo sem e com reserva,;
Nocdo de multiplicacdo e sua representagdo: multiplicacdo de elementos,
algoritmo da multiplicacéo;

Nocéo de divisdo e sua representagédo: divisdo com elementos, algoritmo da
divisdo;

Identificar e nomear Figuras Geomeétricas Planas;

Identificar Figuras Geométricas Espaciais;

Identificar Figuras Geométricas Espaciais em elementos do mundo fisico;
Operacdo com Sistema Monetario brasileiro;

Padrdes figuras: investigacdo de padrGes em sequéncias;

Construir sequéncias de nimeros naturais;

Identificar grandezas e medidas: comprimento, massa e capacidade;

Medidas de tempo: Reconhecer e relacionar periodos do dia e dias da semana e

leitura de horas em reldgios digitais e analdgicos.

Na construcdo dessas avaliacdes diagnosticas foi atendida a necessidade de adaptacéo.

Uma constatacdo que se estabeleceu diante da analise dos relatérios descritivos e do

acompanhamento desses participantes, e assim apontando as necessidades educacionais e

comunicativas.

A perspectiva teorica do grupo GEPELC utiliza a Comunicagdo Alternativa e Ampliada

(CAA) como um recurso para desenvolver a comunicagdo, propiciando ou compensando as

dificuldades desse processo. A CAA pode ser utilizada de forma temporaria ou permanente,

pois tem como puablico-alvo um grupo bem abrangente e com diferentes necessidades

comunicativas, e € composta por simbolos, recursos, técnicas e estratégias (Menezes; Rico;

Peres, 2015).

Os simbolos ndo sdo ensinados. Também ndo se espera que apenas sejam
reconhecidos visualmente. A principal abrangéncia deles é que sejam incorporados
em situacOes contextualizadas nas terapias e em contextos funcionais dos usuarios,
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assumindo significados conforme sdo utilizados com intencdo comunicativa
(Menezes; Rico; Peres, 2015, p. 634).

Ainda falando das adaptagdes, foi necessario apresentar perguntas diretas, letras em
caixa alta, com tamanho maior e espagamento entre as perguntas, para favorecer a compreensao
e a comunicacdo. Também foram utilizadas respostas prontas para serem coladas, ja que alguns
participantes tém dificuldade de escrita e/ou respondem com a utilizacdo da CAA. “Para
aprender, 0 sujeito precisa se comunicar. Mas, para pessoas com deficiéncia que acomete a
habilidade comunicativa por meio da fala, o aprender se torna mais dificil, assim, tornar-se um
sujeito aprendente requer o uso de instrumentos que lhe possibilitem a comunicac¢do” (Ralin,
Camargo, Givigi, 2020, p. 11).

A aplicacdo das avaliagBes ocorreu no mesmo espaco que séo atendidos semanalmente,
com a presenca das terapeutas responsaveis pelos seus atendimentos dentro das atividades do
grupo de pesquisa e teve duracdo maxima de 50 (cinquenta) minutos. As aplicacdes foram tanto
individuais quanto em grupo, de acordo com a quantidade de sujeitos selecionados dentro do
grupo que eles ja pertenciam. A definicdo da duracdo méxima se adequa ao tempo que eles
permanecem nos atendimentos semanais, buscando manter a rotina, para que ndo trouxesse
mudancas bruscas e assim interferisse no desenvolvimento da avaliacéo.

A sistematica foi a seguinte: As atividades eram entregues e era pedido para que
comecasse a responder, se houvesse necessidade, faziamos a mediacdo. Conforme a
necessidade da crianga e adolescente, auxilidvamos na leitura de enunciados, ou apoidvamos
nas resolugcdes. Era explicado que deveriam responder o que fosse possivel e o que
compreendessem. Ndo fizemos intervencdes em respostas ou explicacGes além do que era
pedido o enunciado.

Foram aplicadas 2 (duas) avaliacbes Nivel | e 6 (seis) avaliagdes Nivel Il. Quanto a
duracdo para 6 (seis) dos participantes, durou cerca 40 minutos, tendo dois casos, um de Nivel
| e outro de Nivel Il que ndo conseguiram concluir até o tempo maximo de 50 minutos. O
Quadro 6 e Quadro 7, apresenta cada participante, suas idades, ano letivo matriculado nas
escolas regulares, observacdes das respostas e a conclusdo em relagdo a analise desse

instrumento que foram respondidos.

Quadro 8 — Andlise das avaliagbes diagnosticas Nivel I.

SUJEITO | IDADE leAT’\ll?/o OBSERVACOES DAS AVALIACOES CONCLUSAO
Cone 13 anos 70 ano = Diferencia letra e nimero; Diante dessas
= Realiza contagem e identifica quantidades; observacdes é
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= Entende a quantidade zero;
= Reconhece representacdo numeérica;
= Realiza escrita das representacdes dos

ndmeros;

= Reconhece escrita por extenso de ndmeros

de0a?9;

» Realizou sequéncia numérica de 0 a 15;
= Compara quantidade: tem mais, tem menos;
= Reconhece e completa sequéncia de figuras;
= Realiza operac¢do de adicdo simples por

contagem;

= Nao consegue realizar adi¢do com

algoritmo;

= Nao consegue realizar adi¢do com reserva;
= Nao reconhece a operag¢do de subtragdo;
= Relaciona nome e figuras simples da

Geometria Plana;

= Reconhece grandezas referente a avaliacéo

I: maior/menor, mais longo/mais curto, mais
grosso/mais fino;

= Dificuldade em mensurar os dias da semana;
= Diferencia questdes temporais como dia e

noite.

pertinente destacar que
o0 aluno avaliado
apresenta
conhecimentos em
relagdo a quantidade e
conhecimento de
ndmeros de 1 a 20.
Também apresenta
bom conhecimento em
relacdo a comparagéo
de grandezas
principalmente
relacionado a
guantidade. Mas em
relacdo as operacgdes
aritméticas o seu
conhecimento é
bastante elementar,
apenas reconhecendo a
operacéo de adicdo e
um conhecimento
muito inicial, ainda
baseado no processo de
contagem.

=  No momento de diferenciar letra e

ndmero, ndo consegue categorizar;

= Reconhece as letras e himeros (unidades e

dezenas), durante a atividade vai falando
cada elemento que é apresentado;

= Realiza contagem e identifica quantidades
= N&o reconhece a quantidade zero;
= Reconhece representacdo numérica de

unidade e dezenas até 27;

O aluno apresentou
dificuldade no
entendimento da
atividade de
categorizacdo. Realizou
com mais facilidade
atividades mais diretas
para contagem e
correlacdo de nome por
extenso e nimeros.
Apresenta dificuldade

Prisma 14 anos 5° Ano = Realiza escrita das representacdes dos na escrita e apresentou
nameros de 1 a 27; dificuldade em
= Reconhece escrita por extenso de nimeros compreender o que era
de0ag; o o solicitado em cada
= Realizou sequéncia numérica de 0 a 27, atividade. N3o
apresentou dificuldade na escrita da conseguimos avangar
representacdo por ter dificuldade no na avaliagdo em
processo de escrita. . decorréncia do tempo
= Realizou a avaliaco até a atividade 5, maximo estipulado.
parando na sequéncia numérica. Para avaliacio foram
analisadas a resolucéo
das cinco atividades.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Quadro 9 - Analise das avaliagOes diagnosticas Nivel 11.
ANO ~ ~ ~
SUJEITO | IDADE LETIVO OBSERVACOES DAS AVALIACOES CONCLUSAO
= Realizou sequéncia numérica até o limite da O adolescente
Cubo 14 anos 70 Ano | atividade com facilidade (de 0 a 50); apresentou dificuldade

= Realiza escrita por extenso de nimeros de 0, 9

e 20;

em realizar as

atividades da avaliacao.
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= N&o reconhece representacdo e escrita por
extenso de nimero (unidades, dezenas, centenas,
milhares);

= Dificuldade em comparar quantidades
utilizando os sinais: >, < e =. Fez a contagem,
mas apenas repetiu o sinal de igual em todos o0s
espagos;

= N&o reconhece as operagdes aritméticas a partir
da sua representacdo, ndo conseguiu realizar a
correlacéo;

= Resolveu apenas as operacgdes de adicdo por
contagem;

= Ndo resolveu as operagdes de subtracéo;

= N4o resolveu as operagdes de multiplicacdo;

= N4o resolveu as operagdes de divisdo;

= Nomeou apenas tridngulo e circulo das
representacOes das Figuras Geomeétricas Planas
bésicas e ndo escreveu corretamente;

= Realizou a correla¢do das Figuras Geomeétricas
Espaciais;

= Dificuldade em fazer correlacéo de figuras do
cotidiano com os nomes das figuras geomeétricas.
= Realizou a avaliacdo até a atividade 12,
parando na correlacdo da nomenclatura das
figuras geométricas com as figuras do cotidiano.

Muita dispersdo, com
necessidade de paradas
e retomadas para
realizar a atividade
descrita na observacéo.
Apresentou dificuldade
nas operagoes
aritméticas, tendo
apresentado apenas
nocédo da operacgdo de
adicdo. Para avaliacdo
foram analisadas a
resolucéo das
atividades respondidas.

Piramide

12 anos

52 ano

= Realizou sequéncia numérica até o limite da
atividade com facilidade (de 0 a 49);

= Realiza escrita por extenso de nimeros de
unidades e dezenas;

= Reconhece representacdo e escrita por
extenso de nimero (unidades, dezenas,
centenas, milhares);

= Dificuldade em comparar quantidades
utilizando os sinais: >, <e =.Faza
contagem, compreende a nogdo de maior,
menor e igual, mas ndo sabe utilizar os
sinais;

= Reconhece as operac¢des aritméticas a partir
da sua representagdo;

= Resolve operacdo de adigdo com unidades e
dezenas;

= Compreende e resolve operacfes de
subtragdo simples (unidades e dezenas);

= Apresentou dificuldade com subtragdo com
reserva;

= Dificuldade em resolver operagéo de
multiplicacdo, compreende a nogdo, mas
apresentou dificuldade em fazer a resolucéo;

= Dificuldade em resolver a operacdo de
divisdo. Compreende o algoritmo de
resolugdo, mas néo realizou corretamente a
conta pedida na atividade;

= Reconhece e nomeia figuras geométricas
planas bésicas;

= Dificuldade em reconhecer figuras
geométricas espaciais. N&o relacionou
corretamente nomes e figuras;

= Dificuldade com o sistema monetario;

= Reconhece e completa sequéncia de figuras;

Diante da avaliagao
apresentada destaca-se
que a adolescente
compreende conceitos
basicos de Matematica
relacionados ao 1° e 2°
anos. Apresentou
algumas dificuldades
em relacéo ao
desenvolvimento da
avaliagdo por ter que
manter a atencéo por
um logo tempo.
Apresentou dificuldade
principalmente em
operac@es aritméticas,
sendo algumas com
erros por falta de
atencéo e ndo por falta
de compreensdo. N&o
compreende o uso dos
sinais de comparagéo
de quantidades. Um
outro ponto importante
foi a dificuldade em
trabalhar o sistema
monetario mesmo
compreendendo
conceitos basicos das
operagdes aritméticas.
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Dificuldade em reconhecer padrées de
sequéncia com nlmeros;

Compreende conceitos basicos de grandezas
e medidas de: comprimento, massa e
capacidade;

Em questBes de medidas de tempo:
compreende as relagcBes com os dias da
semana e apresentou um pouco de
dificuldade em relacionar as horas de um
relégio digital com um anal6gico, mas
conseguiu realizar a maioria dos itens da
atividade.

Realizou sequéncia numérica até o limite da
atividade com facilidade (de 0 a 49);
Realiza escrita por extenso dos nimeros de
unidades e dezenas. Uma escrita apoiada na
fala que apresenta alguns erros ortograficos;
Reconhece representacéo e escrita por
extenso de numero (unidades, dezenas,
centenas, milhares);

Apresentou dificuldade em comparar
quantidades utilizando os sinais: > e <. Faz a
contagem, compreende a nogdo de maior,
menor e utiliza o sinal de igualdade sem
dificuldade;

Reconhece as operagdes aritméticas a partir
da sua representac¢éo;

Resolve operacgdo de adi¢do com unidades e
dezenas;

Compreende e resolve operagdes de
subtracdo simples (unidades e dezenas).
Apresentou dificuldade com subtragdo com
reserva;

Diante da avaliagao
apresentada destaco
que a adolescente
compreende conceitos
bésicos de matemética
relacionados 1°, 2° e 3°
anos. Apresentou

ili x T dificuldades pontuais
Cilindro | 12anos 6°ano Resolve operagdo de multiplicacio, . P
= . principalmente em
compreende a nocéo, apresentou erro; x ~
; x A relacéo as operagdes
Compreende nocédo da operagdo de divisdo; aritmeticas
Compreende o algoritmo de resolucdo, mas T
« ) ! compreende a nocéo,
ndo realizou corretamente a conta pedida na x
g ) mas em relagéo aos
atividade; .
g - algoritmos apresenta
Reconhece e nomeia figuras geométricas -
A dificuldade na
planas bésicas; x
e - resolucéo.
Reconhece e nomeia figuras geométricas
espaciais basicas;
Compreende o sistema monetario;
Reconhece e completa sequéncia de figuras;
Reconhece e completa padrdes de sequéncia
com nUmeros;
Compreende conceitos basicos de grandezas
e medidas de: comprimento, massa e
capacidade;
Em questBes de medidas de tempo:
compreende as relagdes com os dias da
semana e compreende e relaciona as horas de
um relégio digital com um analégico.
. A - AT Diante da avaliacdo
Realizou sequéncia numérica até o limite da
o - . apresentada destaca-se
Esfera 14 anos 8° ano atividade om facilidade (de 0 a 49);

Realiza escrita por extenso de nimeros de
unidades e dezenas;

que a adolescente
compreende conceitos
basicos de Matematica
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Reconhece representacéo e escrita por
extenso de nimero (unidades, dezenas,
centenas, milhares);

Dificuldade em comparar quantidades
utilizando os sinais: > e <. Faz a contagem,
compreende a no¢do de maior, menor e
utiliza o sinal de igualdade sem dificuldade;
Reconhece as operagdes aritméticas a partir
da sua representacéo;

Resolve operacdo de adicdo com unidades e
dezenas;

Compreende e resolve operagdes de
subtracdo simples e subtracdo com reserva;
Resolve operacdo de multiplicacéo e
compreende a nocao;

Resolve e compreende o algoritmo de
resolucdo da operacdo de divisdo;
Reconhece e nomeia figuras geométricas
planas bésicas;

Reconhece e nomeia figuras geométricas
espaciais basicas;

Compreende o sistema monetario;
Reconhece e completa sequéncia de figuras;
Reconhece e completa padrdes de sequéncia
com nUmeros;

Compreende conceitos basicos de grandezas
e medidas de: comprimento, massa e
capacidade;

Em questBes de medidas de tempo:
compreende as relagdes com os dias da
semana e compreende e relaciona as horas de
um reldgio digital com um analdgico.

relacionados aos 1°, 2°
e 3°anos.
Apresentando
dificuldade diante dos
conceitos avaliados
apenas na comparagao
de quantidades
utilizando sinais
matematicos.

Paralelepipe
do

14 anos

7°ano

Realizou sequéncia numérica até o limite da
atividade com facilidade (de 0 a 49);
Reconhece a escrita por extenso alguns
nameros (0, 13, 9 e 15);

Realizou a correspondéncia e escrita por
extenso de nimeros apenas do 100, 1000 e
2000. Reconhece alguns nimeros
apresentados, mas néo corresponde com a
escrita;

Realizou comparacdo das quantidades
utilizando os sinais: >, <e =;

Reconhece as operagdes aritméticas a partir
da sua representacao, sendo necessario a
leitura das palavras e alguma mediacdo em
relacdo a conceitos das operacoes;

Resolve operacgdo de adi¢do com unidades e
dezenas.;

Resolve adi¢do com reserva;

Compreende e resolve operagdes de
subtracdo (unidades e dezenas). Apresentou
dificuldade com subtracdo com reserva, mas
entende o procedimento do algoritmo;
Compreende a nocéo do conceito da
operacdo de multiplicacdo, mas ndo resolve o
algoritmo de multiplicacéo;

Diante da avaliacéo
apresentada destaco
que o adolescente
compreende alguns
conceitos basicos de
Matemética
relacionados ao 1° e do
2°ano. A avaliacédo é
afetada pela barreira
que o adolescente
apresenta em relacédo a
leitura e escrita, sendo
necessario adaptar as
atividades que
necessitam de escrita
por colagem, mas em
relacdo a representacdo
dos numeros efetua
com facilidade.
Apresentou
dificuldades em relacdo
as operagoes de
Multiplicacdo e
Diviséo, compreende
apenas a nogao basica,
compreende a
representacdo, mas em
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= Compreende a nocao do conceito da
operacao da divisdo, mas ndo resolve o
algoritmo da divisdo;

= Reconhece e nomeia Figuras Geométricas
Planas basicas;

= Dificuldade em reconhecer Figuras
Geométricas Espaciais. N&o relacionou
corretamente nomes e figuras;

= Reconhece e efetua atividade com sistema
monetario;

= Reconhece e completa sequéncia de figuras;

relacdo aos algoritmos
ndo os reconhece e ndo
realiza a resolucdo. A
operacdo de subtracéo
apresentou uma
pequena dificuldade
em relacdo a subtracdo
com reserva. Também
apresentou dificuldade
em reconhecer Figuras
Geomeétricas Espaciais.

= Reconhece e completa padrdes de sequéncia
com numeros. A sequéncia de 3 em 3 ndo
realizou corretamente, associou a 9, 13, 16,
19, nimeros que terminava com 0s nUMeros
iniciais;

= Compreende conceitos basicos de grandezas
e medidas de: massa e capacidade. N&o
reconhece o conceito de medida de
comprimento para o exemplo apresentado;

= Em questdes de medidas de tempo:
compreende as relagdes com os dias da
semana (apresentou dificuldade em responder
o0 dia que ndo tem aula) e relaciona as horas
de um reldgio digital com um analdgico.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O processo de analise dessas avaliaches diagnosticas apontou para 0 que ja
observavamos, tanto na analise dos relatérios analiticos quanto para os relatos familiares, que
esses alunos participantes possuem uma divergéncia de nivel de conceitos e ano que estdo
matriculados. E quanto a conceitos da area de Matematica, diante das analises das resolucoes,
apontam em sua maioria para ndo aquisi¢cdo de conceitos basicos que sdo designados aos 1°, 2°
e 3% anos do Ensino Fundamental. Dentre os participantes, apenas a Esfera tinha os conceitos
dos trés anos iniciais internalizados, com capacidade de utiliza-los para avangar em abstracdes.
Essa participante possui nivel de suporte 1, aluna da rede particular de ensino e sem grande
disparidade de idade, ano letivo e nivel de conceitos.

A sequéncia numérica é demostrada por todos os participantes como um conceito
bastante sélido, mas ndo se pode afirmar que todos compreendem o que se relaciona com
Sistema de Numeragdo Decimal e a relagdo posicional que é representado por esses nUmeros.
E realizada a escrita e/ou a contagem de forma sucessiva dos nlimeros, sem necessariamente
poder identificar se é compreendido a lei de formacéo dessas representacées.

No que diz respeito a questdes para o0 ensino de Matematica, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é possivel perceber que todos os participantes tém alguns dos conceitos

adquiridos, sendo identificados com a estimativa das quantidades e com a realizacdo das
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operacOes de adicdo, que podem ser utilizados como apoio para adaptacdo de contetdos na sala
de aula regular, em seu nivel de conhecimento, para favorecer a inclusdo e ndo apenas
apresentar atividades separadas com nivel diferentes do anos que estdo matriculados e bastante
repetitivas, como relatado pelas familias.

As relagdes de comparacdo de quantidades foi um ponto recorrente de dificuldade,
quanto a necessidade da utilizagio dos sinais matematicos. E evidente a compreensdo das
relacGes de maior, menor e igual, mas nao ha a mesma facilidade no que se refere ao letramento
matematico. A argumentacdo por meio das ferramentas matematicas € um desafio para a
maioria dos estudantes dessa pesquisa.

A dificuldade mais recorrente dentre os participantes foi em relacdo as operagdes
aritméticas, praticamente todos os avaliados apresentaram dificuldades. Alguns sé reconhecem
a operacdo de adicdo e a forma mais elementar, por meio de contagem, o algoritmo se mostrou
um obstaculo, assim como a adi¢do com reserva.

A operacdo de subtracdo j& se apresenta como um conceito apresentado de forma
superficial. Mesmo alguns conhecendo a nogdo, a utilizacdo do algoritmo para a operagédo de
subtracdo com reserva se torna um fator complicador ou ainda inacessivel dentre esses
participantes.

As operacdes de multiplicacdo e divisdo ndo foram conceitos apresentados dentro do
contexto escolar da maioria desses participantes, ndo séo reconhecidos nem a nogdo e nem a
representacdo. Tornando visivel o distanciamento entre os conceitos matematicos apresentados
para eles o nivel escolar que estdo matriculados.

Além disso, um destaque para o sistema monetario, a dificuldade em realizar o manuseio
nas atividades. H& o reconhecimento, entende-se a funcéo no cotidiano, mas existe a dificuldade
de realizar as operagbes, que é resultado da ndo aquisicdo dos conteudos cientificos
relacionados as operagdes aritméticas.

Um fato evidente ¢é essa dificuldade desses participantes nas operacdes aritméticas, o
que torna um processo muito dificil a possibilidade de adentrar em outros conceitos, de realizar
abstracdes. A realidade apresentada pela maioria, a qual podemos também acrescentar que para
esses casos temos como adicional o nivel de suporte maior, nas suas vivéncias escolares sdo
apresentados sempre 0S mesmos conceitos, sem avangar no seu desenvolvimento, colocando
esses alunos em lugares de ndo aprendentes, os tornando apenas conhecedores das
representacfes numericas e formas geométricas. Dando a eles apenas a oportunidade de adquirir
conceitos bastante concretos, mas muito primitivos da area da matematica, e esses vao sendo

apenas replicados durante toda a sua vida escolar. Situacdo que dificulta o processo de incluséo,
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justamente em virtude desse distanciamento com a sua turma em rela¢do ao curriculo que torna
cada vez mais complicado fazer adaptacOes dentro do seu contexto escolar.

A avaliacdo diagnostica construida partiu de conceitos escolhidos a partir da analise das
diretrizes da BNCC, e direcionado para contetdos basicos dos 1° 2° e 3° anos, que nos
possibilitasse ter um panorama da realidade escolar a partir da aquisicdo de conceitos
matematicos de alunos matriculados em escolas regulares com diagnéstico de autismo. Esses
participantes, que sao atendidos no grupo de pesquisa GEPELC, fazem parte de um pequeno
universo, mas podem representar uma realidade, pois se constitui um grupo bastante abrangente
trazendo diferentes géneros, idades, anos escolares, nivel de suporte e realidades
socioecondmicas.

A necessidade dos conceitos dos anos iniciais € essencial, pois € fundante para o ensino
de Matematica, para que cheguem ao nivel de abstracdes. Esses conceitos podem facilitar a

inclusdo desses alunos nos seus niveis de ensino.

5.2. CONSTRUCAO DAS ATIVIDADES

A compreensdo sobre os processos de ensino e aprendizagem constituem um amplo
campo de pesquisa. Quando direcionado para o publico-alvo da Educacdo Especial, essa
compreensdo ainda estd diretamente ligada a diversos mitos e dificuldades, impostas pelo
paradigma da excluséo.

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da educacdo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando
0s sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob
formas distintas, a excluséo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacao e integracdo que pressupdem a sele¢do, naturalizando o fracasso escolar
(Brasil, 2008, p. 6).

Direcionar as préaticas pedagdgicas para que produzam como resultado a aprendizagem,
requer dos docentes a percepcao qualitativa das potencialidades dessas praticas. De acordo com
Franco (2016, p. 537-538),

Quando se afirma que as praticas pedagdgicas sdo praticas que se realizam para
organizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto educativo,
argumenta-se a favor de outra epistemologia da Pedagogia: uma epistemologia
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critico-emancipatdria, que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por
um pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas praticas educativas, bem como por
um pensamento critico do que pode ser a pratica educativa.

Partindo do pensamento de Marx a respeito da praxis, temos a acdo como base para a
transformacéo social, e assim para o processo pedagdgico temos que essa a¢do tende a formacéo
do educando, um mecanismo diretamente relacionado a prética docente e suas concepgdes, que
possibilita a transformacao do sujeito a partir da relacdo dialética estabelecida com o objeto
(Franco, 2016). Desse modo, o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas € um ponto de
extrema importancia na dindmica entre o ensino e a aprendizagem, e para que se promova a
formagdo do sujeito, necessita que haja uma conformidade com os objetivos a serem
alcangados. Uma agdo que tenha a intencionalidade de formacdo dentro do processo educativo.

A particularidade dessa dinamica € a intencionalidade, orientada pela pratica docente
que sofre influéncia das concepcdes do docente em aspectos que vdo além das questdes
educacionais, as suas experiéncias e concep¢des construidas durante a sua formagdo, como o

sujeito reflete incisivamente e apoia a sua agdo de intervencao. Assim,

Dessa forma é possivel perceber o perigo que ronda os processos de ensino quando
este se torna excessivamente técnico, planejado e avaliado apenas em seus produtos
finais. A educacéo se faz em processo, em didlogos, nas multiplas contradi¢des, que
s80 inexoraveis, entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transformam. Medir
apenas resultados e produtos de aprendizagens, como forma de avaliar o ensino, pode
se configurar como uma grande falacia (Franco, 2016, p. 543).

O ambiente escolar é regado pela diversidade e suas subjetividades, e essas devem ser
incluidas dentro dos processos educacionais e sociais, fazendo desse espaco um lugar para que
todos tenham oportunidades, potencializadas por préaticas educacionais que conduzam para a
construcdo do sujeito diante das suas particularidades, e ndo associado ao modelo tradicional e
hegemdénico com a normalizagéo, que resulta na exclusdo dos que ndo conseguem seguir essa
norma. “As praticas pedagogicas devem se estruturar como instancias criticas das praticas
educativas, na perspectiva de transformacdo coletiva dos sentidos e significados das
aprendizagens” (Franco, 2016, p. 543).

A avaliacédo que foi realizada nos mostra um cendrio que vai além da investigacdo da
ndo aquisicdo dos conceitos cientificos de Matematica. A representacdo constituida é diversa,

indicando a discussdao em torno da inclusdo, ou melhor da exclusdo no que diz respeito as
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questBes pedagogicas, ao acesso a praticas pedagdgicas que atendam as necessidades dos
sujeitos garantindo o processo de aprendizagem.

Os participantes da pesquisa refletem uma inclusdo que ainda esta distante do que se
aproxima do paradigma da educacdo inclusiva. Retrata a disparidade entre o nivel de
conhecimentos adquiridos e o ano de matricula, e ndo devemos atribuir esses fatos somente as
comorbidades do autismo. Uma queixa recorrente para acrescentar nessa discussao € a
formacéo de professores, estudos convergem para as dificuldades de trabalhar com o publico-
alvo da Educacéo Especial, o que inclui o autismo.

Os participantes da pesquisa vivem essas experiéncias, principalmente dos niveis de
suporte 2 e 3. Vemos nas avaliaces as dificuldades encontradas, que é resultado da ndo
aquisicdo de conceitos de Matematica. Ao fazer uma analise das trajetérias escolares,
observamos a constancia em atividades com contetidos elementares durante toda a vida escolar.
Evidenciando a necessidade de atividades que favorecam a aquisi¢cdo de conceitos para que
assim haja a inclusdo escolar, possibilitando ir além de atividades de repeti¢do, associacdo e
sequéncia.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, “considera-se que as pessoas se modificam
continuamente transformando o contexto no qual se inserem” (Brasil, 2008, p. 15). Ter acesso
as praticas pedagogicas possibilita a insercdo no contexto escolar de forma efetiva, e contribui
ainda para o desenvolvimento e aprendizagem do sujeito com deficiéncia inserido e de todos
gue estdo nesse contexto, potencializando o social e construindo desenvolvimento no ambito
académico. “Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagogica voltada para alterar a situagao de
excluséo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a aprendizagem
de todos os alunos” (Brasil, 2008, p. 15).

A incluséo nas atividades pedagdgicas no contexto escolar deve ser estruturada de forma
a atender as necessidades do aluno, e no caso deste estudo, atender as necessidades do aluno
com autismo. Necessidades essas que podem ter diversas conjunturas, sendo neste
enquadramento direcionado a atender as necessidades que conduzam para a aquisicdo de
conceitos e que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento. Tendo como perspectiva que

a inclusdo nas praticas pedagdgicas, favorece a sua inclusdo social.

[...] uma das barreiras para implementacdo de uma Educacéo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva é o curriculo tradicional e unificado que nao é pensado nas
especificidades e no desenvolvimento dos seus educandos, dando lugar a curriculos
paralelos em institui¢des especializadas para os educandos publico-alvo da educacéao
especial, que tém uma proposta mais reabilitadora (Silva-Porta et al., 2016, p. 217).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propostos em 1998, discorreu sobre
adaptacOes curriculares, apoiando praticas pedagdgicas para a Educacao Especial, e apresenta
como a abordagem metodoldgica deve ser utilizada para ultrapassar as barreiras educacionais.

Assim,

[...] as adaptacGes curriculares devem atuar diante das dificuldades dos educandos
publico-alvo da educacdo especial e podem ocorrer em trés niveis: no ambito do
projeto pedagédgico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido na sala de aula e no
nivel individual e podem ser de pequeno e grande porte (Silva-Porta et al., 2016, p.
217).

Diante do aporte tedrico-metodolégico da Atividade Orientadora de Ensino como
embasamento para a organizacdo do ensino, foi elaborado uma base de dados com um bloco de
atividades de Matematica, que esta disponivel com acesso diante da utilizacdo do Codigo de
QR CODE (APENDICE C), visando contribuir com o cenério educacional dos alunos com
autismo. Partindo da concluséo extraida na pesquisa exploratdria, com a analise da trajetoria
escolar e a avaliacdo diagnostica, objetivando conteddos dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, que podem contribuir para a inclusdo em toda a trajetoria escolar, com conceitos

que alicercam a Matematica e possibilitam a aquisi¢cdo de conceitos mais elaborados.

Na busca de organizar o ensino, recorrendo a articulacdo entre a teoria e a préatica é
que se constitui a atividade do professor, mais especificamente, a atividade de ensino.
Essa atividade se constituird como préxis pedagogica se permitir a transformacao da
realidade escolar por meio da transformagcao dos sujeitos, professores e alunos (Moura
etal., 2010, p. 213).

A aquisicdo de conceitos matematicos é primordial para a trajetoria escolar dos
educandos, e deve ser encarada da mesma forma para os educandos com autismo. Essa
aquisicdo deve ir além do que se relaciona aos numeros, 0s alunos com autismo devem ter
noc¢Oes dos diferentes campos da matematica: a aritmetica, a algebra, a geometria, a estatistica
e a probabilidade.

Para a aquisi¢do de conceitos de Matemaética é importante salientar a necessidade da
compreensdo que a Matematica faz parte da vida cotidiana, e fazer essa conexd com 0s
conceitos cientificos, € “[...] garantir que os alunos relacionem observag6es empiricas do mundo
real a representacOes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas representacoes a uma
atividade matemaética (conceitos e propriedades), fazendo inducBes e conjecturas” (Brasil,

2018, p. 265). Ter acesso a esses conteudos € fundamental para a vida em sociedade, e essa
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deve ser uma interpretacdo dessa area de conhecimento dentro do contexto escolar para todos
0s educandos.

A BNCC destaca essa necessidade de conexdo com a vida real e evidencia as
necessidades dos educandos nos anos iniciais do Ensino Fundamental ao letramento
matematico (Brasil, 2018). As préticas pedago6gicas devem contribuir para o letramento
matematico, e essas devem ir na direcdo de ajudar os individuos que tem acesso a esses
conceitos a utiliza-los, de forma que os vincule a suas praticas sociais, sobrepondo a rigidez

abstrata, a qual é associada essa area de conhecimento.

O Letramento Matematico refere-se a capacidade do individuo de entender como esse
conhecimento pode ser aplicado a resolucdo de problemas, portanto, é a capacidade
do individuo de formular, usar, explicar e exemplificar a matematica em uma
variedade de contextos escolares e cotidianos. N&o se limita a formulas, mas se
estende a capacidade de analisar, interpretar e entender um problema/situacdo e como
usar a matematica para resolvé-lo. Entender o Letramento Matematico é importante
para raciocinar logicamente e entender a linguagem matemaética e as situacdes ao redor
capazes de tomar decisdes mais assertivas, de apresentarem grandes ideias, criagdes e
inovagOes (Santos; Oliveira; Oliveira, 2023, p. 228).

Nessa perspectiva, dentro do acervo construido, as atividades buscam apresentar os
conceitos cientificos de forma a serem utilizados tanto na concepcdo escolar quanto na

formulacéo de raciocinio légico para resolver situacoes e aplicar em contexto da vida cotidiana.

Entretanto, ao reportar aos saberes mateméticos como area do conhecimento e como
disciplina escolar ndo ser refere apenas ao ato de contar, calcular e resolugdo de
problemas. [...] Os conhecimentos e saberes matematicos incluem as habilidades de
reconhecer como a Linguagem Matematica aparece nos diversos contextos sociais, e
a capacidade em que os sujeitos possuem de mobilizar os conhecimentos matematicos
de forma correta e coerente com as demandas da sociedade. O grau e nivel de
letramento sdo determinados de acordo com a realidade em que os sujeitos estdo
inseridos, pelo contexto social, intelectual, econdémico e politico (Santos; Oliveira;
Oliveira, 2023, p. 230).

Com énfase nessas orientacdes e baseada na fundamentacdo sociocultural, nesse
arcabouco de atividades abordou-se o sistema monetario, numeros ordinais, comparacdes de
grandezas, dentre outros. Apresentar essas atividades para o aluno com autismo possibilita a
sua inclus@o em contextos da vida cotidiana e é tdo importante quanto as fungdes de vida diéria,
que é considerada por concepgOes errbneas como a Unica capacidade desses alunos.
Compreender o uso e aplicagdo dos numeros, da percepcao de quantidade, transpassa a barreira
da matematica da sequéncia numeérica e das formas geomeétricas planas, sobrepondo o que temos

em grande namero nas realidades escolares dos alunos com autismo.
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Na vertente da educagdo inclusiva deve-se alinhar as adaptacOes diante das
necessidades do sujeito, a quem se pretende exercer a atividade de ensino e desejando que
diante das suas potencialidades se desperte a atividade de aprendizagem. Seguindo o curso do
processo de ensino e aprendizagem, a aquisic¢do dos conceitos pode proporcionar ao aluno com
autismo a possibilidade de avancar nos niveis de ensino sendo incluso dentro do processo
educacional. “A escola, nesta perspectiva, € considerada o0 espaco por exceléncia de
desenvolvimento dos conceitos cientificos, a instituicdo capaz de fazer a mediacdo entre 0s
conceitos cotidianos e o cientifico” (Moraes e Moura, 2009, p. 99).

No tocante dos aspectos do humano, a perspectiva de Vigotski nos movimenta a fazer
uma reflex&o em torno das fungdes mentais superiores tendo analisado o sujeito em atividade
pratica, trazendo a nocdo de acdo para as fungdes (Pereira; Lima Junior, 2014). As atividades
elaboradas e/ou aplicadas no trabalho pedagdgico devem envolver a mediacdo e assim favorecer
a aquisicao de conceitos cientificos.

No sentido de colaborar com o cenario educacional dos alunos com autismo, o presente
estudo se direcionou para a construcdo de atividades educacionais para serem utilizadas nas
praticas pedagdgicas e que objetivem a aquisicao de conceitos cientificos de Matematica para
esses alunos. Nessa construcdo, busca-se tornar a organizagdo do ensino de Matematica como

um instrumento de incluséo.

[...] & luz da abordagem histdrico-cultural, ao se considerar que o desempenho dos
alunos vincula-se aos modos de organizacdo do ensino, é discutir como determinada
base tedrico-metodolégica orienta o processo pedagégico. E aqui surgem
velhas/novas questdes: a quem ensinar, quando ensinar, 0 que ensinar, COmo ensinar,
para qué ensinar? De imediato poderiamos responder: ensinar a todos, sempre; 0
conhecimento matematico como produto cultural; por meio de atividades de ensino
nas quais o significado social do conhecimento se torne pessoalmente significativo
para o estudante; para que as novas geracOes se apropriem da riqueza humana e nesse
processo se forme o humano no homem (Araujo, 2020, p. 126-127).

Para transformar um recurso didatico em um instrumento para a aquisi¢do de conceito
é importante pensar a atividade de ensino como ponto de partida para a atividade educativa,
tendo como objetivo a relagdo do sujeito com o conhecimento. Promover o despertar do proprio
sujeito ao objeto requer do instrumento utilizado pelo professor, a intencionalidade de ensino.

O desenvolvimento de atividades para educandos com autismo deve ser capaz de
despertar a atividade de aprendizagem, e assim, pensar nas suas necessidades e no caminho que
deve ser percorrido para que esse despertar ocorra em fungéo da atividade de ensino. “[...] o
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processo pedagdgico como processo formativo da personalidade humana, esta é a necessidade
da atividade de ensino e da atividade de estudo” (Araujo, 2020, p. 133).

Ao desenvolver o recurso didatico, buscou-se fazer uma analise da necessidade de serem
utilizados como instrumento para fomentar a atividade, tendo o professor, a partir dos objetivos,
a funcéo de utilizar metodologicamente esses recursos para que eles contribuam na atividade
de ensino, sendo o instrumento, o0 mediador no processo de aquisi¢cdo de conceito. Vigotski
(2007) faz uma construcéo tedrica em torno dos processos psicolégicos que 0 homem tem como
seu diferencial em relacdo aos animais, e essas fun¢Ges mentais superiores sao conduzidas por
processos vinculados a mediacdo. Assim, temos o professor utilizando os recursos como “[...]
um agente ativo que também utiliza mediacdo na realizagdo de atividades praticas” (Pereira;
Lima Junior, 2014, p. 526).

Esse professor, em sua atividade de ensino, exerce com 0 sujeito uma interacéo social
mediada pelo signo. “[...] O signo é um meio de interacdo social e apenas mais tarde se torna
um meio de controle do proprio comportamento” (Pereira; Lima Junior, 2014, p. 527). Dai a
necessidades do recurso de abrir possibilidades para utilizacdo de outros materiais auxiliares,
com versatilidade na sua aplicacdo e nas formas de respostas, pois o publico-alvo pode ter
obstaculos como por exemplo ndo fazer a escrita, ndo responder oralmente, dentre outras, e
essas variacOes devem ser atendidas metodologicamente e amparadas pelo instrumento que esta

sendo utilizado com o educando com autismo.

Figura 2 — Orientac@es de utilizacdo do recurso para a atividade de Sequéncia.

ORIENTAGOES SOBRE COMO UTILIZAR O RECURSO:
srauiNcin

1) Para comegar essa atividade deve retomar conceitos relacionados a padroes de cores, de formas
ou de tamanho. O¢ questionamentos devem ce direcionar a objetoe familiares ou figurag, e estee
«devem ser organizados por cor. forma e medida:

2) Ao apresentar as primeirae sequéncias deve questionar cobre o padréo encontrado e a partir da
légica estabelecida, pedir para completar colando og pictogramas:

9) £ por fim, pede-ge que o aluno crie a sua prépria sequéncia e assim discuti sobre a sua l6gica
apresentada:

Y)Ainda pode ger pedido que o aluno desenhe a sua propria sequéncia ou recorte ou escreva
Ppalavrag formando padroes e assim extrapolar essa sugestdo de atividade.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Nesse sentido, o uso da Atividade Orientadora de Ensino como aporte teorico-
metodologico para a construcdo das atividades de Matematica do banco de dados visa a
conducdo da aquisicdo dos conceitos matematicos, como também a formacdo de funcdes
psicologicas superiores. Dessa forma, a utilizagdo da AOE estabeleceu a formulacdo da
organizacdo da atividade de ensino e de atividade de aprendizagem. Trazendo um arcabouco
de dispositivo para pensar 0s conceitos de Matematica que sdo 0s objetivos de ensino dessa
sequéncia didatica, contetdos que proporcionam um alicerce minimo para a inclusdo em
contetdos matematicos para os alunos com autismo, tendo como intuito o desenvolvimento do
letramento matematico.

Entretanto, ndo € um processo linear, a constru¢do converge em Vvarios momentos a
retomadas, a elaboracdo é uma exemplificacdo de como foi utilizada a teoria, ndo objetiva um
sujeito com autismo de forma singular, e sim tenta demonstrar as suas subjetividades, trazendo
a necessidade de um aporte denso que apresenta a aprendizagem e desenvolvimento como
suporte para a inclusdo. “[...] Na intencionalidade pedagogica, quando um determinado plano
tedrico orienta o plano metodoldgico. E para isso € preciso compreender o conhecimento

cientifico a ser ensinado, considerando seus nexos conceituais [...]” (Araujo, 2020, p. 133).

Figura 3 — Pagina com o Sumario do banco de dados de atividades.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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O professor com a sua agéo se posiciona diante do instrumento mediador, e estabelece
nesse sistema o enlace por meio da interagdo social. Diante disso, fomenta no educando a
atividade de aprendizagem, esse processo reafirma a necessidade de planejar todos os
momentos que o recurso vai ser utilizado. “E com essa intencdo que o professor planeja a sua
propria atividade e suas a¢des de orientacdo, organizacdo e avaliagdo” (Moura et al., 2010, p.
213).

Isso significa pensar a organizagdo do ensino como uma acdo no campo do
conhecimento cientifico, na compreensdo da educa¢do como uma ciéncia. Isto é,
podemos ter uma ideia de como organizar o ensino, uma ideia no campo do
conhecimento cientifico, o que justifica defendermos um “modo de agio generalizado
para se organizar o ensino”, que nos chamamos de Atividade Orientadora de Ensino,
e que ao conter os principios e praticas, se configura como base teérico-metodologica
para a atividade de ensino e atividade de estudo (Araujo, 2020, p. 143).

Visto que a cultura escolar tende a posicionar a Educacdo Especial ainda diante de
obstaculos historicamente construidos, principalmente em relagdo a atividade de ensino e de
aprendizagem, se ha a necessidade de aquisicdo de conceitos cientificos, em particular a
Matematica. A organizacdo do ensino tende a romper com essa ldgica e viabilizar a
compreensdo da necessidade da aquisicdo de conceitos matematicos para alunos com autismo,
para que assim esses tenham estruturas psicoldgicas que favorecam a construgdo de abstraces,
que vdo desencadear novas formas de generalizacGes tanto para a area de Matematica como
para outros campos de conhecimento, incluindo para a sua vida diéria.

Uma perspectiva que dialoga com as novas politicas publicas, e atende aos aparatos de
incluséo. O processo de ensino para os alunos autistas deve ter um acompanhamento individual
capaz de proporcionar a aquisicdo de contetdos que proporcione inclui-lo no contexto do ano
que estd matriculado e proporcionar avangos para 0s anos subsequentes. Essas informac6es
devem ser objeto da trajetdria escolar desse sujeito, 0 acompanhando a cada novo ano e/ou nova
escola, ou professor(a), apresentando o que ja foi adquirido e assim poder proporcionar a
continuagdo do seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento.

Muitos dos relatos que reverberaram nas avaliagcdes foram sobre o processo escolar para
esses educandos ndo parecem ter uma organizagdo, um planejamento. Ao serem transferidos
para novos anos, novas turmas ou novas escolas tudo parecia ndo ser conhecido, sendo validado
apenas com seu laudo médico, sem apoio pedagdgico prévio. Até no mesmo ano de matricula,
as familias ndo identificam uma organizacdo do ensino, as atividades enviadas para casa nao

representavam um plano de ensino. O que se reflete em uma repeticdo de conceitos de
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matematica apresentados durante a vida escolar, causando a estagnacdo de criancas e
adolescentes com grandes potencialidades de avangar na aquisi¢do de conceitos.

A construcdo da atividade para um aluno com autismo direciona a reflexdes acerca das
suas formas de aquisi¢cdo de conhecimento, de como estruturas externas vdo se tornando
estruturas internas e se consolidando como aquisicdo de um conceito para assim favorecer a
formacdo de funcgdes psicoldgicas superiores. Compreender essas peculiaridades dentro do
espectro pode produzir uma acdo que vai auxiliar esse educando na sua aprendizagem,
utilizando o recurso metodoldgico em atividade.

Ainda nesse percurso, o recurso utilizado deve ser amparado em o que o aluno ja tem
consolidado e dai seguir para uma nova aquisi¢do. Tendo como base o que Vigotski (2007) nos
define sobre a Zona de Desenvolvimento Iminente, as praticas pedagdgicas ndo devem se
limitar a o que ja estd consolidado, devem ter como objetivo alcancar novos conceitos mesmo
que nesse primeiro momento seja em colaboragdo. Assim a concepcao para a elaboracéo deve
seguir com base no que é conceituado por Vigotski (2007, p. 97), para a Zona de

Desenvolvimento Iminente,

[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colabora¢do com companheiros mais capazes.

As atividades devem ir além dos conhecimentos adquiridos, esses devem ser utilizados
como aparatos para propiciar transcender o que ja é compreendido, estimulando a aprendizagem
e o desenvolvimento a partir de um processo que deve ser mediado por signos internalizados e

assim construir novos conhecimentos (Figura 4).
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Figura 4 — Pagina do banco de atividade apresentando os “conceitos que o aluno deve saber” para a atividade de
Contagem.

’ CONTAGEM %
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Ter nogdo de quantidade: caber a relagdo entre nimero e quantidade: 10|

= ¥]

OBJETIVOS:
« Quantificar elementog de uma colegéo:
« Desenvolver a contagem um a um:
« Representar quantidades.

FUNCGES MENTAIS SUPERIORES (0 TERMO “FUNCAO™ E COMPATIVEL COM A NOGHO DE
“AGRO/ATVIDADE ):
« Representacio mental, memdria indireta ou mediada, memdria operacional: desenvolvimento
do raciocinio Idgico (capacidade de generalizar. pro jetar. prever e abstrair) .

NUMEROS PARA COLAR NA ATIVIDADE:

k[ [
e | (O]
me) GG
[0 o]

Fonte: Acervo pessoal da autora.

A importancia do recurso didatico como um mediador e a acdo do professor para que a
relacdo sujeito-objeto-sujeito se estabeleca é significativa, tendo em vista o uso dos signos como
a base para essa relagdo. “[...] 0s signos servem como meios auxiliares para os seres humanos
influenciarem o prdprio comportamento, assim como o comportamento de outros seres
humanos]...]” (Pereira; Lima Junior, 2014, p. 525). Diante da a¢éo do professor é exercido sobre
0 sujeito, relacdes que vao inferir nos signos gque serdo construidos internamente diante da
atividade de ensino, que vai se estender em relacdo aos conceitos cientificos de Matematica que
foram aquiridos e das fun¢fes mentais superiores que foram formadas, incidido as experiéncias
vividas nos processos de ensino e de aprendizagem. Assim, ¢ destacado que “[...] as formas
superiores de memoria resultam ndo apenas do desenvolvimento de constituices mentais e
nervosas vinculadas ao processo de memoria, mas, sobretudo, do desenvolvimento de um
método de memorizacéo baseado no uso de signos” (Pereira; Lima Junior, 2014, p. 524).

Exercer uma agdo educativa diante da atividade, propde uma experiéncia em constante
transformacdo. O professor em poder do recurso e com sua a¢do metodoldgica deve fazer
emergir um motivo para que o aluno busque o aprendizado dos conceitos cientificos, e que eles
passem a ter significado interno para eles, um processo que vai determinar a atividade de

aprendizagem (Moura et al, 2010).
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Dentro dessa estrutura, a importancia do material a ser utilizado como mediador vai
determinar como a agdo vai ser organizada e executada, sendo fundamental que o processo néo
se restrinja a apenas um dos sujeitos da Atividade Orientadora de Ensino, o professor. O aluno,
na sua atividade de aprendizagem, deve atuar nesse processo e utilizar os recursos diante da
acdo exercida nele, para se apropriar e utilizar os aparatos tedricos na aquisi¢do dos conceitos.
“Ou seja, embora professor e estudante ocupem lugares diferentes no sistema das relacGes, a
AOE se configura como a atividade humana que medeia a relagédo entre esses dois sujeitos, de
forma que sua dimensdo orientadora conduza intencionalmente ao desenvolvimentol...]”
(Araujo, 2020, p. 131).

Os signos para os alunos com autismo também sdo internalizados a partir da mediagao.
O percurso deve ser mediado por recursos gue exercam a atividade de aprendizagem, tendo em
vista as necessidades desse educando. Tornar significante os processos tedricos, exige desse
recurso um caminho bem planejado, com uma organizagdo que possibilite esse aluno com
autismo acessar o curriculo e utilizar os conceitos de forma autdnoma. Para isso, a elaboragéo
deve pensar em adaptacOes de objetivos, adaptacdo de Conteddos, adaptacdes do Método de
Ensino e da Organizacdo, Adaptacdo de Avaliacdo e Adaptacdo de Temporalidade.

Os ajustes de objetivos devem ser um instrumento para organizar a atividade de ensino
guando envolve o educando com autismo. O planejamento para a inclusdo desse aluno deve
pensar em subsidios para a aquisicdo de conceitos e favorecer as relagfes entre seus pares, 0
tornando parte do processo educacional e social. No arcabouco de atividades estruturado para
esse estudo, tendo como ponto de partida a necessidade de conceitos basicos da Matematica,
busca nos objetivos de cada atividade atribuir significados as representacdes dos signos
matematicos para obter futuras abstracdes.

O processo de elaboragao por essa teoria objetiva o conceito a ser ensinado e adquirido,
mas evidencia a necessidade de perceber todos 0s sujeitos e momentos para gque esse objetivo
seja alcancado. Nessa perspectiva o funcao da proposta de formacéo de conceito é gerado pela
atividade, e “os elementos estruturantes da atividade sdo: necessidade, motivo, agdo e
operagdo” (Moraes; Moura, 2009, p. 100).

Para que a estratégia elaborada conduza a formag&o de conceito, o ponto de partida deve
ser conceitos cientificos ja adquiridos pelo aluno com autismo. Compreender o que esse aluno
ja tem como conhecimento matematico é fundamental para a forma de utilizacdo da estratégia,
pois assim pode-se elaborar os elementos para emergir a acdo. Nesse momento, estamos falando
do conhecimento adquirido para ser o alicerce para o novo conceito objetivado, projetando uma

acao de ensino que vai despertar a agdo de aprendizagem. Um percurso onde a agéo do professor
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sobre o recurso mediador desloca a motivacdo no educando para se apropriar dos conceitos
pertencentes ao objetivo.

Desse modo, as instrucdes para o uso das atividades iniciam com a exposicdo de
conceitos que ja devem ser concretizados nos educandos com autismo, que vao ter o contato
com a estratégia metodologicamente amparada pela Atividade Orientadora de Ensino.
Conceitos cientificos que possibilitam a acdo sobre o recurso mediador, como no caso para uma
estratégia com o conteudo de Sequéncia Numeérica, que apresenta uma sequéncia didatica onde
é orientada a utilizacdo com educandos que tenham ja adquirido conceitos como: Ler e escrever
nameros; ter nocao de quantidade; saber a relacdo entre nimero e quantidade; ter conhecimento
sobre a escrita posicional; identificacdo de padrdes de uma sequéncia; comparar e ordenar

quantidades; localizar nimeros em intervalos.

Figura 5 — P4gina do banco de atividade de “Sequéncia Numérica”.

SEQUENCIA E NUMERO

CONCEITOS QUE 0 ALUNO DEVE SABER:

Ler e escrever nameros: ter nogdo de quantidade: saber a relagdo entre nimero e quantidade: ter
conhecimento sobre a escrita posicional: identificagdo de padrdes de uma sequéncia: comparar e
ordenar quantidades: localizar numeros em intervalos.

OBJETIVOS:
1.Reconhecer padrdes de resolugdo para encontrar elementos que faltam.
2. Perceber a¢ regularidades em sequéncias numéricas.

FUNCOES MENTAIS SUPERIORES (0 TERMO “FUNGAO" £ COMPATIVEL COM A NOGAO DE “ACAO/ATIVIDADE")
TRABALHADAS NESSE TIPO DE ATIVIDADE:

 Representagdo mental: memdria indireta ou mediada. memdria operacional:

« Degenvolvimento do raciocinio Idgico (capacidade de generalizar, pro jetar, prever e abstrair):

« Tomada de decises.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

Os conceitos a serem formados devem ser bem delimitados para o processo de
elaboragéo. Pensar no que objetiva como teoria a ser concretizada, como conceito cientifico
para o educando dentro do processo, deve ser o fio condutor para a organizacao do ensino. Os
objetivos das estratégias sdo a forma de apresentar na AOE a intencionalidade pedagdgica.
Neles devem ser expostos 0s conceitos a serem abordados e 0 que se deseja que com a agédo de
ensino se promova a agdo de aprendizagem, e assim resulte em um conceito cientifico
adquirido. A intencionalidade da acdo de ensino busca atingir a formacdo de conceitos
cientificos, que deve ser organizada de modo “que tenha como referéncia a cultura, produzida
no desenvolvimento da humanidade de forma a criar sentido para os escolares se apropriarem
de conhecimentos que lhes permitam partilhar significados no seu meio social” (Moraes;

Moura, 2009, p. 102). Nao se trata de uma restricdo a uma acdo de exemplo préatico, ou
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aplicacdo, mas dar ao signo o significado, tornando as abstragdes, parte das experiéncias sociais
como pensamentos tedricos.

A estratégia de Contagem apresenta os seguintes objetivos: Quantificar elementos de uma
colecdo; desenvolver a contagem um a um; e, representar quantidades. Esses objetivos traduzem
a intencionalidade pedagogica para o conceito cientifico relacionado a quantificar,
apresentando a intencionalidade de promover a aprendizagem dos nexos conceituais em relagdo

a quantidade.

Figura 6 - Pagina do banco de atividade apresentando os as “Orientagdes” para a atividade de Contagem.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

A estruturagdo e formacdo dos conceitos fomentam desenvolvimento e aprendizagem,
e dentro desses processos de aquisicBes sdo formadas as fungdes psicoldgicas superiores,
resultado das constantes relagOes culturais com o conhecimento. Assim, “[...] as formas
superiores de memoria resultam ndo apenas do desenvolvimento de constituicdes mentais e
nervosas vinculadas ao processo de memoria, mas, sobretudo, do desenvolvimento de um
método de memorizacao baseado no uso de signos” (Pereira; Lima Junior, p. 524).

Assim ao elaborar as estratégias com base na AOE deve-se estabelecer dentro desse
arcabouco de informacdes quais as possibilidades de desenvolvimento das funcGes psicologicas
superiores. Tendo como fonte de embasamento a relagcdo de funcdo como acdo e da agdo como
atividade.

Nesse ponto pode-se destacar das estratégias de Igual ou Diferente as seguintes

possibilidades de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores: Representacdo mental,
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memoria indireta ou mediada, memdria operacional, pensar por analogia (jogos simbdlicos),
capacidade de analise, raciocinio légico (capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair),

tomada de decises, autorregulacao.

Figura 7 — Apresentacdo das func8es psicolégicas superiores que podem ser desenvolvidas na atividade
proposta.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

A estratégia se constitui ndo apenas do instrumento de mediacdo, mas é primordial a
acao do professor que deve ser um sujeito ativo na AOE. Partindo da situacdo desencadeadora
deve fazer o uso desse instrumento tornando o conceito tedrico parte do meio social, dando a
ele referéncia cultural, tornando-o um significante.

As instrucdes descritas no material elaborado para esse estudo sugerem uma das formas
de conducéo da acéo, tornando essa acdo uma parte importante e decisiva para o uso do recurso
mediador. Nas orientacOes para a atividade de Contagem, temos: 1) Como forma de explicar a
dindmica da atividade, o professor deve separar algumas cole¢fes de objetos concretos
utilizados no dia a dia da escola, como: lapis, borrachas, cadernos, dentre outros. Junto com o
aluno deve fazer essa contagem e expressar a quantidade; 2) Depois deve partir para a atividade
impressa, destacando que dever ser realizada da mesma forma: contagem e expressar a
quantidade; e, 3) Para os alunos com dificuldade de escrita das representagdes dos numeros,

deve-se optar por numeros mdveis ou recortas fichas com as representacdes e assim poderao
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ser coladas como respostas (ao final da atividade sdo disponibilizadas as fichas para imprimir
e utilizar).

Exemplificar, questionar, apresentar situacbes concretas ou um dialogo
contextualizando em torno do que se objetiva com a atividade de ensino, possibilita o despertar
do educando para a situacdo desencadeadora da atividade. Na atividade de “Contagem” diante
dos objetivos, descritos anteriormente, temos nas orientagdes, as sugestdes para a utilizacdo
para que se desenvolva a atividade na AOE.

A atividade s6 existe por meio de a¢des ou grupo de a¢Bes, uma mesma ac¢ao pode
fazer parte de distintas atividades. E um mesmo motivo pode ser concretizado em
diferentes objetivos e gerar distintas acOes. As atividades sdo processos que se

caracterizam por transformagfes constantes, sempre em movimento; uma atividade
pode se transformar em uma acdo e vice-versa (Moraes; Moura, 2009, p. 100).

Um destaque a esse processo € ter a compreensdo como o educando se comporta
conforme o desenvolvimento da estratégia, conhecer as caracteristicas do sujeito que vai ser

parte dessa atividade compde parte importante para o processo de elaboracao.

Davidov (1988) ressaltou a importancia em conhecer as caracteristicas das atividades
de aprendizagem, isto é, saber como o0s escolares realizam suas agdes no processo de
aquisicdo do conhecimento, visto que tal conhecimento fornece elementos para se
pensar a organizacdo do ensino e acompanhar os resultados do trabalho pedagdgico
(Moraes; Moura, 2009, p. 102-103).

Ao se debrucar aos estudos do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
autismo, deve-se analisar as necessidades educacionais para fomentar a atividade de
aprendizagem. Deve compreender como ocorre o processo de aprendizagem, pois para a “[...]
criangas com defeito atingem isso de outro modo, por outro caminho, com outros recursos e,
para 0 pedagogo, é de suma importancia conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual devera
guiar a crianga” (Vigotski, 2021, p. 157). As necessidades vao variar para cada sujeito, mas
algumas necessidades sdo bem comuns e assim pode-se pensar em possibilidades em relagédo
as adaptacOes das préaticas pedagdgicas ou nos planos de ensino, como por exemplo: nos
objetivos, nos contetidos a serem abordados, e questdes em relacdo a organizagdo da estratégia.

Nesse sentido, as adaptacGes iniciam-se com a fonte utilizada, tipo e o tamanho, palavras
mais espacgadas e com textos curtos, buscando trazer o que é pedido de forma simples e direta.
Essa perspectiva de simplicidade deve ser direcionada também para a estratégia, pensando a
partir das dificuldades, que podem ser motoras ou intelectuais, e assim compreender a relagdo
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de quantidade de questionamentos a serem respondidos por esse aluno, buscando o equilibrio
para que o recurso utilizado seja um mediador nos processos de ensino e de aprendizagem.

Para os primeiros conceitos cientificos de Matematica pode-se apresentar em sua
maioria uma introducdo com elementos mais concreto, e ir construindo pequenas abstracoes até
adentrar nos signos da Matematica e nas suas aplicagdes.

Uma dificuldade referente a este diagndstico estd diretamente ligada a comunicacao,
para esse ponto, as atividades podem ser adaptadas com a utilizacdo da CAA, que pode ser
utilizada de forma integral ou parcial, como por exemplo, apenas para que o aluno responda 0s

guestionamentos propostos.

Figura 8 — Utilizac8o da CAA para respostas das questdes.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

A forma de reposta € muito importante na construcéo da atividade de aprendizagem. Os
alunos com autismo podem apresentar dificuldades em compreender formas de responder ao
que € solicitado, em virtude principalmente da sua dificuldade de comunicagdo ou da
literalidade, ou ainda das dificuldades na escrita. Nesse propdsito, as estratégias devem respeitar
essas dificuldades, néo se ater apenas a escrita e apresentar formas de ultrapassar essas barreiras.
Uma opcdo pode ser a colagem como recurso, ou ainda, a opgdo de ligar ou marcar o que
corresponde a resposta do que € pedido cada enunciado, podemos acrescentar ainda 0s
equipamentos tecnologicos e a utilizacdo desses recursos em forma digital. A CAA pode
contribuir nesse momento, ndo apenas no que se refere a dificuldade de comunicacdo, mas

também para alunos que ainda ndo estdo totalmente alfabetizados.
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Figura 9 — Atividade “A histéria dos nimeros” do banco de atividade que foi elaborado.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Ao ser elaborada uma estratégia, as respostas aos problemas propostos devem ser bem
estruturadas, j& que no sistema educacional, geralmente essa € a principal forma de avaliag&o.
Nesse sentido compreender como o aluno responde, € um quesito importante para que a
inclusdo ocorra. Ao ter essa compreensdo pode-se adentrar com esse aluno em diversos
contetidos e os colocar no nivel de ensino do ano ao qual se encontra matriculado, podendo
compartilhar a acdo de aprendizagem junto com seus pares.

Uma rotina em relagcdo ao modelo de resposta, como, por exemplo, resposta para marcar
ou colar, contribui para manter a regularidade, minimizando a necessidade de reorganizagéo a
cada item perguntado. Desse modo, diminui a imprevisibilidade do processo para o aluno com
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autismo que devera responder a estratégia aplicada, e, portanto, podendo ter a sua atengdo mais
direcionada aos conceitos a serem adquiridos.

Ao se concentrar nessa elaboracdo de estratégias de ensino, com a utilizacéo teorico-
metodologica da AOE, busca-se a organizacdo de ensino para o processo da formacdo dos
conceitos cientificos de Matematica. Para o contexto desse estudo, o aprendente com autismo,
deve ter acesso ao curriculo a partir dos nexos conceituais e ter a possibilidade de se apropriar
de conceitos teoricos e fomentar o seu desenvolvimento a partir do processo dialético que se
estabelece na formacéo de conceitos.

A acdo desenvolvida na atividade “tem como objetivo apropriar-se dos conhecimentos,
sua atividade mental envolveria a reflexdo, anélise e sintese, desencadeando uma forma superior
dos processos mentais”’(Moraes; Moura, 2009, p. 101). Essa perspectiva se apoia na linguagem
para a organizacdo do pensamento, estabelecendo a importancia da acdo do professor e dessa
forma conduz a atividade com um conjunto de a¢des que vao influenciar no desenvolvimento.

Contudo, a organizagéao do ensino deve estabelecer as relacfes entre o que se deseja ser
o0 conceito cientifico a ser formado e a relacdo humana que esse conceito estabelece. No que se
refere a Matematica, o processo de ensino e de aprendizagem nao necessariamente deve ser
contextualizado apenas com questdes da vida didria, mas os conceitos cientificos de
Matematica, em sua esséncia, devem ter significado para o aprendente e influenciar na
construcdo do sujeito, visando a formacdo de funcdes psicoldgicas superiores.

As estratégias sdo os mediadores desses conceitos, mas a acdo dentro da AOE ¢é
primordial, pois a formacdo do conceito cientifico também é uma formacao cultural e assim
necessita do professor como o organizador da acdo de ensino.

Ao dialogar com a educagdo para alunos com autismo temos em vista obstaculos
importantes a transpor. A interagdo tem uma grande relevancia na AOE, na relacdo entre a
atividade de ensino e atividade de aprendizagem. Para o aprendente com autismo essa interagcdo
pode ndo se efetivar de forma tipica, mas é nesse sentido que a compreensédo das caracteristicas
de aprendizagem desse sujeito vai concretizar a acdo de ensino. A compreensao de como € a
forma de comunicacéo, de como devem ser abordados os conceitos, que quantitativo apresentar
em cada abordagem, o quanto que deve ser o grau de abstracdo, sao quesitos que devem delinear
a organizacdo do ensino e o0 modo de fazer esse aprendente desenvolver a agdo em torno da
situacdo desencadeadora de aprendizagem, utilizando 0s conceitos tedricos para a resolucao dos
guestionamentos propostos pela estratégia.

Ao ressaltar as caracteristicas do aluno com autismo e suas necessidades educacionais

para ter acesso aos conceitos, 0s signos sdo ainda mais importantes, especialmente no que
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tangem as dificuldades de comunicacgdo e interacdo. Neste caso, o recurso mediador € ainda
mais importante, um instrumento que deve ser adaptado para ser utilizado e chegar aos objetivos

estabelecidos para o aluno com autismo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo busca fazer uma reflexdo em torno da formacdo dos conceitos cientificos
de Matematica para os alunos com autismo. A reflexdo tem como ponto de partida as
dificuldades que sdo impostas pelo curriculo da Matematica, como a distancia das suas
aplicabilidades no contexto cultural, o que a torna, de uma forma geral, uma area de
conhecimento meramente abstrata e de dificil compreensdo. Nesse sentido, inacessivel para 0s
educandos com autismo, principalmente quando se associam as barreiras historicamente
construidas.

As investigacdes e analises apresentadas tém o intuito de contribuir com o cenario de
pesquisas com esse tema. A partir dessa pesquisa foi possivel verificar que hé a necessidade de
mais estudos sobre esse objeto, principalmente no que se relaciona a area de conhecimento da
Matematica, no que se refere a superacdo de imposicdes estabelecidas em sua construcao
historica em relacdo a estere6tipos estabelecidos para as pessoas com deficiéncia, incluindo a
pessoa com autismo.

Todos os alunos devem participar do contexto escolar de forma ativa e com o
atendimento de suas necessidades, valorizando a troca com seus pares e a potencialidade da
aquisicdo do conhecimento como fomento para o desenvolvimento. Para isso, sd0 necessarias
praticas pedagogicas que sejam inclusivas.

O pilar da inclusé@o deve ser o ponto de partida da escola para esse aluno, assegurando
os seus direitos de forma integral no contexto escolar. Portanto, o curriculo acessivel deve ser
compreendido ndo apenas como habilidades e competéncias, mas também como fonte de
desenvolvimento cognitivo e social. O “estar junto” constréi uma sociedade mais inclusiva, e
que compreende a diversidade nao apenas como fora da “normalidade”, mas como um sujeito
parte do todo, o qual néo se dirige ao modelo social idealizado pelo sistema neoliberal, que
serve para o capitalismo e se resume a produtividade.

A teoria de Vigotski sobre os alunos com deficiéncia foi escrita hd 100 anos atras, mas
muitas de suas ideias ainda ndo se tornaram possiveis em nossos sistemas de ensino.
Proposicdes descritas para um tempo ja bem distante, e mesmo com todo avanco tecnologico,
cientifico e cultural, as barreiras que a normalizacdo impde ndo foram superadas. Conserva-se,
em muitos casos, um ideal de aluno distante do que se apresenta na escola, bem como espera-
se um ambiente perfeito, acreditando-se que sO a partir dai é que a aprendizagem vai ocorrer

para os alunos publico-alvo da Educacao Especial.
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A discussdo em torno da inclusdo escolar, com base no mapeamento da trajetoria escolar
dos alunos participantes, nos permite observar semelhancas e diferencas entre os alunos com
autismo, como por exemplo: dificuldades maiores de acesso ao curriculo para o nivel de suporte
03 (trés); as dificuldades de interacdo e de participacdo dentro do contexto escolar e 0 processo
inclusivo acompanham as questdes socioecondmicas, que contribui tanto para o acesso a
aparatos de educacdo, como de saude, com equipamentos e atendimentos de profissionais
especializados.

Compreender esse cenario possibilita entender os participantes dentro do contexto
escolar, e mesmo diante das suas particularidades, observa-se que alguns aspectos dessas
trajetorias se aproximam. Essas experiéncias nos conduzem a algumas concluses em torno do
aluno com autismo e a sua vida escolar.

As narrativas apresentadas pelas familias demonstram algumas vivéncias dessas
trajetorias, as dificuldades e incertezas, acompanhadas pela falta de suporte e o sentimento de
gratiddo, que é instaurado somente em virtude da permissdo da matricula, que mesmo sendo
um direito, é ainda entendida como um favor, fruto de uma historia de assistencialismo. Essas
familias, maioria das que participaram da avaliacdo nesse estudo, tem um nivel socioeconémico
baixo, e poucas oportunidades de acesso a terapias ou atendimentos especializados, o que
produz ainda mais o sentimento de gratiddo por estar na escola.

Todos os alunos que participaram da avaliagdo tinham dificuldades na escola. As
interacdes sociais sdo dificeis, e 0os alunos que conseguem se comunicar de forma mais
articulada relataram que escola ndo é para eles. As descri¢fes de suas vivéncias sdo associadas
ao desconforto nas relag@es sociais, e a dificuldade de manter as atividades. Para 0s que ndo se
comunicam de forma tipica, a representacdo esta principalmente no distanciamento da escola,
seja em relacdo a localizagdo ou & participagdo ativa no contexto. Estes, frequentam apenas o
Atendimento Educacional Especializado, por 1 (uma) hora, 2 (duas) vezes por semana. Ja
aqueles que véo na escola todos os dias, estdo isolados do professor e da turma, entregues ao
cuidador. Mesmo assim, € possivel observar que aqueles que frequentam de forma regular,
mesmo diante das dificuldades, apresentam avancos no seu desenvolvimento. A importancia
desse ambiente é inquestionavel, pois, mesmo com algumas condi¢des adversas, a troca
sociocultural e a relagdo com o conhecimento mostram a necessidade das instituigdes de ensino
para o desenvolvimento de todos, inclusive das pessoas com autismo.

Ao se analisar a aprendizagem dos conceitos de Matematica, observa-se, 0 quanto é

negligenciado o acesso ao curriculo para esta area de conhecimento. O pensar matematicamente
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ndo reflete nas praticas pedagogicas desses aprendentes. Ndo sdo apresentados muitos dos
conceitos elementares, e isso representa uma parcela importante nessas realidades.

O letramento matematico, apontado na BNCC como uma necessidade para o Ensino
Fundamental, ndo estad sendo nem minimamente alcancado, principalmente para os alunos com
mais comorbidades. Algoritmos de operacOes aritméticas simples ndo sdo reconhecidos pelos
estudantes que estdo j& em um ano bem avancado nessa etapa do ensino. O mesmo acontece
com os simbolos matematicos, ndo existe o conhecimento da funcionabilidade dos aparatos
matematicos.

Nesse aspecto, alem de privar esses alunos de conceitos cientificos de Matematica, das
abstracdes que fomentam o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores, temos ainda
a falta de conceitos basicos que tém grande importancia para a vida diaria. Ao analisar a BNCC
e seus objetos de conhecimento para cada eixo tematico de Matematica do 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental, observa-se que, diante das avaliagfes, existe um distanciamento
consideravel entre o nivel de conhecimento e 0s conceitos designados aos anos que os alunos
da pesquisa estdo matriculados. Para a inclusdo escolar se desenvolver é substancial a
necessidade de aquisicdo de conceitos, para que assim se conduza uma adaptacdo que
proporcione as intera¢es do aluno com autismo com seus pares e com 0s professores.

Os conceitos de Matematica da avaliacdo diagndstica aplicada sdo principalmente
elementos que se dirigem ao letramento matematico nessas faixas de anos, e a constatacdo da
ndo aquisi¢do da maioria deles, e da presenca de dificuldades para os que ja tinham a construcao
desses conceitos, demonstra a fragilidade do ensino de Matematica para os alunos com autismo
e, de modo particular, em relacdo as operac@es aritméticas, que foram apresentadas por muitos
sem ter tido conhecimento dos elementos bésicos.

A dificuldade na operacdo de adicdo é evidente, e é destacada com o ndo conhecimento
do algoritmo da adicdo, sendo essa operagdo apenas realizada por contagem. Da mesma
maneira, nem das propriedades em relacdo ao conceito que fundamenta o Sistema de
Numeracdo Decimal, impossibilitando a realizacéo das operacdes de adi¢éo a partir das dezenas
e da adicdo com reserva. O que deveria ser uma situacdo pontual, se configura como muito
comum e incomoda por ndo ter avangos no decorrer dos anos na escola.

Ao fazer a analise dos processos de aquisi¢ao dos conceitos cientificos de Matematica
dos alunos com autismo no Ensino Fundamental, é possivel perceber a dificuldade em incluir
esses alunos nas atividades pedagdgicas no contexto do seu ano letivo, e de apresentar o suporte
para que ele se desenvolva. Explorar novos conceitos deve ser parte do plano pedagdgico desse

aluno, e esse deve estar de acordo com o plano pedagogico da sala/ano ao qual ele esta inserido.
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Nesse sentido, ao observar além das avaliagdes diagnosticas, percebe-se que o raciocinio
matematico ndo é utilizado para atividades simples, como contagem de tempo e localiza¢do. A
dificuldade em relacdo aos meses do ano, dias da semana e ano, € resultado da privacdo do
conhecimento minimo de uma relacdo Matematica que rege a nossa vida cotidiana.

A dificuldade em trabalhar com os numeros, mesmo sendo apresentados a eles desde
muito cedo, onde ha o reconhecimento e ndo a compreensao do simbolo, retrata a dificuldade
em relacdo ao letramento matematico, onde nao ha o conhecimento necessario para a utilizagédo
desses simbolos e algoritmos matematicos para a resolu¢cdo de um problema simples.
Destacando como € a relagdo com a matematica, na qual, ndo ¢ um simbolo compreendido,
apenas um modelo copiado e memorizado. N&o é esperado uma compreensao de abstraces
matematicas avancadas, mas sim compreender 0s simbolos matematicos para conseguir
nomear, enumerar, comparar e manipular as quantidades, estabelecer correspondéncia um a um,
compreender principios de medidas, fazer uso dos simbolos conforme as necessidades.

A pouca ou ndo aquisicdo dos conceitos matematicos para esses alunos com autismo
demostra um cendrio preocupante, e que deve ser foco de pesquisas para a construcdo de ideias
e recursos inclusivos, ja que se encontram com suas idades e anos de matriculas avancados, e
foram pertencentes ao contexto escolar durantes esses anos. Esperava-se uma quantidade maior
de afinidade com alguns dos conceitos basicos apresentados para os primeiros anos do Ensino
Fundamental. Como nos diz Laplane

Ndo se trata, assim, de negar que a biologia participa dos processos de
desenvolvimento, mas de integrar esses achados no quadro conceitual da perspectiva
histérico-cultural, destacando a importancia das condi¢cBes materiais, culturais,
afetivas e subjetivas para o desenvolvimento humano (Laplane, 2018, p. 113).

O distanciamento desses alunos em relacdo aos conceitos matematicos estdo
diretamente lincados as dificuldades no processo de inclusdo, da escassez em praticas
educativas inclusivas que objetivem a aquisi¢cdo de conceitos e o desenvolvimento cognitivo
desses estudantes. Essas praticas devem favorecer a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos com autismo, e conduzir para a utilizagdo dos conceitos teoricos para resolucdo das
atividades escolares e de sua vida cotidiana, dando-os o potencial para estar incluso na
sociedade.

Ao analisar a trajetoria escolar e os processos de aquisi¢do dos conceitos cientificos de
Matematica para os alunos com autismo, observa-se a necessidade de pesquisas que deem

suporte para os professores em relagdo as préticas pedagogicas inclusivas. Pesquisas que
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tenham discussfes ndo apenas dos problemas, mas que busquem auxiliar, diante da perspectiva
inclusiva, a organizacdo do ensino, para assim contribuir com o processo de aprendizagem e
inclusdo. Pensar em objetivos e adaptacdes que sejam efetivas e que atendam a demanda desses
alunos.

O publico-alvo aqui pensado, o aluno com autismo, diante das suas caracteristicas
dentro do espectro e de sua construgdo historico-cultural, tem suas particularidades. Portanto, a
adaptacdo ndo pode ter um formato Unico, deve-se analisar o seu aluno, a singularidade do aluno
que vai ter o contato com a atividade. Algumas caracteristicas a serem adaptadas sao
comumente destacadas, como: apoio visual, a objetividade dos questionamentos, exemplos de
forma de resposta, utilizacdo de um meio de comunicacao alternativa, entre outros.

As adaptacdes de atividades devem ser utilizadas para ajustar os conteudos e/ou as
metodologias de ensino, de modo a atender as necessidades especificas dos estudantes com
autismo, trazendo em sua aplicacdo a possibilidade de participacdo. Participacdo essa que ndo
se limita, mas que transpde a atividade apresentada, uma participagdo equitativa com 0s
objetivos educacionais e sociais que vao além das barreiras propostas pelo que € biologico, que
podem ser transpostas pela troca sociocultural.

Ao dividir as atividades em etapas menores, utilizar uma linguagem simples e reduzida,
utilizacdo de imagens, graficos, explicacdes tanto oral quanto escrita, adaptacdo dos métodos
de avaliacéo, entre outras, se possibilita que o aluno com autismo possa adentrar no contexto
escolar e potencializa suas particularidades, na qual “a atividade é dirigida por um motivo e
este mobiliza o sujeito a executar acGes que possibilitam a satisfacdo da sua necessidade”
(Moraes; Moura, 2009, p. 100). E essas devem ser acompanhadas de adaptagcdes que
transponham a atividade proposta, como as condicGes fisicas e ambientais, que permitam a
aplicabilidade de forma efetiva para que resulte na aquisicdo do conceito de Matematica
objetivado e assim gere novos conceitos.

A elaboracdo das estratégias desta pesquisa foram realizadas a partir da Teoria da
Atividade de Leontiev, a qual esta fundamentada nos pressupostos da teoria histdrico-cultural,
e tem como foco dessa construgéo a organizacdo do ensino, utilizando a atividade de ensino e
a atividade de aprendizagem, fazendo da acdo educativa um processo ativo, tanto para o
professor quanto para o educando.

Assim, espera-se que a estruturacdo das estratégias, construidas a partir do entendimento
tedrico-metodoldgico da Atividade Orientadora de Ensino, podera possibilitar a organizagdo do
ensino como atividade, trazendo a intencionalidade e a mediacdo pedagogica como forma de

promover o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com autismo. As adaptac6es foram
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produzidas a partir das caracteristicas de aprendizagem dos alunos com autismo, objetivando o
letramento matemaético. Nesse conjunto de contetdos, o desejo de promover a formacgéo de
conceitos para esses alunos esteve para além do seu préprio desenvolvimento, visando a
inclusdo escolar.

A relacdo entre os sujeitos da AOE, o professor e 0 aluno, em seus respectivos objetivos
de ensinar e de aprender, desenvolve-as a partir das suas motivacgdes, tendo o professor, a
organizacdo do ensino, e o aluno, a apropriacdo do conhecimento tedrico. Com isso, as acdes e
operacdes desenvolvidas conduzem as atividades: atividade de ensino e atividade de
aprendizagem (Moraes; Moura, 2009).

Nessa conjectura, 0 pensar nas estratégias objetivou além de contribuir com o
quantitativo de atividades e conteudos apresentados, desenvolver uma linha de pensamento para
o desenvolvimento de uma atividade adaptada, principalmente para os alunos com autismo, aos
quais focamos essa pesquisa.

De acordo com Moraes e Moura (2009, p. 112), “Os elementos para determinar a
apropriacdo do conceito em matematica sdo as condi¢fes objetivas proporcionadas aos alunos
e a complexidade do conceito cientifico”. Em consideracdo a esta afirmacéo, sdo apresentados
elementos que constituem o caminho para as atividades elaboradas nesse estudo: os conceitos
que o aluno deve saber; os objetivos; as funcdes mentais superiores; e as orientagdes sobre
como utilizar o recurso. Esta organizacdo propde um dialogo com as bases teoricas aqui
apresentadas, e o conhecimento, proporcionando a partir da organizacdo do ensino a aquisicédo
dos conceitos cientificos de Matematica.

As acbes desenvolvidas na Atividade Orientadora de Ensino s&o de extrema
importancia, e para esta pesquisa, a acdo do professor é o que diferencia o0 uso do recurso
elaborado. As orientagdes sobre como utilizar o recurso ndo pretende impor ao professor como
deve ser encaminhada a producéo da atividade, mas sim, leva-lo a compreenséo da importancia
de se colocar diante do instrumento mediador como um agente ativo para utiliza-lo, e assim
desencadear a atividade de aprendizagem no aluno com autismo. N&o se trata de um modelo
pronto e acabado, mas sim um instrumento para desenvolver a compreensao da construcao, a
partir da teoria utilizada para promover uma proposta de caminho para ser desenvolvido em
outras elaboragdes para a aquisicéo de conceitos cientificos de Matematica.

A diferenca que se constroi na elaboracdo e na utilizacdo das estratégias, pensadas com
base nos pressupostos tedricos da perspectiva historico-cultural, € evidenciada pela valorizacéo
dos elementos culturais que sdo apropriados pelas interagdes e construgdes histéricas dos
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simbolos pela humanidade. A interacdo social é a base para a formagao das fungdes mentais
superiores, que véo se transformando a partir da internalizacdo de novos conceitos.

Algumas atividades apresentadas no banco de dados foram utilizadas por alunos com
autismo dentro de atendimentos interdisciplinares do grupo de pesquisa GEPELC, com o
objetivo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento, e, em especial, a aquisicdo de
conceitos. Trata-se de uma producdo de atividades resultante dos estudos dos Gltimos anos, que
foram elaboradas diante de necessidades especificas de participantes do grupo, e que foi
possivel perceber a sua efetividade para com esses alunos. Aqui nesta tese, busquei organizar o
ensino a partir da necessidade que emergiu da exploracdo dos conceitos ja adquiridos pelos
participantes desta pesquisa, e assim surge a definicdo da organizacdo de alguns conceitos
cientificos de Matematica para o 1°, 2° e 3° anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os resultados obtidos a partir da avaliagdo diagnostica demonstram fragilidades das
trajetorias escolares dos estudantes com autismo. Ao analisar as respectivas respostas e
narrativas das familias, temos a representacdo do cenario em relagdo a muitas facetas da
inclusdo. As dificuldades vivenciadas pelos participantes e suas familias corroboram com
outras experiéncias descritas nos estudos revisados, e assim, verifica-se que sdo situacdes
frequentes, mesmo diante de avancos tao representativos em politicas publicas de inclusdo nas
ultimas décadas.

A consolidacdo da educacgdo inclusiva recai também na necessidade da escola
potencializar o processo de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos. E preciso que as
pesquisas da Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva avancem na proposicao
de préticas pedagogicas que contribuam para o desenvolvimento de estratégias mais eficazes,
visando o atendimento das necessidades de aprendizagem de todos os alunos. Além disso,
aspectos como organizagdo escolar, interacdo social, métodos de aprendizagem, comunicacao,
dentre outros, podem contribuir para a compreensdo de que o estudante publico-alvo da
Educacao Especial pertence a comunidade escolar, e que o seu lugar € na escola regular.

Ao terminar esta pesquisa, nosso desejo é que esse estudo contribua para pesquisadores
em educacdo, mas que extrapole a academia e chegue até a escola, até o professor da Educagéo
Basica, e que seja disparador de novas praticas mais inclusivas. A educagdo pode colaborar para
superacdo de posicionamentos capacitistas e excludentes construidos historicamente, rompendo

com a logica neoliberal e construindo uma sociedade mais solidaria e inclusiva.
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APENDICE A - Avaliagio Diagnostica Nivel 1.

AVALIACAO NIVEL |
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Data da Avaliagao:
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11 MARQUE DE ACORDO COM A LEGEND A:

(%)
m_m@ =
m_nm
(=)
q C
@m_m_
@m < @ [



135

< I= B
s B B
s B

s k-

2 o]




", A e’ S L S—




137







139

B v 0

:v2I¥IWNN YIONINDIS ¥V ILIT1dNOD's W/

s
[0




140

&) QUEM !i F. |:|E| :'EEI 2 .i
TEM?

1R SENOE




é COLE 0S PICTOGRAMAS QUE COMPLETAM A SEQUENCIA:

"0,

il @ é®




e) VAMOS SOMAR?

u.ummm QUANTAS LARAMJIAS MANUELA

j H‘.AHU[.I.J. POSSULA UMA LARAMNIA. FIA GANNOU MALS
Qu
FlCouT

)=

r” ) 4

.32 62
Y +29

\ J \-




143

7) VAMOS SUBTRAIR?
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12) VAMOS COMPARAR AS GRANDEZAS:
QUEM E A MAIOR E A MENOR ARVORE?
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QUAL A GIRAFA COM PESCOGCO MAIS
CURTO E O MAIS LONGO?
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15

MARQUE UM (X) NO LAPIS MAIS GROSSO:
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13) CONHECE 05 DIAS DA SEMANA?

QUAL DIA DA SEMANA E HOJE?
( ) DOMINGO ( ) SEGUNDA-FEIRA

( ) TERCA-FEIRA  ( ) QUARTA-FEIRA
( ) QUINTA-FEIRA ( ) SEXTA-FEIRA

( ) SABADO

VOCE VAI A ESCOLA EM QUE HORARIO?
() DIA ( ) NOITE

QUAIS DIAS DA SEMANA NAO TEM AULA?
( ) SEGUNDA-FEIRA E TERGA-FEIRA

( ) SABADO E DOMINGO

( ) QUINTA-FEIRA E SEXTA-FEIRA
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PICTOGRAMAS PARA AQUESTAO DE SEQUENCIA.
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APENDICE B - Avaliagéo Diagndstica Nivel 1.

AVALIAGAO DIAGNOTICA NIVEL I
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IDENTIFICAR? VAMOS ESCREVER POR
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3) LIGUE OS CORRESPONDENTES
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4) COMPARE AS QUANTIDADES UTILIZANDO:
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) FAGA A CORRESPONDENCIA:
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8) VAMOS MULTIPLICAR?
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9) VAMOS DIVIDIR?
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ENTAO, TENHO A SEGUINTE DIVISAO:
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10) ESCREVA O NOME DAS FIGURAS

GEOMETRICAS PLANAS:




11) LIGUE AS FORMAS AO NOME CORRETO:

N
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A
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PIRAMIDE
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cuBO

ESFERA
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12) OB3SERVE 05 DESENHOS E LIGUE A FORMA
CORRESPONDENTE:
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PIRAMIDE

CONE

QUADRADO
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CRIANGCA DINHEIRO VALOR
PEDRO —
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QUAL A CRIANGA QUE TEM MAIS
DINHEIRO?

~
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15

" 14y COLE OF PICTOGRAMAS QUE COMPLETAM A SEQUENCIA:

\ 1¥) AGORA DESCUBRA AS SEQENCIAS E COMPLETE:

ofefal I J1 ][]
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5 |10
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16) GRANDEZAS E MEDIDAS

PINTE O QUE COMPRAMOS POR METRO.

PINTE O QUE COMPRAMOS POR QUILO.

) |
=&
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PINTE O QUE COMPRAMOS POR LITRO.
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17) QUAL DIA DA SEMANA E HOJE?

{ ) DOMINGO ( ) SEGUNDA-FEIRA
( ) TERCA-FEIRA ( ) QUARTA-FEIRA
( ) QUINTA-FEIRA ( ) SEXTA-FEIRA

( ) SABADO

18) QUAIS DIAS DA SEMANA NAO TEM
AULA?

( ) SEGUNDA-FEIRA E TERCA-FEIRA
( ) SABADO E DOMINGO
( ) QUINTA-FEIRA E SEXTA-FEIRA
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19

19) LIGUE 0S5 RELOGIOS COM A HORAS
CORRESPONDENTES:




NEEuEEE
HEEEEaa
DEEEEEn
FEEEEE
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PALAVRAS PARA A ATIVIDADE DE ESCREVER FOR EXTENSD

| zEro | | Nove | | vINTE |

| TREZE | | QuiNzE || TRINTAEDOIS |

| SESSENTA | | QUARENTA E TRES |

| CINQUENTA E SEIS |

| SETENTAEDOIS |

FALAVRAS PARA A ATIVIDADE DE GEOMETRIA PLAMA

.~ ciRcuLo | | RETANGULO |

. TRIANGULO | | auabrabo |
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PICTOGRAMAS PARA AQUESTAO DE SEQUENCIA

i
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APENDICE C - QR CODE para acessar 0 banco de atividades desenvolvidas durante o
estudo.
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APENDICE D- Sondagem Pedagégica em Matematica

Tendo como referéncia o aluno pesquisado, as questdes observadas devem ser marcadas de
acordo com a sua percep¢do e, se achar necessario, descreva nos espacos destinados as
observacoes.

Informacoes do aluno

Idade: Ano:
1. Diferencia Letra e Numeros? Sim ( ) Nao ()
Observacoes:

2. Dominio da leitura:
Naole( ) Palavra( ) Frases( )  Textos( )

Observagoes:

3. Dominio da escrita:
Letras ( )  Palavras( ) Frases( )  Textos( )

Observacoes:
4. Identifica padrao de figuras? Sim ( ) Nao ()
5. Escreve o padrao numérico? Sim ( ) Nao ()

6. Se escreve, até que nimero ja foi observado?

Observagoes:

7. Compreende os conceitos de ordem crescente e decrescente?
Sim () Nao ()
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Observagoes:

8. Sobre o conceito de Quantidade:
8.1. Compreende o conceito de quantidade? Sim ( ) Nao ()
8.2. Conta quantidade de objetos? Sim ( ) Nao ( )
8.3. Faz estimativa e comparagdes de quantidades? Sim ( ) Nao ()
8.4. Conta a quantidade de objetos de cole¢des?
Nao conta () Ate 10 ( ) Entre 10e 50 ( )
Entre 50 ¢ 100 ( ) Maior que 100 ( )

Observacoes:

9. Realiza comparac¢odes das quantidades em maior/menor/igual?
Sim () Nao ( )
10. Quanto as Operacdes Fundamentais:

10.1. Possui nogdes basicas da operagao de:
Adicdo ( ) Subtracdo ( ) Multiplicagdo ( )  Divisdo ( )

10.2. Utiliza os algoritmos de célculo da:
Adicdo ( ) Subtragdo ( ) Multiplicacado ( )  Divisdo ( )

10.3. Utiliza os algoritmos de calculo para resolve problemas utilizando as operagdes
de:
Adicdo ( ) Subtragdo ( ) Multiplicacdo ( )  Divisdo ( )

Observagoes:

11. Quanto aos conhecimentos de Geometria:

11.1. Reconhece formas geométricas planas? Sim( ) Nao( )
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11.2. Desenha as formas geométricas planas? Sim ( ) Nao( )

11.3. Relaciona as formas geométricas planas com 0s objetos familiares do
cotidiano?

Sim () Nio ()

11.4. Reconhece formas geométricas espaciais? Sim () Nao ( )

11.5. Desenha formas geométricas espaciais? Sim ( ) Nao( )

11.6. Relaciona as formas geométricas espaciais com 0s objetos familiares do
cotidiano?

Sim () Nao ( )

Observacoes:

12. Compreende conceitos de medidas de:
Comprimento ( ) Massa( ) Capacidade( ) Nao compreende os conceitos ()

Observagoes:

13. Utiliza o Sistema Monetério: Sim ( ) Nao ()

Observagoes:

14. Quais aspectos observa:

14.1. Quando o aluno pesquisado se depara com umas atividades ludicas?

14.2. Quando o aluno pesquisado se depara com atividades com a articulacéo da
Matematica com as outras reas curriculares?
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14.3. Quais as principais dificuldades identificadas ao realizar o processo de ensino
para esse aluno?

15. O que observa quanto a interacao desse aluno:

15.1. Com os pares?

15.2. Com a equipe escolar?

15.3. Nas atividades pedagdgicas?

15.4. Nas atividades sociais?
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