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RESUMO

Esta pesquisa discute a maneira como a injustica ambiental se apresenta na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A injustica ambiental ¢ a imposicdo desproporcional dos
impactos ambientais as populagdes vulnerabilizadas. Por sua vez, a BNCC ¢ o documento que
orienta a formulac¢do curricular no Brasil. Considerando que a naturalizacdo das injusticas
pode ser superada por meio da educagdo e compreendendo o curriculo como territério de
disputa ideoldgica, que pode ser um instrumento que naturaliza ou que denuncia as injusticas,
0 objetivo geral desta pesquisa € analisar os limites e as possibilidades para abordar a injustica
ambiental nas etapas do Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio no documento
supracitado. As principais referéncias bibliograficas utilizadas nesta pesquisa foram Acselrad
et al. (2009), Apple (2006), Freire (1987), Leff (2009) e Silva (1999). O estudo aqui
desenvolvido ¢ de abordagem qualitativa. Tomando como referéncia o tipo documental, a
producdo de dados foi feita a partir da categoriza¢do das Competéncias e Habilidades da Base.
As palavras justica e natureza, bem como a particula ambient, foram utilizadas como critério
de selecdo para as Competéncias e Habilidades a serem observadas por esta pesquisa. A
técnica utilizada para analise dos dados foi a Analise Textual Discursiva, que compreende os
processos de unitarizacdo, categorizagdo e construcdo de metatextos. Os resultados revelaram
que a Base Nacional Comum Curricular ndo apresenta o termo composto injustica ambiental,
mas existem possibilidades para a sua abordagem a partir das categorias: relacdo
humano/natureza, implicagdes do avango cientifico/tecnologico, consumo responsavel,
consciéncia socioambiental, sustentabilidade, e ética socioambiental. Todavia, apesar da
emergéncia dessas categorias, as bases conceituais que possibilitam a abordagem da injustica
ambiental a partir do documento encontram-se fragilizadas e descontextualizadas. H4 uma
predominancia da responsabilizacdo pessoal pelos problemas socioambientais, o documento
despolitiza a promog¢do dos impactos ambientais, € a compreensdo da injustica ambiental ¢é
atravessada por uma perspectiva tecnicista e individualizante, o que estd relacionado a
Pedagogia das Competéncias, uma perspectiva educacional relacionada a formagdo para o
mercado de trabalho, que relega a formagdo para a autonomia e para a emancipacao politica.
Assim, a BNCC coloca-se como barreira para o desenvolvimento da consciéncia
socioambiental e, consequentemente, contribui para a naturalizagdo da injustica ambiental.
Diante desse contexto, elencou-se a Educagao Ambiental Critica como dimensao e vertente da
educagdo que pode ser um meio para superar a naturalizacdo da injustica ambiental. A partir
dos resultados, concluiu-se que existem possibilidades para a abordagem da injustiga
ambiental no documento analisado, mas essa ndo € uma proposta inerente a ele, pelo
contrario, a BNCC contribui para a alienagdo e para a naturalizag¢do da injustica ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Curriculo; Justica Ambiental; Educacao
Basica.



ABSTRACT

This research discusses the way in which environmental injustice is presented in the National
Common Curricular Base (BNCC). Environmental injustice is the disproportionate imposition
of environmental impacts on vulnerable populations. In turn, the BNCC is the document that
guides curriculum formulation in Brazil. Considering that the naturalization of injustices can
be overcome through education and understanding the curriculum as a territory of ideological
dispute, which can be an instrument that naturalizes or denounces injustices, the general
objective of this research is to analyze the limits and possibilities to address environmental
injustice in the Middle School and High School stages in the aforementioned document. The
main bibliographic references used in this research were Acselrad et al. (2009), Apple (2006),
Freire (1987), Leff (2009) and Silva (1999). The study developed here has a qualitative
approach. Taking the documentary type as a reference, data production was carried out based
on the categorization of Base Competencies and Skills. The words justice and nature, as well
as the particle ambient, were used as selection criteria for the Competencies and Skills to be
observed in this research. The technique used to analyze the data was Discursive Textual
Analysis, which comprises the processes of unitization, categorization and construction of
metatexts. The results revealed that the National Common Curricular Base does not present
the compound term environmental injustice, but there are possibilities for its approach based
on the categories: human/nature relationship, implications of scientific/technological
advancement, responsible consumption, socio-environmental awareness, sustainability, and
socio-environmental ethics. However, despite the emergence of these categories, the
conceptual bases that enable the approach to environmental injustice based on the document
are weakened and decontextualized. There is a predominance of personal responsibility for
socio-environmental problems, the document depoliticizes the promotion of environmental
impacts, and the understanding of environmental injustice is crossed by a technical and
individualizing perspective, which is related to the Pedagogy of Competencies, an educational
perspective related to training for the job market, which relegates training to autonomy and
political emancipation. That way, the BNCC is a barrier to the development of
socio-environmental awareness and, consequently, contributes to the naturalization of
environmental injustice. Given this context, Critical Environmental Education was listed as a
dimension and aspect of education that can be a means to overcome the naturalization of
environmental injustice. From the results, it was concluded that there are possibilities for
addressing environmental injustice in the analyzed document, but this is not an inherent
proposal, on the contrary, the BNCC contributes to the alienation and naturalization of
environmental injustice.

Key-words: Critical Environmental Education; Curriculum; Environmental Justice; Basic
Education; Environmental Training.
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1. DO PREFACIO DA INQUIETACAO AO PROCEDIMENTO METODOLOGICO

“Ndo junto minha voz a dos que, falando em paz,
pedem aos oprimidos, aos esfarrapados do
mundo, a sua resigna¢do. Minha voz tem outra
semantica, tem outra musica. Falo da resisténcia,
da indignacdo, da ‘justa ira’ dos traidos e
enganados. Do seu direito e do seu dever de
rebelar-se contra as transgressoes éticas de que

sdo vitimas cada vez mais sofridas”.
(Paulo Freire)

A injustica ambiental ¢ caracterizada pela “imposicdo desproporcional dos riscos
ambientais as populagdes menos dotadas de recursos financeiros, politicos ¢ informacionais
[...I” (Acselrad et al., 2009, p. 9). Diante de um vasto histérico colonial, em que a
infraestrutura brasileira ¢ pautada pelos valores europeus, o conjunto dessas populagdes tende
a ser determinado por caracteristicas como a cor da pele, o género e o territorio ao qual
pertencem determinados(as) individuos(as) (Quijano, 2005). Partindo dessa definicdo,
podemos afirmar que a injustica ambiental constitui uma problematica que afeta a parcela
vulneravel da populacdo brasileira, estando intrinsecamente associada ao desenvolvimento
historico do pais e sendo parte fundamental de um modo de producao que sobre-explora os
bens da natureza e a classe trabalhadora (Porto; Pacheco e Leroy, 2013).

E importante salientar, no entanto, que essa injusti¢a nio surge do acaso, ela emerge
dos conflitos ambientais, sendo estes uma disputa entre diferentes atores(as) politicos(as) que
beneficia a classe dominante em detrimento da parcela vulneravel da populacao. Essa classe
atua para a manutengdo do status quo, sendo legitimada pelo Estado para promover o seu
autofavorecimento, aumentando o seu poder e, consequentemente, ampliando ainda mais a
sua capacidade de autopromog¢do em conflitos futuros. Em contrapartida, as comunidades
desfavorecidas, uma vez excluidas e silenciadas, sofrem ainda mais com a reducdo da sua
capacidade de atuar politicamente na defesa dos seus interesses e dos seus direitos, o que
alimenta um ciclo de injustica e exclusdo social, que se reflete no modo como se distribuem
os impactos ambientais, associando, portanto, injustica social e ambiental (Menighin, 2022).

A maneira como a classe dominante se apropria do meio ambiente promove impactos

ambientais em um ritmo que supera a capacidade de renovagdo da natureza (Leff, 2009).
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Todavia, embora a classe dominante seja a principal responséavel pela promog¢ao de impactos
ambientais, a classe trabalhadora, sobretudo nas faixas de renda que habitam moradias
precarias € que operam trabalhos precarizados, constitui o grupo que arca com a quase
totalidade dos impactos ambientais e seus prejuizos materiais e sanitarios (Acselrad et al.,
2009). Ainda assim, a injustica tende a ser naturalizada, uma vez que a classe dominante faz
com que os seus interesses particulares sejam compreendidos pela classe subalterna como
objetivo comum da sociedade (Marx e Engels, 2007). Apagando as diferengas de classe, o
senso comum, que ¢ reflexo da racionalidade dominante, d4 origem a chavdes como a
expressdo de que estamos todos(as) no mesmo barco. Por outro lado, observando a realidade,
podemos afirmar que, enquanto as enchentes destroem as moradias da classe trabalhadora, a
classe capitalista compreende os momentos de crise como oportunidade de enriquecimento.
Dessa forma, a denuncia da injustica ambiental perpassa a necessidade de superacao
do senso comum. Por sua vez, como saber que ¢ construido de maneira informal, o senso
comum independe da sistematiza¢do do conhecimento. Diante disso, “Para o acesso ao saber
sistematizado € que se torna necessaria a escola” (Saviani, 2016, p. 55). Nesse sentido, apesar
das diferencas quanto a forma como se produz o conhecimento, o senso comum € o saber
formal podem concordar na discussdo sobre alguns temas, no entanto, a naturalizagcdo das
injusticas ndo deve fazer parte do senso comum e tampouco devemos permitir que esta se faga
presente no conhecimento sistematizado da escola, uma vez que tal naturalizacdo contribui
para a continuidade e proliferacdo das injusticas (Freire, 2000). Nao obstante, para
compreender como a injusti¢a ambiental ¢ abordada pelo conhecimento formal da escola, se
esta ¢ naturalizada ou denunciada por ele, faz-se necessario analisar como ela se apresenta no
documento que sistematiza o conhecimento escolar, que € o curriculo (Saviani, 2016).
Partindo das Teorias Tradicionais', o curriculo pode ser definido como uma
organizacdo neutra dos conteudos que fazem parte de um processo educativo (Silva, 1999).
No entanto, esta pesquisa parte de outra perspectiva, tendo como base as Teorias Criticas do
Curriculo. Neste caso, ¢ fundamental compreender que a organizacao dos contetidos em um
curriculo ndo ¢ um processo alheio aos interesses de quem o produz. Desse modo, o curriculo
configura um territério de disputa ideoldgica, distante de qualquer possivel aspiracdo de
neutralidade (Apple, 2006). O objeto de estudo deste trabalho tem como ventre a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), que ¢ o documento que determina as aprendizagens

! As Teorias Tradicionais do Curriculo, segundo Silva (1999), estdo voltadas a discussdo de fatores como ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacao, planejamento, eficiéncia e objetivos. Além disso,
essas categorias sdo discutidas como se fossem neutras, desinteressadas, sem ideologia.
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essenciais ao desenvolvimento da formagdo no decorrer da Educacdo Béasica (EB),
configurando sua pertinéncia para este trabalho na medida em que se coloca como referéncia
para a formulagao curricular em todo o territorio brasileiro (Brasil, 2018).

A motivagdo para esta pesquisa surge de uma série de inquietagdes que fazem parte da
minha vida pessoal, enquanto morador de um bairro periférico de Aracaju, capital de Sergipe,
do mesmo modo que surge de uma série de desafios enfrentados em minha trajetéria como
estudante de licenciatura no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) e, depois, no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). Comegando pela minha vida
pessoal, preciso falar do bairro onde moro, onde a falta d’4dgua foi frequente durante a minha
infancia, problema que melhorou, mas que nao foi completamente resolvido com o passar dos
anos. Quando o abastecimento de agua era restabelecido, a variacdo de relevo ndo permitia
que a agua voltasse as torneiras. Em certas ocasides, o abastecimento era cortado novamente,
antes que a adgua pudesse chegar as regides mais elevadas do bairro. Nao havia saneamento
basico, e muitas pessoas, sobretudo criangas, ficavam doentes por conta disso. A coleta de
lixo ndo passava nas residéncias e, em detrimento disso, terrenos baldios eram utilizados
como lixeira. Nao obstante, nos periodos de chuva, deslizamentos ocorriam nos terrenos mais
ingremes, enquanto alagamentos ocorriam nas partes planas do bairro.

Apds meu ingresso na universidade, participei do PIBID e do PRP, experiéncias
importantes para a minha formagdo como futuro professor. Nesses programas, o contato com
a comunidade escolar aumentou a minha inquietacao a partir das realidades socioambientais
observadas nas institui¢des de ensino em que atuei. No PIBID, observei uma série de questoes
socioambientais que afetavam e afetam a comunidade escolar. A escola em que desenvolvi as
atividades esta situada nas proximidades de um canal de esgoto a céu aberto e, nos periodos
de chuva, a canal transborda, dificultando o acesso a escola e aumentando a ocorréncia de
doencas. No PRP, a realidade socioambiental observada foi muito parecida e igualmente
problematica. Todavia, em ambos os casos, percebi que aquela situacdo era naturalizada por
parte dos(as) alunos(as), pois aqueles problemas faziam parte do cotidiano da comunidade
escolar ha muito tempo, de modo que nao havia expectativa de mudanga.

Também na universidade, passei a fazer parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Ambiental de Sergipe (GEPEASE), estudando o campo da Educa¢do Ambiental
(EA) em sua perspectiva critica. Entre as atividades do grupo, reunides eram feitas
mensalmente, onde pesquisas eram apresentadas e textos eram debatidos. Em meio as
reunides, pude aprender ndo apenas sobre a importancia EA para a formacao critica dos(as)

alunos(as), mas também sobre a sua relevancia para o curriculo. Para além disso, passei a
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compreender que o primeiro passo para superar a naturalizacdo das injusticas ¢ aborda-las de
maneira contextualizada a dimensao politica da sociedade e do meio ambiente. Sendo assim, o
conjunto das experiéncias supracitadas constitui o fator de motivagao para esta pesquisa.

Diante desse contexto, este trabalho busca responder a seguinte pergunta: Quais os
limites e as possibilidades para abordar a injustica ambiental nas etapas do Ensino
Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio perante as Competéncias e Habilidades da
BNCC? Para responder a essa questdo, o objetivo geral desta pesquisa €: analisar os limites e
as possibilidades para abordar a injustica ambiental nas etapas do Ensino Fundamental (Anos
Finais) e Ensino Médio conforme as Competéncias e Habilidades da BNCC. Assim, foram
delimitados os seguintes objetivos especificos:

e Identificar a maneira como a injustica ambiental se apresenta nas Competéncias e
Habilidades referentes as etapas do Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino
Médio da BNCC;

e Apontar os limites para abordagem da injustica ambiental nas Competéncias e
Habilidades referentes as etapas do Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino
Médio da BNCC;

e Descrever as potencialidades emergentes para abordar a injustica ambiental diante das
Competéncias ¢ Habilidades referentes as etapas do Ensino Fundamental (Anos
Finais) e Ensino Médio da BNCC;

e Apresentar possibilidades para a abordagem da Injustica Ambiental com base nas
Competéncias ¢ Habilidades referentes as etapas do Ensino Fundamental (Anos

Finais) e Ensino Médio da BNCC.

No periodo de 19/06/2023 a 22/08/2023, foram procuradas producdes académicas que
abordassem a injustica ambiental dentro da BNCC em dois bancos de dados, a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Repositorio Institucional da Universidade Federal
de Sergipe (RI/UFS). Na BDTD, as palavras-chave utilizadas foram: “injustica ambiental” e
BNCC. Para essas palavras-chave, nenhum resultado foi encontrado. Devido a escassez de
resultados, foi tentado um segundo conjunto de palavras-chave: “injustica ambiental” e
curriculo. Assim, um resultado foi encontrado: uma dissertacdo de 2017, de Déborah Luiza
Moreira, no Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato
Grosso, cujo titulo é: Territorio, luta e educacdo: dimensdes pulsantes nos enfrentamentos dos

conflitos socioambientais mapeados no Quilombo de Mata Cavalo. Apos a leitura do resumo
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da dissertacdo supracitada, constatamos que o trabalho ndo aborda a injustica ambiental a
partir da BNCC. Diante desse resultado, comecamos a busca em outro banco de dados.

No RI/UFS, as palavras-chave utilizadas inicialmente foram: “injustica ambiental” e
BNCC. Para essas palavras-chave, foram encontrados 5 resultados, que encontram-se listados
no apéndice A. Apoés a leitura do resumo dos trabalhos, constatamos que eles mencionam os
termos injustica ambiental e BNCC, mas nenhum deles tem a injustiga ambiental na BNCC
como objeto de estudo. Considerando a caréncia de resultados, assim como foi feito no caso
da BDTD, foi utilizado um segundo conjunto de palavras-chave: “injustica ambiental” e
curriculo. Para esse novo conjunto de palavras-chave, foram encontrados 23 resultados, que
encontram-se listados no apéndice B. Apds a leitura do resumo dos trabalhos, perdurou a
constatacdo de que nenhum deles aborda a injustica ambiental dentro da BNCC, o que
demonstra a escassez de pesquisas sobre essa tematica.

Nesse sentido, este trabalho torna-se relevante na medida em que apresenta uma
pesquisa inédita para o ambito da Universidade Federal de Sergipe. Com ele, esperamos
contribuir para o campo da Educacdo Ambiental, ampliando as discussdes sobre as questdes
socioambientais e a BNCC nos bancos de dados. Além disso, ao passo em que esta pesquisa
visa apresentar possibilidades para a abordagem da injustica ambiental, esperamos contribuir
para a pratica docente, no que se refere a aplicagdo dos contetidos referentes ao tema
transversal do meio ambiente. Ademais, esta pesquisa surge da esperanga de que a educagao
possa ser um instrumento de transformagdo social e ambiental e, por essa razao, esperamos
que a abordagem da injustica ambiental a partir da BNCC possa ser um meio para encerrar a
naturalizacdo da injusti¢a, o0 que, por sua vez, constitui um primeiro passo para supera-las.

Quanto a organizagdo, este trabalho esta dividido em quatro se¢des. A primeira dispde
da apresentagdo do tema, motivacdo e pergunta de pesquisa, objetivo geral, objetivos
especificos e, adiante, uma subsecdo que trata do procedimento metodolégico. A segunda
secdo trata dos pressupostos teoricos com que analisamos os resultados e estd dividida em
duas subse¢des, uma acerca da injustica ambiental e outra sobre a BNCC. A terceira se¢do foi
organizada em trés subsecdes: na primeira, estdo contidas a descri¢do de como a injustiga
ambiental se apresenta nas Competéncias e Habilidades da BNCC, a andlise das
potencialidades para sua abordagem e a apresentacdo das possibilidades interpretadas; na
segunda, buscamos compreender a influéncia dos interesses privados sobre o modo como a
injustica ambiental se apresenta na BNCC; na terceira, apresentamos a Educagdo Ambiental
Critica como dimensdo da educacdo que pode ser um meio para encerrar a naturalizagdo das

injusticas. Por fim, na quarta se¢do desta pesquisa, deliberamos as consideragdes finais.
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1.1 Caminho metodologico

Esta ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa e de tipo documental. A vertente
qualitativa foi escolhida por apresentar um maior potencial, quando comparada a pesquisa
quantitativa, no que se refere a capacidade de emergir os sentidos e os significados inerentes
ao objeto de analise. Segundo Chizzotti (2003), essa capacidade ¢ fruto da multiplicidade de

modelos de anélise que se amparam em diversos pilares epistemologicos.

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo as
ciéncias humanas e sociais, assumindo tradigdes ou multiparadigmas de analise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da
teoria critica ¢ do construtivismo, ¢ adotando multimétodos de investigagdo para o
estudo de um fenémeno situado no local em que ocorre, e enfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas
dao a eles (Chizzotti, 2003, p. 221).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa traz visibilidade a elementos que poderiam passar
despercebidos em um modelo quantitativo, além de evitar, através da interpretacao,
generalizagdes equivocadas, que sdo comuns em tentativas de explicar as produgdes e a
natureza humana através de processos puramente quantificaveis. Outrossim, a pesquisa
qualitativa apresenta a possibilidade de compreender os significados explicitos e implicitos
presentes no objeto de pesquisa (Chizzotti, 2018). A pesquisa de tipo documental, por sua
vez, refere-se a investigagdo acerca de um objeto que ainda ndo passou por tratamento
analitico, a exemplo de jornais, relatorios e documentos oficiais (Gil, 2008).

A base tedrico-metodoldgica desta pesquisa encontra-se no método dialético, ainda
que a dialética ndo constitua apenas um método, mas uma concep¢do de mundo’. Nesta
concepcao, o mundo ¢ compreendido em movimento, enquanto processo. A interpretacao
dialética da realidade admite a possibilidade de obtengdo da verdade pelo contraditorio,
negando a existéncia de um conhecimento petrificado e imutavel. Segundo Gadotti (1990, p.
15), “A dialética opde-se necessariamente ao dogmatismo, ao reducionismo, portanto ¢é
sempre aberta, inacabada, superando-se constantemente”. Desse modo, a dialética configura
uma concepcdo de mundo voltada a transformacdo e a totalidade. Ainda conforme Gadotti
(1990, p.15), “Enquanto instrumento de analise, enquanto método de apropriagdo do concreto,
a dialética pode ser entendida como critica, critica dos pressupostos, critica das ideologias e
visdes de mundo, critica de dogmas e preconceitos”.

Nesse sentido, faz-se necessario delimitar que esta pesquisa encontra-se situada no

campo da epistemologia critica. De acordo com Loureiro (2015), a epistemologia critica diz

2 Segundo Junior (1973), tratar a dialética apenas do ponto de vista metodologico é compreendé-la de maneira
reducionista e, portanto, antidialética, tendo em vista que a dialética confronta o reducionismo.
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respeito a uma vasta tradicdo de autores(as). O atributo que os(as) une, por sua vez, € o uso de
categorias marxistas para a analise e a compreensao da realidade. Diante dessa perspectiva, a
epistemologia critica tem como fundamento o didlogo ou o uso do materialismo
historico-dialético. Ela se opde as desigualdades e as injusticas promovidas pelo modo de
produgdo capitalista e, para além disso, compreende que o conhecimento, enquanto
constru¢do social, ndo opera de modo alheio as relagdes sociais imanentes do modo de
producao dominante. “Assim, os conhecimentos cientifico, tecnoldgico e filosofico ndo sdo
neutros, mas se situam nos processos sociais € nas contradi¢des de classe e atendem a
determinados fins, sendo verdades socialmente determinadas” (Loureiro, 2015, p. 163).

Apesar de os conhecimentos ndo atuarem em um regime de neutralidade, os interesses
de classe ¢ as determinagdes sociais imanentes ao conhecimento ndo se mostram em
aparéncia, de modo que o proprio discernimento de que os saberes ndo sao neutros pode ser
uma tarefa dificil para o senso comum. Dessa maneira, os interesses privados mostram-se
como interesses publicos e os beneficios obtidos por vias de exploragdo sdo ocultados. Da
mesma forma, o proprio modo de producdo capitalista oculta suas relacdes de opressao. Em
detrimento disso, as injusti¢as aparecem no capitalismo de maneira naturalizada (Loureiro,
2015). Ao analisar a BNCC com base na epistemologia critica, buscamos desvelar as
contradigdes inerentes ao documento, sua tradi¢do seletiva e sua ocultacdo de significados,
além de pensar as possibilidades para a abordagem da injustica ambiental.

Observando as Competéncias ¢ Habilidades das etapas do Ensino Fundamental (EF) e
Médio (EM) da BNCC, notamos a necessidade de realizar uma selecdo dos trechos que se
relacionam com o objetivo deste trabalho. A sele¢do ocorreu a partir do principio de busca
booleana, em que se definem descritores a serem utilizados como palavras-chave no campo
da pesquisa. Neste estudo, optamos por realizar a busca de modo individual, ou seja, sem que
houvesse o emprego dos operadores booleanos. Sendo assim, para a producgao de dados desta
pesquisa, foram extraidas da BNCC as Competéncias que possuem a palavra justica € a
particula ambient, com o intuito de contemplar as palavras justica e injustica, bem como
ambiente, ambiental e outras palavras que comportem essa particula no contetido do texto da
BNCC. Além disso, com o objetivo de ampliar a quantidade de resultados, também foram

extraidas as Competéncias ¢ as Habilidades que possuem a palavra natureza’.

* A inclusdo de natureza como palavra-chave se da pelo fato de haver uma constante homogeneizagdo do
conceito de natureza com os conceitos de ambiente e meio ambiente, embora esses conceitos carreguem
significados diferentes e particulares (Ribeiro e Cavassan, 2013). Desse modo, a inclusdo de natureza como
palavra-chave possibilita a apreens@o dos trechos em que essa homogeneizagao possa ter ocorrido na BNCC.
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As Competéncias e Habilidades extraidas da BNCC de acordo com os critérios
supracitados encontram-se listadas separadamente nos apéndices C e D, respectivamente.
Durante a leitura do material extraido, percebemos que a palavra natureza aparecia em alguns
casos como sindnimo de carater ou caracteristica intrinseca de algo e ndo como conjunto de
elementos do mundo natural, portanto, tendo em vista que esse sentido da palavra ndo se
alinha ao objeto de estudo deste trabalho, esses casos foram excluidos da andlise, mas
permanecem disponiveis para consulta nos apéndices C e D, sendo destacados com a cor de
texto vermelha, diferenciando-os do restante dos dados que serdo utilizados nesta pesquisa. A
mesma exclusdo foi feita para a palavra natureza nos casos em que havia o termo ciéncias da
natureza, sob a finalidade de evitar a inflagao de resultados.

A técnica de analise utilizada para a interpretagdo desses dados foi a Analise Textual
Discursiva (ATD), um caminho metodologico localizado na interface entre dois outros
métodos consolidados: a Anélise de Contetido e a Andlise de Discurso. Essa técnica foi
escolhida em virtude da necessidade de ir além da descricdo e de uma perspectiva
epistemologica positivista, que € caracteristica da analise de contetido, a0 mesmo tempo em
que era imprescindivel incorporar um vié€s epistemologico interpretativista, que ¢ geralmente
associado a andlise de discurso, de modo que fosse possivel contemplar a nossa pergunta de
pesquisa (Creswell, 2014; Moraes e Galiazzi, 2006). A Analise Textual Discursiva tem
algumas etapas para a sua realizacdo: a unitarizacdo, que consiste na fragmentagdo do texto
em unidades de significado, a categorizacdo, que classifica essas unidades, a ressignificagdo,
que compreende a constru¢do de metatextos e contém os processos de descrigdo, interpretacao
e argumentacdo sobre o objeto analisado, e, por fim, a metacompreensdo. Na ATD, ¢é possivel
estabelecer categorias de andlise a priori, que partem do estado do conhecimento sobre o
objeto de analise, e/ou a posteriori, também chamadas de emergentes, quando surgem a partir
da leitura e impregnagdo do objeto analisado (Moraes e Galiazzi, 2006).

Nesta pesquisa, adotamos a modalidade emergente de categorizagdo. A partir disso,
buscamos analisar as possibilidades para abordar a injustiga ambiental nas Competéncias e
Habilidades das etapas do Ensino Fundamental (Anos Finais) e Médio da BNCC. As unidades
de sentido compreendidas como potenciais fios condutores para a abordagem da injustica
ambiental foram dispostas nos quadros de 01 a 10. As principais unidades de sentido e as
categorias interpretadas encontram-se listadas na figura 01. Apesar dos excertos referentes as
Competéncias ¢ Habilidades estarem dispostos em quadros separados, o processo de
metacompreensdo foi feito de maneira conjunta para cada categoria analisada. Por fim, estes

resultados encontram-se presentes na terceira se¢do desta pesquisa.
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2. A DENUNCIA DA HEGEMONIA: DA INJUSTICA AMBIENTAL A BNCC

“O anuncio e a denuncia criticamente feitos no
processo de leitura do mundo ddo origem ao

sonho por que lutamos”.
(Paulo Freire)

De acordo com Apple (2006), a hegemonia ¢ a saturagdo da consciéncia humana, que
faz com que a realidade vigente, fruto da dominacao de classe, seja compreendida como a
unica realidade possivel, que sempre existiu e que sempre existird. Esta saturacdo depende de
uma série de fatores, entre eles, da apropriacdo de significados pela classe dominante, seja
pela ocultagdo dos significados que contradizem os interesses hegemonicos ou pela
reinterpretagdo destes. Em sua andlise, Apple (2006) cita recorrentemente a Raymond
Williams, critico social e cultural galés. Entre essas citagdes, o conceito de hegemonia aparece

definido por Williams conforme citado abaixo:

[Hegemonia] é todo um conjunto de praticas e expectativas, nossa energia
empregada em diferentes tarefas, nossa compreensio comum do homem e de seu
mundo. E um conjunto de significados e valores que, quando experimentados como
praticas, parecem confirmar-se reciprocamente. Ela assim constitui um sentido de
realidade para a maior parte das pessoas na sociedade, um sentido de ser absoluta
porque experimentada [como uma] realidade a que a maior parte dos membros de
uma sociedade dificilmente conseguira ir além. Mas ndo se trata, exceto quando
se da um momento de analise abstrata, de um sistema estatico. Pelo contrario, s
podemos entender uma cultura dominante e de fato existente se entendermos o
real processo social do qual ela depende: o processo de incorporacio. Os modos
de incorporacdo sdo de grande significacdo e, além disso, tém significacdo
econdmica consideravel em nosso tipo de sociedade. As instituicoes de ensino sio
geralmente os principais agentes de transmissio de uma cultura dominante
eficaz e representam agora uma atividade importante tanto econdmica quanto
culturalmente. S3o, na verdade, as duas coisas ao mesmo tempo. Além disso, em
nivel filosoéfico, no verdadeiro nivel da teoria e no nivel histdrico de varias praticas,
ha um processo que chamo de tradigdo seletiva: aquele que, nos termos de uma
cultura efetivamente dominante, ¢ sempre passado como “a tradi¢do”, o passado
significativo. Entretanto, a questdo ¢ sempre a seletividade; a maneira pela qual, de
toda uma area possivel do passado e do presente, somente determinados
significados e praticas sido escolhidos para énfase, enquanto outros significados
e praticas sdo negados e excluidos. Mais crucialmente ainda: alguns desses
significados sdo reinterpretados, diluidos, ou postos sob formas que sustentam ou
pelo menos ndo contradizem outros elementos da cultura efetivamente dominante
(Williams, 1973, p. 204-205 apud Apple, 2006, p. 39-40, grifos nossos).

Nas sociedades que operam sob o modo de producdo capitalista, um dos instrumentos
de manutencdo da hegemonia ¢ o Estado burgués. De acordo com Fontes (2017), o papel do
Estado na sociedade pode ser compreendido de duas maneiras. Por um lado, ressalta-se o
papel do Estado burgués, como instrumento da classe dominante, na manuten¢do das

condi¢des que garantem a continuidade da propriedade privada dos meios de produgdo e,
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consequentemente, a continuidade da exploracdo da classe trabalhadora. Por outro lado,
salienta-se o papel conciliador do Estado através das politicas publicas, em que as politicas
publicas, enquanto conquistas da classe trabalhadora, sdo concessoes feitas para apaziguar as
reivindicacdes da classe subalterna, desde que a ldgica do capital seja mantida.

Nesta se¢do, buscamos demonstrar que a injustica ambiental e a Base Nacional
Comum Curricular sdo produtos da hegemonia. Ter a hegemonia como ponto central de nossa
argumentagao ¢ assumir que “O controle da consciéncia ¢ uma area de luta politica tdo ou
mais importante do que o controle das forgas de producdo” (Carnoy, 1990, p. 27). E desse
controle que se encarrega a existéncia de uma racionalidade dominante. Por um lado, esta
racionalidade atua sobre o meio ambiente, provocando, através de seus empreendimentos, a
injustica ambiental. Por outro, esta racionalidade atua sobre o curriculo, esvaziando a
criticidade do processo educativo e fazendo com que os(as) individuos(as) ndo sejam capazes
de perceber a exposicao desproporcional aos riscos ambientais como caso de injustica.

Dito isso, organizamos esta secdo em duas subsecdes. A primeira versa sobre a
injustica ambiental como problematica legitimada pelo Estado, reiterando o papel do Estado
na garantia dos interesses da classe dominante. A segunda versa sobre a Base Nacional
Comum Curricular, como reflexo de interesses privados e de uma agenda global para a
educacdo, tendo como plano de fundo a distribuicdo da ideologia neoliberal por meio da
escola. A confecgdo desta pesquisa € inspirada na obra freireana, sobretudo, na Pedagogia do
Oprimido (1987) e na Pedagogia da Indignag¢do (2000). Nesta ultima, Freire destaca a
relevancia que o processo educativo desempenha na dentncia das injustigas. Ao mesmo
passo, o autor ressalta que esse processo de dentincia tem o objetivo de criar uma nova
configuragdo da realidade, superando a injustica denunciada (Freire, 2000). Dessa forma,
compreendemos a denuncia da injustiga como o passo inicial de sua superagao.

Sabemos que “(...) Freire ndo desenvolveu uma teorizacdo especifica sobre o
curriculo” (Silva, 1999, p. 57). Considerando que esta pesquisa tem como objeto de analise as
Competéncias e Habilidades de um documento que se coloca como base para a formulagao
curricular no territorio brasileiro, pode-se pensar que a obra freireana nao teria contribuigdes
pertinentes para a sua confeccdo. Ledo engano! Apesar de ndo ter dedicado uma obra a
discussdo explicita sobre o curriculo, um conceito presente na obra freireana foi fundamental
para a confeccao deste trabalho, o conceito de educagdo bancéria. Segundo Silva (1999, p.
58-59), “A educacdo bancaria expressa uma visdo epistemologica que concebe o
conhecimento como sendo constituido de informacdes e de fatos a serem simplesmente

transferidos do professor para o aluno”, como um deposito bancario.



24

2.1 Injusti¢ca ambiental: uma problematica legitimada pelo Estado

A injusti¢a ambiental ¢ o fendmeno em que ocorre uma “imposi¢do desproporcional
dos riscos ambientais as populagdes menos dotadas de recursos financeiros, politicos e
informacionais [...]” (Acselrad et al., 2009, p. 9). Mais do que isso, essa injusti¢a refere-se,
também, a disparidade de acesso aos recursos provenientes do meio ambiente entre diferentes
classes sociais. Em suma, a injustica ambiental ocorre porque a classe dominante consegue,
total ou parcialmente, atenuar os riscos ambientais que incidem sobre ela propria, transferindo
esse risco as classes subalternas (Barreto, 2011). Entre os prejuizos decorrentes da injustica
ambiental, sdo recorrentes: as ameagas a saude, a desterritorializagdo € o comprometimento
das atividades de obtengdo de renda e alimento das comunidades vulneraveis (Silva, 2017).

Nao obstante, a injustica ambiental emerge dos conflitos ambientais. De acordo com

Acselrad et al. (2014, p. 26), os conflitos ambientais sao

(...) aqueles envolvendo grupos sociais com modos diferenciados de apropriagdo,
uso, e significagdo do territorio, tendo origem quando pelo menos um dos grupos
tem a continuidade das formas de apropriacdo do meio que desenvolvem ameacada
por impactos indesejaveis — transmitidos pelo solo, 4gua, ar ou sistemas vivos —
decorrentes do exercicio das praticas de outros grupos. O conflito pode derivar da
disputa por apropriagdo de uma mesma base de recursos ou de bases distintas, mas
interconectadas por interagdes ecossistémicas mediadas pela atmosfera, pelo solo,
pelas aguas etc. Este conflito tem por arena unidades territoriais compartilhadas por
um conjunto de atividades cujo “acordo simbolico” ¢ rompido em fungdo da
denuncia dos efeitos indesejaveis da atividade de um dos agentes sobre as condigdes
materiais do exercicio da pratica de outros agentes.

A maneira como uma sociedade se apropria dos bens da natureza depende de como a
natureza ¢ valorizada por ela, por sua vez, essa valoriza¢do ocorre em detrimento da relacdo
material que aquela sociedade desenvolveu com a natureza no decurso de sua historia. Para
Foladori (2001, p. 106), “A agdo de transformar a natureza externa constitui o processo de

trabalho, e seu efeito sobre a natureza interna se manifesta na forma como se estabelecem as

relagdes sociais de produ¢dao”. Complementando a isso, Foladori (2001, p. 109) afirma que

O ouro ¢ ouro, mas, em um momento determinado de sua historia, a sociedade o
“converte” em dinheiro. Uma pessoa ¢ uma pessoa, mas a sociedade a reconhece
hoje como cidaddo ou escravo, amanha como proprietario de terra, depois como
trabalhador assalariado etc. De maneira que ha uma determinacéo material intrinseca
e uma determinagdo social que ¢ a forma como a sociedade a reconhece ¢ a assume.

As formas de apropriacao diferem, pois a classe dominante compreende o territério a
partir da perspectiva de que o planeta ¢ um fornecedor de recursos a serem explorados. No
modo de producado capitalista, a classe dominante € a classe capitalista, que ¢ dona dos meios
de producio, e a natureza, assim como todas as outras coisas dentro desse modo de produgio,

¢ considerada uma mercadoria (Marx, 2013). A classe capitalista distribui a sua compreensao
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para as classes subalternas através de instrumentos como a cultura e a educagdo, fazendo com
que as comunidades, que antes existiam e criavam o seu significado a partir do espago
ocupado, passem a reproduzir a ideologia dominante (Rufino, Renaud Camargo e Sanchez,
2020). No entanto, ainda que haja essa reprodugdo, a classe subalterna, por falta de recursos
financeiros e de poder politico, ndo consegue se apartar dos impactos ambientais que sao
promovidos por essa forma de apropriacdo dos bens da natureza (Acselrad et al., 2009).

Diante disso, a denuncia da injustiga ambiental perpassa uma critica as faces desiguais
do capitalismo, pois, nesse sistema, a injustica ndo ¢ um acidente, mas parte do célculo
econdmico e, portanto, ndo pode ser compreendida como fruto das atividades de determinadas
maquinas ou empreendimentos quaisquer que sejam, mas como fruto do proprio capitalismo
(Fontes, 2017). Isto ndo significa, no entanto, romantizar a relacdo das sociedades
pré-capitalistas com a natureza, mas ¢ fato que o modelo econdmico capitalista, 8 medida em
que se fundamenta no consumo desenfreado dos bens naturais, muito contribuiu para a
degradagdo do meio ambiente e, consequentemente, para a exposicao das classes subalternas
aos riscos ambientais. De certo modo, podemos afirmar que a injustica ambiental tornou-se
parte do status quo a partir da disseminagao do capitalismo pelo processo de colonizagao e,
subsequentemente, pela expansio do capital com o processo de globalizagdo (Leff, 2009).

A fim de enfatizar o contexto em que esta situada a injustiga ambiental, ¢ importante
consolidar uma reflexdo sobre de que maneira repercutiria, na midia € na opinido popular, se
um documento interno de uma empresa de relevancia internacional viesse a publico e, nesse
documento, um membro de prestigio dessa empresa, ocupando um cargo de grande
importancia, defendesse que alguns paises ainda ndo estdo poluidos o suficiente. Mais do que
isso, se afirmasse também que os paises subdesenvolvidos deveriam ser escolhidos, em
detrimento dos desenvolvidos, como os territérios aos quais o mundo destinaria as suas
industrias de maior potencial poluente, pois a vida dos pobres nos paises subdesenvolvidos
e/ou emergentes teria um menor valor do que a vida dos ricos nos paises desenvolvidos.

O cenario descrito acima faz referéncia ao Memorando de Summers, um memorando
circular interno do Banco Mundial que veio a publico no ano de 1991, um ano antes da
Conferéncia Rio-92. Nele, Lawrence Summers, economista chefe da institui¢do naquela
época, defendia as alegagdes supracitadas e argumentava que as comunidades mais pobres
possuiam uma menor expectativa de vida e, por esse motivo, ndo viveriam tempo suficiente
para estarem sujeitas aos problemas de satide derivados da exposi¢ao prolongada aos riscos

ambientais. Alids, em um trecho do memorando, encontra-se o seguinte questionamento: “Ca
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entre nés, o Banco Mundial ndo deveria incentivar mais a migragdo de industrias poluentes
para os paises menos desenvolvidos?” (Acselrad, 2013, p. 63).

Seguindo uma perspectiva hegemonica, os paises desenvolvidos enriqueceram a
medida que se industrializaram, logo, a transferéncia dessas industrias para os paises pobres
seria, de certo modo, uma generosidade que traria o desenvolvimento para estes paises. O que
essa narrativa deixa de considerar é que, apesar do processo de industrializagdo ter
contribuido para o seu processo de enriquecimento, este nao foi, de fato, o ponto de partida

para o desenvolvimento dos paises ricos. Segundo Leff (2009, p. 28),

As diferengas no nivel de desenvolvimento entre as nagdes resultam da transferéncia
da riqueza, gerada mediante a sobre-exploracdo dos recursos naturais ¢ da forga de
trabalho — principalmente das popula¢des camponesas e dos povos indigenas —
dos paises dominados, para os paises dominantes.

Tendo consciéncia da natureza exploratdria da transferéncia dessas industrias, a
repercussao inicial do memorando na midia e na opinido popular foi negativa e Summers foi a
publico para tentar se justificar. Na ocasido, ele argumentou que aquele memorando era
apenas um exercicio de reflexdo e teria a funcdo somente de suscitar o debate entre as
instituigdes internacionais, nao configurando de fato, uma proposta de agdao. Quanto aos fatos
que se sucederam depois disso, Acselrad et al. (2009, p.8) apontam que “A mesma revista que
publicou o memorando a revelia do autor, afirmou, no nimero seguinte, que a logica
econdmica ali presente era “perfeita””. Nao suficiente, a peg¢a de publicidade também exaltou
o debate iniciado a partir da publicacido do memorando. Na ocasido, o Unico ponto que a
revista observou como problematico foi a linguagem utilizada pelo economista, apontando
que Summers poderia ter se comunicado de maneira mais elegante.

Apds a repercussdo negativa em um primeiro momento, o0 tempo passou e,
subsequentemente, os indignados logo se tornaram indiferentes, em tom quase favoravel ao
referido memorando. No entanto, a pergunta que reverbera nessa reflexdo ndo ¢ sobre o
motivo das pessoas terem deixado de se indignar com o memorando de Summers. Na
verdade, a questdo a ser discutida ¢ sobre onde estava essa indignacdo quando os
empreendimentos de maior impacto ambiental, tendo em vista os processos de globalizagao e
liberalizag@o das economias, efetivamente migraram para os paises pobres, trazendo consigo o
aumento da poluicdo e oferecendo a condigdo do subemprego como contrapartida para as
populacdes expostas aos riscos ambientais (Sgarioni ¢ Rammé, 2012).

Desde os anos 1990, tem ocorrido uma escalada de tentativas bem sucedidas de
despolitizar a problematica socioambiental, um somatério de esforcos da classe dominante

com o objetivo de afastar a necessidade da discussdo internacional sobre novas regulacdes e
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de enfraquecer as iniciativas governamentais dos paises, sob a justificativa de que o
livre-mercado® seria o instrumento mais eficiente para a gestdo do meio ambiente, quando, na
verdade, o que estd em curso ¢ a defesa de interesses privados. A partir dessa década, os
discursos neoliberais passaram a tentar recorrentemente cooptar a pauta socioambiental para
dentro de sua agenda, tornando o meio ambiente, os recursos provenientes dele e até mesmo
os residuos resultantes do processo produtivo uma mercadoria (Acselrad, 2013).

Apesar de os paises incorporarem, em suas constitui¢des e regulamentacdes, a pauta
ambiental, que tem a sua rigidez variada de acordo com o pais, os paises subdesenvolvidos
ocupam uma posicdo delicada quanto a necessidade de implementar e regulamentar as
politicas ambientais, além de fiscalizar e avaliar a sua execu¢do, a0 mesmo tempo em que
tentam conciliar a pauta ambiental com a necessidade de atrair investimentos e gerar
empregos para a sua populagcdo. Sobre essa posicdo ocupada pelos paises pobres, Acselrad

(2013, p. 65) argumenta que:

Ao mesmo tempo, os Estados nacionais enfraquecidos em sua capacidade
regulatoria, concentraram-se em assegurar a entrada de capitais ¢ a estabilidade
monetaria, fazendo depender seriamente a sustentabilidade do meio ambiente da
“sustentabilidade” financeira dos bancos, oferecendo como atrativos a rigidez dos
salarios e a flexibilizagdo das normas ambientais.

Dessa forma, percebe-se que a preservagao do meio ambiente foi tida como uma
moeda de troca em varios momentos e por muitos paises e, sendo assim, 0s mecanismos que
produzem a injustica ambiental ndo sdo uma problematica necessariamente externa ao Estado.
Na verdade, € justo afirmar que esses mecanismos sao legitimados por ele, uma vez que os
Estados nacionais flexibilizam as regulamentagdes ambientais ou atenuam a sua fiscalizagao
para determinados empreendimentos como tentativa de fomentar o desenvolvimento
econdmico. Outrossim, ¢ importante reconhecer que a injustica ambiental é legitimada
também pelas outras esferas do poder publico, pelos governos dos estados e municipios, nao
estando restrita aos governos nacionais (Vieira e Tavares, 2019).

Assim, da-se inicio ao conflito por relacdes de poder econdmico, no entanto, esse
processo também se reproduz nas relagdes de género, uma vez que mulheres enfrentam uma
dupla jornada de trabalho, j& que sdo incumbidas social e culturalmente dos cuidados

domésticos e familiares. Por exemplo, quando as criangas adoecem em decorréncia da

* O livre-mercado constitui um principio basico da doutrina liberal. Na perspectiva do livre-mercado, é defendido
que a auséncia de regulagdes estabelecidas pelo Estado permite que a livre iniciativa das pessoas enquanto
individuos ou coletivos livremente formados seja um instrumento mais eficiente para a resolug@o de problemas e
conflitos que a propria intervencdo do Estado. J& por uma perspectiva critica ao livre mercado, ele pode ser
traduzido como uma justificativa para o afrouxamento das regulacdes e ¢ um dos meios através dos quais sdo
precarizadas as relagdes de trabalho e o cuidado com o meio ambiente (Deluiz e Novicki, 2004).
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exposicao aos riscos ambientais, aumenta-se desproporcionalmente a carga de trabalho das
mulheres, ja que essas sdo responsabilizadas por isso diante do status quo. Além disso, na
hierarquizagdo das fungdes atribuidas aos sexos, aquelas desempenhadas majoritariamente por
mulheres sdo tidas como menos valiosas, € 0s espagos decisorios e cargos de poder tendem a
ser ocupados por homens, o que contribui para que as decisdes os favorecam (Vallin, 2016).

No contexto nacional, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 institui a disposi¢do de que
“todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva- lo para as presentes e futuras geragdes” (Brasil, 1988, Art. 225). Isto
posto, cabe questionar: “todos” quem? Em um pais marcado por um intenso processo de
colonizagdo escravista, no qual a extragdo dos bens naturais foi feita por mao de obra
escravizada, constituida de indigenas nativos e negros trazidos do continente africano, as
garantias dos direitos fundamentais dos descendentes desses povos ¢ um desafio a ser
enfrentado até a atualidade, visto que os povos originarios ¢ as comunidades afrobrasileiras
ainda s3o as principais vitimas da injustica ambiental, sendo afetadas por um tipo especifico
de discriminagao, que recebe o nome de racismo ambiental (Herculano, 2008).

Racismo ambiental ¢ a denominagdo dada aos processos em que as injusticas
ambientais incidem especificamente e “de forma desproporcional sobre etnias
vulnerabilizadas” (Herculano, 2008, p.16). Nesse sentido, a parcela da populagdo mais afetada
pelo racismo ambiental sdo as comunidades tradicionais, como “ribeirinhos, extrativistas,
geraizeiros, pescadores, pantaneiros, caigaras, vazanteiros, ciganos, pomeranos, comunidades
de terreiro, faxinais, quilombolas etc” (Herculano, 2008, p. 16). Esses processos podem se
constituir de diversas maneiras, como nas a¢oes individuais e/ou empresariais, mas ganham
camadas ainda mais problematicas quando chegam ao nivel institucional, sendo, dessa
maneira, um racismo exercido pelo Estado, o que é chamado de racismo institucional.

Dessa forma, podemos assumir que o racismo se institucionaliza no contexto da
injustica e do racismo ambiental a medida em que, por vezes, as comunidades vulneraveis
vitimadas pelos impactos ambientais tendem a ser majoritariamente negras, nos ambientes
urbanos, e indigenas, quando fora das cidades. Ao mesmo passo, os espacgos decisorios que
aprovam os empreendimentos que causam esses impactos ambientais, bem como os cargos de
destaque nesses empreendimentos tendem a ser ocupados por pessoas majoritariamente

brancas. Refletindo sobre o racismo institucional, Jesus (2020, p. 4) considera que

Esse tipo de racismo pode ser verificado tanto no acesso ao poder quanto na
dimensao material, sendo esta a de maior interesse aqui, que pressupde a auséncia
reiterada do Estado, em alguns casos, e/ou a indisponibilidade ou limitagdo ao
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acesso a direitos fundamentais, servicos e politicas de qualidades. Ou seja, o racismo
institucional ¢é responsavel por perpetuar privilégios, hegemonias brancas ¢
condigdes estruturantes das desigualdades raciais que expdem a populacdo negra as
condigdes de vulnerabilidade e desprotecgao social [...].

O Brasil foi o mais atrasado entre os paises da América Latina quanto a aboligao da
escravatura, tendo ocorrido apenas em 1888. Além disso, apds a abolicdo, as populacdes
negras que habitavam as senzalas migraram para as periferias das grandes cidades e deram
origem as primeiras favelas, ambientes situados em dareas urbanas, mas longe de serem
urbanizados. Nas favelas, por sua vez, havia e continua havendo pouquissima infraestrutura
em comparacdo com as regides centrais das cidades, o que evidencia de maneira voraz a
desigualdade e a exclusdo social, uma vez que apresenta uma série de problematicas
estruturais que deflagram a incompeténcia do Estado em prover garantias minimas para essas
pessoas, expondo-as a situagdes de risco, como a precarizagao das moradias, a falta de acesso
a servigos publicos, além da falta de seguranga e de saneamento basico (Bonaci, 2007).

Nao suficiente, as expressdes culturais afro-brasileiras, como as religides de matriz
africana, diante do racismo ambiental, sofreram inumeras tentativas de deslegitimagao.

Conforme Gordilho, Mota e Souza (2018, p. 295),

No Brasil a pratica racista ¢ na maioria das vezes uma pratica velada, que utiliza um
discurso supostamente baseado em argumentos cientificos ou juridicos para se
legitimar, ainda que o seu verdadeiro escopo seja a estigmatizagdo de determinados
segmentos raciais e/ou religiosos.

[..]

A discriminagdo brasileira se notabiliza por estar imersa nos discursos da vida
cotidiana, que muitas vezes se apresentam como inofensivos e desprovidos de
qualquer nota de racismo, mas promovem uma espécie de naturalizagdo do discurso
racista no seio das relagdes sociais.

No mesmo enredo, os povos indigenas origindrios, assim como as comunidades
quilombolas, encontram-se num outro ambito de disputa, tendo como ponto focal a
necessidade de retomar e/ou assegurar o que resta dos seus espagos de vivéncia e significado,
espacgos dos quais foram expulsos ao longo dos processos de colonizagdo e de expansao dos
perimetros urbanos. Além disso, também sdo constantemente ameagados pela expansdo do
agronegocio e do garimpo, tanto do ponto de vista da poluicdo causada por esses
empreendimentos, quanto do confronto direto e violento com organizacdes associadas a eles
(Porto; Pacheco e Leroy, 2013). Mas, afinal, todos esses empreendimentos sao ilegais? De
antemado, faz-se necessario estabelecer que, na maioria dos casos, ndo. Entretanto, sabendo
disso, ¢ importante questionar: de que modo o Estado legitima esses empreendimentos?

A luz da Lei N° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional
de Meio Ambiente (PNMA), bem como da Constituigdo Federal de 1988, foram criados
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instrumentos e medidas voltados a preven¢do e mitigacdo dos impactos ambientais. Entre
esses instrumentos, estdo o Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e o seu Relatorio de Impacto
Ambiental (RIMA), que sao documentos referentes a um levantamento do impacto ambiental
que os empreendimentos causardo ao longo de seu funcionamento, além disso, enquanto o
EIA ¢ um documento de carater estritamente técnico, 0 RIMA, preservando a competéncia do
EIA, apresenta as suas informagdes de maneira mais acessivel ao publico ndo especializado.
Ademais, considerando a relagdo direta entre esses documentos, ¢ comum que eles sejam
tratados como uma unidade denominada de EIA/RIMA (Bezerra, 2020).

Ainda de acordo com Bezerra (2020, p. 30), “o EIA/RIMA deve contemplar o
principio democratico”, sendo construido de maneira interdisciplinar e contando com a
participagdo de profissionais de diversos setores, além da comunidade afetada pelo
empreendimento. Em teoria, esse documento deveria ser capaz de fornecer dados para que
providéncias fossem tomadas com o intuito de prevenir e mitigar os impactos ambientais. No
entanto, Acselrad et al. (2009, p. 35) indicam que uma das missdes da Rede Brasileira de
Justica Ambiental® ¢ a cria¢do de alternativas ao EIA/RIMA, visto que estes documentos “tém
sido incapazes de retratar a injustica ambiental contida em determinados projetos, servindo,
implicitamente, a legitimacdo de acdes e impactos inaceitaveis, se consideradas
apropriadamente as dimensodes socioculturais”.

Assim, percebe-se que os modelos tradicionais de avaliagdo de impacto ambiental,
“tém sido [...] apropriados pelos interesses econdmicos envolvidos nos projetos e na propria
elaboracdo repetida de estudos de impacto, formalmente padronizados e socialmente vazios,
produto do que se configurou como uma [...] “indtstria de EIA-RIMAS™” (Acselrad et al.,
2009, p. 35). Em suma, o Estado da legitimidade a esses empreendimentos, uma vez que
consente com o esvaziamento das questdes socioambientais nos seus instrumentos de
prevencao de impacto. Como consequéncia, o Estado legitima também a injustica ambiental,

permitindo o processo de espoliagdo do direito das comunidades vulneraveis a um ambiente

5 A Rede Brasileira de Justica Ambiental ¢ uma articulagdo entre coletivos que atuam contra a injustica
ambiental, tendo sido fundada em 2001, por ocasido do Semindrio Internacional de Justica Ambiental e
Cidadania (Acselrad et al., 2009). O objetivo da Rede, de acordo com a sua declaragdo de principios, ¢ a
consolidacdo da justica ambiental, referindo-se a ela como um conjunto de principios e praticas que: “A -
Asseguram que nenhum grupo social, seja ele étnico, racial ou de classe, suporte uma parcela desproporcional
das consequéncias ambientais negativas de operagdes econdmicas, decisdes de politicas e programas federais,
estaduais, locais, assim como a auséncia ou omissdo de tais politicas; B - Asseguram acesso justo e equitativo,
direto e indireto, aos recursos ambientais do pais; C - Asseguram amplo acesso as informagdes relevantes sobre
o uso dos recursos ambientais e a destinagdo de rejeitos e localizagdo de fontes de riscos ambientais, bem como
processos democraticos e participativos na defini¢do de politicas, planos, programas e projetos que lhes dizem
respeito; D - Favorecem a constitui¢do de sujeitos coletivos de direitos, movimentos sociais ¢ organizagdes
populares como protagonistas na constru¢do de modelos alternativos de desenvolvimento, que assegurem a
democratizagdo do acesso aos recursos ambientais e a sustentabilidade do seu uso”.
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ecologicamente equilibrado, o que evidencia que esse ndo ¢ um direito igualmente usufruido
por todos(as) os(as) individuos(as) na sociedade.

Em Sergipe, o modelo de desenvolvimento econdmico deriva do periodo colonial,
sendo assim, ¢ possivel compreender os empreendimentos do estado como majoritariamente
agrarios sob o lema “da expansdo da area plantada com pastagem; da devastacdo da vegetagdo
nativa; e da utiliza¢do de técnicas de mecanizacao; uso de defensivos agricolas nas culturas da
laranja, cana-de-agucar, rizicultura irrigada, fumo e hortaligas.” (Costa, 2019, p. 91). Sem
mencionar outras técnicas que poluem a atmosfera e contaminam o solo, os rios e até mesmo
o proprio alimento que esta sujeito a bioacumula¢do® e a magnificagdo trofica’, sem contar a
mao de obra precarizada diretamente exposta a poluicdo, a enorme concentracao fundiaria e a
exploragao predatéria e desigualmente distribuida do meio ambiente.

Esse modelo de producdo ndo apenas agrava os impactos ambientais como também
coloca em risco a saude dos(as) trabalhadores(as) do campo, além disso, os alimentos
produzidos por essas monoculturas sdo exportados, ndao beneficiando a comunidade local, o
que constitui um fator que favorece a acentuagao das desigualdades sociais. Em detrimento da
grande concentra¢do fundiaria, sobretudo nas regides do estado onde prevalecem as atividades
de plantio de monocultura e pecudria extensiva, o principal conflito ambiental de Sergipe ¢ o
conflito por terra e, apesar da desapropriacao de algumas areas nos anos 1980, os anos 1990
foram marcados por recordes de concentragdo fundidria, o que demonstra esses casos de
desapropriacao nao foram suficientes para promover a mudanga do status quo (Costa, 2019).

Outros conflitos ambientais presentes no territorio de Sergipe emergem da expansao
dos projetos imobiliarios, com énfase na regido litoranea, onde a ocupagdo de espagos que
eram dotados de uma paisagem natural remanescente ¢ vista como uma oportunidade de
aproximacao com a natureza, trazendo uma perspectiva de conforto e sustentabilidade para a
sua propaganda, ao mesmo tempo que deixa de considerar os impactos desses
empreendimentos sobre o ambiente e as comunidades que nele vivem (Vilar e Vieira, 2014).
Outrossim, o estado também ¢ polo de exploragdo de petrdleo, uma atividade extremamente
lucrativa, mas que também ¢ imbuida de uma série de impactos ambientais que atingem
principalmente as comunidades pesqueiras e ribeirinhas, que dependem do mar e dos rios para

obter alimento e renda (Santos; Dos Santos e Freire, 2016).

A bioacumulagio refere-se ao processo no qual as substincias ingeridas ou absorvidas pelos seres vivos nio
sdo eliminadas por eles, o que provoca a sua acumulagido nos tecidos desses organismos e, consequentemente,
problemas de saude (Pereira e Machado, 2014).

7 A magnificagdo trofica é o processo no qual a bioacumulagdo é passada através dos niveis troficos, se
intensificando a cada nivel (Pereira e Machado, 2014).
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No territorio da Grande Aracaju®, os principais marcos da injustica ambiental residem
na falta de saneamento basico, que expde desproporcionalmente as comunidades vulneraveis
a problemas de satde, como as doengas causadas por vermes, além da destinacao inadequada
dos residuos sdlidos que, associada a baixa capacidade de drenagem da 4gua da chuva,
culmina em episodios de enchente que oferecem riscos a saude das comunidades a0 mesmo
tempo em que comprometem a integridade dos seus bens materiais (Alves; Madi e Coelho,
2018). Um outro espago marcado pela injustica é a zona de expansdo urbana’, que é uma
regido ambientalmente vulneravel e esta sendo tomada pelos empreendimentos imobilidrios,
desterritorializando os moradores locais e culminando na extingdo de parte ou da totalidade
das dunas e do mangue, além da presenca de bares e restaurantes desprovidos de saneamento
basico e cujos residuos sélidos sao destinados ao mar. (Vilar e Vieira, 2014).

Nesse contexto de desterritorializagdo, os empreendimentos interessados em territorios
ocupados por comunidades vulnerdveis propdem o remanejamento dessas comunidades para
outras regides também periféricas, mas que ndao sdo objeto de interesse desses
empreendimentos. E fato que muitas comunidades vulneraveis residem habitagdes precarias,
assim, a desapropriagdo dos espacos aos quais pertencem essas comunidades costuma ser
acompanhada do oferecimento de melhores condigdes de moradia. O que essa falsa
consciéncia social dos empreendimentos tende a deixar de lado sdo os outros fatores
relacionados a moradia, a significagdo, o pertencimento, etc (Conceigdo, 2022). Freire (1987,

n.p.) chamou essa falsa consciéncia social de falsa generosidade, para ele,
Os opressores, falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua
“generosidade” continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da
injustica. A “ordem “social” injusta é a fonte geradora, permanente, desta
“generosidade” que se nutre da morte, do desalento e da miséria.
Nesse quesito, causa-se um estranhamento ao senso comum, afinal, como podem
aqueles(as) que recebem melhores condi¢des de moradia ainda se indignarem com quem pdde
prover essa melhoria? O que esse pensamento deixa de considerar sdo outras questdes que, ao

nosso ver, sdo tdo relevantes quanto a estrutura das casas propriamente ditas. Em

comunidades que vivem da pesca, por exemplo, ao serem retiradas de perto dos rios,

8 O territorio da Grande Aracaju foi formulado a partir do Decreto Estadual 1 24338/04/2007 e compreende os
municipios de Aracaju, Barra dos Coqueiros, Sdo Cristovao, Itaporanga D’Ajuda, Santo Amaro das Brotas,
Maruim, Laranjeiras e Nossa Senhora do Socorro (Santos, 2019).

° A zona de expansdo urbana de Aracaju é contida no territorio da Grande Aracaju e compreende uma dicotomia
de cenarios quanto as regides adjacentes ao perimetro urbano central. No primeiro cenario, esta a zona de
expansdo urbana proxima a praia, que ¢ alvo da especulagdo imobilidria e abriga empreendimentos do poder
publico que intensificam ainda mais essa especulagdo. No segundo, estd a zona de expansdo urbana em areas
distantes da praia, que s@o relegadas pelos empreendimentos imobiliarios e desprezadas pelo poder publico
(Santos, 2016).
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comprometem-se as atividades de obtencdo de renda e alimento. Do que viverdo essas
comunidades ao serem remanejadas para localidades distantes da 4gua? Nao obstante, onde
fica a significagdo e o pertencimento dos(as) desterritorializados(as) nessa nova localidade?
Que memorias possui esse novo espaco? E possivel mensurar de fato aquilo que foi perdido?

Ainda em Aracaju, faz-se necessario destacar o caso da comunidade do Bairro Santa
Maria, também conhecido como “Terra Dura”, que, apesar estar situado na zona sul da
capital, configura-se como um bairro periférico, ndo se enquadrando nos moldes do
planejamento que caracterizam a cidade de Aracaju, além de ser o lugar para onde foi
destinado o antigo lixdo em 1985, que antes era situado no Bairro Soledade, uma outra regiao
periférica da capital. Mesmo com a lixeira, o bairro passou por um intenso incremento
populacional ao longo dos anos, sendo ocupado por familias vulneraveis
socioeconomicamente, que passaram a utilizar o lixdo como fonte de renda, executando
servicos como a separa¢do de materiais reciclaveis. Com o tempo, a lixeira transformou-se
num aterro sanitario, mas as comunidades desse bairro continuam sendo prejudicadas de
varias outras formas (Silva, 2022).

Ainda de acordo com Silva (2022), os motivos para a mudanca na localidade da lixeira
em 1985 foram ocasionados pela contaminacdo do lencol fredtico e pela poluicao do ar, mas,
principalmente, pela mobilizagdo das comunidades e pelos intensos confrontos entre
organizacdes populares do Bairro Soledade e o poder publico. No entanto, mesmo apds a
retirada do lix3o, as consequéncias socioambientais de seu funcionamento continuaram a
afetar a comunidade do bairro e o meio ambiente. Aqui, cabe ressaltar que, apesar do uso das
comunidades dos bairros Santa Maria e Soledade como exemplo, ¢ importante reconhecer que
a injustica ambiental estd presente em todos os bairros, independentemente de serem bairros
ricos ou pobres, mas sempre incidindo sobre as comunidades vulneraveis neles presentes.

Da mesma forma, os confrontos entre as organizagdes populares e o poder publico
também ndo constituem uma exclusividade do Bairro Soledade, & medida que, por vezes, o
Estado arbitra sobre os territorios de comunidades vulnerdveis sem que haja a participacao de
seus(as) moradores(as) nas tomadas de decisdo e na construcao das politicas publicas, que, de
maneira geral, podem ser compreendidas como os instrumentos através dos quais o Estado
realiza a consolidacdo dos direitos previstos na constituicao do pais, por outro lado, o conceito
de politica publica pode ser ampliado, isto ¢, existem politicas publicas que surgem a partir de
pressdes internacionais, dessa maneira, adotamos o conceito elencado abaixo.

(...) a politica publica pode ser entendida como um conjunto de procedimentos
formais e informais que expressam a relagdo de poder e se destina a resolucdo
pacifica de conflitos, assim como a construcdo e ao aprimoramento do bem comum.
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Sua origem esta nas demandas provenientes de diversos sistemas (mundial, nacional,
estadual, municipal) e seus subsistemas politicos, sociais e econémicos, nos quais as
questdes que afetam a sociedade se tornam publicas e formam correntes de opinido
com pautas a serem debatidas em foruns especificos (Sorrentino et al., 2005, p. 289.

Todavia, a despeito do ambito nacional ou internacional, uma afirmagdao pode ser
sustentada: a exclusdo das comunidades vulnerdveis dos espagos de decisdo culmina na
proliferacao das desigualdades e injusticas. Sendo assim, € a partir desse contexto que surge a
necessidade de discutir a externalizacao dos riscos ambientais, que diz respeito a possibilidade
de os(as) atores(as) sociais e politicos(as) responsaveis pela promog¢ao dos riscos ambientais
se apartarem dos cendrios afetados por eles (Rios, 2010). Em um mundo globalizado, por
exemplo, ndo ¢ raro que os(as) acionistas de fundos de investimento, que se abastecem de
empreendimentos de grande impacto ambiental, estejam a quildometros de distdncia do
territorio impactado ou, até mesmo, em outro pais (Rammé, 2012).

Retornando ao pensamento freireano, dar voz as classes que sofrem com os riscos
ambientais ndo significa estabelecer uma nova ordem de externalizacdo desses riscos que
prejudique uma outra classe, significa assumir que aqueles(as) que sdo impactados(as)
possuem maior propriedade de decidir se o risco ¢ valido em comparagdo com aqueles(as) que
lucram a partir dos empreendimentos que promovem esses riscos, sem assumirem 0s custos
ambientais destes. A compreensdo de que os(as) oprimidos(as), diante da propria experiéncia,
podem tomar decisdes que cessem a opressdao torna-se evidente quando Freire (1987, n.p.)

questiona:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os
efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Liberta¢do a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca;
pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual se oporao
ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida.

No entanto, o que fazer quando os proprios oprimidos ndo percebem a opressao? Em
suma, pode-se afirmar que ndés enxergamos no mundo aquilo que nossos olhos foram
educados para enxergar. Dessa forma, esta pesquisa surge da esperanga que a educagao possa
ser um meio para transformar a percep¢do acerca da injustica ambiental, fazer com que ela
deixe de ser naturalizada, pois somente a partir do momento em que se toma consciéncia da
injustica, € possivel combaté-la. Todavia, sera que qualquer educagdo tem o potencial de fazer
com que a injustica seja percebida ou alguma educacdo pode, inclusive, contribuir para a sua
naturalizacao? Partindo desses questionamentos, a subsecao a seguir € voltada a compreensao

sobre a educagdo que esta proposta na Base Nacional Comum Curricular.
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2.2 BNCC: um reflexo dos interesses da base ou da superestrutura?

No decurso deste trabalho até aqui, trabalhamos sob a perspectiva de grupo ou classe,
no entanto, para este primeiro paragrafo, adotar-se-4 o(a) individuo(a) como ponto de
inflexdo. Partindo da perspectiva individualista, cada individuo(a) age de acordo com seus
proprios interesses, o que gera conflito quando os interesses de um(a) vao de encontro aos
interesses de outro(a), assim, “(...) os individuos lutam uns contra os outros” (Carnoy, 1990, p.
13). Quando s3o excluidos os contextos sociais, historicos e econdomicos, podemos assumir
que essas lutas sdo mediadas por leis universalmente aceitas, ou seja, por uma moral Unica,
uma ¢€tica uniforme e um direito civil e/ou penal que compreende a todos(as) os(as)
individuos(as) da mesma maneira, sem distingao de classe, etnia, género, etc (Carnoy, 1990).

Todavia, ao reintroduzir esses contextos, percebemos que hd um problema
fundamental com a perspectiva individualista, pois as regras que regem a sociedade nao foram

criadas com base em interesses universais. De acordo com Carnoy (1990, p. 15),

Nessa abordagem, o conflito ndo ¢é passivel de resolugdo através de regras
universais, porque tais regras t€ém sua base em classes sociais; elas servem a
interesses particulares — os interesses da classe dominante. Assim, o sistema de
mercado e o Estado, longe de serem consensuais, sdo produtos da dominagdo de
classe e da luta de classes. A classe capitalista, através de seu poder politico, ndo
somente ¢ capaz de explorar a classe trabalhadora (aqueles que possuem somente
sua forca de trabalho), mas cria um modo de vida que serve aos interesses
capitalistas e torna os trabalhadores alienados e oprimidos.

De maneira geral, podemos dizer que existe um consenso, ainda que ndo totalmente
unanime, de que os(as) individuos(as) incorporam os contextos nos quais estao inseridos(as),
sejam eles os contextos sociais, culturais, politicos ou econdmicos (Apple, 2006). Sendo
assim, este trabalho deixard de lado a perspectiva individualista, retornando a acepcao de
grupo, ou fundamentalmente, a perspectiva de que vivemos em uma sociedade classista
engendrada pela disparidade de poder. Dessa forma, o referencial aqui presente se alicer¢a na
andlise marxiana do que foi chamado de infraestrutura e superestrutura, além dos
desdobramentos que esta concepgdo exerce sobre a compreensdo da educagdo, dos
documentos curriculares e, consequentemente, da Base Nacional Comum Curricular.

Marx centrou a sua perspectiva de andlise sobre o contexto econdmico, mais
precisamente, ele enfatizou a influéncia do modo de produgdo nas relagdes de poder de uma
sociedade e na constru¢do da sua ideologia (Marx, 2013). Para o pensamento marxiano, a
ideologia ¢ uma forma de dominagdo, ja que se constitui da naturalizagcdo de injusticas que

permitem a legitimagdo do poder da classe dominante. Ademais, a base do tecido social,

segundo o pensamento marxiano, reside no que Marx chamou de infraestrutura, que diz
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respeito a0 modo de producdo dominante em uma sociedade. Dessa maneira, os contextos
sociais, culturais e politicos, assim como ideologicos, se edificam sobre o elemento base da
analise marxiana: as relagdes econdmicas de producao.

Essas relagdes, por sua vez, sdo marcadas pela exploragdo da classe trabalhadora,
culminando no actimulo de capital por aqueles que detém os meios de produgdo (Marx, 2013).
Ha de se pensar que tal exploragdo findaria por causar revolta, no entanto, a classe dominante,
que detém os meios de produgdo, estabelece mecanismos que atuam na perpetuagdo do seu
poder. Estes mecanismos constituem a superestrutura, que remete as estruturas juridicas,
politicas e ideoldgicas, sendo efetivadas através do uso da forca coercitiva ou por meio da
ideologia. Em suma, compreende-se por superestrutura os elementos de controle, dominagao e
legitimagcdo do poder e das decisdes da classe dominante, como os exércitos-policia, a
religido, o Estado, a midia, a cultura e a educacio (Carnoy, 1990).

Dessa forma, em uma sociedade de economia capitalista, a midia, a cultura ¢ a
educagdo, tal como os outros elementos da superestrutura, findam por ser igualmente
capitalistas, tendo como cargo a manutencdo do aparato de dominacgdo e controle sobre as
classes subalternas, sendo assim, torna-se evidente que nem toda educagdo ¢ capaz de
denunciar as injusticas, algumas formas de educar podem, inclusive, contribuir para que as
injusticas persistam. A partir daqui, faz-se necessario delimitar que a classe dominante
mencionada acima parte do conceito gramsciano de hegemonia, em que “Gramsci destaca a
importancia de formar uma classe dirigente que se mantenha pelo consentimento das massas e
ndo apenas pela forga coercitiva” (Alves, 2010, p. 73). Ainda segundo Alves (2010), Gramsci
enfatiza que a manutencdo da estrutura hegemonica ¢ feita a partir da anuéncia da
sociedade-civil, e ndo da sociedade politica ou do exercicio da coerg¢ao.

Apesar de Gramsci ser marxista, € no quesito supracitado que reside a principal cisao
entre 0 pensamento marxiano e gramsciano. Enquanto Marx defende uma relagdo da
infraestrutura determinando'® a superestrutura, Gramsci defende que, a0 mesmo tempo em
que as relacdes economicas de producao interferem na superestrutura, esta também ¢ capaz de
promover mudancas nas relagdes econdmicas de producdo. Isto ndo quer dizer que Marx
relegou a dialética, ainda mais quando assumimos que esta configura uma das principais

caracteristicas do pensamento marxiano, mas, de fato, ¢ Gramsci que amplia a discussao

1o Apple (2006) explica que ha uma dupla maneira de compreender o conceito de determinagdo. Por um lado, a
determinag@o pode ser compreendida como estrutura rigida, onde o modo de produgéo é o protagonista, e, por
outro, ha uma tradi¢do em que tal determinagdo ocorre de maneira mais flexivel, em que o modo de producao se
encarrega da imposi¢do de limites a superestrutura, mas esta ¢ mediada pelo conjunto de relagdes humanas
concretas. Essa explicacdo acerca do que seria a determinacdo ¢ importante para que a afirmagao, contida no
texto, ndo provoque a interpretacao equivocada de que Marx teria relegado a dialética infra-superestrutural.
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acerca da hegemonia pois, conforme Carnoy (1990), Marx considera que a sociedade-civil faz
parte apenas da infraestrutura, a medida que vende a sua forca de trabalho, e Gramsci defende
que a sociedade-civil, ao mesmo tempo em que participa da infraestrutura, pertence também a
superestrutura a medida que legitima a hegemonia da classe dominante.

Diante desse contexto, os direcionamentos cultural e ideoldgico tornam-se os
instrumentos protagonistas da classe dominante na manuten¢do do seu poder, sendo, esses
direcionamentos, feitos a partir de elementos da superestrutura como a educagdo e,

consequentemente, o curriculo (Apple, 2006). De acordo com Silva (1999, p. 15-16),

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos
dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questao
de identidade. E sobre essa questdo, pois, que se concentram também as teorias do
curriculo.

De acordo com Sacristan (2000, p. 13) “E necessaria uma certa prudéncia inicial frente
a qualquer tipo de colocagdo ingénua de indole pedagbgica que se apresente como capaz de
reger a pratica curricular ou, simplesmente, de racionaliza-la”. Corroborando com esse
pensamento, Silva (1999) aponta que o curriculo, assim como as teorias sobre ele, reflete, de
alguma forma, as relagdes de poder de uma sociedade, ainda que no contexto das teorias
tradicionais. Estas teorias, por sua vez, centram-se no processo de ensino-aprendizagem, nos
métodos didaticos-avaliativos, no planejamento eficiente, na transmissdo objetiva do
conteido, na otimiza¢do do tempo de aula, etc. Dessa forma, “As teorias tradicionais
pretendem ser apenas isso: “teorias” neutras, cientificas, desinteressadas” (Silva, 1999, p. 16).

A despeito das teorias tradicionais, compreendemos que o curriculo ndo ¢
desinteressado, por essa razdo, adotamos as teorias criticas do curriculo, em que sao
enfatizadas as relagdes de poder em uma sociedade classista; a reprodu¢do cultural, social e
ideoldgica dos interesses dominantes pelas classes subalternas; as relagcdes socioeconomicas
exploratorias de produgdo; o curriculo oculto; e a necessidade da resisténcia, da emancipagao
e da libertagdo (Silva, 1999). Sob a égide das teorias criticas do curriculo, assume-se que a
educacdo modifica os predicados dos(as) individuos(as), mas ndo se pode assumir que essa
modificacdo sera necessariamente positiva. Tal modificagdo pode servir & emancipagdo, assim
como servir a alienagdo, pois o processo educativo ndo possui um juizo de valor intrinseco.

Em concordancia com as teorias criticas, Modesto (2016, p. 60) afirma que “o
curriculo ¢ um instrumento de e para o poder”, ou seja, ndo apenas o curriculo reflete relagdes

de poder que estdo incutidas no tecido social, este também finda por contribuir para que essas
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relacdes se mantenham. Dessa forma, ao refletir sobre as diferengas entre as teorias

tradicionais e as teorias criticas do curriculo, podemos assumir que:

As teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo,
ajuste e adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e
transformagdo radical. Para as teorias criticas o importante ndo ¢ desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz (Silva, 1999, p. 30).

Discutindo o curriculo como instrumento de manutengao da hegemonia, Apple (2006,
p. 40) questiona: “De quem ¢ esse conhecimento? Quem o selecionou? Por que ¢ organizado e
ensinado dessa forma? E a este grupo em particular?”. A partir desses questionamentos, Apple
(2006) cinde com a nocdo de que o curriculo possa ser um documento neutro, ou
supostamente asséptico como a ciéncia supoe ser. Assim, ele aponta que a classe dominante
incute a sua ideologia de forma que os dispositivos engendrados por ela aparentam
empiricidade e, consequentemente, os(as) individuos(as) educados(as) com base nesses
curriculos deixam de ser capazes de reconhecer que ha a propagacdo de uma ideologia através
deles e, com isso, passam a naturalizar relagdes desiguais de poder.

Considerando a natureza da Base Nacional Comum Curricular, faz-se necessario trazer
para este referencial o conceito de curriculo formal, que também ¢é chamado de curriculo
oficial ou prescrito. A acep¢ao de um curriculo formal parte do fundamento que os sistemas
educativos, em detrimento das regulamentagdes que sdo impostas sobre ele, prescrevem uma
certa selecdo, dosagem e sequéncia de contetidos, com énfase, sobretudo, nas etapas de ensino
obrigatérias. Este conjunto de conteudos prescritos constituem o ponto de partida para a
elaboracdo de livros e outros materiais didaticos, bem como dos meios de avaliagdo interna e
externa das instituigdes de ensino (Sacristan, 2000). No Brasil, a BNCC ¢ o documento que
prescreve as aprendizagens essenciais € comuns a todos(as) durante a educagao basica.

Sobre o estabelecimento de aprendizagens essenciais no curriculo, antes de qualquer
coisa, ¢ necessario certo cuidado para que nao se nivele a educagdo por baixo, dizimando os
potenciais que poderiam ser desenvolvidos a partir de uma abordagem mais densa dos
conteudos, a0 mesmo tempo, surge a necessidade de medidas que reparem as desigualdades,
com o objetivo de garantir que esse estabelecimento de aprendizagens essenciais ndo seja um
fator de exclusdo social. Além disso, essa prescricao de aprendizagens essenciais nao deve ser
compreendida como igualdade de oportunidades, visto que as condi¢des nas quais o curriculo
¢ posto em pratica pelos(as) professores(as) ndo sdo iguais e, portanto, ainda que o curriculo
seja igual, seria ingenuidade acreditar que as condi¢des de aprendizagem também seriam, uma

vez que cada aluno(a) parte de um contexto especifico (Sacristan, 2000).
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Ainda assim, o ambiente escolar ndo se limita a ensinar apenas os conteudos presentes
no curriculo formal, que ¢ explicito. Na escola, o(a) aluno(a) aprende e constitui a sua
identidade a partir de varios fatores, nas suas relagdes com os(as) outros(as), observando as
relacdes de outras pessoas, a partir de regras da instituicdo de ensino etc. Para além disso, o
proprio curriculo formal passa pela mediacdo daquele(a) que o executa, o(a) professor(a).
Esse conjunto de aprendizagens que ndo estdo presentes no curriculo formal e que sao
implicitas no processo educativo ¢ o que chamamos de curriculo oculto. Neste curriculo, sao
incorporados diversos valores, positivos e negativos, que moldam a subjetividade do(a)
aluno(a) tanto quanto os conteudos presentes no curriculo explicito (Silva, 1999).

A luz das teorias criticas, sdo enfatizados os valores deletérios que sdo transmitidos
através do curriculo oculto. Dessa forma, a estrutura hierdrquica presente na escola, o
ambiente escolar, assim como outros fatores j4 mencionados, serve a um propdsito: formar

cidaddos(3as) que se encaixam como pegas no sistema capitalista. Em suma,

Para a perspectiva critica, o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientagcdes que permitem
que criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas
de funcionamento consideradas injustas e antidemocraticas e, portanto, indesejaveis
da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o
conformismo, a obediéncia, o individualismo. Em particular, as criangas das classes
operarias aprendem as atitudes proprias ao seu papel de subordinagdo, enquanto as
criancas das classes proprietarias aprendem os tragos sociais apropriados ao seu
papel de dominagdo (Silva, 1999, p. 78-79).

Nesse contexto, ao mediar a execu¢do do curriculo em sala de aula, o(a) professor(a)
assume o risco de tornar-se um(a) reprodutor(a) dos interesses hegemonicos, a medida em que
poe em pratica o curriculo que lhe foi apresentado sem a devida criticidade. Essa auséncia de
criticidade pode ser fruto de uma lacuna na formag¢do ou de um processo formativo
igualmente aparelhado por esses interesses, visto que os(as) professores(as), assim como
os(as) alunos(as), também estdo sujeitos(as) as armadilhas paradigmaticas. Esse conceito de
armadilha diz respeito a imposi¢do de um caminho unico de racionalidade, como se todos(as)
observassem o mundo a partir da mesma lente, como se interpretassem o mundo a partir do
mesmo pensamento: a lente e o pensamento hegemonico (Guimaraes, 2012).

“Ou seja, dada uma compreensdao de mundo moldada pela racionalidade hegemonica,
geram-se praticas, entre elas a agdo discursiva, incapazes de fazer diferente do “caminho
unico” prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a hegemonia” (Guimaraes, 2012,
p.125). Dessa forma, os(as) professores(as) ndo reproduzem esses discursos de maneira
necessariamente intencional, fazem isso porque estes lhes foram apresentados como caminhos

unicos a serem seguidos. Assim, compreende-se que a formagdo de professores(as) quanto a
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abordagem da injustica ambiental é também um ponto delicado a ser estudado, visto que
este(a) pode se configurar como um(a) porta-voz da classe dominante.

O grande problema da consolidacdo desse processo de transmissdo e assimilagdo de
um caminho unico é que as classes dominadas passam a reproduzir a ideologia da classe que
as domina, com isso, legitimam a hegemonia e passam a atuar politicamente contra a propria
classe. Essa reproducdo caracteriza-se como hegemonica quando os(as) individuos(as) atuam
politicamente em favor da classe dominante sem que haja consciéncia ou intencionalidade

disto. De acordo com Alves (2010, p. 74),

Gramsci afirma que ¢ muito comum um determinado grupo social, que estd numa
situagdo de subordinacdo com relagdo a outro grupo, adotar a concepgao do mundo
deste, mesmo que ela esteja em contradigdo com a sua atividade pratica. Ademais,
ele ressalta que esta concep¢do do mundo imposta mecanicamente pelo ambiente
exterior ¢ desprovida de consciéncia critica e coeréncia, ¢ desagregada e ocasional.
Dessa adog@o acritica de uma concepgdo do mundo de outro grupo social, resulta um
contraste entre o pensar e o agir e a coexisténcia de duas concepg¢des do mundo, que
se manifestam nas palavras e na agao efetiva.

Observando esse contraste, Gramsci defende uma separacdo dos(as) intelectuais em
dois tipos: o(a) intelectual profissional, também chamado(a) de tradicional, e o(a) intelectual
organico(a). Em suma, o(a) intelectual profissional ¢ aquele(a) que contribui para a
perpetuacdo do poder da classe dominante, sendo ele(a) orgédnico(a) a ela ou ndo. Em
contrapartida, o(a) intelectual organico(a) atua em favor dos interesses da classe a qual
pertence, assim, o(a) intelectual profissional ¢ também organico(a) quando defende os
interesses da classe dominante pertencendo a ela. Da mesma forma, quando o(a) intelectual
defende os interesses hegemodnicos pertencendo a classe subalterna, este(a) atua contra a
propria classe, nao sendo, portanto, um(a) intelectual organico(a) (Carnoy, 1990).

A Constituicao Federal de 1988 estabelece que “serdo fixados conteudos minimos para
o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores

culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988, Art. 210). Da mesma forma, a Lei

de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) de 1996, destaca que

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia ¢ dos
educandos (Brasil, 1996, Art. 26, Redagdo dada pela lei n° 12.796, de 2013).

Além da CF e da LDBEN, a BNCC também foi antecipada por outros dispositivos
legais, como o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN). Entretanto, somente no ano de 2017, foi instituida a BNCC, que ¢ o documento que

orienta a formulagdo dos curriculos no Brasil, estabelecendo aprendizagens essenciais a serem
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desenvolvidas no decurso das etapas da educacao basica, sendo ela publica ou privada (Brasil,
2018). Assim, a BNCC influencia na educa¢do das massas, sendo o instrumento do Estado
que, em tese, possibilitaria a superagdo das desigualdades educacionais no Brasil e da
fragmentacdo das politicas educacionais, mas, antes de qualquer especulacdo, faz-se
necessario questionar: a BNCC ¢€ organica a qual classe? Quais os interesses que sustentam a
sua concepc¢ao, ou mais especificamente, a quem interessa a BNCC?

Diversos trabalhos apontam que a BNCC perpetua um modelo conteudista de ensino,
deslocado da realidade dos alunos, além de se relacionar diretamente com a tendéncia
internacional de precarizacdo dos modelos de ensino e das relagdes de trabalho, sob o viés de
uma educacao tecnicista e esvaziada de criticidade (Rebougas e Amaral, 2020; Godoy, 2019;
Taffarel e Beltrao, 2019; e.g.). Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que a BNCC se encontra
embasada numa perspectiva educacional que forma exclusivamente para o trabalho, em
consonancia com a Teoria do Capital Humano. No entanto, o trabalho desenvolvido pelas
classes subalternas e pela classe dominante ndo ¢ o mesmo, por isso, a medida que forma
os(as) pobres para serem empregados(as), forma os(as) ricos(as) para serem patroes(as).

A Teoria do Capital Humano nasceu em 1968, a partir do livro Capital humano:
investimentos em educag¢do e pesquisa, de Theodore Schultz, economista da Escola de
Chicago", laureado com o Nobel de economia em 1979. Nessa obra, Schultz defende ndo

haver uma dicotomia entre o(a) individuo(a) e o seu capital, assim, Costa (2009) afirma que:

(...) as competéncias, as habilidades e as aptiddes de um individuo qualquer
constituem, elas mesmas, pelo menos virtualmente e relativamente independente da
classe social a que ele pertence, seu capital; mais do que isso, ¢ esse mesmo
individuo que se vé induzido, sob essa logica, a tomar a si mesmo como um capital,
a entreter consigo (e com os outros) uma relacdo na qual ele se reconhece (e aos
outros) como uma microempresa; e, portanto, nessa condi¢do, a ver-se como
entidade que funciona sob o imperativo permanente de fazer investimentos em si
mesmo - ou que retornem, a médio e/ou longo prazo, em seu beneficio - € a produzir
fluxos de renda, avaliando racionalmente as relacdes de custo/beneficio que suas
decisdes implicam (Costa, 2009, p. 117, grifos nossos).

Em suma, a Teoria do Capital Humano remete a uma vertente educacional articulada
com o modelo de desenvolvimento capitalista, pautado no incremento da produtividade a
partir do aumento no nivel de especializagdo da mao de obra. Portanto, essa teoria defende

que o nivel de conhecimento decorrente do processo educativo seria diretamente proporcional

I “Originalmente, o termo Escola de Chicago surgiu na década de 1950, aludindo as idéias de alguns professores
que, sob influéncia do paradigma econdmico neoclassico e sob a lideranga de Theodore Schultz, atuavam junto
ao Departamento de Economia da Universidade de Chicago, mas também junto a Escola Superior de
Administragdo e a Faculdade de Direito dessa mesma universidade. Por outro lado, o termo remete também a um
grupo de economistas que, a partir do inicio dos anos 1960, influenciados por Milton Friedman (Nobel de 1976),
George Stigler (Nobel de 1982) e seus discipulos, além de servir de arauto a defesa do livre mercado, refutava e
rejeitava os principios da doutrina keynesiana” (Costa, 2009, p. 174).
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a possibilidade de ascensdo econdmica, o que, em uma primeira analise, pode parecer um
discurso favoravel a educagdo, mas, quando confrontada a realidade, percebe-se que essa
teoria legitima a meritocracia, além de desconsiderar que o aumento da produtividade decorre,
em sua maior parte, do aumento da automagao, que ndo apenas diminui a necessidade da mao
de obra, como também possibilita a sua dispensabilidade (Costa, 2009).

O discurso meritocratico costuma ser aplaudido de pé, afinal, faz parte do senso
comum imaginar que as pessoas que mais se empenharam devem ser recompensadas politica
e economicamente. Assim, acredita-se que as pessoas que ocupam posi¢des de privilégio
chegaram a esse patamar através do auto-sacrificio e do trabalho duro, o que pode ser fruto da
acdo midiatica, que apresenta casos isolados de ascensdo social como prova inequivoca de
que as desigualdades sociais ndo prendem as pessoas em seus espacos sociais de origem. Por
consequéncia, admite-se também que as pessoas marginalizadas e/ou de baixa remuneracao se
encontram nessas situagdes por vontade propria, pela falta de esfor¢co e/ou outros fatores que
culpabilizam as comunidades vulneraveis por sua vulnerabilidade (Santos, 2016).

O que o discurso meritocratico deixa de considerar sdo os impactos que o somatério
dos fatores socioeconomicos ¢ ambientais exercem sobre a possibilidade de ascensao social
dos(as) individuos(as). O contexto econdmico ¢ familiar, o acesso a moradia e a alimentagao,
a realidade do bairro onde mora, a exposi¢do a criminalidade, a distdncia até a escola, a
condi¢do financeira para pagar o transporte até ela, a seguranca do trajeto, a infraestrutura do
ambiente escolar, a qualidade dos(as) professores(as), a interagdo com os(as) colegas de
turma, e até elementos que parecem mais abstratos, como ter um(a) parente em que se inspirar
para estudar, sdo alguns fatores que distinguem os(as) alunos(as) e que interferem no seu
processo educativo (Schnorr, 2022). Todavia, de que forma esse discurso chegou a BNCC?

Antes de qualquer consideracdo, esta BNCC da qual estamos falando trata-se da
terceira versdo de um documento que passou por intensos conflitos no decorrer de sua
concepcao. Destarte, faz-se necessario compreender o que aconteceu com as duas versdes
anteriores para, somente entdo, falar da versdo que vigora. A propria necessidade de um
documento que regesse o curriculo em todo o territorio brasileiro ja foi motivo de discussao,
ainda assim, uma versdo preliminar da BNCC foi publicada em setembro de 2015. Nessa
versdo, participaram professores(as) da Educacdo Baésica e profissionais de 35 instituicdes de
ensino superior. Mediante a sua concepgdo, foi feita uma consulta publica, que ocorreu de
setembro de 2015 a margo de 2016 (Neira, Alviano Junior e De Almeida, 2016).

Ali, instalava-se o conflito. Setores conservadores e bancadas progressistas da politica

brasileira demonstraram insatisfacdo com o documento. Ainda assim, uma coisa era explicita
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naquele processo: a valorizacdo da participagdo popular. A partir da consulta publica, foi
publicada a segunda versdo da BNCC, que levava em conta as mais de 12 milhdes de
contribuicdes, que foram incorporadas de acordo com a sua pertinéncia. Todavia, um fato
mudou completamente os rumos da BNCC: O golpe contra a presidente Dilma RoussefT,
aprovado na Camara dos Deputados em 17 de abril de 2016. Mesmo assim, o processo de
constru¢do da BNCC seguiu adiante e, de julho a agosto de 2016, foram realizados seminarios
estaduais para tratar sobre o documento (Neira, Alviano Junior e De Almeida, 2016).

Em 31 de agosto de 2016, o Senado Federal legitimou o golpe iniciado na Camara dos
Deputados, deixando a presidéncia da republica para Michel Temer. Concomitantemente, a
segunda versao da BNCC carecia apenas do encaminhamento para aprovacao do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), sendo pautada por principios democraticos que tentavam
abranger a diversidade cultural do pais, ndo se colocando como curriculo definitivo.
Justamente nesse momento, foi publicada a Medida Provisoria (MP) n° 746, de 22 de
setembro de 2016, modificando contundentemente o curriculo do Ensino Médio e,
consequentemente, fazendo com que aquela segunda versao da BNCC ja nao se enquadrasse
mais no que competia a esta etapa da educagao (Neira, Alviano Junior e De Almeida, 2016).

Dizer que a segunda versdo da BNCC ndo se colocava como um curriculo definitivo
significa que ela ndo definia exatamente os conteudos de uma determinada etapa da educacao,
mas oferecia parametros basicos, cabendo a cada corpo docente definir a maneira como
seriam alcancados aqueles parametros considerando a realidade da escola em questao. Ou
seja, a BNCC oferecia um desenho estrutural no qual a escola selecionaria os blocos e os
outros componentes que alicer¢ariam e edificariam o processo educativo particular daquela
institui¢do (Neira, Alviano Junior e De Almeida, 2016). Nao obstante, a segunda versao da
BNCC também foi marcada pela retirada do ensino religioso enquanto disciplina, todavia, isto
ndo significa que a discussdo acerca das religides foi relegada. Nesta segunda versdo, as
manifestagdes religiosas foram tidas como objeto de estudo da area de Ciéncias Humanas,
possuindo um carater critico e problematizador (Santos, 2021).

Além disso, esta versao da BNCC trazia discussdes acerca das questdes de raga,
género e classe, afastando-se do caminho Unico pautado pela racionalidade dominante (Neira,
Alviano Junior e De Almeida, 2016). Talvez por esse motivo, a MP n° 746 tenha sido
utilizada como meio para deslegitimar o processo de construcao popular e participativa que
havia acontecido até entdo. Assim, teve inicio o processo que culminou na publicacdo da
terceira versdo (versdo em vigor), que teve as suas etapas da educacdo publicadas

separadamente. As etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental foram publicadas em
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2017, enquanto a etapa do Ensino Médio, em decorréncia da modificagdo, foi publicada em
2018, com a versao final da Base Nacional Comum Curricular (Giareta; De Lima Silva e
Garcia, 2021). Nesta ultima versao, o CNE nao apenas desconsiderou boa parte do que ja
havia sido feito até aquele momento, como também esvaziou as questdes de diversidade
trazidas pela versdo anterior, além disso, fundamentou-se na educagdo por Competéncias e
Habilidades, copiando os 1éxicos presentes na ldgica de mercado (Neira, 2017).

Na legislacao brasileira, as aprendizagens essenciais que os(as) estudantes devem
desenvolver no decurso da educacdo bésica recebem dois nomes, um diz respeito aos Direitos
e Objetivos de Aprendizagem, e o outro diz respeito as Competéncias e Habilidades. Nas
etapas do Ensino Fundamental ¢ Médio da BNCC, prevaleceram as Competéncias e
Habilidades, enquanto isso, na etapa da Educacdo Infantil, conservou-se o conceito de
Direitos e Objetivos de Aprendizagem. Além disso, o ensino religioso voltou a ter carater
disciplinar (Brasil, 2018). Aqui, cabe destacar que esse processo ndo ocorreu de maneira
desinteressada, tampouco isoladamente, pelo contrario, o processo que deu origem a versao
que vigora da BNCC foi fruto da associagdo entre grupos politicos conservadores e da
iniciativa privada, como ¢ o caso do Movimento Pela Base (Hypdlito, 2019).

O Movimento Pela Base ¢ uma iniciativa de diversas organizacdes, entre elas, a
Funda¢ao Roberto Marinho, a Fundagdo Lemann, a Natura, o Instituto Unibanco, a Gerdau, o
Instituto Airton Senna, a Fundagdo Victor Civita, etc. Essas instituigdes atuaram em conjunto
com o Ministério da Educacdo e Cultura para promover a versdo que vigora da BNCC (Da
Silva e Santos, 2018). Nao obstante, 0 Movimento Pela Base ¢ uma articulacao feita por um
movimento maior: o Todos Pela Educagdo. Todavia, que vantagens esses movimentos obtém a
partir do aparelhamento da educagdo? De acordo com Hypolito (2019, p.194), “(...) venda de
materiais pedagogicos, consultorias privadas e prestacdo de servigos, a fim de substituir o que
hoje ¢ realizado pelas escolas e pelo sistema publico de educacdo”.

Apesar da gravidade dessa questdo, talvez esse ndo seja o maior problema. Ainda
conforme Hypolito (2019), além da utilizagdo do aparelho publico do Estado para
enriquecimento de grupos privados, a BNCC ¢ um exemplo de cooptagdo da educacao
nacional por uma agenda global. Para Oliveira, Canuto e Da Silva Lemos (2023), essa agenda
global ¢ pautada pelos interesses de organizagdes como o Global Education Reform
Movement (GERM), em portugués, Movimento Pela Reforma Global Educacional, e a
Organizagao para a Cooperacao ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE). Em suma, essas
instituigdes atuam para a instalagdo de um projeto de educagdo atravessado pela logica de

mercado, em consonancia com a liberalizacdo das economias no ambito da globalizagao.
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Na subsecdo anterior, o processo de globalizacdo neoliberal foi apresentado como um
dos responsaveis pela destinacdo de industrias poluentes para paises subdesenvolvidos,
provocando a exposi¢do de comunidades vulneraveis aos riscos ambientais em que nao ha
possibilidade de se apartar. Nesta subsecdo, ele foi apresentado como parte de uma
racionalidade que culminou na aprovagdo da BNCC. Dessa maneira, chegamos a resposta
para a pergunta que da titulo a esta subsecdo: a BNCC reflete os interesses da superestrutura,
constituindo um mecanismo de legitimag¢ao dos interesses neoliberais na educagdo. Assim,
podemos afirmar que a BNCC ¢ organica a classe dominante, interessando ndo ao bem
comum, mas aos grupos privados que estiveram envolvidos em sua promogao.

Diante desse contexto, pode-se imaginar que este trabalho reivindicaria a necessidade
de despolitizar o curriculo, mas longe disso. Conforme Apple (2006), essa reivindicagdo nao
faz sentido. Mesmo que possamos dirimir uma transmissdo ideoldgica mais latente, os
proprios conteudos explicitos no curriculo ja sdo fruto de uma escolha a priori, pois, se o
curriculo aborda determinados contetdos, faz isso em detrimento de outros que foram
ignorados. Dessa forma, a busca pela justica ndo coaduna com a neutralidade do curriculo.
Precisamos, na verdade, dar voz a uma nova racionalidade, denunciar a ideologia dominante,
estabelecer um movimento contra-hegemonico que, por sua vez, esta presente neste trabalho a
medida em que buscamos elencar possibilidades para denunciar as injusticas provocadas pela
classe dominante sob a égide do capital. O movimento contra-hegemodnico se consolida a
partir da construcdo de outra hegemonia, cuja natureza difere daquela imposta as classes
subalternas como caminho Unico. Esse movimento se efetiva a partir do cessar da dominagado
da classe trabalhadora, no entanto, ele depende da denuncia as injusti¢as inerentes ao modelo
socioecondmico vigente, pois somente a partir da dentncia as injustigas, € possivel anunciar a
constru¢do de uma nova realidade (Freire, 2000).

Diante disso, faz-se necessario salientar que a injustica ambiental ¢ passivel de
abordagem em todas as areas do conhecimento. No entanto, este trabalho ndo pretende que a
injustica ambiental seja o tema de uma aula especifica, isolada, fragmentada e disciplinar. A
abordagem da injustica ambiental ¢ uma possibilidade contra-hegemodnica para a praxis
pedagogica, devendo ser incorporada de maneira transversal e interdisciplinar no decurso dos
contetidos presentes no curriculo, o que, por sua vez, depende das possibilidades que este
oferece para a sua abordagem. Com essa perspectiva, chegamos a pergunta que se pde no
cerne desta pesquisa: quais os limites e as possibilidades para abordar a injustiga ambiental
nas etapas do Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio perante as Competéncias e

Habilidades da BNCC? Esta ¢ a pergunta que buscaremos responder na se¢do a seguir.
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3. ANUNCIO DE POSSIBILIDADES CONTRA-HEGEMONICAS: A ABORDAGEM
DA INJUSTICA AMBIENTAL NA BNCC COMO EXERCIiCIO DE REBELDIA

“Seria uma atitude ingénua esperar que as
classes dominantes desenvolvessem uma forma de
educagdo que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de
maneira critica”

(Paulo Freire)

Esta se¢do foi dividida em trés subsegdes: a primeira subsecao trata do processo de
identificacdo da maneira como a injustica ambiental se apresenta nas Competéncias e
Habilidades da BNCC, além de apontar os limites, descrever as potencialidades e apresentar
as possibilidades interpretadas para a abordagem da injustiga ambiental. Diante desses
resultados, a segunda subsecdo buscou compreender a maneira como 0s pressupostos que
conceberam a BNCC influenciaram a possibilidade de abordagem da injustica ambiental a
partir do documento, o que estendeu a discussdo trazida no topico 2.2 BNCC: um reflexo dos
interesses da base ou da superestrutura?. Por fim, na terceira subsecdo, discorremos sobre a
importancia da Educagdo Ambiental Critica como dimensao e vertente da educacio que pode

ser um meio para encerrar a naturalizagao da injustica ambiental.
3.1 A injustica ambiental a partir das Competéncias e Habilidades da BNCC

Em primeiro lugar, o termo injustica ambiental ndo ¢ mencionado em nenhum trecho
da BNCC'. No entanto, considerando que esta ¢ uma problematica cuja a compreensio ¢é
atravessada por diversos conceitos que alicergam o estudo sobre a natureza, o meio ambiente
e a sociedade, foi possivel verificar a emergéncia de categorias baseadas naquilo que se
apresenta, nas Competéncias e Habilidades, como potenciais fios condutores para a
abordagem da injustica ambiental nas etapas do Ensino Fundamental ¢ Médio da BNCC.
Nesse sentido, os processos de leitura e impregnacao dos textos trazidos nas Competéncias e
Habilidades possibilitaram a interpretacdo de potencialidades para a abordagem da injustica
ambiental, dando origem as unidades de sentido e as categorias apresentadas na figura 01.
Adiante, essas categorias foram discutidas e, nessa discussao, estd contida a apresentacao de

possibilidades contra-hegemonicas para a abordagem da injustica ambiental.

12 Apesar deste trabalho ter as Competéncias e Habilidades como objeto de anélise, esta primeira constatagio
refere-se ao documento como um todo.
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Figura 01 - Tema, unidades de sentido e categorizacio sobre a abordagem da injustica
ambiental a partir das Competéncias e Habilidades da Base Nacional Comum
Curricular nas etapas do Ensino Fundamental e Médio

T Unidades de Cat .
ema P . | ategorias
[ ) Sentido ( g )
Injustica « Interacao do ser humano com a natureza; - Relagdo humano/matureza;
Ambiental . Interveng¢do do ser humano na natureza; « Implicagdes do avango
« Interacio sociedade/natureza cientifico/tecnologico;
L J| -« Implicagdes politicas das ciéncias e de + Consciéncia socioambiental
suas tecnologias; « Consumo responsavel;
- Implicagdes socioambientais das ciéncias * Su.stental?lhdad.e;
¢ de suas tecnologias: « Etica socioambiental.
] - J

« Implicagdes culturais das ciéncias e de
suas tecnologias;

« Consumo consciente;

« Consumo responsavel;

« Direitos ambientais;

« Consciéncia socioambiental;

« Etica socioambiental;

« Construgio de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva;

« Saude;

« Aperfeigoamento do processo produtivo;

« Sustentabilidade

« Combate as injustigas.

\ »

Fonte: Elaboragao propria (2024).

As unidades de sentido destacadas na figura 01 refletem o processo de impregnacao
dos textos referentes as Competéncias e as Habilidades da BNCC, porém, devido a
quantidade, apenas as principais unidades de sentido foram destacadas na figura. Do quadro
01 ao quadro 10, todas as unidades de sentido estdo presentes, tendo sido destacadas com o
recurso do grifo em negrito. Nas Competéncias da Base Nacional Comum Curricular, a
discussdo acerca da relacdo entre os seres humanos e a natureza ficou a cargo da area de
Ciéncias Humanas, de forma restrita a etapa do Ensino Fundamental. A categoria Relac¢do
humano/natureza emergiu a partir da mengao presente em uma ocorréncia nas Competéncias
especificas de Ciéncias Humanas para a etapa do Ensino Fundamental e duas ocorréncias nas
Competéncias especificas do componente curricular de Geografia para a mesma etapa. Na

etapa do Ensino Médio, a discussdo sobre a relagdo entre o ser humano e a natureza nio esta
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presente nos textos das Competéncias, o que demonstra uma descontinuidade do processo

educativo com relagdo a essa categoria, o que se verifica conforme apresentado no quadro 01.

Quadro 01 - Potencialidades que emergiram a categoria Rela¢do humano/natureza para
a abordagem da Injustica Ambiental a partir das Competéncias da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO UNIDADES DE SENTIDO NAS COMPETENCIAS

Ciéncias Humanas para o Ensino | 3. Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na
Fundamental natureza ¢ na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e
acoes que contribuam para a transformaciio espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social
(p. 357).

Geografia para o  Ensino | 1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacéio
Fundamental sociedade/natureza e exercitar o interesse ¢ o espirito de investigacdo e
de resolucgio de problemas (p. 366).

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importdncia dos objetos técnicos para a
compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da histoéria (p. 366).

Fonte: Elaboracao propria com base na BNCC (2024).

Nestas Competéncias, a relagdo entre ser humano e natureza se mostra como um
elemento a ser identificado, entendido, comparado e explicado. Neste exercicio de
compreensdo, a forma como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da historia também foi incorporada a categoria Relagdo humano/natureza. Conforme a
Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental de ntimero 3, o
conhecimento acerca da relagdo entre humano e natureza ¢ uma questdo a ser utilizada para
propor ideias e agdes que possam favorecer a transformagdo do espaco, da sociedade e da
cultura. Além disso, o0 movimento de propor ideias e agdes se mostra como exercicio de
participagdo social na resolugdo de problemas, o que ¢é corroborado, em parte, na
Competéncia de numero 1 do componente curricular de Geografia para o Ensino
Fundamental, que também tem apelo a resolugdo de problemas, mas nao se mostra da mesma
maneira na Competéncia 2 do mesmo componente, que ¢ voltada para a compreensdo de
como essa relagdo ocorre, com énfase no uso de recursos no decorrer da histoéria.

Adiante, no que se refere as Habilidades, a categoria Relacdo humano/natureza se
apresentou majoritariamente na area de Ciéncias Humanas, com énfase no Ensino
Fundamental e no componente curricular de Geografia, no entanto, em contraponto a situagao
observada nas Competéncias, a relagdo entre os seres humanos e a natureza também ¢
elencada nas areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas para a etapa do Ensino Médio, além de também estar presente no componente
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curricular de Historia para a etapa do Ensino Fundamental, conforme apresentado no quadro
02. Ademais, ndo ha discussdo alguma, nas Competéncias e nas Habilidades, referente a
compreensdo de como o modo de producgao capitalista modificou a relagdo humano/natureza a
partir de seu surgimento, ainda que diversos autores atribuam o ponto de inflexdo da relagao
humano/natureza ao surgimento e a proliferacdo desse modo de producdo (Marx, 2013;

Foladori, 2001; Acselrad et al., 2009; e.g.)."

Quadro 02 - Potencialidades que emergiram a categoria Rela¢do humano/natureza para
a abordagem da Injustica Ambiental a partir das Habilidades da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO/ UNIDADES DE SENTIDO NAS HABILIDADES
ETAPA DE ENSINO
Geografia/Ensino fundamental (EF02GEO7) Descrever as atividades extrativas (minerais,

agropecudrias e industriais) de diferentes lugares, identificando os
impactos ambientais (p. 373).

(EFO3GEO09) Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque
para os usos da agua em atividades cotidianas (alimentagdo, higiene,
cultivo de plantas etc.), e discutir os problemas ambientais provocados
por esses usos (p. 375).

(EFO3GE11) Comparar impactos das atividades econdmicas urbanas
e rurais sobre o ambiente fisico natural, assim como o0s riscos
provenientes do uso de ferramentas e maquinas (p. 375).

(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e
antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive,
bem como a acio humana na conservacdo ou degradacdo dessas
areas (p. 377).

(EFO5GEO03) Identificar as formas e fungdes das cidades e analisar as
mudancas sociais, econémicas e ambientais provocadas pelo seu
crescimento (p. 379).

(EF02GEO04) Reconhecer semelhancas e diferengas nos habitos, nas
relacdes com a natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes
lugares (p. 373).

(EFO6GE07) Explicar as mudangas na interacio humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades (p. 385).

(EFO6GE11) Analisar distintas interacoes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da biodiversidade local e do mundo (p. 385).

13 Marx (2013) e Foladori (2001) atribuem o rompimento das relagdes metabolicas entre o ser humano € a
natureza ao modo de produgdo capitalista. Para ambos, o capitalismo provoca a separagdo entre o(a)
trabalhador(a) e seus meios de vida (natureza), o que sera discutido mais adiante. Enquanto Acselrad et al.
(2009) teoriza sobre o capitalismo em decorréncia da poluigdo causada tanto pelas formas de consumo, quanto
pelas formas de producdo. Por diferentes vias, esses autores convergem para o fato de que o surgimento do modo
de produgdo capitalista marca a mudanca extrema da relag@o entre ser humano e natureza.
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Historia/Ensino Fundamental (EF04HI04) Identificar as relacdes entre os individuos e a natureza e
discutir o significado do nomadismo e da fixagdo das primeiras
comunidades humanas (p. 413).

(EF04HIOS5) Relacionar os processos de ocupacio do campo a
intervencées na natureza, avaliando os resultados dessas intervengdes

(p. 413).

(EFO6HIOS) Descrever modificacdes da natureza e da paisagem
realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os
povos indigenas originarios e povos africanos, ¢ discutir a natureza ¢ a
logica das transformagdes ocorridas (p. 421).

Ciéncias da Natureza e suas | (EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugdo biologica para
Tecnologias/Ensino médio analisar a histéria humana, considerando sua origem, diversificagdo,
dispersdo pelo planeta e diferentes formas de interacio com a
natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural
humana (p. 557).

Ciéncias humanas e sociais | (EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos
aplicadas/Ensino médio econdomicos e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a
exploracdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de
vida das populacdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e
demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas e o
compromisso com a sustentabilidade (p. 575).

Fonte: Elaboragdo propria com base na BNCC (2024).

J4

Nestas Habilidades, a relacdo entre ser humano e natureza ¢ apresentada como
elemento a ser identificado, analisado, descrito, comparado e relacionado entre diferentes
lugares, povos e épocas. Com relagdo aos lugares, hd uma predominancia da observacdo do
campo, do ambiente rural e da cidade. No caso das cidades, ¢ destacada a mudanga na relagao
humano/natureza a partir do seu surgimento, assim como as mudancas econdmicas, sociais €
ambientais derivadas do seu crescimento. No campo, o unico ponto elencado foi a sua
ocupacdo. Enquanto isso, com relacdo aos ambientes rurais, sdo colocadas em pauta as
diferencas no impacto ambiental das atividades econdmicas nos ambientes rurais e nas
cidades. Ja com relagdo aos povos, sdo destacadas as comunidades indigenas e quilombolas.

No que tange a essas comunidades, sao pautadas as formas de apropriacdo dos
recursos da natureza. Em contrapartida, com relacdo a época, o texto das Habilidades ndo
demarca explicitamente qual ¢ a separagdo ou recorte temporal de que estd tratando, a
percepcao desse recorte fica a cargo do trecho que trata do surgimento das cidades e da
observagdo de formas de organizagdo social pré-capitalistas, como o caso dos ndomades e da
fixacdo das primeiras comunidades humanas. Nao obstante, uma das Habilidades do Ensino
Fundamental no componente curricular de Geografia é voltada ao consumo de recursos
naturais na vida cotidiana, o que se enquadra na categoria de consumo responsavel, que sera

discutida mais adiante, e uma Habilidade da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢
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voltada a andlise e avaliagdo dos impactos econdmicos e socioambientais da atividade
agropecuaria, levando em conta as comunidades tradicionais e seus modos de vida.

A relacdo entre os seres humanos e a natureza mudou significativamente ao longo do
tempo. Apesar de ser possivel analisar essa relagdo a partir da observacdo do ser humano
enquanto espécie animal, discutiremos a relagdo que o ser humano estabelece com a natureza
e com os bens naturais a partir de uma perspectiva material, que ndo deixa de ser atravessada
em algum grau pela necessidade de obter alimento e recursos para a sobrevivéncia, mas acaba
sendo influenciada também por outros elementos, como a divisdo da sociedade em classes
sociais e a relacdo material com a natureza propriamente dita (Leff, 2009). Uma vez que
colocamos a perspectiva material como ponto central desta relagdo, torna-se necessario
refletir sobre a relagdo humano/natureza nas sociedades pré-capitalistas, a fim de evidenciar
que a perspectiva mercadoldgica da natureza ndo se trata de um caminho unico, mas um
caminho pautado pela racionalidade dominante (Guimaraes, 2012).

Em seu inicio, a relagdo humano/natureza se dava através de um propdsito
fundamental: a sobrevivéncia. A necessidade de atingir este propdsito culminou na criagao de
ferramentas cada vez mais sofisticadas que pudessem facilitar as atividades de obtengao de
alimento e outros recursos para a sobrevivéncia. Foi a partir do surgimento dessas ferramentas
que os seres humanos comecaram a se distanciar da natureza, entretanto, ainda havia uma
relacdo harmonica para com ela, pois as atividades realizadas por seres humanos
cacadores-coletores eram voltadas ao essencial para a sobrevivéncia, ndo havendo excedentes
ou acumulacdo, ou seja, tratava-se de uma economia de subsisténcia. Diante dessas relagdes
materiais, “(...) o meio natural mostrava ser, também, fonte de alegria, de beleza, de
identidade, e de inspiragdo para a arte, musica e religiao” (De Fatima Oliveira, 2006, p. 154).

Ao longo do tempo, a comunicagdo oral foi se desenvolvendo, dando origem a
linguagem e, com ela, os conhecimentos sobre o passado e sobre a natureza passaram a ser
transmitidos através da oralidade. Ainda ndo existiam classes sociais e os seres humanos
comecgaram a modificar mais intensamente a natureza e a paisagem através do trabalho, dando
inicio ao processo de domesticagdo de espécies animais e vegetais, o que, posteriormente,
consolidou o surgimento da pratica da agricultura. O desenvolvimento dessa nova pratica
possibilitou a superagcdo da economia de subsisténcia, e o acimulo de excedentes deu origem
a divisdao da sociedade em classes sociais, num processo que seria o passo inicial para o
surgimento das primeiras cidades. Mais adiante, o surgimento destas culminou no aumento da
densidade populacional e, consequentemente, no aumento da produgdo e da concentragdo de

lixo, no entanto, ainda que houvesse a promog¢do de impactos ambientais, o ritmo no qual



52

estes eram promovidos ainda se alinhava em algum grau com o ritmo de renovagdo da
natureza (De Fatima Oliveira, 2006).

Apesar do surgimento das primeiras cidades ter modificado a relagdo
humano/natureza, esse nao foi o fendmeno que marcou a modificacdo fulcral dessa relagdo e,
portanto, ndo sera o ponto central de nossa analise. O surgimento das primeiras cidades deu-se
ainda na Idade Antiga (Monteiro, 2012), no entanto, a discussdo que buscamos elencar
encontra respaldo, sobretudo, na Idade Moderna, com o colonialismo europeu na América, e
na Idade Contemporanea, com a revolugdo industrial e os eventos que se sucederam depois
dela, como a globalizacdo e a liberalizagdo das economias nos paises periféricos, além do
surgimento do modo de produgdo capitalista. Diante disso, a justificativa para o hiato
histérico de nossa analise se da pelo fato de a histéria hegemonica nao discutir a historia dos
paises colonizados, como ¢ o caso do Brasil, o que culmina na dilui¢do do conhecimento
sobre a constru¢do histdrica desses paises, fazendo com que a histéria e a cultura europeia,
marcada pela escravidao e pela dominagdo de povos, seja contada como se fosse a historia de
todos os povos, o que provoca a valorizagdao da cultura do colono em detrimento da cultura
nativa dos paises da periferia do capitalismo (Bittencourt, 2018).

Todavia, antes de chegar a Idade Moderna, faz-se necessario uma breve passagem pela
Idade Média, sobretudo, para que a nossa discussdo sobre o capitalismo nao incorra na visao
reducionista da historia, que apresenta esse modo de producao como algo que surgiu de
maneira espontanea. Nesse sentido, a relagdo humano/natureza na Idade Média foi mediada
pelo modo de producdo vigente na €poca: o feudalismo. Durante esse periodo, a producao era
fundamentalmente ligada a terra, o clero era o maior latifundiario, a nobreza também
acumulava latifundios, mas em menor propor¢ao com relacdao ao clero, e estes constituiam a
classe dominante da época, em detrimento disso, o campesinato configurava o que, na
Contemporaneidade, tornou-se a classe trabalhadora (Knapik, 2005).

O feudalismo intensificou a separacdo entre o ser humano e a natureza uma vez que,
nesse periodo, o trabalho dependia da terra, mas a propriedade da terra era monopolizada pelo
clero e pela nobreza, o que gerava a exploracdo da classe campesina. Na se¢dao anterior,
argumentamos que a explorag¢do tende a causar revoltas e, por isso, a classe dominante cria
mecanismos que permitem a manutencao das estruturas de classe que permitem a exploragao.
Durante o periodo feudal, a despeito do uso da forga, ainda que este ocorresse em certas
circunstancias, a manutencao do poder da classe dominante era feita pela igreja, que pregava

o evangelho de maneira a fazer com que seus interesses de classe fossem compreendidos
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como interesses divinos, “difundindo o conformismo e a aceitagao da opressdo exercida pelos
senhores feudais” (Knapik, 2005, p. 48).

Com o passar do tempo, o aprimoramento das técnicas de producdo permitiu um
aumento da produtividade que, por sua vez, resultou num incremento da acumulagdo, o que
fez com que o comércio deixasse de ser uma excepcionalidade. A partir da proliferacdo da
atividade comercial, surgiu uma nova classe de comerciantes: a burguesia. Nesse ponto,
evidencia-se um dos problemas de assumir a historia hegemodnica como histéria tnica, pois,
enquanto a Europa tinha o feudalismo como modo de produgao, regides do sul global, como a
América Latina, eram organizadas de maneira comunal (Knapik, 2005). O que mudou
quando, sob a ldégica da dominag¢do de povos, teve inicio o processo de colonizagdo da
América Latina no século XV (Porto; Pacheco e Leroy, 2013). Reivindicando-se como
civilizatéria, a colonizacdo, longe de qualquer civilidade, subordinou a natureza e os povos
colonizados a sobre-exploragdo, destruindo ndo apenas a fauna e a flora, mas também as
esperancas do colonizado (Rufino, Renaud Camargo e Sanchez, 2020).

O processo de escravizagao de negros(as) e indigenas durou 388 anos no Brasil (De
Almeida Goiz, 2016) e, a partir do surgimento das cidades do pais, um recorte temporal muito
diferente do surgimento das primeiras cidades no mundo, as comunidades negras e indigenas,
passaram a ocupar os espagos de maior risco ambiental. Mesmo apds a abolicdo da
escravatura, o racismo ambiental continua sendo uma ameaga a existéncia dessas
comunidades. Uma vez que a discriminagdo incide sobre elas, o aumento da concentragao de
lixo, caracteristico dos centros urbanos, ndo ¢ uma problematica enfrentada de maneira
equilibrada por todos os grupos da sociedade, ele incide desproporcionalmente sobre as
comunidades afro-brasileiras, que ocupam as periferias das cidades e outras regides
precarizadas do pais, caracterizando uma das faces do racismo ambiental (Herculano, 2008).

J& no caso das comunidades indigenas, geralmente distanciadas dos ambientes
urbanos, ndo ¢ necessariamente o acimulo de lixo que impacta essas comunidades, mas a
poluicao provocada pela expansdo violenta do agronegdcio e do garimpo sobre as terras
indigenas, o que nao deve ser observado como uma problemadtica alheia a colonizagdo, visto
que o processo de invasdo das terras ocupadas pelos povos origindrios ¢ um fruto do
pensamento colonial, que ndo reconhece essas comunidades como as verdadeiras donas destas
terras, mas como selvagens, sem cultura, sem politica, sem religido, que precisam ser
exterminadas ou dominadas, civilizadas e catequizadas. Nesse sentido, pode-se afirmar que o
Brasil ndo apenas nega, como também maltrata, tortura e mata a préopria identidade, tentando

ser aquilo que ndo é, um pais branco europeu (Porto; Pacheco e Leroy, 2013).
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Na tentativa de se tornar uma grande nacdo, o Brasil tenta se assemelhar ao seu
colonizador ao invés de ressignificar as dindmicas de existéncia dos povos que viviam em seu
territorio antes da colonizagdo e da chegada dos povos imigrantes a terras brasileiras, assim, o
Brasil tenta ser como o branco europeu, mimetizando a visdo distorcida de progresso das
nacdes europeias, sem considerar que esta visdo, ndo fosse pela configuragdo geopolitica
atual, colonizaria o Brasil mais uma vez, enriquecendo e assegurando ainda mais a sua
dominancia do ponto de vista global. Nao fosse pela suposta consciéncia historica que cerca
os paises europeus no século XXI, tornariam escravas até as comunidades brasileiras de tracos
europeus que, por serem a classe dominante neste territdrio, consideram-se europeias. Isto
porque, apesar do fenotipo ser um componente da defini¢do racial, o conceito de raca também
¢ permeado por um componente territorial, assim, a xenofobia ¢ parte estrutural do racismo
entre diferentes recortes territoriais (Porto; Pacheco e Leroy, 2013).

O conceito de raga, da maneira como ¢ compreendido na Contemporaneidade, faz
parte de uma conjuntura que ndo encontra respaldo anterior a colonizagdo da América. Antes,
este conceito estava intrinsecamente relacionado a ocupacao geografica de um povo, ou seja,
naquela época, ndo eram os tragos fenotipicos que determinavam a percep¢ao de raga, no
entanto, a transicdo conceitual aconteceu em consonancia com a necessidade dos paises
dominantes de legitimar a coloniza¢dao, dessa maneira, o conceito de raga tornou-se um
instrumento de diferenciagio que embasava a sobre-exploragdo dos povos ndo-europeus.'

Segundo Quijano (2005, p. 118),

Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja antigas idéias e
praticas de relagdes de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados.
Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de dominagdo
social universal, pois dele passou a depender outro igualmente universal, no entanto
mais antigo, o intersexual ou de género: os povos conquistados ¢ dominados foram
postos numa situagdo natural de inferioridade, e conseqiientemente também seus
tracos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuicdo da populacao
mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em
outras palavras, no modo basico de classificagdo social universal da populacdo
mundial.

Apesar de passado o periodo colonial, “As novas identidades historicas produzidas
sobre a idéia de raga foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global
de controle do trabalho” (Quijano, 2005, p. 118). Em outras palavras, a posi¢do dos(as)
individuos(as) na infraestrutura do sistema capitalista das antigas colonias passou a ser

influenciada diretamente pelo conceito de raga, o que culminou na acumulacdo de poder

' Isto ndo significa que houve uma substituicdo do conceito. O que ocorreu foi a incorporagdo de um novo
significado (Porto; Pacheco e Leroy, 2013).
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econdmico, politico e cultural para os(as) brancos(as), assim como provocou a precarizacao
do trabalho, do poder politico e da expressao cultural dos(as) ndo-brancos(as). Nao obstante,
uma vez que a divisao do trabalho passou a ser operada em codependéncia ao conceito de
raca, a ocupacdo de determinados cargos e papéis politicos passou a influenciar ndo apenas o
controle sobre as formas de trabalho, mas também o dominio de uma raga sobre a outra, o que
foi legitimado e naturalizado pelo acimulo de poder econdmico, politico e cultural.

Dessa maneira, longe de qualquer discurso meritocratico, a parcela da populacao que
detém o acesso aos bens naturais, assim como o direito a um ambiente ecologicamente
equilibrado, ¢ definida por heranca niao apenas do ponto de vista econdmico, mas também do
ponto de vista genético, e isto configura o que Quijano (2005) denominou como colonialidade
do poder. Segundo Fanon (1961, p. 29), “Nas coldnias a infraestrutura econdmica ¢
igualmente uma superestrutura. A causa ¢ conseqiiéncia: o individuo € rico porque ¢ branco, ¢
branco porque ¢ rico”. O processo de transferéncia de riqueza dos paises colonizados para os
colonos permitiu um acumulo de capital que favoreceu o desenvolvimento tecnoldgico nos
paises do norte global, em detrimento disso, ocorreu a revolu¢ao industrial, tendo inicio na
segunda metade do século XVIII, em Londres, capital da Inglaterra, além disso, com a
revolu¢do, um novo modelo de produgdo tornou-se dominante na Europa e, depois, também
no mundo: o capitalismo (Rocha; Lima e Waldman, 2020).

Em um primeiro momento, o sistema capitalista ndo era necessariamente fabril, havia
uma grande parcela do capital voltada aos ambientes rurais, onde a produgdo capitalista se
fundamentava e continua se fundamentando nas propriedades latifundiarias e na expulsdo
dos(as) pequenos(as) produtores(as) do campo para a cidade, o que provocou o crescimento
desordenado dos ambientes urbanos. Além disso, a transferéncia forcada de mao de obra do
campo para as cidades ¢ uma das principais justificativas para o fato da classe campesina da
época ter aceitado o trabalho assalariado fora do campo, ndo foi uma expressdo de liberdade,
tampouco a busca por melhores oportunidades, mas a unica possibilidade de aquisi¢do de
renda para essa classe na época (Knapik, 2005).

No decurso de seu amadurecimento, este novo modelo de producdo acentuou a

separagdo da sociedade em duas classes': a classe capitalista/burguesa, hegemonica

' Foladori (2001) se baseia na teoria marxiana. Sendo assim, faz-se necessario destacar que Marx néo afirma a
existéncia de apenas duas classes. Em sua obra, ele separa, por exemplo, a classe capitalista em duas: a altae a
baixa burguesia. Entretanto, a cisdo dicotdmica entre classe capitalista e classe trabalhadora, na maneira como se
apresenta a teoria marxiana predominantemente, se da ao fato de que, para Marx, a baixa burguesia, que detém
capital, mas que também depende do proprio trabalho, estad mais proxima de tornar-se a classe trabalhadora, do
que de tornar-se a classe hegemdnica dominante. O que é chamado, na Contemporaneidade, de classe média, ¢
também, para Marx, a classe subalterna dominada, ainda que detenha um pequeno capital (Marx e Engels, 1998).
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dominante, que ¢ dona dos meios de produgdo e impositora da sua ideologia a classe
dominada; e a classe trabalhadora/proletaria; subalterna dominada, que vende a sua forga de
trabalho e, quando alienada, reproduz a ideologia dominante (Foladori, 2001). Com relagdo a

natureza,

A indulstria, desde seu inicio, utiliza os recursos naturais, assumindo parte do
processo de degradacdo, imprimindo um ritmo conveniente para si e confia ao
Planeta Terra, que atua sem designios pré-estabelecidos, a reconstrugdo desta
matéria-prima transformada e a tltima etapa do processo de decomposi¢do, que é a
transformagdo dos residuos industriais. Deste modo, a finalidade de evitar a escassez
e a saturacdo dos recursos naturais fica prejudicada, porque a velocidade de
regeneracdo da natureza ¢ menor que a de consumo e producdo de residuos;
conseqiientemente, a esperada renovacdo ndo acontece, pelo menos na escala de
tempo desejada (De Fatima Oliveira, 2016, p. 157).

Para Marx (2013, p. 326), pensando a relacdo entre o trabalho e a natureza, de maneira
externa ao trabalho alienado pelo modo de produgao capitalista, considera que, “O trabalho &,
antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza, processo este em que o homem, por

sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza”. Ao estudar o

conceito marxiano de metabolismo com a natureza, Foladori (2001, p. 108) salienta que

A despeito de em todas as formas de organizacdo econdmico-social pré-capitalista
ter existido uma unido — ainda que relativa e variavel — entre o trabalhador e seus
meios de vida, ou seja, o trabalhador e¢ sua natureza externa, a organizagdo
capitalista separa de forma absoluta o trabalhador de seus meios de vida. O
trabalhador assalariado cumpre com todos os requisitos de ruptura do metabolismo
com a natureza: estd separado da terra como condi¢@o natural de produgio; esta
separado dos instrumentos como intermediarios de seu corpo em relacdo a natureza
externa; esta separado de um “fundo de consumo” prévio ao trabalho — depende de
vender sua forga de trabalho para comer — ; e esta separado do proprio processo de
producdo como atividade transformadora — a diferenca, por exemplo, do servo
feudal. E livre, mas essa liberdade deve ser entendida como isolamento, alienacao
com respeito a natureza externa; ¢ livre porque foram esgarcados os lagos do
metabolismo com o meio ambiente. E livre no sentido de isolado.

Dentro do conceito de metabolismo com a natureza, a divisdo do trabalho segue a
mesma légica de uma célula especializada em um ser vivo que, apesar de se encarregar de
uma fungdo distinta em relagdo a outras células, participa do mesmo organismo. Segundo
Foladori (2001), Marx defendia uma relacdo dialética entre ser humano e natureza, nessa
perspectiva, ao modificar a natureza através do trabalho, o humano modifica a sua propria
natureza interna, o que foi rompido com o surgimento do capitalismo, que, conforme elencado
desde o referencial tedrico, trata a natureza como uma mercadoria. Dessa maneira, o modo de
producdo capitalista constitui o ponto fulcral da andlise aqui presente, assim, torna-se
necessaria a distincdo entre dois conceitos que, por vezes, sdo compreendidos como

sinonimos pela racionalidade dominante: os conceitos de bem e recurso natural.
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A diferenga fundamental entre esses conceitos reside na forma como a natureza ¢
valorizada. Por um lado, o conceito de bem natural admite a existéncia de um valor intrinseco
a natureza, independente da apropriagdo social que € exercida sobre ela, ou seja, os elementos
da natureza, quando entendidos como um bem natural, ndo dependem da transformagao ou da
possibilidade de poderem ser transformados em mercadoria. Por outro lado, o conceito de
recurso natural estd condicionado a visdo utilitarista dos bens naturais, nessa perspectiva, a
natureza possui valor a medida em que pode ser utilizada. Devido as diferengas entre os
conceitos, o bem natural, independentemente de ser 1til para qualquer fim que possa lhe ser
atribuido, possui valor. Enquanto os recursos naturais sdo um recorte especifico dos bens
naturais cujo valor somente é percebido a partir de sua utilidade (Venturi, 2006).

Na BNCC, o conceito presente ¢ o de recurso, o que nao seria um problema nas
Competéncias e Habilidades relacionadas ao ensino dos objetos de aprendizagem referentes a
ecologia, dentro das areas de ciéncias da natureza, para o Ensino Fundamental, e ciéncias da
natureza e suas tecnologias, para o Ensino Médio, j4 que a maneira como 0s organismos
utilizam os bens naturais como recurso ¢ importante para compreender as relagdes ecoldgicas
(Motokane e Trivelato, 1999). Entretanto, ao estender o uso do conceito de recurso natural a
todo o documento, ndo estando presente o conceito de bens naturais em trecho algum,
evidencia-se uma visdo utilitarista da natureza, que ¢ dominante no modelo socioecondmico
vigente. De acordo com (Foladori, 2001, p. 110), “A natureza ¢ valorizada no capitalismo
somente se puder ser trocada por outra mercadoria, ou, mais comumente, por dinheiro”.

Nao suficiente, o capitalismo se nutre da auséncia de liberdade. Para Fontes (2017, p.
410), “A liberdade ¢ o uso do tempo para além da necessidade, quando as necessidades
fundamentais estao supridas”. O capitalismo depende da alienacdo e do aprisionamento da
classe trabalhadora as suas necessidades. Por um lado, o sistema capitalista nega as pessoas as
suas necessidades fundamentais, por outro, este sistema cria necessidades a todo tempo, de
modo que estas nunca sejam supridas (Marx, 2013). O processo de producgdo de necessidades
culmina no uso exacerbado dos bens naturais sem que, ao menos, as necessidades da
populagdo humana possam ser supridas de maneira integral entre todas as classes e grupos
étnicos. Todavia, como pode um sistema que tanto produz excedentes ainda ndo ser capaz de

abastecer as suas classes mais baixas?
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De acordo com a teoria marginalista'®, defendida por economistas neoliberais, a
producdao de excedentes reduz o preco dos produtos, em um sistema pautado pela oferta e
demanda, o que tornaria o suprimento das necessidades mais acessivel a medida em que
ocorre o aumento de producdo, no entanto, essa teoria ndo se sustenta na realidade. Isto
porque, em um sistema que depende do permanente estado de necessidade, a classe dominante
ndo permite que as necessidades da classe subalterna possam ser supridas. Em suma, essa
permissao implicaria fornecer algum grau de liberdade para a classe que necessita estar
aprisionada em detrimento da existéncia do proprio sistema (Fontes, 2017). Nesse sentido, a
producdo de excedentes no sistema capitalista, longe de permitir o abastecimento integral da
populagdo, ¢ descartada em favor da manutengdo das estruturas de classe, fazendo com que
persista o estado de necessidade, em que a suposta liberdade existente, para a classe
trabalhadora, reside na possibilidade de escolha entre sua vender a for¢a de trabalho por um
salario de subsisténcia, que permite apenas a sobrevivéncia para continuar trabalhando, ou
morrer de fome (De Oliveira, 2009).

Left (2009), em uma breve alusdo ao territorio brasileiro, destaca a presenga abundante
de arvores frutiferas nas florestas nativas do Brasil, que, além de sua importancia ecoldgica,
poderiam servir de alimento, mas que, devido a instalagdo de latifundios de monocultura,
fazem com que as comunidades mais pobres do pais tenham dificuldade de acesso a
alimentacdo. Dessa maneira, a luta pela seguranga alimentar no Brasil ¢ também uma luta por
territorio e, nesse sentido, as comunidades tradicionais, que se apropriam da natureza por uma
logica diferente da logica do capital, sdo cada vez mais excluidas, apagadas e
desterritorializadas (Rufino, Renaud Camargo e Sanchez, 2020), mas o problema da
desterritorializacdo ndo se restringe a essas comunidades. Se, por um lado, as atividades
agropecuarias se expandem sobre os territorios ocupados por comunidades tradicionais, por
outro, os empreendimentos imobiliarios desapropriam as comunidades empobrecidas de suas
moradias nas periferias dos ambientes urbanos (Conceicao, 2022). Essa desapropriagdo pode
acontecer de maneira radical, no entanto, ¢ comum que ela ocorra ao longo de anos de
esquecimento por parte do poder publico, no decurso de uma série de medidas aparentemente

desinteressadas, mas que culminam no enriquecimento de grupos empresariais.

'® A teoria marginalista, também chamada de teoria do valor marginal, é uma teoria atribuida, principalmente, ao
economista neoliberal Carl Menger, apesar da participagdo de outros economistas neoliberais em sua concepgao.
Para Menger, de acordo com Figueiredo (2009), o valor de uma mercadoria ¢ determinado por sua utilidade
marginal, ou seja, em primeiro lugar, o valor da mercadoria decai a medida que o consumidor desta se satisfaz
pelo seu consumo, em segundo lugar, essa relaciao de valor atua sobre os precos, logo, os precos seriam definidos
pela razdo entre oferta e demanda.
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Primeiro, o poder publico deixa de lado qualquer tipo de medida que possa fornecer
conforto a essas comunidades. Diante das dificuldades causadas por esse esquecimento, ha
uma pressao, ainda que ndo formalmente estabelecida em todos os casos, para que essas
comunidades busquem outras possibilidades de moradia, o que provoca o barateamento dos
terrenos ocupados por elas. A partir disso, os empreendimentos imobilidrios tomam posse
sobre esses territorios e, de maneira repentina, o poder publico passa a fazer intervengdes que
contribuem para a valorizacao destes, melhorando as condi¢des de moradia para os(as)
novos(as) moradores(as), enquanto as comunidades que antes ali moravam passam a ocupar
regides periféricas que ndo sdo alvo desses empreendimentos (Conceigdo, 2022).

Quando ndo ocorre por essa via, a desterritorializacdo se estabelece a partir do
aumento do custo de vida, o que inviabiliza a permanéncia das comunidades vulneraveis em
seus territdrios, ou ainda, sob um viés de generosidade, com a oferta de moradias em outras
localidades, considerando apenas a questdo de infraestrutura da residéncia e deixando de lado
outros fatores que envolvem o pertencimento dessas comunidades a seus territorios, o que, por
um lado, culmina no barateamento da aquisi¢do de terras em espagos de interesse
mercadoldgico e, por outro, no comprometimento das condi¢des de vida das comunidades
vulneraveis. Essas sdo algumas situagdes diferentes, descritas aqui separadamente, mas que
podem ocorrer de maneira simultinea (Conceigdo, 2022). Nao obstante, com relacdo aos
empreendimentos imobiliarios, ha um outro fator a ser observado: a especulagdo.

No capitalismo, os territorios nao sao valorizados apenas por aquilo que eles
efetivamente produzem, mas, também, por aquilo que, em tese, eles podem produzir. No
ambiente do campo, uma terra pode ser valorizada a partir do aumento da produtividade de
suas terras vizinhas, o que ¢ entendido como aumento do potencial produtivo desta, ainda que
nada seja produzido, assim, o valor do terreno aumenta, sem que haja trabalho empregado a
natureza. J4 em uma perspectiva urbana, voltada a moradia e ndo a produgdo, a melhoria da
infraestrutura ao redor de um terreno, assim como o surgimento de novos empreendimentos
no bairro ou a construgdo de estradas, rodovias, postos de saude e etc, pode ser compreendida
como um aumento do potencial de valorizacdo, o que também aumenta o preco da terra, sem
que haja a producao de coisa alguma (Foladori, 2001).

A relagdo do ser humano com a terra, seja pela terra que ¢ transformada em alimento
ou pela terra que ¢ significada como territdrio, constitui uma das mais organicas formas de
relacio do humano com a natureza. Por isso, tanto o acontecimento colonial, com a
coabitacdo forcada entre o colono e o colonizado, quanto a alienacdo da terra e a especulacao

imobilidria, constituem as maneiras mais recorrentes de como a injustica ambiental se
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apresenta com relagdo a dimensdo territorial, ndo obstante, estas questdes também
demonstram alguns dos aspectos fundamentais para compreender a insustentabilidade do

capitalismo. De acordo com Foladori (2001, p. 113),

A especulagdo imobiliaria constitui uma clara causa de insustentabilidade. Subutiliza
as vias e os meios de comunicagdo, pode aumentar os tempos de transporte, impede
a produgdo de bens etc. Nas cidades, isso ¢ ainda mais visivel. Zonas novas, antes
agricolas, sdo loteadas para a constru¢do de moradias. Com isso, os especuladores
imobilidrios compram terras ao preco de suas rendas agricolas e as vendem ao preco
de suas rendas urbanas, uma especula¢do derivada da mudanca na orientacdo
econdmica do solo.

Por meio da mudanga na orientagdo econdmica do uso do solo, os empreendimentos
capitalistas desapropriam as comunidades vulneraveis, suprimindo suas formas de vida.
Diante dessa contextualizacdo, percebe-se que o modo de producdo capitalista, além de ser
insustentavel, tende a suprimir as formas de relagdo humano/natureza que ndo o reproduzem.
Nesse sentido, o fato de a BNCC relegar a discussdo sobre como esse modo de produgdo
interfere na relagdo humano/natureza, impondo a sua reproduc¢do, contribui para que o sistema
capitalista seja compreendido como fato consumado e produto da livre escolha, o que, por
conseguinte, naturaliza a visdo mercadologica e utilitarista da natureza, além de coadunar com
a proliferacdo das injusticas. Ndo obstante, as mudancas na relagdo humano/natureza nado
ocorreram de maneira isolada, muitas delas foram mediadas por avangos cientificos e
tecnologicos que serviram para reafirmar e, em alguns casos, reinventar as estruturas e formas
de dominagdo (Leff, 2009). Nas Competéncias da BNCC, a discussdo acerca da categoria
Implicagoes do avango cientifico/tecnologico ficou a cargo da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias para o Ensino Médio, mas também possui uma ocorréncia na area de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental, conforme apresentado no quadro 03.

Quadro 03 - Potencialidades que emergiram a categoria Implicacoes do avango

cientifico/tecnolégico para a abordagem da Injustica Ambiental a partir das
Competéncias da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO UNIDADES DE SENTIDO NAS COMPETENCIAS

Ciéncias da Natureza para o | 4. Avaliar aplicacées e implicacdes politicas, socioambientais e
Ensino Fundamental culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor alternativas aos
desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho (p. 324).

Ciéncias da Natureza e suas | 3. Investigar situacdes-problema e avaliar aplicacées do
Tecnologias para o Ensino Médio | conhecimento cientifico e tecnolégico e suas implicacdes no mundo,
utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solug¢des que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a
publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias
e tecnologias digitais de informagfo e comunicacio (TDIC) (p. 553).
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1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas
interacdes ¢ relagdes entre matéria e energia, para propor acoes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais ¢ melhorem as condi¢des de
vida em ambito local, regional e global (p. 553).

Fonte: Elaboragdo propria com base na BNCC (2024).

Nestas trés Competéncias, as implicacdes do avango cientifico e tecnoldgico se
mostram como um elemento a ser avaliado, investigado e analisado. Na quarta Competéncia
Especifica da area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental, as implicacdes do
avanco cientifico e tecnologico se apresentam em trés vertentes: politica, socioambiental e
cultural. Nesta Competéncia, a avaliacdo dessas implicagdes ¢ um meio para melhoria do
mundo e das condi¢des de trabalho. Na terceira Competéncia Especifica de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Fundamental, as implicagdes do avanco cientifico
e tecnologico sdo um meio para a solucdo de problemas e as tecnologias digitais de
informacao e comunicac¢do (TDIC) sdo recursos para divulgar essas solucdes.

Por fim, a primeira Competéncia Especifica de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias para o Ensino Médio apresenta a possibilidade de aperfeicoar os processos
produtivos, minimizar os impactos socioambientais e melhorar as condigdes de trabalho.
Enquanto isso, nas Habilidades, as implicacdes do avango cientifico se apresentam como
pauta a ser discutida e analisada, tendo em vista as diferengas de matriz energética ao longo
do tempo, além das questdes socioambientais que cercam o uso de maquinas no decurso da
historia. Nao obstante, a tecnologia ¢ mencionada como possibilidade de solugdo para os
problemas ambientais em uma das Habilidades do componente curricular de Geografia, sem
distingdo quanto ao uso dessa tecnologia por diferentes classes sociais, ¢ ha também uma
mengdo as tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo, destacando a influéncia dessas

tecnologias no meio ambiente e na vida humana, conforme apresentado no quadro 04.

Quadro 04 - Potencialidades que emergiram a categoria Implicacoes do avanco
cientifico/tecnologico para a abordagem da Injustica Ambiental a partir das Habilidades

da BNCC no EF e EM
AREA DO CONHECIMENTO/ UNIDADES DE SENTIDO NAS HABILIDADES
ETAPA DE ENSINO
Geografia/Ensino Fundamental (EFO5GE11) Identificar e descrever problemas ambientais que ocorrem

no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias poluentes,
destruicdo do patrimdnio historico etc.), propondo solucgdes (inclusive
tecnolégicas) para esses problemas.

Ciéncias da  Natureza/Ensino | (EFO7CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e
Fundamental maquinas térmicas ao longo do tempo, para avaliar avancos,
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questdoes econdmicas e problemas socioambientais causados pela
producdo e uso desses materiais e maquinas (p. 347).

(EF07CI11) Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a
digital, nas diferentes dimensdes da vida humana, considerando
indicadores ambientais e de qualidade de vida (p. 347).

Ciéncias humanas e Sociais | (EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na
Aplicadas/Ensino Médio estruturacio e nas dindmicas de grupos, povos e sociedades
contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informagdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisées politicas, sociais, ambientais, econdomicas
e culturais (p. 573).

Fonte: Elaboragao propria com base na BNCC (2024).

Nos excertos trazidos nos quadros 03 e 04, percebe-se que a BNCC compreende os
problemas socioambientais como uma questdo de carater técnico, ou seja, que a continuidade
do avango cientifico e tecnoldgico ¢ suficiente para solucionar esses problemas. Nesse
sentido, ¢ importante desenvolver uma breve introducao a teoria marxiana para que possamos
compreender a maneira como a perspectiva presente na BNCC se comunica com a realidade.
Para Marx (2013), os bens naturais, transformados ou ndo em mercadoria, possuem um valor
intrinseco que pode ser alterado na medida em que sdo agregados ao trabalho. No livro d' O
Capital: critica da economia politica (2013), o valor da mercadoria ¢ analisado enquanto
abstracdo, ou seja, sem diferenciacdo quanto a sua natureza, dessa forma, ndo ¢ mensurado
pelo numero de frutas, paredes ou itens, mas pela substdncia comum que ¢ despendida em
toda forma de produzir uma unidade de mercadoria: o tempo de trabalho.

Todavia, ndo ¢ do tempo individual de trabalho que trata a teoria marxiana, mas do
tempo médio socialmente necessario para a producdo de uma mercadoria, que pode ser
influenciado pelas condi¢des naturais para a produgdo, pela tecnologia que ¢ empregada a ela,
pela organizacdo ou qualificagdo da mao de obra, etc. No conjunto de sua argumentagdo, o
trabalho ¢ compreendido por Marx como a unica maneira de acrescentar um novo valor a
mercadoria. Em suma, quanto maior o tempo de trabalho empregado a produg¢do de uma
mercadoria, maior serd o seu valor. Uma vez que o trabalho ¢ compreendido como a unica
forma de acrescentar valor a um bem, os avangos cientificos e tecnologicos contribuem para
que, em uma mesma unidade de tempo, haja um aumento da produtividade, o que tem
impacto na necessidade do trabalho humano que, sendo constante, permite a producao de um
maior numero de itens para a mesma unidade de tempo (Marx, 2013).

“Em um estagio inicial, a Natureza domina o Homem” (Kriiger, 2001, p. 37). Antes do
surgimento da agricultura, a humanidade vivia em grupos nomades cacadores-coletores, com

um nivel primitivo de divisdo das tarefas e sem especializagcdo do trabalho. Majoritariamente,
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esses grupos viviam sob um modo de produgdo comunal, forma de organizacdo pré-capitalista
que utilizava instrumentos rudimentares e artesanato, ambos manufaturados, e a tecnologia
diminuia o tempo de trabalho necessario para a producdo dos itens de subsisténcia, pois os
meios de producdo eram de propriedade coletiva. A partir do surgimento da agricultura, novas
técnicas passaram a ser empregadas a producdo e, com isso, teve inicio o processo de divisao
e especializagdo do trabalho. Diante dessa conjuntura, algumas etapas do processo produtivo
tiveram o trabalho humano substituido pelo uso de maquinas simples (Knapik, 2005).

No século XVII, a ciéncia moderna surgiu e, com ela, o conceito de tecnologia que ¢é
empregado até a Contemporaneidade, assim, a partir do avango cientifico e tecnoldgico, o
humano passou a dominar a natureza, sobretudo ap6s o advento da revolugdo industrial no
século XVIII (Kriiger, 2001). Com essa revolucdo, esperava-se que os avangos cientificos e
tecnologicos pudessem conduzir a humanidade a uma maior produtividade e, com isso, a uma
reducdo do estado de necessidade. Em parte, essa esperanca foi atendida, visto que nunca
houve, até aquele momento da histéria, tamanho aumento da produtividade. Ao mesmo
tempo, pode-se afirmar que as industrias aumentaram a producao de duas coisas: mercadoria e
miséria. Todo avanco tecnologico surgiu com a expectativa de diminuir a demanda por
trabalho humano e, consequentemente, reduzir a jornada de trabalho, mas, conforme discutido
anteriormente, diminuir a demanda por trabalho humano, permitindo o acesso da classe
trabalhadora aos bens produzidos por ela, implicaria reduzir o estado de necessidade e isto
significaria um aumento da liberdade dessa classe, o que colocaria em xeque as estruturas
fundamentais para a existéncia do proprio sistema capitalista (Gautié, 1998).

Considerando que o avanco cientifico e tecnoldgico teria condi¢des de reduzir tanto o
estado de necessidade quanto a jornada de trabalho, faz-se necessario explicar qual € o
mecanismo do modo de producdo capitalista que impede a consolidagcdo desse processo. De
acordo com Marx (2013), o trabalho assalariado ¢ remunerado de acordo com o tempo médio
socialmente necessario para assegurar a possibilidade de o(a) trabalhador(a) continuar
trabalhando e o valor que o (a) trabalhador(a) recebe difere em uma razao deficitaria ao valor
produzido por ele(a). Uma vez que o(a) trabalhador(a) recebe menos do que produz, a
diferenca entre o valor produzido e o valor remunerado resulta na taxa de explora¢do do seu
trabalho, chamada de mais-valor. Supondo que um(a) trabalhador(a), em um regime de
remuneracdo mensal, tome dez dias para produzir o valor de seu salario, os dias restantes
daquele més representam a taxa de exploragdo do seu trabalho e, portanto, o mais-valor.

Dessa maneira, no modo de produg¢do capitalista, o avango cientifico e tecnoldgico, ao

invés de reduzir o estado de necessidade ou a jornada de trabalho, permite o aumento das
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taxas de mais-valor. Diante desse aumento, o capital consegue se expandir sem que,
necessariamente, haja uma melhoria das condi¢des de vida da classe trabalhadora. Nao
suficiente, o emprego da tecnologia pode, inclusive, gerar fendmenos socioecondmicos como
o desemprego. Em detrimento da existéncia de uma populacdo desempregada, a parcela que
possui emprego perde a sua capacidade de reivindicar melhores condi¢des de trabalho e/ou
melhor remuneragdo, ja que pode ser substituida. Nessa perspectiva, o desemprego nao ¢
compreendido como um problema de funcionamento do modo de producao capitalista, mas
parte fundamental dele, uma vez que permite um aumento das taxas de mais-valor e, por
conseguinte, a manutengdo das estruturas que exploram a classe trabalhadora (Marx, 2013).

E importante compreender ainda que, na teoria marxiana, o mais-valor ¢ dividido em
duas modalidades: o mais-valor absoluto e o mais-valor relativo. Efetiva-se o mais-valor
absoluto quando o tempo empregado a producdo ¢ sub-remunerado, a taxa de exploracao
reside no fato de que o(a) trabalhador(a) despende um tempo de servigo que possibilita uma
produtividade que ¢ inferior a sua remuneragdo. Por outro lado, o mais valor relativo ¢é
explorado quando, mediante o uso do maquinario e da tecnologia, o aumento da produtividade
e, consequentemente, o incremento do lucro, ndo ¢ revertido em melhoria da remuneragao ou
da condi¢do de trabalho (Marx, 2013). Dado o contexto em que as posi¢des sociais dos(as)
individuos(as) permeadas pela colonialidade do poder (Quijano, 2005), os(as) empregados(as)
que ocupam os cargos em que had exploracdo do mais-valor relativo tendem a ser brancos e,
por outro lado, os(as) trabalhadores(as) encarregados dos servigos precarizados, em que
ocorre a exploracdo do mais-valor absoluto, tendem a ser negros(as).

As implicagdes do avango cientifico e tecnologico, no contexto latino americano, nao
podem ser observadas de maneira indiferente ao fato de que este espaco foi uma colonia, e
que as tecnologias empregadas na extragdo de recursos da América Latina tinham um
proposito muito bem delimitado: transferir as riquezas desta terra para as nagdes dominantes
do norte global, sem que houvesse preocupacdo alguma com a exploragdo do trabalho e da
terra, dessa maneira, nao havia obje¢do alguma ao uso de tecnologias hostis a saude e a
natureza, ja que seus prejuizos ao meio ambiente e ao(a) trabalhador(a) eram direcionados aos
povos colonizados e aos seus territorios, ndo os colonos. De acordo com Leff (2009, p. 30-31,

grifo nosso),

Antes da conquista destes povos, sua organizagdo social e produtiva havia se
ajustado com harmonia as estruturas ecologicas de seu ambiente. O profundo
conhecimento que adquiriam estes homens de seus recursos e o desenvolvimento de
técnicas agricolas adaptadas as condi¢des topologicas ¢ edafologicas de seu
territdrio, permitiu-lhes alcangar um importante desenvolvimento cultural. Contudo,
o auge do capitalismo mercantil influenciou de maneira decisiva na destrui¢ao e
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transformagdo das civilizagdes dos trdpicos, iniciando-se assim a espoliacdo dos
recursos destas zonas do planeta. Os conquistadores podiam obter lucros
consideraveis para as metropoles por meio do comércio de seus produtos, gracas a
abundancia dos recursos naturais e a sobre-exploracao do trabalho dos indigenas [e
dos povos africanos escravizados, para o caso do territorio brasileiro].

No decorrer da colonizacdo, a organizacdo social e politica destes povos foi destruida,
suas culturas foram suprimidas e seus modos de producdo foram deixados de lado, pois,
apesar de harmonicos, integrados a um metabolismo com a natureza, as técnicas
desenvolvidas por esses povos ndo atendiam as expectativas dos conquistadores com relacao
ao ritmo de exploragdo. A partir disso, sob a égide da escraviddo, foram introduzidas as
técnicas agricolas provenientes dos paises do norte global, que eram baseadas no plantio de
monocultura. Como consequéncia, houve uma perda sistematica da biodiversidade, além da
fragilizacdo do solo e da cronica reducdo da produtividade, o que fez com que os
empreendimentos dominantes da época tivessem que alienar novas terras para que a
explorag@o pudesse continuar.

Esse processo culminou no surgimento das propriedades latifundiarias € no aumento
da desterritorializacdo de povos indigenas, que ja vinham perdendo seus territorios desde o
inicio da colonizagdo. Além disso, houve a expansao das areas que beiravam a desertificagdo,
isto quando ndo se tornavam totalmente desertificadas (Leff, 2009), o que s6 veio a mudar no
século XX quando os avangos cientificos e tecnologicos permitiram a reutiliza¢ao de parcelas
de terra que haviam sido desertificadas. Com o uso de adubos, fertilizantes, agrotoxicos e com
a divisdo internacional do trabalho, caracteristica do mundo globalizado, o Brasil firmou sua
posicao na economia global como um pais agroexportador, tornando-se um dos celeiros do
mundo (Andrade, 2015).

O salto historico do periodo colonial para o século XX ndo significa que houve uma
estagnacdo dos empreendimentos da classe dominante, pelo contrario, eles continuaram
acumulando grandes parcelas de territorio. Acontece que o Brasil passou por uma estagnagao
tecnologica durante o intervalo ndo discutido e, somente no século XX, um processo de
difusdo de tecnologias agropecuarias permitiu o retorno da exploragdo das terras acumuladas
pelo capital, que se encontravam improdutivas em detrimento da exploracdo exacerbada até

entdo. Segundo Mueller e Martine (2022, p. 408-409),

Um esfor¢co mais amplo de criacdo e difusdo de tecnologias agropecudrias comegou
a ser feito apenas a partir do fim da década de 1970, com a adaptacdo e o
desenvolvimento de inovagdes da Revolugdo Verde; originou-se, a partir de entdo,
intensa modernizagdo da agropecuaria, especialmente no Centro-Sul e, mais
recentemente, na regido dos cerrados. Entretanto, o processo ndo modificou a
estrutura distributiva extremamente concentrada da agricultura brasileira e os frutos
da mudanga tecnologica acabaram se distribuindo de forma extremamente desigual.
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E esse resultado foi acentuado por politicas e incentivos, em particular o crédito
subsidiado e vinculado a utilizagdo de certos insumos e praticas agricolas.

Em suma, o retorno a exploragdo desses territorios, mediado pelo avango tecnologico
resultante do aprimoramento das ciéncias agrarias, excluiu os(as) pequenos(as) produtores(as)
e favoreceu ainda mais as propriedades latifundiarias. Uma vez que essas propriedades ja
eram dotadas de uma vasta extensao territorial, o avango tecnologico, que permitiu o retorno
da exploracdo das terras improdutivas, também suscitou uma concentracdo significativa de
capital, o que consolidou de maneira ainda mais latente o pertencimento dos grupos
latifundiarios a classe dominante no Brasil (Mueller e Martine, 2022).

Uma vez que a infraestrutura edifica a superestrutura, o capital financeiro facilmente
se converte em capital politico. Conforme Pinheiro (2010), a politica brasileira, com o recorte
para o congresso nacional, ¢ marcada pela existéncia de bancadas tematicas, organizacdes
politicas suprapartidarias que, através da coalizdo, pressionam decisdes do poder publico que
sejam favoraveis aos seus interesses privados. A segunda metade do século XX, ao passo que
foi marcada pela solidificagdo do agronegdcio no Brasil, também marcou o surgimento de
uma das mais antigas bancadas tematicas do pais: a Bancada Ruralista. De acordo com

Simionatto e Costa (2012, p. 219-220),

A Bancada Ruralista ¢ um dos grupos mais antigos e organizados do Congresso
Nacional, e vem alcangando grande sucesso em sua atuagdo em prol dos interesses
do agronegocio. Seu surgimento é fruto do debate travado nos anos de 1980 pelo
patronato rural brasileiro, em uma ofensiva ao velho e atrasado mundo agrario. A
modernizagdo agricola, com a institui¢do de novos padrdes de producdo no campo e
a introducdo de avangos tecnologicos, em decorréncia do casamento entre a
agricultura ¢ a industria, foi a base sobre a qual se edificou este pensamento.

De maneira recorrente, a Bancada Ruralista coloca em pauta a ocupagao e exploragao
das terras indigenas e quilombolas, sob a justificativa de que estas terras, que abrigam bens
naturais metabdlicos com as comunidades tradicionais, sdo improdutivas. Isto porque, para a
racionalidade dominante, o inico modo de producao valido ¢ o modo de produgdo capitalista
e, portanto, a existéncia de comunidades indigenas e quilombolas, com suas culturas, suas
organizacgdes politicas e suas maneiras de se apropriar dos bens naturais, ¢ vista como uma
barreira para o desenvolvimento econdmico do pais que, de acordo com essa bancada, ¢
promovido pelo agronegdcio, ainda que, na realidade, os empreendimentos agricolas
dominantes sirvam apenas para a concentragao de poder economico e politico da classe
capitalista a0 mesmo tempo em que empobrece a classe trabalhadora (De Araujo Silva, 2017).

Nao suficiente, a producdo agricola brasileira ¢ fortemente ligada ao uso de
agrotoxicos que, por sua vez, contaminam o solo, os rios e sdo responsaveis pela morte,

bioacumulagdo e magnificagdo tréfica nos organismos. Geralmente, o uso desses insumos
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quimicos estd relacionado a produgdo agroexportadora, que ¢ o foco prioritirio do
agronegocio brasileiro. Em detrimento disso, o Brasil tornou-se um dos maiores produtores
agricolas do mundo, mas sem garantir a seguranga alimentar de sua propria populacao (Lima,
Corréa e Gugelmin, 2022). Além de ndo produzir alimentos que garantam a seguranca
alimentar no mercado interno, o agronegodcio brasileiro enriquece a partir da externalizagao de

custos ambientais e, perante a isso,
Os resultados das exposi¢des por agrotoxicos aparecem nos corpos como irritacdes
dérmicas, oculares, cefaleia, nauseas, desregulacdo endocrina, malformagdes fetais,
abortos, mutacdes genéticas, canceres, distirbios respiratorios, mentais (depressao e
suicidio) e exploragdo das condigdes de trabalho, afetando o perfil de
morbimortalidade das populagdes (Lima, Corréa ¢ Gugelmin, 2022, p. 29).

Longe de ser um caso acidental, a precariza¢dao da condi¢do de sobrevivéncia faz parte
do calculo econdomico dos empreendimentos dominantes, por isso, apesar dos problemas de
saude promovidos pelo uso de agrotoxicos, a Bancada Ruralista discute a possibilidade de
aumentar a flexibilizacdo do seu uso de maneira recorrente. Por um lado, tal flexibilizacao
implicaria o aumento da produtividade agroexportadora, por outro, resultaria numa
precarizagdo ainda maior das condigdes de sobrevivéncia dos(as) trabalhadores(as) e das
comunidades que vivem no entorno dos empreendimentos agricolas. Em detrimento dessa
precarizacdo, as comunidades afetadas tornam-se cada vez mais coagidas a busca pela
ocupac¢do de outras localidades, o que permite a expansao dos empreendimentos agricolas por
um menor custo na aquisi¢ao de novos terrenos (De Moura; Rozendo e De Oliveira, 2020).

No que se refere a classe trabalhadora, a possibilidade da busca por outras
oportunidades de trabalho tende a ser suprimida em detrimento do estado de necessidade. Para
o(a) trabalhador(a), manter-se no emprego ¢ importante na medida em que o emprego se torna
o seu meio de sobrevivéncia. Por outro lado, a empresa compreende o(a) trabalhador(a) como
uma engrenagem qualquer que participa do funcionamento de suas maquinas e, desse modo,

ao quebrar, seja pelo adoecimento ou pela morte, o desemprego da parcela pauperizada da

populagio encontra o seu sentido: fornecer pegas de reposigdo'’. Com efeito,

As mudangas na esfera produtiva intensificaram a exploracdo da forga de trabalho e
o desgaste da saude do trabalhador. Poucos esfor¢os foram feitos no sentido de
minimizar as condigdes de sofrimento no trabalho; em contrapartida, muito se
pensou no avango da produtividade do capital. No ambito das politicas sociais, o
Estado, pautado no ideario neoliberal, abandonou os mecanismos de seguridade
social: muitos trabalhadores adoecidos e acidentados encontram dificuldades para
serem atendidos pela politica publica, ou mesmo para ter o simples reconhecimento
de suas condic¢des de adoecimento como doenca ocupacional (Lara, 2011, p. 79).

" N’O Capital, Marx (2013) qualifica a parcela desempregada da populagdo como exército industrial de reserva.
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Se, por um lado, existe uma fragilidade nas condic¢des de seguridade social, por outro,
faz-se necessario salientar que a escravidao nao foi superada com o fim do periodo colonial,
pois, ao inserir 0 maquinario no campo, nao foi a maquina que adotou o ritmo de trabalho do
ser humano, mas o ser humano que teve de se adaptar ao ritmo de producdo da maquina e,
nesse sentido, a sobre-exploragdo da natureza costuma ser acompanhada de casos de
escraviddo moderna (Peres, 2019). O maquindrio, nesse sentido, aumenta tanto as taxas de
mais-valor relativo, quanto aumenta as taxas de mais-valor absoluto. O que deve ser colocado
em perspectiva, desse modo, ¢ o fato de que hd, na classe trabalhadora, diferentes niveis de
qualificacdo da mao de obra. Para os trabalhos especializados, de operacdo do maquinario, ha
um aumento da taxa de exploragdo do mais-valor relativo. Enquanto isso, para os trabalhos
bracais, ha um aumento do mais valor absoluto (Marx, 2013).

Em suma, o agrotoxico e a sobre-exploracio da natureza, que permitem o
enriquecimento da classe dominante, sdo os mesmos fatores que adoecem e matam a classe
trabalhadora, sendo assim, quando denunciamos o uso de agrotoxicos e a sobre-exploragao da
natureza ¢ do trabalho, tomamos uma posi¢do ndo apenas ambiental, mas também uma
posicao na luta de classes. Sabendo disso, faz-se necessario afirmar que os efeitos nocivos do
uso de agrotoxicos ndo se restringem ao trabalhador empregado, pois, em detrimento da
especulacdo imobilidria, a parcela pauperizada da populagdo tende a ocupar os espagos
periféricos que, por ndo serem o objeto de interesse da classe dominante, sdo os espacos aos
quais a poluicdo ¢ destinada em sua maior parte. No mesmo sentido, as comunidades
indigenas e quilombolas, que resistem a invasdo do agronegdcio sobre seus territdrios e, por
conseguinte, habitam as periferias dos latifundios, também sdo alvos recorrentes do
adoecimento e morte pela contaminagao por agrotoxicos (Acselrad et al., 2009).

Certamente, podemos afirmar que “O mundo colonial ¢ um mundo dividido em
compartimentos” (Fanon, 1961, p. 27). A despeito do anacronismo, o Brasil do século XXI
ainda preserva seus tragos coloniais e, por isso, continua sendo um pais dividido. Em um
compartimento, o grupo que tem direitos usufrui de um ambiente ecologicamente equilibrado,
vive, tem propriedades que, mesmo abundantes e improdutivas, sdo defendidas pelos
exércitos-policia de qualquer tentativa de iniciar uma reforma agréria. Em outro
compartimento, vive o grupo condenado da terra, sem direito, fadado a sobreviver no resto de
natureza que lhes adoece e lhes mata, cuja propriedade estd sempre em risco de ser invadida,
alienada e especulada, sem que haja a protecao por parte dos exércitos-policia. De acordo com
Porto, Pacheco e Leroy (2013) o Estado varia o seu comportamento sobre a invasdo dos

territorios ocupados por comunidades tradicionais entre a passividade e a conivéncia.
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Para a classe dominante, as classes subalternas representam quica um numero, isto &,
quando vendem a sua for¢ca de trabalho. Quando vivem sob suas formas particulares de
producao, as classes subalternas sequer chegam a ser contabilizadas. “Ai se nasce ndo importa
onde, ndo importa como. Morre-se ndo importa onde, ndo importa de qué” (Fanon, 1961, p.
29). Todavia, ndo ¢ apenas sobre a natureza e sobre a satide que incidem os prejuizos
causados pela racionalidade dominante, estes também incidem sobre a cultura. Os avangos
cientificos e tecnoldgicos, seja pelo surgimento das caravelas ou pelo desenvolvimento de
smartphones, a medida que permitiram uma reduc¢do do tempo necessario para viajar'® de um
ponto a outro do planeta, também colocaram em conflito as diversas culturas ao redor do
globo, tendo prevalecido deste conflito a cultura dominante (Franco e Caetano, 2020).

A discussdo sobre as diferengas culturais ndo pode deixar de lado as assimetrias
econdmicas, tampouco se desvencilhar da histéria. A cultura originaria dos paises do sul
global, apesar de forcada a coabitar com a cultura dominante dos paises do norte, jamais
podera conviver de maneira harmoniosa para com ela, pois a relagdo de dominacao que existe
entre as culturas nao permite qualquer tipo de didlogo que ndo tenha, no fundo ou na
superficie, uma hierarquia latente (Dussel, 2016). O principio da dominagao tende a ocorrer
mediante ao uso de baionetas e canhdes, mas, conforme o tempo passa, surgem outras formas
de dominagdo e, entre elas, destacamos os intelectuais colonizados, que sao formados sob os
valores dos colonos para defender os interesses dominantes nas colonias (Fanon, 1961).

De maneira parecida, retornamos também ao conceito de intelectual profissional, que,
tendo origem na classe trabalhadora, legitima o poder e defende os interesses da classe
dominante (Carnoy, 1990). Tendo essas categorias de intelectuais como plano de fundo, as
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo, na medida em que se tornaram
gradualmente acessiveis as classes da sociedade, foram acessadas primeiro pelas camadas de
maior poder aquisitivo e, dessa maneira, tornaram-se espacos de divulgacdo tanto da cultura
dominante, quanto da defesa dos interesses da classe capitalista, o que fez com que a
ideologia neoliberal passasse a ser transmitida a classe subalterna na medida em que a internet
se tornou um meio de comunicagdo de massas. Com essa perspectiva, os espagos digitais sao,
também, ambientes de disputa ideoldgica (Alves, Do Nascimento Gongalves e Casulo, 2020).

As implicagdes culturais sdo evidentes, pois, no mundo globalizado, o que ocorre em
um extremo do planeta € noticiado no seu extremo oposto em curto periodo de tempo. A
internet tornou o conflito cultural o status quo, mas nem por isso conseguiu fazer com que

cessasse a dominagdo cultural, pelo contrario, o ambiente digital ¢, desde a sua difusdo pelo

'8 Tanto no sentido literal para as caravelas, quanto no sentido figurado para os smartphones.
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mundo, um instrumento de globalizagdo cultural, onde é propagada a cultura do ocidente. Ao
mesmo tempo, o proprio conceito de ocidente, para esse caso, deve ser colocado em
perspectiva, uma vez que nao reflete a totalidade da cultura ocidental, mas, no século XXI,
remete a cultura estadunidense, assim como remeteu ao ocidente europeu no passado (Reino,
2010). No entanto, quais sdo as implicagdes politicas e socioambientais da internet?

Em primeiro lugar, uma vez que a cultura dominante na infernet ¢, igualmente, a
cultura hegemodnica no mundo, as implicagdes politicas e socioambientais sao determinadas
pela racionalidade dominante. No entanto, uma vez que a infernet se estabeleceu como meio
de comunica¢do de massas, a transmissao ideolodgica ndo mais depende dos veiculos formais
de comunicacdo. Diante dessa conjuntura, os(as) intelectuais colonizados(as) e profissionais
ou, at¢ mesmo, os(as) intelectuais organicos(as) a classe dominante, assumem a posicao de
formadores(as) de opinido, influenciando as massas em dire¢des politicas que, por vezes, sao
antagOnicas aos interesses da classe trabalhadora e a conservagao da natureza. Em detrimento
do carater instantaneo da infernet, o impacto da divulgagdo de dado equivocado, ou
mentiroso, atinge uma quantidade massiva de pessoas antes mesmo que qualquer tipo de
apuracdo possa ser realizada (Ferreira, 2021; Pinheiro, 2022). A divulgacdo de informagdes
falsas acerca de temas relativos ao meio ambiente, como é o caso das mudancas climaticas,
coloca em risco a natureza e, também, as comunidades vulneraveis. Além disso, essas
informacdes equivocadas, longe de serem erros factuais desinteressados, sdo objeto de
interesse politico € econdomico da classe dominante e esses interesses, no que lhes diz respeito,
sdo as raizes que subjazem a propria crise ambiental (Marret, 2020).

Nao obstante, as tecnologias digitais de informag¢ao e comunicagao também afetaram o
mundo do trabalho, precarizando de maneira ainda mais latente a relagdo entre o(a)
empregador(a) e o empregado(a), o que tornou complicada a separacao entre esses dois
conceitos. Ofertas como a de que ¢ possivel decidir sobre a propria jornada de trabalho, ou ser
o(a) seu(a) proprio(a) patrao(a), escondem as puni¢des que os aplicativos exercem sobre o(a)
trabalhador(a) que ndo se ajusta as demandas de carga horaria elencadas pelo préprio
aplicativo. Essas alternativas de trabalho precarizado, que surgiram com a popularizacao da
internet, vendem a si proprias como uma alternativa de complementagdo da renda quando, na
verdade, tendem a ser acessadas majoritariamente pela parcela desempregada da populagdo.
Uma vez que o(a) trabalhador(a) se torna o(a) empreendedor(a) de si mesmo(a), que direitos
trabalhistas podem estar previstos nesse tipo de relagdo empregaticia? Nesse novo regime de
trabalho, a classe trabalhadora ¢ rodeada de propagandas que afirmam que o motivo de sua

pobreza ¢ a falta de mérito, dessa forma, torna-se coagida a vender a sua forga de trabalho em
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condi¢des precarias com a esperanca de que possa ser merecedora do enriquecimento e a
consequéncia principal disso € o esgotamento fisico e mental da classe (Ferreira, 2021).

Tendo em vista o que foi apresentado até aqui, compreende-se o reducionismo da
discussdo ambiental como consequéncia advinda da BNCC que apresenta os avangos
cientificos e tecnoldgicos como solugcdo para os problemas socioambientais. No sistema
capitalista, a tecnologia serve aos interesses da classe dominante, além disso, ela acentua as
desigualdades socioecondmicas e promove o incremento da sobre-exploragdo da classe
trabalhadora e da natureza. Nao obstante, a BNCC reproduz a ideologia hegemonica na
medida em que apresenta os problemas socioambientais como uma questdo de carater técnico.
Apesar da existéncia de técnicas hostis ao meio ambiente, a massificacdo dos impactos
ambientais ndo ¢ um problema soluciondvel através do aperfeicoamento tecnoldgico, pois a
tecnologia ndo ¢ a causa, mas o instrumento através do qual a 16gica capitalista opera os seus
prejuizos a natureza e a classe trabalhadora.

Uma vez que argumentamos sobre o processo produtivo e seus desafios para a classe
trabalhadora, incluindo a precarizacao do trabalho, torna-se necessario discutir a outra ponta
da atividade econdmica: o consumo. Nas Competéncias, a categoria Consumo responsavel se
apresenta como pauta a ser promovida a partir do uso de diferentes linguagens e da construgao
de argumentos, da mesma forma que a categoria Consciéncia socioambiental, inclusive, nos
mesmos trechos, para a maior parte dos casos. Os trechos que dao origem as categorias
Consumo responsavel e Consciéncia socioambiental exemplificam a maneira padronizada
como o processo educativo ¢ tratado dentro da BNCC, conforme pode ser observado no
quadro 05. Além disso, o fato dessas categorias se apresentarem conjuntamente ndo ¢ a toa,
mas um sinal de que a consciéncia socioambiental abordada pela BNCC ¢ voltada para as
acOes pessoais, assim, praticas como o consumo responsavel sdo elencadas ao invés de

questdes como autonomia, emancipagdo, organizagao politica, etc.

Quadro 05 - Potencialidades que emergiram as categorias Consumo responsdavel e
Consciéncia socioambiental para a abordagem da Injustica Ambiental a partir das
Competéncias da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO UNIDADES DE SENTIDO NAS COMPETENCIAS

Linguagens para o Ensino | 4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
Fundamental respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo

(p. 65).
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Ciéncias da Natureza para o | 5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informagdes
Ensino Fundamental confiaveis e negociar ¢ defender ideias e pontos de vista que promovam
a consciéncia socioambiental ¢ o respeito a si proprio e ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza (p. 324).

Ciéncias Humanas para o Ensino | 6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Fundamental Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e¢ a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum ¢ a construcio de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (p. 357).

Geografia para o  Ensino | 6. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e
Fundamental defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental ¢ o respeito a biodiversidade e ao outro,
sem preconceitos de qualquer natureza (p. 366).

Linguagens e suas Tecnologias | 3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
para o Ensino Médio exercer, com autonomia e colaborac¢do, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro € promovam os Direitos Humanos,
a consciéncia socioambiental ¢ o consumo responsavel, em ambito
local, regional e global (p. 490).

Ciéncias Humanas e Sociais | 3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos
Aplicadas para o Ensino Médio e sociedades com a natureza (produgdo, distribui¢do e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global (p. 570).

Fonte: Elaboragao propria com base na BNCC (2024).

Nas Habilidades, as categorias Consumo responsavel e Consciéncia socioambiental
sdo voltadas majoritariamente para as praticas pessoais, ora voltadas ao individuo, ora
voltadas a coletividade. Além disso, hd apenas um trecho em que ocorre a diferenciacao
quanto a capacidade de consumo entre diferentes grupos, na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, quando menciona as comunidades com diferentes caracteristicas
socioeconOmicas, no entanto, ndo ha qualquer mengao ao consumo de bens naturais por parte
da industria, conforme apresentado no quadro 06. Quando a industria ¢ mencionada nessas
Habilidades, o foco é colocado na industria cultural. Elencando o debate acerca da influéncia
que a industria cultural exerce sobre o consumismo, o que, de fato ¢ uma problematica a ser
observada, todavia, ndo ha mencdo alguma a maneira como a industria fabril e agricola
consome ou, mais apropriadamente, sobre-explora os bens naturais.

Quando uma das Habilidades se volta a problematizagdo dos habitos, por exemplo,
foca mais uma vez nos individuos e na coletividade, deixando de lado os modelos de consumo
operados pelas grandes industrias. Além disso, o engajamento social e a poluigdo sistémica

aparecem de maneira isolada, em ocasides quase singulares. Nao obstante, uma vez que a
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categoria Consciéncia socioambiental emerge como algo a ser promovido pelos alunos, faz-se
necessario refletir se, em algum momento, a BNCC forneceu condigdes para que essa
consciéncia pudesse ser desenvolvida pelos alunos, antes de ser promovida por eles. Ademais,
na Unica Habilidade em que sdo mencionados os impactos ambientais promovidos por

instituicdes governamentais, empresas e individuos, existe uma preocupacao voltada apenas a

promogao de boas praticas, sem que haja qualquer tipo de dentincia as praticas poluentes.

Quadro 06 - Potencialidades que emergiram as categorias Consumo responsavel e
Consciéncia socioambiental para a abordagem da Injustica Ambiental a partir das
Habilidades da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO/
ETAPA DE ENSINO

UNIDADES DE SENTIDO NAS HABILIDADES

Ciéncias da Natureza/Ensino

Fundamental

(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de
problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise
de agdes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas

(p. 351).

Matematica/Ensino Fundamental

(EFO6MA32) Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, trénsito,
consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas
e em diferentes tipos de gréaficos e redigir textos escritos com o objetivo
de sintetizar conclusdes (p. 305).

Geografia/Ensino Fundamental

(EFO3GEO09) Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque
para os usos da agua em atividades cotidianas (alimentacao, higiene,
cultivo de plantas etc.), e discutir os problemas ambientais provocados
por esses usos (p. 375).

Linguagens e suas

Tecnologias/Ensino Médio

(EMI13LP27) Engajar-se na busca de solugdo para problemas que
envolvam a coletividade, denunciando o desrespeito a direitos,
organizando e/ou participando de discussdes, campanhas e debates,
produzindo textos reivindicatoérios, normativos, entre outras
possibilidades, como forma de fomentar os principios democraticos ¢
uma atuacdo pautada pela ética da responsabilidade, pelo consumo
consciente e pela consciéncia socioambiental (p. 514).

Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas/Ensino Médio

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e
coletivos de producio, reaproveitamento e descarte de residuos em
metropoles, areas urbanas e rurais, ¢ comunidades com diferentes
caracteristicas socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas
de acdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate
a poluicio sistémica e o consumo responsavel (p. 575).

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das
culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos
econdmicos ¢ socioambientais, com vistas a percepgdo critica das
necessidades criadas pelo consumo e a adogdo de habitos sustentaveis (p.
575).

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de
praticas de instituicdes governamentais, de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas praticas, selecionando, incorporando e
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promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel (p. 575).

Fonte: Elaboragao propria com base na BNCC (2024).

Nos excertos trazidos no quadro 06, nota-se o uso de dois conceitos relacionados ao
consumo. Para alguns trechos, foi utilizado o conceito de consumo responsavel, enquanto que,
para outros, também foi empregado o conceito de consumo consciente. Na literatura, diversos
adjetivos cercam a necessidade de refletir sobre a pratica do consumo, entre eles, podemos
mencionar os de conceitos de consumo: responsavel, consciente, racional, ético, cidadao,
verde, sustentavel, etc. A despeito dessa diversidade, seguimos um caminho similar ao de
Fontenelle (2010), em que a autora enfatiza que a caracteristica comum a todos esses
conceitos € a responsabilizacdo do(a) consumidor(a) individual pelos prejuizos
socioambientais e, por isso, adota o conceito de consumo responsavel por ser aquele que
representa diretamente essa caracteristica de responsabilizagdo pessoal.

Nas ocasides em que a categoria Consciéncia socioambiental emerge como
independente do consumo, ela se relaciona com o respeito as diversidades, com a superacao
dos preconceitos € com o respeito aos direitos humanos, além de se relacionar a “(...)
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 357). Dessa
forma, a discussdo sobre a consciéncia socioambiental a partir da BNCC requer uma dupla
camada de interpretacdo, uma que trate da transformacgdo da consciéncia como potencial fio
condutor da constru¢do de uma sociedade justa, e outra que trate da consciéncia
socioambiental na perspectiva majoritariamente presente no documento, isto €, a redugdo da
consciéncia socioambiental a mudanca dos habitos pessoais de consumo, o que, por
conseguinte, requer a reflexao sobre a suficiéncia da mudanga nas praticas individuais para a
superagao dos problemas ambientais e, consequentemente, da injustica ambiental.

Numa primeira andlise, a consciéncia socioambiental implica o reconhecimento de que
a humanidade e os bens naturais sdo partes operantes de um mesmo metabolismo, ou seja, que
as substancias presentes na natureza sao as substancias constituintes do organismo humano, e
isto se verifica na medida em que a polui¢do, o adoecimento da natureza, se manifesta como
prejuizo a satide humana, ou seja, a polui¢do sistémica do meio ambiente €, a0 mesmo tempo,
o adoecimento sistémico do ser humano (Gumes, 2005). A questdo que emerge a partir disso ¢
compreender onde se localiza a causa desse adoecimento, se ¢ o consumo, para-lo traria de
volta a satde planetaria e humana; se ¢ a produgdo, cessa-la traria o mesmo resultado.
Independente de qualquer abstragdo, colocar a causa desse adoecimento no consumo ou na

producdo seria relegar o fato de que a humanidade consumiu e produziu sem alterar o seu
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metabolismo com a natureza durante a maior parte da sua existéncia enquanto espécie (Rosa,
2023). A causa, conforme argumentamos no decurso deste trabalho, ndo estd na producao ou
no consumo, mas na légica sob a qual essas categorias operam, ou seja, a ldgica capitalista.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da consciéncia socioambiental amparada na
autonomia, na emancipacdo e na organizagdo politica da classe trabalhadora contradiz a
continuidade do desenvolvimento nos moldes capitalistas e, quicd, contradiz a existéncia do
proprio capitalismo. Para Carnoy (1990, 28), “O desenvolvimento burgués nao ¢ somente
desempenhado através do desenvolvimento das forcas de producdo, mas também através da
hegemonia na area da consciéncia”. Nesse sentido, existem formas de consciéncia que sdo
permitidas a classe subalterna, sobretudo quando essas formas reproduzem a racionalidade
dominante, por outro lado, existem formas consciéncia que, além de relegar a racionalidade
imposta pela classe dominante, se posicionam de maneira combativa a ela e, por conta disso,
assumem a forma rebelde e contra-hegemonica.

A consciéncia socioambiental contra-hegemonica se manifesta ndo apenas como uma
modificagdo dos habitos pessoais de consumo ou no descarte correto do lixo doméstico, ainda
que essas questdes sejam importantes. Esta consciéncia socioambiental emerge como
consciéncia politica e, nessa perspectiva, a organiza¢ao e o combate ao modo de producdo que
sobre-explora a natureza e a classe trabalhadora ndo ¢ uma abstragdo, mas uma necessidade.
Ainda de acordo com Carnoy (1990), a possibilidade do desenvolvimento de uma consciéncia
contra-hegemonica, por ser um risco aos interesses da classe dominante, faz com que essa
classe utilize aparelhos privados de hegemonia'® para disputar o campo da consciéncia.
Assim, a reducdo da consciéncia socioambiental & mudanga nas praticas individuais €, na
verdade, uma reprodugdo dos interesses da classe dominante, todavia, faz-se necessario
compreender se essas mudangas individuais, como o consumo responsavel, conforme enfatiza
a BNCC, ¢ suficiente para a superagao da problemadtica socioambiental.

O consumo, em sua instancia mais fundamental, é a satisfacdo do estado de
necessidade, o que se verifica principalmente nas sociedades pré-capitalistas, em que o
consumo era voltado majoritariamente & manutencao da subsisténcia, dessa forma, enquanto
conceito que precede a logica da mercadoria e ao capitalismo, ndo era capaz de alterar
relevantemente as dindmicas da natureza. Todavia, com os avangos cientificos e tecnologicos,
a produgdo de excedentes se intensificou, sobretudo com o advento da revolugdo industrial, no

entanto, ao invés de modificar apenas o modo de produ¢ao, dando inicio & hegemonia do

1 Aparatos privados utilizados para confirmar e legitimar, através de forga e coer¢do, a hegemonia de uma classe
sobre a outra (Carnoy, 1990).
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capitalismo, essa revolu¢do também modificou a maneira como a sociedade consome, por
conta disso, o consumo passou a ser permeado por um carater de satisfagdao dos prazeres para
além da satisfacdo do estado de necessidade, a0 mesmo tempo, o incremento populacional fez
com que a demanda pela exploragdo dos bens naturais aumentasse (Fontenelle, 2014).

Na mesma época em que ocorreu a revolugdo industrial, foi publicado um dos
primeiros estudos que considerava o aumento do consumo como um problema, ainda que nao
de maneira direta. Naquele contexto, Thomas Robert Malthus, pastor protestante na
Gra-Bretanha, elaborou uma obra sobre o crescimento populacional intitulada Ensaio Sobre o
Principio da Populagdo, que foi publicada em 1798. Nesta obra, Malthus defendia que a
populacdo crescia em uma progressdo geométrica ¢ que a produgdo de alimentos obedecia
uma progressao aritmética, o que causava a insustentabilidade do incremento populacional,
visto que a demanda pelo consumo de alimentos ultrapassaria a capacidade do planeta de
fornecé-los, contudo, novas compreensdes sobre a dinamica populacional surgiram com o
tempo, o que fez com que as falhas da teoria malthusiana se tornassem evidentes, conforme

explica Silva et al. (2015, p. 116):

Essa teoria, quando foi elaborada, parecia muito consistente. Os erros de previsdo
estdo ligados principalmente as limitagdes da época para a coleta de dados, ja que
Malthus tirou suas conclusdes a partir da observagdo do comportamento
demografico em uma regido limitada, com uma populacdo, ainda,
predominantemente rural e as considerou validas para todo o planeta no transcorrer
da historia. Ndo previu os efeitos que seriam provocados pela industrializagdo e
urbanizacdo, e o progresso tecnologico e cientifico que seriam aplicados a
agricultura.

Além disso, “O crescimento populacional ndo se constitui no principal fator de
ameaca a sustentabilidade, alias, com o decréscimo das taxas de crescimento verificadas a
cada ano, podemos nos questionar se este sequer merece tanta aten¢do” (Kiperstok, 2008, p.
141). Todavia, se o incremento da populacao nao € o cerne da questdo sobre o consumo dos
bens naturais, torna-se necessario compreender o que se localiza como aspecto central na
promog¢do de impactos ambientais através do consumo. Pois bem, no século XX, com o
recorte para o periodo pos-guerra, a Europa havia sido devastada pelo conflito bélico e, com
isso, a hegemonia mundial passou a ser regida pelos interesses de outros grupos politicos.
Nesse contexto, os Estados Unidos financiaram a reconstru¢do do continente europeu e, ao
mesmo tempo, passaram a exportar suas mercadorias, sua ideologia e sua cultura para os
paises subalternos a sua influéncia, o que modificou as dindmicas econdmicas, assim como
alterou o padrdao de consumo dessas nacdes. No campo econdmico-produtivo, houve uma

ascensdo mundial da ideologia neoliberal, enquanto isso, os paises influenciados pela
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hegemonia estadunidense passaram a mimetizar o American Way of Life®, sobretudo, no
campo do consumo, o que aumentou a demanda sobre a natureza (Afonso, 2015).

Esse periodo histérico consolidou a fase do capitalismo tardio, em que a produgao
massiva de bens passou a promover o aumento irrefreado do consumo, o que ja vinha se
desenvolvendo desde a revolucdo industrial, todavia, pode-se dizer que o estilo de vida e a
expansdao do poder politico estadunidense foram determinantes para concretizar a expansao
desse fenomeno que ficou conhecido como sociedade do consumo (Fontenelle, 2010).

Segundo Ortigoza e Cortez (2009, p. 37),

Com a expansio da sociedade de consumo, amplamente influenciada pelo estilo de
vida norte-americano, o consumo transformou-se em uma compulsdo ¢ um vicio,
estimulados pelas for¢as do mercado, da moda e da propaganda. A sociedade de
consumo produz caréncias e desejos, tanto materiais quanto simbolicos, e os
individuos passam a ser reconhecidos, avaliados e julgados por aquilo que
consomem, vestem ou calcam, pelo carro e pelo telefone celular que exibem em
publico.

Na conjuntura que emerge apds a consolidacao da hegemonia estadunidense, houve
um incremento das desigualdades entre o centro e a periferia do capitalismo, assim, os paises
desenvolvidos passaram a consumir os bens naturais de maneira ainda mais extenuante e,
simultaneamente, os paises subdesenvolvidos passaram a abrigar as industrias poluentes que
sustentavam e ainda sustentam esse padrao de consumo (Acselrad et al., 2009). Nao obstante,
a populagdo média dos paises da periferia consome uma quantidade de recursos dezenas de
vezes inferior a quantidade consumida por populagdes como a estadunidense, o que também
pode ser verificado, com menor disparidade, quando se compara o consumo da populag¢ao do
sul global com o da populagdo do continente europeu. Dessa maneira, torna-se evidente que
“(...) € o padrao de consumo que se coloca como o gerador principal da pressdo sobre os
recursos naturais € nao o crescimento populacional” (Kiperstok, 2008, p. 142).

Também no século XX, a intensificagdo dos impactos ambientais comecgou a gerar
preocupagdo tanto no campo cientifico quanto no campo econdmico e politico, fazendo com
que os impactos ambientais se tornassem objeto de pesquisa. Entre os estudos da época, vale
destacar o relatério do Clube de Roma, publicado em 1972, intitulado Limites do
Crescimento, em que se defendia que a continuidade da sobre-exploracdo dos bens naturais,
da maneira como ocorria até aquele momento da histdria, seria o inicio de uma catastrofe
ambiental e que era necessario modificar o padrao de desenvolvimento hegemonico (Kriiger,

2001). Ali, estava pautada uma das principais problematicas que a humanidade teria que

2 Na tradugdo presente em Afonso (2015), Estilo de Vida Americano. Em outras tradugdes, é enfatizado o
recorte da América do Norte, como no trabalho de Ortigoza e Cortez (2009), que traduzem como Estilo de Vida
Norte-Americano. Neste trabalho, traduzimos como Estilo de Vida Estadunidense.
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resolver para assegurar ndo a continuidade do planeta, mas a propria sobrevivéncia enquanto
espécie (Kiperstok, 2008).

No entanto, ao invés de qualquer tipo de revisdo quanto ao padrdo de
desenvolvimento, o que se tornou comum desde entdo foi um processo de incentivo a
mudanga dos habitos pessoais, individuais e coletivos, voltados a pratica de economizar a
natureza. A propria conservacdo dos bens naturais passou a ser vista como uma mercadoria, €
economizar a natureza tornou-se importante para que esta continuasse disponivel para o
capital, o que demonstra que a logica por tras de conceitos como o de consumo responsavel
ndo ¢ uma superacdo da racionalidade dominante, mas a reprodu¢do de uma perspectiva
reducionista acerca dos impactos ambientais (Silva; Aratijo e Santos, 2012).

Sob a égide dessa perspectiva, o século XXI deu inicio a uma série de mudangas nos
habitos de consumo, mas, ao invés de reduzir a pressao sobre a natureza, o que se observou
foi o surgimento de novas maneiras de consumir. Através da internet, a superexposicao das
decisdes individuais fez com que o consumo responsavel se tornasse um dos elementos a
serem considerados pelo capital no processo de valorizagdao do valor, isto ¢, a producdo de
itens considerados sustentaveis passou a influenciar nos seus pre¢os, permitindo o incremento
da lucratividade através de produtos considerados®' ambientalmente corretos. Para Layrargues
(2002), essa logica reproduz os interesses hegemonicos na medida em se admite a
possibilidade de refletir sobre o consumo, comprando produtos de empresas consideradas
ambientalmente corretas em detrimento de outras, mas nao coloca em perspectiva se ha ou
ndo a necessidade legitima de consumir, nesse sentido, essa logica alimenta um ciclo em que a
mudanga ocorre no produto que ¢ consumido desde que o consumismo seja mantido.

Ainda assim, na medida em que a responsabilidade pessoal sobre o consumo se tornou
um elemento reificado® no pre¢o da mercadoria, faz-se necessario compreender como a
variagdo de renda se manifesta na dindmica do consumo responsdvel. Na discussdo sobre a
categoria Rela¢do humano/natureza, aludimos a maneira como o modo de producdo
capitalista depende da manutencdo do estado de necessidade, seja pela negacao do acesso a
sua satisfagdo ou pela criacao de necessidades fantasiosas. Nao obstante, tratamos o estado de
necessidade como um dos fatores que participa da coercdo da classe trabalhadora a venda da

sua forca de trabalho, adiante, ao tratar da categoria Implicagoes do avango cientifico e

21 O uso da palavra considerados remete ao surgimento de empresas que vendem produtos ditos sustentaveis ou
organicos quando, na verdade, exercem praticas poluentes ou vendem produtos com agrotoxicos. Nesse sentido,
esses produtos sdo encarecidos pela suposta sustentabilidade de seu processo produtivo (De Oliveira, 2019).

2 Quando um elemento abstrato ¢ transformado em coisa (Marx, 2013). No caso descrito, quando a
sustentabilidade abstrata da mercadoria passa a ser compreendida como parte tangivel e precificavel.
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tecnologico, falamos de como a ciéncia e a tecnologia tendem a operar em favor dos
interesses dominantes, precarizando as condi¢des de trabalho e a renda da classe trabalhadora.

Na categoria sobre o Consumo responsavel, esses argumentos ganham ainda mais
relevancia, pois a pauperizagdo da classe trabalhadora ¢ um fator que contradiz a
possibilidade de reflexdo sobre a pratica do consumo por trés aspectos fundamentais. O
primeiro ¢ o fato de a parcela empobrecida da populagdo consumir em uma escala muito
menor quando comparada aos grupos de maior disponibilidade de renda, como
trabalhadores(as) de maior poder aquisitivo ou a propria classe capitalista. Tanto no centro
quanto na periferia do capitalismo, os grupos abastados promovem, através do consumo,
impactos ambientais muito maiores do que aqueles promovidos pela parcela sub-remunerada
da populagdo. Dessa maneira, a discussdo sobre o poder aquisitivo da classe trabalhadora deve
preceder a tentativa de tornar o seu consumo responsavel (Fontenelle, 2014).

Por outro lado, na sociedade capitalista, o consumo ¢ cercado por uma série de
aspectos simbolicos, € o pertencimento a grupos ou a ambientes sociais ¢ mediado por um
conjunto de elementos semidticos que sdo traduzidos através da capacidade de consumo. E
nesse sentido que se estabelece o segundo aspecto contraditorio a reflexdo sobre o consumo: a
industria cultural produz uma série de demandas artificiais de consumo que se relacionam
exclusivamente a necessidade de pertencer e ser reconhecido pelos grupos sociais. Em
situagdes em que a sustentabilidade do consumo ¢ compreendida como importante, a
necessidade de pertencimento pode, inclusive, fazer com que o consumo responsavel seja a
alternativa mais aceita e reconhecida por um determinado grupo. No entanto, os signos de
poder aquisitivo mais facilmente compreendidos tendem a ser os signos ostentados pela classe
dominante, dessa maneira, a industria cultural contribui para que a classe trabalhadora tente
mimetizar o padrao insustentavel de consumo da classe capitalista e da parcela da classe
trabalhadora que opera em um maior nivel de poder aquisitivo (Ortigoza e Cortez, 2009).

Ademais, o terceiro aspecto contraditério ao consumo responsavel por parte da classe
trabalhadora ¢ a falta de autonomia na escolha do que consumir, sobretudo nas parcelas
pauperizadas da classe que, em detrimento do baixo poder aquisitivo, consomem aquilo que a
renda permite, sem a possibilidade de tomar decisdes autonomas sobre o consumo
(Fontenelle, 2010). Apesar da relevancia desses aspectos enumerados até aqui, faz-se
necessario salientar que, mesmo que essas contradi¢does fossem superadas, a responsabilizacao
pessoal pelos impactos ambientais promovidos pelo consumo ainda nao seria o suficiente para
resolver um problema que nao reside nas ac¢des individuais, mas no proprio modo de producao

capitalista. A mudanca pessoal, mesmo que bem intencionada, ainda seria pressionada ao
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consumo através de mecanismos como a obsolescéncia planejada, que opera tanto pelo campo
material quanto pelo plano simbolico (Layrargues, 2002).

No campo material, a obsolescéncia planejada diz respeito a abreviacao intencional da
vida 1til dos produtos, o que ¢ acompanhado do encarecimento do conserto e da dificuldade
de encontrar pecas de reposi¢ao, fazendo com que o consumo de um novo item se torne uma
necessidade recorrente e provocando o aumento da produ¢do de residuos a serem descartados.
No simbodlico, a industria cultural faz com que o produto, mesmo em condi¢des materiais que
permitem o seu funcionamento adequado, seja compreendido como obsoleto, o que se verifica
pelas mudancgas constantes de design e na descontinuidade das tendéncias de consumo. Dessa
forma, as mercadorias se desatualizam constantemente, provocando também a recorréncia do
consumo. Longe de ser uma limitagdo tecnologica, “Ocorre que a obsolescéncia planejada e a
descartabilidade sdo hoje elementos vitais para o modo de produgdo capitalista, por isso
encontram-se presentes tanto no plano material como simbolico” (Layrargues, 2002, p. 4).

No inicio da discussdo trazida para esta categoria, apresentamos o consumo, em sua
instancia fundamental, como satisfacdo do estado de necessidade. No modo de produgao
capitalista, “Tais necessidades — quer emanem do estomago ou da fantasia — estdo
recobertas pela forma de coisas disponiveis como mercadorias” (Fontes, 2017, p. 410). Nesse
sentido, faz-se necessario compreender que o consumo que se insere na logica da mercadoria
ndo obedece aos mesmos objetivos do consumo em sua instancia fundamental. Enquanto
mercadoria, os produtos nao tém a finalidade de satisfazer as necessidades, mas encontram o
seu proposito na valoriza¢do do valor, assim, atender as necessidades dos grupos que podem
pagar para consumir ¢ apenas um meio de transformar o capital em mais capital. O destino
dos produtos que lotam os mercados ndo ¢ o abastecimento da populagdo, mas a
transformag¢ao do consumo em lucro e, quando observamos por essa perspectiva, a mercadoria
que ndo se converte em lucro tende a ser descartada ao invés de ser distribuida (Marx, 2013).

Uma vez que essas mercadorias se transformam em lixo, faz-se necessario refletir
sobre o local onde este sera acumulado. No referencial tedrico desta pesquisa, aludimos a
maneira como os lixdes sao inseridos em ambientes ocupados por comunidades vulneraveis e
exemplificamos 0 modo como os riscos ambientais se concentram nos bairros periféricos.
Todavia, esse processo também ocorre em outros niveis de organizacdo territorial, inclusive
extrapolando os limites continentais. Desde a segunda metade do século XX, tem se tornado
comum que os paises do centro do capitalismo exportem os seus residuos para os paises

subdesenvolvidos, o que se ampara em uma perspectiva racista e colonial. Nesse processo, o
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continente africano e asiatico, além da América Latina, tém sido os destinos comuns ao lixo
produzido no continente europeu e nos Estados Unidos (Pereira et al., 2020).

No Brasil, o primeiro caso a ganhar repercussao na midia sobre a importacao de lixo
ocorreu em 2009. Na ocasido, a Inglaterra havia enviado mais de 1000 toneladas de lixo
hospitalar, residuos quimicos e plasticos, além de brinquedos doados para criangas brasileiras
em meio a preservativos, seringas e fraldas sujas, mas esse ndo foi o ultimo caso, pois

conforme aponta De Jesus (2022, p. 34),

Em 2011, chegaram 2 contéineres dos Estados Unidos no porto de Suape/PE com a
marcagdo “tecidos de algoddo com defeito” com destino a industria do polo de
confecgdes da regido do agreste pernambucano, mas a carga de 46,6 toneladas era de
lixo hospitalar com lengdis, fronhas, toalhas de banho, batas, pijamas e roupas de
bebés sujas de sangue, além de seringas, luvas hospitalares, cateteres, gazes e
ataduras descartados pelos hospitais estadunidenses.

Na categoria de Implicagées do avancgo cientifico e tecnologico, introduzimos o
contexto em que o Brasil se tornou um dos celeiros do mundo. Para De Jesus (2022), o pais
também estd se tornando uma das lixeiras do planeta e, evidentemente, nao sdo os centros
urbanos das grandes cidades que abrigam esses residuos, tampouco as parcelas de alta renda
que adoecem em detrimento deles. Os espagos em que as atividades de coleta seletiva e
reciclagem se apresentam como alternativas de renda para as comunidades vulneraveis sao as
periferias, o que expoe as pessoas pertencentes a essas comunidades a uma série de riscos
ambientais com o potencial de causar problemas de satde. Nesse sentido, o Brasil se insere
entre 0s paises que, mesmo que as praticas individuais se tornem sustentdveis, a vida das
comunidades periféricas ainda serd pautada por uma exposi¢do desproporcional aos riscos
ambientais, porque a poluicdo ndo ocorre apenas pela via individual, mas também ¢
provocada de maneira geopolitica e sistémica.

Nio obstante, retomando a discussdo sobre o Brasil ser um celeiro do mundo, torna-se
necessario refletir se “Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque para os usos da
agua em atividades cotidianas [...] e discutir os problemas ambientais provocados por esses
usos” (Brasil, 2018, p. 375) ¢ suficiente para reduzir os impactos ambientais relacionados ao
uso de recursos hidricos. A maior parte da agua doce no Brasil é consumida pelo agronegécio,
nao pelos domicilios. Essa agua ¢ absorvida pelo que ¢ produzido, ou seja, estd contida na
soja € na carne que ¢ exportada, dessa maneira, pode-se afirmar que o Brasil exporta 4gua na
mesma medida em que exporta produtos agricolas. Como consequéncia, a classe capitalista
aumenta sua acumulagdo de capital enquanto as comunidades vulneraveis sofrem com a

escassez hidrica, o que provoca uma série de conflitos ambientais (Ferreira e Ribeiro, 2022).
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No Brasil, o agronegocio € o principal causador de conflitos ambientais pelo uso da
agua, o que faz com que diversos debates surjam em torno da necessidade de medidas que
possam mediar esses conflitos. O problema ¢ que, geralmente, as solucdes apresentadas
caminham na dire¢do de privatizagdo da dgua, o que faz com que um problema provocado
pela légica do lucro seja percebido como passivel de uma solucdo que ¢ atravessada pela

mesma logica (Silveira e Silva, 2019). Conforme explica Silveira e Silva (2019, p. 343),

A mercantilizagdo da dgua ¢ a expressao inequivoca da expropriacdo no campo e da
apropriagdo privada dos recursos naturais. E a manifestagio da expansio
imperialista sobre um bem natural antes partilhado, o qual foi integrado a logica da
acumulacdo. A usurpacdo das aguas comuns ocorre, de maneira recorrente, com o
uso intensivo da violéncia — o que pode ser verificado no aumento substancial dos
conflitos por agua no Brasil, registrados pela Comissdo Pastoral da Terra (CPT) — no
periodo de 2002-2017 — mas também na articulagdo de um determinado consenso
em torno da escassez para, entdo, apresentar a solugdo via privatizagdo da agua.

Nesse sentido, a concepcao de consumo responsavel trazida pela BNCC se configura
como um processo de fetichizacdo da mercadoria (Marx, 2013). A BNCC apaga o modo
como a luta de classes diferencia o consumo entre a classe dominante e a classe trabalhadora.
Dessa maneira, evidencia-se que a problemdtica acerca do consumo, assim como a
consciéncia socioambiental, ndo pode ser resumida a responsabilizagdo pessoal, como
acontece na BNCC. Existem dinadmicas econdmicas e politicas do modo de producdo
capitalista que fazem com que a questdo ambiental seja um problema sistémico ¢ ndo uma
problematica passivel de solucdo através da mudanga dos habitos pessoais. A reflexdo sobre o
consumo pessoal tem a sua relevancia, mas ¢ importante compreender que a mudancga pessoal
sem a mudanca sistémica se trata de uma perspectiva reducionista de sustentabilidade, o que

faz com que a injustica ambiental se mantenha.

Quadro 07 - Potencialidades que emergiram a categoria Sustentabilidade para a
abordagem da Injustica Ambiental a partir das Competéncias da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO UNIDADES DE SENTIDO NAS COMPETENCIAS

Ciéncias da Natureza para o | 8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
Ensino Fundamental responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude
individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios (p. 324).

Geografia ~para o Ensino | 7. Agir pessoal ¢ coletivamente com respeito, autonomia,
Fundamental responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo
acdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios (p. 366).

Fonte: Elaboracao propria com base na BNCC (2024).
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Nepomuceno et al. (2021), refletindo sobre a consciéncia socioambiental proposta pela
BNCC, destaca a auséncia de conceitos como o de sustentabilidade, autonomia, e
emancipagdo ao analisar a Competéncia Geral da Educagdo Bésica de nimero 7. Nos excertos
trazidos no quadro 06, nota-se a presenga do conceito de sustentabilidade presente nas
Habilidades, assim como também estd presente nos excertos das Habilidades trazidas no
quadro 08, mas de maneira desassociada a categoria sobre a consciéncia socioambiental. No
quadro 07, percebe-se a presenca do conceito de sustentabilidade em duas Competéncias na
BNCC, também desassociadas a conscientizagdo. Nesse sentido, faz-se necessario questionar:
existe sustentabilidade sem consciéncia socioambiental? E, para além disso, que perspectiva

de sustentabilidade ¢ essa que aparece na BNCC de maneira separada da consciéncia? O

pensar e o agir atuam separadamente?

Quadro 08 - Potencialidades que emergiram a categoria Sustentabilidade para a
abordagem da Injustica Ambiental a partir das Habilidades da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO/ UNIDADES DE SENTIDO NAS HABILIDADES
ETAPA DE ENSINO

Matematica/Ensino Fundamental | (EFO6MA32) Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, trénsito,
consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em tabelas
e em diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o objetivo
de sintetizar conclusdes (p. 305).

Ciéncias da Natureza e suas | (EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagdo e conservagdo da
Tecnologias/Ensino Médio biodiversidade, considerando pardmetros qualitativos e quantitativos, ¢
avaliar os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a
garantia da sustentabilidade do planeta (p. 557).

Ciéncias Humanas e Sociais | (EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos
Aplicadas/Ensino Médio e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de recursos
naturais ¢ as atividades agropecudrias em diferentes ambientes e
escalas de analise, considerando o modo de vida das populacdes locais —
entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais
—, suas praticas agroextrativistas e o0 compromisso com a
sustentabilidade (p. 575).

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das
culturas de massa no estimulo ao comsumismo, seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a percep¢do critica das
necessidades criadas pelo consumo e a adocio de habitos sustentaveis
(p. 575).

(EMI13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos
organismos nacionais e internacionais de regulacdo, controle e
fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais para a promogdo ¢ a
garantia de praticas ambientais sustentaveis (p. 575).

Fonte: Elaboragao propria com base na BNCC (2024).
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A sustentabilidade, que se apresenta na BNCC de maneira isolada a consciéncia, esta
majoritariamente associada a mudanca de hébitos pessoais € a promocdo de praticas
ambientais sustentaveis, o que culmina na mesma problemadtica elencada na categoria sobre o
consumo responsavel: a responsabilizagdo pessoal pelos impactos ambientais. Porém, na
categoria sobre a sustentabilidade, essa problematica se estende a outras questdes, como o fato
da BNCC propor uma acao dicotomizada da reflexdo. O verbo agir estd presente nas duas
Competéncias trazidas no quadro 07, enquanto isso, as Habilidades sdo atravessadas por
verbos como analisar, discutir, debater, avaliar, interpretar, resolver, etc. Ainda que todas
essas questdes sejam importantes, faz-se necessario considerar que todas essas agdes
deveriam estar associadas a reflexdo, o que ndo acontece na BNCC.

A sustentabilidade, enquanto agdo, pode ser verificada e medida, contudo, enquanto
principio, se manifesta através da consciéncia e, nesse sentido, o primeiro elemento a ser
colocado em perspectiva ¢ a falsa dicotomia entre o pensar e o agir. No pensamento freireano,
a acdo ¢ a reflexdo, no processo de didlogo que estabelecem entre si, ddo sentido as nossas
palavras e as nossas atitudes, por outro lado, a palavra que descreve a agdo desamparada de

consciéncia ¢ uma falsa palavra. Para Freire (1987, n.p., grifo nosso),

Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira
transformar o mundo. A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus elementos
constituintes [0 pensar e o agir]. Assim ¢ que esgotada a palavra de sua dimensdo de
acdo, sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria,
verbalismo, blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual
ndo se pode esperar a dentiincia do mundo, pois que nao hé denuncia verdadeira sem
compromisso de transformagado, nem este sem agao.

Uma das questdes que podem explicar o uso do conceito de sustentabilidade ¢ o fato
de a BNCC estar alinhada a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel (Brasil, 2018).
De acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) (2015, n.p.), “Esta Agenda ¢ um
plano de acdo para as pessoas, para o planeta e para a prosperidade”. O que, mais uma vez,
reforca o carater personalista com que os problemas ambientais sdo compreendidos e, nesse
sentido, nos ajuda a explicar a concep¢ao de sustentabilidade presente na BNCC. Nao
obstante, o conceito de desenvolvimento operado pelas organizagdes internacionais tende a
ser baseado em uma tradi¢do econdmica ortodoxa, fundada sob a égide tecnicista que, ao se
trajar de ciéncia contabil, toma para si uma posi¢do supostamente desinteressada, quando, na
verdade, esta a servico dos interesses hegemonicos e, nesse sentido, trata o desenvolvimento
como sindnimo de acumulagdo econdmica, o que corrobora com a concentragao de renda em

detrimento da melhoria da qualidade de vida geral da populagdo (Gava, 2010).
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Um dos problemas fundamentais associados a transformacao do desenvolvimento em
algo puramente quantificdvel € o fato de atividades econdmicas contraproducentes estarem
passiveis a contabilizagdo como fato positivo. Um exemplo disso ¢ o fato de catéstrofes
ambientais promoverem uma série de prejuizos materiais, ambientais e simbolicos, mas, na
medida em que mobilizam certa quantidade de capital e promovem um fluxo monetério
destinado a repara¢do dos prejuizos, podem ser contabilizadas como aumento da atividade
econOmica e, portanto, desenvolvimento. Por outro lado, atividades que ndo demandam a
mobilizacdo de capital, como o trabalho voluntério, ainda que promovam uma melhoria das
condi¢des de vida em uma localidade, deixam de ser contabilizadas. Diante dessa conjuntura,
estimula-se um desenvolvimento baseado em atividades mercadoldgicas, sobretudo,
amparadas na competicdo de mercado, ndo na cooperacdo e, em detrimento disso,
“Apresenta-se um mundo da competi¢do que induz ao aprofundamento de relagdes técnicas e
a busca por objetivos pragmaticos de reproducao e acimulo material” (Gava, 2010, p. 303).

Na literatura, encontram-se produgdes académicas que tratam os conceitos de
sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel como sindnimos ou similares (Corréa e
Ashley, 2018; Feil e Schreiber, 2017; Sartori; Latronico e Campos, 2014; e.g.) Por outro lado,
também ¢ possivel encontrar diversas produgdes que apontam para as diferencas entre esses
conceitos (Leff, 2009; Boff; 2012; Kruse e Cunha, 2022; e.g.). Neste trabalho, abordaremos
esses conceitos por suas diferencas e, ao explicitar as divergéncias, buscaremos compreender
o que de fato esta posto na BNCC. Nesse sentido, recorremos a Boff (2012, p. 14), que define

sustentabilidade como:

O conjunto de processos ¢ agdes que se destinam a manter a vitalidade ¢ a
integridade da Mae Terra, a preservacdo de secus ecossistemas com todos os
elementos fisicos, quimicos e ecologicos que possibilitam a existéncia e a
reprodugdo da vida, o atendimento das necessidades da presente e das futuras
geragdes, ¢ a continuidade, a expansdo e a realizagdo das potencialidades da
civilizagdo humana em suas varias expressoes.

Ainda de acordo com Boff (2012, p. 19-20), “A sustentabilidade de uma sociedade se
mede por sua capacidade de incluir a todos e garantir-lhes os meios de uma vida suficiente e
decente”. Nesse sentido, torna-se evidente o motivo da sustentabilidade ser contraditoria a
existéncia da injusti¢a e, do mesmo modo, coloca-se em duvida a possibilidade de estabelecer
um modo de vida sustentdvel sem questionar a continuidade do modelo econdmico vigente.
Para Leff (2009), o modo de producdo capitalista ¢ pautado pelo regime de acumulagdo
infinita, mas os elementos acumulados diferem entre as diferentes classes da sociedade. Para a

classe capitalista, acumulam-se lucro e propriedade, enquanto isso, para a classe trabalhadora,
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acumulam-se desafios a sobrevivéncia, o que também remete a imposi¢do desproporcional
dos impactos ambientais aos espagos ocupados por esta segunda classe.

Desse modo, a sustentabilidade sem consciéncia, isto €, a agdo sem reflexdo de que
trata a BNCC, demonstra a maneira como o campo conceitual ¢, também, um territdrio de
disputa politica. Dito isso, Fontes (2017) explica que ndo héa sentido em compreender o
capitalismo como uma formula e, apesar do fendmeno da globalizacdo, tido como agente
homogeneizante da cultura, o capitalismo assume diferentes caracteristicas em seus contextos
historicos e geograficos particulares. As sociedades tampouco podem ser iguais, tanto em
compara¢do umas com as outras, quanto em comparagao consigo proprias ao longo do tempo.
Conforme aludimos em outros trechos desta pesquisa, a caracteristica fundamental do modo
de produgdo capitalista ¢ a propriedade privada dos meios de producao e a possibilidade de
transformar o valor em mais valor, isto posto, todas as outras caracteristicas sdo passiveis de
mudangas, amplia¢des, recrudescimentos e impulsos, deste que se permita a manutencao da
estrutura fundamental desse sistema, que ¢ a transformagao do capital em mais capital.

O que Fontes (2017) conclui ¢ que o sistema capitalista abre breves concessdes
superestruturais em momentos de crise, desde que a infraestrutura, incluindo a relagao
exploratéria de produgdo, possa ser mantida. O fato do conceito de sustentabilidade ser
apresentado como sindnimo de desenvolvimento sustentavel ¢ um exemplo da tentativa de
modificar os tragos superficiais do processo produtivo sem alterar radicalmente as relacdes
capitalistas de producdo®. Enquanto movimento de ac¢do e reflexdo, a busca pela
sustentabilidade poderia conduzir a humanidade a questionar a verdadeira causa da crise
ambiental. O movimento teérico que emergiu em torno do conceito de sustentabilidade
percebeu que a questdo nao estava localizada na maquina, na produgdo, no plantio, no
mercado ou no consumo, mas na légica sob a qual operam todas essas coisas. Nesse sentido, o
desenvolvimento de uma praxis sustentdvel conduz a humanidade a questionar a logica
capitalista, o que € perigoso para os interesses da classe dominante.

O conceito de desenvolvimento sustentavel surgiu a partir da segunda metade do
século XX, mesmo periodo em que tiveram inicio as discussdes acerca do consumo
responsavel. Anteriormente, argumentamos de maneira breve sobre as preocupagdes
elencadas pelo relatorio Limites do Crescimento, de 1972, que apontava para a necessidade de
reinterpretar o padrdo de desenvolvimento hegemonico, levando em considera¢do os impactos

ambientais provocados por ele. Em meio a essa discussdo, aludimos ao fato de que o padrao

2 Que sdo amplamente reconhecidas como a causa da crise ambiental (Guimardes, 2012; Leff, 2009; Foladori,
2001; Fontes, 2017; Boff, 2012; e.g.)
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de desenvolvimento foi mantido com algumas diferengas, mas o que passou a ser defendido
desde entdo foi a responsabilizacao pessoal pelos impactos ambientais. Pois bem, boa parte da
discussdo sobre a insuficiéncia das agdes pessoais ja foi elencada na categoria anterior, o que
buscaremos introduzir de agora em diante ¢ a relagdo que o conceito de desenvolvimento
sustentavel, enquanto pautado pela ldgica capitalista, tem para com isso.

Nesse sentido, faz-se necessario mencionar a publicagdo do relatério Nosso Futuro
Comum, em 1987, documento que marca a difusdo do conceito de desenvolvimento
sustentavel ao redor do mundo. Comparando os relatorios Limites do Crescimento € Nosso
Futuro Comum, Kruse e Cunha (2022) apontam para as divergéncias politicas e econdmicas
acerca de como a problematica socioambiental foi elencada por eles. No Limites do
Crescimento, destacam-se a preocupacdo acerca dos limites naturais frente ao
desenvolvimento econdmico, a importancia de refletir sobre a seguranca alimentar em um
planeta cujas terras férteis estdo se esgotando, além da proposi¢cdo do crescimento zero, ou
seja, cessar com o modelo de acumulacdo infinita do capital. Enquanto isso, no Nosso Futuro
Comum, defendia-se a expansio do modelo neoliberal®, acreditava-se que o desenvolvimento
econdmico poderia conduzir a humanidade ao fim da pobreza e afirmava-se que nao era
necessario vetar o padrdo de crescimento econdmico, mas que era possivel enfrentar os
problemas ambientais através de mudancas pessoais de comportamento, como a alteragdo do
padrao de consumo, assim, a ldgica do lucro nao precisava ser subvertida.

Na ¢época em que foi publicado, o Limites do Crescimento foi interpretado como
tentativa de frear o desenvolvimento dos paises periféricos, o argumento utilizado era o de
que os paises do centro do capitalismo usufruiram do processo de industrializa¢do, exauriram
0s recursos naturais e, naquele momento, por conta dos custos ambientais de seu crescimento
econdmico, pretendiam barrar o desenvolvimento dos paises periféricos. A propaganda
hegemoénica de que os paises do norte global se desenvolveram pela industrializacdo,

deixando de lado o acontecimento colonial®

, funcionou para que os paises da periferia do
capitalismo acreditassem que era necessario se sujeitar a polui¢dao causada pela industria para
que o desenvolvimento pudesse ocorrer, nesse sentido, o processo de liberalizagdo das
economias contribuiu para que esses empreendimentos explorassem a forca de trabalho e a

natureza nos paises periféricos (Kruse e Cunha, 2022).

2 O que tem relacdo com o fato dos paises do sul global terem se tornado campo de instalagdo das industrias
poluentes (Acselrad et al., 2009).

5 Fanon (1961) aponta que a dominagdo ideoldgica, sobretudo por intermédio dos intelectuais colonizados, foi a
responsavel por fazer com que os povos colonizados acreditassem que o motivo do desenvolvimento dos colonos
era o seu esforgo e auto-sacrificio.
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Nao pretendemos nos estender na discussdo historica de como o conceito surge e se
desenvolve, mas essa introdu¢do ao contexto historico do surgimento desse conceito €
importante para que possamos compreender como ele se comunica com a injustica ambiental
e quais as implicagdes do uso desse conceito pela Base Nacional Comum Curricular. Para
Leff (2009), quando os conceitos de sustentabilidade e desenvolvimento sdo colocados em
conjunto, faz-se necessario compreender a hierarquia que se estabelece nessa relagdo, ou seja,
torna-se importante colocar em perspectiva se a relacdo econdmica € material com o ambiente
fard com que a sociedade desenvolva a sustentabilidade ou se fard com que a natureza
sustente o desenvolvimento econdmico.

Diante desse contexto, Boff (2012) salienta que desde que a humanidade passou a
operar sob o modo de producao capitalista, fundou-se uma nova era em que a destruigcao dos
bens naturais pelas acdes humanas atingiu a sua mais elevada capacidade: o Antropoceno. O
conceito de desenvolvimento sustentdvel ndo surgiu como alternativa de confronto a
racionalidade dominante, mas como um meio de apaziguar a luta pela sustentabilidade e, na
medida em que esse termo se estabeleceu, fez com que a sustentabilidade passasse a ser
compreendida como uma forma de contabilizacio dos prejuizos ambientais. Nesse
movimento, os interesses da classe dominante passaram a ser difundidos como interesses
comuns voltados a manuten¢do do equilibrio ambiental do planeta terra, sem fazer qualquer
tipo de distingdo sobre o modo como essa sustentabilidade capitalista opera assimetricamente

entre os paises do sul e do norte global. De acordo com Fontes (2017, p. 413),

Uma certa economia — dominante — se disfarga de ciéncia “natural” para abordar
os seres sociais como unidades fragmentadas, tanto coletiva quanto singularmente,
expropriando (“abstraindo”) suas caracteristicas fundamentais até reduzi-los a
montantes comparaveis (numeros, quantidades). A racionalidade humana ¢ reduzida
a célculo, a uma relacdo custo-beneficio. Tudo deve ser expropriado, fragmentado e
tornar-se comensuravel (terra, ar, agua, direitos, afetos, amores), sobretudo tudo o
que reduza a “necessidade” do trabalhador de vender sua forga de trabalho, isto &,
tudo aquilo que permitiria vislumbrar um alento de liberdade para além do
mercado...

A sustentabilidade ndo se resume ao sequestro de uma dada quantidade de carbono em
detrimento de outra que foi lancada a atmosfera, ainda assim, ¢ dessa maneira que a
sustentabilidade tem sido compreendida no século XXI. Assim, o desenvolvimento
sustentavel se alinha a logica dominante, em que a propria conservagdo da natureza ¢
compreendida como mercadoria (Bonfim, 2010). Do mesmo modo, faz-se necessario colocar
em perspectiva a legitimidade do préprio conceito de desenvolvimento que opera na logica
capitalista. Ou seja, como chamar de desenvolvimento um processo que culmina no

enriquecimento de uns em detrimento do empobrecimento de outros? Pois bem, a confusao
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conceitual ndo ¢ um acidente. A dominagdo ideoldgica ocorre nas entrelinhas. A classe
trabalhadora ndo defende os interesses da classe capitalista por concordar que estes
representam o bem comum da sociedade, mas o fazem porque os interesses da classe
dominante sdo apresentados como caminhos unicos (Guimaraes, 2012).

A classe capitalista ndo apresenta a sua acumulagao de capital como exploragdo, mas a
chama de desenvolvimento. Nesse sentido, perde-se uma parte da informagdo que ¢
fundamental para compreender a dindmica do capital. Assim, talvez o primeiro esfor¢o a ser
feito para que se compreenda a dindmica de exploragdo ¢ a luta para evidenciar como
determinados conceitos sdo apropriados pela racionalidade dominante a fim de ocultar a luta
de classes. Segundo Gava (2010), na medida em que o conceito de desenvolvimento foi
tomado pela ideologia neoliberal, houve uma inversao de valores, o enriquecimento, que
poderia ser um dos fins da atividade produtiva, tornou-se um fim em si mesmo, enquanto o
desenvolvimento das condi¢des que permitem a existéncia e continuidade da vida tornou-se
apenas um elemento opcional para o modelo econdmico vigente.

Desse modo, torna-se evidente a necessidade de ressignificar o proprio conceito de
desenvolvimento e alinhar o desenvolvimento econdmico ao desenvolvimento humano. Com

essa perspectiva, Boff (2012, p. 136) afirma que:

Desenvolvimento, entdo, significa a ampliacdo das oportunidades de modelar a vida
¢ definir-lhe um destino. O ser humano se descobre um ser utdpico e um projeto
infinito, habitado por um sem-nimero de potencialidades. Criar as condig¢des para
que elas possam vir a tona e sejam implementadas, eis o propodsito do
desenvolvimento humano. Trata-se de humanizar o humano, rasgar-lhe os horizontes
de suas capacidades e habilidades e incentiva-lo na busca de sua realizagdo. A
servico deste proposito estdo as ciéncias, as tecnologias e nossos modos de
producdo. Seus produtos primeiramente devem se destinar a vida de todos, e em
seguida ao mercado.

Diante desse contexto, surge um questionamento: serd que esse desenvolvimento de
que Boff trata pode ser alcancado dentro do modo de produgdo capitalista? Lénin (2011)
explica que a tendéncia do capital ¢ a concentragdo econdOmica e politica do poder, a
implicagdo disto para os modos de vida € que os sistemas produtivos que operam uma maior
capacidade de transformacgdo do valor em mais valor tendem a suprimir a existéncia dos
sistemas menos capazes. Na configuracdo da qual emerge a injustiga ambiental, os custos
ambientais do desenvolvimento podem ser externalizados a outra classe ou, at¢ mesmo, a
outro pais e, nesse sentido, a insustentabilidade do processo produtivo permite o incremento
da concentracdo de poder, enquanto isso, os empreendimentos que buscam alternativas
tangenciadas a logica capitalista tendem a ser suprimidos pelo grande capital ou anexados a

formacgdo de monopdlios, o que, por sua vez, permite a continuidade do modelo dominante.
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O desenvolvimento sustentdvel, longe da necessidade inequivoca de novas
tecnologias, precisa do didlogo intercultural com as comunidades cujo modo de vida tem sido
sustentavel desde a sua origem. O desenvolvimento, ainda que vislumbre o futuro, precisa
encontrar no passado os elementos que permitiram o sociometabolismo com a natureza das
sociedades ancestrais e que ainda permitem nas comunidades tradicionais. A existéncia dessas
comunidades e dos seus modos de vida evidencia que a busca pela sustentabilidade nao
significa a tentativa de girar a roda da historia para trds, mas encontrar, nos conhecimentos
tradicionais, os elementos que permitam a promocdo da sustentabilidade, dito isso, as
tecnologias contemporaneas niao precisam ser excluidas desse processo, mas ¢ fundamental
que as tecnologias modernas hostis a natureza sejam abandonadas.

O desenvolvimento sustentavel somente ¢ possivel se o conceito de desenvolvimento
for ressignificado, abandonando o seu carater economicista e enfatizando o seu lado
humanizado, o que ¢ possivel através do regime democratico, mas nao na democracia
burguesa. Uma das alternativas politicas que podem ser o ponto de partida para o verdadeiro
desenvolvimento sustentavel ¢ a democracia participativa, isto ¢, fazer com que a classe
trabalhadora esteja cada vez mais presente nos ambientes de decisdo politica. Nesse sentido, é
que “Entdo se realiza o significado basico de democracia que ¢ a busca comum do bem
comum” (Boff, 2012, p. 136). A partir dessa conjuntura participativa, emerge ndo apenas a

sustentabilidade, como também, de fato, a ética socioambiental.

Quadro 09 - Potencialidades que emergiram a categoria Efica socioambiental para a
abordagem da Injustica Ambiental a partir das Competéncias da BNCC no EF e EM

AREA DO CONHECIMENTO UNIDADES DE SENTIDO NAS COMPETENCIAS

Lingua Portuguesa para o Ensino | 6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em
Fundamental interagdes sociais ¢ nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e
criticamente em relacio a conteudos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais (p. 87).

Ciéncias da Natureza para o | 2. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ensino Fundamental Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais ¢ do mundo
do trabalho, continuar aprendendo ¢ colaborar para a construcio de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (p. 324).

Ciéncias Humanas para o Ensino | 6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias
Fundamental Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum ¢ a construcio de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (p. 357).
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Linguagens e suas Tecnologias
para o Ensino Médio

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colabora¢@o, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em
ambito local, regional e global (p. 490).

Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para o Ensino Médio

3. Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos
e sociedades com a natureza (produg¢do, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética
socioambiental ¢ o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global (p. 570).

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito
e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos (p. 570).

Fonte: Elaboracao propria com base na BNCC (2024).

Em virtude da problematica sobre a qual se debruga esta pesquisa, a categoria Etica

socioambiental emerge como uma esperanga que contradiz boa parte do que esta inserido na

BNCC. Enquanto documento repleto de conceitos, ou usos descontextualizados deles, a

BNCC converge a sua estrutura para a formulacdo de uma educac¢do que contribui para a

manuten¢do do status quo. Nas Competéncias trazidas no quadro 09, faz-se necessario

destacar a maneira como o texto defende a formagdo de um pensamento critico, de um

posicionamento ¢ético, a importancia de “identificar ¢ combater as diversas formas de

injustica” (Brasil, 2018, p. 570), o exercicio e a colaboracdo para a “construcdo de uma

sociedade justa democratica e inclusiva” (Brasil, 2018, p. 324; Brasil, 2018, p. 357).

Quadro 10 - Potencialidades que emergiram a categoria Etica socioambiental para a
abordagem da Injustica Ambiental a partir das Habilidades da BNCC no EF e EM

Tecnologias/Ensino Médio

AREA DO CONHECIMENTO/ UNIDADES DE SENTIDO NAS HABILIDADES
ETAPA DE ENSINO
Linguagens e suas | (EM13LP27) Engajar-se na busca de solugdo para problemas que

envolvam a coletividade, denunciando o desrespeito a direitos,
organizando e/ou participando de discussdes, campanhas e debates,
produzindo textos reivindicatorios, normativos, entre outras
possibilidades, como forma de fomentar os principios democraticos ¢
uma atuagdo pautada pela ética da responsabilidade, pelo consumo
consciente e pela consciéncia socioambiental (p. 514).

Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas/Ensino Médio

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de
praticas de instituicGes governamentais, de empresas e de
individuos, discutindo as origens dessas praticas, selecionando,
incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e a
ética socioambiental e o consumo responsavel (p. 575).

Fonte: Elaboragao propria com base na BNCC (2024).
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Nas Habilidades elencadas no quadro 10, a BNCC aborda a importancia da dentincia
as injusticas, da organizagdo politica no sentido de fomento aos principios democraticos, da
producao de textos reivindicatorios, da participacdo em debates etc. Alids, o excerto referente
a Habilidade de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio ¢ a tinica ocasido
em que o documento discute os impactos ambientais promovidos por empresas®®. Essa
informacdo ¢ importante, pois demonstra o modo como o documento abranda a
responsabilidade empresarial sobre os impactos ambientais, por conta disso, torna-se
necessario compreender qual ¢ a denuncia que podera surgir a partir de um documento que
responsabiliza as pessoas pelos impactos ambientais, sem distingdo de classe, a0 mesmo
tempo em que tangencia o debate sobre a verdadeira causa da massificagdo dos impactos
ambientais, que ¢ o modelo socioecondmico vigente: uma denuncia despolitizante.

A ética socioambiental diz respeito ao estudo sistematizado da validade dos valores de
racionalizagdo que sdo dominantes em uma sociedade e que se relacionam a maneira como a
natureza ¢ valorizada por ela, o que também leva em consideracdo a maneira como 0s custos
ambientais sdo compreendidos. Quando sdo comparadas as comunidades tradicionais, que
valorizam o territério a partir de elementos tanto materiais quanto simbolicos, as sociedades
capitalistas, cuja terra ¢ valorizada através da especulagdo e possibilidade de valorizagdo do
valor, torna-se evidente a diferenca de valores de racionalizagdo, tanto da natureza, quando
dos custos ambientais. Existem diferentes maneiras de compreender a ética socioambiental,
mas todas elas convergem para a busca de uma compreensdo universal sobre como deve
ocorrer a relagdo do ser humano com a natureza. Em meio a esse esforco, algumas formas de
compreensdo assumem tragos antropocéntricos, outras carregam uma tradi¢do holistica, mas,
em ambos 0s casos, estuda-se a compreensdao do posicionamento do ser humano com relagao

aos organismos vivos nao humanos e a paisagem abiotica (Florit, 2017).

%6 Na BNCC (Brasil, 2018), em sua integralidade, a palavra empresa aparece 4 vezes, 1 no singular e 3 no plural.
Apenas uma ocorréncia associa as praticas empresariais a promocao de impactos ambientais. Conforme pode ser
consultado nos seguintes excertos: “(EFO6MA34) Interpretar e desenvolver fluxogramas simples, identificando
as relacdes entre os objetos representados (por exemplo, posicdo de cidades considerando as estradas que as
unem, hierarquia dos funcionarios de uma empresa etc.)” (p. 305); “(EFO3HIO1) Identificar os grupos
populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as relagdes estabelecidas entre eles e os eventos que
marcam a formagdo da cidade, como fendmenos migratorios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc” (p. 411); “Aprofundam-se também as analises das formas
contemporaneas de publicidade em contexto digital, a dindmica dos influenciadores digitais e as estratégias de
engajamento utilizadas pelas empresas” (p. 503); “(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais
decorrentes de praticas de instituigdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel” (p. 575).
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A ética socioambiental ndo se particulariza a cada contexto, mas busca compreender
quais sdo os valores dos variados contextos que melhor contribuem para o sociometabolismo
com a natureza, nesse sentido, o seu estudo se afasta das discussoes correlatas a moralidade,
ainda que ndo seja possivel relegar a moral por completo. Ndo obstante, a ética

socioambiental pode ser dividida em dois planos. De acordo com Florit (2019, p. 262),

No plano analitico, implica estudar as relacdes sociais que resultam na
desconsideragdo moral da natureza ¢ dos seres vivos ndo humanos, o que, no
contexto contemporaneo, tendemos a chamar de coisificagdo ou objetificacdo. No
plano normativo, implica em conciliar a consideragdo moral desses seres vivos com
a afirmacdo da justiga ambiental entre seres humanos.

No decurso deste trabalho, explicamos como as relacdes sociais que emergem do
modo de produgado capitalista assumem a forma de mercadoria e essa logica se estende a todos
os elementos contidos nessa forma organizagcdo econdmica e social, o que, em determinada
instancia, também inclui a natureza. Isto posto, buscaremos evitar uma discussdo redundante
acerca desses valores, no entanto, um dos conceitos abordados por Florit (2019) tem a sua
relevancia ressaltada para o contexto desta pesquisa: o conceito de justica ambiental. De
acordo com Herculano (2019, p. 12) a justica ambiental pode ser compreendida a partir de
seus principios que:

a) asseguram que nenhum grupo social, seja ele étnico, racial ou de classe, suporte
uma parcela desproporcional das conseqiiéncias ambientais negativas de operacdes
econdmicas, de decisdes de politicas e de programas federais, estaduais, locais,
assim como da auséncia ou omissao de tais politicas;

b) asseguram acesso justo e eqiiitativo, direto e indireto, aos recursos ambientais do
pais;

¢) asseguram amplo acesso as informagdes relevantes sobre o uso dos recursos
ambientais e a destinagdo de rejeitos e localizagdo de fontes de riscos ambientais,
bem como processos democraticos e participativos na defini¢do de politicas, planos,
programas e projetos que lhes dizem respeito;

d) favorecem a constituicdo de sujeitos coletivos de direitos, movimentos sociais e
organizagdes populares para serem protagonistas na construgdo de modelos
alternativos de desenvolvimento, que assegurem a democratizagdo do acesso aos
recursos ambientais e a sustentabilidade do seu uso.

Destarte, torna-se evidente o motivo da relevancia desse conceito para esta pesquisa. A
justica ambiental, como antitese da injustiga que denunciamos ao longo desta pesquisa, € o
objetivo final de toda a dentncia. Todavia, antes de anunciar a transformagdo necesséria ao
mundo, faz-se necessario denunciar a estrutura que precisa ser transformada, ¢ isso que
justifica o fato de o titulo deste trabalho enfatizar a injustica e ndo a justica. O antncio e

construgdo de uma nova realidade somente ocorre a partir da denuncia e superacao da

realidade vigente. Portanto, ndo basta deixar de reproduzir a racionalidade hegemonica, ¢
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necessario o embate de forcas, através da mobiliza¢do politica dos(as) oprimidos(as), para
fundar uma nova racionalidade: uma racionalidade contra-hegemonica (Freire, 2000).

A ética socioambiental, na medida em que incorpora a justica ambiental, ¢ um fio
condutor para a garantia tanto dos direitos ambientais quanto dos direitos humanos e, quando
amparada em principios democraticos, sobretudo na democracia participativa elencada por
Boff (2012), poderia ser um meio superar a injustica ambiental. Todavia, emergem os
seguintes questionamentos: que ética socioambiental ¢ possivel quando a consciéncia
socioambiental se resume ao consumo responsavel, quando a relacdo do ser humano com a
natureza ¢ abreviada a relagdo que emerge modo de produgdo capitalista, e quando a
sustentabilidade estd a servigo dos interesses hegemonicos? A resposta para essa questdo ¢é
que essa €tica socioambiental ndo ¢ possivel. Em outras palavras, a presenga do conceito de
¢tica socioambiental e a mencdo a possibilidade de dentncia da injustica ndo reverte a
perspectiva hegemonica elencada pela BNCC, pois as bases conceituais para que a ética
socioambiental possa ser compreendida, e para a formagdo da consciéncia socioambiental,
encontram-se fragilizadas ou aparelhadas pela 16gica dominante no decurso do documento.

Um outro conceito que mostra fragilidade conceitual na BNCC ¢é o conceito de
socioambiental, trazido para esta pesquisa a partir das categorias de consciéncia e ética
socioambiental. Na literatura, o uso do conceito socioambiental serve para demarcar um
sentido politico, implica que sociedade e ambiente estdo intimamente ligados (Layrargues,
2006). No entanto, apesar de a BNCC trazer esse conceito para o seu texto, nao ha distingao
entre os conceitos de ambiente, natureza e socioambiente no que se refere ao sentido politico
em que o documento apresenta suas Competéncias e Habilidades. Desse modo, ha uma
homogeneiza¢ao de conceitos que culmina na despolitizagdo da compreensdo do ambiente,
uma vez que os problemas ambientais sdo observados pela BNCC de maneira abstrata e
separada das questdes sociais, econdmicas e politicas.

Com essa perspectiva, podemos afirmar que a BNCC materializa aquilo que
chamamos de tradicdo seletiva. Diante da maneira como a relacdo humano/natureza ¢
reduzida ao modo como ela se apresenta no sistema capitalista; considerando que o avango
cientifico e tecnoldgico aparece como fator que promove a melhoria das condi¢des de vida de
toda a sociedade de maneira homogénea; entendendo que a consciéncia socioambiental
aparece como limitada as agdes individuais; que o consumo responsavel se mostra como
solucdo para os problemas ambientais; que o conceito de sustentabilidade oculta o que se
trata, na verdade, de um desenvolvimento supostamente sustentdvel e que, para além disso, a

¢tica socioambiental se apresenta de maneira que a sociedade ¢ o meio ambiente sdo
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dicotomizados, percebe-se que os conceitos utilizados pela BNCC sofrem uma reinterpretacao
de seus significados. Estes significados sao reduzidos, modificados e diluidos, de modo que
possam sustentar ou, no minimo, nao antagonizar a compreensdo de mundo moldada pela
racionalidade dominante, efetivando, dessa maneira, a compreensdo da realidade moldada
pelo modo de produgdo capitalista como um caminho unico a ser seguido, propagando a
ideologia dominante e atuando para a manuten¢do da hegemonia.

Em sintese, a BNCC ¢ um documento que, apesar de nao se furtar completamente do
debate acerca do meio ambiente, da natureza e da injustica, trata essas questoes de maneira
reducionista e descontextualizada, de modo a reproduzir as tendéncias internacionais das
instituicdes de educacdo que, sob um discurso supostamente desinteressado, tém como cargo
a distribuicdo da ideologia neoliberal por meio da escola, enfatizando a concepgdo de
educagdao como conquista individual e tornando a educagdo basica um /ocus de naturalizagao
das injusticas e desigualdades. Desde o referencial tedrico desta pesquisa, aludimos & maneira
como a BNCC esta a servigo de interesses privados dos grupos que estiveram envolvidos em
sua promocao. Diante dos resultados decorrentes da anélise presente nesta subsecao, podemos
afirmar que a BNCC ndo apenas ¢ fruto de um pensamento hegemonico, ela também contribui
para a manutencdo da hegemonia e para o ocultamento e naturalizagdo das desigualdades
sociais produzidas pelo modo de produgao capitalista.

Considerando que a educacao proposta pela BNCC ndo ¢ capaz de suscitar o
pensamento critico, ndo ¢ capaz de promover nos(as) alunos(as) a capacidade de leitura do
mundo e de interpretacdo de suas realidades, a educagdo proposta pela BNCC nao ¢ apta a
promover a cidadania, ndo ¢ qualificada para viabilizar a emancipagdo e ndo ¢ dotada dos
atributos minimos para que possa tornar efetiva a formagdo para a autonomia na educagao
basica. Nao obstante, a BNCC ¢ um documento que se opde a promog¢ao da consciéncia
socioambiental, da mesma forma que reprime o desenvolvimento da consciéncia de classe,
tornando-se uma barreira para a formacao de intelectuais organicos(as) e contribuindo para
que situagcdes de injustica sejam naturalizadas. Além disso, ela contribui para que o(a)
aluno(a), independentemente de sua classe, torne-se um(a) reprodutor(a) dos interesses da
classe dominante, sem questionar o modelo socioecondmico vigente. Destarte, faz-se
necessario compreender como os pressupostos que conceberam a BNCC influenciaram o
modo como esse documento descontextualiza o debate acerca das questdes sobre a relacao do
ser humano com a natureza e as desigualdades sociais inerentes ao capitalismo, de modo a
legitimar a injustica ambiental. Além disso, ¢ importante compreender a quem interessa a

naturalizacdo da injustica ambiental, o que constitui o foco da subsec¢do a seguir.
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3.2 Educacio, interesses privados e a naturalizacio da injustica ambiental

Na BNCC, afirma-se que esse documento ¢ orientado por principios que “(...) visam a
forma¢do humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
(...)” (Brasil, 2018, p. 7). Em conformidade com a analise presente na subsecdo anterior,
percebe-se que a abordagem da injustiga ambiental ndo ¢ uma proposta inerente a BNCC, pelo
contrario, uma vez que esse documento reproduz a racionalidade hegemonica, as bases
conceituais que possibilitam a abordagem da injustica ambiental encontram-se fragilizadas,
descontextualizadas e ligadas a uma perspectiva tecnicista e reducionista das questoes
socioambientais. Dessa maneira, os excertos referentes as Competéncias e as Habilidades da
BNCC, no que tange o entendimento da injustica ambiental, constituem armadilhas
paradigmaticas para a compreensdo de como os impactos ambientais, que sdo promovidos
pela légica do capital, se distribuem de maneira desigual entre as classes sociais e incidem,
principalmente, sobre as comunidades vulneraveis. Assim, nesta subse¢do, buscamos
compreender os pressupostos envolvidos nessa problematica, isto €, tentamos refletir sobre a
motivagdo que sustenta essa perspectiva das questoes socioambientais elencadas na BNCC.

De certo modo, a fragilidade das bases conceituais que possibilitam a abordagem da
injustica ambiental a partir da BNCC pode ser explicada pela insuficiéncia, ou inadequacao,
dos proprios conceitos de competéncia e habilidade para descrever um processo educativo
capaz de suscitar o desenvolvimento da autonomia, da emancipagao politica, do pensamento
critico e, consequentemente, da compreensdo da injustica ambiental. E importante salientar
que nao temos a pretensao de fazer um longo debate acerca do desenvolvimento historico do
conceito de competéncia, entretanto, uma breve introdugdo & maneira como esse conceito se
desenvolve pode nos ajudar a compreender o modo como ele se relaciona ao entendimento da
injustica ambiental a partir da Base Nacional Comum Curricular.

De acordo com Hipler, Fraga e Da Silva (2022), o conceito de competéncia sofreu
alteragdes ao longo do tempo?’. Tendo surgido no século IV, esse conceito nasceu associado a
funcdo institucional, ou seja, o sentido de competéncia estava relacionado a atribuicdo ou a
jurisdicdo de um determinado setor no tratamento de uma questdo especifica. No século
XVIII, o conceito de competéncia tornou-se associado a capacidade individual mediada pela
experiéncia e, no século XX, apareceu em trabalhos académicos de Chomsky, linguista
estadunidense, que associava o conceito de competéncia as “caracteristicas congénitas para a

compreensdo ¢ a fala em determinada lingua” (Hipler; Fraga e Da Silva, 2022, p. 5).

27 Os significados que se sucederam ndo foram atualizados no sentido de substituigdo, na verdade, somaram-se
aos significados pré-existentes (Hipler, Fraga e Da Silva, 2022).
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Ainda conforme Hipler, Fraga e Da Silva (2022), o conceito de competéncia passou a
ser associado a uma perspectiva empresarial a partir da década de 1970 e, por meio dessa
perspectiva, as competéncias chegaram ao ambito educacional sendo associadas a uma
percepgao de neutralidade dos conteudos e de esterilidade ideoldgica do processo educativo.
Segundo Silva (2018, p. 11), “A definicido de competéncias como eixo de prescri¢des
curriculares foi favorecida, no contexto da reforma curricular da década de 1990, em virtude
de sua proximidade com a ideia de competicdo e de competitividade”. Além disso, as
competéncias educacionais estdo relacionadas ao carater eficientista da formagdo para o
mundo do trabalho, o que se verifica na BNCC, na medida em que o conceito de competéncia

aparece definido como:

(...) a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do
trabalho (Brasil, 2018, p. 6, grifo nosso).

O apelo a formacao para o mercado de trabalho ¢ uma das principais caracteristicas do
conceito de competéncia quando inserido no contexto educacional, reforcando uma
perspectiva instrumental da educacdo, o que encontra respaldo no senso comum que
estabelece chavdes como o de que a finalidade da educacdo € estudar para ser alguém (Silva,
2019). Nesse sentido, a perspectiva instrumental da educacdo nos ajuda a compreender o
motivo de a BNCC tratar as problematicas socioambientais como passiveis de solugdes
puramente técnicas. O que se pretende com a Base Nacional Comum Curricular ¢ formar
um(a) aluno(a) conformado com a realidade vigente, disponivel para o mercado de trabalho e

incapaz de compreender o mundo em sua dimensao politica. Para Silva (2018, p. 11),

Nos dispositivos que orientam as proposi¢des curriculares com base em
competéncias, prepondera, assim, uma concepcdo de formacdo humana marcada
pela intengdo de adequagdo a logica do mercado e a adaptagdo a sociedade por meio
de uma abstrata noc¢do de cidadania. Esse discurso ¢ marcado, também, pelo ndo
reconhecimento da dimensdo da cultura como elemento que produz, ao mesmo
tempo, a identidade e a diferenca. A noc¢do de competéncias, ora como resultado de
uma abordagem biologista ¢/ou inatista da formagao, ora em virtude de seu carater
instrumentalizador e eficientista, consolida uma perspectiva de educagdo escolar
que, contraditoriamente, promete e restringe a formacao para a autonomia.

Nao obstante, faz-se necessario salientar que o conceito de habilidade corrobora com a
consolidagdo dessa perspectiva. A elevagdo da técnica a capacidade de resolucdo dos
problemas e conflitos ¢ uma caracteristica da educag@o no sistema capitalista. Nesse sentido, a
reflexdo sobre as questdes politicas que alicer¢am a existéncia de uma sociedade desigual,
como a que vivemos, passa a ser substituida por uma sequéncia de saberes relacionados a

como fazer determinada técnica ou como utilizar uma tecnologia para sanar as debilidades de
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uma sociedade problematica. Todavia, o que essa perspectiva deixa de lado € que as
debilidades sociais ndo sdo provocadas pela insuficiéncia da técnica, mas pela maneira como
o sistema capitalista as utiliza para reproduzir a si proprio (Carnoy, 1990).

Na BNCC, o conceito de habilidade ndo aparece de maneira independente, mas como
parte do desenvolvimento de uma competéncia, estando associado ao que os(as) alunos(as)
devem saber fazer para resolver as questdes que o(a) cercam em seu cotidiano (Brasil, 2018).
Para Apple (2006), a concepcao de uma educagao preocupada apenas com o aprendizado da
técnica (saber fazer ou como fazer) contribui para a reprodu¢do da légica dominante, uma vez
que despolitiza a compreensdo de como as injusticas sociais € ambientais sdo provocadas.
Assim, a suposta neutralidade do ambiente escolar e o pretenso desinteresse de seus
conteudos contribuem para a formacao de um(a) aluno(a) que acredita na possibilidade de
resolucao dos conflitos sociais € ambientais a partir da acumulagdo de técnicas e por meio de
acdes individuais prescritas pelo conhecimento de um determinado curriculo.

Nas sociedades que operam sob o modo de produgdo capitalista, os avangos cientificos
e tecnologicos também provocam uma demanda sobre o setor educacional. Na medida em que
0 maquinario se desenvolve, a instituicdo escolar ¢ incumbida da formag¢dao de uma mao de
obra que seja capaz de opera-lo. O processo de formacdo da mao de obra qualificada serve a
valorizagdo do valor do capital de maneira diretamente proporcional a possibilidade de
exploracdo do mais valor relativo. Nesse sentido, a educagdo voltada ao aprendizado da
técnica tende a ser apresentada as criancas como oportunidade de desenvolvimento do seu
capital humano. Promete-se, complementando a isso, que o esfor¢o individual € o responsavel
por definir as posicdes dos(as) individuos(as) na sociedade. Diante dessa perspectiva
meritocratica, a educagdo relega a sua potencialidade de ser uma conquista coletiva,
tornando-se uma conquista individual (Orso; Gongalves e Mattos, 2008).

Considerando essa perspectiva individualista, ¢ importante compreender de que
individuo(a) a BNCC esta falando. Em seu texto introdutorio, a BNCC aponta que “Sao
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por
raga, sexo e condi¢ao socioecondmica de suas familias” (Brasil, 2018, p. 15), entretanto, o
debate sobre o0 modo como essas caracteristicas se relacionam a distribui¢do dos impactos
ambientais ndo acontece na BNCC, o documento trata esses impactos como se eles estivessem
distribuidos de maneira homogénea na sociedade. Além disso, nas competéncias e
habilidades, apesar de o documento mencionar os povos indigenas originarios, 0S povos
africanos, e as comunidades tradicionais, a compreensdo majoritaria do(a) individuo(a) na

BNCC parte de uma concepgao abstrata, sem distingdo de sexo, raga, classe social, etc. Em
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um pais como o Brasil, em que a coloniza¢do fez com que os valores do homem branco se
tornassem os valores dominantes da sociedade, a abstracdo das identidades particulares
contribui para ocultagdo das relacdes de poder que colocam determinadas pessoas em situacao
de vulnerabilidade enquanto outras ocupam posi¢des sociais de conforto e privilégio, o que
serve aos interesses da classe dominante, uma vez que ¢ relegado o debate acerca da
verdadeira natureza das posi¢des de privilégio, que ndo se originam no meérito, mas em fatores
como a exploracao da forca de trabalho e a colonialidade do poder (Quijano, 2005).

Todos esses debates relegados pela BNCC fazem com que o processo educativo
baseado na abstragdo do(a) individuo(a) seja insuficiente para compreender a injustica

ambiental. Sobre tal abstragdo, Apple (20006, p. 43-44, grifo nosso) salienta que:

Ela ndo situa a vida do individuo (nem a dos educadores), como ser econdmico e
social, nas relagdes estruturais que produziram o conforto apreciado pelo mesmo
individuo. Ela pode atuar como uma pressuposi¢do ideoldgica que nos impede de
estabelecer qualquer associagdo genuina com quem produz o nosso conforto,
tornando mais dificil suplantar a atrofia do compromisso coletivo. Assim, a énfase
exagerada no individuo em nossa vida educacional, emocional e social é idealmente
designada, tanto para manter uma ética bastante manipulativa do consumo quanto
para aprofundar mais o enfraquecimento da sensibilidade politica e econdémica. Os
efeitos latentes da absolutizagdo do individuo e da defini¢do de nosso papel como
sendo o de técnicos neutros a servigo do aperfeicoamento fazem com que seja
praticamente impossivel para os educadores e outros desenvolverem uma boa analise
da ampla injustica social [, ambiental] e economica.

Diante dessa contextualizagdo, podemos apontar que a fragilidade das bases
conceituais que possibilitam a abordagem da injustica ambiental na BNCC ¢ resultado da
inadequacdo do conceito de competéncia como base do processo educativo. Do mesmo modo,
podemos afirmar que a atomiza¢do do processo educativo a conquista meritocratica e a
adequacdo de um(a) individuo(a) abstrato(a) ao mercado de trabalho constitui, também, um
dos motivos para essa fragilidade. Nesse sentido, uma vez que os conceitos de competéncia e
habilidade se colocam como barreiras para a compreensdo da injustica ambiental, faz-se
necessario apontar que a propria escolha dessa concepcdo tecnicista demonstra a
intencionalidade de promover um processo educativo centrado no conformismo € na
subserviéncia a légica de reprodugdo do capital. Assim, para além de observar como
determinada concep¢ao de educacgao influencia a possibilidade de compreensdo das injustigas,
¢ importante questionar a quem interessa que essas injusti¢as ndo sejam compreendidas.

Na segunda se¢do desta pesquisa, apontamos, conforme Hypdlito (2019), que
materiais pedagogicos e consultorias privadas tornaram-se mercadorias oferecidas as
instituigdes escolares pelos grupos envolvidos na promogao da BNCC. Complementando esse

apontamento, discutimos a participagdo de organizagdes multilaterais, como a OCDE, na
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composicao de uma agenda global que tem como objetivo a distribuicdo da ideologia
neoliberal nas escolas, o que foi incorporado ao modelo educacional contido na BNCC. Para

Laval (2019, p. 21),

A for¢a do novo modelo e a razdo porque ele vem se impondo estd no fato de que o
neoliberalismo se apresenta a escola, ¢ ao restante da sociedade, com solugdo ideal e
universal para todas as contradi¢des e disfuncionalidades, mas na verdade ¢ um
remédio que alimenta o mal que deveria curar.

Apesar de apresentado como novidade, esse modelo neoliberal trata-se, na verdade, do
recrudescimento de uma concepgao reaciondria de educagdao. Para Silva (2018), a visdo
educacional incorporada a BNCC, que ¢ mediada pelos conceitos de competéncia e
habilidade, constitui o resgate de um discurso empoeirado que nao chegou a educacao
brasileira somente a partir da BNCC em 2018, mas que vem sendo incorporado a passos
largos desde as reformas educacionais iniciadas na década de 1990. Segundo Laval (2019),
esse modelo de educacdo esta diretamente relacionado ao processo de globalizacdo e
liberalizagdo das economias no mundo. Além de a educacdo ter se tornado um grande
mercado, o setor educacional tornou-se mais uma das variaveis nos calculos do capital. Em
concomitancia aos indices de liberdade empresarial, a capacidade de um pais de formar a mao
de obra qualificada ¢é, cada vez mais, objeto de especulagdo da classe capitalista a nivel
global, por outro lado, na medida em que a formacdo técnica tem sido elencada como
possibilidade de resolugdo dos problemas, a formacao critica tem sido deixada de lado.

O apoderamento da educacdo por interesses privados, no caso, mediado pela
apropriacdo da BNCC como instrumento de distribui¢do da ideologia dominante, tem como
resultado um processo educativo que se coloca como barreira a compreensdo das
desigualdades sociais e da maneira como estas se relacionam a distribui¢do dos impactos
ambientais na sociedade. Nesse sentido, a inadequacao das competéncias e habilidades como
concepgao educacional capaz de suscitar o desenvolvimento da autonomia e da emancipagao
politica ndo pode ser compreendido como uma falha acidental, mas como proposito. Trata-se,
na verdade, de uma manifestagdo dos interesses da classe dominante, um projeto de educacao
que mantém os(as) oprimidos(as) em sua posicao de opressao e mantém os opressores(as) em
sua posicao de dominio. Diante dessa perspectiva, podemos afirmar que a BNCC atua, ora
para ocultar, ora para legitimar as condi¢des de opressdo inerentes ao capitalismo,

constituindo, portanto, um aparelho ideologico do Estado® (Althusser, 1980).

2 Conceito utilizado por Althusser (1980) para designar os aparelhos de reprodugdo do modo de produgdo
capitalista que ndo se efetivam pela violéncia ou coercdo, mas pela ideologia.
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Aqui, faz-se necessario abrir um paréntesis. Em um primeiro momento, falamos de
como a BNCC representa o apoderamento da educacdo por interesses privados e, adiante,
falamos de como a BNCC constitui um aparelho ideolégico do Estado. Embora as esferas
publica e privada existam separadamente no campo do direito, ambas atuam para a
manuten¢do do modo de producdo capitalista, uma vez que, segundo Althusser (1980), o
Estado existe justamente para permitir a existéncia da propriedade privada. Considerando que
a injustica ambiental ¢ promovida pelo sistema capitalista, na medida em que a BNCC atua
para legitimar esse sistema, com suas desigualdades e problemas, ela legitima também a
injustica ambiental, uma vez que permite a reproducdo das condi¢des ideoldgicas para a
naturalizacdo da opressao, favorecendo a consolidacdo da hegemonia ideologica.

Nao obstante, a padroniza¢ao curricular mediada pela BNCC, ao passo em que
promove o silenciamento das diferencas culturais e socioecondmicas dos(as) alunos(as),
homogeneiza a compreensdo de mundo, ocultando as problematicas que emergem a partir da
diversidade de contextos em que estes(as) estdo inseridos(as). Desse modo, a BNCC
consensualiza a desigualdade, legitimando processos que vao desde a injustica ambiental até a
injustica cognitiva, uma vez que o seu propdsito nao se relaciona a formacao humana integral
e tampouco a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como afirmado em
seu documento. O que ocorre, na verdade, ¢ que a BNCC nega aos(as) alunos(as) a
possibilidade de compreensdao dos seus contextos, de suas realidades e das suas opressoes,
favorecendo uma formag¢do padronizada que tem como principio a legitimagao dos interesses
da classe dominante e a ocultacdo das situagdes de injustica, desigualdade e opressao.

Desse modo, a BNCC, enquanto aparelho ideoldgico do Estado, atua para manter as
condig¢des de reprodugdo do modo de producao capitalista. Uma vez que a injustica ambiental
constitui uma problematica provocada pela logica do capital e mediada pelos
empreendimentos pertencentes a classe dominante, a propria injustica ¢ inserida nas
condi¢des de reprodugdo deste modo de produgdo, ou seja, a injustica ambiental ndo pode ser
observado enquanto externalidade passivel de ser superada sem a superagdo das condi¢des de
opressao imanentes ao capitalismo, este também precisa ser superado. A falha da BNCC em
contemplar as bases conceituais que possibilitam a abordagem da injustica ambiental interessa
a manutencdo da estrutura vigente. Assim, na medida em que a naturalizacdo da injustica
ambiental atende aos interesses da classe dominante, a analise dos limites e das possibilidades
para a abordagem da injustica ambiental constitui um exercicio de rebeldia. Na subse¢do a
seguir, buscamos apresentar o papel da Educagdo Ambiental, em sua vertente critica, como

dimensdo contra-hegemonica da educagdo na abordagem da injustica ambiental.
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3.3 Educa¢do Ambiental Critica: uma educag¢do contra-hegemonica

Anteriormente, sobretudo ao abordar o conceito de competéncia, discutimos a maneira
como o campo educacional é permeado por diferentes concepgdes que disputam espaco no
processo educativo. No caso da Educagdo Ambiental, ainda que esta seja mediada por outras
bases conceituais, a disputa pelo espaco também existe. Poderiamos comegar esta subsecao
elencando uma defini¢cdo geral de Educagdo Ambiental, apresentando o que ela ¢ e como ela
se desenvolve, todavia, em detrimento da amplitude de uma definicdo generalista, faz-se
necessario estabelecer algumas circunstancias. Segundo Layrargues e Lima (2014), a
Educagao Ambiental constitui um processo educativo relacionado ao meio ambiente em sua
integralidade, ou seja, tomando a sociedade como parte desse ambiente, no entanto, a maneira
como esse processo se desenvolve depende de suas concepgdes politico-pedagogicas.

Para Guimaraes (2012), a Educacdo Ambiental tem se popularizado de tal maneira que
ja nao ¢ mais raro que determinadas praticas, que ocorrem no ambiente escolar, sejam
denominadas como Educagdo Ambiental. Todavia, faz-se necessario salientar que ndo existe
homogeneidade na dimensdo ambiental da educagdo. Nesse sentido, diferentes concepgdes de
Educagdo Ambiental provocam diferentes resultados quanto ao desenvolvimento da
consciéncia socioambiental. Assim como determinadas correntes de educagcdo podem
coadunar com a racionalidade hegemonica, o mesmo acontece no campo da Educagdo
Ambiental. Diante desse contexto, compreendendo a pluralidade de concepgdes que alicercam
esse processo educativo, Layrargues e Lima (2014) diferenciam o campo da Educagao
Ambiental em trés macrotendéncias: conservacionista, pragmdtica € critica.

Resumidamente, podemos afirmar que a macrotendéncia conservacionista se relaciona
a conservagao da natureza, mas sem que haja questionamento sobre a infraestrutura vigente,
estando associada diretamente a ciéncia ecoldgica. Apesar desta macrotendéncia ndo ser
hegemonica, trata-se de uma perspectiva conservadora, uma vez que dicotomiza os problemas
ambientais das questdes sociais e politicas. Adiante, a macrotendéncia pragmatica esta
relacionada aos conceitos de desenvolvimento sustentdvel e de consumo responsavel,
refletindo a loégica de mercado e sendo permeada pela ideologia neoliberal. Esta
macrotendéncia € associada ao processo de transformacdo do equilibrio ecoldgico em
mercadoria, assim, ¢ desprovida de reflexdo e marcada pelo eficientismo (Layrargues e Lima,

2014). Nao obstante, ainda de acordo com Layrargues e Lima (2014, p. 32),

As macrotendéncias conservacionista € pragmatica representam duas tendéncias e
dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as
injungdes econdmicas e politicas do momento até ganhar essa face modernizada,
neoliberal ¢ pragmatica que hoje a caracteriza. A macrotendéncia pragmatica
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representa uma derivacdo evolutiva da macrotendéncia conservacionista, na medida
em que ¢ sua adaptacdo ao novo contexto social, econdmico e tecnologico e que tém
em comum a omiss@o dos processos de desigualdade e injustica social.

Doravante, a macrotendéncia critica constitui a vertente da Educacdo Ambiental que
busca “(...) o enfrentamento politico das desigualdades e da injustiga socioambiental”
(Layrargues e Lima, 2014, p. 33). Segundo Guimardes (2012), em virtude de seu carater
politico e problematizador das questdes socioambientais, a macrotendéncia critica trata-se de
uma vertente educacional contra-hegemonica, uma vez que tem como base o questionamento
as estruturas basilares do capital. Baseada na pedagogia freireana, essa vertente da Educacao
Ambiental assume um papel de importancia singular para esta pesquisa: o de contribuir para a
formacdo da consciéncia socioambiental e da consciéncia de classe. Nesse sentido, a
Educagao Ambiental Critica assume o papel de elevar a acdo e a reflexdo, no que tange a
compreensdo da injustica ambiental, & condigdo de praxis.

Conforme argumentamos anteriormente, sobretudo quando abordamos a categoria
Consumo responsavel, as mudancas individuais de comportamento sdao importantes, mas
insuficientes, ainda assim, devido ao processo de mercantilizagdo da natureza, a mudancga dos
comportamentos individuais constitui, também, um desafio. Diante desse contexto, ¢
importante salientar que a macrotendéncia critica ndo relega a necessidade de repensar os
habitos individuais, mas compreende que os impactos ambientais, em sua integralidade,
devem ser observados a partir de sua dimensao politica (Layrargues, 2020).

O conjunto de agdes individuais em prol do meio ambiente ecologicamente
equilibrado, a reflexdo sobre o consumo e a destinagdo adequada dos residuos, bem como
outros comportamentos de carater individual, constituem a perspectiva ecologica da Educagao
Ambiental. Entretanto, considerando a incapacidade das a¢des individuais em promover uma
mudanca infraestrutural da sociedade, que suplante a existéncia da injustiga ambiental, faz-se
necessario que, para além das agdes ecologicas, seja iniciada uma mobilizagdo ecopolitica em
prol da sustentabilidade, o que coaduna com a perspectiva da Educagdo Ambiental Critica.

Segundo Layrargues (2020, p. 62),

Para além do cuidado individual com o lixo, a agua, o solo, ou os seres do mundo
natural, a Educagdo Ambiental busca ndo s6 mudangas comportamentais que
anunciam a sustentabilidade; mas, sobretudo, mudancas politicas, que
denunciam e combatem a insustentabilidade.
A educacdo, enquanto elemento da superestrutura, ndo tem o poder de modificar a
infraestrutura sendo através de quem ela educa. Nao ¢ a escola que fard com que a injustiga

ambiental, assim como outras formas de injustica, seja superada. Contudo, ela pode contribuir
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diretamente para a formagdo de intelectuais organicos(as), conforme proposto por Antdnio
Gramsci (Carnoy, 1990). Estes, por sua vez, possuem o potencial de mobilizar a classe
trabalhadora na busca pelos seus direitos humanos e ambientais. A interpretagao das
possibilidades de abordagem da injustica ambiental constitui o inicio de um exercicio de
rebeldia. No entanto, desvelar a situacdo de opressdo e injustica ndo ¢ a finalidade da luta
social, mas um primeiro passo para a consolidagdo de um movimento de mudanga

infraestrutural da sociedade. De acordo com Freire (2000, n.p.),

Uma das questdes centrais com que temos de lidar ¢ a promogdo de posturas
rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajam no processo radical de
transformagdo do mundo. A rebeldia é o ponto de partida indispensavel, é a
deflagracdo da justa ira, mas ndo ¢ suficiente. A rebeldia enquanto dentincia precisa
de se alongar até uma posicdo mais radical e critica, a revoluciondria,
fundamentalmente anunciadora. A mudanga do mundo implica a dialetizacdo entre a
dentincia da situa¢do desumanizante ¢ o antiincio de sua superagdo, no fundo, o nosso
sonho.

A questdo ¢ que, devido a compreensdo de mundo que ¢ pautada pela racionalidade
dominante, a alienagao cristaliza-se de tal maneira que as injusti¢as sao naturalizadas e, diante
desse contexto, a rebeldia converte-se em conformismo e apaziguacdo. No mais, toda a
infraestrutura permanece intacta, toda forma de reprodugdo do valor em mais-valor
permanece ilesa. O aparelhamento da educagdo serve aos interesses da classe capitalista na
medida em que corrobora com a possibilidade da formacdo de mao de obra alienada e
conformada. Assim, entende-se a ingenuidade de acreditar que a classe capitalista poderia
suscitar uma educacao que possibilitasse a compreensao critica do mundo (Freire, 1987).

A argumentacdo desenvolvida na subsecdo 3.1 A injustica ambiental a partir das
Competéncias e Habilidades da BNCC demonstra, além da fragilidade das bases conceituais
para abordagem da injustiga ambiental, que o processo educativo proposto pela BNCC
antagoniza a perspectiva da Educagdo Ambiental Critica. Conforme Behrend, Cousin e
Galiazzi (2018), ha um apagamento da Educacdo Ambiental Critica na BNCC. As autoras
compreendem que esse apagamento ocorre em detrimento do papel politico-pedagogico da
Educagao Ambiental, no sentido de questionamento as estruturas de dominagdo do modo de
producao capitalista. “A  perspectiva transformadora da EA vai de encontro a politica
neoliberal em expansdo no pais, que aposta no sucateamento da Educagdo basica, na
alienagdo dos trabalhadores e na exploragdo do ser humano e dos recursos naturais”
(Behrend; Cousin e Galiazzi, 2018, p. 81).

Ainda de acordo com Behren, Cousin e Galiazzi (2018), embora a perspectiva critica
seja apagada da BNCC, ¢ possivel encontrar elementos que podem ser compreendidos como

Educacdo Ambiental no documento. Contudo, nesses elementos, ha uma predominancia de
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uma perspectiva despolitizante e ecoldgica. Dessa maneira, compreendemos que a Educagado
Ambiental presente na BNCC coaduna com a manutengdo do status quo. O que reitera a
concepcdo de que a Educacdo Ambiental constitui, também, um campo de disputa. Diante
desse contexto, a BNCC ndo necessariamente relega a Educacdo Ambiental, mas a torna
aparelhada pela loégica dominante, o que coloca em perspectiva a qualidade da formagao
ambiental prescrita pelo documento. Nesse sentido, em conformidade com Nepomuceno et al.

(2021, p. 8), entendemos que:

(...) o texto da BNCC ndo ignora os referenciais e as diretrizes curriculares, no
entanto minimiza as questdes socioambientais, dando enfoque ao ndo-lugar da
formacdo ambiental na EB, temdtica imprescindivel ao ensino e a aprendizagem na
busca por um processo de emancipagdo e de justica ambiental.

A Base Nacional Comum Curricular bancariza o processo educativo, depositando, na
consciéncia dos(as) educandos(as), a ideologia da classe dominante. Ainda que o conceito de
educacdo bancaria esteja relacionado a transmissdo dos conteudos, o sentido de bancarizagao
que estamos empregando na afirmacdo supracitada faz referéncia ndo apenas ao conceito
freireano, trazido no referencial bibliografico a partir de Silva (1999). O que estamos
apontando ¢ que a concepcao educacional presente na BNCC configura-se como um dos
sintomas da subserviéncia da educagdo brasileira a l6gica de mercado, a pressdo das
organizacdes multilaterais e a ideologia neoliberal. A perspectiva bancarizada da educagdo
reflete, nesse sentido, o fato de que a BNCC ¢ fruto de um processo de venda da educagdo
brasileira aos interesses privados, conforme argumentamos na subsecao anterior.

Apesar das informacgdes trazidas apontarem para um contexto de alienagdo e
naturalizacdo das injusti¢as, ¢ importante salientar que, embora a BNCC negligencie a
constru¢do de um processo educativo para a emancipagdo politica, faz-se necessario
compreendé-la como uma armadilha paradigmatica, ndo como uma sentenca definitiva para a
educacao brasileira. A BNCC, como documento normativo, orienta a formulagdo curricular,
mas ndo ¢ capaz de determinar, sozinha, a maneira como o processo educativo ocorre na
pratica, pois o curriculo prescrito ¢ mediado pela atuagdo do(a) professor(a), e este(a)
ultimo(a), por sua vez, pode reproduzir a racionalidade hegemonica, assim como pode ser
um(a) agente de sua superagdo. Nesse sentido, a atuacdo docente configura-se como um dos
meios de entrada da educagdo contra-hegemdnica no ambiente escolar (Guimaraes, 2012).

Ocorre que, apesar de existirem possibilidades contra-hegemonicas para a educacio, o
fato de ela estar inserida em um contexto de hegemonia do capital faz com que existam
limites para a sua implementacdo enquanto praxis educativa. Diante desse contexto, Freire

(1987, n.p.) destaca que “Seria uma contradicdo se os opressores, ndo s6 defendessem, mas
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praticassem uma educacao libertadora”. Destarte, mesmo diante da existéncia de uma vertente
contra-hegemonica de educagdo, os(as) professores(as) estdo sempre limitados(as) pelas
amarras do capital. Nesse sentido, ¢ imprescindivel compreender que nao basta defender, ¢
necessario lutar por uma educagdo que contribua para a autonomia e para a emancipagao
politica. E com essa perspectiva que se encontra o verdadeiro sentido de liberdade na
pedagogia freireana, o seu exercicio ndo como coisa dada, mas como fruto da luta constante.

E fundamental estabelecer a perspectiva de que ndo ha possibilidade de superar a
hegemonia do capital a partir de uma concep¢do idealista de educacdo, no sentido de
educacdo como conquista individual. A luta por uma educacao libertadora e pela superacao da
injustica ambiental depende da consolidagdo de um movimento contra-hegemonico (Freire,
2000). No livro 4 Formagdo de Educadores Ambientais (2012), Mauro Guimaraes utiliza uma
metafora, apontando que a consolidacdo e a manutencdo da racionalidade hegemonica se
apresenta de maneira andloga a correnteza de um rio. Diante desse contexto, o autor afirma
que “(...) se ndo houver, de nossa parte, um esfor¢o para mudarmos de rumo, seremos
empurrados e seguiremos na dire¢ao da correnteza” (Guimaraes, 2012, p. 125).

Guimarades (2012) aponta que a superacdo da racionalidade hegemodnica necessita do
esfor¢co constante na constru¢do de outra racionalidade, uma que supere, entdo, as armadilhas
paradigmaticas impostas a sociedade. No campo material, as politicas publicas podem ser um
meio de atenuacao da injustica ambiental. Ainda assim, faz-se necessaria a luta ndo apenas
pela normatizagdao, mas também pelo cumprimento dessas politicas (Acselrad et al., 2009).
Para Marx e Engels (2007), no entanto, a superacdo da racionalidade hegemonica ¢é possivel
somente por meio da superagdo do sistema em que essa racionalidade opera. Por essa
perspectiva, a superagao da injusti¢ca ambiental depende da suplantagdo do capitalismo.

Diante desse contexto, salientamos que a formacdo ambiental precisa,
imprescindivelmente, ser também uma formagio politica. E por esse motivo que elencamos o
papel da Educagdo Ambiental ndo apenas na contribuicdo para a formacdo da consciéncia
socioambiental, mas também no desenvolvimento da consciéncia de classe. Ocorre que, dado
o entendimento de que a superagdo da injustica ambiental, por uma perspectiva radical,
depende da superacdo do modo de produgdo capitalista, a Educacdo Ambiental Critica
constitui uma macrotendéncia antagonica a reproducdo do status quo. Nao se trata apenas de
mudar os habitos pessoais, trata-se de modificar a infraestrutura vigente, visando construir um
mundo em que a injusti¢a ndo prevaleca. E diante dessa conjuntura que a Educagio Ambiental

Critica configura-se como educacdo contra-hegemonica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

“Se a educac¢do sozinha ndo muda a sociedade,

sem ela tampouco a sociedade muda”.
(Paulo Freire)

Esta pesquisa emergiu de uma série de inquietacdes referentes a injustica ambiental e a
sua naturalizagdo. Compreendendo o curriculo como instrumento de distribuigao ideologica e
tendo em vista a conjuntura politica da qual emergiu a BNCC, analisamos os limites e as
possibilidades para a abordagem da injustica ambiental a partir desse documento. Em
primeiro lugar, identificamos a maneira como a injustica ambiental se apresenta na BNCC,
assim, vimos que o termo composto injustica ambiental nao aparece no texto. Contudo,
levando em consideragdo que a injustica ambiental ¢ permeada pela maneira como a
sociedade se relaciona com a natureza € com o meio ambiente, apontamos os limites
imanentes 2 BNCC, descrevemos as potencialidades emergentes para a abordagem da
injustica ambiental e apresentamos possibilidades contra-hegemonicas de abordagem dessa
problemadtica. Estas possibilidades, por sua vez, manifestam-se a partir das categorias: relacao
humano/natureza; implicagdes do avango cientifico e tecnologico; consciéncia
socioambiental; consumo responsavel; sustentabilidade; e ética socioambiental.

Apesar dessas categorias terem sido interpretadas com base nas Competéncias e
Habilidades da BNCC, as bases conceituais que possibilitam a compreensao dessas categorias
e, por conseguinte, da injustica ambiental, encontram-se fragilizadas e descontextualizadas.
As questdes socioambientais elencadas pela BNCC possuem um cardter tecnicista e
individualizante. Por um lado, a BNCC defende que os problemas socioambientais sdo
passiveis de solucdes puramente técnicas, por outro, defende que esses problemas podem ser
resolvidos a partir de mudancgas pessoais de comportamento. Dessa forma, embora a BNCC
oferega possibilidades para abordagem da injusti¢a ambiental, a compreensdo das injustigas,
da maneira como ¢ proposta pelo documento, possui um carater despolitizante, adequado a
logica de mercado, além de reproduzir a ideologia neoliberal.

Na BNCC, a relagdo humano/natureza ¢ pautada pela logica capitalista, contribuindo
para o conformismo diante da estrutura vigente; os avangos cientificos e tecnologicos sao
apresentados como um meio de superagdo das problematicas socioambientais, despolitizando
a compreensao de como as injusticas se proliferam pelos interesses da classe dominante; a

consciéncia socioambiental € apresentada, majoritariamente, a partir de uma perspectiva
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voltada as agdes pessoais, o que relega a importancia da organizagdo politica. Além disso, os
comportamentos individuais sdo responsabilizados pela massificagdo dos impactos
ambientais, ndo havendo discussao sobre a distribui¢do desigual do consumo entre as classes
sociais, assim como nao ha discussdo acerca da suficiéncia das a¢des individuais na resolugao
dos problemas e conflitos socioambientais. A sustentabilidade elencada pelo documento
trata-se, na verdade, do desenvolvimento sustentavel, uma perspectiva que atende a logica de
mercado, por fim, apesar da ocorréncia do conceito de ética socioambiental, a fragilidade das
bases conceituais que possibilitam a compreensdo da ética socioambiental fazem com que esta
se torne um conceito esvaziado de sentido politico na BNCC.

Tendo atendido ao objetivo geral, assim como aos objetivos especificos, abordamos a
maneira como a fragilidade das bases conceituais para a compreensao da injustica ambiental
se relaciona a inadequagdo do conceito de competéncia como base de um processo educativo
capaz de desenvolver a formagdo para a autonomia e para a emancipacao politica. O fato de a
BNCC ter o conceito de competéncia como centro do processo educativo faz com que a
negligéncia desse documento na compreensdo da injustica ambiental ndo possa ser
interpretada como falha ou acidente, mas como fruto dos interesses da classe dominante. Uma
vez que a pedagogia por competéncia foi pautada pelos envolvidos na promocao da BNCC, a
propria escolha de uma determinada concepgdo de educacdo demonstra o objetivo que se
pretende alcancar para com ela: a alienacdo das massas através do curriculo.

Compreendemos a Educacdo Ambiental Critica como uma dimensdo e vertente da
educacdo que pode ser um meio para encerrar a naturalizacdo da injustica ambiental e, diante
disso, dar inicio a um processo de superagdo da infraestrutura vigente. Apontamos que a
educagdo ndo ¢, em si, a modificadora da infraestrutura econdmica e social, mas pode
contribuir para a modificagdo da realidade a partir da formagdo de intelectuais organicos.
Diante desse contexto, apontamos que a BNCC nao configura uma sentenga definitiva para a
educacdo, uma vez que o curriculo é mediado pela pratica docente. Nesse sentido, os(as)
professores(as) podem ser agentes da superagdo da racionalidade hegemonica. Doravante, a
denuncia da injustica ambiental constitui um movimento rebelde de busca pela dignidade
humana, mas é importante que esse movimento ndo seja o fim, mas um meio de iniciar a
transformagao infraestrutural que possibilitara a constru¢ao de uma sociedade justa.

Considerando que a BNCC ndo se trata do curriculo propriamente dito, mas de um
documento que orienta a formulagdo curricular em territdrio brasileiro, esta pesquisa deixa
como lacuna a compreensao de como a compreensdo da injustica ambiental a partir da BNCC

se reproduz nos curriculos estaduais e municipais. Ademais, tendo em vista que a BNCC
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provocou uma mudanga no processo educativo, esse documento também suscitou uma
modificagdo da formagdo de professores(as), de modo a atender as novas configuragdes da
educagdo brasileira, assim, faz-se necessario compreender de que maneira esses(as)
professores(as) estdo sendo formados(as). Os documentos normativos relacionados a
formagao de professores reproduzem a insuficiéncia na compreensdo da injustica ambiental?
Os cursos de licenciatura estdo promovendo uma formacao que permite a compreensao das
injusticas em sua dimensdao politica e historica? De que maneira os(as) alunos(as)
compreendem a dimensdo politica e historica de como as injusticas se proliferam na
sociedade? E os(as) gestores(as) escolares?

Com esta pesquisa, esperamos ter oferecido uma contribui¢do para o campo da
Educagao Ambiental, ampliando as discussdes acerca da relacdo entre o curriculo e a
naturalizacdo da injustica ambiental. Além disso, esperamos ter oferecido possibilidades para
a pratica pedagogica dos(as) professores(as) de biologia, assim como dos(as) professores(as)
de outras disciplinas e areas do conhecimento, tendo em vista o carater transversal e
interdisciplinar da abordagem da injustica ambiental. Ademais, acreditamos na possibilidade
de transformacdo da sociedade, mas reiteramos que a transformacdo do modelo vigente
somente serd possivel a partir da politizagdo e mobilizacdo da classe trabalhadora, o que
antagoniza a concepcao educacional presente na BNCC.

O processo educativo proposto pela BNCC contribui para a alienacdo do(a)
educando(a), no entanto, a BNCC nao ¢ o Unico elemento que corrobora com a cristaliza¢ao
da ideologia dominante. A relagdo capitalista do ser humano com a natureza, que culmina na
proliferacdo da injustica ambiental, assim como o aparelhamento da educagdo por interesses
privados, que contribui para a naturalizacdo das injusticas, faz parte de um processo historico
de negacao da dignidade humana em detrimento da manutengao das estruturas que beneficiam
e enriquecem a classe capitalista. Uma educacdo emancipatoria e um ambiente equilibrado
ndo serdo conquistados sendo através da disputa pela hegemonia. Para tanto, faz-se necessario
ir além da compreensdo das injusticas, € preciso lutar para supera-las.

Lutemos!
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APENDICE A — Descricdo dos resultados no RI/UFS para as palavras-chave: “injustica

ambiental” e BNCC

REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PERIODO DE BUSCA: 19/06/2023 a 22/08/2023
PALAVRAS-CHAVE: “Injustica ambiental” ¢ BNCC
QUANTIDADE DE RESULTADOS: 5

TIPOS DE RESULTADO: QUANTIDADE POR TIPO:
DISSERTACAO 3

TESE 1

ANAIS COMPLETOS DE EVENTOS 1

DESCRICAO DOS RESULTADOS

DISSERTACOES
TITULO AUTOR DATA
A escola como espago de reflexdo | Aragdo, Ruth Graziela dos Santos | 30-Mai-2023
sobre 0s problemas
socioambientais  gerados pela
monocultura da cana-de-agtcar
através do ensino hibrido, em
Japaratuba/SE
A Metodologia Ativa (ABP) no | Lessa, Ana Carolina Vilar 31-Ago-2021
ensino das ciéncias ambientais:
projetos sustentaveis com
produtos  técnicos de hortas
mandalas  agroecoldgicas  nas
escolas
A teoria da acdo comunicativa | Viana, Rayane Rabelo Ferraz 30-Jan-2020
como instrumento metodologico
para compreender a educacdo
ambiental
TESE
TiTULO AUTOR DATA
Pela estrada se vai com anseios no | Modesto, Monica Andrade 16-Ago-2019

peito e pés no chdo : por entre
quereres e fazeres da
(trans)formacdo  ambiental na

educagdo do campo

ANAIS COMPLETOS DE EVENTOS
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TITULO DATA
XI Coloquio Internacional “Educagdo e | Set-2017
Contemporaneidade” - Eixo 1 - Educag@o e politicas
publicas
QUANTIDADE DE TRABALHOS 45
LISTA DOS TRABALHOS
TITULO AUTOR(A)

A politica do bem-estar do menor em Sergipe

Alessandro Araujo Mendes

Plano municipal de educagdo: uma analise dos
processos de constru¢d@o no municipio de Varzea da
Roca — Bahia

Ana Paula Nunes Melo

A mulher na economia popular e solidaria: incubacao
da comunidade quilombola “sabores do quilombo”

Ana Regina Messias

Os ciclos da aprendizagem na cidade do | Andrea Ladislau
Salvador-BA: mecanismo de combate a reprovagdo

ou condigdo para o desenvolvimento de uma

pedagogia diferenciada?

Os ciclos da aprendizagem na cidade do salvador: | Andrea Ladislau

mecanismo de combate a reprovagdo ou condigdo
para o desenvolvimento de uma pedagogia
diferenciada?

Avangos da alfabetizacdo no Brasil: breve historico

Célia Tanajura Machado

Experiéncias com a educagdo em tempo integral na
missdo cantinho do céu/SE

Cinira Zettler

Reflexdes sobre o PRONATEC: desafios e
possibilidades

Cleide Selma Pereira dos Santos

Analise critica do crime ambiental protagonizado
pela empresa SAMARCO mineracao S/A

Danielle Maria de Souza Oliveira

Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa:
alfabetizagdo como politica educacional

Dennis Lucena Mendes

Do conceito de qualidade total a qualidade
socialmente referenciada

Egeslaine de Nez

Institucionalizacdo dos centros de interesse de
Decroly instrucdo publica de Sergipe (década de
1930)

Elisabete Barreto Santos

O plano municipal de educagdo e a expansdo da
educacgdo infantil em Governador Valadares

Elizabete Aparecida de Carvalho
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O modelo pedagogico implantado com o programa
alagoano de ensino integral — PALEI ¢ a experiéncia
da escola estadual professora Edleuza Oliveira da
Silva

Elyda Cristina Oliveira da Silva

O programa mulheres mil como estratégia politica
educacional para inclusdo social feminina: um
recorte bibliografico

Fabiola Faria da Cruz Rodrigues

Administragdo da instrugdo putblica no império
alagoano: analise a partir de relatorios de presidentes
provinciais (1835 a 1869)

Fabricia Carla de Albuquerque Silva

A reforma do estado brasileiro a partir dos anos de
1990: a politica educacional brasileira numa
perspectiva de longa duracao

Geisa Carla Gongalves Ferreira

Politicas publicas para a educagdo inclusiva na
contemporaneidade: rupturas e permanéncias na
educacao de surdos

Guilhermina Elisa Bessa da Costa

Educagdo no capitalismo: apontamentos a partir da
teoria marxista

Ingredi Palmieri Oliveira

As consequéncias da aprovagdo da PEC N° 55 para
as metas do plano nacional de educagio (2014-2024)

Jailton de Souza Lira

A franga tropical do Marqués de pombal: a instrucao
francesa da América portuguesa

Kate Constantino Pinheiro de Andrade Oliveira

A lei de diretrizes e bases da educagdo e seus
desdobramentos para o fortalecimento do mercado de
trabalho

Laryssa Gabriella Gongalves dos Santos

A participagdo da sociedade na elaboragdo e
monitoramento de politicas publicas educacionais: o
caso do PME no municipio de Santana do Ipanema

Luciene Amaral da Silva

Novo ensino médio? Reflexodes sobre a lei N° 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017

Luiza Olivia Lacerda Ramos

Os caminhos da disciplina histéria no ensino
secundario sergipano de 1848-1870

Marcos Anténio do Monte Santos

O papel da comissdo brasileiro-americana de
educacdo das populagdes rurais e seu trabalho de
capacitacao do homem do campo

Marcos Batinga Ferro

A pesquisa escolar na constru¢cdo do conhecimento:
desafio contemporaneo da profissao professor

Maria Amélia Silva Santos

O lugar do ensino de espanhol no governo temer

Maria Aparecida Rodrigues da Silva Cézar

Educagdo, servico social e produgdo de
conhecimento

Maria da Conceig¢ao Vasconcelos Gongalves

O acesso a EJA como direito da cidadania na rede
federal de educacdo profissional, cientifica e
tecnologica

Maria Edna Pedro da Silva
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Politica publica de alfabetizagdo: importantes
aspectos do pacto nacional pela alfabetizacdo na
idade certa

Maria Jeane Bomfim Ramos

Educagdo ¢ desenvolvimento econdmico: analise da
contribui¢do do programa bolsa familia para a
educagdo basica a partir de pesquisa em escolas de
Sao Cristovao — SE

Maria Ocileide Dias Santos

Neoliberalismo, politicas educacionais e reforma da
educacgdo brasileira

Maria Oliveira dos Santos

Gestdo por competéncia em IEs publicas: o caso da
universidade do estado da Bahia (UNEB)

Marcio Alessandro Teles Fonseca

Avaliagdo de desempenho dos cursistas integrantes
do projeto universidade para todos — UEFS

Nayana Sepulveda Suzart

Conferéncia nacional da pessoa idosa: a educacdo
como importante eixo para a concretizacdo de um
direito

Nelmires Ferreira da Silva

Politicas publicas de combate as desigualdades
raciais no brasil: aspectos historicos, sociais ¢
politicos

Nivia Bomfim Queiroz Rodrigues

Politica nacional sobre drogas: notas sobre a sua
historia e a importancia do programa educacional de
resisténcia as drogas na Bahia

Nivia Bomfim Queiroz Rodrigues

O papel das universidades para o desenvolvimento
local: as transformagdes no Municipio de
Cachoeira/BA apos a implantagdo do CAHL/UFRB

Ozana Reboucas Silva

Uma analise sobre a implementagdo do EMITEC
uma politicas publicas educacional baiana: uma
revisdo sistematica

Rachel Regis de Oliveira Aranha

“Queremos uma escola decente!” luta por uma
educacao infantil publica de qualidade

Raphaela Dany Freitas Silveira

A escola publica no cenario de reformas: uma
resposta para qual projeto de sociedade?

Rodrigo Pereira

Nova reforma do ensino médio e as oportunidades
educacionais: ponderagdes iniciais

Simone da Costa Silva

Politicas educacionais e o plano nacional de
formagdo de profissionais do magistério: a luta pela
formacao em nivel superior

Vanda Maria Campos Salmeron Dantas

Reflexdes sobre os principios da educacgdo nacional a
luz da constituigdo federal de 1988 ¢ da LDB

Yan Wagner Capua da Silva Charlot
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APENDICE B — Descri¢iio dos resultados no RI/UFS para as palavras-chave: “injustica

ambiental” e curriculo

REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PERIODO DE BUSCA: 19/06/2023 a 22/08/2023
PALAVRAS-CHAVE: “Injustica ambiental” e curriculo
QUANTIDADE DE RESULTADOS: 23

TIPOS DE RESULTADOS: QUANTIDADE POR TIPO:
DISSERTACAO 11

TESE 6

ANAIS COMPLETOS DE EVENTOS 3

TRABALHOS DE EVENTOS 2

ARTIGO 1

DESCRICAO DOS RESULTADOS

DISSERTACAO

TITULO

AUTOR(A)

DATA

A educagdo ambiental critica no
Brasil : as questdes de género e da
diversidade sexual, entre
(in)visibilidade e dialogia

Silva, Victor Nathan Fontes

10-Dez-2018

A Metodologia Ativa (ABP) no
ensino das ciéncias ambientais:
projetos sustentaveis com
produtos técnicos de hortas
mandalas  agroecoldgicas  nas
escolas

Lessa, Ana Carolina Vilar

31-Ago-2021

A escola como espago de reflexdo
sobre 0s problemas
socioambientais  gerados pela
monocultura da cana-de-agtcar
através do ensino hibrido, em
Japaratuba/SE

Aragdo, Ruth Graziela dos Santos

30-Mai-2023

Projeto Sala Verde em Sergipe :
contribuindo com a construgao do
sujeito ecologico

Hora, Elane Avarenga Oliveira

18-Fev-2020

A emancipagdo ambiental a partir

da pedagogia dialogica : o caso
dos  estudantes da  Escola
Municipal ~ Professor ~ Nilson

Barreto Socorro

Hora, Uilson de Meneses

18-Fev-2020
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Desenho universal para
aprendizagem no ensino das
ciéncias ambientais : um olhar a
partir de alunos com deficiéncia e
sem deficiéncia

Pereira, Dyego Anderson Silva

24-Out-2019

Entre mulheres e a agua : riscos
neoplasicos na populacao
feminina por veiculagdo hidrica
em Paripiranga/BA

Fraga, Francielly Vieira

10-Dez-2019

A escola, a comunidade e o
manguezal caminhos para a
conservacgdo a partir da educacdo
ambiental critica no  bairro
Jabotiana em Aracaju-SE

Lima, Silvia Nascimento Gois

19-Fev-2020

A teoria da a¢do comunicativa
como instrumento metodologico
para compreender a educagdo
ambiental

Viana, Rayane Rabelo Ferraz

30-Jan-2020

Conflito ambiental judicializado:
uma analise da praia da
Cinelandia no litoral aracajuano -
Sergipe/Brasil

Menighin, Renata Prado

28-Fev-2022

O meio ambiente em preto e
branco: a mensagem ambiental
nas paginas do Jornal Gazeta de
Sergipe (1972-1992)

Campéllo, Lorena de Oliveira
Souza

27-Fev-2007

TESE

TITULO

AUTOR

DATA

Pela estrada se vai com anseios no
peito e pés no chdo : por entre
quereres e fazeres da
(trans)formacdo  ambiental na
educacdo do campo

Modesto, Monica Andrade

16-Ago-2019

Territorialidade, saide e meio
ambiente : conexOes, saberes e
praticas em comunidades
quilombolas de Sergipe

Lacerda, Roberto dos Santos

6-Nov-2017

Territorializagdo da  satde
determinantes ambientais e o
cotidiano das equipes de satde da
familia — Lagarto (SE)

Machado, Rosangela Fatima de
Oliveira

14-Fev-2019

Ressignificacdo e reapropriagdo
social da natureza : praticas e
programas de “convivéncia com o
semiarido” no  territorio de
Juazeiro - Bahia

Carvalho, Luzineide Dourado

10-Dez-2010
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Literatura € meio ambiente : uma | Correia, Fernanda Bezerra de | 11-Nov-2019

abordagem ecopoética em Manoel | Aragdo
de Barros

Meio ambiente e igreja catdlica : o | Santos, Marilia Barbosa dos

lugar das questdes
socioambientais nas campanhas da
fraternidade de 1964 a 2020

22-Fev-2022

ANAIS COMPLETOS DE EVENTOS

TITULO DATA
XI  Coléquio  Internacional  "Educagdo e | Set-2017
Contemporaneidade" - Eixo 1 - Educagdo e politicas
publicas
QUANTIDADE DE TRABALHOS: 45
LISTA DOS TRABALHOS
TiTULO AUTOR(A)

A politica do bem-estar do menor em Sergipe

Alessandro Araujo Mendes

Plano municipal de educagdo: uma analise dos
processos de constru¢do no municipio de Varzea da
Roga — Bahia

Ana Paula Nunes Melo

A mulher na economia popular e solidaria: incubagéo
da comunidade quilombola “sabores do quilombo”

Ana Regina Messias

Os ciclos da aprendizagem na cidade do | Andrea Ladislau
Salvador-BA: mecanismo de combate a reprovagio

ou condigdo para o desenvolvimento de uma

pedagogia diferenciada?

Os ciclos da aprendizagem na cidade do salvador: | Andrea Ladislau

mecanismo de combate a reprova¢ao ou condigdo
para o desenvolvimento de uma pedagogia
diferenciada?

Avangos da alfabetizag¢@o no Brasil: breve historico

Célia Tanajura Machado

Experiéncias com a educagdo em tempo integral na
missdo cantinho do céu/SE

Cinira Zettler

Reflexdes sobre o PRONATEC: desafios e
possibilidades

Cleide Selma Pereira dos Santos

Analise critica do crime ambiental protagonizado
pela empresa SAMARCO mineragdo S/A

Danielle Maria de Souza Oliveira

Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa:
alfabetizagdo como politica educacional

Dennis Lucena Mendes

Do conceito de qualidade total a qualidade
socialmente referenciada

Egeslaine de Nez
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Institucionalizagdo dos centros de interesse de
Decroly instrugdo publica de Sergipe (década de
1930)

Elisabete Barreto Santos

O plano municipal de educagdo e a expansdo da
educagdo infantil em Governador Valadares

Elizabete Aparecida de Carvalho

O modelo pedagogico implantado com o programa
alagoano de ensino integral — PALEI e a experiéncia
da escola estadual professora Edleuza Oliveira da
Silva

Elyda Cristina Oliveira da Silva

O programa mulheres mil como estratégia politica
educacional para inclusdo social feminina: um
recorte bibliografico

Fabiola Faria da Cruz Rodrigues

Administragdo da instrugdo publica no império
alagoano: andlise a partir de relatdrios de presidentes
provinciais (1835 a 1869)

Fabricia Carla de Albuquerque Silva

A reforma do estado brasileiro a partir dos anos de
1990: a politica educacional brasileira numa
perspectiva de longa duragao

Geisa Carla Gongalves Ferreira

Politicas publicas para a educagdo inclusiva na
contemporaneidade: rupturas e permanéncias na
educagdo de surdos

Guilhermina Elisa Bessa da Costa

Educagdo no capitalismo: apontamentos a partir da
teoria marxista

Ingredi Palmieri Oliveira

As consequéncias da aprovagdo da PEC N° 55 para
as metas do plano nacional de educagédo (2014-2024)

Jailton de Souza Lira

A franga tropical do Marqués de pombal: a instrugao
francesa da América portuguesa

Kate Constantino Pinheiro de Andrade Oliveira

A lei de diretrizes e bases da educagdo e seus
desdobramentos para o fortalecimento do mercado de
trabalho

Laryssa Gabriella Gongalves dos Santos

A participagdo da sociedade na elaboragdo e
monitoramento de politicas publicas educacionais: o
caso do PME no municipio de Santana do Ipanema

Luciene Amaral da Silva

Novo ensino médio? Reflexdes sobre a lei N° 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017

Luiza Olivia Lacerda Ramos

Os caminhos da disciplina histéria no ensino
secundario sergipano de 1848-1870

Marcos Antonio do Monte Santos

O papel da comissdo brasileiro-americana de
educagdo das populagdes rurais e seu trabalho de
capacitagdo do homem do campo

Marcos Batinga Ferro

A pesquisa escolar na construgdo do conhecimento:
desafio contemporaneo da profissao professor

Maria Amélia Silva Santos

O lugar do ensino de espanhol no governo temer

Maria Aparecida Rodrigues da Silva Cézar
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Educagio,
conhecimento

servico social e producdo de

Maria da Conceigdo Vasconcelos Gongalves

O acesso a EJA como direito da cidadania na rede
federal de educagdo profissional, cientifica e
tecnologica

Maria Edna Pedro da Silva

Politica publica de alfabetizacdo: importantes
aspectos do pacto nacional pela alfabetizagdo na
idade certa

Maria Jeane Bomfim Ramos

Educagdo ¢ desenvolvimento econdémico: analise da
contribui¢do do programa bolsa familia para a
educagdo basica a partir de pesquisa em escolas de
Sao Cristovao — SE

Maria Ocileide Dias Santos

Neoliberalismo, politicas educacionais e reforma da
educagdo brasileira

Maria Oliveira dos Santos

Gestdo por competéncia em IEs publicas: o caso da
universidade do estado da Bahia (UNEB)

Marcio Alessandro Teles Fonseca

Avaliagdo de desempenho dos cursistas integrantes
do projeto universidade para todos — UEFS

Nayana Sepulveda Suzart

Conferéncia nacional da pessoa idosa: a educagdo
como importante eixo para a concretizagdo de um
direito

Nelmires Ferreira da Silva

Politicas publicas de combate as desigualdades
raciais no brasil: aspectos historicos, sociais e
politicos

Nivia Bomfim Queiroz Rodrigues

Politica nacional sobre drogas: notas sobre a sua
historia e a importancia do programa educacional de
resisténcia as drogas na Bahia

Nivia Bomfim Queiroz Rodrigues

O papel das universidades para o desenvolvimento
local: as transformagcdes no Municipio de
Cachoeira/BA apo6s a implantagdo do CAHL/UFRB

Ozana Reboucas Silva

Uma analise sobre a implementacdo do EMITEC
uma politicas publicas educacional baiana: uma
revisdo sistematica

Rachel Regis de Oliveira Aranha

12

“Queremos uma escola decente
educacdo infantil publica de qualidade

luta por uma

Raphaela Dany Freitas Silveira

A escola publica no cenario de reformas: uma
resposta para qual projeto de sociedade?

Rodrigo Pereira

Nova reforma do ensino médio e as oportunidades
educacionais: ponderagdes iniciais

Simone da Costa Silva

Politicas educacionais e o plano nacional de
formagdo de profissionais do magistério: a luta pela
formagdo em nivel superior

Vanda Maria Campos Salmeron Dantas

Reflexdes sobre os principios da educagdo nacional a
luz da constituicdo federal de 1988 ¢ da LDB

Yan Wagner Céapua da Silva Charlot
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ANAIS COMPLETOS DE EVENTOS

TITULO

DATA

X  Coloquio  Internacional "Educagdo e
Contemporaneidade" - Eixo 24 - Educagdo e satude

Set-2016

QUANTIDADE DE TRABALHOS:

15

LISTA DOS TRABALHOS

TITULO

AUTOR(A)

CONTACAO DE HISTORIA COMO
COADJUVANTE TERAPEUTICA NA
CONVALESCENCA DE  CRIANCAS E
ADOLESCENTES NO HOSPITAL JOANA DE
GUSMAO

CASSIO E BUSCARATTO

FLUENCIA LEITORA: UMA PROPOSTA DE
ATIVIDADE PRATICA EM SALA DE AULA

CLAUDIA SORDI

ROTAS DE LEITURA: O DESEMPENHO DA
PROFICIENCIA LEITORA EM ESCOLARES DO
5° ANO DE UMA ESCOLA DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE ARACAJU

CLAUDIA SORDI

A CONSCIENCIA FONOLOGICA ALIADA A
PRATICA PEDAGOGICA: UMA PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE
ARACAJU

CLAUDIA SORDI

o Vf,DEO DOCUMENTARIO COMO
ESTRATEGIA EDUCATIVA PARA O CUIDADO
EM SAUDE AO IDOSO

ELANE DA SILVA BARBOSA

PROJETO DE EDUCACAO NUTRICIONAL COM
ABORDAGEM LUDICO-DIDATICA
DESENVOLVIDA COM CRIANCAS DE UMA
ESCOLA PARTICULAR DE ARACAJU-SE

ISABELLE DA SILVA SANTANA

PROJETO DE EDUCACAO NUTRICIONAL A
PARTIR DA HORTA ESCOLAR DESENVOLVIDA
COM CRIANCAS DE UMA  ESCOLA
PARTICULAR DE ARACAJU-SE

ISABELLE DA SILVA SANTANA

ENSINO DA SAUDE NA ESCOLA: UMA
REVISAO

JOSE WILDSON DOS SANTOS

EQUIDADE E SAUDE: UMA PRODUCAO DE
SABERES E PRATICAS

MARIA CECILIA TAVARES LEITE

EDUCACAO E CONSCIENTIZACAO SEXUAL

MILENE FERNANDES DE LIMA

A INSERCAO DOS ~ PROGRAMAS  DE
ALIMENTACAO E SAUDE NA ESCOLA: O
CUIDADO DAS DCNT

NAIZE MENEZES DA SILVA

POSSIVEIS DESDOBRAMENTOS NA RELACAO
SAUDE MENTAL E EDUCACAO NO CAMPO

NATALY FARIAS DE GOES
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DA INFANCIA E ADOLESCENCIA: UMA
EXPERIENCIA EM CAPSI

EDUCACAO E SAUDE NA PROMOCAO DE
SAUDE DO USUARIO DE DROGA EM
SITUACAO DE RUA - UM RELATO DE
EXPERIENCIA NO  PROGRAMA  DE
REDUTORES DE DANOS

RAFAEL LIMA DE MATOS

LETRAMENTO  CIENTIFICO, CLONAGEM
HUMANA E ESTAGIO SUPERVISIONADO: A
PERSPECTIVA DO EMPODERAMENTO SOCIAL
UTILIZANDO A METODOLOGIA INTERATIVA

RAFAEL MATIAS DE MOURA

EDUCACAO ALEM DAS BANCADAS DE
FARMACIA

RITA RAILDA SOARES LOURENCO

ANAIS COMPLETOS DE EVENTOS

TITULO

DATA

Livro de resumos: 24° Encontro de Iniciagdo
Cientifica da UFS

2014

QUANTIDADE DE TRABALHOS:

1

LISTA DOS TRABALHOS

TITULO

EDITORA

Livro de resumos: 24° Encontro de Iniciagdo
Cientifica da UFS

Editora UFS

TRABALHOS

EM EVENTOS

TITULO

DATA

[Resumos]: 21° Encontro de Iniciacdo Cientifica da
UFS

2011

QUANTIDADE DE TRABALHOS:

1

LISTA DOS TRABALHOS

TITULO

EDITORA

LivroResumos21EIC2011.pdf

TRABALHOS

EM EVENTOS

TITULO

DATA

Livro de resumos: 25° Encontro de Iniciagdo
Cientifica da UFS

2015

QUANTIDADE DE TRABALHOS:

1

LISTA DOS TRABALHOS

TITULO

EDITORA
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Livro de resumos:

25° Encontro de Inicia¢do | Editora UFS

Cientifica da UFS
ARTIGOS
TITULO AUTOR(A) DATA
Entendimentos e praticas de | Pitanga, Angelo Abr-2017
ensino de professores | Nepomuceno, Aline Lima de
universitarios em educagdo | Oliveira; Araujo, Maria
ambiental Oliveira
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APENDICE C — Competéncias extraidas da BNCC para as palavras-chave: justica,

ambient e natureza

COMPETENCIAS EXTRAIDAS DA BNCC

CRITERIO DE SELECAO: Competéncias gerais da Educagdo Basica e competéncias especificas das Areas
do Conhecimento que possuam as particulas justica, ambient e/ou natureza.
JUSTIFICATIVA:

e A particula justica contempla a procura pelas palavras justiga ¢ injustiga.

e A particula ambient contempla a procura pelas palavras ambiente, ambiental, socioambiental e outras

palavras associadas.

® A particula natureza amplia a quantidade de resultados disponiveis para a analise.
OBSERVACAO: Durante a leitura do material extraido, percebeu-se que a palavra natureza aparecia em
alguns casos como sindénimo de carater ou caracteristica intrinseca de algo e ndo como conjunto de elementos
do mundo natural, portanto, tendo em vista que esse sentido da palavra ndo se alinha ao objeto de estudo deste
trabalho, esses casos foram excluidos da analise. Neste apéndice, as Competéncias que apresentaram essa
situacdo foram destacadas na cor de texto vermelha.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
ambient 1 7. Argumentar com base em fatos, dados e

informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia  socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

natureza 1 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

ENSINO FUNDAMENTAL

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
ambient 1 4, Utilizar diferentes linguagens para defender

pontos de vista que respeitem o outro ¢ promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do
mundo contemporaneo.
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natureza

Compreender as linguagens como construcio
humana, historica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significagdo da realidade e expressao de
subjetividades e identidades sociais e culturais.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS

justica 0 -

ambient 1 6. Analisar informagdes, argumentos e opinides
manifestados em interagdes sociais e nos meios de
comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a contetidos discriminatdrios que ferem
direitos humanos e ambientais.

natureza 0 -

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 0 -

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE EDUCACA

O FiSICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 0 -

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
ambient 0 -
natureza” 0 -
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
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ambient

natureza

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem,
sobretudo, questdes de urgéncia social, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE
RESULTADOS

RESULTADO

justica

0

ambient”

4

2. Compreender conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, de modo
a sentir seguranga no debate de questdes cientificas,
tecnologicas, socioambientais ¢ do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

4. Avaliar aplicacdes e implicagcdes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de suas
tecnologias para propor alternativas aos desafios do
mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos
ao mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados,
evidéncias e informagdes confidveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio
e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade
de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

6. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes
cientifico-tecnologicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

natureza

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como
empreendimento humano, e o conhecimento
cientifico como provisorio, cultural e historico.

2. Compreender conceitos fundamentais e
estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza,
bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigagdo cientifica, de modo
a sentir seguranca no debate de questdes cientificas,
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tecnologicas, socioambientais ¢ do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas,
fendmenos e processos relativos ao mundo natural,
social e tecnoldgico (incluindo o digital), como
também as relagdes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas,
buscar respostas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza.

5. Construir argumentos com base em dados,
evidéncias e informagdes confidveis e negociar e
defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio
e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade
de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo para se
comunicar, acessar e disseminar informagoes,
produzir conhecimentos e resolver problemas das
Ciéncias da Natureza de forma critica, significativa,
reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e
bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza para
tomar decisdes frente a questdes
cientifico-tecnologicas e socioambientais e a
respeito da satde individual e coletiva, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
ambient 1 6. Construir argumentos, com base nos

conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem
e promovam os direitos humanos ¢ a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a
constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.
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natureza

3. Identificar, comparar e explicar a intervengdo do
ser humano na natureza e na sociedade, exercitando
a curiosidade e propondo ideias e acdes que
contribuam para a transformag@o espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das
dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e
davidas com relacdo a si mesmo, aos outros ¢ as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento ¢ a valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

COMPETENCIAS

ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE
RESULTADOS

RESULTADO

justica

0

ambient

2

6. Construir argumentos com base em informacdes
geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem € promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinag@o, propondo agdes sobre as
questdes socioambientais, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

natureza

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para
entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar
o interesse e o espirito de investigagdo e de
resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do
conhecimento  geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a
compreensdo das formas como os seres humanos
fazem uso dos recursos da natureza ao longo da
historia.

6. Construir argumentos com base em informagdes
geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS
justica 0 -
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ambient 0 -
natureza 0 -
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS

justica 0 -

ambient 0 -

natureza 1 3. Reconhecer ¢ cuidar de si, do outro, da
coletividade e da natureza, enquanto expressdo de
valor da vida.

ENSINO MEDIO
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO
MEDIO
PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS

justica 0 -

ambient 1 3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais ¢ verbais) para exercer, com autonomia ¢
colaboragdo, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e
solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem
o outro e promovam os Direitos Humanos, a
consciéncia  socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

natureza 2 2. Compreender os processos identitarios, conflitos

e relagdes de poder que permeiam as praticas
sociais de linguagem, respeitando as diversidades e
a pluralidade de ideias e posigdes, e atuar
socialmente com base em principios e valores
assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando 0
autoconhecimento, a empatia, o diadlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

4. Compreender as linguas como fenomeno
(geo)politico, historico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as
como formas de expressdes identitarias, pessoais ¢
coletivas, bem como agindo no enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMA,TICA E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO
MEDIO

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE
RESULTADOS

RESULTADO
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justica 0 -
ambient 0 -
natureza 1 1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos

matematicos para interpretar situagdes em diversos
contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos
das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questoes
socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formagéo geral.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS PARA

O ENSINO MEDIO
PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS

justica 0 -

ambient 1 1. Analisar fendmenos naturais € processos
tecnologicos, com base nas interagdes e relagdes
entre matéria e energia, para propor agoes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e
melhorem as condi¢des de vida em ambito local,
regional e global.

natureza 1 3. Investigar situagdes-problema e avaliar

aplicagdes do  conhecimento  cientifico e
tecnologico e suas implicagdes no mundo,
utilizando procedimentos e linguagens proprios das
Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou
globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes
a publicos variados, em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informagao e comunicagdo (TDIC).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS

HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS PARA O

ENSINO MEDIO
PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADO
RESULTADOS

justica 1 5. Identificar e combater as diversas formas de
injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

ambient 2 1. Analisar processos politicos, econdmicos,

sociais, ambientais e culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos,
a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente
em relacdo a eles, considerando diferentes pontos
de vista e tomando decisdes baseadas em

argumentos e fontes de natureza cientifica.
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3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de
diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (produgao, distribuigdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicdo de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

natureza

1. Analisar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais ¢ culturais nos ambitos local,
regional, nacional e mundial em diferentes tempos,
a partir da pluralidade de procedimentos
epistemologicos, cientificos e tecnologicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente
em relacdo a eles, considerando diferentes pontos
de wvista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de
diferentes grupos, povos e sociedades com a
natureza (produgéo, distribui¢do e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicdo de alternativas que respeitem e
promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.
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APENDICE D - Habilidades extraidas da BNCC para as palavras-chave: justica,

ambient e natureza

HABILIDADES EXTRAIDAS DA BNCC

CRITERIO DE SELECAO: Habilidades das Areas do Conhecimento que possuam as particulas justica,
ambient e/ou natureza.
JUSTIFICATIVA:

e A particula justica contempla a procura pelas palavras justiga ¢ injustiga.

® A particula ambient contempla a procura pelas palavras ambiente, ambiental, socioambiental e outras

palavras associadas.

® A particula natureza amplia a quantidade de resultados disponiveis para a analise.
OBSERVACAO: Durante a leitura do material extraido, percebeu-se que a palavra natureza aparecia em
alguns casos como sindénimo de carater ou caracteristica intrinseca de algo e ndo como conjunto de elementos
do mundo natural, portanto, tendo em vista que esse sentido da palavra ndo se alinha ao objeto de estudo deste
trabalho, esses casos foram excluidos da analise. Neste apéndice, as Habilidades que apresentaram essa
situacdo foram destacadas na cor de texto vermelha.

HABILIDADES DIVIDIDAS POR AREA DO CONHECIMENTO E ETAPAS DE ENSINO

ENSINO FUNDAMENTAL

AREA DE LINGUAGENS

LINGUA PORTUGUESA - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 2 (EF02LP21)  Explorar, com a

mediacdo do  professor, textos
informativos de diferentes ambientes
digitais de pesquisa, conhecendo suas
possibilidades.

(EFO2LP28) Reconhecer o conflito
gerador de uma narrativa ficcional e
sua resolugdo, além de palavras,
expressdes e frases que caracterizam
personagens e ambientes.

natureza 0 -

LINGUA PORTUGUESA - ANOS FINAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 2 (EF89LP19) Analisar, a partir do

contexto de producdo, a forma de
organizagdo das cartas abertas,
abaixo-assinados e peticdes on-line
(identificacao dos signatarios,
explicitagdo da reivindicagdo feita,
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acompanhada ou ndo de uma breve
apresentagdo da problematica e/ou de
justificativas que visam sustentar a
reivindicagdo) e a  proposicdo,
discussdo e aprovagdo de propostas
politicas ou de solugdes para
problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais
digitais de participa¢ao, identificando
suas marcas linguisticas, como forma
de possibilitar a escrita ou subscricao
consciente de abaixo-assinados e
textos dessa natureza e poder se
posicionar de forma critica ¢
fundamentada frente as propostas.

(EF89LP22) Compreender e
comparar as diferentes posicdes e
interesses em jogo em uma discussao
ou apresentacio de propostas,
avaliando a validade e forca dos
argumentos e as consequéncias do
que esta sendo proposto e, quando for
o caso, formular e negociar propostas
de diferentes naturezas relativas a
interesses coletivos envolvendo a
escola ou comunidade escolar.

ARTE - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 1 (EF15AR15) Explorar fontes sonoras

diversas, como as existentes no
proprio  corpo  (palmas, voz,
percussdo corporal), na natureza e em
objetos cotidianos, reconhecendo os
elementos constitutivos da musica e

as caracteristicas de instrumentos
musicais variados.
ARTE - ANOS FINAIS
PALAVRAS-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 0 -
EDUCACAO FiSICA - ANOS INICIAIS
PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
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justica 1 (EF35EF12) Identificar situagdes de
injustica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dangas e
demais praticas corporais e discutir
alternativas para supera-las.

ambient 0 -

natureza” 0 -

EDUCACAO FiSICA - ANOS FINAIS

PALAVRAS-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO

justica

1

(EF67EF17) Problematizar
preconceitos e estereotipos
relacionados ao universo das lutas e
demais praticas corporais, propondo
alternativas para supera-los, com base
na solidariedade, na justica, na
equidade e no respeito.

ambient

(EF67EF10) Diferenciar exercicio
fisico de atividade fisica e propor
alternativas para a pratica de
exercicios fisicos dentro e fora do
ambiente escolar.

(EF89EF19) Experimentar e fruir
diferentes praticas corporais de
aventura na natureza, valorizando a
propria seguranga e integridade
fisica, bem como as dos demais,
respeitando o patriménio natural e
minimizando os  impactos de
degradacao ambiental.

natureza

(EF89EF19) Experimentar e fruir
diferentes praticas corporais de
aventura na natureza, valorizando a
propria seguranca e integridade
fisica, bem como as dos demais,
respeitando o patriménio natural e
minimizando os impactos de
degradacao ambiental.

(EF89EF20)  Identificar  riscos,
formular estratégias e observar
normas de seguranga para superar os
desafios na realizacdo de praticas
corporais de aventura na natureza.

(EF89EF21) Identificar as
caracteristicas  (equipamentos de
seguranga, instrumentos,
indumentaria,  organizacdo)  das

praticas corporais de aventura na
natureza, bem como suas
transformagdes historicas.
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LINGUA INGLESA - ANOS FINAIS

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO

justica

0

ambient

6

(EFO6LI11)  Explorar ambientes
virtuais e/ou  aplicativos  para
construir repertorio lexical na lingua
inglesa.

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes
virtuais, textos em lingua inglesa, de
fontes confiaveis, para
estudos/pesquisas escolares.

(EFO7LI11) Participar de troca de
opinides e informacdes sobre textos,
lidos na sala de aula ou em outros
ambientes.

(EFO8LIO7)  Explorar  ambientes
virtuais e/ou aplicativos para acessar
e usufruir do patriménio artistico
literario em lingua inglesa.

(EFO9LIO8)  Explorar  ambientes
virtuais de informacao e socializagao,
analisando a qualidade e a validade
das informacgdes veiculadas.

(EFO6LI11)  Explorar  ambientes
virtuais  e/ou  aplicativos  para
construir repertorio lexical na lingua
inglesa.

natureza

0

AREA DE MATEMATICA

MATEMATICA - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 1 (EF02MA13) Esbogar roteiros a ser
seguidos ou plantas de ambientes
familiares, assinalando entradas,
saidas e alguns pontos de referéncia.
natureza 0 -

MATEMATICA - ANOS FINAIS

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO

justica

0
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ambient

(EFO6MA32) Interpretar e resolver
situagdes que envolvam dados de
pesquisas sobre contextos ambientais,
sustentabilidade, transito, consumo
responsavel, entre outros,
apresentadas pela midia em tabelas e
em diferentes tipos de graficos e
redigir textos escritos com o objetivo
de sintetizar conclusdes.

(EFOOMAO08) Resolver e elaborar
problemas que envolvam relagdes de
proporcionalidade direta e inversa
entre duas ou mais grandezas,
inclusive escalas, divisdo em partes
proporcionais e taxa de variagdo, em
contextos socioculturais, ambientais e
de outras areas.

natureza

(EFO7MA33) Estabelecer o numero sz
como a razao entre a medida de uma
circunferéncia e seu didmetro, para
compreender e resolver problemas,
inclusive os de natureza histdrica.

(EFO8MA12) Identificar a natureza
da wvariagdo de duas grandezas,
diretamente, inversamente
proporcionais ou ndo proporcionais,
expressando a relacdo existente por
meio de sentenca algébrica e
representa-la no plano cartesiano.

(EFO8MA26) Selecionar razdes, de
diferentes naturezas (fisica, ética ou
econdmica), que justificam a
realizagdo de pesquisas amostrais e
ndo censitarias, e reconhecer que a
selecdo da amostra pode ser feita de
diferentes maneiras (amostra casual
simples, sistematica e estratificada).

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA

CIENCIAS - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 5 (EF02CI04) Descrever caracteristicas

de plantas e animais (tamanho,
forma, cor, fase da vida, local onde se
desenvolvem etc.) que fazem parte de
seu cotidiano e relaciona-las ao
ambiente em que eles vivem.

(EF02CI06) Identificar as principais
partes de uma planta (raiz, caule,
folhas, flores e frutos) e a fungdo
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desempenhada por cada uma delas, ¢
analisar as relagdes entre as plantas, o
ambiente ¢ os demais seres vivos.

(EF03CI103) Discutir habitos
necessarios para a manuten¢do da
satde auditiva e visual considerando
as condi¢des do ambiente em termos
de som e luz.

(EF03CI104) Identificar caracteristicas
sobre 0 modo de vida (o que comem,
como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais mais
comuns no ambiente proximo.

(EF04CI106) Relacionar a
participag@o de fungos e bactérias no
processo de decomposigdo,
reconhecendo a importancia
ambiental desse processo.

natureza

0

CIENCIAS - ANOS FINAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 6 (EF06CI04) Associar a produgdo de

medicamentos € outros materiais
sintéticos ao desenvolvimento
cientifico e tecnologico,

reconhecendo beneficios e avaliando
impactos socioambientais.

(EFO7CIO5) Discutir o uso de
diferentes tipos de combustivel e
maquinas térmicas ao longo do
tempo, para avaliar avangos, questdes
econdmicas e problemas
socioambientais  causados  pela
producdo ¢ uso desses materiais ¢
maquinas.

(EFO7CI11) Analisar historicamente
o uso da tecnologia, incluindo a
digital, nas diferentes dimensdes da
vida humana, considerando
indicadores ambientais e de qualidade
de vida.

(EF08CI06) Discutir e avaliar usinas
de geracdo de energia elétrica
(termelétricas, hidrelétricas, edlicas
etc.), suas semelhangas e diferencas,
seus impactos socioambientais, e
como essa energia chega e ¢ usada
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em sua cidade, comunidade, casa ou
escola.

(EFO8CI16) Discutir iniciativas que
contribuam para restabelecer o
equilibrio ambiental a partir da
identificacdo de alteragdes climaticas
regionais e globais provocadas pela
intervengdo humana.

(EF09CI13)  Propor iniciativas
individuais e coletivas para a solugéo
de problemas ambientais da cidade
ou da comunidade, com base na
analise de ac¢des de consumo
consciente e de sustentabilidade
bem-sucedidas.

natureza

0

AREA DE CIENCIAS HUMANAS

GEOGRAFIA - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient” 10 (EFO1GE11) Associar mudangas de

vestudrio ¢ habitos alimentares em
sua comunidade ao longo do ano,
decorrentes da  variagdo de
temperatura e umidade no ambiente.

(EF02GEO03) Comparar diferentes
meios de transporte e de
comunicag¢do, indicando o seu papel
na conexao entre lugares, e discutir
os riscos para a vida e para o
ambiente e seu uso responsavel.

(EF02GEQ7) Descrever as atividades
extrativas (minerais, agropecuarias e
industriais) de diferentes lugares,
identificando os impactos ambientais.

(EFO3GEQ9) Investigar os usos dos
recursos naturais, com destaque para
os usos da agua em atividades
cotidianas  (alimentac¢do, higiene,
cultivo de plantas etc.), e discutir os
problemas ambientais provocados por
esses usos.

(EFO3GE11) Comparar impactos das
atividades econdmicas urbanas e
rurais sobre o ambiente fisico natural,
assim como os riscos provenientes do
uso de ferramentas e maquinas.
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(EFO4GE11) Identificar as
caracteristicas das paisagens naturais
e antropicas (relevo, cobertura
vegetal, rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a a¢do humana na
conservacdo ou degradacdo dessas
areas.

(EFO5GEO03) Identificar as formas e
funcdes das cidades e analisar as

mudangas sociais, econdmicas ¢
ambientais provocadas pelo seu
crescimento.

(EFO5SGE10) Reconhecer e comparar
atributos da qualidade ambiental e
algumas formas de poluicdo dos
cursos de d4gua e dos oceanos
(esgotos, efluentes industriais, marés
negras etc.).

(EFOSGE11) Identificar e descrever
problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da residéncia
(lixdes, industrias poluentes,
destruigdo do patriménio histérico
etc.), propondo solugdes (inclusive
tecnoldgicas) para esses problemas.

(EFO5GE12) Identificar orgdos do
poder publico e canais de
participagdo social responsaveis por
buscar solugdes para a melhoria da
qualidade de vida (em areas como
meio ambiente, mobilidade, moradia
e direito a cidade) e discutir as
propostas implementadas por esses
orgdos que afetam a comunidade em
que vive.

natureza

(EFO1GE10) Descrever
caracteristicas de seus lugares de
vivéncia relacionadas aos ritmos da
natureza (chuva, vento, calor etc.).

(EF02GE04) Reconhecer
semelhancas e diferencas nos habitos,
nas relagdes com a natureza e no
modo de viver de pessoas em
diferentes lugares.

(EFO3GEO5) Identificar alimentos,
minerais e outros produtos cultivados
e extraidos da natureza, comparando
as atividades de trabalho em
diferentes lugares.

GEOGRAFIA - ANOS FINAIS

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO
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justica

ambient

(EFO6GE0O4) Descrever o ciclo da
agua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e
rural, reconhecendo os principais
componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a
sua localizacgdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura
vegetal.

(EFO6GE12) Identificar o consumo
dos recursos hidricos e o uso das
principais bacias hidrograficas no
Brasil e no mundo, enfatizando as
transformagdes nos ambientes
urbanos.

(EFO7GEO06) Discutir em que medida
a produgdo, a circulag@o e o consumo
de mercadorias provocam impactos
ambientais, assim como influem na
distribui¢do  de  riquezas, em
diferentes lugares.

(EFO8GE17) Analisar a segregagdo
socioespacial em ambientes urbanos
da América Latina, com atencao
especial ao estudo de favelas,
alagados e zona de riscos.

(EFO8GE21)  Analisar o papel
ambiental e territorial da Antartica no
contexto geopolitico, sua relevancia
para os paises da América do Sul e
seu valor como 4area destinada a
pesquisa e a compreensdo do
ambiente global.

(EFO9GEQ09) Analisar caracteristicas
de paises e grupos de paises
europeus, asiaticos e da Oceania em
seus aspectos populacionais, urbanos,
politicos e econdmicos, e discutir
suas  desigualdades  sociais e
econdmicas e pressdes sobre seus
ambientes fisico-naturais.

(EF09GE15) Comparar e classificar
diferentes regides do mundo com
base em informacdes populacionais,
econdmicas e socioambientais
representadas em mapas tematicos e
com diferentes projecoes
cartograficas.

natureza

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudancas
na intera¢do humana com a natureza
a partir do surgimento das cidades.
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(EFO6GE11)  Analisar  distintas
intera¢cbes das sociedades com a
natureza, com base na distribuigdo
dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformagdes da
biodiversidade local e do mundo.

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas
de paises e grupos de paises da
América e da Africa no que se refere
aos aspectos populacionais, urbanos,
politicos e econdmicos, e discutir as
desigualdades sociais ¢ econdmicas e
as pressdes sobre a natureza e suas
riquezas (sua apropriacdo e valoragao
na produgdo e circulagdo), o que
resulta na espoliacdo desses povos.

HISTORIA - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO

justica

0

ambient

3

(EFO1HIO04) Identificar as diferencas
entre os variados ambientes em que
vive (doméstico, escolar e da
comunidade), reconhecendo  as
especificidades dos habitos e das
regras que os regem.

(EFO2HI11) Identificar impactos no
ambiente causados pelas diferentes
formas de trabalho existentes na
comunidade em que vive.

(EFO3HI10) Identificar as diferengas
entre o espaco doméstico, os espacos
publicos e as areas de conservacdo
ambiental, compreendendo a
importancia dessa distingao.

natureza

(EFO3HIO02) Selecionar, por meio da
consulta de fontes de diferentes
naturezas, e registrar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo na
cidade ou regido em que vive.

(EFO4HIO4) Identificar as relagdes
entre os individuos e a natureza e
discutir o significado do nomadismo
e da fixagdo das primeiras
comunidades humanas.

(EF04HIOS) Relacionar os processos
de ocupagdo do campo a intervengdes
na natureza, avaliando os resultados
dessas intervengoes.

HISTORIA - ANOS FINAIS
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PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO

justica 1 (EFO9HI19) Identificar e
compreender o processo que resultou
na ditadura civil-militar no Brasil e
discutir a emergéncia de questdes
relacionadas a memoria e a justigca
sobre os casos de violagdo dos
direitos humanos.

ambient 0 -

natureza 2 (EFO6HI0S5) Descrever modificagdes

da natureza e da paisagem realizadas
por diferentes tipos de sociedade,
com destaque para o0S povos
indigenas  origindrios e povos
africanos, e discutir a natureza e a
logica das transformagdes ocorridas.

(EFO8HI19) Formular
questionamentos sobre o legado da
escravidio nas Américas, com base
na selegdo e consulta de fontes de
diferentes naturezas.

AREA DE ENSINO RELIGIOSO

ENSINO RELIGIOSO - ANOS INICIAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 1 (EF02ER02) Identificar costumes,
crengas e formas diversas de viver em
variados ambientes de convivéncia.
natureza 1 (EFOSERO03) Reconhecer fungdes e

mensagens religiosas contidas nos
mitos de criagdo (concepgdes de
mundo, natureza, ser humano,
divindades, vida e morte).

ENSINO RELIGIOSO - ANOS FINAIS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 0 -

ENSINO MEDIO

AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

LINGUA PORTUGUESA
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PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO

justica

0

ambient

(EM13LP18) Utilizar softwares de
edicdo de textos, fotos, videos e
audio, além de ferramentas e
ambientes colaborativos para criar
textos e produgdes multissemioticas
com finalidades diversas, explorando
os recursos ¢ efeitos disponiveis e
apropriando-se de praticas
colaborativas de escrita, de
construgdo coletiva do conhecimento
e de desenvolvimento de projetos.

(EM13LP27) Engajar-se na busca de
solucdo  para  problemas que
envolvam a coletividade,
denunciando o desrespeito a direitos,
organizando e¢/ou participando de
discussdes, campanhas e debates,
produzindo textos reivindicatorios,
normativos, entre outras
possibilidades, como forma de
fomentar os principios democraticos
e uma atuagdo pautada pela ética da
responsabilidade, pelo consumo
consciente e pela consciéncia
socioambiental.

(EM13LP43) Atuar de forma
fundamentada, ética e critica na
producdo e no compartilhamento de
comentarios, textos noticiosos e de
opinido, memes, gifs, remixes
variados etc. em redes sociais ou
outros ambientes digitais.

natureza

(EM13LP10) Analisar o fendmeno da
variagdo  linguistica, em  seus
diferentes niveis (variagdes
fonético-fonoldgica, lexical, sintética,
semantica e estilistico-pragmatica) e
em suas diferentes dimensdes
(regional, historica, social,
situacional, ocupacional, etaria etc.),
de forma a ampliar a compreensao
sobre a natureza viva e dindmica da

lingua e sobre o fendmeno da
constitui¢ao de variedades
linguisticas de prestigio e

estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o
combate a preconceitos linguisticos.

(EM13LP28) Organizar situagdes de
estudo ¢ utilizar procedimentos e
estratégias de leitura adequados aos
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objetivos e a natureza do
conhecimento em questao.

AREA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 0 -
natureza 6 (EM13MAT101) Interpretar

criticamente situagdes econdmicas,
sociais e fatos relativos as Ciéncias
da Natureza que envolvam a variagdo
de grandezas, pela andlise dos
graficos das fungdes representadas e
das taxas de variagdo, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e
indices de natureza socioeconomica
(indice de desenvolvimento humano,
taxas de inflacdo, entre outros),
investigando os processos de calculo
desses numeros, para analisar
criticamente a realidade e produzir
argumentos.

(EM13MAT105) Utilizar as nogdes
de transformagdes isométricas
(translagdo, reflexdo, rotagdo e
composigdes destas) e
transformagdes homotéticas para
construir figuras e analisar elementos
da natureza e diferentes producdes
humanas (fractais, construgdes civis,
obras de arte, entre outras).

(EM13MAT104) Interpretar taxas e
indices de natureza socioecondomica
(indice de desenvolvimento humano,
taxas de inflacdo, entre outros),
investigando os processos de calculo
desses numeros, para analisar
criticamente a realidade e produzir
argumentos.

(EM13MAT101) Interpretar
criticamente situa¢des econdOmicas,
sociais ¢ fatos relativos as Ciéncias
da Natureza que envolvam a variagdo
de grandezas, pela analise dos
graficos das fungdes representadas e
das taxas de variagdo, com ou sem
apoio de tecnologias digitais.
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(EM13MAT105) Utilizar as nogdes
de transformagdes isométricas
(translagdo, reflexdo, rotagdo e
composigdes destas) e
transformagdes  homotéticas  para
construir figuras e analisar elementos
da natureza e diferentes producdes
humanas (fractais, construgdes civis,
obras de arte, entre outras).

AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

PALAVRA-CHAVE QUANTIDADE DE RESULTADOS RESULTADO
justica 0 -
ambient 9 (EM13CNT103) Utilizar o
conhecimento sobre as radiacdes e
suas origens para avaliar as

potencialidades ¢ os riscos de sua
aplicagdo em equipamentos de uso
cotidiano, na satide, no ambiente, na
industria, na agricultura ¢ na geracao
de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar 0s
beneficios e os riscos a saude e ao
ambiente, considerando a

composicdo, a toxicidade e a
reatividade de diferentes materiais e
produtos, como também o nivel de
exposicao a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solugdes
individuais e/ou coletivas para seus
usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem
o uso de dispositivos e aplicativos
digitais, tecnologias e possiveis
solugdes para as demandas que
envolvem a geragdo, o transporte, a
distribui¢do e o consumo de energia
elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a
eficiéncia  energética, a relagdo
custo/beneficio, as caracteristicas
geograficas e ambientais, a producao
de residuos e os impactos
socioambientais e culturais.

(EM13CNT202) Analisar as diversas
formas de manifestacdo da vida em
seus diferentes niveis de organizagao,
bem como as condi¢bes ambientais
favoraveis e os fatores limitantes a
elas, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais
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(como softwares de simulacdo e de
realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT206) Discutir a
importdncia da  preservagdo e
conservacdo da  biodiversidade,
considerando parametros qualitativos
€ quantitativos, e avaliar os efeitos da
acdo humana ¢ das politicas
ambientais para a garantia da
sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT302) Comunicar, para
publicos variados, em diversos
contextos, resultados de analises,
pesquisas e/ou experimentos,
elaborando e/ou interpretando textos,
graficos, tabelas, simbolos, cédigos,
sistemas de classificagdo e equacdes,
por meio de diferentes linguagens,
midias, tecnologias digitais de
informag¢do ¢ comunicagdo (TDIC),
de modo a participar e/ou promover
debates em torno de temas cientificos
e/ou tecnologicos de relevancia
sociocultural ¢ ambiental.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos
envolvidos em atividades cotidianas,
aplicando conhecimentos das
Ciéncias da Natureza, para justificar
0 uso de equipamentos e recursos,
bem como comportamentos de
seguranca, visando a integridade
fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de
dispositivos e aplicativos digitais que
viabilizem a  estruturacdo de
simula¢des de tais riscos.

(EM13CNT308) Investigar e analisar
o funcionamento de equipamentos
elétricos e/ou eletronicos e sistemas
de automag@o para compreender as
tecnologias contemporaneas ¢ avaliar
seus impactos sociais, culturais e
ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questdes
socioambientais, politicas e
econdmicas relativas a dependéncia
do mundo atual em relagdo aos
recursos ndo renovaveis e discutir a
necessidade de introducdo de
alternativas e novas tecnologias
energéticas e de  materiais,
comparando diferentes tipos de
motores e processos de produgdo de
novos materiais.
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natureza

5 (EM13CNT208) Aplicar 0s
principios da evolugdo biologica para
analisar a historia humana,
considerando sua origem,
diversificagdo, dispersdo pelo planeta
e diferentes formas de interacdo com
a natureza, valorizando e respeitando
a diversidade étnica e cultural
humana.

(EM13CNT303) Interpretar textos de
divulgacdo cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncias da Natureza,
disponiveis em diferentes midias,
considerando a apresentacdo dos
dados, tanto na forma de textos como
em equacdes, graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos argumentos e a
coeréncia das conclusdes, visando
construir estratégias de selecdo de
fontes confiaveis de informacoes.

(EM13CNT304) Analisar e debater
situagdes  controversas sobre a
aplicacdo de conhecimentos da area
de Ciéncias da Natureza (tais como
tecnologias do DNA, tratamentos
com células-tronco, neurotecnologias,
producdo de tecnologias de defesa,
estratégias de controle de pragas,
entre  outros), com base em
argumentos  consistentes, legais,
éticos e responsaveis, distinguindo
diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir
o uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa
de processos de discriminagdo,
segregacdo ¢ privacdo de direitos
individuais e coletivos, em diferentes
contextos sociais e histdricos, para
promover a equidade e o respeito a
diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos
envolvidos em atividades cotidianas,
aplicando conhecimentos das
Ciéncias da Natureza, para justificar
o uso de equipamentos e recursos,
bem como comportamentos de
seguranca, visando a integridade
fisica, individual e coletiva, e
socioambiental, podendo fazer uso de
dispositivos e aplicativos digitais que
viabilizem a  estruturagdo de
simulagdes de tais riscos.

AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS
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CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

PALAVRA-CHAVE

QUANTIDADE DE RESULTADOS

RESULTADO

justica

1

(EM13CHS605) Analisar 0s
principios da declaragdo dos Direitos
Humanos, recorrendo as nogodes de
justica, igualdade e fraternidade,
identificar os progressos e entraves a
concretizagdo desses direitos nas
diversas sociedades contemporaneas
e promover agdes concretas diante da
desigualdade e das violagdes desses
direitos em diferentes espacos de
vivéncia, respeitando a identidade de
cada grupo e de cada individuo.

ambient

11

(EM13CHSI101) Identificar, analisar

e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a

compreensdo de ideias filosoficas e
de processos ¢ eventos historicos,
geograficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar
e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas,
sociais, ambientais e culturais de
matrizes conceituais (etnocentrismo,
racismo, evolucdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento

etc.), avaliando criticamente seu
significado historico e
comparando-as a narrativas que
contemplem  outros agentes e
discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses,

selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos
politicos,  econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na
sistematizagdo de dados e
informagdes de diversas naturezas
(expressoes artisticas, textos
filosoficos e sociologicos,

documentos histdricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradicdes
orais, entre outros).

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os
impactos das  tecnologias na
estruturagdo e nas dindmicas de

grupos, povos e  sociedades
contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros, de
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mercadorias, de informagdes, de
valores €ticos e culturais etc.), bem
como suas interferéncias nas decisdes
politicas, sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

(EM13CHS205) Analisar a produgdo
de diferentes territorialidades em suas
dimensodes culturais, econOmicas,
ambientais, politicas e sociais, no
Brasil ¢ no mundo contemporaneo,
com destaque para as culturas
juvenis.

(EM13CHS301) Problematizar
habitos e praticas individuais e
coletivos de produgado,

reaproveitamento e descarte de
residuos em metropoles, areas
urbanas e rurais, € comunidades com
diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar e/ou
selecionar propostas de acdo que
promovam a sustentabilidade
socioambiental, o combate a poluigéo
sistémica e o consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar
criticamente os impactos econdmicos
e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de
recursos naturais e as atividades
agropecuarias em diferentes
ambientes e escalas de analise,
considerando o modo de vida das
populagdes locais — entre elas as
indigenas, quilombolas e demais
comunidades tradicionais —, suas
praticas  agroextrativistas e 0
compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o
papel da inddstria cultural e das
culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos
econémicos e socioambientais, com
vistas a percepgdo critica das
necessidades criadas pelo consumo e
a adog¢@o de habitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar 0s
impactos socioambientais decorrentes
de praticas de instituicdes
governamentais, de empresas e de
individuos, discutindo as origens
dessas praticas, selecionando,
incorporando e promovendo aquelas
que favorecam a consciéncia ¢ a ética
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socioambiental e o  consumo
responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o
papel e as competéncias legais dos
organismos nacionais e internacionais
de regulacdo, controle e fiscalizagdo
ambiental e dos acordos
internacionais para a promogdo € a
garantia de praticas ambientais
sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar,
comparar e avaliar os impactos de
diferentes modelos socioecondmicos
no uso dos recursos naturais € na
promoc¢ao da sustentabilidade
econdmica e socioambiental do
planeta (como a adog@o dos sistemas
da agrobiodiversidade e agroflorestal
por diferentes comunidades, entre
outros).

natureza

(EM13CHS103) Elaborar hipoéteses,
selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos

politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na
sistematizacao de dados e
informagdes de diversas naturezas
(expressoes artisticas, textos
filos6ficos e socioldgicos,

documentos histdricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas, tradi¢des
orais, entre outros).

(EM13CHS105) Identificar,
contextualizar e criticar tipologias
evolutivas (populagdes ndmades e
sedentarias, entre outras) e oposi¢des
dicotdmicas (cidade/campo, cultura/
natureza, civilizados/barbaros,
razdo/emoc¢do, material/virtual etc.),
explicitando suas ambiguidades.




