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RESUMO

A Educacao Escolar Indigena brasileira (EEI) ¢ um direito garantido pela Constituicao de
1988 como fruto da auto organizacdo historica do movimento indigena. O documento
estabelece que a EEI deve ser intercultural e bilingue. A partir desse marco, outras garantias
surgem na legislacdo do pais, regulamentando o direito ao calendério, ao curriculo e as
estratégias de aprendizagem especificas. Nesse contexto, diversos autores discutem
estratégias para a educagdo intercultural na EEI em distintas disciplinas do curriculo escolar.
O presente trabalho tem como objetivo analisar a producdo académica relacionada ao ensino
de Ciéncias na Educagdo Escolar Indigena brasileira dos anos de 2013 a 2023. A revisao foi
realizada no Portal de Periodicos da CAPES, a partir das etapas propostas por Antonio Carlos
Gil. A partir dos trabalhos selecionados, foram tragados panoramas dos seguintes aspectos da
EEI brasileira: licenciatura intercultural e formagdo de professores indigenas para a EEI;
curriculo e funcionamento escolar na educacdo basica; praticas pedagogicas e estratégias
didaticas na educagdo basica; e material didatico. Foi observado que a educacao escolar pode
cumprir um papel importante no registro e valorizagao das culturas indigenas no Brasil.
Entretanto, o pais enfrenta desafios quanto a formag¢ao de professores, a produ¢do de material
didatico especifico, a elaboracdao de curriculo especifico para a disciplina de Ciéncias e na

propria estrutura das escolas.

Palavras-chave: Intercultural; Ensino de Ciéncias; Escola Indigena;
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INTRODUCAO

As motivacdes para escolha desse tema de pesquisa partem de elementos pessoais e
académicos que se articularam ao longo da minha trajetdria na universidade. Enquanto pessoa
negra, LGBT e de terreiro, minha passagem pelas diversas institui¢des de educagao formal ao
longo dos ultimos 24 anos de vida foram permeadas de estratégias de sobrevivéncia em todos
os sentidos. Entre elas, estdo a busca por perspectivas alternativas de educagdo, que permitam
a existéncia plena dos diversos sujeitos nos espagos.

Nesse sentido, busquei me aproximar de temas relevantes para a educacgao sergipana,
com o intuito de investigar o ensino de Ciéncias de forma critica, em uma perspectiva, acima
de tudo, antirracista. Assim me aproximei de discussdes balizadas pelo movimento Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente (CTSA). Sempre estive interessada em uma Ciéncia
que reconhecesse seu carater sociocultural, politico e econdmico, e seu papel nas relagdes de
poder estabelecidas hoje no mundo capitalista.

De 2020 a 2022, fui orientada pela professora Myrna Landim no projeto de pesquisa
“Educagado Cientifica e desenvolvimento sustentavel: a abordagem de ecossistemas costeiros
nos livros didaticos”. Nele, investiguei pelas lentes da Educagdo Cientifica Critica proposta
pelo movimento CTSA como eram abordados os ecossistemas costeiros em livros didaticos
utilizados pelas escolas estaduais de Aracaju. A partir dos dados obtidos sobre a
invisibilizagdo de povos originarios e tradicionais desses ecossistemas, principalmente do
Nordeste, comecei a tragar uma continuidade da minha pesquisa, que perpassa esse TCC.

Durante a execucdo desse projeto de pesquisa, estive presente enquanto militante do
movimento negro em diversos espacos de articulagdo de povos tradicionais de Aracaju,
principalmente aqueles de forte ligacdo a Mata Atlantica, mais especificamente com os
manguezais (marisqueiras) e restingas (mangabeiras). Ao mesmo tempo, fui aceita como
ouvinte em disciplinas do Programa de Po6s Graduacdo em Antropologia da UFS, que me
permitiu avangar nas reflexdes acerca do conhecimento Cientifico enquanto cultura e sua
relacdo com outros sistemas de conhecimento.

Inicialmente, j& tendo analisado o contetido presente nos livros utilizados por escolas
do estado, elaborei um projeto de TCC que consistia na analise do uso do livro didatico por
professores de Ciéncias no Colégio Estadual Indigena Dom José Brandao de Castro, na aldeia
Xok6, em Sergipe. Apesar da receptividade de figuras da equipe pedagdgica da escola,

principalmente de lanara Apoldnio e Dani Xokd, o tempo de andlise do projeto pelo Comité
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de Etica em Pesquisa da UFS seria um impedimento para a conclusdo do trabalho dentro do
semestre letivo. Assim, voltei meus esfor¢os para andlise das discussdes propostas por
autores brasileiros sobre o ensino de Ciéncias na Educacdo Escolar Indigena como Trabalho
de Conclusao de Curso e também como preparagdo para uma possivel futura investigagao em
campo.

O direito a uma educagdo escolar bilingue, com curriculo especifico e com suas
proprias estratégias de aprendizagem foi conquistado pelos povos indigenas brasileiros a
partir de sua auto-organizagao e resisténcia desde o periodo colonial (FLEURI, 2003). A
educagdo intercultural ¢ uma das demandas historicas do movimento indigena latino
americano em seus processos de retomada, principalmente a partir do reconhecimento do
carater multiétnico nas legislagdes dos paises do continente (CANDAU; RUSSO, 2010).

Compreender a Ciéncia enquanto uma produgdo sociocultural, apesar de um desafio
diante da légica colonial que a coloca como superior e universal, ¢ fundamental para a
atuagdo na educacdo intercultural (AIKENHEAD, 2009). O ensino de Ciéncias deve, mais do
que transmitir o curriculo formal, apresentar uma perspectiva critica do seu sistema de
conhecimento e incentivar a valorizacao de outras cosmovisoes:

“As estruturas de sentimentos que configuram a subalternizacdo e marginalizagdo das
culturas e dos povos originarios resultam de processos de colonizacdo, cujos efeitos
socioculturais precisam ser reconhecidos e enfrentados criticamente” (FLEURI, 2014, p.
98).

Apesar da relevancia desse debate, ainda ha uma caréncia de produgdo cientifica
sobre o ensino de Ciéncias intercultural em escolas indigenas (LOPES, 2015), o que também
incentivou a realiza¢do dessa pesquisa.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar a produgdo
académica recente relacionada ao ensino de Ciéncias na Educacdo Escolar Indigena
brasileira. Seus objetivos especificos consistem em: a) identificar quais os principais aspectos
do ensino de Ciéncias abordados em pesquisas sobre o tema; b) Identificar estratégias
didaticas utilizadas no ensino de Ciéncias dessa modalidade escolar; c) identificar os
principais desafios relacionados ao ensino de Ciéncias. A fim de atingir esses objetivos, o
presente trabalho estd estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo consiste na
fundamentagdo tedrica acerca do tema do estudo. Primeiro, ¢ discutida a categoria de
Interculturalidade no contexto latino-americano e brasileiro, a partir das ideias de Fleury
(2003; 2014), Walsh (2009) e Candau (2012). Em seguida, ¢ feito um breve historico da

Educacao Escolar Indigena (EEI) no Brasil desde sua origem até os dias atuais, considerando



17
os contextos historicos e as diretrizes da legislagdo brasileira. Por ltimo, ¢ apresentada a
discussdo do ensino intercultural de Ciéncias a partir dos pressupostos do movimento CTSA
baseando-se principalmente nos propostos de Glen Aikenhead (2001; 2009).
O segundo capitulo apresenta o percurso metodologico realizado na pesquisa, desde
a natureza da pesquisa até os métodos de coleta, organizacdo e analise dos dados obtidos.
Por fim, no terceiro capitulo, os dados sdo apresentados e discutidos, apresentando
um panorama da Educac¢do Escolar Indigena brasileira de acordo com os autores dos

trabalhos analisados.
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CAPITULO 1: A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DE

CIENCIAS INTERCULTURAL

1.1 Interculturalidade e educacio no contexto latino americano e brasileiro

A interculturalidade, assim como outras categorias teoricas, foi elaborada e
repensada a partir de contextos historicos, politicos, sociais e culturais. As discussdes acerca
da afirmacdo e interagdo entre multiplas culturas apresenta distintas perspectivas e
nomenclaturas como multiculturalismo e interculturalidade, por vezes utilizados como
sindbnimos (CANDAU, 2012). Outros autores colocam esses termos ndo s6 como distintos,
mas em contraposi¢ao: “o multiculturalismo sendo visto como a afirmagdo dos diferentes
grupos culturais na sua diferenga e o interculturalismo pondo o acento nas inter-relacdes entre
os diversos grupos culturais (p. 242)”; esta ultima sendo a perspectiva adotada neste trabalho.

A relacdo entre as culturas, seja ela de harmonia ou dominacdo, estd presente na
historia da humanidade. Fleuri (2003) afirma que as reflexdes sobre multiculturalismo e
interculturalidade na educacdo tém inicio na Europa e nos Estados Unidos, com uma
perspectiva colonial, baseada na nocdo de que a cultura europeia e ocidental era superior,
civilizada e universal.

Com os processos de aboli¢do da escravatura de povos negros € origindrios nos
Estados Unidos para independéncia da Inglaterra, adquire for¢a a ideia de que todos os
homens sdo iguais e de que, portanto, nao ha necessidade de politicas especificas para a
valorizacdo de determinadas culturas (FLEURI, 2003). Assim a escola, ao receber sujeitos de
distintas culturas, cumpriria o papel de evitar os conflitos étnicos e raciais a partir da
homogeneizagao:

“Esperava-se que, nesse contexto, a escola conseguisse produzir a necessaria
homogeneizacao lingiiistica e cultural. Acreditava-se que, na convivéncia espontanea
entre pessoas de grupos étnicos diferentes, ocorresse um processo de assimilagao cultural
reciproca, em que cada um esquecesse suas proprias raizes” (p. 23).

Apds a Segunda Guerra Mundial, a Europa aposta em um modelo semelhante de
educacdo. Contudo, as condi¢des de vida condicionadas pelo histdrico colonial, atreladas a
continua marginaliza¢do das culturas, aprofundaram os processos de desigualdade social e,
consequentemente, a auto-organizagdo de grupos oprimidos (FLEURI, 2003). Esses
movimentos auto organizados, entdo, passam a propor uma outra perspectiva das relacdes

interculturais:
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“O debate europeu relativo a intercultura envolveu campos de reflexdo e de intervengdo que

ultrapassaram progressivamente o carater emergencial do problema de inser¢do dos

migrantes e entrou no coragao das tematicas ligadas a formacao da identidade, a valorizagdo
das diferengas, a configuragdo ¢ a funcdo que assume hoje o sentido de coletividade, em
sociedades complexas, onde os jovens se encontram vivendo em ambientes culturais plurais

e indefinidos que — mesmo ndo deixando de exercer efeitos condicionantes — perdem sua

fun¢do de orientar e transmitir valores consolidados” (p. 20).

Ao discutir a interculturalidade no Brasil, deve-se considerar os elementos historicos
que determinam o lugar e o papel da América Latina mundialmente e, consequentemente, dos
povos racializados nesses paises. Como principal categoria condicionante do lugar do sul
global no mundo, esta a “raca”, que justifica a dominagao europeia sobre diversos povos ao
redor do mundo e ¢ parte estruturante do sistema capitalista desde seu inicio (WALSH, 2009).

Ao afirmar a existéncia de povos “primitivos” e “civilizados”, as classes dominantes
dos paises coloniais, criaram uma série de hierarquias que desaguaram em continuas
tentativas de exterminagdo das racas “inferiores”, ndo s6 com a escravizagdo e genocidio,
mas com o epistemicidio. “Assim, pretende anular as cosmovisdes, filosofias, religiosidades,
principios e sistemas de vida, ou seja, a continuidade civilizatoria das comunidades indigenas
e as da diaspora africana” (WALSH, 2009, p. 15).

A construgdo da interculturalidade esta intimamente ligada a insurreicdo dos povos
indigenas nas lutas anticoloniais por autodeterminag¢do no século XX, que tiveram papel
importante no surgimento dos Estados modernos, independentes das coldnias europeias
(FLEURI, 2014).

“[...] Por um lado, esse processo histdrico configurou a independéncia dos territorios

americanos em relacdo as suas metropoles coloniais. Mas, por outro lado, manteve a

subalternizagdo e invisibilidade politica e cultural dos povos autoctones, na medida em que

os Estados se constituiram com base no pressuposto racista do reconhecimento de apenas

uma identidade nacional, que incorpora os interesses das elites coloniais em manter o

controle e a concentracdo do poder econdmico-politico capitalista” (p. 97).

A criacao dos Estados-nagdo e a independéncia oficial das metrdpoles ndo levaram
ao fim do processo de racializacdo desses povos, mas o levaram para outro patamar. O
sistema capitalista, de fundamentos coloniais, se mantém a partir de estratégias de
incorporacdo do multiculturalismo e da interculturalidade como forma de dominagdo
(WALSH, 2009). O capitalismo transnacional reorganiza-se a partir de politicas de Estado
que “reconhecem o carater multiétnico e plurilinguistico dos paises e introduzem politicas

especificas para os indigenas e afrodescendentes" (p. 17). Essas mudancas de carater na EEI
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foram relatada por diferentes autoras, como Maher (2006), Grupioni (2006), Candau e Russo
(2010), que as caracterizam em estagios, paradigmas ou modelos a partir de seus contextos
historicos e objetivos.

Assim, o Banco Mundial elabora guias de implementagao de projetos, programas e
politicas publicas com a participacdo de povos indigenas (BUHL, 1992 apud WALSH, 2009).
Tais guias incluem reformas politicas e constitucionais relacionadas a “educacdo, ao
desenvolvimento e aos direitos legais — particularmente os direitos de identidade e da terra,
oferecendo desta maneira critérios para as reformas juridicas dentro de um marco
encaminhado ao projeto neoliberal” (p. 19).

Portanto, ainda que a Educagdo Escolar Indigena brasileira tenha deixado seu carater
catequizador inicial, passando a ser legitimada enquanto direito dos povos indigenas pela
legislagdao, a manutencdo das relagdes coloniais entre o Estado e os povos indigenas impede a
mudanca completa do paradigma monocultural da educagdo escolar (CANDAU; RUSSO,
2010). Para Walsh (2009):

“Tal estratégia e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais racializadas; pelo
contrério, seu objetivo € administrar a diversidade diante do que esta visto como o perigo
da radicalizagdo de imaginarios e agenciamentos étnicos (p. 20).

Mesmo que a equipe pedagogica das institui¢des seja composta por educadores
indigenas e que liderangas indigenas passem a se “inserir positivamente no sistema politico,
judicial, legislativo, cultural e social do Estado, tentando conviver e manter suas identidades
como povos originarios" (FLEURI, 2014, p. 95) a partir de relagdes interculturais, a atual
concepcao de Estado impossibilita a autonomia e participacdo plena desses sujeitos em sua
estrutura para elaboragdo de politicas educativas que incorpore completamente suas
demandas.

Essa logica de Estado-Nacdo seguiu sendo questionada pelo movimento indigena,
por todo continente, como no México, pelo Movimento Zapatista; pelas insurreicdes no Chile
e pelo Movimento Indigena Brasileiro, sempre associado a luta pela terra (FLEURI, 2003).
Alguns dos termos cunhados pelos educadores para as iniciativas de educagdo indigena sao:
“Etnoeducacdo (Colombia), Educacdo Bilingiie (Bolivia), Educac¢ao Bilingiie Bicultural e
Educacao Intercultural Bilingiie (Guatemala, Brasil)” (p. 21).

No Brasil, movimentos sociais camponeses, sindicais, operarios, feministas € o
movimento negro contribuem para a constru¢do da educagdo intercultural a partir das lutas
que articulam suas identidades e o plano politico e economico (FLEURI, 2003; CANDAU;

RUSSO, 2010). As experiéncias de educacdo popular, potencializadas por Paulo Freire,
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também impactaram diretamente as propostas desse modelo de educacio (CANDAU;
RUSSO, 2010).

Nesse contexto, a implementacdo da educagdo intercultural na América Latina
encontra contradi¢des com avango no reconhecimento das pluralidade étnica no continente: a
“interculturalidade funcional”, fruto de politicas neoliberais, e a “interculturalidade critica”,
como proposta por movimentos indigenas latino-americanos desde a década de 1990, que
visa a derrubada da estrutura de poder vigente (WALSH, 2009). Enquanto a perspectiva
funcional, parte do reconhecimento da diversidade cultural e sua integragdo a partir de
dispositivos de manutengdo do poder vigente, a critica propde uma subversao dessa logica.

Entretanto, Silva (2019) alerta que, atualmente, no Brasil, a interculturalidade nao
tem um carater tdo amplo e o movimento em defesa da educagdo intercultural parte da
necessidade de efetivacdo dos direitos ja garantidos pela legislagao brasileira e em defesa dos
direitos ja consolidados.

No presente trabalho, a educacdo intercultural ¢ defendida em sua perspectiva critica
e compreendida enquanto “o processo construido pela relacao tensa e intensa entre diferentes
sujeitos” com bagagens culturais distintas, que gera um ambiente formativo” (FLEURI,
2003).

“Nesse processo, desenvolve-se a aprendizagem ndo apenas das informacdes,
dos conceitos, dos valores assumidos pelos sujeitos em relagdo, mas
sobretudo a aprendizagem dos contextos em relagdo aos quais esses

elementos adquirem significados” (p. 31, grifos do autor).

1.2 A Educac¢ao Escolar Indigena no Brasil: breve historico e legislacao

Em primeiro lugar, faz-se necessario conceituar Educagdo Indigena e Educagao
Escolar Indigena (EEI), uma vez que esses conceitos ndo sdo sinénimos. De acordo com
Claudia Félix e colaboradores (2017), a educagdo escolar tem como principal objetivo
“acesso aos codigos escolares ndo indigenas” (p. 21), ressaltando o aspecto formal e universal
do conhecimento cientifico oferecido pela institui¢do. Por outro lado, a Educacdo Indigena
ocorre a partir da vivéncia em comunidade, que possibilita a “aquisicdo dos principios,
costumes, tradi¢cdes” (p. 21) e que ndo depende da Escola para ocorrer. Maher (2006) aponta
esse processo de ensino-aprendizagem como de carater coletivo e comunitario, que acontece
nos mais diversos espacos da comunidade, a partir de distintas atividades cotidianas.

Essa diferenciacdo ¢ fundamental ao discutir Educa¢do Escolar Indigena, uma vez

que a chegada do modelo de instituicdo escolar nos territorios se deu a partir da colonizagao,
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na tentativa de catequizar povos indigenas (FELIX et al., 2017). Ou seja, a Escola Indigena
em sua concepgdo se estabelece enquanto um espago de apagamento das culturas, de
violéncia e dominagao.

O carater civilizatorio da escola indigena, com o objetivo de incorporacdo desses
grupos a sociedade nacional a partir da catequizagdo, se manteve forte até o fim do século
XIX. A partir de meados de 1910, com a criagdo do Servigo de Protecio aos Indios (SPI) pelo
Governo Federal, a assimilagdo passou a ser feita a partir do controle sobre o trabalho:

“Enquanto aparelho laico [SPI], suas principais fun¢des eram trabalhar na integracdo dos
indigenas — ndo mais na cristianizagdo ou na civilizago. Integrar significava incluir os
indigenas no projeto de nag@o, principalmente ao transforma-los em trabalhadores
economicamente produtivos, mas também ao desenvolver neles um sentimento de
nacionalidade” (MEDEIROS, 2018, p. 11).

Com o crescimento de dentincias sobre violéncia nos territdrios e casos de corrup¢ao
do SPI, o Governo Brasileiro, ja sob a Ditadura Civico-Militar-Empresarial, criou em 1967 a
Fundagdo Nacional do Indio-FUNAL Entretanto, Juliana Medeiros (2018) aponta que:

“A instituicdo da FUNALI, contudo, nao trouxe mudangas significativas nas relagdes com
os povos indigenas e, em linhas gerais, manteve a mesma politica indigenista que visava
assimilar as populagdes indigenas & nacionalidade de modo que contribuissem ao
desenvolvimento do pais” (p.12).

A década de 1970, quando o Brasil ainda passava pelo periodo ditatorial, foi um
marco para o movimento indigena contemporaneo brasileiro. Nesse periodo, a violéncia
contra as populagdes indigenas e do campo aumentou exponencialmente em razdo do
processo de expropriacdo de terras e desterritorializagdo para o avango do agronegocio
(DOURADO, 2014). Nesse contexto, ha uma reorganizagdo coletiva do movimento indigena
brasileiro (KRENAK, 2019) e, entre as lutas, se multiplicam debates e movimentos em defesa
de uma EEI alternativa a proposta pela FUNAI (MEDEIROS, 2018).

Fruto da luta do movimento indigena e da derrubada da ditadura, a Constitui¢ao de
1988 passa a estabelecer que o “ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurando as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1988, Art. 210). A partir de
entdo, a legislagdo brasileira estabelece novos marcos para a EEI, como demonstrado a
seguir.

No inicio da década de 1990, o Decreto presidencial 26/1991 encarrega o Ministério

da Educagdo de coordenar as politicas voltadas para a EEI (antes a cargo somente da
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FUNAI), que passaram a ser executadas pelos estados e municipios (BRASIL, 1991a). A

partir da Portaria Interministerial 559/91, sdo criados os Nucleos de Educagdo Indigena nas
Secretarias Estaduais de Educagao, ¢ feita a inclusao da EEI no Plano Nacional de Educagao
e sdo garantidas particularidades das escolas indigenas quanto ao calendario, a estrutura
arquitetonica, ao curriculo e as estratégias didaticas, de acordo com cada grupo étnico
(BRASIL, 1991b).

De acordo com a Lei de Diretrizes de Base (1996), a Unido deve apoiar a educagao
ofertada aos povos indigenas, no ambito estadual ou municipal, seja através de financiamento
ou elaboracdo de politicas, programas e curriculos que fortalecam uma educacdo
diferenciada, intercultural e bilingue. Assim, a LDB visava avangar na constru¢do de uma
educagdo que partisse das diversas identidades étnicas para “recuperacdo de suas memorias
historicas, valorizagdo de suas linguas e ciéncias, além de possibilitar o acesso as
informagdes e conhecimentos valorizados pela sociedade nacional” (BRASIL, 1996, Art. 78).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), publicado
em 1998 pelo MEC, ¢ uma importante sintese do que foi acumulado pelo movimento
indigena em seus espagos de auto-organizacao até entdo. Esse documento foi elaborado por
académicos, educadores indigenas e ndo indigenas, organiza¢des ndo governamentais,
Secretarias de Educagdo e outras instituigoes (BRASIL, 1998).

O RCNEI nao se propunha a ser um documento normativo, mas de ampla
distribuicdo que auxiliasse na elaboracdo de curriculo e no funcionamento de escolas
indigenas a partir da legislacdo,a partir de distintas experiéncias ao redor do pais e dos
debates teoricos acerca do tema (BRASIL, 1998). Seus objetivos sdo:

“a) explicitar os marcos comuns que distinguem escolas indigenas de escolas
ndo-indigenas, b) refletir as novas inten¢des educativas que devem orientar as politicas
publicas educacionais para as escolas indigenas brasileiras, c¢) apresentar os principios
minimos necessarios, em cada area de estudo do curriculo, para que se possam traduzir
0s objetivos que se quer alcancar em procedimentos de sala de aula” (p. 13).

Em 1999 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Escolar
Indigena pelo Parecer 14/99 da Camara Basica do Conselho Nacional de Educagdao, CNE
(BRASIL, 1999). A partir das discussdes apresentadas pelo parecer, também ¢ aprovada a
Resolugdo 3/99 do CNE, que fixa diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas
indigenas. Entre essas diretrizes destacam-se a formacao de professores indigenas para atuar

nessas escolas e criacdo da carreira de magistério indigena com concurso publico especifico;
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a funcdo da Unido, dos estados e municipios, baseando-se na LDB; e a regulamentagdo da
criagdo de escolas indigenas e suas particularidades de funcionamento (BRASIL, 1999).

Os anos seguintes sao marcados pelas distintas experiéncias de concretizagao das
normativas e orientagdes estabelecidas ao longo da década de 1990. Em 2009, ocorre a
primeira Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI), que abre uma
década de importantes avangos na EET (BRASIL, 2023b). Ainda em 2009, o Governo Federal
estabelece a criacdao dos Territorios Etnoeducacionais com o Decreto n® 6.861, de 27 de maio:

“Cada territério etnoeducacional compreenderd, independentemente da divisdo
politico-administrativa do Pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuas, ocupadas
por povos indigenas que mantém relacdes intersocietarias caracterizadas por raizes
sociais e historicas, relagdes politicas e econdmicas, filiagdes linguisticas, valores e
praticas culturais compartilhados “ (BRASIL, 2009, Art 6, Paragrafo tinico).

Nesses territorios, a EEI deve ser implantada de acordo com a legislagdo vigente,
nos principios da interculturalidade e do bilinguismo, com sua autonomia diante do curriculo,
funcionamento e estratégias didaticas (BRASIL, 2009).

No ano seguinte, 2010, foi criada a Comissao Nacional de Educagdo Escolar
Indigena — CNEEI (BRASIL, 2023b). Ainda vigente e com sua composi¢do mais recente
empossada em 2023, a CNEEI ¢ um 6rgdo consultivo que deve assistir o MEC na elaboracao
e implementacao de politicas ptblicas previstas pela legislagdo (BRASIL, 2023a). Em 2011,
a Lei n° 12.416 altera a LDB, dispondo da educagao superior para povos indigenas (BRASIL,
2011).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), elaborado em 2014, apresentou um grande
avango para a educagdo publica brasileira, como um todo, e para a Educagdo Escolar
Indigena, em particular, contemplada nas metas para o decénio. Foram criados programas
especificos para atender as demandas das escolas indigenas de forma universal no Ensino
Fundamental, bem como prevista a colaboragdo entre a Unido e os estados para aprimorar a
infraestrutura das escolas (BRASIL, 2014).

Apesar da ampliacao de recursos do PIB estabelecidos pelo PNE, Pinheiro e Santos
constatam “permanéncias nas estratégias, sustentadas em diretrizes firmadas, por quase duas
décadas, para a ampliacdo da educacdo escolar indigena de qualidade e a concretizagdo da
escola indigena” (2016, p. 91).

Ainda nessa década, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica, com a Resolucio CNE/CEB n° 5/2012

(BRASIL, 2012). O Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais, o Programa Bolsa
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Permanéncia e a A¢do Saberes Indigenas na Escola também entraram em vigor nesse periodo
(BRASIL, 2023b).

Em 2019, com a realizagdo da II CONEEI, foi elaborado o Plano Nacional de
Educagao Escolar Indigena (PNEEI):

“A 1I CONEEI constituiu-se como instdncia maxima de consulta aos representantes dos
povos indigenas e de constru¢do de proposicdes que devem orientar politicas e
programas educacionais para a Educagdo Escolar Indigena em todas as esferas
governamentais. Foi o resultado das articulagdes realizadas pelo movimento indigena,
pela Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CNEEI) e demais foruns de
liderangas e de professores indigenas no Pais” (BRASIL, 2023b, p. 3).

O PNEEI esta organizado em sete eixos: Gestdo da EEI e Regulamentacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da EEI, Territérios Etnoeducacionais, Infraestrutura,
Praticas pedagdgicas e material didatico, Oferta da EEI e de Ensino Superior, e Sistema de
Avaliagdo da EEI (BRASIL, 2023b). O documento faz um diagnéstico de cada aspecto da
EEI e aponta direcionamentos para a superagdo dos desafios apresentados.

Destaca-se no documento a dificuldade de cumprimento das diretrizes nacionais
estabelecidas para a modalidade. Até¢ 2018, 1.027 das 3.345 escolas indigenas ndo estavam
regularizadas pelo seu sistema de ensino. Além disso, muitas tinham sua autonomia ferida ao
elaborar seus projetos educativos para educacgdo diferenciada (BRASIL, 2023b). Dificuldade
semelhante ¢ encontrada na execu¢do da politica de Etnoterritérios. Apesar de ja estarem
pactuados 25 dos 41 territorios projetados, o PNEEI aponta a

“[...] dificuldade do MEC em cumprir o papel de coordenador da politica dos TEES,
conforme estabelece o inciso II do art. 24 da Resolugdo n°5/2012; dificuldades para se
realizar as reunides das comissdes gestoras nos termos do decreto 6.861/2009 e para se

garantir o compromisso dos gestores em relagdo as agdes pactuadas nos planos de agdo”

(. 10).

Questdes relacionadas a infraestrutura, como prédios escolares, acesso a agua,
energia e internet, laboratdrios, bibliotecas, merenda escolar e transporte também estao longe
do ideal para a modalidade. Além disso, ¢ observada uma disparidade entre as escolas da
regido Sudeste e Sul, e Norte e Nordeste, as ultimas tendo menor acesso a infraestrutura
basica (BRASIL, 2023b). Como elemento central para esses problemas “estdo a falta de
capacidade de gestdo dos entes e os entraves burocraticos de programas que nao contemplam

as especificidades das diferentes realidades indigenas, em que pese a discussdo sobre a
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suficiéncia do volume de recursos e a caréncia de consulta prévia para construcao de escolas”
(p- 11).

Quanto a formagao de professores, o plano demonstra que ha uma grande demanda
de formagao inicial e continuada, e de concursos publicos para educadores na EEI. Até 2018,
a maior parte dos professores ativos em escolas indigenas tinham apenas o ensino médio
completo e estavam em contratos temporarios (BRASIL, 2023b). Este cenario ¢ persistente:
Grupioni, em sua pesquisa datada de 2006, demonstrava a necessidade de formagdo de
professores € uma grande proporcao de professores nao indigenas atuando na EEL.

Inicialmente, por volta de 1970 a formacdo de professores indigenas partia de
iniciativas da sociedade civil que aos poucos foram sendo incorporadas por 6rgdos estatais
(GRUPIONI, 2006). Atualmente, existem 26 cursos de licenciatura intercultural, sendo 15
institui¢des federais e 11 instituigdes estaduais (BRASIL, 2024)

A possibilidade de elaboracdo do proprio material didatico apresenta um avango na
adequagdo das praticas pedagogicas a diferentes realidades vividas por escolas indigenas ao
redor do pais. Porém, de acordo com o diagnoéstico feito pelo PNEEI, ha uma “caréncia de
producao, publicacdo, distribuicdo e divulgacdo de materiais didaticos e paradidaticos
interculturais, bilingues, multilingues e especificos para as diferentes etapas e modalidades de
ensino da EET” (BRASIL, 2023b. p. 13).

A maior parte dos livros didaticos disponiveis para uso regular na EEI sdo as
colecdes aprovadas pelo Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). As
colecdes aprovadas pelo programa sdo disponibilizadas para escolas publicas de todas as
modalidades e até entdo ndo ha sessdo especifica para material didatico elaborado para
educacao intercultural (BRASIL, 2023c).

Apesar do bilinguismo ser uma garantia fundamental, que abarca diversas etnias ao
redor do pais, a manutencdo da lingua materna ndo ¢ uma realidade para todos os povos
indigenas brasileiros. Tal fendmeno estd presente na histéria de diversos processos de
retomada de povos indigenas do Nordeste, como destaca Silva (2019, apud Santos, 2023):
“Acerca da lingua materna, imperioso destacar que a regidao do Nordeste sofreu de forma
dréstica com essa estratégia de apagamento, levando alguns povos a marginalizacio
identitaria em decorréncia da ocultacdo da lingua” (p. 23).

Essa realidade tem origem na colonizagdo e suas consequéncias historicas para os
povos indigenas, um processo “violento de ocultacdo e o epistemicidio” que leva a “uma

grande dificuldade de identificar a lingua originaria” (SANTOS, 2023, p. 43). Portanto,
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aliado aos esfor¢os de recuperacdo das linguas maternas, a EEI deve ser mais do que
bilingue. Para Grupioni:

“No caso das escolas indigenas, para que seja garantida uma educagao diferenciada, ndo
¢ suficiente que os contetdos sejam ensinados por meio do uso das linguas maternas: é
necessario incluir contetudos curriculares propriamente indigenas e acolher modos
proprios de transmissao do saber indigena. Mais do que isso, é imprescindivel que a
elaboragdo dos curriculos, entendida como processo sempre em construgao, se faga em
estreita sintonia com a escola e a comunidade indigena a que serve e sob a orientacao

desta ultima” (GRUPIONI, 2006, p. 53).

1.3 O Movimento CTSA e contribuicées antropolégicas para o ensino de
Ciéncias: a Ciéncia enquanto Cultura

Clifford Geertz, em seu ensaio “Uma descri¢do densa: por uma teoria interpretativa
da cultura” (1989), define a cultura enquanto um sistema de significados compartilhados
expresso através de simbolos que orientam a forma como as pessoas compreendem e
interagem com o mundo. Para o autor, as culturas precisam ser interpretadas em seu contexto,
para que sejam compreendidos os significados. A partir dessa defini¢do antropoldgica de
cultura Aikenhead (2001), caracteriza a comunidade cientifica enquanto sujeitos participantes
de uma cultura ao utilizar-se de simbolos com significados proprios para sistematizar seu
conhecimento e mediar relagdes sociais. Nessa perspectiva, o autor compreende a linguagem
cientifica (signos, meios de divulgagado, etc) enquanto uma manifestacao da cultura que ¢ a
Ciéncia Ocidental (AIKENHEAD, 2001).

Pensar a ciéncia nos termos de uma cultura implica a ado¢ao de uma nova forma de
pensar o fazer cientifico além de uma reorganiza¢ao do lugar que outras culturas ocupam no
nosso imaginario. Mesmo em autores que nao definem a Ciéncia enquanto Cultura em si,
observa-se que a Ciéncia ¢ percebida enquanto uma interpretagdo de um grupo sobre os
fendomenos que o rodeiam e que ela possui uma forma especifica de mediar a interagdo entre
as pessoas € o ambiente a partir desses simbolos e significados comuns. A exemplo de
Chassot (2003), que define a Ciéncia como “uma linguagem construida pelos homens e pelas
mulheres para explicar o nosso mundo natural” (p.90).

Para o autor, compreender a Ciéncia, ¢ compreender como esta escrita a natureza.
Tal compreensdao tem como objetivo prever e controlar transformagdes da natureza, rumo a
melhor qualidade de vida, desconsiderando aspectos espirituais ou subjetivos para tecer suas

explicacdes.
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Chassot (2003) afirma:

“A ciéncia ndo tem preocupacdes com a descri¢do, € muito menos com a explicagdo do
mundo sobrenatural ou do mundo espiritual. O mundo natural é aqui usado na acepgao de
nosso mundo orgénico e inorganico, que forma o que chamamos de natureza” (p.93).

Entretanto, os impactos trazidos pela visao da natureza enquanto recurso passivel de
extragao e controle ndo promove a qualidade de vida para todas as pessoas (KRENAK,
2019). Além disso, essa separacdo entre o natural e o sobrenatural ndo esta presente em todas
as culturas do Brasil (ou do mundo). A postura predatoria que conhecimento cientifico forja
(e ¢ forjado) dentro do capitalismo, além de exterminar os sujeitos, marginalizam aqueles que
seguem Vvivos e resistem:

Enquanto isso, a humanidade vai sendo descolada de uma maneira tdo absoluta desse
organismo que ¢ a terra. Os unicos nucleos que ainda consideram que precisam ficar
agarrados nessa terra sdo aqueles que ficaram meio esquecidos pelas bordas do planeta,
nas margens dos rios, nas beiras dos oceanos, na Africa, na Asia ou na América Latina.
Sdo caigaras, indios, quilombolas, aborigenes — a sub-humanidade. Porque tem uma
humanidade, vamos dizer, bacana. E tem uma camada mais bruta, ristica, organica, uma
sub-humanidade, uma gente que fica agarrada na terra” (KRENAK, 2019, p.21).

Considerando que as culturas sdo complexas e precisam ser interpretadas de forma
contextualizada (GEERTZ, 1989), Aikenhead (2009) aponta que o ensino de Ciéncias escolar
¢ palco da interacdo de distintas culturas, advindas de inimeros grupos e subgrupos, mesmo
quando ndo ocorre, por exemplo, em escolas indigenas. Nesse cendrio, a maior parte dos
alunos considera a Ciéncia “uma cultura estrangeira” (p. 40) e, no contexto brasileiro, a
relagdo que se estabelece ¢ de tensdo (KRENAK, 2019).

A visao da Ciéncia enquanto Cultura pode ser percebida no Referencial Curricular
Nacional para Escolas Indigenas — RCNEI (BRASIL, 1998). O documento demonstra a
relevancia do estudo de Ciéncias nas escolas indigenas a partir da necessidade de
“compreender a ldgica, os conceitos e os principios da ciéncia ocidental, para poderem
dialogar em melhores condigdes com a sociedade nacional” (BRASIL, 1998, p. 254). Bem
como de facilitar a utilizagdo de recursos tecnoldgicos e a garantia de direitos, principalmente
voltados para a saude.

Para além disso, RCNEI afirma que o ensino de Ciéncias na EEI ¢ importante para a
compreensao das “transformacdes do mundo pelo ser humano na cultura ocidental, por efeito
dos avancos dos conhecimentos cientificos e tecnologicos e suas aplicagdes” (p. 255). Esses

avancos precisam ser compreendidos de forma complexa, pensando desde o carater dindmico
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da produgdo cientifica e 0 método de construgdo, validacao e divulgacio desse conhecimento;
até seus aspectos econdmicos e politicos, bem como as alteragdes da natureza decorrentes
desse processo:

“De uma forma isolada a ciéncia ocidental pode ser entendida apenas como uma forma de

saber dentre varias outras. Mas, ao perder de vista as condigdes e as relagdes de poder dessa

producdo, ou em outras palavras, o seu carater ideoldgico em nossa sociedade
contemporanea, estariamos contribuindo (mesmo que a intengdo seja o oposto) para reforcar
sua pretensa objetividade e neutralidade, marcas do poder e autoridade daqueles que

dominam seus codigos” (CREPALDE, AGUIAR JR, 2014 (p. 51).

Apesar das diretrizes para o ensino de Ciéncia dispostas pelo RCNEI basearem-se
nesses objetivos, o ensino de Ciéncias escolar na maior parte das instituigdes pretende
incorporar nos alunos os valores dessa cultura (AIKENHEAD, 2009). Essa transmissao
cultural, entretanto, ¢ feita de modo a encobrir o carater cultural da Ciéncia (AIKENHEAD,
2009) e baseia-se em uma transposicdo do conhecimento sistematizado pela comunidade
cientifica para o ambiente escolar através do material didatico, das praticas pedagogicas e
outros aspectos da educagdo escolar (CHASSOT, 2003).

Uma educacdo em Ciéncias que, a0 mesmo tempo que aborda seus contetidos
formais, trata a Ciéncia enquanto uma produ¢do sociocultural, ¢ um dos pressupostos do
Movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS), proposto por Aikenhead (2009) como
abordagem para o ensino de Ciéncia intercultural. Tal movimento surge no século XX, em
um contexto pos-guerra, onde sociedades ocidentais passaram a perceber que “o
desenvolvimento cientifico, tecnologico e econdmico ndo estava conduzindo linear e
automaticamente ao desenvolvimento do bem-estar social” (GARCIA et al. 1996 apud
AULER, 2007).

Nesse cenario, surge na Europa € na América do Norte, em um contexto de educacao
ndo-indigena, um movimento de pesquisadores e educadores que colocaram em debate as
concepgoes de Ciéncia e Tecnologia (C&T). Os debates giravam em torno dos impactos da
producao de C&T no meio ambiente, na estrutura e funcionamento das sociedades, e, entre
outros, no campo educacional e na formagdo de cidadaos (DOS SANTOS, 2008). Esse
movimento ficou conhecido como movimento CTS, que depois também passou a ser
chamado por alguns autores de CTSA, incluindo a perspectiva ambiental; a abordagem
também passou a ser utilizada em artigos a partir da nomenclatura ‘“aspectos
sociocientificos”, ou ASC (DOS SANTOS, 2008), e questdes sociocientificas, ou QSCs
(LANDIM; FREITAS; DINIZ, 2020).



30

No Brasil, alguns dos autores que historicamente discutem a Educacdo Cientifica em
uma perspectiva critica orientada pelas relagdes CTS sdo Décio Auler, Demétrio Delizoicov,
Myriam Krasilchik e Martha Marandino. Juntamente com Auler e Delizoicov (2015), Dos
Santos (2008) adota a perspectiva CTS em articulagdo com a pedagogia de Paulo Freire para
pensar o ensino de Ciéncias.

Essa articulagdo propde uma mudanga de paradigma no ensino de Ciéncias a partir da
“problematizacdo (categoria freireana) de construgdes historicas realizadas sobre a atividade
cientifico-tecnologica” (AULER, 2007, p. 178). Este autor elenca essas construgcdes como:
um modelo de tomada de decisdes tecnocraticas por grupos dominantes, baseados em uma
perspectiva salvacionista/redentora atribuida a Ciéncia-Tecnologia e no determinismo
tecnologico (2007).

Nessa proposta, a construgdo do conhecimento cientifico deve ser orientada para a
formagdo de sujeitos criticos ativos em questdes que permeiam sua realidade, como o sujeito
historico proposto por Freire (AULER, 2007; AULER; DELIZOICOV, 2015). No entanto, se
o ensino de Ciéncias se restringe a memorizacao dos contetidos e sistemas de classificacao,
com mengado superficial a elementos que se relacionam a vida dos educandos, o ensino de
Ciéncias continua seguindo os moldes da educacdo bancaria (DOS SANTOS, 2008) e,
consequentemente, contribuindo para a manutencdo das constru¢des histdricas vigentes
acerca da producao de C&T (DOS SANTOS, 2008; AIKENHEAD, 2009).

Em uma tentativa de contornar esse paradigma conteudista, autores do movimento
CTS propdem que o ensino de Ciéncias seja realizado a partir de Questdes Sociocientificas
(QSCs), de forma similar & abordagem tematica proposta por Paulo Freire (LANDIM;
FREITAS; DINIZ, 2020). O uso de QSCs locais e globais é essencial para a educagdo em
Ciéncias por permitir que a C&T sejam concebidas como um processo social com multiplos
dominios, sejam sociais, economicos, culturais, histéricos ou politicos (KOLST@, 2001).

O RCNEI elenca seis “temas transversais” de extrema relevancia para a EEIL. Sao eles:
“Terra e conservacdo da biodiversidade”, ‘“Auto-sustenta¢do”, “Direitos, lutas e
movimentos”, “Etica indigena”, “Pluralidade cultural” e “Saude e educacdo” (BRASIL,
1998). Propostos por professores indigenas de diversas etnias brasileiras, os temas devem ser
abordados na EEI de acordo com as particularidades de cada povo e segundo o mesmo
documento:

“sdao um recurso de trabalho para o desenvolvimento de curriculos mais significativos e

flexiveis, fazendo dos contetidos académicos estudados na escola um instrumento para
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pensar questdes socialmente relevantes para aquele conjunto de pessoas” (BRASIL,
1998, p.93).

Os temas propostos pelo documento, embora propostos especificamente para a EEI,
assemelham-se a algumas das QSCs propostas por Landim, Freitas e Diniz (2020). O que
demonstra a demanda historica por um ensino de Cié€ncias critico e contextualizado, e que os
educadores ligados a EEI brasileira ja haviam elaborado propostas de curriculo e praticas
nessa diregao.

Para que ensino de Ciéncias intercultural na EEI contribua para a valorizagdo do
conhecimento tradicional' a0 mesmo tempo que aborda o conhecimento cientifico e seus
empreendimentos de maneira critica, os educadores devem mediar essa relacdo entre
diferentes culturas de maneira a estimular e acolher ndo apenas os seus resultados harmonicos
e suas possibilidades de articulagdo, mas também suas tensoes. E deve fazé-lo:

“permitindo aos estudantes moverem-se conscientemente entre o mundo da vida cotidiana e

o da ciéncia, alternando entre convengdes linguisticas, conceitualizacdes, valores,

epistemologias explicitas, mas sem que seja necessaria a ado¢cdo de uma forma de conhecer

cientifica por parte dos estudantes” (AIKENHEAD, 2009, p. 135).

Sendo assim, avangar no debate acerca do carater sociocultural da produgado
cientifica a partir da abordagem CTSA apresenta-se como um caminho para pensar as
possibilidades para o ensino de Ciéncias na Educacao Escolar Indigena brasileira. Para tanto,
deve-se também avangar nas articulacoes com as elaboracdes dos educadores da EEI e do
movimento indigena e reconhecer as possibilidades harmoniosas e os impasses e contradi¢des

que possam emergir dessa empreitada.

' No presente trabalho, o uso do termo “conhecimento tradicional” refere-se a todos os saberes
(costumes, praticas e outras formas de expressao cultural) construidos e transmitidos pelos povos
indigenas..“Saber tradicional” ou “Saber indigena” sao utilizados como sinénimos.
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CAPITULO 2: PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Natureza da pesquisa

O presente trabalho consiste em uma revisdo bibliografica, de natureza qualitativa,
que tem como intuito a compreensdo de fendmenos a partir da interpretagdo de distintos
aspectos da questdo de pesquisa, para além do levantamento de dados quantitativos
(DOURADO; RIBEIRO, 2023). Investigacdes dessa natureza t€ém a subjetividade do
pesquisador como elemento importante ndo sé para a escolha do tema a ser pesquisado, mas
para a analise do material coletado, no referencial tedrico a ser utilizado e em outras etapas da
pesquisa, como a elaboracdo de roteiros de entrevistas, observagdes de campo, etc.
(DOURADO; RIBEIRO, 2023). Entretanto, “cla permite aos pesquisadores revelarem nao so
visdes e percepgdes de mundo elaboradas pelos sujeitos pesquisados, mas as teorias desses
sujeitos sobre o mundo” (p. 18).

As pesquisas de natureza qualitativa podem ter diversas abordagens, que podem ser
classificadas a partir da 4area de conhecimento, das suas finalidades e dos métodos
empregados para sua realizagdo (GIL, 2017). Este trabalho ¢ uma pesquisa de abordagem
bibliografica. A revisdo bibliografica baseia-se na andlise de material ja publicado e permite
abordar o tema de interesse em uma escala maior do que quando comparada a observacao
individual de cada fenomeno ou aspecto do objeto de pesquisa (GIL, 2017).

O presente trabalho baseou-se nas etapas propostas por Antonio Carlos Gil (2017)
para realizagdo da revisdo. O primeiro momento proposto pelo autor corresponde as etapas
prévias a coleta de dados, nas quais foram feitas a delimitagdo do tema de interesse e foi
realizado um levantamento bibliografico preliminar para constru¢do do problema e dos
objetivos de pesquisa a partir do contato com a produgao cientifica sobre o tema. Em seguida,
foram realizadas as etapas correspondentes a coleta de dados: a selecdo de bibliografia em
bases de dados e a leitura exploratdria e seletiva. Por fim, a etapa de andlise dos dados, na
qual foi realizada a leitura analitica e interpretativa para escrita do texto final, articulando as
informacdes colhidas e as ideias propostas pelos autores lidos com conhecimento prévio

sobre a tematica.

2.2 Coleta de dados
A revisdo bibliografica foi realizada no Portal de Periédicos da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A plataforma retne diversas
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produgdes cientificas nacionais e internacionais. O acervo do portal aglutina desde artigos,
teses, dissertacdes, anais e livros, até conteudo audiovisual, bases de patentes e bases
estatisticas (CAPES, 2019). O portal permite o acesso a acervos especiais de bibliotecas,
bancos de dados e ferramentas de andlise e, portanto, ¢ um importante instrumento na
pesquisa de tendéncias tedricas das produgdes cientificas brasileiras.

Os trabalhos foram levantados através do acesso CAFe, utilizando os termos de
busca “Educacao”, “Escola”, “Indigena”, “Ensino”, “Intercultural” e “Ciéncias” combinados

com o operador “AND” (Quadro 1).

Quadro 1. Termos de busca e operadores para revisdo bibliografica

PALAVRA- PALAVRA- PALAVRA-
OPERADOR OPERADOR
CHAVE CHAVE CHAVE
Educacao AND Indigena AND Ciéncias
Escola AND Indigena AND Ciéncias
"Educagao Escolar
AND "Ensino de Ciéncias" - -
Indigena"
"Escola Indigena" AND "Ensino de Ciéncias" — —
"Educagdo Indigena" AND "Ensino de Ciéncias" — —
"Ensino de
"Educagdo Indigena" AND Intercultural AND o
Ciéncias"
"Ensino de
"Escola Indigena" AND Intercultural AND o
Ciéncias"
"Educagao Escolar "Ensino de
AND Intercultural AND o
Indigena" Ciéncias"

FONTE: elaborado pela autora.



34

A sele¢do dos trabalhos foi realizada atendo-se a artigos revisados por pares
publicados em periddicos cientificos dos anos de 2013 a 2023 que tratassem do ensino de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental na EEI brasileira.

Nas etapas de leitura exploratéria e seletiva (GIL, 2017), os trabalhos foram
selecionados a partir do titulo, do resumo e, quando apenas a leitura dessas se¢des nao foi
suficiente para determinar se estava no escopo da pesquisa, foi feita a leitura de seus
resultados e/ou conclusdes. Foram considerados artigos que discutem os distintos aspectos do
tema como curriculo e legislagdo, formag¢dao docente, recursos didaticos e processo de

ensino-aprendizagem.

2.3 Analise dos dados

A analise dos dados foi realizada a partir da leitura analitica e da leitura
interpretativa (GIL, 2017). Na etapa de leitura analitica os textos foram lidos na integra com
o intuito de coletar os dados formais da publicagdo dos trabalhos, bem como identificar e
sintetizar as principais ideias propostas pelos autores.

Foram registrados os periddicos e instituigcdes de publicagdo, bem como da
institui¢do de vinculo do primeiro autor a época da publicagdo. Foram observados os aspectos
metodoldgicos das pesquisas (natureza da pesquisa, abordagem e técnicas de coleta de dados)
com base na descricao feita pelos autores e nos escritos de Gil (2017); bem como o objeto de
pesquisa. Foram coletados dados acerca da comunidade participante da pesquisa incluindo
etnia, estado e regido do pais, nome da instituicdo de ensino superior ou basico onde foi feita
a pesquisa;

Para coleta e classificacdo dos conteudos e temas transversais previstos para os Anos
Finais do Ensino Fundamental abordados nos artigos foi utilizada a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), bem como o previsto pela lei que estabelece o ensino da historia
Afro-brasileira 10.639/2003 (BRASIL, 2004) e temas relacionados a educacdo sexual e para
diversidade de género e de sexualidade. Foram também considerados contetudos relacionados
ao curriculo especifico de cada instituigao.

A etapa final de analise foi a de leitura interpretativa. Ela tem o objetivo de “conferir
significado mais amplo aos resultados obtidos com a leitura analitica” (GIL, 2017, p. 51).
Portanto, os trabalhos foram agrupados por categorias a partir de seus objetos de pesquisa ¢

posteriormente foi feita uma articulacdo entre as discussdes propostas pelos autores e o
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referencial tedrico obtido previamente ao estudo. Assim, foi possivel inferir sobre os aspectos

do ensino de Ciéncias na EEI brasileira abordados em cada categoria estabelecida.
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CAPITULO 3: O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO ESCOLAR

INDIGENA DE 2013 A 2023: RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Caracterizacido da amostra

As distintas combinagdes entre os termos de busca e os operadores resultaram em
1.795 trabalhos, dos quais 37 foram pré-selecionados para leitura completa a partir dos titulos
e dos resumos. Com a leitura dos trabalhos na integra, foram excluidos 19 trabalhos por ndo
versar sobre o tema de interesse da presente pesquisa. Assim, restaram 18 trabalhos para

andlise, aos quais foram atribuidos cddigos para facilitar a coleta de dados (Quadro 2).

Quadro 2. Relacao de artigos selecionados para analise

TITULO CITACAO

“A alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica no ensino de Ciéncias
PEREIRA; MACIEL, 2014
Naturais indigena do Brasil”

“Um projeto interdisciplinar: abordagem tematica Freireana no
BERNARDI; STUANI;

DELIZOICOV, 2015

estagio de docéncia do curso de Licenciatura Intercultural

Indigena”

SIQUEIRA; LIMA;
SOBCZAK, 2015

“O projeto politico-pedagodgico e o plano de ensino de ciéncias em

uma Escola Kaingang”

“Satide no contexto educacional indigena: analise de livros

YAMAZAKTI; DELIZOICOV,
2015

didaticos de ciéncias adotados em Escolas Municipais Indigenas

de Dourados-MS”

“Saberes Docentes indigenas: um estudo das praticas pedagogicas
COSTA; JUNIOR, 2017

em aulas de Ciéncias nas escolas Xukuru, Pesqueira/PE”

“O curriculo da area de ciéncias e a construcdo de uma pedagogia

TAVARES; VALADARES;
JUNIOR, 2017

intercultural: a formacgado de educadores indigenas na Universidade

Federal de Minas Gerais (UFMG)”

“Formacdo de professores e diversidade cultural: uma experiéncia

na escola indigena Baniwa e Coripaco Pamaali — Alto Rio Negro”

NASCIMENTO;
FELDMANN, 2018

“O ensino de ciéncias naturais como possibilidade de

interculturalidade de saberes indigenas sobre plantas Amazdnicas”

IVES-FELIX; BARROS;
NAKAYAMA, 2019

“Conhecimento tradicional e construcdo de material didatico

GAVIAOQ; NUNES, 2019
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especifico para o ensino de ciéncias na escola indigena do povo

Arara Karo”

“Astronomia cultural em livros didaticos disponibilizados em

escola indigena parintintin”

BUENO; OLIVEIRA;
NOGUEIRA, 2020

“Ensino de ciéncias na aldeia: Uma experiéncia com alunos da

etnia Aikana sobre as plantas frutiferas da aldeia”

AIKANA; NUNES;
OLIVEIRA, 2020

“Etnobotanica e educacdo escolar indigena: uma possibilidade

entre os Paiter Surui”

SURUI; DIAS, 2020

“Interculturality and science teaching: A classroom daily routine”

VALADARES; JUNIOR,
2020

“Licenciatura Intercultural Indigena: uma experiéncia docente em

terras Kaingang”

DARIVA; BATTESTIN, 2021

“Ensino de Ciéncias, Interculturalidade e Decolonialidade:

possibilidades e desafios a partir da pesca com o timbo6”

DE JESUS; LOPES, 2021

“Comidas tipicas Kaingang e o ensino de Ciéncias na educacao

indigena”

JACINTO; MUNCHEN, 2022

“Fundamentos e Praticas para o Ensino de Ciéncias — Curso
Licenciatura Indigena Guarani — Pedagogia: saberes, sabores e
fazeres tradicionais da aldeia dialogando com o Curriculo Base do

Territério Catarinense”

PEREIRA, 2022

“Etnomatematica e Etnociéncia “ndo presentes” em manuais de
professores de ciéncias e matematica de escolas indigenas xerente

no estado do Tocantins”

ROSA et al, 2023

FONTE: elaborado pela autora.

Ao longo dos dez anos investigados, as 18 publicacdes selecionadas para andlise se

distribuiram em 14 periddicos distintos, dos quais 13 sdo brasileiros (Quadro 3).



Quadro 3. Relagdo de periddicos da amostra e seus respectivos Qualis

i N° DE
PERIODICO QUALIS
ARTIGOS

Espaco Amerindio 1 A2 (2017-2020)
Imagens da Educagao 1 A2 (2013-2016)
Perspectiva: Revista do Centro de Ciéncias da Educagao 1 A2 (2017-2020)
Revista Cocar 3 A2 (2017-2020)
Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental 1 A3 (2017-2020)
Travessia 1 A3 (2017-2020)
Cadernos CIMEAC 1 A4 (2017-2020)
Revista de Educagao, Ciéncia e Tecnologia 1 B1(2017-2020)
Revista EDUCAmazonia — Educacdo Sociedade ¢ Meio

. _ 1 B1 (2017-2020)
Ambiente, Humaita
Revista Pratica Docente 1 B1(2017-2020)
Revista Pedagogica 3 B2 (2013-2016)
Ethnoscientia: Revista brasileira de Etnobiologia e

‘ 1 C (2017-2020)

Etnoecologia
Education Policy Analysis Archive 2 Nao consta

FONTE: elaborado pela autora

Dos 18 artigos selecionados, 17 possuem classificacdo no Qualis, sendo sete A
(53,84%), quatro deles como B (30,76%), um deles como C (7,7%) e um deles (7,7%) nao
classificado pela Plataforma Sucupira atualmente (Quadro 3). O Qualis ¢ um sistema de
classificagdo de periddicos cientificos criado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como meio de qualificar a produgdo intelectual dos
programas de pos-graduagdo brasileiros (CAPES, 2023). A classificacdo dos periddicos tem
inicio em C, passando por B4, B3, B2, B1, A4, A3, A2 e Al, esta ultima sendo a mais alta.
Assim, pode-se inferir que a partir deste critério de avaliacdo, a maior parte dos artigos que

versam sobre o tema investigado foi publicada em periddicos com as melhores classificagdes

dentro dos critérios estabelecidos pela CAPES.
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3.1.1 Contexto geografico de producio

As publicagdes analisadas tiverem autores vinculados a 13 instituicdes de ensino
superior, todas brasileiras e publicas. Os artigos foram publicados em periddicos vinculados a
15 institui¢des distintas (14 brasileiras e uma dos EUA, no estado do Arizona).

A maior parte dos primeiros autores de trabalhos que compdem o resultado dessa
pesquisa estava vinculada a instituicdes de ensino superior das regides Norte e Sul do pais
(33,33%, cada). Em seguida vem o Sudeste (22,22%) e o Nordeste (11,11%). Nenhum dos

primeiros autores estava vinculado a instituigdes do Centro Oeste brasileiro (Grafico 1).

Grafico 1. N° de autores da amostra por regido do Brasil.
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FONTE: elaborado pela autora.

Entretanto, essa distribui¢do ndo se mantém ao analisar os dados sobre as
instituigdes as quais os periddicos das publicagdes estao vinculados (Grafico 2). Em um total
de 13 institui¢cdes, o Sul segue em primeiro lugar como a regido responsavel pela maior
quantidade de periddicos com publicagdes sobre o tema nos anos investigados (54,84%),
enquanto o Norte cai para dois periddicos (15,38%). O Centro Oeste, que ndo apresentou
autores versando sobre o tema, agregou publicacdes em um periddico (7,7%), a mesma
porcentagem da regido sudeste. Na dire¢do contraria, o Nordeste, que possui autores de duas
instituicdes produzindo sobre a temdtica, ndo apresentou publicacdes em nenhum periddico
na regido dentro dos critérios pesquisados. Foram feitas publica¢cdes em um periédico norte

americano € uma publicagdo no periddico da Sociedade Brasileira de Etnobiologia e
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Etnoecologia (SBEE), que ¢ uma plataforma de cadastro para pesquisadores e atua nacional e

mundialmente (SBEE, 2023).

Grafico 2. Numero de periddicos da amostra por regido do Brasil.
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Fonte: elaborado pela autora.

Apenas em trés trabalhos apresentam autores que se autodeclaram indigenas
(AIKANA; NUNES, OLIVEIRA, 2020; SURUI; DIAS, 2020; JACINTO; MUNCHEN,
2022). Em seus artigos os autores demonstram grande proximidade com os temas que tratam,
muitas vezes relatando suas proprias vivéncias enquanto pessoas indigenas em seus territorios
e no meio académico. Surui e Dias (2020) afirmam que publicacdes sobre os saberes e as
experiéncias de povos indigenas sdo uma importante forma de registro € um dos meios de

demonstrar o valor desses saberes perante a comunidade cientifica.

3.1.2 Natureza da pesquisa e abordagem

Quanto aos aspectos metodoldgicos dos artigos, todos os 18 trabalhos analisados sao
de natureza qualitativa. Apesar de nem todos autores descreverem a natureza de seu trabalho,
a partir da descrigdo da abordagem da pesquisa, e/ou das ferramentas de coleta e andlise de
dados, pode-se inferir a natureza qualitativa das investigacdes.

Oliveira, Brito e Khalil (2017) obtiveram resultado semelhante ao analisar percursos
metodologicos de pesquisas em EEI e Ensino de Ciéncias de 2007 a 2017. De acordo com os

autores, o volume de trabalhos de natureza qualitativa versando sobre o tema diz respeito a
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relacdo dos objetivos das pesquisas com os “atores sociais € como suas concepcdes seriam
percebidas no cotidiano” (p. 298).

Além disso, as pesquisas qualitativas contribuem para aumentar a presenca de
saberes tradicionais em espacos dominados pelo conhecimento cientifico, exigindo que a
postura de soberania da comunidade académica seja revista. Surui e Dias (2020) apontam que
essas pesquisas funcionam como registro da cultura dos povos. Para os autores, as pesquisas
sobre o tema facilitam a criacdo de estratégias didaticas especificas a partir da bibliografia
estudada e contribuem para a divulgacao do conhecimento tradicional de maneira mais
ampla.

Quanto a abordagem, a maior parte das pesquisas ¢ composta por estudos de caso
(61,11%), seguida de pesquisas documentais (22,22%) e bibliograficas (SURUI; DIAS, 2020)
— aproximadamente 5,55%. Apenas uma delas foi classificada enquanto pesquisa agdo
(GAVIAO; NUNES, 2019) e uma descrita pelas autoras enquanto etnografica —
aproximadamente (DE JESUS; LOPES, 2021) — 5,55%, cada (Gréafico 3).

Grafico 3. Numero de artigos da amostra por abordagem de pesquisa.
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FONTE: elaborado pela autora.

O estudo de caso tem como objetivo investigar casos especificos dentro de seu
contexto de forma ampla, com distintas técnicas de coletas e anélise de dados (GIL, 2017),
sejam eles “uma pratica educativa, individuos dentro de uma escola, uma comunidade, uma
institui¢do, um programa ou politica governamental” (TORMES; MONTEIRO; MOURA,
2018, p. 19).
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Assim, cabe ao estudo de caso:

“a) explorar situagdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos;

b) preservar o carater unitario do objeto estudado;

¢) descrever a situagdo do contexto em que estd sendo feita determinada investigagao;

d) formular hipdteses ou desenvolver teorias;

e) e explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situa¢des muito complexas

que nao possibilitam a utiliza¢ao de levantamentos e experimentos” (GIL, 2017, p. 38).

As possibilidades de técnicas de levantamento de dados e de ferramentas e
categorias analiticas ¢ caracteristica dessa abordagem, o que por muito tempo fez com que ela
fosse tida como pouco rigorosa ou precisa. Entretanto, com a necessidade de investigagdes
que considerassem a ocorréncia do fendmeno em seu contexto, principalmente nas ciéncias
sociais, muitos pesquisadores passaram a utilizd-la em suas pesquisas (GIL, 2017), o que
pode explicar essa grande parcela de artigos selecionados utilizando essa abordagem.

Entretanto, a grande adesdo ao estudo de caso em pesquisas sobre o tema nos
ultimos dez anos demonstram uma tendéncia distinta do observado em outras investigagoes.
Oliveira, Brito e Khalil (2017) demonstram em seus resultados que a grande parte das
pesquisas realizadas de 2007 a 2017 acerca do ensino de Ciéncias na EEI tinham abordagem
etnografica. “De forma ampla, [a abordagem etnografica] trata-se de pesquisa qualitativa que
busca investigar grupos especificos [...] no contexto especifico em que tais grupos ou
individuos desenvolvem e constroem sua identidade e seu pertencimento” (SANO, 2023, p.
101). Essa abordagem objetiva a interpretacdo e descricdo densa do fendmeno observado e
seus significados para o grupo, o que requer do pesquisador uma quantidade de tempo maior
em campo do que outras abordagens (GIL, 2017). Entretanto, a abordagem etnografica

“Nado se trata de um “detalhe metodologico” que antecede uma teoria; a indagagdo

etnografica em si ja tem um carater tedrico, porque somente (ou principalmente) ela nos
permite questionar os pressupostos entdo vigentes pelas novas associagdes ou novas
perguntas que nos proporciona: como ja dizia Malinowski, novas pesquisas levam a
“transformacdo de um ponto de vista tedrico”; € necessario que a descricdo seja um
aporte tedrico sobre o fendmeno investigado [...]” (PEIRANO, 2014, p. 385. grifos da
autora).

Assim, embora a abordagem etnografica apresente métodos de coleta de dados que
se assemelham a outras abordagens de pesquisa (GIL, 2017; SANO, 2023), apenas utilizacao
de observagdo participante e entrevistas em investigagcdes sobre interculturalidade nao deve
caracterizar a pesquisa como etnografica. Essa abordagem requer uma formulagdo

denominada por Peirano (2014) como tedrico-etnogrdfica, que:
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i) consideram a comunicag@o no contexto da situacdo (cf. Malinowski); ii) transformam, de

maneira feliz, para a linguagem escrita o que foi vivo e intenso na pesquisa de campo,
transformando experiéncia em texto; e iii) detectam a eficacia social das agdes de forma
analitica.” (p, 386, grifos da autora).

Diante disso, a mudancga de percursos metodoldgicos observada no presente trabalho
pode ser explicada pelos critérios de selecdo de trabalhos nessa pesquisa, ao analisar apenas
artigos, em apenas uma base de dados. Também ¢ possivel que uma tendéncia tedrica esteja
se estabelecendo ao longo dos anos quanto a abordagem para pesquisas sobre o tema; entre
outras possibilidades. Porém, embora relevante, uma discussdo aprofundada foge ao escopo

deste trabalho.”

3.1.3 Coleta de dados

O método mais utilizado para coleta de dados foi a entrevista (aproximadamente
55,5%), seja ela estruturada, semi estruturada ou nao estruturada (Grafico 4). A observagdo
participante foi realizada (aproximadamente 48%) e os relatos de experiéncia
(aproximadamente 27%). Alguns métodos foram aplicados simultaneamente em estudos onde
a diversidade de métodos de coleta ¢ caracteristica da abordagem escolhida pelos autores.
Esse resultado é consonante com o demonstrado pelo grafico 3, ja que a coleta a partir dessas

estratégias € caracteristica de estudos de caso, etnografias e pesquisas-acao (GIL, 2017).

Grafico 4. Numero de artigos da amostra por método de coleta de dados.
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As pesquisas documentais e bibliograficas fizeram suas andlises a partir de dados
coletados em material no acervo da propria institui¢do participante da pesquisa, como o
Projeto Politico Pedagogico, planos de ensino e diretrizes curriculares, sejam eles da
educagdo bdasica ou superior; foram também realizadas investigagdes a partir de dados
coletados em bases de dados e em material didatico; todas encontradas em dois trabalhos

cada.

3.1.4 Objetos de pesquisa

Aproximadamente 33% dos trabalhos selecionados tém o curriculo da Educagao
Basica como seu objeto de pesquisa, sendo o tema com maior quantidade de artigos. A
pratica pedagdgica dos professores do ensino basico foi objeto de aproximadamente 27% dos
artigos, enquanto a formacdo de professores compdem aproximadamente 22% do total.
Aproximadamente 16% dos trabalhos tém o material didatico na educagdo basica enquanto

objeto de pesquisa (Grafico 5).

Grafico 5. Numero de artigos da amostra por objeto de pesquisa.
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FONTE: elaborado pela autora

3.1.5 Sujeitos das pesquisas

Os artigos selecionados abordaram questdes relacionadas ao Ensino de Ciéncias na
EEI a partir das experiéncias com 14 povos distintos ao redor do Brasil (Quadro 4). Um
deles, apesar de informar o estado onde foi realizada a pesquisa de campo, nao informa qual o
povo participante da pesquisa. No quadro abaixo esta a relagdo de povos que participaram das

investigagdes de acordo com as nomenclaturas utilizadas nos artigos,bem como a localiza¢do
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e a instituicdo (de ensino superior ou basico) participante da pesquisa informada pelos

autores.

Quadro 4. Relagdo de povos indigenas brasileiros e instituigdes participantes das pesquisas da

amostra

C ITACAO POVO IN STITUICAO ESTADO
PEREIRA; MACIEL, 2014 Pataxo Naéo informa BA
BERNARDI; STUANTI; Kaingang Escola Indigena de Educacgao RS
DELIZOICOV, 2015 Basica Cacique Vanhkré
SIQUEIRA; LIMA; SOBCZAK, [Kaingang Escola Estadual Indigena de SC
2015 Ensino Fundamental

Gomercindo Jete Tenh Ribeiro
YAMAZAKI; DELIZOICOV, 2015 |Néo informa |Nao informa MS
COSTA; JUNIOR, 2017 Xukuru Nao informa PE
TAVARES; VALADARES, Pataxo Universidade Federal de Minas |BA/MG
JUNIOR, 2017 Gerais
TAVARES; VALADARES, Xakriaba Universidade Federal de Minas |MG
JUNIOR, 2017 Gerais
NASCIMENTO; FELDMANN, Baniwa Escola Indigena Baniwa e AM
2018 Coripaco Pamaali
NASCIMENTO; FELDMANN, Coripaco Escola Indigena Baniwa e AM
2018 Coripaco Pamaali
IVES-FELIX; BARROS; Tentehar Nao informa MA
NAKAYAMA, 2019
GAVIAO; NUNES, 2019 Arara Karo  [Nao se aplica RO
SURUTI; DIAS, 2020 Paiter Surui | Nao se aplica RO
BUENO; OLIVEIRA; Parintintin Escola Estadual Indigena AM
NOGUEIRA, 2020 Kwatijariga
VALADARES:; JUNIOR, 2020 Nao informa |Universidade Federal de Minas |MG

Gerais
AIKANA; NUNES; OLIVEIRA, |Aikafia Escola Municipal Multisseriada |RO
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2020 Indigena Capitao Aritimon

DARIVA; BATTESTIN, 2021 Kaingang Universidade Comunitéria da SC
Regido do Chapecd

DE JESUS; LOPES, 2021 Kura-Bakairi |Nao Informa MT

PEREIRA, 2022 Guarani Universidade do Vale do Itajai  [SC

ROSA et al, 2023 Xerente Naio se aplica TO

FONTE: elaborado pela autora

A maior parte das pesquisas analisadas foi realizada em territérios indigenas

localizados na regido Norte do Brasil (sete pesquisas; aproximadamente 41%). Quatro

pesquisas de campo foram realizadas em terras indigenas da regido Sul, enquanto trés foram

realizadas no Nordeste, uma no Sudeste e duas no Centro Oeste. Assim, pode-se observar que

aproximadamente 76% das pesquisas de campo ou que investigavam temas relacionados a

um povo especifico estdo fora da regido Sul. Entretanto, como demonstrado anteriormente, a

maior parte das publicagdes sobre a tematica estdo em periodicos de instituigdes da regido Sul

(Gréfico 6).

Grafico 6. Numero de pesquisas de campo da amostra por regido do Brasil.
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Um fendmeno semelhante foi observado por Rosa e Lopes (2018) ao investigar

trabalhos sobre a formagao de professores indigenas em Ciéncias da Natureza entre os anos
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de 2003 e 2007. A maior parte das pesquisas analisadas por elas foi realizada em institui¢des
da regido sudeste. Entretanto, grande parte das pesquisas foram realizadas na regido Norte ou
por pesquisadores residentes ou nascidos de outras regides e que sdo vinculados as
instituicdes sudestinas. Embora neste trabalho a disparidade ndo seja observada de forma
marcante em relagdo a regido Sudeste, ela ¢ observada em relagdo a regido Sul, indicando
uma possivel manuten¢do de uma disparidade na formagdo em Ciéncias da Natureza, como
apontado pelas autoras, € no incentivo a pesquisa entre as regides brasileiras.

Dado o contexto de produgdao do presente trabalho, ¢ relevante destacar a auséncia
de pesquisas sobre o Ensino de Ciéncias na escola indigena do Povo Xoko, em Sergipe, na
amostra. O Colégio Indigena Estadual Dom José Brandao de Castro esté localizado na ilha de
Sao Pedro, no municipio de Porto da Folha. A escola, hoje a tinica escola indigena do estado,
¢ uma reivindicacao historica que data de 1983, e que ndo se resume a educacao escolar, mas
¢ um espaco de didlogo entre a educagdo escolar e ndo escolar, contribuindo para a
preservacdo da cultura local (OLIVEIRA, 2018). Nesse cenario, investigar o ensino de
Ciéncias ¢ fundamental e se coloca como uma possibilidade de continuidade da presente

pesquisa.

3.2 Um panorama da Educacio Escolar Indigena brasileira

Embora os autores delimitem seus objetos de pesquisa em seus artigos (Grafico 5),
observou-se que por vezes nao foi possivel isolar as tematicas, e os resultados levaram a
discussdes para além do objeto inicial de pesquisa. Portanto, alguns artigos podem estar

presentes nas discussdes sobre dois ou mais aspectos simultaneamente.

3.2.1 Licenciatura Intercultural e a formacao de professores
Nessa categoria, foram reunidos os trabalhos que versam sobre a formacdo de
professores para atuacdo na EEI, bem como discussdes acerca do curriculo do ensino
superior. Quatro trabalhos elegeram o tema como seu objeto de pesquisa (BERNARDI;
STUANI; DELIZOICOYV, 2015; TAVARES; VALADARES; JUNIOR, 2017; VALADARES;
JUNIOR, 2020; DARIVA; BATTESTIN, 2021; PEREIRA, 2022). Porém, ao todo, sete
trabalhos tratam sobre o tema em seus resultados (PEREIRA; MACIEL, 2014; COSTA;
JUNIOR, 2017).
Todas as investigacoes realizadas nos trabalhos selecionados ocorreram na formacao

inicial de professores. Elas ocorreram em trés institui¢des de ensino superior: Universidade
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Comunitiria da Regido de Chapec6 — UNOCHAPECO (BERNARDI; STUANI;

DELIZOICOYV, 2015; DARIVA, BATTESTIN, 2021), Universidade Federal de Minas Gerais
— UFMG (TAVARES; VALADARES; JUNIOR, 2017; VALADARES; JUNIOR, 2020) ¢ a
Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI (PEREIRA, 2022). No Brasil, a formagdo de
professores indigenas para EEI se d4a a partir de cursos de licenciatura intercultural em
Ciéncias Naturais e Ciéncias da vida, que permitem a atuagdo do professor na disciplina de
Ciéncias nos Anos Finais do Ensino fundamental, e nas disciplinas de Quimica, Fisica,
Matematica e Biologia no Ensino Médio (BERNARDI; STUANI; DELIZOICOYV, 2015).

A UNOCHAPECO oferta o curso de Licenciatura Intercultural Indigena em
Matematica e Ciéncias da Natureza, na terra Indigena Xapec6d (Ipuagu/SC). O curso ¢
ofertado desde 2009, em parceria com a Secretaria de Educagdo do estado. A formagado esta
organizada “em uma matriz de formacao geral até o quarto periodo e a partir do quinto
periodo com formagdo especifica nas areas de Matematica e Ciéncias da Natureza,
perfazendo o total de cinco anos de duragao” (BERNARDI; STUANI; DELIZOICOYV, 2015,
p- 193).

Bernardi, Stuani e Delizoicov (2015) discutem a formagao de professores a partir
das praticas pedagogicas de licenciandos no componente de Estagio I, ofertado no 8° periodo.
Os autores, enquanto supervisores, relatam a experiéncia dos licenciandos em escolas
indigenas onde atuardo apos a graduacdo. O componente de estdgio tem como proposta a
atuacao a partir da Investigagdo tematica e elaboracao de Temas Geradores, como proposto
por Paulo Freire (BERNARDI; STUANI; DELIZOICOV, 2015). Essa proposta ndo so
estimulou os licenciandos a conhecer a realidade e as demandas da comunidade, mas levou os
futuros professores a estabelecerem outra relacdo com os alunos. Desde a experiéncia de
formacao inicial, os licenciandos puderam experienciar uma pratica pedagdgica onde os
alunos tinham autonomia sobre o processo de ensino/aprendizagem, em uma perspectiva
investigativa e critica (BERNARDI; STUANI; DELIZOICOV, 2015).

Perspectiva semelhante, também baseada nos escritos de Freire, foi adotada pelo
curriculo do Curso regular de Formagdo Intercultural de Educadores Indigenas, ofertado pela
UFMG (TAVARES; VALADARES; JUNIOR, 2017). A licenciatura intercultural nessa
instituicdo ¢ ofertada a partir de Modulos e Intermddulos. Nos Modulos, os licenciandos
realizam suas atividades no campus da UFMG, e atuam diretamente em seus territorios no
Intermddulo.

“Essas propostas de trabalho s3o orientadas no sentido de formar o professor

pesquisador, criando a possibilidade de que esse projeto, além de contribuir diretamente
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para a constru¢do de uma escola que possa responder a demanda imediata de
escolarizagdo dos povos indigenas, possa também atender a necessidade de se construir

espacos de pesquisa e produgdo de experiéncias inovadoras relativas a escolas nas aldeias

(p.164).

Os Modulos sdo guiados por eixos tematicos e a partir deles sdo estabelecidos os
conteudos programdticos das disciplinas, seminarios programaticos, atividades em espagos
ndo formais e outros aspectos do curso. Essa abordagem dos conteudos de formacgao
especifica enquanto eixos temadticos permite abordar contetido das distintas areas que
compdem as Ciéncias da Vida e da Natureza simultaneamente. Isso facilita a articulagdo com
temas relevantes para o contexto de cada comunidade. Além disso, contribui para a
construgdo de um curriculo basico especifico que aborde esses eixos em cada local de atuacao
dos professores em formagio (TAVARES; VALADARES; JUNIOR, 2017)

Ao promover a investigagdo e as propostas de resolu¢ao de problemas apresentados
pela propria comunidade, os graduandos ndo s6 podem aprofundar seus conhecimentos
cientificos, mas também desenvolver uma compreensao critica das implicagdes dos processos
de construcdo desse conhecimento e de suas aplicacdes (AIKENHEAD, 2009; AULER;
DELIZOICOYV, 2015; LANDIM; FREITAS, DINIZ, 2020).

De maneira semelhante ao resultado observado por Bernardi, Stuani e Delizoicov
(2015), um curriculo baseado no ensino a partir da pesquisa também possibilita que os
graduandos possam investigar questdes apresentadas pela sua comunidade e utilizar o
conhecimento cientifico enquanto recurso para resolvé-las, quando aparentar necessario
(TAVARES; VALADARES; JUNIOR, 2017).

Entretanto, conhecer as estratégias baseadas no conhecimento cientifico para
resolucdo de questdes ndo implica adota-los. H4 uma gama de saberes e outras formas de
relagdo com a natureza que permitem, por exemplo, a recuperacdo e a manutencdo da
biodiversidade ou a auto-organizagdo politica (KRENAK, 2019).

A formagao inicial a partir de espagos ndo formais de educagcdo mostrou-se
importante na formacao de professores indigenas. Tavares, Valadares e Junior (2017) relatam
que as turmas de licenciatura intercultural apresentaram grande sensibilidade ao conhecer
outros espagos e outras comunidades ao longo da sua formacao inicial, uma vez que carregam
uma relacao muito forte com sua propria comunidade, para além dos espagos institucionais.

Valadares e Junior (2020), também versando sobre a forma¢do docente na UFMG,
descrevendo uma experiéncia de juri simulado sobre a Influéncia da Lua na Agricultura,

apontam que licenciandos indigenas estavam mais dispostos a aceitar a pluralidade de ideias
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e culturas quando comparados a licenciandos ndo indigenas. Em seus textos finais de
avaliagdo de um dos moddulos, os discentes relataram perceber como o conhecimento
cientifico € supervalorizado pelo ambiente universitario em detrimento dos conhecimentos
tradicionais, embora muitas vezes seja construido a partir deles. Os alunos apontaram como
posturas positivas aquelas que buscam a articulacdo entre esses conhecimentos como forma
de avangar em diversas questdes dentro e fora dos territorios indigenas.

A pandemia do COVID-19 também impactou a formacao de professores com a
implementagdo do ensino remoto. Entretanto, na presente revisdo bibliografica, foram
escassas as pesquisas que trataram do tema de alguma forma ou que relataram ter sido
impactadas pelo isolamento social (DARIVA; BATTESTIN, 2021; PEREIRA, 2022).

Pereira (2022) relata que os componentes curriculares de Fundamentos e Praticas do
Ensino de Ciéncias, Planejamento Educacional e Estdgio Supervisionado da UNIVALI
ocorreram de forma remota. A autora relata dificuldade de acesso a internet ¢ sinal instavel,
por conta da interiorizagdo das comunidades; escolas sem computador e dificuldades pessoais
dos discentes em utilizar alguns recursos tecnologicos. Chama atencao a autonomia dada aos
futuros professores quanto a elaboracao de material didatico, planos de aula e propostas de
atividades na escola por aqueles que cursavam a etapa de estagio (PEREIRA, 2022).

Por fim, nota-se a necessidade de discussdo acerca da formagdo continuada de
professores que atuam na EEI, sejam eles indigenas ou ndo indigenas. Pereira e Maciel
(2014), ainda que a formagdo de professores nao fosse seu principal objeto de investigacao,
apontaram uma lacuna na formacdo continuada com a tematica CTS ou alfabetizacdo
cientifica e tecnoldgica, o que pode indicar a necessidade de formacdo em outros temas
pertinentes para o ensino de Ciéncias.

Outros autores, apesar de nao ter como principal objetivo a discussdo da formagao
inicial, articularam o tema em seus trabalhos. Pereira e Maciel (2014) e Siqueira, Lima e
Sobczak (2015) relatam grande numero de professores indigenas formados pela modalidade
de magistério do nivel médio a época, o que aprofundou uma lacuna nos conhecimentos
especificos da formagio em Ciéncias Naturais. E importante ressaltar que a formagio
superior pode nao ser o uUnico critério de aprovagao de professores estabelecido pelas
comunidades para atuar em seus territérios. Autores de um dos trabalhos da amostra
(COSTA; JUNIOR, 2017) demonstram que, além de ser indigena da comunidade, a atuagdo
prévia na educagdo escolar e a participagdo na luta no movimento indigena sao importantes

para o trabalho docente e o povo Xukuru, em Pernambuco, tem essa atuagao como critério.
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Exemplos como esse demonstram como a formagdo em Ciéncias da Natureza deve
“contribuir com os projetos de autossustentacdo e autodeterminacdo dos povos indigenas”,
como defendido por Rosa e Lopes (2018, p. 118). Essa necessidade de articulacdo entre
conhecimento especifico das Ciéncias Naturais e conhecimentos tradicionais para contribuir
na luta pela autodeterminagdo esbarra em um desafio na formacdo inicial e continuada
discutida por outros autores na bibliografia. McAndrew (apud FLEURI, 2014), aponta “uma
expansdo significativa nas licenciaturas nos ultimos dez anos, tanto no plano de oferta de
curso, quanto nas inovagdes pedagogicas”, embora, para esse autor, esse desenvolvimento
tenha ocorrido “principalmente de maneira improvisada” (p. 91). Esse improviso ¢ percebido
pela “diversidade e ambiguidade de ancoragem conceitual e a auséncia de exigéncias e de
orientagdes ministeriais claras quanto a sua legitimidade e aos objetivos que deveria buscar”.

Apesar dessa dificuldade descrita por Fleury quanto a ancoragem conceitual para
elaboracdo das licenciaturas, foi observado que as universidades presentes nas investigacoes
analisadas baseiam-se nos pressupostos de Paulo Freire para elaboracdo do curriculo
(BERNARDI; STUANI; DELIZOICOV, 2015; TAVARES; VALADARES; JUNIOR, 2017).
Apesar de ndo ter como objetivo inicial o ensino de Ciéncias ou a formacao inicial de
professores da éarea, o uso da pedagogia freireana para o ensino de Ciéncias vem sendo
proposto, principalmente por autores da abordagem CTSA (AULER; DELIZOICOV, 2015;
DOS SANTOS, 2008). Além disso, as experiéncias de educagdo popular encabecadas por
Freire também contribuiram para as elaboragdes acerca da educacdo intercultural em toda
América Latina (CANDAU, 2012), o que pode justificar a escolha das instituicdes para
elaboracdo do curriculo.

Os trabalhos nao fazem referéncia a uma possivel mudanca de cenario quanto a
firmeza tedrica na concep¢do ou do impacto das orientagcdes ministeriais dos cursos de
formag¢do de professor. Essa pode ser uma proposta para futuras investigacdes, que
considerem uma amostra maior de instituicdes e garanta um retrato mais aproximado da
realidade dos 26 cursos de licenciatura intercultural.

Por outro lado, o RCNEI (BRASIL, 1998), tratando da educagao basica, afirma que:

“Uma normatizagdo excessiva ou muito detalhada pode, ao invés de abrir caminhos,
inibir o surgimento de novas e importantes praticas pedagogicas e falhar no atendimento
a demandas particulares colocadas por esses povos.” (p.34).

Apesar desse referencial tratar da educacao basica, as possibilidades permitidas pela

redagdo dos documentos ¢ uma consideragdo importante a se fazer sobre toda a legislacdo que

regulamenta a EEI, inclusive ao discutir a formagao de professores.
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3.2.2 Projeto Politico Pedagogico e curriculo na Educacido Basica

Nessa categoria, foram reunidos os trabalhos que versam sobre o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas e o curriculo (formal e/ou especifico) de Ciéncias para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. O tema ¢ objeto de pesquisa em seis trabalhos (PEREIRA;
MACIEL, 2014; SIQUEIRA; LIMA; SOBCZAK, 2015; GAVIAO; NUNES, 2019;
AIKANA; NUNES; OLIVEIRA, 2020; SURUI; DIAS, 2020; JACINTO; MUNCHEN,
2022). Porém, ao todo, 16 trabalhos tratam sobre o tema em seus resultados (COSTA;
JUNIOR, 2017; IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019; GAVIAO; NUNES, 2019;
BUENO; OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020; DE JESUS; LOPES, 2021; JACINTO;
MUNCHEN, 2022; PEREIRA, 2022)

Dois artigos analisam o Projeto Politico Pedagogico de instituigdes distintas
(SIQUEIRA; LIMA; SOBCZAK, 2015; IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019). Os
trabalhos demonstram diferengas nas diretrizes elaboradas pelas escolas, mas uma
semelhanca no que diz respeito a disciplina de Ciéncias e ao calendario escolar. Ao analisar o
PPP uma escola Kaingang, Siqueira, Lima e Sobczak (2015) relatam a construgdao de um PPP
proprio, baseado na valorizagdo da identidade cultural da comunidade a partir de seus
diversos elementos (a familia, a relagdo com o meio, os mitos, o artesanato e a lingua). Para
isso, o documento prevé que a escola deve ser um local que incentive os alunos a aprender
mais da sua propria cultura e ndo apenas elementos da cultura nao indigena previstos pelo
curriculo formal.

O projeto versa sobre os valores da cultura Kaingang, como marcas, rituais, ervas
medicinais, contos, casamento, alimenta¢do e retomada. Também apresenta palavras da
lingua materna que se referem a processos educacionais, que orientam a concepgdo de
educagdo da instituicdo (SIQUEIRA; LIMA; SOBCZAK, 2015). O PPP prevé avaliagdes
periddicas do funcionamento da escola para sugerir mudancas onde se fizer necessario.

Apesar das diretrizes gerais de funcionamento do PPP, o calendédrio de datas
comemorativas ¢ imposto pela secretaria de educacdo como em escolas ndo-indigenas, sem
considerar datas especificas para o povo. Além disso, o Plano de Ensino para Ciéncias nao
apresenta diferenciacdo na descrigdo das competéncias e habilidades ou nos aspectos
metodoldgicos e avaliativos da disciplina quando comparado ao de outras escolas da rede
estadual. Ademais, o plano de ensino ndo prevé conteudo voltado para o curriculo especifico

(SIQUEIRA; LIMA; SOBCZAK, 2015).
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Ives-Félix, Barros e Nakayama (2019) observaram contexto semelhante em uma
escola Tentehar quanto ao calendario e ao plano de ensino de Ciéncias. O PPP da instituicao
ndo apresentava diretrizes pedagogicas acerca do curriculo intercultural, ficando a critério dos
professores os conteudos e metodologias a serem aplicadas, incluindo na disciplina de
Ciéncias. A época, o corpo docente de Ciéncias era composto por ndo indigenas contratados
pelo estado para atuar na EEL. Nenhuma das professoras havia passado por alguma formagao
especifica para ensino intercultural; sua contratacdo foi realizada a partir de um processo
seletivo, seguido de uma carta de aceite do Cacique.

Nos dois exemplos, pode-se observar que, mesmo com as garantias de calendario
proprio previstas pela legislagdo brasileira (BRASIL, 1991b), nem sempre ¢ possivel a
efetivacdo desse direito nas escolas indigenas, corroborando com o cenario das escolas
descrito pelo PNEEI (BRASIL, 2023b). Também observa-se uma diversidade quanto as
possibilidades de incorporagdo da abordagem intercultural no PPP das escolas. Mesmo diante
das diretrizes ja disponiveis (BRASIL, 1998), as escolas ndo se apropriam igualmente das
orientacdes propostas, incluindo a estruturacdo da disciplina de Ciéncias.

Quanto ao curriculo de Ciéncias para essa modalidade, dos dez artigos que versam
sobre curriculo e conteido abordado nas aulas de Ciéncias ou em materiais didaticos, 80%
discutem curriculo especifico, voltado para conhecimentos tradicionais e atividades
cotidianas nos territorios (astronomia, pesca, agricultura e conhecimentos botanicos). Os
outros 20% tratam de curriculo formal. Nenhum dos trabalhos analisados trata de educacao
inclusiva, ensino de histéria afro-brasileira, ou educagdo sexual e para diversidade de género.

Nota-se que o principal contetido de curriculo especifico abordado nos trabalhos ¢ o
de Etnobotinica?, para fins medicinais ou gastrondmicos, abordado por 60% dos trabalhos
(IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019; GAVIAO; NUNES, 2019; AIKANA
NUNES; OLIVEIRA, 2020; SURUI; DIAS, 2020; JACINTO; MUNCHEN, 2022;
PEREIRA, 2022). Um dos artigos (BUENO; OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020) trata de
astronomia cultural em livros didaticos e De Jesus e Lopes (2021) abordam a pesca com o
timbo no ensino de Ciéncias.

A abordagem da etnobotanica facilita a articulacdo entre o conhecimento cientifico e
o tradicional no ambiente escolar, além de proporcionar uma “retomada do uso de plantas

medicinais pelos mais jovens” (p. 15). O tema também gera grande participacdo dos alunos e

2 A Etnobotanica ¢ uma vertente da Etnobiologia que se debruga sobre a relagdo dos grupos
humanos com as plantas em distintas cosmovisdes, com seus sistemas de classificagao, aplicacdes
culinarias, medicinais e religiosas, na confecgéo de adornos, entre outros (ALBUQUERQUE, 2002).
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grande troca de conhecimentos entre os discentes da turma em sala de aula (COSTA;
JUNIOR, 2017).

Quanto ao curriculo formal, foi investigada a abordagem do contetudo de saude para
turmas do 6° ano (YAMAZAKI; DELIZOICOV, 2015) e de alfabetizacdo cientifica e
tecnologica (PEREIRA; MACIEL, 2014), ambos os trabalhos realizados previamente ao
estabelecimento das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Ademais, a analise dos PPPs e as discussdes sobre o curriculo levaram alguns
autores a inferir sobre o lugar da escola para os distintos povos indigenas. Observou-se, a
partir dos artigos selecionados, uma mudanca de paradigma da EEI consonante com os
escritos de Grupioni (2006), Maher (2006), e Candau (2012). A escola indigena agora ¢
retomada pelos povos como institui¢do de registro e valorizacao dos seus saberes.

A escola, ao exercer suas especificidades e elaborar seus documentos e materiais
didaticos, serve também como registros escritos da cultura do povo. Gaviao e Nunes (2019),
ao versar sobre uma escola no territério dos Arara Karo, afirmam que a escola tornou-se uma
ferramenta de manuteng¢ado da cultura. De acordo com os autores, a instituicdo contribui para a
perpetuagdo de elementos culturais que poderiam se perder com a morte dos ancidos e
imposi¢do de elementos da cultura ndo indigenas (GAVIAO; NUNES. 2019). Jacinto e
Munchen (2022), relatam a perda de elementos da cultura alimentar Kaingang pelo impacto
causado pela devastagdo ambiental e pela incorporagdo de habitos alimentares nao indigenas.
Para os Arara Karo, a escola também serve para aproximar as geragdes mais jovens do
conhecimento ancestral, j4 que por vezes os ancidos da aldeia relataram um afastamento da
juventude dos momentos de aprendizado da cultura local com a entrada de outras tecnologias
no territorio (GAVIAO; NUNES, 2019).

Diante desse cenario, em um contexto histérico distinto do inicio da colonizagao ou
das décadas de 1970-1990, a escola, apesar de ter sido criada como instrumento de
apagamento ¢ homogeneizagdo dos povos indigenas brasileiros, pode passar a contribuir com
a manutencdo de elementos culturais importantes para os povos. Entretanto, assumindo a
perspectiva da interculturalidade critica, a subversao completa da l6gica escolar colonial s6
sera possivel & medida que se enfraqueca e caia o sistema que estrutura a marginalizacdo dos

povos racializados (WALSH, 2009).
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3.2.3 A pratica pedagogica na Educacgio Basica

Nessa categoria, foram reunidos os trabalhos que versam sobre a pratica pedagdgica
na educacdo basica, abordagens e metodologias do ensino de Ciéncias; artigos acerca da
forma de abordagem de conhecimentos tradicionais na disciplina de Ciéncias ou de temas,
conceitos e procedimentos previstos pelo curriculo da disciplina. A pratica pedagogica dos
professores da educagdo basica foi objeto de estudo em quatro trabalhos (COSTA; JUNIOR,
2017; NASCIMENTO; FELDMANN, 2018; IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019;
DE JESUS; LOPES, 2021). Porém, ao todo, seis artigos (AIKANA; NUNES; OLIVEIRA,
2020; SURUI; DIAS, 2020) abordam o tema em seus resultados.

Diante do cenario de especificidades da EEI em cada territdrio, observam-se
realidades distintas quanto ao ensino de Ciéncias nos trabalhos analisados. Alguns autores
descrevem contextos onde o ensino de Ciéncias tem caracteristicas bastante tradicionais,
semelhantes a escolas ndo-indigenas (IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019),
enquanto outros apontam para alternativas para o ensino de Ciéncias intercultural
(NASCIMENTO; FELDMANN, 2018; SURUI; DIAS, 2020).

Os autores das pesquisas analisadas relatam que os docentes da disciplina
reconhecem a necessidade de abordar os contetidos de Ciéncias a partir do contexto dos
alunos com o intuito de preservar a cultura e a sociobiodiversidade, e facilitar a atuagdo em
espacos nao indigenas (PEREIRA; MACIEL, 2014; COSTA; JUNIOR, 2017;
NASCIMENTO; FELDMANN, 2018; IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019; DE
JESUS; LOPES; 2021). Em especial, professores de uma escola Xukuru também apontaram a
necessidade de formar os alunos indigenas para a luta em defesa das pautas do movimento
indigena (COSTA; JUNIOR, 2017).

Para Candau (2012), a justi¢a social deve ser um dos pilares do projeto societario
que educacdo intercultural pretende construir. Para isso, a EEI deve:

[...] reconhecer a auto-organizagdo e insurreigdo desses povos como caminho para sua
libertagdo, em dire¢do a um sistema que permita “uma revisdo radical das perspectivas
socioculturais, politicas e epistemologicas que mobilizam a interagir com o outro”
(FLEURI, 2014, p. 101).

Essa articulacdo entre a EEI e as lutas politicas encabecadas pelos povos indigenas
também estd prevista pelo RCNEI (BRASIL, 1998). Porém, o tema ndo foi destacado por
educadores de mais nenhum dos trabalhos analisados.

Pereira e Maciel (2014), e Ives-Félix, Barros e Nakayama (2019), apontam cenarios

semelhantes quanto as estratégias do ensino de Ciéncias intercultural na EEI: a dificuldade de
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articulagdo entre conhecimento tradicional e os conhecimentos previstos pela legislacdo
nacional. De maneira similar, De Jesus e Lopes (2021) relatam que o professor de Ciéncias da
escola investigada apresenta dificuldade em explicar, a partir do conhecimento cientifico,
fendmenos presentes em mitos da sua cosmovisdo. Contudo, ¢ importante ressaltar que a
educacdo intercultural pressupde todos os tipos de interagdo entre sujeitos formados em
contextos culturais distintos, sejam elas relacdes harmoniosas ou conflituosas (FLEURI,
2003; AIKENHEAD, 2009). Portanto, o uso do sistema de conhecimentos nao indigena para
explicar fenomenos ja explicados pela cosmologia do povo ndo € o que caracteriza o ensino
de Ciéncias como intercultural.

As professoras de Ciéncias na escola Tentehar descrita anteriormente (IVES-FELIX;
BARROS; NAKAYAMA, 2019), demonstravam disposi¢do em avangar nas estratégias de
ensino de Ciéncias para dialogar com as demandas da comunidade e fortalecer a identidade
cultural dos estudantes, mas afirmaram encontrar obstaculos por ndo serem indigenas, pela
falta de estrutura e recursos didaticos diversos na escola e falta de formagdo inicial e
continuada. De acordo com os autores, ambas relacionavam o conteudo da disciplina com o
conhecimento prévio dos alunos e sua vivéncia na aldeia, mas de forma bastante generalista e
superficial, com meng¢des pontuais, gerando pouco engajamento da turma.

As pesquisas realizadas por Nascimento e Feldman (2018), e Surui e Dias (2020),
demonstram o ensino a partir da investigagdo como alternativa ao ensino tradicional de
Ciéncias. Os guias de pesquisa utilizados pelos alunos nas aulas incluem nao so
questionamentos e observagdes acerca de aspectos do conhecimento cientifico sobre o tema
estudado, mas também elementos da cosmologia dos povos. Assim, o registro das
investigacdes feitas pelos discentes, além de uma forma de aprendizado, ¢ uma forma de
registro da cultura. As atividades investigativas podem incluir entrevistas aos anciaos,
confecgio de exsicatas e de hortos medicinais (SURUI; DIAS, 2020).

Além disso, as atividades de campo realizadas pelo territdrio contribuem para o
fortalecimento do vinculo com a mata e os encantados, bem como a participacdo nos torés
realizados na aldeia (COSTA; JUNIOR, 2017). Ao catalogar animais e plantas e mapear
trilhas a partir do sistema de conhecimento do seu povo, os estudantes constroem e
expressam sua relacdo com a natureza; e o ensino de Ciéncias consegue contribuir com “a
preservacdo dos mitos e na revitalizagdo dos saberes tradicionais” (NASCIMENTO;

FELDMANN, 2018, p. 39).
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De Jesus e Lopes (2021) relatam um afastamento do professor de Ciéncias de uma
escola Kura-Bakairi dos conteudos propostos pelo livro didatico que ndo tém relagdo estreita
com o contexto da comunidade em que a escola estd inserida. As autoras consideram essa
postura como positiva, pois permite o didlogo entre os conhecimentos sem hierarquiza-los. O
docente afirma que os conteudos mais estreitamente relacionados com a comunidade
propostos pelo livro didatico sdo aqueles que abordam a preservagdo do meio ambiente e faz
referéncia ao conhecimento cientifico para tratar de estratégias de sustentabilidade. Diante
disso, as autoras alertam para a possibilidade da ado¢ao de uma perspectiva salvacionista da
Ciéncias (DE JESUS; LOPES, 2021).

Diante disso, observa-se que apenas estd inserido em uma cultura distinta ndo exime
os educadores indigenas de contribuirem para a manutencao de um vié€s supostamente neutro
da Ciéncia, no qual ela ¢ abordada como solugdo para problemas atuais de forma

descontextualizada (DOS SANTOS, 2008).

3.2.4 Material didatico na Educacao Basica

Nessa categoria, foram reunidos os trabalhos que versam sobre material didatico,
seja analisando o material fornecido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
ou materiais produzidos pelos proprios membros da comunidade escolar. Também estdo
inseridos trabalhos que propdem a producdo de material didatico ou que descrevem essa
producao. O material didatico foi objeto de pesquisa em trés trabalhos (YAMAZAKI;
DELIZOICOV, 2015; BUENO; OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020; ROSA et al, 2023), mas ao
todo, o tema foi abordado em oito trabalhos (PEREIRA; MACIEL, 2014; IVES-FELIZ;
BARROS; NAKAYAMA, 2019; GAVIAO; NUNES, 2019; DE JESUS; LOPES, 2021;
JACINTO; MUNCHEN, 2022).

No Brasil, a andlise e distribuicdo de material didatico ¢ regulamentada pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), que contempla todas as escolas de
educacdo basica da rede publica do pais. Em 2023 por volta de 30 milhdes de alunos foram
contemplados através do programa (BRASIL, 2023c). Esse numero inclui as escolas
indigenas descritas nos artigos selecionados (YAMAZAKI; DELIZOICOV, 2015; BUENO;
OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020; ROSA et al, 2023).

Nenhuma das cole¢des de livros didaticos (LD) analisadas nos artigos da amostra
apresentou abordagem contextualizada com o cotidiano das comunidades e suas

cosmovisdes, além de recorrerem a representacdes homogeneizantes de povos indigenas e
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seus conhecimentos tradicionais (IVES-FELIZ; BARROS; NAKAYAMA, 2019; BUENO;

OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020; ROSA et al, 2023). Aliado a isso, os LDs abordam os
conteudos formais de forma pouco critica e sem articulagdo com conhecimentos tradicionais
(YAMAZAKI; DELIZOICOV, 2015; BUENO; OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020). Como
consequéncia, ha um abandono do uso do livro por parte dos professores e pouco
engajamento dos alunos no uso do livro (IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA, 2019;
BUENO; OLIVEIRA; NOGUEIRA, 2020; DE JESUS; LOPES, 2021).

Yamazaki e Delizoicov (2015) investigaram a abordagem de contetidos relacionados a
satide em um livro utilizado por uma escola indigena do Mato Grosso do Sul nas turmas do 7°
ano. Em seus resultados, os autores apontam que o processo de saude-doenca ¢ abordado
exclusivamente enquanto a relacdo do corpo humano com o agente etioldgico. Isso ¢
evidenciado pela presenca de tdpicos como a transmissdo, prevengdo ¢ tratamento sem
considerar “aspectos sociais, como as condi¢des de alimentagdo, habitacdo, educacdo, renda,
meio ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer e liberdade” (p. 217). Essa abordagem
“contribui para uma compreensao individual da producao de doenga” (p. 217) e dificulta uma
possivel articulagdo entre os dois sistemas de conhecimento para avangar na compreensao dos
conflitos vivenciados pela comunidade (YAMAZAKI; DELIZOICOV, 2015).

As diretrizes para abordagem do conteudo de satide na disciplina de Ciéncias
propostas em 1998 ja consideravam a importancia de tratar os distintos aspectos da saude,
ndo so a relagdo com o agente etioldgico, mas a estética, o uso de aderecos e identidade, a
sensacoes experienciadas pelos sentidos e aspectos espirituais (BRASIL, 1998). Entretanto,
de acordo com o relato dos autores, a colecdo analisada ndo considera ou propde essas
perspectivas.

Ives-Félix, Barros e Nakayama (2019) discutem o afastamento dos discentes Tentehar
gerados por um LD descontextualizado, sem ferramentas para o ensino de Ciéncias
intercultural, a partir da representacdo dos povos indigenas nos livros. Os povos indigenas
sdo retratados de forma homogénea, sem preocupagdo com a diversidade cultural, além de
ndo relatar a situagdo atual de povos indigenas (IVES-FELIX; BARROS; NAKAYAMA,
2019).

Ao se debrugar sobre a abordagem da astronomia cultural em livros didaticos, Bueno,
Oliveira e Nogueira (2020) encontram resultados semelhantes: a maior parte dos livros

didaticos de Ciéncias sem nenhuma mengdo a astronomia cultural e, quando ha registro, os
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conhecimentos tradicionais sdo generalizados, sem delimitar especificidades culturais e até
mesmo o nome do povo produtor daquele conhecimento.

O mesmo cenario ¢ encontrado nos manuais de professor distribuidos pelo PNLD.
Rosa e colaboradores (2023), analisando imagens presentes nos manuais recebidos por
escolas Xerente, constatam que nenhuma das imagens do Manual do Professor abordam
conhecimentos tradicionais de nenhuma etnia indigena brasileira. As imagens nio retratam
elementos, simbolos ou praticas culturais indigenas especificas, como suas “crengas, rituais,
linguagem, simbolos matematicos tradicionais, ou sistemas de contagem tradicionais” (p.16).
Além disso, todas as imagens estdo vinculadas a formas convencionais de producdo e
divulgacdo de conhecimento cientifico, “como formulas matematicas, representagdes
cientificas, graficos e ilustragdes cientificas, em vez de refletirem conhecimentos tradicionais
ou praticas culturais especificas das comunidades indigenas (p 16).

A construgdo de material didatico a partir da demanda da comunidade incentiva a
aproximacao entre as geracdes mais jovens da aldeia e suas liderangas, seja na etapa de
elaboragdo ou de aplicagio do material (GAVIAO; NUNES, 2019). Ao consultar os mais
velhos para elaborar ou responder as atividades propostas, os alunos tém a oportunidade de
aprofundar esse vinculo e registrar os saberes tradicionais. Além disso, o material apresenta
grande carater interdisciplinar por envolver produgdo artistica, producdo textual, registros de
mitos, atividades de campo e atividades investigativas (GAVIAO; NUNES, 2019; JACINTO;
MUNCHEN, 2022).

Nesse um contexto de dificil articulagdo entre o material didatico ofertado pelo
Estado e as especificidades do ensino de Ciéncias na EEI, muitas vezes fica a cargo do
professor a produgdo de material didatico especifico. O professor torna-se um pesquisador
nao sé do conhecimento especifico da disciplina, mas dos conhecimentos tradicionais de sua
propria comunidade para abordad-los nas suas produgdes. (GRUPIONI, 2006; MAHER,
2006).
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CAPITULO 4: CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho permitiu realizar algumas inferéncias sobre a Educagao Escolar
Indigena brasileira nos ultimos dez anos e atingir os objetivos propostos. Primeiro, ¢
importante ressaltar, que ndo tem como objetivo esgotar todas as discussdes possiveis sobre o
tema a partir dos dados coletados. Sendo assim, coloca-se como uma breve contribuigao para
esse tema de pesquisa, e aponta algumas possibilidades para trabalhos futuros. Em segundo
lugar, destaca-se o alto nivel de especificidade de cada contexto investigado pelos artigos da
amostra, tornando-se desafiador estabelecer padrdes ou generalizagdes sobre os aspectos da
EEI estudados.

A escola indigena tem se mostrado um meio de aproximar as geragdes mais jovens
dos saberes tradicionais, principalmente acerca do conhecimento sobre uso de plantas para os
mais variados fins. Para isso, os professores relatam recorrer ao ensino por investigacao e
atividades de campo que permitam a intera¢do entre os alunos, as liderancas e demais
parentes da aldeia.

Apesar do panorama geral demonstrar a abordagem ativa e investigativa como
positiva para as aulas de Ciéncias, a estruturacdo do curriculo e funcionamento escolar a
partir dos Projetos Politico Pedagdgicos diferem significativamente; ao mesmo tempo 0s
Planos de Ensino de Ciéncias exemplificados demonstram uma dificuldade na estruturagao da
disciplina a partir dos documentos. Tais variacdes indicam incongruéncias entre as
instituicdes de ensino bdsico quanto a concepcdo de educacdo intercultural e a insercao de
elementos especificos da cultura de cada um dos povos.

A formagdo de professores, apesar de ndo ser o principal objeto de pesquisa da
amostra, ¢ uma demanda retratada em grande parte dos trabalhos enquanto um dos principais
desafios da EEI. Os cursos de licenciatura intercultural analisados na amostra possuem um
curriculo orientado pela pedagogia Freireana para formagdo de professores indigenas,
aproximacao historica também ja relatada na literatura. A partir das articulagdes propostas
entre o0 Movimento CTSA e Freire, essa abordagem pode mostrar-se um (dos) caminho(s)
para a formacdo de professores indigenas em Ciéncias Naturais e, consequentemente, para os
curriculos do ensino basico.

Quando se trata de recursos didaticos para a educagdo basica, o livro didatico
fornecido pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico foi a principal

problemética abordada pelos artigos que tratavam do tema. As colecdes analisadas
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mostraram-se distantes de uma abordagem intercultural da disciplina e por vezes abordaram o
conhecimento tradicional de povos indigenas de forma homogeneizante e estereotipada, o que
também impacta na representacdo desses povos para alunos de escolas de outras
modalidades. Diante disso, reconhecer o carater sociocultural da Ciéncia de maneira critica
no sistema educacional brasileiro mostra-se como uma necessidade nao s6 para a EEI, mas
para outras modalidades escolares.

Apesar da existéncia de literatura cientifica e das diretrizes elaboradas para a EEI
abordarem a Ciéncia enquanto Cultura ao discutir ensino de Ciéncias intercultural, essa
abordagem ndo se d4 de forma homogénea na pratica pedagdgica dos docentes dessa
modalidade. A partir da leitura dos exemplares da amostra, observa-se que alguns professores
téem dificuldade quanto a contextualizagdo dos temas abordados; enquanto outros tém
dificuldade de mediar a relagdo entre saberes locais com o conhecimento cientifico. Espera-se
que essa relacdo seja majoritariamente harmonica, embora ndo seja a realidade na propria
concepgao da disciplina para a EEI ou da relacdo que se estabelece entre o Estado brasileiro e
os povos indigenas. Isso pode ser observado, por exemplo, nos livros didaticos ofertados-
cenario por vezes reconhecido e relatado pelos proprios participantes das pesquisas; mas
também na violagdo constante de outros direitos dos povos indigenas, na invasao, degradacao
e violéncias cometidas em seus territorios (KRENAK, 2019).

A abordagem CTSA, embora defendida neste trabalho como uma possivel
ferramenta para avancar no ensino de Ciéncias na EEI, ndo se apresentou nos relatos dos
participantes como uma abordagem presente no dia a dia das escolas. Entretanto, ndo
significa que o conhecimento cientifico ndo seja abordado como propde a abordagem.

Os resultados obtidos com essa revisdo bibliografica corroboram com os desafios
para implementacdo da EEI presentes no relatério emitido pela Conferéncia Nacional de
Educagdo Escolar Indigena (BRASIL, 2023b), dentro da particularidade de cada territorio.
Ao observar o referencial tedrico no qual baseia-se o presente trabalho e nas publicagdes da
amostra coletada, percebe-se que, apesar da legislagdo Brasileira ter avancado quanto aos
direitos dos povos indigenas, questdes historicas se mantém. Para além das dimensdes
continentais do Brasil, esse cendrio se expressa em um contexto onde o latifindio segue
avangando sobre as terras origindrias e cresce o numero de assassinatos de liderancas
indigenas (ALTINO, 2024).

Portanto, a contradi¢do entre o reconhecimento do carater multicultural do pais e a

efetivacdo dos direitos dos povos indigenas segue se aprofundando, uma vez que ndo foi
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superado o processo de racializacdo e consequente marginalizacdo desses povos no Brasil.
Nesse sentido, ¢ urgente que a interculturalidade critica avance ndo s6 enquanto campo de
pesquisa no pais, mas enquanto movimento de denuncia e reivindicagdo dos direitos ha
séculos defendidos pelos movimentos indigenas. Mais do que uma lente de analise, a
interculturalidade deve fortalecer levantes politicos em defesa dos verdadeiros donos das

terras brasileiras.
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