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RESUMO

O ensino de ciéncias e biologia desempenha um importante papel na formagao cidada,
buscando, ndo apenas proporcionar o aprendizado dos conceitos cientificos, mas também
estimular o pensamento critico. Na busca por praticas pedagogicas que atendam a essa
demanda, as aulas praticas se apresentam como uma alternativa, pois sao estratégias que
atuam como facilitadoras do entendimento de conceitos das ciéncias bioldgicas,
oportunizando aos estudantes a capacidade de explorar o seu mundo, bem como a
possibilidade de desenvolver solugdes para problemas complexos e promover a sua
formacao critica e social. Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo analisar
de que maneira as aulas praticas tém sido desenvolvidas no ensino de ciéncias e biologia.
Para tanto, buscou-se identificar, por meio de uma revisdo bibliografica das experiéncias
didaticas relatadas na literatura, as temdticas nas quais sdo mais exploradas as aulas
préaticas e os tipos de atividades praticas que tém sido desenvolvidos no ensino de ciéncias
e biologia, bem como analisar desafios e contribui¢des da utilizagdo de aulas praticas.
Sendo assim, adotou-se como corpus de andlise quinze artigos cientificos, publicados no
Brasil, entre os anos de 2017 e julho de 2024, que relatam experiéncias com aulas praticas
desenvolvidas no ensino de ciéncias e biologia, no Ensino Fundamental e no Ensino
Meédio. Estes foram analisados com base na andlise de contetdo de Bardin (2011), cuja
aplicagdo permitiu a discussdo de categorias como objetos de conhecimento, niveis de
ensino, mencdo e/ou abordagem da BNCC, tipos de abordagens de aulas praticas e
desafios e contribuicdes de aulas praticas. Foi possivel verificar que os contetidos de
botéanica (26,7%), zoologia (20%) e biologia celular (20%) se configuram como as
tematicas mais exploradas nas aulas praticas. Percebeu-se, também, um equilibrio na
utilizagao destas tanto no Ensino Fundamental Anos Finais (40%) como no Ensino Médio
(40%). Por outro lado, constatou-se que 80% dos artigos analisados ndo fazem mengao a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que, neste documento normativo, ndo sao
citados termos tais como “aulas praticas”, “atividades praticas” e “experimentacao”.
Além disso, observou-se uma predominancia na utiliza¢ao de “demonstragdes praticas” e
“experimentos ilustrativos”. Quanto aos desafios, pode-se observar que alguns relatos nao
descreveram obstaculos, e outros discutiram desafios estruturais e pedagogicos, de forma
generalizada. Por outro lado, as contribui¢des das aulas praticas foram, unanimemente,
reconhecidas, pelo fato de estimularem o interesse dos alunos e contribuirem para o
processo de ensino-aprendizagem. Por fim, espera-se que este trabalho oportunize e
impulsione novas pesquisas sobre o uso de aulas praticas no ensino de ciéncias e biologia,
no ambito da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e de outras institui¢des de ensino e
pesquisa, além de proporcionar contribuigcdes teoricas, reflexivas, metodologicas e
analiticas para futuros estudos académicos sobre a tematica em questao.

Palavras-chave: Atividades praticas; Ensino de Ciéncias da Natureza; Educacao Bésica;
Revisdo bibliografica.
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1. Introduciao

De acordo com o educador Paulo Freire (1967), a educagdo ¢ instrumento
fundamental de libertagdo e de transformacdo social, e também essencial para o
desenvolvimento das sociedades, impactando no futuro das geragdes. O ensino de
ciéncias e biologia, nesse contexto, desempenha um importante papel na formagao cidada
dos estudantes, buscando ndo apenas proporcionar o aprendizado dos conceitos

cientificos, mas também estimular o pensamento critico dos estudantes.

Um ensino que atenda essa demanda progressista estd intimamente relacionado a
capacidade de construir uma abordagem dindmica, integrativa e contextualizada. As
tendéncias pedagogicas progressistas, também denominadas de teorias criticas da
educacdo, decorrem da necessidade de aprimorar as estratégias pedagogicas no ensino de
ciéncias, para oferecer aos estudantes uma educagdo transformadora que atenda as
demandas atuais da sociedade, as quais estdo em constante transformacao (Libaneo,

2006).

Desse modo, na busca por praticas pedagdgicas transformadoras, as aulas praticas
se apresentam como uma alternativa pedagdgica importante (Silva; Morais; Cunha,
2011), pois contribuem para a interacdo e a compreensdo de conceitos cientificos, além
de oportunizar aos estudantes a capacidade de explorar, de forma objetiva, o seu mundo,
bem como a possibilidade de desenvolver solugdes para problemas complexos, indo além
do ensino meramente informativo, ao passo que problematiza a formacao social dos

individuos (Belotti; Faria, 2010).

As aulas praticas auxiliam no processo de ensino e aprendizagem na educacao,
pois, por meio de experimentacdes, os estudantes sdo capazes de relacionar a teoria com
a pratica (Rosset; Ledo; Santos, 2020). Andrade e Massabni (2011, p. 840) conceituam as
aulas praticas como “aquelas tarefas educativas que requerem do estudante a experiéncia
direta com o material presente fisicamente, com o fendmeno e/ou com dados brutos
obtidos do mundo natural ou social”. Campos e Nigro (1999) classificam essas atividades
em: demonstragdes praticas, experimentos ilustrativos, experimentos descritivos e

experimentos investigativos.

Krasilchik (2004) acrescenta que, dentre as diversas modalidades didéaticas

disponiveis como maneira de aplicar e lecionar contetidos cientificos, as aulas praticas
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estdo entre as mais adequadas, destacando que elas tornam o contetido tedrico mais

atraente, motivador e proximo da realidade dos seus alunos, além de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades em resolver problemas e compreender conceitos

fundamentais da area das ciéncias bioldgicas.

No entanto, apesar das discussdes que convergem para a importancia das aulas
praticas no ensino de ciéncias e biologia, a literatura aponta para uma priorizagdo das
aulas tradicionais (Silva; Morais; Cunha, 2011), onde ocorre a transmissdo de
conhecimento de maneira mais passiva, focando principalmente na teoria, com menos
énfase em abordagens praticas ou interativas. Isso pode ser justificado, sobretudo, porque,
para alguns educadores, as aulas praticas sdo mais trabalhosas e requerem um maior
planejamento, além de apontarem a limitacdo de materiais necessarios para a elaboracao
das aulas e/ou a auséncia de locais proprios, como, por exemplo, os laboratorios (Silva;

Silva, 2019).

Argumentamos por uma educagao transformadora, que contribua para a formagao
integral do estudante (Weschenfelder et al., 2014). Nesse contexto, ¢ fundamental formar
estudantes criticos e que possuam habilidades para solucionar problemas. As aulas
praticas, no ensino de ciéncias e biologia, possuem um importante papel nesse processo
(Aragdo; Silva; Mendes, 2019). Pois, além de auxiliar na compreensao dos conceitos
cientificos, as atividades praticas possibilitam aos alunos refletir e problematizar o mundo

a sua volta (Costa et al., 2021)

Nesse sentido, esse trabalho propde uma anélise de como tém sido desenvolvidas
as aulas praticas no ensino de ciéncias e biologia, explorando as contribui¢des dessa
modalidade didatica, na promocao da aprendizagem dos alunos, bem como os desafios

enfrentados pelos educadores na implementacdo dessas atividades.

2. Justificativa

A escolha deste tema parte da conviccdo de que as aulas praticas de ciéncias e
biologia sao fundamentais para promover uma abordagem mais dindmica e significativa
no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Bombonato (2011), aulas praticas,
como experimentacdo, aulas de observacdo de estruturas e fendomenos ou aulas
demonstrativas, sdo estratégias que atuam no processo de ensino aprendizagem como

facilitadoras do entendimento de conceitos das ciéncias biologicas.



12
Durante a pandemia causada pela Covid-19, o mundo passou por grandes mudancgas

e diversas areas precisaram se adequar as medidas sanitarias adotadas no combate ao
virus. No Brasil, as aulas presenciais foram suspensas em todo territério nacional desde
o inicio da pandemia, recorrendo-se as atividades pedagodgicas ndo presenciais. Diante
desta situacdo, o Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE/CP) N° 9/ 2020
apontou o ensino remoto como a modalidade a ser adotada pelas instituigdes educacionais

(Brasil, 2020).

Foi neste periodo, precisamente no ano de 2020, que iniciei o curso de licenciatura
plena em Ciéncias Bioldgicas. As aulas eram on-line, via plataformas de internet e ndo
havia a possibilidade de termos aulas praticas, mesmo em disciplinas que necessitavam

de demonstragdes praticas da teoria para facilitar a compreensao.

Ap0s o retorno de forma hibrida e a consequente realizacdo de aulas praticas no
ambito de alguns componentes curriculares, pude perceber como essa modalidade de
ensino facilitou o aprendizado e me despertou o interesse em desenvolver uma pesquisa
sobre este tema. Diante de minhas experiéncias com atividades praticas na graduacgao,
pude observar que elas proporcionam uma experiéncia tangivel e visual, permitindo aos

estudantes uma compreensao mais profunda dos conceitos bioldgicos.

Partindo de tudo que foi exposto, esta presente pesquisa pretende explorar, analisar
e sintetizar os aspectos fundamentais dos relatos de experiéncias didaticas que utilizaram

aulas praticas no ensino de ciéncias e de biologia no ambito da Educagdo Basica.

3. Problemas de pesquisa

- Quais sdo os objetos de conhecimento de ciéncias e biologia em que as aulas praticas

sdao0 mais empregadas no processo de ensino?
- De que maneira aulas praticas tém sido desenvolvidas?

- Quais s30 os desafios e as contribui¢des da utilizacao de aulas praticas de ciéncias e

biologia na promoc¢ao da aprendizagem dos estudantes?
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4. Objetivos da pesquisa

4.1 Geral

Analisar como as aulas praticas tém sido desenvolvidas no ensino de ciéncias e
biologia, por meio de uma revisao das experiéncias didaticas brasileiras relatadas

na literatura.

4.2 Especificos

- Identificar os objetos de conhecimento de ciéncias e biologia nos quais sdo mais

exploradas as aulas praticas;

- Identificar os tipos de aulas praticas que tém sido desenvolvidos no ensino de

ciéncias e biologia;

- Analisar desafios e contribui¢cdes da utilizacdo de aulas praticas de ciéncias e
biologia na promocao da aprendizagem dos estudantes, apresentados nos relatos

de experiéncias.

5. Fundamentacio Teorica

5.1 Educacio e ensino de ciéncias e biologia

O artigo 205 da Constituicao Federal de 1988 instituiu a Educagao como um direito
fundamental de todos e um dever do governo e da familia (Brasil, 1988). A importancia
da educacao esta no seu carater transformador, uma vez que possibilita ao individuo o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais € emocionais, além de contribuir para
a formacgdo de cidaddos mais criticos e responsaveis. A Lei de Diretrizes ¢ Base da
Educacdo Nacional (LDB) assinala:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por

finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1996,

p.1)
A educagdo, até¢ meados dos anos 1930, baseava-se, no entanto, em uma abordagem
puramente tradicionalista, na qual o professor estava no centro do processo de ensino € o
aluno possuia um papel passivo na elaboracdo e aquisicdo do conhecimento.

Considerados seres desprovidos de conhecimentos, competia aos estudantes apenas
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“memorizar defini¢cdes, enunciados de leis, sinteses e resumos que lhe sdo oferecidos no

processo de educacgdo formal a partir de um esquema atomistico” (Mizukami, 1986, p.11).

Porém, a partir dos anos 1950, comecam a surgir debates no ambito educacional
com o objetivo de tornar o ensino mais ativo, no qual o aluno assume o papel de
protagonista no seu proprio processo de aprendizado. Além disso, o ensino deveria ter
como proposito formar cidaddos socialmente conscientes, ativos e engajados (Aragdo;
Silva; Mendes, 2019). O estudante precisa entender-se como integrante e agente
transformador da sociedade em que vive, atuando frente a resolu¢ao de problemas reais,

a partir da tomada de decis@o socialmente responséavel (Fioravante; Guarnica, 2019).

Classificada como uma teoria critico-produtivista por Saviani (1999), a perspectiva
construtivista surgiu de forma antagdnica ao ensino tradicional (Ataide; Silva, 2010), a
partir da necessidade de formar um aluno protagonista e de promover um ensino alinhado
as exigéncias da sociedade moderna, a qual requer um curriculo intencional ¢ bem
estruturado, que estabeleca uma escola ativa e criativa, fundamentada em principios

educativos.

Além das perspectivas pedagogicas que giram em torno da intengdo de promover
um estudante protagonista, hd a questao do curriculo escolar que, segundo Candau (2007),
pode ser compreendido como o “coracdo da escola”. Em outras palavras, o curriculo
escolar funciona como um guia de todo o processo educacional, direcionando o caminho
em que os alunos vao percorrer na escola, visto que, nele, estdo organizados os contetidos
que serdo estudados, bem como as atividades e as competéncias a serem desenvolvidas

(Moreira, 2008).

Assim como as demais areas do conhecimento, o ensino de ciéncias e de biologia
adere as orientacdes metodologicas e os conteudos escolares propostos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento normativo que rege, atualmente, a Educacao
Bésica no pais. A BNCC, estabelecida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, tem por finalidade
nortear os curriculos das Unidades Educacionais Federativas (UEF), bem como as
propostas pedagdgicas em escolas publicas e privadas durante toda a Educagdo Bésica
(Brasil, 2017a). Apesar de apresentar algumas lacunas e suscitar questionamentos acerca
de sua implementacdo, a BNCC foi proposta com o objetivo de unificar a educacao
brasileira ao estabelecer quais conhecimentos, competéncias e habilidades todos os

estudantes precisam desenvolver ao longo da escolaridade basica, além de promover uma
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educagdo brasileira comprometida com a formagao humana integral e com a construgdo

de uma sociedade justa, democréatica e inclusiva (Brasil, 2017b; Brasil, 2018).
Sobre o ensino de ciéncias, a BNCC pontua que

[...] deve contribuir com a constru¢dao de uma base de conhecimentos
contextualizada, que prepare os estudantes para fazer julgamentos,
tomar iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposi¢des
alternativas, bem como fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O
desenvolvimento dessas praticas e a interagdo com as demais areas do
conhecimento favorecem discussdes sobre as implicagdes éticas,
socioculturais, politicas e econdmicas de temas relacionados as
Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018, p. 537).

Vale destacar que a BNCC, na parte que trata do ensino de Ciéncias da Natureza,
enfatiza que um dos propositos a serem perseguidos pelos docentes € “planejar e realizar
atividades de campo (experimentos, observagdes, leituras, visitas, ambientes virtuais

etc.)” (Brasil, 2017b, p. 319).

Contudo, realizar demanda planejar, e tanto o planejamento quanto o
desenvolvimento de atividades praticas no ensino de ciéncias e biologia podem ser, por
vezes, um desafio devido a complexidade de alguns conceitos e/ou conteudos da area.
Isso ocorre porque, na maioria das vezes, as aulas destas areas do conhecimento abordam
seus conteudos de forma teodrica e tradicional (Silva; Morais; Cunha, 2011), dificultando
a compreensao dos estudantes, uma vez que a falta da visualizacdo pratica dos
conhecimentos tedricos, causa um distanciamento entre o estudante e o objeto de estudo

(Silva; Silva, 2019).

5.2 Ensino de ciéncias e biologia por meio de aulas praticas

Em 1950, surge, no ambito educacional, uma metodologia nova no ensino de
ciéncias naturais: as atividades praticas/experimentais. Essa nova possibilidade de se
ensinar aparece como uma alternativa de ruptura com a metodologia tradicional, visando
melhorar a qualidade no processo de ensino e aprendizagem das ciéncias naturais, além

de superar praticas educativas tradicionais (Marandino; Selles; Ferreira, 2009).

A BNCC destaca que o ensino de ciéncias deve estar comprometido com a
construgdo de conhecimentos cientificos de maneira contextualizada. Além disso, a

educagdo cientifica deve estimular a criticidade dos estudantes, para que sejam capazes
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de compreender e transformar o mundo a sua volta, aplicando os conhecimentos

adquiridos nas aulas (Brasil, 2017b).

Quanto as unidades tematicas para o ensino de ciéncias e biologia, a BNCC
estabelece, tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, “Matéria e
Energia”, “Vida e Evolucao” e “Terra e Universo”, as quais sao aprofundadas em diversos
conteudos, como o estudo das moléculas, células e tecidos; da hereditariedade e
diversidade da vida; da ecologia e ciéncias ambientais; da origem e evolugdo da vida; e

outros (Brasil, 2017b; Brasil, 2018).

Zimmermann (2005) e Bombonato (2011) discutem, no entanto, que alguns
conceitos e conteudos da ciéncia, podem ser um desafio na maioria das vezes, sobretudo
devido a falta de visualizagdo dos conceitos cientificos, que sdo geralmente transmitidos

somente de maneira teorica, causando um distanciamento e uma certa aversao a ciéncia.

Alguns contetidos sdo necessariamente tedricos, como a evolu¢do humana, por
exemplo. Em outros, porém, aulas praticas sao recomendadas (Rosset; Ledo; Santos,
2020) e utilizadas para facilitar a compreensdo dos conceitos estudados, como a
visualizagdo de células animais e vegetais ou em aulas sobre fisiologia humana. A
realizacdo de atividades praticas durante as aulas oportuniza aos alunos a construcio de
conhecimentos, permitindo que os mesmos compreendam os conteudos a partir da

interacdo entre a teoria e a pratica (Souza et al., 2005).

Nesse sentido, as aulas praticas se configuram como uma importante alternativa
pedagdgica (Silva; Morais; Cunha, 2011), pois auxiliam no desenvolvimento de conceitos
cientificos ao relacionar as aulas tedricas com experiéncias concretas e visiveis, tornando
o ensino de ciéncias mais atraente e significativo. Outrossim, as aulas praticas permitem
que os estudantes reflitam, criticamente, sobre o mundo a sua volta e desenvolvam

competéncias sociais e €ticas (Belotti; Faria, 2010).

Reforca-se, portanto, que, nas aulas de ciéncias naturais, as praticas sao
consideradas recursos pedagdgicos eficazes e importantes no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, visto que complementam a aula tedrica e possibilita aos
estudantes visualizarem os conceitos debatidos em sala, aproximando-os do objeto de

estudo (Silva; Morais; Cunha, 2011).
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5.3 Classificacio das aulas praticas
As aulas ou atividades praticas auxiliam no processo de ensino-aprendizagem em
ciéncias e biologia e podem ser classificadas da seguinte maneira, de acordo com Campos
e Nigro (1999): demonstragdes praticas, experimentos ilustrativos, experimentos

descritivos e experimentos investigativos.

Nas demonstracdes praticas, as atividades sao desenvolvidas, exclusivamente, pelo
professor e o aluno se torna apenas um observador passivo durante a sua aplicagdo. Esse
tipo de aula pratica permite ilustrar a exposicao tedrica de forma concreta e visivel, além
de ser uma alternativa pedagdgica utilizada pelo professor, quando se busca otimizar o
tempo ou dispoe de recursos limitados (Campos; Nigro, 1999). Aos estudantes, possibilita

a interagdo com fendmenos, equipamentos e/ou instrumentos, como acrescenta

Krasilchik, 2004:

A utilizag@o de demonstragao ¢ justificada em casos em que o professor
deseja economizar tempo, ou ndo dispde de material suficiente para a
toda a classe, servindo também para garantir que todos vejam o mesmo
fendmeno simultaneamente, como ponto de partida comum para uma
discussdo ou para uma aula expositiva (Krasilchik, 2004, p. 85).

Apesar dos beneficios descritos acima, o fato de apenas o professor manipular os
materiais durante as demonstragdes reduz a interatividade entre o estudante e os
fendmenos estudados, fazendo com que estes alunos participem passivamente do
processo. Dessa forma, a falta de contato direto e ativo pode comprometer a compreensao

dos conceitos e se apresenta como desvantagem para o uso do método (Krasilchik, 2004).

A segunda classificacdo de aulas praticas diz respeito aos experimentos ilustrativos.
Estes, por vezes, podem ser confundidos com as demonstracdes. No entanto, nesse tipo
de atividade pratica, os alunos participam ativamente da atividade. Além disso, Krasilchik
(2004) discute que os experimentos ilustrativos, através da experimentacao que envolve
a manipulacdo de materiais e de equipamentos, permitem aos estudantes um contato mais

proximo com os fendmenos.

De acordo com Campos e Nigro (1999), os experimentos ilustrativos, juntamente
as demonstragoes, tém por finalidades ‘“ser uma ponte entre a realidade e uma teoria
abstrata e possibilitar o contato com materiais, fatos ou fendmenos que os alunos teriam
dificuldade em conhecer de outra forma” (Campos; Nigro, 1999, p. 152). Ressaltamos

que, neste tipo de aula pratica, as limitagdes/desvantagens estdo relacionadas também a
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limitacdo de recursos, sendo sua utilizagdo nao recomendavel quando ndo ha material ou

equipamentos suficientes para os alunos.

Em relacdo aos experimentos descritivos, terceiro tipo de aula pratica definido por
Campos e Nigro (1999), estes compreendem atividades também realizadas pelos alunos,
porém sem a participacdo obrigatoria do professor durante todo o procedimento.
Assemelham-se as atividades investigativas, contudo, ndo envolvem a realizagao de testes

de hipoteses.

Por fim, os autores definem os experimentos investigativos, quarto tipo de aula
pratica, como atividades praticas nas quais o aluno percorre um ciclo investigativo, que
exige discussdes de ideias, formulagdo e teste de hipoteses no decorrer da atividade
(Campos; Nigro, 1999). No que se refere a este tipo de aula pratica, Zompero e Labura
(2011) destacam que o ensino com base na investigacdo promove o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais nos alunos, além de estimular a cooperacao

entre eles e possibilitar a compreensdo do método cientifico'.

Para Campos e Nigro (1999), os experimentos descritos e investigativos t€ém por

finalidades

Desenvolver a autonomia dos alunos; Promover a aprendizagem
significativa pela mudanga ndo sé conceitual, mas também metodologica
e atitudinal; Possibilitar a visdo de ciéncias como uma interpretacdo do
mundo, € ndo como um conjunto de respostas prontas e definidas.
Desenvolver amplamente habilidades e capacidades relacionadas a
aprendizagem (Campos; Nigro, 1999, p. 152).

A despeito destas importantes finalidades dos experimentos descritivos e
investigativos sinalizadas por Campos e Nigro (1999), Moura et al. (2020) ressalvam que
alguns limites precisam ser analisados na utilizacdo dos experimentos descritivos e
investigativos, tais como dispersao dos alunos durante a atividade, a complexidade e
necessidade de mais detalhamento dos planejamentos, além da necessidade de recursos e

matérias para seu desenvolvimento.

! Atualmente o uso do termo “Método Cientifico” ¢ problematizado por alguns autores. Isso porque a
ciéncia ¢ complexa e multifacetada, e nesse sentido, a utilizagdo do termo ndo engloba toda sua
complexidade e pode limita-la e torna-la linear, desconsiderando e deslegitimando as partes da ciéncia que
ndo seguem as regras pré-estabelecidas pelo “método cientifico” (Maximilla; Schwantes, 2019).
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Somando-se a tudo que foi apresentado, no quadro abaixo, ¢ possivel conhecer

breves descrigoes de exemplos de atividades que podem ser realizadas, conforme os tipos
de aulas praticas apresentados por Campos e Nigro (1999):

Quadro 1: Exemplos de abordagens para cada tipo de aulas praticas anteriormente
classificadas:

Demonstragdes O professor exibe para os alunos o processo de divisdo celular,
destacando as suas etapas, através de um modelo didatico, para
ilustrar conceitos discutidos na aula tedrica.

Experimentos Ilustrativos | Com o auxilio do professor, os estudantes exploram células
vegetais e animais para entender suas diferengas estruturais.

Experimentos Descritivos | Os alunos observam e analisam diferentes tipos de folhas, suas
estruturas morfologicas, a fim de entender e descrever o
processo da fotossintese.

Experimentos Os alunos realizam uma investigagdo/pesquisa sobre os efeitos
Investigativos dos fatores ambientais no crescimento de plantas, coletando
dados e propondo hipoteses para explicar os resultados.

Elaboragao: A autora, adaptado de Campos e Nigro (1999).

O quadro acima revela as especificidades de cada tipo de aula praticas. Portanto,
diante destas particularidades, faz-se necessario frisar que as aulas praticas, assim como
as aulas teoricas, necessitam de um planejamento prévio do docente. No entanto, alguns
desses professores afirmam que as atividades praticas sdo mais trabalhosas e exigem uma
atencdo especial devido a sua complexidade. Além disso, em sua execucdo, as aulas
praticas podem enfrentar diversas dificuldades, principalmente em escolas publicas, as
quais muitas vezes estdo sucateadas e sem investimento para laboratorios ou materiais
especificos. Em alguns casos, os proprios professores acabam por custear a compra dos

materiais a fim de realizar as aulas (Interaminense, 2019).

Silva e Zanon (2000) discutem ainda sobre a maneira como essas aulas sdo
desenvolvidas. Se conduzidas de forma equivocada, as atividades praticas podem ser
superficiais e mecanicas, sem o aprofundamento necessario dos temas abordados e sem
uma reflexdo critica sobre eles, o que as impede de atingir o seu objetivo inicial, que ¢

auxiliar no ensino-aprendizagem dos estudantes.
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Ap0s serem delineados relevantes referenciais tedricos acerca das aulas praticas no

ensino de ciéncias e de biologia, nas paginas que se seguem, sdo descritos os

procedimentos metodologicos utilizados para fins de alcance dos objetivos delimitados.

6. Metodologia

6.1 Natureza da pesquisa

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa, visto que procura analisar relatos de
experiéncias de aulas praticas desenvolvidas no contexto do ensino de ciéncias e biologia
no Brasil, bem como busca descrever e compreender os dados produzidos, por meio da

interpretacdo subjetiva dos pesquisadores (Gerhardt; Silveira, 2009).

Nesse sentido, Godoy (1995, p. 58) afirma que “a pesquisa qualitativa ndo procura
enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem emprega instrumental estatistico na
analise dos dados”. A autora complementa ainda que, em uma pesquisa qualitativa, os
dados sdo obtidos a partir do contato direto do pesquisador com o contexto estudado, e
sao interpretados por meio de uma visdo integrada entre a problematica estudada e o

pesquisador, tornando possivel compreender a dindmica do fendmeno em questao.

Quanto aos procedimentos técnicos utilizados durante a pesquisa, o projeto €
classificado como uma revisdo bibliografica, que consiste na andlise de referenciais
tedricos publicados relacionados a tematica abordada (Gil, 2008). Segundo Boccato
(2006), este tipo de pesquisa fornecera informacdes importantes para o conhecimento
sobre o objeto de estudo, e para o entendimento de como o assunto foi abordado por

outros autores da literatura cientifica.

Além disso, quanto aos fins, a pesquisa possui carater exploratorio. Pesquisas com
fins exploratorios t€ém como principal objetivo desenvolver, esclarecer e aprimorar
conceitos e ideias (Araujo; Oliveira, 1997). Para Malhotra (2001, p.106), a pesquisa
exploratoria “€ um tipo de pesquisa que tem como principal objetivo o fornecimento de

critérios sobre a situacdo-problema enfrentada pelo pesquisador e sua compreensao”.

No proximo topico, apresentamos os procedimentos utilizados na delimitagdo do

corpus de andlise, esclarecendo os critérios de inclusdo e exclusdo dos artigos.
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6.2 Procedimentos de delimitacido do corpus de analise
A coleta de dados de pesquisa ¢ um processo de apuracdo de informacdes na
discussdo de uma problematica levantada. Os dados t€ém como fun¢do aprofundar um
assunto que esta sendo estudado e auxiliar na defesa, na validacdo ou mesmo na negacao

das teses defendidas ao longo de uma determinada pesquisa (Silva, 2015).

Neste estudo, a coleta de dados se estabeleceu da seguinte forma: a fim de alcangar
0 objetivo principal desta pesquisa, que compreende analisar relatos de experiéncias, foi
realizado um levantamento bibliografico em artigos brasileiros publicados no periodo
estabelecido (2017 a julho de 2024) na plataforma Google Académico e Peridédicos Capes
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), utilizando os seguintes
descritores, simultaneamente: "relato de experiéncia", "ensino basico", "ensino de

nn

ciéncias e biologia", "aulas praticas" e "artigo".

O motivo de analisar somente artigos, em detrimento de outras produgdes
académicas, estd pautado na justificativa de que os artigos compreendem resultados de
dissertacdes, teses e pesquisas autdbnomas, que foram publicados em periddicos,
constituindo-se como dominio publico, sendo assim passiveis de citagdes bibliograficas

por outros estudos (Pereira, 2017).

Em relagdo a delimitacdo do marco temporal dos relatos pesquisados, foi adotado
como parametro o ano de publica¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto
que este documento ¢ o vigente instrumento normativo da Educacao Bésica, definindo
“o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (Brasil,

2017b, p. 5).

Como a BNCC foi homologada pelo Ministério da Educagao (MEC) em 20 de
dezembro de 2017, este ano foi escolhido como o marco temporal nesta pesquisa. Assim,
tomando-se como parametro o ano de 2017 até o més de julho do ano em curso (2024),
durante a busca, foram encontradas 121 publicagdes, das quais quinze (15) foram

selecionadas, apds a leitura dos resumos e a aplicag¢ao dos critérios de exclusdo e inclusdo

(vide Quadro 2).
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Quadro 2: Critérios de Inclusdo e exclusdo dos artigos.

Critérios de Inclusio Critérios de Exclusao

Relatos de experiéncias no ensino de Ciéncias
e Biologia.

Artigos tedricos que ndo explicitam as atividades
realizadas, mas se limitam a avaliar os resultados
da/s mesmars.

Utilizagdo das aulas praticas como
metodologia.

Fonte: Elaboracio da autora.

A partir da sele¢do dos artigos que tratavam sobre aulas praticas no ensino de
ciéncias e/ou biologia, realizou-se a leitura e andlise dos trabalhos identificados. No

proximo topico, sera discutido o procedimento de analise utilizado.

6.3 Procedimentos de analise dos dados

A analise dos dados desta pesquisa se baseia na analise de contetdo, definida como

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes (Bardin, 2011).

Por meio de um processo de categorizagdo, o método tem como objetivo organizar
os dados e padroniza-los com a finalidade de que significados sejam extraidos do texto,
utilizando marcadores como frequéncia, analise de relagdes e codificacdo de dados
permitindo que pesquisadores selecionem e filtrem grandes volumes de dados e os

sumarizem, facilitando a sua compreensao (Bardin, 2011).

A andlise dos relatos coletados nesta pesquisa segue as trés fases estabelecidas por
Bardin (2011): a Pré-anélise; a Exploracdo do material e o Tratamento dos resultados -

inferéncia e interpretagao.

A Pré-andlise consiste na etapa de organiza¢do na analise de contetido, na qual o
pesquisador organiza inicialmente o corpus de andlise. Nesta fase, foi realizada a
organizacdo do material selecionado para a amostra e, em seguida, foi realizada uma
leitura flutuante dos trabalhos, sucedida da demarcagdo do que seria, posteriormente,

analisado, por meio de recortes dos artigos e prepara¢ao do material (Bardin, 2011).

Como fruto desta etapa, reforca-se que, seguindo os critérios de inclusdo e exclusdo

na busca de artigos analisados, o corpus de andlise compreendeu os quinze (15) artigos
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selecionados, os quais estdo listados no Quadro 3, na se¢do 7.1 dos ‘Resultados e

discussao”. Para fins de identificacdo dos artigos ao longo das andlises, foi utilizado a
identificacdao por meio de letra e nimero cardeal. Sendo assim, os quinze (15) artigos sao
representados como Al até Al5, considerando a ordem cronoldgica de sua publicacio.
Logo, Al ¢ o artigo publicado em 2017, indo até o A15, cuja publicagdo ¢ a mais recente,

no ano de 2024.

Ainda nesta etapa, os primeiros passos de analise compreenderam a relagcdo das
principais descri¢des dos artigos selecionados (Quadro 3), a quantificagao dos artigos,
levando em consideracdo o ano de publicacdo (Grafico 1) e o local de publicagdo por
regides politico-administrativas do Brasil (Grafico 2), bem como a sinaliza¢do das

palavras-chave utilizadas (Quadro 4).

Na sequéncia, desenvolveu-se a etapa de exploracdo do material, a qual teve por
finalidade a categorizagdo ou codificagdao no estudo (Bardin, 2011). Para tal, identificou-
se repeticdo de palavras e/ou termos contidos nos relatos e, em seguida, realizou-se o
reagrupamento dos recortes dos textos por analogia. Como consequéncia da exploragdo e
categorizacdao do corpus de andlise, sdo trabalhadas, ao longo dos tdpicos 7.2 a 7.6, da
secdao de ‘Resultados e discussao’, as seguintes categorias: 1) objetos de conhecimento
(Quadro 5; Grafico 3); ii) niveis de ensino (Quadro 6; Grafico 4); iii) mencao e/ou
abordagem da BNCC (Quadro 7; Grafico 4); iv) tipos de abordagens de aulas praticas

(Quadro 8; Grafico 6) e v) desafios e contribui¢des de aulas praticas (Quadro 9).

J& com as categorias de analise estabelecidas, partiu-se para a terceira fase, que diz
respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Nesta etapa, realizou-se
o estudo aprofundado dos trabalhos a partir da reflexdo critica e da intui¢ao da
pesquisadora, promovendo a discussao dos resultados de forma a construir significados e
sentidos em torno dos artigos analisados, para fins de obtencao dos objetivos de pesquisa

propostos (Fossa, 2013).

Apds o delineamento metodologico apresentado, a seguir, sdo analisados e
discutidos os resultados obtidos, tomando como base a natureza qualitativa e exploratdria
do estudo, bem como o corpus de andlise definido e suas respectivas categorias

estabelecidas.
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7. Resultados e discussao

De forma a promover analises aprofundadas e a tracar discussdes e apontamentos
acerca dos quinze (15) artigos selecionados para o estudo, seguindo os procedimentos da
analise de conteudo de Bardin (2011). N  esta se¢do, sdao dissertados os seguintes
topicos: 1) Panorama dos artigos que relatam experiéncias didaticas com aulas praticas;
i1) Andlise dos artigos conforme objeto de conhecimento; iii) Andlise dos artigos
conforme os niveis de ensino da Educagdo Bésica; iv) Analise dos artigos conforme
mencao e/ou abordagem da BNCC; v) Analise dos artigos conforme tipos de abordagens
de aulas praticas e vi) Analise dos artigos conforme os desafios e as contribui¢des das

aulas praticas.

7.1 Panorama dos artigos que relatam experiéncias didaticas com aulas praticas

Iniciando o primeiro tdpico dos resultados e discussdo, no quadro abaixo, sdo
apresentadas as principais descri¢des do corpus de andlise, no que se refere ao ano de
publicacao (do mais antigo ao mais recentes), a autoria, ao titulo, a institui¢ao onde foi
desenvolvido o estudo sobre a experiéncia com aulas praticas que gerou o artigo € ao

canal de publicagdo (revista/periddico, livro, anais de eventos ou repositorios

universitarios).
Quadro 3: Principais descrigoes dos artigos analisados.
Codig | Ano Autor/es Titulo Instituicao Canal de
odo do estudo Publicacao
Artigo
Al 2017 | Costa; Modelos didaticos como ferramenta | Universidade | IV
Albuquerque | para o ensino de biologia celular: um | Federal = do | Congresso
; Sousa. relato de caso no ensino médio em | Piaui (UFPI) | Nacional
Parnaiba-PI. da
Teresina/PI Educacio.
A2 2018 | Costa; Experimenta¢do e formacgdo inicial | Universidade | Revista
Galego. docente em ciéncias no Pibid: relato | Federal  do | Iniciacdo ¢
de experiéncia. Triangulo Formacao
Mineiro Docente,
(UFTM). vol. 5, ed.
1,2018.
Uberaba-MG
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A3 2018 | Silva; Vivéncias didaticas no ensino de | Universidade | Livro
Belmino; zoobiologia: aulas praticas e | Federal  de | Vivéncias
Medeiros; - ~ Campina didaticas
Apolinrio: ludicidade na promogao do saber do .
polinério; i ) Grande no ensino
Santos. Filo Annelida. (UFCG) de
zoobiologia
Campina Aulas
Grande/PB praticas ¢
ludicidade
na
promogao
do saber do
Filo
Annelida.
A4 2019 | Marques Meu primeiro pé de feijdo. Universidade | Revista
Petry. Federal  da | Insignare
Fronteira Sul | Scientia.
(UFFS)
Fronteira Sul,
Chapec6 - SC
AS 2020 | Marques; Um material botanico no ensino de | Universidade | EBR -
Cruz; Santos; | biologia: relato de uma experiéncia | Federal do | Educagio
Oliveira. na residéncia pedagogica. Triangulo Basica
Mineiro Revista,
(UFTM). vol. 6,
n.2,2020
Uberaba-MG
A6 2020 | Pires; Noal; | “Fungoslandia”: Descobrindo o | Universidade | Livro -
Marinho; fantastico mundo dos fungos - uma | Federal  do | CIECITEC
Silva; proposta de apoio ao ensino de | Pampa , V2.
Putzke. micologia. (UNIPAMPA
)
Rio Grande
do Sul
A7 2020 | Rodrigues; A importancia das aulas praticas para | Universidade | Revista
Nascimento; | o ensino de jovens e adultos: uma | Federal — do | Desafios -
Silva; A C e Tocantins V.7
Meireles: experiéncia de participagdo no (UFT)
Oliveira; programa residéncia pedagogica.
Seibert.
A8 2020 | Silva; Construgdo e utilizagdo de modelos | Universidade | Experiénci
Te1x§1ra; didaticos de Pediculus humanus Federal do | as . ctm
Pereira. .\ . ~ Triangulo Ensino de
capitis para  discussdo  sobre Mineiro Ciéncias
pediculose em uma escola do campo. (UFTM). V.15, No.1
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Uberaba-MG
A9 2021 | Silva; Sousa; | Atividades praticas em espagos | Universidade | Periodicos
Rocha; laboratoriais no ensino de Ciéncias e | Estadual ~do | Capes.
Lima; . . n ~
A Biologia: relatos de uma experiéncia | Maranhdo
Fonséca; '
Barros; com estudantes dos anos finais da | (UEMA)
Gongalves; Educacdo Basica da Ilha de Sio
Tchaicka. Luis-MA. Sdo Luis, MA
Al10 2021 | Dias; O ensino sobre a permeabilidade do | Universidade | Revista -
Mariano; solo: uma proposta didética para os | Estadual —do | Experiénci
Silva; Souza. . . Norte as em
anos finais do ensino fundamental. . .
Fluminense Ensino de
Darcy Ciéncias
Ribeiro V.16, N.1
(UENF).
Campos dos
Goytacazes/R
J
All 2022 | Melo; Ensino de botanica: possibilidades | Universidade | LUME
Batista; para a educagdo cientifica em uma Federal ~ do | UFRGS -
Abreu; o Rio Grande | Repositorio
] escola ribeirinha no sudoeste do .
Camargo; do Sul | Digital.
Ferreira. Amazonas. (UFRGS)
Porto
Alegre/RS
Al2 2023 | Silva; Contribuigdes de uma exposi¢do | Universidade | Revista -
Aparecida; | didatica de zoologia para a educagdo Estadual ~ do | GEOFRON
Roque; Mori; . ) Mato Grosso | TER
! ambiental com alunos do ensino
Faria. do Sul
fundamental: ~um  relato  de (UEMS)
experiéncia.
Cerrito/MS
Al3 2023 | Abreu; Aulas praticas e modelos didaticos | Universidade | Revista -
Santana; no ensino da estrutura foliar na | Federal do ) Ciéncia em
Sobrane; escola: percepcdes de estudantes Rio de | Tela
Kuster. - bereepe ) Janeiro
(UFRJ)
Rio de
Janeiro/RJ
Al4 2023 | Pires; Oficinas sobre DNA, colorimetria ¢ | Universidade | Livro -
Almeida; microscopia para  estudo  da | Federal  do | Contribuig
Lima; Lima; Rio de | Oes
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Cunha; adequagdo de contetidos no ensino | Janeiro Pedagogica
Souza; de ciéncias. (UFRJ) s da I
Farias; Mostra
Diorio. Rio de | Cientifica

Janeiro/RJ do CAp-

UERJ
Al5 2024 | Oliveira; A fabrica da célula: uma experiéncia | Instituto  de | Revista

Cezere; interdisciplinar entre Biologia e Educagao, Thema
Santos; Administragio Ciéncia e
Oliveira. ’ Tecnologia

Sul-Rio-

Grandense —

IFSul

Lajeado/RS

Fonte: elabora¢do da autora.

ApoOs a apresentagdo das principais informacdes do corpus de analise, no grafico

abaixo, ¢ possivel verificar a quantidade de artigos, em niimero e em percentual, por ano

de publicacdo. Cabe lembrar que o marco temporal adotado foi o ano de 2017, pois neste

ano se deu a publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a qual

compreende a base normativa atual de toda a Educacdo Basica (Brasil, 2017b; Brasil,

2018).

Grafico 1: Numero e percentual de artigos analisados, conforme ano de publicagio.

Numero e percentual de artigos, conforme ano de publicagao.

1 (6,7%)

2017

2 (13,3%)

2018

1(6,7%)

4 (26,7%)

2 (13,3%)

1(6,7%)

2020 2021

2022

Fonte: elaboragdo da autora.

3 (20%)

2023

2024

1 (6,7%)

De acordo com o grafico acima, nota-se uma distribui¢do de publicacdo por ano,

sem evidentes disparidades, mas ndo tem como nao destacar que, somando os anos de

2020 (artigos AS, A6, A7 e A8) e de 2023 (A12, A13 e A14), t€ém-se quase a metade dos
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artigos publicados. Neste ano corrente (2024), foi localizado um artigo (A15), sendo este

0 mais recente.

Além disso, foi possivel verificar que, conforme o Grafico 1, o ano com o maior

nimero de publicacdes foi 2020 (26,7%), com 4 artigos publicados.

Partindo para uma analise espacial, evidencia-se, consoante o Grafico 2, os locais
de realizacao dos estudos sobre as experiéncias com aulas praticas, fazendo uma relagao
entre os trabalhos e suas respectivas regioes politico-administrativa do Brasil. Com a
leitura do grafico em questdo, verifica-se que a maior parte dos artigos foram realizados
na Regido Sudeste (6; 40%), seguido da Regido Sul (4; 26,7%), do Nordeste (3; 20%) e
do Centro-Oeste (1; 6,7%) e Norte (1; 6,7%).

Grafico 2: Numero e percentual de artigos analisados, conforme Regido do Brasil.

Numero e percentual de artigos, conforme Regiao do Brasil

1 (6,7%)
4 (26,79
el 3 (20%) ’
W Norte

m Centro-Oeste

‘Ea__ —— ® Nordeste
1 (6,7%) . K

M Sudeste

6 (40%)

m Sul

Fonte: elaboracdo da autora.

Destrinchando as regides, os artigos do Sudeste foram publicados especificamente
nos estados de Minas Gerais (A2, A5 e A8) e Rio de Janeiro (A10, A13 e A14). No Sul,
todos os quatro (4) artigos foram publicados no Rio Grande do Sul (A4, A6, A1l e A15).
No Nordeste, os artigos se distribuem no Piaui (A1), na Paraiba (A3) e no Maranhao (A9).
No Centro-Oeste, o tnico artigo analisado foi publicado no Mato Grosso do Sul (A12) e

na Regido Norte, o artigo foi publicado em Tocantins (A7).

Seguindo na andlise, o quadro a seguir apresenta as principais palavras-chave dos
quinze (15) artigos selecionados para o estudo. Essas palavras-chave sdo termos

relevantes que refletem os temas centrais abordados nas pesquisas, além de servirem
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como guias para direcionar futuras pesquisas dentro da mesma area do conhecimento

(Garcia; Gattaz; Gattaz, 2019)

De acordo com Fujita e Tartarotti (2020), a expressao palavra-chave ja denota que
se refere a um termo “chave” que representa um determinado texto ou atua como termo
indicador que facilita o acesso e a recuperagdo do mesmo. Para os autores, a esséncia do
conceito de palavra-chave esta:

condicionado a representacdo do significado de um determinado
conteido verbal ou ndo verbal e tem diversas finalidades, mas,
essencialmente, ¢ utilizado para identificacdo de ideias e temas
importantes. Podemos considerar que a palavra-chave tem expressiva
quantidade de finalidades diversas, as quais incluem estudos

bibliométricos, indexagdo, recuperacéo etc. (Fujita; Tartarotti, 2020, p.
336).

Indo na mesma linha que os autores supracitados, para Garcia, Gattaz ¢ Gattaz
(2019, p.6), a indicacdo de palavras-chave visa “facilitar a recuperacdo eficiente do
conteudo de um texto para os leitores". Além disso, comportam-se como ferramentas
elementares para a indexagao nas bases de dados, atuando, assim, como porta de acesso

ao texto.

Portanto, sendo as palavras-chave ferramentas de acesso aos trabalhos académicos,
faz-se necessario conhecer quais sao as palavras-chave utilizadas pelo corpus de analise
(vide Quadro 4), no sentido de identificar suas particularidades e prioridades em termos
de area de ensino, niveis de ensino, modalidade de ensino, objeto de conhecimento,

abordagem pedagogica utilizada e outros aspectos importantes.

Quadro 4: Palavras-chave dos artigos analisados.

Codigo do Autor/data Palavras-chave
Artigo

Costa; Modelo Didatico; Ensino-Aprendizagem; Biologia Celular.

Al Albuquerque;
Sousa, 2017.

A2 Costa; Galego, Ensino de Ciéncias; Atividades Experimentais; Formacao Inicial
2018. de Professores; Pibid.

A3 Silva; Belmino; | Ensino de Zoobiologia; Ensino de Biologia;
Medeiros; Ludicidade; Aulas Praticas; Vivéncias Didaticas.
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Apolinario; Santos,
2018.

A4 Marques Petry, | Ensino de Botanica; Reflexdo da Experiéncia; Germinag&o
2019.

A5 Marques; Cruz; | Aulas Praticas; Ensino de Botanica; Material Boténico.
Santos; Oliveira,
2020.

A6 Pires; Noal,; Aulas Praticas; Ensino de Micologia; Ensino- Aprendizagem.
Marinho; Silva;
Putzke, 2020.

A7 Rodrigues; Aulas Praticas; Ensino de Jovens e Adultos; Residéncia
Nascimento; Silva; | Pedagogica.
Meireles; Oliveira;
Seibert, 2020.

A8 Silva; Teixeira; | Modelos didaticos; Pediculose; Ambiente Escolar.
Pereira, 2020.

A9 Silva; Sousa; | Genética; Jovens; Educagdo; Ensino de ciéncias e biologia;
Rocha; Lima; | Alfabetizacdo Cientifica.
Fonseca;  Barros;
Gongalves;
Tchaicka, 2021.

Al10 Dias; Mariano; | Pratica Docente; Ensino de Ciéncias; Aula Pratica; Tipos de
Silva; Souza, 2021. | Solo.

All Melo; Batista; | Botanica; Ciéncias Naturais; Educa¢do do Campo.
Abreu;  Camargo;
Ferreira, 2022.

Al2 Silva; Aparecida; Ensino de Ciéncias, Aprendizagem, Atividades Praticas.
Roque; Mori; Faria,
2023.

Al3 Abreu; Santana; | Aprendizagem; Ensino de Botanica; Ensino Médio.
Sobrane; Kuster,
2023.

Al4 Pires; Almeida; | Adaptagdo curricular; Aprendizagem significativa; Ensino de
Lima; Lima; Cunha; | Ciéncias; Alfabetizacdo cientifica.
Souza,; Farias;

Diorio, 2023.
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AlS Oliveira;  Cezere; | Ensino de ciéncias; ensino técnico; Interdisciplinaridade;
Santos; Oliveira, | Ludicidade.
2024.

Fonte: elabora¢do da autora.

O que se percebe com o quadro acima € que, no que se refere as palavras-chaves
que fazem mencdo ao ensino de uma determinada area do conhecimento, tem-se, por
ordem decrescente de ocorréncia: cinco (5) artigos que expressam a palavra “ensino de
ciéncias” (A2, A10, A12, A14 e A15); um (1) que traz a palavra “ensino de biologia”
(A3); um (1) que destaca “ensino de ciéncias naturais” (A11) e um (1) que expressa, ao

mesmo tempo, “ensino de ciéncias e biologia” (A9).

Frisa-se que artigos que expressam palavras-chave com a drea de conhecimento,
sinalizam, tacitamente, a qual nivel de ensino se referem, se ¢ ensino fundamental e/ou
ensino médio. Somente um (1) artigo faz referéncia direta a um nivel de ensino, por meio
de palavra-chave, que ¢ o trabalho A13, que destaca o termo “ensino médio”. Ou seja, 0s
demais quatorze (14) artigos ndo sinalizam nivel de ensino como termo chave e nenhum
artigo traz “ensino fundamental” como palavra-chave. Salienta-se que, com a leitura
integral do texto dos trabalhos, ¢ possivel identificar o nivel de ensino a que fazem alusao.
O item 7.3 (Quadro 6; Grafico 4) ¢ dedicado a discutir o(is) nivel(is) de ensino que cada

experiéncias com aulas praticas relatada guarda relagao.

Em relagdo as palavras-chave que sinalizam modalidade de ensino, somente trés (3)
dos quinze (15) artigos as expressam. O trabalho A7, apesar de trazer o termo “ensino de
jovens e adultos” faz referéncia a “Educag@o de Jovens e Adultos — EJA”. O artigo All
menciona “Educag¢do no Campo” e o trabalho Al5, a despeito de apresentar a palavra

“ensino técnico”, faz indicagcdo a modalidade “Educagdo Profissional e Tecnologica™.

No que tange as palavras-chave que fazem meng¢do a um determinado objeto de
conhecimento na area das ciéncias naturais e/ou ciéncias bioldgicas, temos como a mais
recorrente a “botanica”, a qual esta expressa em quatro (4) artigos (A4; AS5; All e A13).
As demais palavras-chave que guardam relacdo com algum objeto de conhecimento
aparecem uma unica vez: “biologia celular” (A1); “zoobiologia” (A3); “micologia” (A6);
“genética” (A9) e “tipos de solo” (A10). Chama-se a ateng¢do para a palavra “pediculose”

(A8), que, a0 mesmo tempo, tem a ver com zoologia e com saude publica.
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Apesar de alguns trabalhos ndo evidenciarem, em suas palavras-chave, os seus

respectivos objetos de conhecimento, verificou-se que todos versam, ao longo de seu
texto, sobre um determinado objeto na area das ciéncias naturais e/ou ciéncias bioldgicas.
Ressalta-se que, no item 7.2 (Quadro 5; Grafico 3), os artigos serdo analisados conforme

a categoria “objeto de conhecimento”.

Outro quesito a ser chamada a aten¢do tem a ver com as palavras-chave que
denotam um cunho pedagdgico e/ou formativo, tais como ‘“ensino-aprendizagem”, que
aparece duas vezes (Al e A6); “modelo didatico”, duas vezes (Al e AS8); “ludicidade”,
duas vezes (A3 ¢ AlS) e “alfabetizagdo-cientifica”, duas vezes (A9 ¢ Al4). Outras
palavras, apesar de bastante importantes no ambito das aulas praticas no ensino de
ciéncias e biologia, aparecem uma Unica vez como chave nos artigos: “formagdo de
professores” (A2); “Pibid? (A2); “vivéncias didaticas” (A3); “residéncia pedagdgica”
(A7); “pratica docente” (A10); “aprendizagem” (A13); “adaptacdo curricular” (A14);

“aprendizagem significativa” (A14) e “interdisciplinaridade” (A15).

Acerca de palavras-chave mais especificas ligadas as aulas praticas, temos o termo
homonimo “aula praticas” utilizado em quatro (4) artigos (AS; A6; A7 e A10), a palavra
“atividades experimentais”, a qual aparece em apenas um trabalho (A2) e o termo
“atividades praticas”, que, também, aparece em apenas um artigo (A12). O termo
“modelos didaticos”, o qual aparece em dois trabalhos (Al e AS8) também, pode ser
associado as aulas praticas, uma vez que um modelo didatico pode ser compreendido
como uma construcao, uma estrutura visivel que pode ser utilizada como referéncia, que
permite materializar uma ideia ou um conceito, facilitando, assim a compreensao dos

estudantes (Giordan; Vecchi, 1996).

Um outro ponto importante a ser destacado ¢ a auséncia da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como palavra-chave no corpus de anélise desta pesquisa. Em nenhum
dos quinze artigos analisados, ha a sinalizagdo da BNCC como palavra-chave, apesar de

estes trabalhos terem sido publicados a partir de 2017, ano em que a BNCC foi

2 Segundo o que consta no site da CAPES, o PIBID significa Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢io
a Docéncia (PIBID) e compreende uma iniciativa da Politica Nacional de Formagdo de Professores do
Ministério da Educagdo (MEC). Suas finalidades sdo fomentar a iniciacdo a docéncia e aperfeicoar
formagdo de docentes em nivel superior com vistas a melhoria de qualidade da Educagdo Basica publica
brasileira. Informagdes disponiveis no site: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/pibid/pibid.
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implementada como documento normativo e politica piblica de amplitude nacional da

Educacao Basica.

A auséncia da BNCC como termo chave pode, mas ndo necessariamente, indicar a
sua auséncia nos relatos de experiéncias. No item 7.4 (Quadro 7; Grafico 5), serd
possivel averiguar como os trabalhos se comportam no que concerne a mengio e/ou
abordagem a BNCC ao longo de suas fundamentacdes tedricas ou da discussdo dos

resultados.

Perante o discutido até entdo, frisa-se que, com esta andlise das palavras-chave,
depreende-se que houve uma diversidade de termos utilizados, representando quesitos

29 ¢¢ 29 ¢¢ 29 ¢¢

distintos, como “areas de ensino”, “niveis de ensino”, “modalidades de ensino”, “objeto

b1 99 ¢

de conhecimento”, “cunho pedagdgico”, “termos especificos as aulas praticas”.

De forma geral, ¢ imperativo destacar que a palavra “ensino de ciéncias” prevaleceu
em comparacdo ao “‘ensino de biologia” ou ao “ensino de ciéncias e biologia”, sendo
sinalizada em cinco (5) artigos, o que indica que, possivelmente, estes estudos foram
desenvolvidos no ambito do ensino fundamental, apesar de este nivel ndo ter sido
apontado como palavra-chave em nenhum estudo. Outro prisma de anélise ¢ que a palavra
“botanica” aparece mais do que os demais termos que fazem alusdo aos objetos de
conhecimento na area de ciéncias naturais e/ou ciéncias bioldgicas, o que pode
transparecer que boa parte dos relatos de experiéncias foi desenvolvido com base em aulas

praticas sobre assuntos deste objeto de conhecimento.

A diversidade de termos relacionados a questdo pedagdgica (mais de dez termos
distintos) e a presenca de termos especificos associados as aulas praticas em oito (8) dos
quinze (15) trabalhos sdo pontos que salientam que as experiéncias relatadas objetivaram
variados fins pedagdgicos com as atividades praticas. Por outro lado, a auséncia total de
artigos que citam a BNCC como palavra-chave ¢ um indicativo da possivel auséncia ou

caréncia de referéncia deste documento normativo nos trabalhos.

Destaca-se que a andlise das palavras-chave permitiu compreender quais sdo as
particularidades e prioridades dos artigos analisados. E fato que a escolha de palavras-
chave nao ¢ algo facil e muitas vezes sdo sinalizadas “sem a devida reflexao acurada das
melhores opgdes”, como alertam Garcia, Gattaz e Gattaz (2019, p.6). E possivel que, ao

se ler na integra o corpus de andlise, outras palavras-chave poderiam ser indicadas. Mas,
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ao focar nas que foram sinalizadas, entende-se que a diversidade e auséncia de termos

chave contribuem no entendimento das categorias que sdo analisadas nos topicos

seguintes.

7.2 Analise dos artigos conforme objeto de conhecimento

Dando prosseguimento a analise, os 15 artigos selecionados nesta pesquisa foram

categorizados de acordo com o objeto de conhecimento e o contetido abordado em cada

um dos relatos. Ao organizar os artigos dessa maneira, torna-se possivel identificar a

diversidade nos objetos de conhecimento e dos conteudos abordados nas aulas praticas

relatadas.

Quadro 5: Objetos de conhecimento abordados nos artigos analisados.
Categoria I: Objeto de conhecimento
Codigo Autor/data Objeto de Conteudos
do conhecimento
artigo®

A3 Silva; Belmino; Medeiros; | Zoologia Filo Annelida.
Apolinario; Santos, 2018.

A6 Pires; Noal; Marinho; Silva; Putzke, | Zoologia Fungos.
2020.

A8 Silva; Teixeira; Pereira, 2020. Zoologia Filo Arthropoda.

Al2 Silva; Aparecida; Roque; Mori; Faria, | Zoologia/Educagdo | Vertebrados e
2023. Ambiental Invertebrados.

(interdisciplinar)
Al Costa; Albuquerque; Sousa, 2017. Biologia Celular Célula animal e vegetal,
procariotica e eucariotica.

Al4 Pires; Almeida; Lima; Lima; Cunha; | Biologia Celular DNA.
Souza; Farias; Diorio, 2023.

AlS Oliveira; Cezere; Santos; Oliveira, | Biologia Celular Morfologia e fisiologia
2024. celular.

A2 Costa; Galego, 2018. Método Cientifico Osmose; misturas;

combustao.

3Neste quadro, os artigos ndo estdo listados em ordem numérica crescente, uma vez que se prezou coloca-
los numa sequéncia em que agrupasse os relatos que possuem os mesmos objetos de conhecimento.
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A4 Marques Petry., 2019. Botanica Germinagao
gimnospermas.
A5 Marques; Cruz; Santos; Oliveira, | Botanica Criptogamas.
2020.
All Melo; Batista; Abreu; Camargo; | Botanica Angiospermas
Ferreira, 2022. Gimnospermas;

dos Herbarios.

Al3 Abreu; Santana; Sobrane; Kuster; | Botanica Anatomia Vegetal
2023. Estrutura e Funcionalidade
das Folhas.
Al10 Dias; Mariano; Silva; Souza, 2021. Geologia Permeabilidade
Solo/Tipos de solo.
A7 Rodrigues;  Nascimento; Silva; | Microscopia Colecoes bioldgicas,
Meireles; Oliveira; Seibert, 2020. Herbario, Anatomia

Animal Comparada
e Paleobiologia.

Microscopia; Importancia

A9 Silva; Sousa; Rocha; Lima; Fonseca; | Microscopia Colegoes bioldgicas,

material biologico.

Fonte: elaboragio da autora.

O que se observa no quadro acima ¢ que, no que se refere ao objeto de
conhecimento, tem-se, quatro (4) artigos que relatam experiéncias praticas em botanica
((A4, A5, A11, A13); trés (3) artigos sobre zoologia (A3, A8, A6); trés (3) artigos sobre
biologia celular (A1, A14, A15); dois (2) artigos relatam aulas praticas de microscopia
(A7, A9); um (1) artigo com abordagem interdisciplinar de educagao ambiental e zoologia

(A12); um (1) artigo sobre o método cientifico (A2); um (1) artigo sobre geologia (A10).

Em relacdo ao conteudo, dois (2) artigo abordaram sobre animais invertebrados,
dos Filos Annelida (A3) e Arthropoda (A8); um (1) sobre organismos eucariontes, 0s
Fungos (A6); um (1) artigo sobre animais vertebrados e invertebrados (A12); um (1)
artigo sobre célula animal e vegetal, procaridtica e eucariotica (Al); um (1) artigo sobre
DNA (A14); um (1) artigo sobre morfologia e fisiologia celular (A15); um (1) artigo sobre
osmose, misturas, combustdo (A2); um (1) artigo sobre germinagdo de gimnospermas
(A4); um (1) artigo sobre criptogamas (A5); um (1) artigo sobre angiospermas e

gimnospermas, microscopia ¢ importancia dos herbarios (Al1l); um (1) artigo sobre

Barros; Gongalves; Tchaicka, 2021. conhecimento cientifico,
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anatomia vegetal, estrutura e funcionalidade das folhas (A13); um (1) artigo sobre

permeabilidade do solo/tipos de solo (A10); um (1) artigo sobre colegdes biologicas,
herbario, anatomia animal comparada e paleobiologia (A7); e, por fim, um (1) artigo

sobre colegdes bioldgicas, conhecimento cientifico, material biologico (9).

Para facilitar a visualizagdo, langa-se mao do grafico abaixo, que traz um
quantitativo (em nimero e em percentual) dos artigos sobre experiéncias didaticas com

aulas praticas, conforme objetos de conhecimento:

Grafico 3: Numero e percentual de artigos analisados, conforme objetos de conhecimento.

Numero e percentual de artigos, conforme objetos de

conhecimento

Zoologia 3 (20%)

Biologia celular 3 (20%)
Me¢étodo Cientifico 1(6,7%)

Botanica 4(26,7%)
Geologia 1(6,7%)
Microscopia 2(13,3%)

Interdisciplinar 1(6,7%)

(Zoologia e Educagdo Ambiental)

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Fonte: elabora¢do da autora.

Com a andlise deste grafico, evidencia-se que houve uma predominancia de relatos
em botanica (A4, AS, All, A13), seguido da zoologia (A3, A6, A8, A12) e biologia
celular (A1, Al4, A15). O quantitativo de relatos de aulas praticas nesses objetos de
conhecimento pode ser explicado pela necessidade de interacdo entre a teoria e a pratica
em determinados contetidos, nos quais a visualizagdo de exemplares, manipulacdao de
equipamentos oportuniza aos alunos a constru¢do de conhecimentos, permitindo que os

mesmos compreendam os contetidos (Bombonato, 2011).

Diante disso, as aulas praticas sdo recomendadas e quando utilizadas facilitam a
compreensdo dos conceitos estudados, como a visualizagao de células animais e vegetais

ou manipulagdo de exemplares vegetais e animais (Rosset; Ledo; Santos, 2020).
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7.3 Analise dos artigos conforme os niveis de ensino da Educacio Basica
Neste item, os artigos selecionados na pesquisa foram organizados e categorizados
quanto ao nivel ou aos niveis de ensino em que as aulas praticas foram desenvolvidas em
cada uma das experiéncias didaticas relatadas. Essa organizacao possibilita identificar e

entender, de acordo com a etapa escolar, a recorréncia na utilizacao das aulas praticas.

No tocante a relagdo dos artigos com os niveis de ensino onde aulas praticas foram
desenvolvidas, ¢ possivel verificar no Quadro 6, quais trabalhos relatam experiéncias no
Ensino Fundamental Anos Iniciais e/ou Ensino Fundamental Anos Finais e/ou Ensino
Médio. De acordo com a BNCC, o Ensino Fundamental Anos Iniciais compreende as
séries de 1° ao 5° ano, o Ensino Fundamental Anos Finais diz respeito as séries do 6° ao

9° ano (Brasil, 2017b) e o Ensino Médio compreende das séries do 1° ao 3° (Brasil, 2018).

Quadro 6: Nivel de Ensino no qual as aulas praticas foram desenvolvidas.

Categoria II: Nivel de Ensino

Cédigo do Artigo* Autor/data Nivel de Ensino

(e suas respectivas séries)

Al12 Silva; Aparecida; Roque; Mori; Faria, Ensino Fundamental Anos
2023. Iniciais e Finais

*Séries: 1°ao 5° anos e 6° ao
9° anos

A2 Costa; Galego, 2018. Ensino Fundamental Anos
Finais

*Nao especificou a(s) série(s)

A7 Rodrigues; Nascimento; Silva; Meireles; Ensino Fundamental Anos
Oliveira; Seibert, 2020. Finais

*Séries: 6° e 7° anos

A6 Pires; Noal, Marinho; Silva; Putzke, Ensino Fundamental Anos
2020. Finais

*Nao especificou a(s) série(s)

A8 Silva; Teixeira; Pereira, 2020. Ensino Fundamental Anos
Finais

4 Neste quadro, os artigos ndo estdo listados em ordem numérica crescente, uma vez que se prezou coloca-
los numa sequéncia em que agrupasse os relatos que possuem os mesmos niveis de ensino.
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*Séries: 6° e 7° anos

Al0 Dias; Mariano; Silva; Souza, 2021. Ensino Fundamental Anos
Finais
*Série: 6° ano
All Melo; Batista; Abreu; Camargo; Ferreira, Ensino Fundamental Anos
2022. Finais
*Séries: 7° ao 9° anos
Al4 Pires; Almeida; Lima; Lima; Cunha; Ensino Fundamental Anos
Souza; Farias; Diorio, 2023. Finais e Ensino Médio
*Nao especificou a(s) série(s)
A9 Silva; Sousa; Rocha; Lima; Fonseca; Ensino Fundamental
Barros; Gongalves; Tchaicka, 2021. Anos Finais e Ensino Médio
*Séries: 9° ano do Ensino
Fundamental e 1° ao 3° do
Ensino Médio
Al Costa; Albuquerque; Sousa, 2017. Ensino Médio
*Série: 1° ano
A3 Silva; Belmino; Medeiros; Apolinario; Ensino Médio
Santos, 2018.
*Série: 2° ano
A4 Marques Petry, 2019. Ensino Médio
*Série: 3° ano
A5 Marques; Cruz; Santos; Oliveira, 2020. Ensino Médio
*Série: 2° ano
Al3 Abreu; Santana; Sobrane; Kuster; 2023. Ensino Médio
*Série: 2° ano
Al5 Oliveira; Cezere; Santos; Oliveira, 2024. Ensino Médio

*Série: 1° ano

Fonte: elabora¢do da autora.

Do que pode se observar do quadro acima ¢ que, no que se refere ao nivel de ensino,

tem-se, um (1) artigo que descreve uma aula pratica desenvolvida simultaneamente

Ensino Fundamental Anos Iniciais e no Ensino Fundamental Anos Finais (A12); seis (6)
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artigos que relatam experiéncias praticas desenvolvidas no Ensino Fundamental Anos

Finais (A2, A7, A6, A8, A10, A11); dois (2) artigos que discutem atividades praticas
realizadas no Ensino Fundamental e no Ensino Médio (A9, A14) e seis (6) artigos que

relatam aulas praticas desenvolvidas no Ensino Médio.

Para fins de reforcar as informagdes presentes no quadro acima, o Grafico 4
revela o quantitativo, em niimero e em percentual, dos artigos analisados, consoante os

niveis de ensino:

Grifico 4: Numero e percentual de artigos analisados, conforme nivel de ensino.

Numero e percentual de artigos, conforme nivel de ensino

1 (6,7%)
Ensino Fundamental
(anos iniciais e finais)

6 (40%) ® Ensino Fundamental
(anos finais)

6 (40%) ® Ensino Fundamental
(anos finais) e Ensino Médio

® Ensino Médio

2 (13,3%)

Fonte: elaboragdo da autora.

A partir de uma analise detalhada do grafico acima, ¢ possivel destacar que, apesar
de apenas um (1) entre os quinze (15) artigos analisados nesta pesquisa relatar uma
atividade pratica realizada no Ensino Fundamental Anos Finais, o numero de relatos se
manteve em equilibrio entre o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio, que
apresentam juntos um percentual maior que 90%. Tal fato pode ser explicado pela
versatilidade metodologica das aulas praticas, que pode ser utilizada como recurso
pedagodgico em diferentes niveis de ensino, bem como em diferentes objetos de

conhecimento e contetidos, assim como ja destacado no item 7.2.

Segundo Bizzo (2007, p. 32), o desenvolvimento de atividades diferenciadas, mais
precisamente as aulas praticas, “induzem os alunos a desenvolverem capacidades

diferentes de compreensao do conteudo e de associar a teoria com a pratica”. Ministrar as
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aulas de ciéncias e/ou biologia de uma forma “diferente”, para além de somente da teoria,

tornam o conteudo mais atraente, motivador e proximo da realidade dos seus alunos, além
de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de resolver problemas e

compreender conceitos fundamentais (Krasilchik, 2004).

Por fim, as aulas praticas, sejam elas no Ensino Fundamental Anos Iniciais e/ou
Ensino Fundamental Anos Finais e/ou Ensino Médio, sdo consideradas recursos
pedagdgicos eficazes e importantes no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
posto que complementam a aula tedrica e possibilita aos estudantes visualizarem os
conceitos debatidos em sala, aproximando-os do objeto de estudo (Silva; Morais; Cunha,

2011).

7.4 Analise dos artigos conforme mencao e/ou abordagem da BNCC

Outro quesito importante a ser discutido € se a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ¢ referenciada nos relatos de experiéncia sobre aulas praticas no ensino de
ciéncias e biologia analisados. Visualiza-se no Quadro 7, que, para a categoria III, sdo
apresentadas as informagdes de “sim” ou “ndo” no que concerne a menc¢ao e/ou
abordagem da BNCC, acompanhadas de observacdes nos casos em que os artigos citam

documentos normativos e/ou curriculares distintos da BNCC.

Quadro 7: Artigos que citam/abordam ou ndo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Categoria I1I: Promove mencio e/ou aborda a BNCC

Codigo do Autor/data Menciona/Aborda Observacoes
Artigo
Al Costa; Albuquerque; Sousa, 2017. Nao
A2 Costa; Galego, 2018. Nao Cita os PCN’s
A3 Silva; Belmino; Medeiros; Nao

Apolinario; Santos, 2018.

A4 Marques Petry, 2019. Nao

A5 Marques; Cruz; Santos; Oliveira, Nao
2020.
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A6 Pires; Noal; Marinho; Silva; Sim
Putzke, 2020.
A7 Rodrigues; Nascimento; Silva; Nao
Meireles; Oliveira; Seibert, 2020.
A8 Silva; Teixeira; Pereira, 2020. Nao
A9 Silva; Sousa; Rocha; Lima; Nao
Fonseca; Barros;  Gongalves;
Tchaicka, 2021.
Al10 Dias; Mariano; Silva; Souza, 2021. Nao Citaa LDB
All Melo; Batista; Abreu; Camargo; Nao
Ferreira, 2022.
Al2 Silva; Aparecida; Roque; Mori; Nao
Faria, 2023.
Al3 Abreu; Santana; Sobrane; Kuster; Nao Cita o documento curricular
2023. normativo estadual
Al4 Pires; Almeida; Lima; Lima; Sim
Cunha; Souza; Farias; Diorio,
2023.
Al5 Oliveira; Cezere; Santos; Oliveira, Sim

2024.

Fonte: elabora¢do da autora.

Para melhor facilitar a visualizagdo das informagdes destacadas no quadro acima,

o Grafico 5 expressa o quantitativo, em niimero e em percentual, de artigos que fazem

ou nao mencao a BNCC.
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Grafico 5: Numero e percentual de artigos analisados que promovem ou ndo mengao e/ou
abordagem da BNCC.

Numero e percentual de artigos que promovem ou nao
mencao/abordagem da BNCC

Sim; 3 (20%)
Sim

Nio; 12 (80%)

Fonte: elaboragio da autora.

Observa-se, com o grafico acima, que 12 dos artigos, equivalente a 80% do corpus
de analise, nem sequer fazem menc¢ao ao documento normativo atual da Educacao Bésica
e somente 3 (20%) fazem meng¢do ao mesmo, um (1) de 2020, um (1) de 2023 e um (1)

de 2024.

Reforga-se que os documentos consolidados da BNCC para a Educacao Infantil,
Ensino Fundamental (Brasil, 2017) e Ensino Médio (Brasil, 2018) foram publicados a
partir de 2017, momento em que muitos destes artigos estavam sendo elaborados e/ou
publicados. E fato, também, que a BNCC ¢ uma politica publica, e como toda politica
publica, tem o seu tempo de implementacdo, tem o seu tempo de maturagdo de migrar de
uma dimensdo burocrata para os territorios, onde sera efetivamente desenvolvida, como
bem destaca Lotta (2019), em sua obra “A politica publica como ela é: contribuigdes dos

estudos sobre implementagao para a analise de politicas publicas”.

O entendimento de implementagao de politicas publicas que Lotta (2019) traz ¢
oportuno para compreender o motivo de a maioria dos relatos de experiéncias sobre aulas
praticas, apesar de serem publicados apds a BNCC, ndo terem nem sequer mencionado
esta politica publica norteadora da Educagdo Béasica nos dias atuais. Este entendimento,
também, pode ajudar a explicar o porqué que artigos que citaram BNCC nao foram os

publicados entre 2017 e 2019, mas, sim os de 2020, 2023, 2024, por apresentarem um
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intervalo de, no minimo, trés anos de implementa¢do do documento normativo em

questao.

Tem outra questao importante a ser refletida: serd que a BNCC oferece subsidios
normativos quanto as aulas praticas a ponto de sua referéncia ser imprescindivel em

estudos desta natureza?

Numa simples busca por descritores ou termos no documento da BNCC,
verificou-se que, neste instrumento normativo, para a areas de ciéncias (Ensino
Fundamental) e biologia (Ensino Médio), ndo h4d nenhum registro, por exemplo, dos

29 ¢¢

descritores “aulas praticas”, “atividades praticas” e “experimentacao”. Esta auséncia pode

transparecer uma caréncia prescritiva acerca das aulas praticas e seus métodos.

O termo “experimento”, uma derivagao de experimentacao, por sua vez, aparece
uma Unica vez em uma habilidade para o 9° ano do Ensino Fundamental (c6digo EF09C104)

e uma Unica vez em uma habilidade para o Ensino Médio (c6digo EM13CNT302):

(EF09CI04) Planejar e executar experimentos que evidenciem que
todas as cores de luz sdo formadas pela composicdo das trés cores
primarias da luz ¢ que a cor de um objeto esta relacionada a cor da luz
que o ilumina (Brasil, 2017b, p. 347, grifo da autora).

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos
contextos, resultados de analises, pesquisas e/ou experimentos —
interpretando graficos, tabelas, simbolos, codigos, sistemas de
classificagdo e equagdes, elaborando textos e utilizando diferentes
midias e tecnologias digitais de informac¢do ¢ comunicagio (TDIC) —,
de modo a promover debates em torno de temas cientificos e/ou
tecnologicos de relevancia sociocultural (Brasil, 2018, p. 545, grifo da
autora).

Para areas do conhecimento onde o experimento ou experimenta¢ao ¢ um método
bastante utilizado na obten¢do de resultados de pesquisas quanto para a demonstragao
didatico-pedagogica, a timida presenca do termo “experimento” e a auséncia da palavra
“experimentacdo”, pode inferir um fragil destaque, por parte da BNCC, aos métodos

praticos no ensino de ciéncias e biologia.

No que se refere ao carater investigativo das ciéncias naturais, a BNCC parece
lancar maior evidéncia a este aspecto tdo essencial para o processo de ensino-

aprendizagem. Para o Ensino Fundamental como um todo, o documento chama a atengao
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de que ¢ imprescindivel que os alunos “sejam progressivamente estimulados e apoiados

no planejamento e na realizagcdo cooperativa de atividades investigativas, bem como no

compartilhamento dos resultados dessas investigagcdes” (Brasil, 2017b, pag. 318).

A BNCC complementa a assercdo acima, ressalvando que o processo

investigativo

ndo significa realizar atividades seguindo, necessariamente, um

conjunto de etapas predefinidas, tampouco se restringir a mera
manipulagdo de objetos ou realizacdo de experimentos em laboratorio.
Ao contrario, pressupde organizar as situacdes de aprendizagem
partindo de questdes que sejam desafiadoras e, reconhecendo a
diversidade cultural, estimulem o interesse € a curiosidade cientifica
dos alunos e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e
representar resultados; comunicar conclusdes e propor intervencoes.
(Brasil, 2017b, pag. 318).

Para este documento normativo, “o processo investigativo deve ser entendido
como elemento central na formacao dos estudantes”, bem como deve estar
intrinsecamente associado a “situagdes didaticas planejadas ao longo de toda a Educagao
Bésica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos

e sua compreensao acerca do mundo em que vivem” (Brasil, 2017b, pag. 318).

Diante de toda esta prescricao ao método investigativo no ensino, a BNCC refor¢a
que, no processo de ensino-aprendizagem das ciéncias no Ensino Fundamental, situagdes
devem ser promovidas no sentido de que os alunos possam “planejar e realizar atividades
de campo (experimentos, observagdes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.)>” e
“considerar contra-argumentos para rever processos investigativos e conclusdes” (Brasil,

2017b, pag. 319).

Para o Ensino Médio, a BNCC destaca a importancia da investigacao cientifica
para que os estudantes possam enfrentar situagdes diversas no cotidiano, chamando a
atencdo de que se, no Ensino Fundamental, os alunos j& eram demandados a aplicar a
investigacdo como método, nos anos finais da Educacao Basica, esta demanda € refor¢ada
diante da diversificagdo de situagdes-problema, para qual ¢ requisitada maior nivel de

abstracao e intervengao:

5 Esta citagdo direta da BNCC ja foi citada no item 5.1 da Fundamentagdo Teorica deste Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC). Ela ¢ utilizada novamente nesta parte do texto para reforcar as discussdes sobre
0 processo investigativo, destacado pela BNCC, para o ensino de ciéncias no Ensino Fundamental.
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No Ensino Fundamental, os estudantes tém a oportunidade de enfrentar
questdes que demandam a aplicacdo dos conhecimentos sobre Matéria
¢ Energia em uma perspectiva fenomenologica, com o objetivo de
introduzir a pratica da investigagdo cientifica e ressaltar a importancia
dessa tematica na analise do mundo contemporaneo. No Ensino Médio,
espera-se uma diversificagdo de situagdes-problema, incluindo aquelas
que permitam aos jovens a aplicacdo de modelos com maior nivel de
abstracdo e de propostas de intervengdo em contextos mais amplos e
complexos. (Brasil, 2018, pag. 538).

Para o aprofundamento das tematicas das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
abordadas durante o Ensino Médio, a BNCC propde que “ os estudantes ampliem as
habilidades investigativas desenvolvidas no Ensino Fundamental, apoiando-se em
analises quantitativas e na avaliacdo e na comparacdo de modelos explicativos”, no
sentido de que eles possam “estruturar linguagens argumentativas que lhes permitam
comunicar, para diversos publicos, em contextos variados e utilizando diferentes midias
e tecnologias digitais de informagao e comunicagdo (TDIC)” (Brasil, 2018, pag. 538-
539).

Portanto, baseando-se em toda discussao acerca da BNCC e sua relacdo com o
desenvolvimento de aulas praticas no ensino de ciéncias e biologia, ¢ possivel depreender
que ha um vazio prescritivo de termos que poderiam ser referenciaveis, tais como “aulas
praticas”, “atividades praticas” e “experimenta¢do”. Porém, no que se refere a questao da
investigacao, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, a BNCC parece
investir mais esfor¢os, o que pode respaldar a utilizagao deste método pelos docentes na

Educacao Bésica.

E oportuno salientar que a presenca ou a auséncia de orientagdes em um
documento normativo e/ou curricular ndo ¢ garantia da presenga ou auséncia da
abordagem de determinada tematica ou pratica no dia a dia da sala de aula, e isso serve
para as aulas praticas, pois a utilizacdo destas, no ensino de ciéncias e biologia, demanda

outros fatores para além das orientagdes dos documentos oficiais da educagdo brasileira.

Dando seguimento a andlise e discussdo de resultados, no préximo tdpico, serdo
trabalhados os tipos de abordagens de aulas praticas apresentadas pelos artigos analisados

nesta pesquisa.
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7.5 Analise dos artigos conforme tipos de abordagens de aulas praticas

Dando seguimento a analise e discussao de resultados, os quinze (15) artigos
analisados nesta pesquisa foram organizados e categorizados, conforme o tipo de
abordagem pratica utilizada. Para esta categorizacdo, utilizou-se a classificagdo feita por
Campos e Nigro (1999) e os artigos foram divididos nas seguintes categorias:
demonstragdes praticas, experimentos ilustrativos, experimentos descritivos e
experimentos investigativos.

Quadro 8: Tipos de abordagens utilizadas nos artigos analisados.

Categoria IV: Tipos de abordagens

Codigo do Autor/data Tipos de Justificativa
Artigo® abordagem
Al Costa; Experimento Essa aula pratica consistiu na preparagdo do modelo
Albuquerque; | Ilustrativo didatico (células eucaridticas e procarioticas) pelos
Sousa, 2017. proprios alunos, dessa forma, ecles estiveram
envolvidos ndo somente como observadores da
pratica, mas como protagonistas do processo.
A3 Silva; Belmino; | Experimento Os alunos estiveram envolvidos ativamente na aula
Medeiros; [lustrativo pratica, a partir da constru¢do de um minhocario.
Apolinario;
Santos, 2018.
A8 Silva; Teixeira; | Experimento Essa aula pratica consistiu na preparagdo do modelo
Pereira, 2020. | Ilustrativo didatico pelos proprios alunos, dessa forma, eles
estiveram  envolvidos ndo somente como
observadores da pratica, mas como protagonistas do
processo.
Al10 Dias; Mariano; | Experimento Os alunos estiveram envolvidos ativamente na aula
Silva; Souza, | Ilustrativo pratica, atuando nao somente como observadores da
2021. pratica, mas como protagonistas do processo.
A5 Marques; Cruz; | Demonstragdes | A pratica desenvolvida foi dividida em duas partes:
Santos; Préticas e | na primeira parte o professor apenas apresentou o
Oliveira, 2020. | Experimento material botanico para os alunos; ja no segundo
[lustrativo momento, os alunos utilizaram lupas ¢
microscopios para visualizagdo de estruturas dos
exemplares.
A7 Rodrigues; Demonstragdes | Os estudantes fizeram uma visita técnica ao
Nascimento; Praticas e | campus, na qual fizeram a observagdo e manuseio

6 Neste quadro, os artigos ndo estdo listados em ordem numérica crescente, uma vez que se prezou coloca-
los numa sequéncia em que agrupasse os relatos que possuem os mesmos tipos de abordagem de aulas

praticas.
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Silva; Experimento de diferentes materiais didaticos pertencentes
Meireles; Ilustrativo aos laboratérios de ensino do Curso de Ciéncias
Oliveira; Biologicas.
Seibert, 2020.
Al2 Silva; Demonstragdes | A pratica desenvolvida foi dividida em duas partes:
Aparecida; Préticas ¢ | na primeira ocorreu uma exposi¢do da colegdo
Roque; Mori; | Experimento zoologica para os alunos; ja no segundo momento,
Faria, 2023. [lustrativo os alunos utilizaram lupas ¢ microscopios para
visualizagdo de estruturas dos exemplares ¢
puderam manusea-los.
Al3 Abreu; Demonstracdes | Essa aula pratica consistiu na preparacdo do modelo
Santana; Praticas ¢ | didatico (estrutura foliar) pelos proprios alunos,
Sobrane; Experimento dessa forma, eles estiveram envolvidos ndo
Kuster; 2023. Ilustrativo somente como observadores da pratica, mas como
protagonistas do processo.
A6 Pires; Noal; Demonstracdes | O professor apresentou o material bioldgico para os
Marinho; Praticas estudantes, e estes participaram da pratica de
Silva; Putzke, maneira passiva, apenas como observadores.
2020.
A9 Silva;  Sousa; | Demonstragdes | Os estudantes participaram da pratica como
Rocha; Lima; | Praticas observadores.
Fonseca;
Barros;
Gongalves;
Tchaicka,
2021.
All Melo; Batista; | Demonstragdes | O professor apresentou o material bioldgico para os
Abreu; Praticas estudantes, e estes participaram da pratica de
Camargo; maneira passiva, apenas como observadores.
Ferreira, 2022.
Al4 Pires; Almeida; | Demonstra¢des | A pratica desenvolvida foi dividida em duas partes:
Lima; Lima; | Praticas e | na primeira parte o professor apenas apresentou o
Cunha; Souza; | Experimento material botanico para os alunos; ja no segundo
Farias; Diorio, | Investigativo momento, os alunos percorreram uma sequéncia
2023. investigativa.
A2 Costa; Galego, | Experimento Ocorreram trés aulas praticas nas quais os alunos
2018. Investigativo desenvolveram o “método cientifico”, levantaram
hipoteses e as testaram.
A4 Marques Petry, | Experimento Os alunos acompanharam o processo de
2019. Investigativo germinagdo de  diferentes  sementes de

gimnospermas ¢ levantaram hipdteses a partir do
método cientifico.
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AlS Oliveira; Experimento Os alunos precisavam relacionar e descrever a
Cezere; Santos; | Descritivo e | estrutura ¢ funcdo da célula com os conceitos

Oliveira, 2024. | Ilustrativo administrativos.  Além  disso, o0s alunos
confeccionaram modelos didaticos que

representavam as organelas celulares.

Fonte: elaboragdo da autora.

Do que pode se observar do quadro acima ¢ que, no que se refere ao tipo de
abordagem utilizada, tem-se, quatro (4) artigos que se valeram dos experimentos
ilustrativos em suas aulas praticas (Al, A3, A8, A10); quatro (4) artigos que utilizaram
duas abordagens, Demonstracdes Praticas e Experimentos Ilustrativos, em suas atividades
praticas (A5, A7, A12, A13); trés (3) artigos que descrevem o uso de demonstragdes
praticas nas experiéncias didaticas relatadas (A6, A9, A11); um (1) artigo que relata a
utilizacdo de Demonstragdes Praticas e Experimento Investigativo conjuntamente (A14);
dois (2) artigos que descrevem o uso de experimentos investigativos nas experiéncias
didaticas relatadas (A2, A4) e um (1) artigo que se valeu de duas abordagens,

Experimentos Descritivos e Ilustrativos, em suas aulas praticas (A15).

Além disso, também no quadro acima, pode-se observar, na coluna mais a esquerda,
a justificativa que explica a classificagdo de cada um dos artigos quanto ao tipo de
abordagem utilizada nas aulas praticas relatadas. E para facilitar a visualizacao, lancga-se
mao do grafico abaixo, que traz um quantitativo (em numero e em percentual) dos artigos
sobre experiéncias didaticas com aulas praticas, conforme o tipo de aula pratica adotada

em cada relato:

Grafico 6: Numero e percentual de artigos analisados, conforme tipos de abordagens.

Numero e percentual de artigos, conforme tipos de
abordagens

Experimento Ilustrativo _ 4 (26,7%)
Demonstrativo e Ilustrativo _ 4 (26,7%)
Demonstrativo [ 3 (20%)
Demonstrativo e Investigativo [N 1 (6,7%)
Investigativo | NI : (133%)
Descritivo e Tlustrativo [N 1 (6,7%)

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Fonte: elaboragdo da autora.
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Observa-se, com o grafico acima, que dos 15 artigos analisados, 11 artigos,

equivalente a 73,3% do corpus de andlise, adotaram como abordagem, nas aulas praticas
descritas, os experimentos ilustrativos e/ou demonstragdes praticas. Por outro lado,
apenas 4 artigos (26,7%) utilizaram como abordagem, nas aulas praticas, experimentos
descritivos e/ou investigativos, sendo que um (1) desses artigos utilizou, além da

abordagem investigativa, as demonstragdes praticas.

A prevaléncia da utilizagdo de ilustrativos e demonstrativos explicitada acima, pode
ser explicada pois segundo Campos e Nigro (1999) ambas as abordagens possibilitam a
interagdo com fendmenos, equipamentos e/ou instrumentos, tendo como objetivo ser um
elo entre teoria abstrata e a realidade e possibilitar que os alunos tenham acesso a
materiais, fatos ou fendmenos que os alunos teriam dificuldade em compreender de forma

tradicional.

Além disso, Campos e Nigro (1999) e Krasilchik (2004) destacam que a utilizagao
das demonstragdes praticas ¢ justificada como uma alternativa pedagdgica pelos
professores, quando se busca otimizar o tempo ou dispde de recursos limitados . Esse tipo
de aula pratica permite que todos os estudantes vejam o mesmo fendmeno
simultaneamente, servindo como ponto de partida comum para uma discussdao ou para

uma aula expositiva.

Nos artigos analisados, que adotaram exclusivamente as demonstragdes praticas
durante as aulas (A6, A9, All, A15), as atividades foram desenvolvidas pelo professor e
os alunos participaram como observadores durante a sua aplicagdo, permitindo a
visualizacdo dos contetdos tedricos ministrados de uma forma concreta e visivel,

facilitando a compreensao (Campos; Nigro, 1999).

Ja nos experimentos ilustrativos, por sua vez, os alunos manuseiam instrumentos,
materiais e/ou exemplares bioldgicos durante a atividade pratica, permitindo aos
estudantes um contato mais préximo com os fendmenos, oportunizado o processo de
ensino-aprendizagem ao possibilitar que os estudantes observem e participem ativamente

da pratica (Campos; Nigro, 1999).

Vale destacar a utilizagdo de modelos didaticos tanto em aulas praticas que
adotaram as demonstragdes praticas quanto as que adotaram os experimentos ilustrativos

(A1, A8, A13). Os modelos didaticos, de acordo Silva (2021), sdo uma forma eficaz de
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representar conceitos/conteidos de maneira palpavel e visual. Sejam eles de biscuit,

isopor e outros materiais de facil acesso, os modelos facilitam a compreensao dos alunos
no ensino de ciéncias e biologia, pois tornam o aprendizado mais interessante e

significativo.

Nos artigos que descreveram a utilizagdo dos experimentos investigativos durante
as atividades praticas (A2,A4, A14), os alunos percorreram um ciclo investigativo, que
lhes exigiu discussdes de ideias, formulagado e teste de hipoteses. No que se refere a este
tipo de aula pratica, Zompero e Laburt (2011) ressaltam que o ensino com base na
investigacdo favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais
dos alunos. Diante disso, esse tipo de abordagem nao sé auxilia na compreensdo dos
contetidos em ciéncias e biologia, como também contribui na formagao de estudantes

criticos e colaborativos (Texeira et al., 2015)

Em relagdo aos artigos que optaram pelos experimentos descritivos (A15), em suas
experiéncias didaticas relatadas, as atividades também foram realizadas pelos alunos,
porém sem a participagdo obrigatéria do professor durante todo o procedimento. Além
disso, apesar de assemelhar-se as atividades investigativas, os experimentos descritivos
nao envolvem a realizagao de testes de hipoteses, mas sim a descrigao do objeto de estudo,
como pode ser observado na experiéncia relatada no artigo quinze (15), no qual os
estudantes tiveram que descrever e relacionar a estrutura e fungdo da célula com os

conceitos administrativos do curso.

Os experimentos descritos e investigativos visam promover a autonomia € uma
aprendizagem significativa dos alunos, que envolvem ndo s6é uma mudanga conceitual,
mas também metodoldgica e atitudinal. Além disso, ambas as abordagens possibilitam
que os estudantes enxerguem as ciéncias da natureza como uma interpretagao do mundo,

e ndo como somente como um conjunto de respostas prontas e definidas (Campos; Nigro,

1999).

No entanto, apesar dos beneficios destacados acima dos experimentos
investigativos e descritivos, a utilizagdo dessas duas abordagens ainda ¢ relativamente
pequena, como foi observado no grafico 6. Tal fato pode ser explicado pois existem
alguns limites na utilizacdo dos experimentos descritivos e investigativos, que sao

analisados e discutidos pelos professores, tais como dispersdo dos alunos durante a
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atividade, a complexidade e necessidade de mais detalhamento dos planejamentos, além

da necessidade de recursos e matérias para seu desenvolvimento (Moura et al. 2020).

Por fim, as aulas praticas, sejam elas demonstragdes praticas, experimentos
ilustrativos, experimentos descritivos € experimentos investigativos, complementam a
aula tedrica e possibilita aos estudantes visualizarem os conceitos debatidos em sala,
aproximando-os do objeto de estudo, sendo recursos pedagogicos eficazes e importantes

no processo de ensino e aprendizagem (Aragao; Silva; Mendes, 2019).

Dando seguimento a andlise e discussdo de resultados, no préximo tdpico, serdo
trabalhados os desafios e as contribuigdes de aulas praticas apresentadas pelos artigos

analisados nesta pesquisa.

7.6 Analise dos artigos conforme os desafios e as contribuicdes das aulas praticas

ApoOs a discussao de importantes categorias (objeto de conhecimento, nivel de
ensino, menc¢ao ou ndo da BNCC e tipos de abordagens), debruca-se, neste topico, na
analise dos desafios e das contribui¢des quanto a utilizagdo de aulas praticas de ciéncias
e biologia na promog¢do da aprendizagem dos alunos, apresentados nos relatos de

experiéncias (vide Quadro 9).

Quadro 9: Desafios e contribui¢des das aulas praticas apresentadas nos artigos analisados.

Codigo do | Autor/data Desafios Contribuicdes

Artigo

Al

Costa;
Albuquerque
; Sousa,
2017.

Foi observado que os materiais didaticos
sdo de total importancia para a fixagdo do
conteiido principalmente em assuntos
que contém conceitos complexos como
no caso da citologia. O aprendizado
tornou-se muito mais pratico e facil, pois
os alunos conseguiram interagir na
formacdo do conhecimento.

A2

Costa;
Galego,
2018.

Os autores destacam que as atividades
praticas experimentais representam um
papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem em Ciéncias e no
desenvolvimento de variadas
habilidades, pois possibilitam:
- a visualizagdo e a clareza nos
conceitos cientificos;
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- relagdo entre o contetido a sua
realidade, cotidiano ¢ suscitando
reflexdo acerca dele;

- O trabalho em grupo, estimulo a
investigacao, criatividade,
reflexdo sobre a questdo
investigada, observagao critica ¢
formulagdo de hipoteses foram
notadas significativamente ao

longo da  execucdo  dos
experimentos.
A3 Silva; Necessidade de recursos para | Foi observado pelos autores que a forma
Belmino; constru¢do de um minhocario | com a qual os temas foram trabalhados,
Medeiros; com maior estrutura e um | através de aulas praticas, instigou,
Apolinario; | espago fisico para realizacdo de | agugou e estimulou muito a curiosidade
Santos, palestras destinadas a | dos educandos diante dos contetdos
2018. comunidade escolar e de cursos | lecionados.
técnicos para os estudantes que | Como resultado, os autores destacam que
iriam realizar a manutengdo do | houve uma maior ¢ melhor compreensdo
minhocario. das caracteristicas do Filo Annelida, da
mesma forma que aumentou e melhorou
as percepcdes de causas, efeitos e
solugdes para diversos problemas
ambientais observados no cotidiano dos
estudantes.
A4 Marques - Neste relato a autora se atém a discutir
Petry, 2019. sobre a importdncia do aluno como
protagonista de seu processo de
aprendizagem ¢ permitir oportunidades
para que ele seja capaz de desenvolver
capacidades de autonomia ¢
criatividade.
AS Marques; - Os autores consideram que o uso do
Cruz; material botdnico em sala de aula
Santos; facilitou a compreensdo de contetidos
Oliveira, botanicos mais complexos, contribui
2020. para que os estudantes observem
diretamente aspectos que pareciam
imperceptiveis anteriormente, além de
introduzir os estudantes em praticas
inerentes ao trabalho cientifico,
permitindo ao aluno o protagonismo e
o aprendizado mais significativo.
A6 Pires; Noal; | E necesséario que as escolas, por | Foi destacado pelos autores do relato que
Marinho; meio de seu corpo docente, | as atividades praticas incentivam a
Silva; elaborem atividades que | formulagdo de hipdteses, reflexdo,
Putzke, auxiliem o aluno a ndo apenas | desenvolvimento de uma postura critica
2020. decorar conceitos, mas que | e, assim, a constru¢do do conhecimento

sejam capazes de aplicar

cientifico.
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conhecimentos cientificos nas
situagoes de seu dia-a-dia, a fim
de instigar que estes discentes
formem  habitos de um
individuo cientificamente
instruido.

A7

Rodrigues;
Nascimento;
Silva;
Meireles;
Oliveira;
Seibert,
2020.

De acordo com os autores, a pratica para
o ensino no EJA foi de grande
importancia, pois os alunos deram um
feedback positivo, demonstrando que foi
mais produtivo ver e tocar em
organismos que nao sdo de seu cotidiano,
e relacionar com o conteudo ministrado
em sala. Os estudantes demonstraram um
engajamento maior durante a atividade
pratica do que normalmente demonstram
durante as aulas teéricas em sala de aula.
Outro ponto interessante trazido pelos
autores deste relato foi desta aula pratica
proporcionar aos alunos do EJA um
contato com a Universidade publica,
na qual maioria relatou que nunca havia
conhecido o

campus.

A8

Silva;
Teixeira;
Pereira,
2020.

As habilidades desenvolvidas com
aulas praticas, em que os alunos
estabelecem  contato  direto  com
espécimes de animais in locu, resulta em
um interesse e participagdo que € muito
dificil de se evidenciar em aulas
expositivas. Além de ser capaz de
despertar a curiosidade, a investigacao
e promover reflexdes ambientais,
pertinentes na sociedade atual.

A9

Silva; Sousa;
Rocha;
Lima;
Fonseca;
Barros;
Gongalves;
Tchaicka,
2021.

Neste relato, a partir dos
depoimentos dos alunos pode-se
notar que poucas escolas ainda
mantém laboratorios e que
quando esses espagos existem,
ha caréncia de utiliza¢do. De
forma geral, ndo sdo utilizadas
as atividades praticas no ensino
de ciéncias biologia nas escolas.
Apesar de, no entanto, o0s
estudantes relacionarem essa
metodologia com um
aprendizado mais eficiente.

Para os autores deste relato os alunos
compreenderam o que eles observaram
nas diferentes aulas praticas e esse fato
confirma a importancia da presenga de
aulas experimentais ¢ de campo
durante o periodo escolar. Eles relatam
que aulas praticas diferentes e inovadoras
motivam os estudantes a pensarem e
construirem conhecimento e estimula a
aprendizagem dos conteudos.
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Al10 Dias; Limitacdes de recursos e | Os autores dissertam sobre a capacidade
Mariano; ferramentas para a aplicagdo das | de superar os obstaculos e que quando se
Silva; Souza, | aulas praticas; muitas escolas | deseja proporcionar aulas atrativas ¢
2021. ndo possuem laboratérios de | possivel adapta-las aos recursos da

ciéncias ou matérias que | escola ou adaptar materiais.
possam ser utilizados para
complementar as aulas.

All Melo; De fato, um dos grandes | Para os autores, a utilizacdo das aulas
Batista; problemas que comprometem | praticas de microscopia possibilitou
Abreu; os processos de ensino e de | oportunidades e desenvolvimento no
Camargo; aprendizagem dos estudantes ¢ a | processo  de  aprendizagem  dos
Ferreira, auséncia de  espacos e | estudantes.

2022. equipamentos para o | Os autores perguntaram as estudantes se
desenvolvimento de aulas | as aulas propostas durante a semana
praticas em ambientes formais, | contribuiram com o seu aprendizado na
a exemplo do laboratdrio. disciplina de ciéncias naturais ¢ alguns
Destacam que a situacdo ¢ ainda | alunos responderam:
mais preocupante nas escolas de | “Sim, durante eu estudar ciéncia (sic),
zonas rurais, onde ha a |nunca tinha sido tdo legal a aula.”
precariedade na estrutura fisica, | (Babosa)
falta de materiais e, até mesmo, | “Sim, contribuiu muito. Eu aprendi
de professores com formagdo | muitas coisas que eu nunca tinha ouvido
em nivel superior ou lecionando | falar sobre as plantas. Eu amei a aula,
em areas diferentes daquelas em | obrigada, professora.” (Macela)
que  possuem  graduagdo,
violando o que se encontra
assegurando na LDB 9394/96
(BRASIL, 1996).

Al2 Silva; - Os autores caracterizam a pratica como
Aparecida; uma experiéncia unica, tanto para alunos
Roque; quanto professores, na qual foi possivel
Mori; Faria, observar o encantamento pelos animais ¢
2023. a possibilidade de visualizarem tdo de

perto. Além disso, afirma que a pratica
oportunizou o desenvolvimento da EA,
através de momentos de reflexdo e
aprendizado sobre tamanha riqueza
da fauna e suas contribuicdes para
0 equilibrio ecossistémico.

Al3 Abreu; O ensino basico brasileiro | Esse relato de experiéncia evidencia que
Santana; possui muitos desafios para | aulas praticas com uso de microscopio e
Sobrane; continuar ~ promovendo a | materiais  didaticos  permitem a
Kuster; melhoria continua do ensino. | visualizacdo de materiais
2023. Para isso, faz-se necessario o | conceitualmente  abstratas e  sdo

uso dindmico de estratégias
didaticas multiplas, como o uso
de aulas praticas e de modelos
didaticos.

excelentes recursos para o ensino de
botanica, tornando-o  atrativo ¢
interessante  para  os  estudantes
contribuindo com a supera¢do do estado
de negligéncia botanica.
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Al4 Pires; - Os autores afirmam que em cada etapa da
Almeida; pratica foi possivel observar que oficinas
Lima; Lima; educacionais e projetos pedagogicos
Cunbha; adaptados, proporcionam oportunidades
Souza; concretas para os alunos vivenciarem
Farias; experiéncias  praticas,  explorarem
Diorio, diferentes contetidos  cientificos

sobre o mundo que os cerca.

AlS Oliveira; - Os autores afirmam que atividades
Cezere; desenvolvidas nesse relato
Santos; experiéncia proporcionaram relagdes
Oliveira, mais estreitas entre o0s sujeitos,
2024. espaco para os estudantes

colaborativa

interdisciplinaridade com respeito a
todo o conjunto de areas
conhecimento.

Fonte: elabora¢do da autora.

Observa-se que, em alguns artigos (A1, A2, A4, AS, A7, A8, A12, Al4 e AlS),
nao foi possivel identificar desafios enfrentados pelos autores dos relatos no momento da

utilizacao das aulas praticas, o que explica a auséncia de indicagcdo no campo “desafios”.

Por outro lado, outros trabalhos (A3, A6, A9, A10, A1l e A13) conseguiram
apresentar desafios. Ressalva-se que a maioria dos trabalhos (A6, A9, A10, A1l e A13)
apresentou desafios de forma generalista, tais como auséncia e/ou precariedade de
materiais e recursos, falta de estrutura adequada, deficiéncia na formag¢ao de professores,
necessidade de uso dindmico de estratégias didaticas etc., os quais compreendem fatores
estruturais e pedagdgicos que nao so afetam as aulas praticas, mas também impactam toda

uma gama de atividades escolares na Educacao Bésica.

Aponta-se que apenas um artigo (A3) especificou os desafios inerentes a
experiéncia relatada, que foi o caso do trabalho que discutiu a necessidade da construgdo

de um minhocério para auxiliar no estudo dos anelideos, bem como a oferta de curso

2023. estabelecerem conexodes com a realidade,
despertando o interesse € a compreensao

protagonistas do seu processo de
aprendizagem de forma critica, criativa,

e responsavel. Além de despertar-lhes a
curiosidade e o interesse para a
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técnico para os estudantes do Ensino Médio que iriam realizar a manutencdo deste

“viveiro de minhocas”.

Por sua vez, no tocante as contribuigdes, verifica-se que os artigos conseguiram
exprimir os pontos fortes das suas experiéncias. Em todos os relatos analisados, de
maneira geral, os autores afirmam que as aulas praticas sdo importantes e representam
um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, e no
desenvolvimento de variadas habilidades cognitivas e socioemocionais. Os autores
destacam que as atividades praticas contribuem positivamente no ensino de ciéncias e
biologia, ao passo que motivam e estimulam o interesse dos educandos diante dos

conteudos lecionados.

Além disso, depreende-se dos relatos dos autores que aulas praticas possibilitam a
visualizagdo e facilitam a compreensdo dos conceitos cientificos; relacionam o
conhecimento com a experiéncia cotidiana, promovendo um elo entre teoria e pratica e
suscitando reflexdo dos estudantes; promovem interagdes interpessoais, o estimulo a
investigacdo, criatividade, reflexdo sobre a questdo investigada, observacdo critica e

formulacdo de hipoteses.

Por fim, observa-se que as aulas praticas possuem desafios e contribuigcdes que,
quando superados e bem aproveitados, respectivamente, podem enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem, promovendo o envolvimento dos estudantes e facilitando a

constru¢do do conhecimento.

8. Consideracoes finais

O presente estudo, de natureza qualitativa e exploratdria, buscou analisar como as
aulas praticas tém sido desenvolvidas no ensino de ciéncias e biologia, por meio de uma
revisdo das experiéncias didaticas relatadas na literatura. Para tanto, adotou como corpus
de andlise quinze artigos cientificos, publicados entre os anos de 2017 € 2024, que relatam
experiéncias com aulas praticas desenvolvidas no ensino de ciéncias e biologia, tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Com base na analise de contetdo de

Bardin (2011), categorias foram elaboradas, analisadas e discutidas.

Diante de tudo que foi analisado e discutido, pode-se afirmar que os conteudos de

botanica, zoologia e biologia celular se configuram como os conteudos de ciéncias e
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biologia nos quais sdo mais exploradas as aulas praticas, o que reforca a natureza destes

objetos como propicios para a execucao de atividades praticas.

Observou-se, quanto a forma como as aulas praticas tém sido desenvolvidas no
ensino de ciéncias e biologia que ha uma predominancia no uso de Demonstragdes
Praticas e Experimentos Ilustrativos. Dos 15 artigos analisados, 11 artigos, equivalente a

73,3% do corpus de andlise, utilizaram essas abordagens, nas aulas praticas descritas.

Quanto aos desafios da utilizacdo de aulas praticas, vale destacar que parte dos
autores ndo expressaram desafios enfrentados durante a aplicacdo e/ou realizagdo das
aulas praticas. Outros se fixaram a descrever, de maneira generalista, os desafios
encontrados na aplicacdo das aulas praticas, enquanto apenas um relato descreveu, de

maneira especifica, os desafios relacionados a experiéncia vivenciada.

Em relacdo as contribuigdes, em todos os relatos analisados, os autores afirmam
que as aulas praticas sdo importantes e representam um papel fundamental no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, € contribuem positivamente no ensino de ciéncias e
biologia, ao passo que motivam e estimulam o interesse dos educandos diante dos

conteudos lecionados.

Enquanto pesquisadora e graduanda de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, sinto a
necessidade de enfatizar que esta pesquisa proporcionou a mim uma compreensao mais
aprofundada sobre a importancia das aulas praticas no ensino de ciéncias e biologia. Ao
estudar, escrever e analisar relatos sobre a tematica, percebi o quanto as aulas praticas sao
versateis e que, quando aplicadas corretamente, impulsionam e auxiliam na construgao
do conhecimento. Além disso, tive a oportunidade de refletir sobre minhas proprias
praticas e experiéncias didaticas, e refletir sobre novas possibilidades e usos das aulas

praticas em meu lecionar.

Logo, espero que este presente Trabalho de Conclusdao de Curso oportunize e
impulsione novas pesquisas sobre o uso de aulas praticas no ensino de ciéncias e biologia,
no ambito da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e de outras institui¢des de ensino e
pesquisa, além de proporcionar contribuigcdes teoricas, reflexivas, metodologicas e

analiticas para futuros estudos académicos sobre a tematica em questao.
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