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RESUMO

Esta pesquisa ¢ parte integrante do Projeto “Entrelagos de res/ex/isténcias: o que temos e 0o
que queremos na Educacdo Escolar Quilombola em Sergipe?”, que esta sendo desenvolvido
pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da Universidade Federal de Sergipe
(NEABI-UFS), PPGECIMA e PPGED até 2025. O Projeto envolve as quatro escolas da rede
estadual localizadas em quatro comunidades quilombolas, sdo elas: Colégio Estadual
Quilombola 03 de Maio (CEQO03M), Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio, Colégio
Estadual Otavio Bezerra e Escola Estadual Gilberto Amado. Nesta pesquisa, nos debrugamos
sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) 2022/23 do CEQO3M com o objetivo de analisar
no documento a presenca/auséncia das especificidades étnico-raciais da comunidade
quilombola Brejdo dos Negros e como estas dialogam com a Educacdo em Ciéncias, em
relacdo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola (DCNEEQ). Para tanto, utilizamos a abordagem qualitativa defendida por
Bogdan e Biklen (1994), realizada através do estudo de caso. J& a coleta de dados se deu por
meio da analise documental e de entrevistas de quatro sujeitos, suleadas pela proposta de
analise preliminar a partir das cinco dimensdes de Cellard (2012) e da anélise de discurso a
partir do texto de Shiroma et al (2005), o qual toma como base Eni P. Orlandi (2005).
Além do PPP, pela particularidade desta pesquisa, a fim de identificar possibilidades de
insercdo das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejdo dos Negros na
Educacdo em Ciéncias, analisamos também projetos da area e/ou relacionados a ela, como o
Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros, bem como os subprojetos:
Caderno de Plantas Medicinais Brejdo dos Negros e o Livreto Rezadores do Povoado Brejao
dos Negros: Médicos do Povo. De modo geral, o estudo mostrou que o Novo Ensino Médio
(NEM) foi o principal tema tratado no PPP 2022/23 do CEQO3M e que sua proposta de
educacdo voltada para atender os anseios da sociedade capitalista e neoliberal ndo da espaco
para a Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) como uma modalidade de ensino. Todavia, 0S
projetos voltados as especificidades étnico-raciais das comunidades quilombolas se mostram
como caminhos para o estudo e para a valorizagdo dessas especificidades na escola levando a
um repensar sobre o modelo de educacdo atual e a uma busca pela efetivacdo da Educacao
Escolar Quilombola como uma modalidade de ensino, conforme determinam as DCNEEQ.
Logo, também apontam caminhos para a Educacdo em Ciéncias nesta modalidade de ensino
da Educacdo Bésica, em um contexto necessario de contraposi¢cdo ao avanco dos ideais do
mercado na educacdo escolarizada e na homogeneizacao curricular.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola. Educacdo em Ciéncias. Projeto Politico
Pedagdgico. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

This research is part of the project "Interweaving res/ex/existences: what do we have and what
do we want in Quilombola School Education in Sergipe?", which is being developed by the
Center for Afro-Brazilian and Indigenous Studies at the Federal University of Sergipe
(NEABI-UFS), PPGECIMA and PPGED. The project involves four state schools located in
four quilombola communities: Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio (CEQ03M), Colégio
Estadual Quilombola 27 de Maio, Colégio Estadual Otavio Bezerra and Escola Estadual
Gilberto Amado. In this research, we looked at the 2022/23 Political Pedagogical Project
(PPP) of CEQO3M with the aim of analyzing the presence/absence of the ethnic-racial
singularities of the Brejao dos Negros quilombola community in the document and how these
dialogue with Science Education, considering what is established in the National Curriculum
Guidelines for Quilombola School Education (DCNEEQ). To this end, we used the qualitative
approach advocated by Bogdan and Biklen (1994), carried out through a case study, and data
was collected through document analysis and interviews, supplemented by the preliminary
analysis proposal based on the five dimensions of Cellard (2012) and the discourse analysis of
Shiroma et al (2005). In addition to the PPP, due to the specific nature of this research, in
order to identify possibilities for including the ethnic-racial specificities of the Brejdo dos
Negros quilombola community in Science Education, we also analyzed projects in the area
and/or related to it, such as the Resgatando suas Raizes: Memorial Brejao dos Negros project,
as well as the sub-projects: Brejdo dos Negros Medicinal Plants Notebook and the Rezadores
do Povoado Brejdo dos Negros: Médicos do Povo booklet. The study showed that the New
Secondary Education (NEM) was the main theme addressed in CEQ03M's PPP 2022/23 and
that its proposal for education aimed at meeting the desires of capitalist and neoliberal society
does not make room for Quilombola School Education (EEQ) as a teaching modality.
However, the projects aimed at the ethnic-racial specificities of quilombola communities
show themselves to be ways of studying and valuing these specificities at school, leading to a
rethink of the current education model and the search for the realization of Quilombola
School Education as a teaching modality, as determined by the DCNEEQ. In this way, they
also point the way to Science Education in this form of Basic Education, in a necessary
context of opposition to the advance of market ideals in school education and curricular
homogenization.

Keywords: Quilombola School Education. Science Education. Political Pedagogical Project.
New High School.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 01 - Protocolo de Consulta Territorio Quilombola Brejdo dos Negros ...........ccccveu... 85
FIQUIA 02 - PASTOTA ....eiviiiieieeie ettt sttt et et e st e sbeesaesneesbeeteaneesbeeneens 86
Figura 03 - Brejao d0S NEGIOS ....ccuveiiiieiieiesiesiie st siee st sttt sae e sreeneesneesseeneens 88
Figura 04 - Brejao d0S NEGIOS .....ccvveieiieiieeiesieseesie et s e ste e s e steeee e e ste e e sseesreenesseesseeneens 89
Figura 05 - Brejao d0S NEGIOS .....ccvveieiieiieesie et e et e ste et este e steesteesaessaesteenesneesreenee s 90
Figura 06 - Sementes de uma espécie de planta e de unha de velho (marisco) tipicos do
MANGUEZAL ......eeeeiieeee ettt e st e st e et e e st e sbeeteeneesbeenbeaneesbeenteaneesbeaneeas 93
Figura 07 - Caranguejo Uca e ostra (ManguEZal).........c.ccceeveeiieiieiie e 94
Figura 08 - Maracatu Raizes do QUIlOMDO ............covoiiiiiiiccc e 96
Figura 09 - Colégio Estadual Quilombola 03 de Mai0..........ccccererreniiniincieeees e 101
Figura 10 - Coléegio Estadual Quilombola 03 de Mai0............cceovriiniiiiniincinscee e 101
Figura 11 - Mapa do Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio ...........cccceeveveiieiecciecne. 102
Figura 12 - Sumario do PPP do Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio .............cc.......... 105
Figura 13 - Fragmento do Plano de AGEO..........ccoiiiiiiieieiese s 115
Figura 14 - Unidades CUITICUIAIES ..o 117
Figura 15 - Caderno de Plantas Medicinais Brejao dos Negros .........ccccoccevveveiieseesveseenne. 128
Figura 16 - Livreto Rezadores do Povo Brejdo dos Negros: Médicos do Povo.................... 129
Figura 17 - Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros...........c.ccceeuee.. 131
Figura 18 - Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros...........c.ccceeu..... 132

Figura 19 - Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros..........cc.ccceeve.... 132



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 - Documento, ano de publicacao, INStIUICAOD .........cccceveereerieiie e 34
Quadro 02 - Dimens&o considerada para a analise dos doCUMENtOS...........cccovevverievesesiennene 35
Quadro 03 - Dimens&o considerada para a analise dos doCUMENLOS...........cceeververieveresennnne 36
Quadro 04 - Dimensdo considerada para a analise dos dOCUMENLOS............cccvevevverieerierieene 36
Quadro 05 - Dimensdo considerada para a analise dos dOCUMENLOS............ccvevververieereeseene 37
Quadro 06 - Dimens&o considerada para a analise dos doCUMENLOS...........cccoverierieviereiiennnane 37
Quadro 07 - Perguntas especificas para 0S dOCUMENTOS ........c.ccvevverreriereneeierieriesieseesresreeseanas 39
Quadro 08 - Mapeamento dos artigos SCIEI0 ........c.ccveiiiieiie e 41
Quadro 09 - Apresentacdo dos artigos da SCIEIO .........cceevvevieiieieiiere e 41
Quadro 10 - Mapeamento ReViISta ABPN ........cccooiiiiiiiie et 46
Quadro 11 - Apresentacdo dos artigos da Revista ABPN........cccccooviiiiiiieneere e 46
Quadro 12 - Mapeamento das dissertacies € teSes - Capes .......cccvvvereererieeieerieseeseesie e 52
Quadro 13 - Dissertagies analiSadas............cccveiveieiieie e 53
Quadro 14 - Escolas quilombolas no estado de Sergipe ........ccoeveririnininieieiese e 79
Quadro 15 - Comunidades quilombolas reconhecidas em Sergipe........c.cccocevereieienenennnnn. 81

Quadro 16 - Carga horéaria das unidades curriculares e itinerarios formativos...................... 116



ABA
ABPN
BNCC
CECAD
CEQO03M
CNE
CONAQ
Quilombolas
CONEP
CS

DAA
DCNEEQ
DEA
DIES
DOU
DRE
EEI
EEQ
EJA

EQ
ERER
FCP
FEEQS
FIES
FNB

IES
INCRA
INEP
LDB
MEC
MNU
MQSE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo Brasileira de Antropologia

Associacdo Brasileira de Pesquisadores (as) Negros (as)
Base Nacional Comum Curricular

Coordenacdo de Educacédo do Campo e Diversidade
Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio

Conselho Nacional de Educacao

Coordenacdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais

Conselho Nacional de Etica na Pesquisa

Curriculo de Sergipe

Departamento de Administracdo Académica
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola
Diretoria Regional de Aracaju

Departamento de Inspecédo Escolar

Diério Oficial da Unido

Diretoria Regional de Educacao

Educacéo Escolar Indigena

Educacado Escolar Quilombola

Educacao de Jovens e Adultos

Educacgdo Quilombola

Educacéo das Relagbes Etnico-raciais

Fundacdo Cultural Palmares

Forum de Educacéo Escolar Quilombola de Sergipe
Fundo de Financiamento Estudantil

Frente Negra Brasileira

InstituicOes de Ensino Superior

Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
Ministério da Educacao

Movimento Negro Unificado

Movimento Quilombola de Sergipe



NEABI Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas

NECAM Nucleo de Educacdo do Campo

NEM Novo Ensino Médio

PC Protocolo de Consulta

PDV Programa de Demissao Voluntéria

PNE Plano Nacional de Educagéo

PPGECIMA Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
PPP Projeto Politico Pedagogico

PROEX Pro-reitoria de Extenséo

PRONACAMPO Programa Nacional de Educa¢do do Campo

PROUNI Programa Universidade para Todos

REUNI Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e Expansdo das

Universidades Federais

RTID Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitacdo

SCIELO Scientific Electronic Library Online

SEDUC Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura

SEMEDs Secretarias Municipais de Educacéo

TEN Teatro Experimental Negro

UENF Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
UERJ Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UFS Universidade Federal de Sergipe



SUMARIO

INTRODUCAO - AS ENCRUZILHADAS QUE LEVARAM A PESQUISADORA AO

ENCONTRO COM A EDUCAC}AO ESCOLAR QUILOMBOLA.......c.ccoieeeeeeiee, 13
SEC}AO I: PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA........cooieeeeieeeeeeeeees 30
1.1 TrajetOria da PESQUISA........ccvueieeieiieiteeie st e st et e s e e ste e e s e e ste e e s e e steaseesraesreaseesreesreaneesreas 30
1.2 A analise dos dados € SUAS AIMENSOES. .........ciiiiririeieienie e ens 35
SECAO Il: EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E EDUCACAO EM
CIENCIAS. ..ot 40
2.1 Mapeamento A0S AFtIg0S.......cuiiuiiieiireieeie et ste et ste e sre e ste e reesbeebesneesreenneenes 40
2.2 Mapeamento das diSSErtacOeSs € TESES........civiiieiieeiesieeieere st ste e sre e sreeste e reenne e, 52
SEQAO I11: AQUILOMBANDO-SE: A LUTA POR ACESSO A EDUCAQAO ............ 56
3.1 A luta por educacao: da filosofia Ubuntu as ac¢fes afirmativas.............cccoceevvvvininennns 56
3.2 Dois conceitos importantes: educacao e quilombo..........c.ccccoeviiiiciin e, 66

3.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola: o longo

caminho percorrido até a PUDIICAGAD. .........cceviiiirieice e 72
SEQAO IV: TERRITORIO QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS........cccccouvennn... 85
4.1 Processo de reconhecimento do Territério Quilombola Brejdo dos Negros................ 85
4.2 O Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio...........cccccevieieiieiieie e 99
SEQAO V: PRESENCA/AUSENCIA DAS ESPECIFICIDADES ETNICO-RACIAIS
NA EDUCAQAO EM CIENCIAS: UMA ANALISE A PARTIR DO PPP...........c......... 104

5.1 Projeto Politico-Pedagogico do Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio: a analise
[T =] [T 41T T U TSSO SPROP SRRSO 104

5.2 Educacdo em disputa: qual o lugar das especificidades étnico-raciais da comunidade

NO PPP d0 CEQOBIM?......eeiiie ettt ettt ettt e s ae e be e e te e saeeeaeenrneenre e 111
5.3 Caminhos para a Educacdo em Ciéncias na Educacéo Escolar Quilombola............ 127
CONSIDERACGOES FINAIS. ..o oeieeeeeeteeeee e ses s sesee s tsses s n s nessnens 141
REFERENCIAS. ...ttt 144

APENDICES. ..o oottt oo e oot e e et e e et e et et et e et et e et e e et 156



13

INTRODUCAO — AS ENCRUZILHADAS QUE LEVARAM A PESQUISADORA AO
ENCONTRO COM A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

Optamos® por iniciar apresentando as encruzilhadas que levaram a autora, Flavia
Cristina Santos, mulher negra da classe trabalhadora, separada, mae, pedagoga, nascida e
criada em Aracaju, capital do estado de Sergipe, a produzir uma dissertacdo sobre Educagéo
Escolar Quilombola e Educacdo em Ciéncias. Segundo Concei¢do Evaristo, a escrita das
mulheres negras sdo escrevivéncias?, pois carrega consigo um entrelace com suas trajetorias
de luta, de sofrimento e de resisténcia numa sociedade marcada pela discriminagdo. Assim, na
parte inicial desta introdugdo, eu, Flavia, relato brevemente a minha histéria, principalmente
nos aspectos que dizem respeito a minha vida escolar, académica e profissional.
Posteriormente, apresentamos a aproximacao com a problematica, a questdo e o0s objetivos da
pesquisa. Por fim, expomos a organizacgao deste texto de dissertacao.

Vale registrar que ndo é nosso entendimento, ao relatar e refletir aspectos das minhas
trajetdrias escolar, académica e profissional, que estes estejam separados dos relacionados a
vida pessoal. Pelo contrario, ndo hd como recortar um aspecto da nossa vida e falar
isoladamente como se ndo houvesse relagdo entre todos eles, afinal somos inteiras. Os varios
aspectos e 0s varios tempos, passado, presente e futuro, da nossa vida estdo conectados. Essa
relacdo influencia, condiciona e limita algumas escolhas que precisamos fazer em nossa
caminhada, por vezes, até determina as ndo possibilidades de escolhas. H4 um ditado em
ioruba que fala sobre isso: “Exu matou um passaro ontem com uma pedra que jogou hoje”.

Passemos ao meu relato. A minha familia, assim como as familias negras desse pais,
vem da classe trabalhadora. Pelo lado materno, a minha avo era cozinheira e a minha mée foi
criada pela tia que era lavadeira. Ja do lado paterno, a minha bisavé nasceu ainda na época da
escraviddo, apos a “Lei do Ventre Livre”, e passou a vida cuidando das/os filhas/os e da casa
enquanto o meu bisavé trabalhava na roca. A minha avo paterna foi costureira (continua viva,
lucida e completard 90 anos em 2024) e 0 meu av0 era motorista, marceneiro e mestre de
obras. Apesar do pouco estudo, a minha avo, 0 meu avo e a tia de minha mée se esforgaram

para garantir os estudos de suas filhas e de seus filhos. A minha mée concluiu o Ensino

L A primeira pessoa do singular é usada no texto quando eu me refiro a aspectos da minha vida pessoal. Ja
quando me refiro a pesquisa, uso a primeira pessoa do plural por compreender que ela foi realizada junto com a
minha orientadora.

2 Apesar de ndo optarmos pela Escrevivéncia como pratica de pesquisa, ela atravessa o texto, pois espelha a
escrita de uma mulher negra da classe trabalhadora, lutando e resistindo aos diversos entraves, ardilosamente
postos em nossos caminhos, pela racionalidade ocidental moderna, de origem racista, patriarcal e capitalista.
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Meédio, fez concurso para o Estado e se tornou oficial administrativa. O Ensino Superior ela s6
conseguiu cursar quando eu e meu irmdo do meio j& éramos adultos e meu irmdo mais novo,
que € autista, ja estava entrando na adolescéncia. Meu pai concluiu o Ensino Superior bem
mais jovem quando ainda éramos criangas e logo conseguiu emprego como economista em
uma empresa de economia mista. Atualmente os dois estéo aposentados.

Portanto, sou a filha mais velha e tnica mulher de um trio de irméas/os®, filhas/os de
um casal de negros que, como meus avos, garantiu nossos estudos a base de grande esforco e
sacrificio. Eu e meus irmdos estudamos durante toda a Educacdo Basica em escolas
particulares e estivemos rodeados ndo so na escola, mas também nos outros ambientes que
frequentdvamos, por pessoas brancas. Lembro que, além de mim, de meus irm&os e poucas/os
alunas/os da escola, a diretora e sua familia também eram negras. Hoje percebo que o fato de
meus irmaos e eu frequentarmos escolas particulares e a dona de uma dessas instituicoes ser
negra constituia duas excecdes a regra, uma vez que a vida da maioria das pessoas negras
continuava sendo como a de meus avos.

Deste modo, essa realidade é o resultado de séculos de escraviddo que, como
consequéncia, limita e até anula as possibilidades da maioria das familias negras de romper
com esse ciclo de estratificacdo social que persiste ha tantas geracdes. Gonzalez, Ratts e Rios
(2010) sinalizam que o paternalismo com que é tratado 0 negro que se sobressai em uma
sociedade racista leva-o a se conformar com os padrdes de comportamento ocidentalizados e a
permanecer numa espécie de “limbo”, é apontado como “diferente”, uma figura rara.

Foi esse paternalismo que, de certa forma, contribuia para nos embranquecer (eu e
minha familia) em muitos lugares que frequentdvamos e em muitas situacdes que
vivenciavamos. Assim como todas as pessoas negras, sofriamos racismo, mas aprendemos a
ignorar, fingir que era apenas um comentario, uma brincadeira, algo sem importancia, algo
com 0 gue ndo precisavamos nos preocupar, nem nos proteger ou falar sobre. A negacédo era
tanto uma consequéncia do racismo estrutural, quanto uma forma equivocada de autoprotegéo
gue juntamente com esse processo de embrangquecimento me alienou durante toda a infancia e
adolescéncia, porque o racismo, enquanto processo politico e historico, € também um
processo de constituicdo de subjetividades de individuos (negros e brancos) cuja consciéncia e
afetos estdo, de algum modo, conectados com as praticas sociais (ALMEIDA, 2019;
OLIVEIRA JUNIOR, 2021).

3 Optamos por usar a flexdo de género com a palavra primeiro no feminino.
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Por isso, por muito tempo, durante a minha infancia, adolescéncia e inicio da fase
adulta, eu ndo observava que estava rodeada de pessoas brancas, que ndo via pessoas negras
frequentando os mesmos lugares que eu e minha familia, nem as via também ocupando
espacos de poder ou em determinadas profissdes, e mesmo assim ndo ficava surpresa em
relacdo a isso, tampouco questionava. A intensidade nas leituras e as pesquisas sobre o tema
foi algo que considero recente, visto que comecou mesmo nos Ultimos dez anos, ja na minha
fase adulta e relacionada ndo s6 a mim, como também a meu filho e a minha filha. Ademais,
similarmente, o aumento da producéo cientifica e da abordagem nas midias sobre o racismo
ainda é recente em nosso pais.

De tal modo, como toda crianga negra, convivi com o racismo desde muito cedo. Ele
se faz presente na minha vida e de todas as outras pessoas negras brasileiras porque,
lamentavelmente, compde a estrutura social do Brasil, ou seja, o racismo é um elemento que
integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade e fornece o sentido, a ldgica e a
tecnologia para a reproducéo das formas de desigualdade e de violéncia que moldam a vida
social contemporanea (ALMEIDA, 2019; OLIVEIRA JUNIOR, 2021).

Portanto, toda pessoa negra, mesmo de forma camuflada, sofre, sofreu ou sofrerd
racismo. Ele vai se apresentar mais cedo ou mais tarde, de uma forma ou de outra, deixando
consequéncias emocionais, psicologicas e muitas vezes também fisicas. E preciso encontrar
formas de resistir, de reexistir e de combater a negacdo de nossas africanidades. A educacéo,
bem como as artes e 0 esporte se desenham como caminhos possiveis.

Quanto a minha formacdo académica e profissional, ser professora ndo era um sonho
de crianca. Ainda muita menina, aos 17 anos, quando ingressei na Universidade Federal de
Sergipe (UFS), ndo sabia que carreira seguir. Fiz vestibular para Psicologia, mas fui aprovada
para o curso de Filosofia, a minha segunda opcdo. Durante o primeiro semestre, cursei 0s
componentes curriculares da matriz curricular* do curso de Filosofia. Isso me fez perceber
que ndo pretendia ser fildsofa, mas compreendi o meu interesse pela educacao.

Em vista do exposto, no semestre seguinte, cursei componentes curriculares de outras
areas de licenciatura, dentre elas Pedagogia, e foi entdo que comecei a me identificar com o
curso. O proximo passo foi solicitar a transferéncia interna para o curso e, com o resultado
deferido pelo Departamento de Administracdo Académica (DAA), passei a ser aluna oficial
da turma de Pedagogia um ano apds meu ingresso na UFS.

4 Documento norteador que define os componentes curriculares que fazem parte do curriculo de um curso.
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Entre esse processo de me encontrar profissionalmente dentro da academia, deparei-
me com mais duas situacdes bem complexas e inesperadas: meu pai aderiu ao Programa de
Demissdo Voluntaria (PDV) da empresa em que trabalhava, engravidei e me casei aos 19 anos
de idade.

Com o PDV, a situacéo financeira da minha familia ficou t&o delicada que eu precisei
buscar formas de me manter e de me preparar para as novas responsabilidades. Diante de tal
contexto, consegui um estagio como bolsista da Pro-reitoria de Extensdo da UFS (PROEX). A
partir desse momento, precisei aprender a dividir meu tempo entre os estudos, o trabalho, a
maternidade e 0 casamento, cuja separagdo aconteceu em 2014.

Na academia, frente as recentes mudancas em minha vida, passei a refletir um pouco
mais sobre o racismo e sobre algumas situacfes pelas quais havia passado, mesmo assim nao
costumava falar sobre elas, nem com minha familia nem com amigas/os. Na UFS, também era
bem menor o nimero de pessoas negras, entretanto maior do que na escola, visto que optei
por fazer licenciatura. Como ainda néo havia o sistema de cotas, quando a classe trabalhadora
conseguia chegar ao Ensino Superior era geralmente nos cursos de licenciatura, ja que cursos
como Medicina e Direito eram vistos como aqueles acessiveis e destinados a burguesia.

Durante todo o curso de Pedagogia, ndo tive componentes curriculares relacionados as
questBes étnico-raciais ou sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e africana. Nao se falava
sobre racismo, preconceito e discriminacdo na sociedade e na escola, tampouco sobre suas
consequéncias para estudantes negras/os. O fato é que s6 despertei para essas questdes depois
de formada, quando fui aprovada em dois concursos publicos: o da Rede Estadual de
Educacéo de Sergipe e 0 da Rede Municipal de Educacdo de Japaratuba®. Assim, em 2004,
comecei a lecionar em uma escola da Rede Municipal localizada no povoado Patioba
(comunidade quilombola) e em uma escola do campo da Rede Estadual no povoado Poxim,
municipio de Japoata®.

Na comunidade quilombola, havia um grupo de danca relacionado as manifestacGes
culturais locais e, como muitas alunas minhas participavam, eu costumava assistir aos ensaios

com o restante da turma. A direcdo da escola ndo concordava, questionava e mesmo sem

5 E um dos setenta e cinco municipios do estado de Sergipe e fica localizado no Territério de Planejamento
denominado Leste Sergipano.

® Municipio sergipano localizado no Territério de Planejamento denominado Baixo S&o Francisco e que faz parte
da DRE’6.
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nunca ter ouvido falar em Educagdo Escolar Quilombola’ (EEQ), até porque as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) s6 foram publicadas
em 2012, quando havia algo na comunidade fazia questao de falar sobre e de participar. Além
desses momentos, durante as aulas, discutiamos acerca do racismo, do preconceito e da
discriminagdo. A respeito da escraviddo e da didspora negra, trazia questionamentos sobre
como eram abordadas nos livros didaticos e evidenciava que sempre houve luta e resisténcia.
Fazia essas reflexdes a partir de algumas poucas leituras e tambem de filmes sobre a
escraviddo que tinha assistido, portanto ndo era algo profundo. Confesso que era pouco, mas,
ao levar em conta a minha vida pessoal, a minha (in)experiéncia na Educacdo Basica e
académica, ja era algo consideravel. Permaneci lecionando nessa escola até 2009.

No que se refere a escola do campo da Rede Estadual, em 2008, eu consegui remogao
para uma escola em Aracaju, a cidade onde sempre morei. Sob esse contexto, cabe aqui uma
pausa para uma breve reflexdo sobre a rotatividade de professoras/es nas escolas do interior.
Quanto ao concurso da Rede Estadual de Educacdo, as vagas foram disponibilizadas por
Diretoria Regional de Educacdo (DRE). Entdo, inscrevi-me para a Diretoria Regional de
Aracaju® (DEA), pois ndo pretendia dar aula no interior. No entanto, havia uma clausula no
edital com a informacg&do de quem fosse aprovada/o fora do limite de vagas disponiveis para a
DRE em que se inscrevera seria convocada/o para aquela onde houvesse necessidade. Foi
exatamente o0 que aconteceu comigo, por isso fui lotada no municipio de Japoatd, que faz
parte da DRE’6°.

Assim que passou o periodo do estagio probatdrio (trés anos), solicitei minha remocéo
para Aracaju. Eram cem quilémetros de distancia que percorria diariamente para chegar até o
povoado Poxim e dar aula, o acesso era dificil e quando chovia a estrada ficava ainda mais
comprometida, algumas vezes ndo conseguia chegar até a escola. Eu e as demais professoras
esperdvamos na entrada do povoado carona das cagcambas que entravam la com frequéncia em

busca de areia para construcdo civil. Essa era a unica forma de acesso ao local. As vezes,

" Organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais fundamentando-se, informando-se e
alimentando-se: a) da memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes; c) dos marcos civilizatorios; d) das
praticas culturais; e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho; f) dos acervos e repertérios orais; g) dos
festejos, usos, tradi¢des e demais elementos que conformam o patriménio cultural das comunidades quilombolas
de todo o pais; h) da territorialidade. (Resolugao n° 08, de 20 de novembro de 2012).

8 Diretoria de Educacdo responsavel pelas unidades de ensino localizadas na sede do municipio de Aracaju
(Decreto n° 40.768 de 15 de fevereiro de 2021)

° A Diretoria Regional de Educacio 06 - DRE 06 corresponde ao Territorio de Planejamento (TP) denominado
Baixo Sdo Francisco Sergipano, sendo responsavel pelas unidades de ensino localizadas nos Municipios de
Amparo de Sao Francisco, Brejo Grande, Canhoba, Cedro de Sdo Jodo, llha das Flores, Japoatd, Malhada dos
Bois, Nedpolis, Pacatuba, Propria (sede), Santana do Sao Francisco, S&o Francisco, Telha e Muribeca (Decreto
n° 40.768 de 15 de fevereiro de 2021).
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quando havia vaga no transporte da Rede Municipal que levava as professoras desse sistema,
famos também, todavia isso era algo muito raro. Durante um periodo, nos organizamos para ir
de carro dividindo os custos, mas houve um acidente, sem consequéncias graves, apenas
danos materiais, e depois disso desistimos da ideia. Na época ndo havia pagamento de
interiorizacdo'® nem o piso do magistério, entdo praticamente metade do salario que
recebiamos era gasto com esse deslocamento.

Quanto & Rede Municipal de Educacdo de Japaratuba, como era um municipio
préximo a Aracaju, resolvi fazer o concurso. Como fiquei entre as primeiras na lista de
aprovadas/os, tive muitas op¢des de escolha na lotacdo e fui convocada também em 2004. Em
virtude disso, optei pela escola do Povoado Patioba por sua localizacdo ser proxima a BR,
antes mesmo de chegar a cidade, dado que, como eu vinha diariamente de Aracaju, era melhor
lecionar la do que numa escola na sede do municipio. Porém, desde o principio, ndo pensava
em ficar por muito tempo, néo tinha a intencdo nem de me mudar para o interior nem de
passar tantos anos viajando para dar aula, por isso fiz 0 meu terceiro concurso publico para
professora da Rede Municipal de Educacédo de Aracaju.

Foram anos de muito desgaste, viajando todos os dias para dar aula nos dois turnos
(matutino e vespertino), nas duas escolas, em turmas dos 3° e 4° ano do Ensino Fundamental
e, quando chegava a noite em casa, ainda precisava de energia para dar atencdo a minha
familia e cuidar dos afazeres domeésticos. Nesse tempo entendi que, se ndo gostasse realmente
do meu trabalho, ndo suportaria, teria desistido. Dar aula me realizava, contudo o desgaste das
viagens era algo que me incomodava bastante e me trazia um cansaco enorme. Essa realidade
é a de muitas/os professoras/es e acarreta consequéncias também para estudantes das escolas
do interior, posto que a maioria das/os professoras/es ou é contratada/o temporariamente ou
concursada/o gue solicita remocdo logo apds o periodo probatério. Ou ainda sdo aquelas/es
que, por questdes politicas, como castigo ou punicdo, sdo lotadas/os nas escolas que ficam nos
lugares mais distantes e de dificil acesso. Acredito que um dos caminhos para minimizar essa
situacdo €é destinar, nos editais dos concursos, um percentual de vagas para professoras/es das
comunidades - e iSO comegou a acontecer, porém timidamente.

Em 2009, j& depois de ter conseguido a remoc¢éo pela Rede Estadual para uma escola
em Aracaju, mas ainda viajando todas as tardes para ministrar aula na escola da Rede
Municipal de Japaratuba, recebi o convite para trabalhar na Secretaria de Estado da Educacéo

e da Cultura (SEDUC) como técnica pedagdgica no Nucleo de Educagdo do Campo

10 Gratificacdo paga para professoras/es que moram em uma cidade e lecionam em outra.
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(NECAM) e aceitei. Como era nos dois turnos, resolvi pedir licenca sem vencimento no
municipio de Japaratuba. Além disso, j& tinha feito outro concurso para professora, o da
Secretaria Municipal de Educacédo de Aracaju, e em 2010 fui convocada. Entdo, tive que fazer
mais uma mudanca em minha vida profissional: pedi exoneracdo do meu vinculo no
municipio de Japaratuba, passei a ficar s6 no turno da manhd trabalhando na SEDUC, e a
tarde dava aula numa turma da Educagdo Infantil em uma escola da Rede Municipal de
Aracaju.

Foram cinco anos trabalhando pela manha no NECAM e a tarde na escola, até que em
2015 a SEDUC solicitou a Secretaria Municipal de Educacdo de Aracaju a minha cessdol?,
pois eu viajava com frequéncia para realizar o0 acompanhamento pedagogico das escolas do
campo, além das formacGes. Para isso, precisava ter disponibilidade de horério tanto pela
manha quanto pela tarde e muitas vezes a noite e aos finais de semana. Desde entéo, passei a
trabalhar novamente os dois turnos no NECAM, deixando a sala de aula e assim permaneco
atualmente.

Em 2017, quando passei a fazer parte, na esfera estadual, da coordenacdo do Programa
Escola da Terra em Sergipe, me aproximei um pouco mais da Educacdo Escolar Quilombola.
O programa é uma acdo do Programa Nacional de Educac¢do do Campo (PRONACAMPO) e
tem como objetivo ofertar formacdo especifica para professoras/es das escolas do campo e
quilombola (BRASIL, 2012). E desenvolvido através de uma parceria entre o Ministério da
Educacdo (MEC), a Universidade Federal de Sergipe (UFS), que é a responsavel pela
formacdo, a Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura (SEDUC) e as Secretarias
Municipais de Educacdo (SEMEDs). A partir dessa participacdo ativa no Programa
referenciado, passei a ter contato frequente com algumas professoras da UFS envolvidas com
0 programa, entre elas Edinéia Tavares Lopes, minha orientadora, e Maria Batista Lima, que
pesquisam Educacéo Escolar Indigena®? (EEI), Educacéo Escolar Quilombola e Educacio das
Relagbes Etnico-raciais® (ERER), além de fazerem parte da coordenacdo colegiada do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal de Sergipe (NEABI-

UFS). Evidentemente que meu interesse pela questdo quilombola cresceu significativamente.

11 Processo de solicitagdo de funcionaria/o plblica/o para trabalhar em outro 6rgdo publico diferente daquele
para o qual prestou concurso.

2 Modalidade da Educacdo Basica voltada para os interesses e necessidades das comunidades indigenas
(Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012).

13 Tem por objetivo a divulgagdo e a produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo
da democracia brasileira (Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004).
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Importante mencionar que em 2019 houve uma reestruturagdo dos servigos e dos
departamentos da SEDUC. O NECAM juntou-se ao Nucleo de Educacdo, Diversidade e
Inclusdo (NEDIC) e tornou-se Coordenacéo de Educacdo do Campo e Diversidade (CECAD).
A partir de entdo, além da Educacdo do Campo', o setor passou a ser responsavel pela
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo das Relagdes Etnico-
raciais e Educacdo Ambiental®®.

Mesmo com a juncdo dos servicos, apesar do meu crescente interesse pelas outras
modalidades, em especial a quilombola, e tematicas, continuei trabalhando mais diretamente
com a questdo do campo. Isso porque as leituras e as formacdes que realizadvamos, e aquelas
para as quais éramos convidadas a participar, bem como o acompanhamento prestado as
escolas da rede aprofundaram meus conhecimentos em relacdo a Educacdo do Campo. Além
disso, achava que ndo tinha estudos, leituras e experiéncias suficientes para responder pela
questdo quilombola no setor.

E necessario ressaltar que, principalmente durante esse periodo de reestruturagio dos
servicos, que também coincidiu com o periodo da pandemia de Covid-19, as acGes referentes
ao acompanhamento pedagdgico que a SEDUC presta as escolas quilombolas e a escola
indigena aconteceram com menos frequéncia.

De 2019 a 2021, as professoras Angela Sales Andrade dos Santos e Sandra de Morais
Santos Bonfim realizaram suas pesquisas do mestrado em Educagéo da UFS, orientadas pela
Prof.2 Dr?. Edinéia Tavares Lopes, com foco no PPP de uma escola quilombola e de uma
escola indigena respectivamente. As pesquisadoras destacaram, em ambos os estudos, as
consequéncias dessa falta de orientacdo e de formacdo especifica para o trabalho que é
realizado nessas instituicdes (BONFIM, 2021; SANTOS, 2021). As pesquisas apontam ainda

a necessidade de uma maior atenc¢do por parte da SEDUC a essas duas modalidades de ensino.

14 Compreende a Educagdo Basica em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as
populacBes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas
e outros (Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008).

15 Processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999).
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No final de 2020, participei da selecdo para o mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA)!®, algo que ja desejava ha
muito tempo, mas adiei bastante por conta da minha vida pessoal e do meu trabalho. Como
daria conta de cuidar do meu filho e de minha filha, de trabalhar o dia inteiro e ir as aulas,
fazer as atividades, escrever a dissertacdo? Sabia que nédo seria facil conciliar, porém decidi
gue me inscreveria assim mesmo e que pesquisaria sobre Educacdo Escolar Quilombola e
Educacdo em Ciéncias. Fui aprovada e, de acordo com a linha de pesquisa, sugeri como
orientadora a Profé. Dr2, Edinéia Tavares Lopes.

De volta a UFS, passei a compor o NEABI-UFS e o grupo de orientandas/os da
pesquisadora. Nesse grupo/nucleo, ajudamo-nos mutuamente em nossos estudos, assistimos e
opinamos nas prévias das qualificacbes e das defesas das/dos colegas e assim nos
aproximamos, nos fortalecemos e aprendemos cada vez mais. Também participamos de
diversas atividades de extensdo desenvolvidas com foco nos temas de estudo do grupo, quais
sejam: Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais e estudos relacionados a questido de género. Contribuimos nos projetos de
pesquisas desenvolvidos pelo grupo que aglutina orientandas/os e docentes da Educacéo
Bésica.

Como orientanda e integrante do grupo de pesquisa, busquei conhecer os estudos
realizados sobre a Educacdo Escolar Quilombola e chamou minha atencdo a realizagdo do
Férum de Educacéo Escolar Quilombola de Sergipe (FEEQS).

A criacdo do FEEQS esta relacionada as varias acOes realizadas desde 2017 pelo
NEABI-UFS com o intuito de destacar o debate sobre a educacdo escolar oferecida em
comunidades quilombolas do estado. Essas acdes foram realizadas com a participacdo do
Movimento Quilombola de Sergipe (MQSE) e docentes das escolas quilombolas. Durante
esses encontros, era nitida a preocupacao dessas comunidades com a educacdo ofertada nas
escolas quilombolas e naquelas que recebem estudantes quilombolas, como evidencia Lopes
et al. (2021).

Segundo Lopes et al. (2021), a instituicdo do férum deu-se apOs uma reunido,
provocada pelos dialogos entre 0 NEABI-UFS e o Movimento Quilombola de Sergipe

(MQSE). Tal reunido foi organizada por esse nucleo, realizada na UFS em julho de 2019 e

16 Apesar de ser pedagoga, optei pelo PPGECIMA porque era o edital que estava aberto quando decidi participar
da selecdo. Como a Prof? Dr? Edinéia Tavares Lopes, que realiza estudos sobre Educacdo Escolar Quilombola e
Educacdo Escolar Indigena, é orientadora de ambos os Programas (PPGECIMA e PPGED), optei por me
inscrever naquele mesmo ciente do desafio de direcionar minha pesquisa ao Ensino de Ciéncias e/ou de
Matematica.
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que contou com a presenca do MQSE, de membros das comunidades, de professoras/es das
escolas quilombolas da rede estadual, de representantes da Secretaria de Estado da Educagéo
e da Cultura (SEDUC-SE), em que foram apresentadas de modo detalhado as muitas
demandas desses povos referentes a educacdo. Dentre elas: a necessidade de formagéo
continuada e especifica para professoras/es; acompanhamento das/os estudantes quilombolas
na UFS; a falta de professoras/es da propria comunidade — que demonstra a necessidade de
concurso publico especifico; os conflitos enfrentados pelas/os jovens quilombolas que entram
em escolas ndo quilombolas; a falta de preparo de gestoras/es das escolas e das secretarias de
educacao no que se refere a EEQ e as suas comunidades; a necessidade de reunido com o
governo do estado para tratar dos problemas enfrentados pelas comunidades quilombolas e da
educacdo escolar nelas ofertada; a omissdo das esferas municipais e estaduais; a maneira
equivocada como se trabalha a Histéria e a Cultura da Africa no ambiente escolar; e 0s
nomes das escolas que ndo levam em conta a histdria e cultura local. Nesse encontro foi
sugerido pela coordenagdo do NEABI-UFS a criacdo de um espago coletivo para a discussao
da EEQ em Sergipe.

Uma vez constituido, em 2019, o FEEQS tornou-se espaco de discussGes e de
reflexbes para demandar sobre as questdes relacionadas a educagdo ofertada nas escolas
quilombolas do estado. O férum foi realizado de setembro a dezembro de 2019, em cinco
etapas, levando em consideragcdo a localizagcdo das comunidades e o deslocamento das/os
participantes: quatro regionais e uma estadual. Importante destacar que houve a
disponibilizacdo de um questionario solicitando informacg6es sobre o calendario e o curriculo
escolar, a estrutura fisica das escolas, a formacdo de professoras/es, o transporte escolar e a
gestdo. Foram também solicitadas informacfes sobre o ingresso das/os estudantes
quilombolas na Educacdo Superior. Foi compartilhado ainda um resumo das resolugdes que
tratam da EEQ no pais, com o objetivo de instigar ainda mais o debate (LOPES et al., 2021).

Durante os encontros e discussoes, de acordo com Lopes et al. (2021), ficou evidente,
como questdo central, a necessidade de reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
das escolas, pois as colocagOes das/os professoras/es denunciavam o silenciamento na sua
elaboracdo e na sua efetivagcdo no que se refere as realidades das comunidades quilombolas.

Portanto, as discussdes e 0s estudos realizados durante 0 FEEQS evidenciaram que a
efetivacdo da EEQ nas escolas esta diretamente relacionada a forma de concepc¢do e de
elaboracdo do PPP, o qual precisa ser construido com a participagdo constante e efetiva das
comunidades, considerando sua histdria, seus conhecimentos e sua cultura. Isto €, um

documento identitario, cujo curriculo proposto seja numa perspectiva decolonial e
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intercultural, onde o espago e a importancia dada aos conhecimentos tradicionais ndo sejam
menores que aqueles dados aos conhecimentos cientificos escolares. O PPP constitui-se como
ponto de partida no que concerne a EEQ articulada com a ERER (LOPES et al., 2021).

Entre as mais importantes deliberaces do FEEQ, destaca-se a extensdo do prazo
estipulado pela SEDUC para a elaboragdo dos PPPs das escolas quilombolas. Além disso, foi
constituida uma comissao, com representacdo das comunidades quilombolas e suas escolas e
com o apoio do NEABI-UFS, que objetiva elaborar orientacdes para auxiliar a construcéo
coletiva do PPP das escolas juntamente com suas comunidades (LOPES et al., 2021).
Finalmente, com o FEEQS as discusses em torno da EEQ em Sergipe passaram a ter maior
énfase.

Outrossim, vinculadas as discussdes que criaram 0 FEEQS e em busca de fortalecer a
luta das comunidades quilombolas sergipanas em prol da EEQ, teve inicio, em 2022, o
Projeto “Entrelacos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos na Educagdo Escolar
Quilombola em Sergipe?”. O projeto tem por objetivo compreender as possibilidades e os
desafios para a efetivacdo da EEQ sergipana, considerando o que dizem a comunidade
escolar, as comunidades quilombolas, a producdo cientifica na area, os documentos
normativos e orientadores (BNCC, DCNEEQ, Curriculo Sergipano, PPP) e as observaces em
campo (LOPES et al., 2023, no prelo).

O projeto é coordenado pela Profé, Dré. Edinéia Tavares Lopes e a equipe é formada
por pesquisadoras: Profd, Dr® Maria Batista Lima, Proft. Drd Livia Jéssica Messias de
Almeida e Tec. Ms. Maria Adriana Pereira dos Santos (todas vinculadas ao NEABI/UFS); por
estudantes de pds-graduacdo: Flavia Cristina Santos (Mestranda PPGECIMA, NEABI/UFS e
SEED-SE), Elisson Lima Santos (Mestrando PPGECIMA, NEABI/UFS e SEED-AL); por
professoras da Educacdo Basica: Ms. Angela Sales Andrade dos Santos (NEABI /UFS e
SEED-SE), Ms. Sandra de Morais Santos Bonfim (NEABI /UFS e SEMEC), Ms. Vania
Batista de Souza (SEMED - Pesquisadoras/es externas/os a UFS); por assistentes sociais: José
Wellington Fontes Nascimento (Associacdo dos moradores e amigos remanescente do
Quilombo Porto D"Areia), Lidia Carla Aradjo dos Anjos (NEABI/UFS e Movimento
Nacional de Direitos Humanos); e por estudantes de graduacdo: Jéssica Araujo dos Santos,
Mailson Acacio dos Santos Melo, Shimoneha Rafaela Oliveira de Carvalho, Tamires Souza
Menezes (todas/os vinculadas/os ao NEABI/UFS).

O projeto foi submetido ao Conselho Nacional de Etica na Pesquisa (CONEP) e foi
aprovado no més de julho de 2022, conforme o Parecer n° 5.699.931. O recorte da pesquisa

envolve as quatro escolas da rede estadual localizadas em quatro comunidades quilombolas,
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quais sejam: Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio (CEQO3M), Colégio Estadual
Quilombola 27 de Maio, Colégio Estadual Otavio Bezerra e Escola Estadual Gilberto
Amado.

Apresentado o Projeto “Entrelacos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos
na Educacdo Escolar Quilombola em Sergipe?”, cabe registrar que esta pesquisa de mestrado
estd inserida neste Projeto e situa-se no conjunto de investigacbes que tém sido
desenvolvidas por este grupo.

Por isso, evidenciamos quédo significativa foi para este trabalho a contribuicdo de
outros estudos desenvolvidos por membros do grupo de pesquisa. Entre as dissertacoes,
destacamos as seguintes: “Contextualizacdo, escola quilombola, relagdes étnico-raciais:
aproximacdes e distanciamentos no Livro Didatico e Ciéncias” (BISPO, 2018); “Uma Analise
do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio: O (ndo) lugar
das especificidades étnico-raciais e historico-culturais” (SANTOS, 2021); “Cenarios das
Educacbes do Povo Xoko: Entre saberes e fazeres da e na resisténcia/reexisténcia” (BONFIM,
2021); “Saberes e fazeres quilombolas: um estudo sobre o Barco de Fogo no Ensino de
Ciéncias em uma escola quilombola sergipana” (SANTOS, 2022).

Além dos trabalhos relacionados a Educacdo em Ciéncias na Educagdo Quilombola
aqui mencionados, destacamos um relacionado a Matematica que também foi desenvolvido
em uma comunidade quilombola do estado, localizada em Laranjeiras, municipio sergipano e
vinculado ao mesmo programa dessa dissertacdo, ao PPGECIMA.

A dissertacdo intitulada “Escola e Cotidiano: Um Estudo das Percep¢fes Matematicas
da Comunidade Quilombola Mussuca em Sergipe” (FRANCA, 2013) objetivou analisar as
percepcdes sobre os saberes matematicos apresentadas por estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental da comunidade quilombola (Mussuca) e a relagdo estabelecida por estas/es
estudantes, professoras polivalentes, gestoras/es da escola municipal, bem como dos membros
da comunidade em questdo com estes mesmos saberes e com a relacdo deles com as
africanidades (FRANCA, 2013).

Nota-se, portanto, que tais pesquisas discutem a Educagdo Escolar Quilombola, a
Educacio das RelagBes Etnico-raciais e a Educacdo Escolar Indigena evidenciando a
importancia do PPP nesse processo de luta por uma educacao escolar que respeite, valorize e
reconheca 0s conhecimentos, a histéria e a cultura dos povos tradicionais, como preconizam
as diretrizes especificas. Ademais, destacam como sdo trabalhados o0s componentes

curriculares Ciéncias e/ou Matematica, chamando aten¢éo para o curriculo escolar.
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Igual importancia teve o artigo sobre o FEEQS ja& mencionado aqui e intitulado
“(F)atos de Resisténcia: Forum de Educacdo Escolar Quilombola de Sergipe e os Projetos
Politicos Pedagogicos das Escolas Quilombolas” (LOPES et al., 2021). Além dele,
destacamos ainda as produc@es: Tendéncias das publicacGes brasileiras sobre a formacgéo de
professores indigenas em Ciéncias da Natureza (ROSA; LOPES, 2018); Interculturalidade na
perspectiva Bakairi do Ensino das Ciéncias da Natureza na Escola Indigena (LOPES et al.,
2018); Livro didatico de Ciéncias: Identidades negras e contextualizacdo em debate (BISPO
et al., 2019); A pesca com o timbd no Ensino de Ciéncias em escolas indigenas: contribuicdes
de categorias epistemoldgicas de Fleck (JESUS; LOPES, 2019); Ensino de Ciéncias,
Interculturalidade e Decolonialidade: possibilidades e desafios a partir da pesca com o timbd
(JESUS; LOPES, 2021); A relacdo que os Kurad-Bakairi mantém com a escola: algumas
reflexdes (LOPES; JESUS, 2020); (Des)caminhos na formacdo e acdo docente: reflexdes
sobre a ERER no PIBID/Quimica/UFS/Itabaiana (PASSOS et al., 2021).

Os artigos ajudaram numa compreensdo mais critica e aprofundada da Educacdo em
Ciéncias e sobre o PPP que é um dos modos de sistematizacdo e explicitacdo do curriculo
prescrito (oficial) de cada escola, o qual, geralmente, transita por entre tramas (mas também
resisténcias) costuradas pelo pensamento ocidental/moderno (LOPES et al., 2021). Essas
producdes também explicitam a necessidade de formacdo especifica para professoras/es e
discutem o Ensino de Ciéncias na EEQ e na EEI. Segundo Bispo et al (2019), especificamente
na EEQ, o PPP deve seguir uma perspectiva freireana e em consonancia com as DCNEEQ e a
ERER.

Contudo, apesar de todas as contribui¢cdes dos povos indigenas e dos povos africanos
para a Ciéncia desde a Antiguidade, inclusive das mulheres, pois ao fazer o recorte da questéo
do género sdo ainda mais desconsideradas, quando pensamos na Ciéncia, a ideia que vem a
mente sdo estudos, pesquisas e descobertas feitas em laboratorios por homens brancos, uma
compreensdo a partir da perspectiva eurocéntrica, brancocéntrica e patriarcal. Visdo esta
reforcada pelo livro didatico e pelos meios de comunicacdo. Por isso, a compreensdo da
Ciéncia que trazemos aqui é a que se contrapde, a que reconhece as diferentes formas de
produzir conhecimento dos corpos dissidentes!’ (MOMBACA, 2015).

Neste sentido, estudos mais recentes tém se debrucado sobre a Educacgédo das Relagdes

Etnico-Raciais na Educacio em Ciéncias, como alguns dos artigos mencionados na se¢éo do

17 Agueles cuja identidade e suas reverberacdes estdo em oposicdo ao poder, a hegemonia, a norma e a
normatividade.
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mapeamento, dentre eles: “Descolonizando os curriculos e educando as relagGes étnico-
raciais: pesquisas e praticas educativas de raizes africanas” (OLIVEIRA, 2021); “Conquista
de direitos, Ensino de Ciéncias/Biologia e a pratica da sangria entre os/as Remetu-kemi e
povos da regido Congo/Angola: uma proposta de articulacdo para a sala de aula” (SILVA,
2017).

Além desses estudos, temos outros que ja foram citados anteriormente aqui, como a
dissertagdo “Contextualizagdo, escola quilombola, relagdes étnico-raciais: aproximacoes e
distanciamentos no Livro Didatico e Ciéncias” (BISPO, 2018) e o artigo “Livro didatico de
Ciéncias: Identidades negras e contextualizacdo em debate” (BISPO et al., 2019), ambos
estudos de pesquisadoras que fazem parte do NEABI-UFS.

Os dois fazem uma anélise do livro de didatico de Ciéncias da Natureza utilizado no 6°
ano do Ensino Fundamental do CEQO3M, mostra como e em quais momentos ele se aproxima
e se distancia do que propdem as DCNEEQ. Logo, relaciona-se com proposta desta
dissertagdo, todavia com diferencas bem significativas que fazem os trabalhos se tornarem
tanto distintos quanto complementares. Isso ocorre porque a proposta desta dissertacdo é
analisar a presenca/auséncia das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola
Brejdo dos Negros e como estas dialogam com a Educacdo em Ciéncias, em relacdo ao que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola no
PPP 2022/2023 do CEQO3M; além de identificar possibilidades de insercdo das
especificidades étnico-raciais dessa comunidade na Educacdo em Ciéncias.

As reflexdes apresentadas nas pesquisas: “Tendéncias das publicacdes brasileiras
sobre a formacdo de professores indigenas em Ciéncias da Natureza” (ROSA; LOPES, 2018);
“Interculturalidade na perspectiva Bakairi do Ensino das Ciéncias da Natureza na Escola
Indigena” (LOPES et al., 2018); “Livro didatico de Ciéncias: ldentidades negras e
contextualizacdo em debate” (BISPO et al., 2019); “A pesca com o timbd no Ensino de
Ciéncias em escolas indigenas: contribui¢cbes de categorias epistemoldgicas de Fleck”
(JESUS; LOPES, 2019); “Ensino de Ciéncias, Interculturalidade e Decolonialidade:
possibilidades e desafios a partir da pesca com o timbd” (JESUS; LOPES, 2021); “A relacdo
qgue os Kura-Bakairi mantém com a escola: algumas reflexes” (LOPES; JESUS, 2020);
“(Des)caminhos na formagdo e acdo docente: reflexbes sobre a ERER no
PIBID/Quimica/UFS/Itabaiana” (PASSOS et al., 2021); trazem um panorama da EEQ, EEI e
ERER no estado de Sergipe. De maneira semelhante, o Férum da Educacdo Escolar
Quilombola de Sergipe mostrou a emergéncia na reestruturacéo e na reelaboracdo do PPP das

escolas quilombolas do estado para que a EEQ seja de fato efetivada nessas instituicoes.
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Assim, na continuidade das investigacbes desenvolvidas no ambito do Projeto
“Entrelagos de res/ex/isténcias: O que temos e o que queremos na Educacdo Escolar
Quilombola em Sergipe?”, constatamos que € preciso atencdo redobrada aos aspectos que
dizem respeito & compreensdo dos impactos que a BNCC, a contrarreforma'® do Ensino
Médio e o Curriculo de Sergipe trazem a Educagdo Escolar Quilombola. Para isso,
debrugamo-nos sobre o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Quilombola 03 de
Maio. Nesse sentido, como esta dissertacdo tem como foco tanto a Educacdo Escolar
Quilombola quanto a Educacdo em Ciéncias, incluimos o Projeto “Resgatando suas Raizes:
Memorial Brejdo dos Negros”, o qual é relacionado a EEQ e que a escola o desenvolve desde
2014,

Outrossim, pela especificidade desta pesquisa de mestrado, foi preciso analisar os dois
subprojetos relacionados a Educacdo em Ciéncias que fazem parte do Projeto “Resgatando
suas Raizes: Memorial Brejao dos Negros™: o “Caderno de Plantas Medicinais Brejao dos
Negros” e o “Livreto Rezadores do Povoado Brejao dos Negros: Médicos do Povo”.

A partir dessa compreensdo, das minhas leituras e da experiéncia na educacédo, das
encruzilhadas que atravessei e das minhas inquietacdes, apresento a seguinte questdo de
pesquisa: “As especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejao dos Negros
estdo presentes no PPP 2022/2023 do CEQO3M? Caso estejam, como dialogam com 0s
conhecimentos cientificos escolares na Educacdo em Ciéncias, considerando o que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola?”
Levando em consideracdo estes questionamentos, esta pesquisa tem como objetivo geral
analisar a presenca/auséncia das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola
Brejdo dos Negros e como estas dialogam com a Educagdo em Ciéncias em relacdo ao que
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola no
PPP 2022/2023 do CEQO3M.

Como questoes especificas apresentamos:

o Qual o lugar das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola
Brejdo dos Negros no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CEQO3M?

o Quais as possibilidades de insercdo das especificidades étnico-raciais da
comunidade quilombola Brejdo dos Negros na Educacéo em Ciéncias no CEQO3M?

Ja os objetivos especificos sdo:

18 Optamos pelo termo contrarreforma, pois reforma esta relacionada a melhoria e avancos.
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o Investigar o lugar das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola
Brejdo dos Negros no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CEQO3M;

o Identificar possibilidades de insercdo das especificidades étnico-raciais da
comunidade quilombola Brejéo dos Negros na Educacdo em Ciéncias no CEQO3M.

Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, que, segundo
Merriam (1888) apud Bogdan e Biklen (1994), consiste na observacdo detalhada de um
contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de documentos ou de um acontecimento
especifico. Destarte, neste estudo de caso, além do PPP, projetos da area de Ciéncias ou
relacionados a ela foram analisados para o alcance do objetivo proposto.

Por conta disso, a técnica usada para a coleta de dados foi a analise documental, afinal:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagao. Nao sdo
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacGes sobre esse mesmo contexto
(LUDKE; MARLLI, 1986, p.39).

Assim, realizamos um estudo sobre o PPP, sobre as especificidades étnico-raciais e a
Educacdo em Ciéncias no CEQO3M. Foi considerando essa ampla compreensdo do
documento como fonte de pesquisa que entendemos a impossibilidade de realizar este
trabalho sem ter como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola na Educacdo Basica, publicada no dia 20 de novembro de 2012. As
Diretrizes foram uma conquista das comunidades quilombolas, nesse sentido, consonante com
0s escritos de Santos (2002), é mais coerente afirmar que esta analise foi suleada por elas.

Por conseguinte, cientes da importancia e da contribuicdo dos estudos, das pesquisas e
das publicacbes das mulheres negras na area educacional, especialmente no que se refere a
Educacdo Escolar Quilombola e & Educacio das RelagBes Etnico-raciais, inclusive com o
intuito de destaca-las no universo racista, machista e patriarcal em que vivemos que, além de
apagar os feitos femininos, apaga duplamente quando, além de mulheres, somos negras,
usamos como principais referéncias nesta dissertagdo as suas produgoes.

Portanto, em vista do explicitado, referenciam esta dissertacdo, dentre outras/os
autoras/es: Azoilda Loretto Trindade, Bell Hooks, Cida Bento, Edinéia Tavares Lopes,
Givania Maria da Silva, Maria Batista Lima, Maria Beatriz Nascimento e Nilma Lino Gomes.

Por fim, apresentamos como esta organizada a dissertacdo. Logo ap0s esta introducao

em que, alem de me apresentar, mostro as encruzilhadas que me levaram a realizar a pesquisa
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e me aproximaram do tema, as questdes de pesquisa e 0s objetivos, as principais leituras que
serviram de referéncia e as autoras; temos a se¢do |, denominada “Percurso metodolégico da
pesquisa”, na qual ha o detalhamento da abordagem e do método que foram utilizados, 0s
documentos que foram analisados e as entrevistas realizadas.

A secao Il “Educagdo Escolar Quilombola e Educa¢do em Ciéncias” trouxe o
mapeamento das producles cientificas relacionadas a problemética deste trabalho. Nela,
apresentei resumos daquelas producGes que mais se aproximaram da problematica aqui
discutida, mostrando como a busca foi importante e contribuiu, consequentemente, para esta
pesquisa.

Na secdo Il “Aquilombando-se: A luta por acesso a educagdo”, refletimos sobre a
educacdo da populacdo negra no Brasil e em Sergipe, a partir da filosofia Ubuntu, das acGes
afirmativas, desde a época da colonizacdo, além de destacarmos a importancia do Movimento
Negro. Em seguida, discutimos o conceito de quilombo e de educacdo até chegar a conquista
das Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Quilombola.

Na se¢do IV “Territério Quilombola Brejao dos Negros”, discorremos sobre a
comunidade quilombola e suas especificidades étnico-raciais, suas lutas, suas conquistas, o
dificil processo de reconhecimento, bem como falamos sobre o Colégio Estadual Quilombola
03 de Maio desde a sua fundacgdo até os dias atuais.

A Ultima secédo foi dedicada a analise do PPP do CEQO3M, do Projeto “Resgatando
suas Raizes: Memorial Brejao dos Negros”, do “Caderno de Plantas Medicinais Brejdo dos
Negros”, do “Livreto Rezadores do Povoado Brejio dos Negros: Médicos do Povo”. E
importante frisar que tanto o Caderno quanto o Livreto sdo produgdes integrantes do Projeto.
Ainda nesta secdo, discutimos a énfase dada ao Novo Ensino Médio no PPP e as suas
consequéncias para o silenciamento da EEQ na instituicdo. E, por fim, apresentamos
possibilidades da insercao das especificidades étnico-raciais das comunidades quilombolas na
Educacdo em Ciéncias. Encerramos a pesquisa com as consideracdes sobre o estudo

realizado.
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SECAO I: PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, explicamos o porqué da escolha pela abordagem qualitativa,
conceituamos o estudo de caso, apresentamos 0s documentos que foram analisados,
complementados pelas entrevistas, e detalhamos as dimensdes da anélise preliminar de acordo
Cellard (2012) — a principio de forma generalizada até chegar as especificidades de cada
documento. Além da compreensdo de unidade de analise e da analise de discurso a partir de

Shiroma et al (2005), que toma como base o conceito de Orlandi (2005).

1.1. Trajetoria da pesquisa

A abordagem qualitativa, também conhecida como naturalista, € bastante utilizada nas
pesquisas na area educacional, pois os problemas sdo analisados no ambiente em que
acontecem naturalmente, sem manipulacdo propositada da/o pesquisadora/or. Além disso,
segundo Bogdan e Biklen (1994), ela envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto da/o pesquisadora/or com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que

0 produto. Assim,

Utilizamos a expressdo investigacdo qualitativa como um termo genérico
que agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos, relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar
ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo,
outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendBmenos em toda a
sua complexidade e em contexto natural (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16).

Dentre as principais caracteristicas desse tipo de pesquisa, também de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), temos o ambiente natural como sua fonte direta de dados e a/o
pesquisadora/or como seu principal instrumento; a coleta de dados se da de maneira
predominantemente descritiva; a preocupagdo com 0 processo € bem maior do que com
produto; a/o pesquisadora/or ndo tem a preocupacdo de buscar evidéncias que confirmem
hipdteses definidas antes de comecar os estudos porque as abstragdes se formam no decorrer
do processo.

O formato da pesquisa afunila-se durante o percurso, pois no inicio temos questfes

mais amplas que seguem um caminho até que se tornem mais especificas e diretas. Portanto,
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O processo de analise dos dados € como um funil: as coisas estdo abertas de
inicio (ou no topo) e véo-se tornando mais fechadas e especificas no
extremo. O investigador qualitativo planeja utilizar parte do estudo para
perceber quais sdo as questdes mais importantes. Nao presume que se sabe 0
suficiente para reconhecer as questfes importantes antes de efetuar a
investigacdo. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50)

Além disso, o afunilamento também fica explicito no objetivo, uma vez que os estudos
iniciam a partir do PPP até chegar aos projetos especificos da area de Ciéncias ou
relacionados a ela.

Como o objetivo deste trabalho é analisar a presenca/auséncia das especificidades
étnico-raciais da comunidade quilombola Brejao dos Negros e como estas dialogam com a
Educacdo em Ciéncias, em relacdo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola no PPP 2022/2023 do CEQO03M, podemos dizer que,
entre as varias formas de pesquisa qualitativa, esta se trata de um estudo de caso, afinal
realizamos a analise detalhada de um contexto especifico (MERRIAM, 1988 apud BOGDAN;
BIKLEN, 1994) utilizando, como base, documentos do CEQO3M.

O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo[...]. Segundo Goode e Hatt (1968), o caso
se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema amplo [...]
guando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso (LUDKE; MARLI, 1986, p. 17).

Em face ao exposto, a intencdo é compreender de um modo mais profundo uma

realidade particular, a do CEQO3M, entdo:

A preocupacdo central ao desenvolver esse tipo de pesquisa é a compreensdo
de uma instancia singular. Isso significa que o objeto estudado é tratado
como unico, uma representagdo singular da realidade que é multidimensional
e historicamente situada (LUDKE; MARLI, 1986, p.18-19).

Desse modo, o estudo de caso permite-nos compreender especificidades dentro de um
sistema mais complexo e como a complexidade do sistema afeta as singularidades do caso. E
importante ressaltar que, consoante Ludke e Marli (1986), o estudo de caso desenvolve-se em
trés fases que se aproximam e se distanciam em diversos momentos. A fase exploratéria é a
inicial e desenvolve-se no decorrer da pesquisa. Nela, algumas questfes cruciais ficam mais
nitidas e podem também ser repensadas ou desconsideradas de acordo com a importancia
delas no caminho percorrido. A fase seguinte é a delimitacdo do estudo de caso, pois uma vez
que séo identificados as informacdes-chave e o contorno do problema, temos a compreensdo

de que ndo ha tempo para explorar todos os pontos que o cercam. A escolha dos aspectos mais
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significativos e o recorte sdo decisivos para alcancar os objetivos do estudo. Finalmente temos
a fase da prética do estudo de caso que pode trazer complicacfes, como a escolha do tipico e
do atipico e a generalizacdo dos resultados. Esta fase se relaciona a escolha da instituicdo
onde foi realizada a pesquisa. Um exemplo disso é a selecdo da escola da rede publica, se €
uma escola aleatoria ou uma que j& desenvolve algo interligado ou proximo ao tema de
interesse. O que vai determinar essa escolha é em qual delas a pesquisa acontecerd de maneira
mais significativa, por isso optamos em analisar os documentos do CEQO3M como

detalharemos em seguida.

Concluindo podemos dizer que o estudo de caso “qualitativo” ou
“naturalistico” encerra um grande potencial para conhecer e compreender
melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda a sua
riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor
compreensdo do papel da escola e suas relagfes com outras instituicdes da
sociedade (LUDKE; MARLLI, 1986, p. 23-24).

Assim, nessa pesquisa qualitativa que foi realizada atraves do estudo de caso, a coleta
de dados aconteceu por meio da anélise documental e de entrevistas. De acordo com Bogdan
e Biklen (1994), a entrevista pode ser utilizada de duas maneiras: como estratégia dominante
ou em conjunto com a observacéo participante, analise de documentos e outras técnicas.

Salienta-se que para tal feito, seguimos as normas da pesquisa académica. Como 0s
documentos utilizados nesta pesquisa sdo oficiais, para acessa-los foi solicitada a permissao
da SEDUC e do CEQO3M.

Por conseguinte, ao levar em consideracdo 0s objetivos de pesquisa, a escolha dos
sujeitos foi ndo-probabilistica e por conveniéncia. Como critérios para selecdo dos sujeitos
entrevistados, consideramos a funcdo que desempenha na escola, a quantidade de tempo que
la trabalha, ser ou ndo ser quilombola, fazer ou ndo parte das liderancas da comunidade,
disponibilidade e interesse em contribuir com a pesquisa. Para ter acesso aos sujeitos, entrei
em contato por telefone e fui a instituicdo varias vezes antes e durante a realizacdo da
pesquisa.

Além disso, as pessoas entrevistadas preencheram o Termo de Autorizagdo para uso
de Narrativas e 0 Termo de Autorizagio para uso de Escrevivéncias®®. Foram usados nomes
femininos ficticios (de origem africana) para preservar o sigilo de suas identidades.
Contribuiram com informac6es para esta pesquisa quatro sujeitos, cujos nomes dados foram:

Nzinga, Lueji, Bintu e Zuri.

19 Ressaltamos que a palavra Escrevivéncia foi utilizada para nomear o Termo de Autorizagéo.
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As entrevistas qualitativas variam quanto ao grau de estruturagdo, podem ser
estruturadas ou ndo-estruturadas, ndo existem regras especificas e 0 mais importante é a
necessidade de ouvir cuidadosamente as pessoas entrevistadas (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Neste trabalho, utilizamos o modelo estruturado, com entrevistas relativamente abertas
apoiadas em topicos ou direcionadas por algumas questdes, em conformidade com Bogdan e
Biklen (1994, p. 135).

As entrevistas realizadas durante a pesquisa aconteceram nas visitas a escola, entre 0s
meses de marc¢o e outubro de 2023. A partir da leitura dos documentos, fizemos perguntas e
gravamos as respostas das/os entrevistadas/os que, posteriormente, foram transcritas com a
finalidade de complementar a analise dos documentos com estas informagdes.

Para Cellard (2012), tudo que é vestigio do passado, que serve de testemunho é
considerado documento, desde textos escritos a qualquer outro tipo de testemunho registrado,
objetos do cotidiano, elementos folcléricos etc. Logo, nesta pesquisa, as praticas de tradicdo
oral foram consideradas tdo importantes quanto os documentos escritos analisados.

Afinal, nas sociedades de tradi¢do oral, a auséncia de tradicdo escrita ndo significa a
auséncia de tradicdo grafica, posto que esta se manifesta através da picturalidade, nas
decoracdes, nos tecidos, nas tatuagens e nas escarificacdes etc., mantendo a memoria social
(CALVET, 2011). Por isso, aqui consideramos de igual importancia as praticas de tradi¢do
oral e os documentos escritos.

O documento escrito € uma fonte demasiadamente rica para as/os pesquisadoras/es por
permitir a reconstrucdo dos fatos. De acordo com Phillips (1974) apud Ludke e Marli (1986),
sdo considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como

fonte de informag¢do sobre o comportamento humano”.

Este inclui desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos,
roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares. (LUDKE; MARLLI, 1986, p.38).

O uso de documentos, nas pesquisas relacionadas a educagdo, traz inumeras
vantagens. Conforme Guba e Lincoln (1981) apud Ludke e Marli (1986), por exemplo, eles
sdo uma fonte estavel e rica. Como resistem ao tempo, os documentos podem ser consultados
inlmeras vezes, também podem servir de base e trazer mais estabilidade para diversos
estudos. Vale ressaltar que, consoante a Ludke e Marli (1986), a primeira decisdo para
trabalhar com a anélise documental € a caracterizacao do tipo de documento que sera utilizado
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na pesquisa. Este pode ser oficial, técnico ou pessoal; pode envolver informagdes de arquivos
oficiais, escolares ou de ambos; pode ser instrucional ou uma atividade escolar.

A anélise documental pode ainda utilizar somente um desses documentos ou uma
combinacdo deles. Para atingir o objetivo proposto, analisamos dois documentos do
CEQO3M, pois a instituicdo é uma das quatro escolas da Rede Estadual de Educacédo
investigadas no “Projeto Entrelacos de res/ex/isténcias: 0 que temos e 0 que queremos nha
Educacdo Escolar Quilombola em Sergipe?”. Projeto no qual esta pesquisa de mestrado
encontra-se inserida.

Sobre a selecdo dos documentos, inicialmente, foi analisado o PPP que, por refletir a
prépria organizacdo do trabalho pedagdgico da escola como um todo (VEIGA, 1998), foi a
principal demanda identificada no primeiro encontro FEEQS (LOPES et al.,2021) e,
consequentemente, é também tema de estudo do Projeto.

Como, entre os objetivos deste trabalho, pretendiamos identificar possibilidades de
insercdo das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejdo dos Negros na
Educacao em Ciéncias, para alcanca-lo foi preciso, além do PPP, utilizar projetos da area ou
relacionados a ela. Portanto, analisamos PPP 2022/23 do CEQO3M e o “Projeto Resgatando
suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros”, que é mencionado no PPP como o principal
projeto desenvolvido pela escola desde 2014. Além disso, pela especificidade desta pesquisa
de mestrado, foi preciso analisar os dois subprojetos relacionados a Educacdo em Ciéncias
que fazem parte do “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros”, sdo eles:
0 “Caderno de Plantas Medicinais Brejao dos Negros” e o “Livreto Rezadores do Povoado

Brejao dos Negros: Médicos do Povo™ (Quadro 01).

Quadro 01 — Documento, ano de publicacéo, instituicéo.

A -
Documento n_o de~ Instituicéo
publicacdo
Projeto Politico Pedagogico 2022/2023 CEOQ3M

Projeto Resgatando suas | Caderno de Plantas Medicinais | 2022/2023 CEQO3M
Raizes: Memorial Brejdo dos | Brejdo dos Negros
Negros

Livreto Rezadores do Povoado
Brejao dos Negros: Médicos
do Povo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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1.2. A analise dos dados e suas dimensoes

Nos documentos, a/o pesquisadora/or encontra evidéncias para fundamentar suas
afirmacdes e declaracBes. Além de fonte de informacdo contextualizada, eles refletem o
contexto em que surgiram e sobre isso Shiroma et al (2005) destaca que, desde a década de
1990, os documentos da area educacional passaram por significativas reformas e para
compreender esse processo € basilar atentar-se & ideologia, a ldgica e a racionalidade que
sustentam tais reformas e sua relacdo com os interesses, os valores, as perspectivas dos
sujeitos que realizam as mudancas.

Para a andlise dos documentos selecionados, apoiamo-nos em Cellard (2012),
sobretudo na proposta da analise preliminar dos documentos; e em Shiroma et al (2005) que
toma como base Orlandi (2005), ao que concerne a anélise de discurso presente nos
textos.

Juntamente com a desconstrucdo dos textos, para compreender o que eles trazem nas
entrelinhas e aquilo que é dito ou silenciado, utilizaremos a avaliacéo critica dos documentos
proposta por Cellard (2012). Essa analise preliminar apresenta cinco dimensdes, conforme
descritas a seguir. A primeira que trazemos neste trabalho é a autenticidade e a
confiabilidade do texto, pois, para Cellard (2012), certificar-se da origem do documento é
garantir a qualidade da informagéo oferecida. Buscar a procedéncia do documento, de que
modo se obteve 0 acesso a ele e onde estd disponivel € uma acdo necesséaria para uma

avaliacdo critica e prudente.

Quadro 02 - Dimensdo considerada para a analise dos documentos.
Autenticidade e a confiabilidade do texto

1. Quem disponibilizou esses documentos?
2. Onde esses documentos estavam disponiveis?
3. A pessoa ou instituicdo que disponibilizou e/ou o local onde eles estavam

disponiveis atestam a autenticidade e confiabilidade deles?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Logo apos, apresentamos a dimensdo natureza do texto porque a estrutura dele pode
mudar de acordo com o contexto em que é elaborado. Cellard (2012) afirma que se deve levar

em consideracao a natureza de um texto, ou seu suporte, antes de tirar conclusoes.
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Quadro 03 - Dimens&o considerada para a anélise dos documentos.
Natureza do texto

1 De que forma esté organizado o texto desses documentos?

2 Considerando a estrutura organizacional dos documentos, de que natureza eles sao?
3. Quais os principais termos utilizados no texto desses documentos?
4

Todos os temas tratados recebem a mesma atengao?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Ja a dimenséo do autor ou autores, Cellard (2012) orienta que, para interpretar um
texto, é preciso ter uma nocdo de quem escreveu, suas intencdes e o porqué da producéo.

Assim,

Elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a
credibilidade de um texto, a interpretacdo que é dada de alguns fatos, a
tomada de posigdo que transparece de uma descri¢do, as deformacdes que
puderam sobrevir na reconstituicdo de um acontecimento. (CELLARD,
2012, p. 300).

Portanto, para realizar uma interpretacdo critica de um texto, antes é preciso, no
minimo, ter nocdo de quem é a pessoa, 0 grupo social ou a instituicdo que produziu esse texto.
Para Cellard (2012), € dificil compreender os interesses (explicitos ou implicitos) de um texto
quando se desconhece tudo sobre seus autores e o publico a quem ele é destinado. Por isso,
neste trabalho, foi considerada a autoria dos textos na analise dos documentos pesquisados.

Quadro 04 - Dimensdo considerada para a analise dos documentos.
Autora/or ou autoras/es

1. Quem sdo as/os autoras/res dos documentos analisados nesta pesquisa?

2. Houve participacdo de pessoas, entidades e/ou instituicdes internas (estudantes, pais
ou responsaveis, liderancas da comunidade, associacdo quilombola, associacdo de
moradores, sindicato...)?

3. Houve participagéo de pessoas, entidades e/ou institui¢cdes externas?

4. Com que objetivo esses documentos foram elaborados?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

O contexto em que um documento foi elaborado ndo sé influencia como determina a

sua estrutura e expressa a liberdade e as condicGes que a/o autora/or teve, ou ndo, para realizar
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essa producdo. A maneira como esse texto esta estruturado ou organizado, 0s topicos em que
foi dividido, os termos que s&o utilizados, tudo isso diz muito a respeito ndo s6 da sua
natureza como também do contexto global em que se deu essa producdo. Logo, a natureza do
texto e o contexto estédo relacionados.

O contexto em que foi elaborado o documento considera que a conjuntura politica,
econdmica, social e cultural interfere no texto afetando o seu conteudo. Destarte, para fazer a
analise dos documentos, sera considerado o contexto social global em que esses documentos
foram produzidos e quais consequéncias esse contexto pode trazer para a EEQ, em especial no

que diz respeito a Educacdo em Ciéncias.

Quadro 05 - Dimensdo considerada para a analise dos documentos.
Contexto em que foi elaborado

1. Qual era a conjuntura politica na época da elaboracdo dos documentos?

2. Qual o cenério econémico e social quando os documentos foram elaborados?

3. Qual era a importancia dada a cultura na conjuntura politica em que o documento foi
elaborado?

4. Qual era o cenério educacional quando esses documentos foram elaborados?

5. Quem participou da elaboracédo desses documentos?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Esta analise da dimensdo do contexto nos fez ter um olhar atento as influéncias e as
determinacfes que a conjuntura trouxe aos documentos analisados, interpretando o seu
contetido dentro da realidade em que foram elaborados.

Por ultimo, apresentamos a dimensdo dos conceitos-chave e a ldgica interna do
texto. Para Cellard (2012), € preciso atentar-se aos conceitos-chave trazidos no texto,
considerando sua importancia e seu significado de acordo com o contexto em que sdo
utilizados. Em relacgéo a ldgica interna, observar como se desenvolve o argumento e quais as
partes que recebem mais destaque sdo um significativo suporte principalmente quando se

compara alguns documentos da mesma natureza, como € o caso da pesquisa aqui apresentada.

Quadro 06 - Dimensdo considerada para a analise dos documentos.
Conceitos chave e a logica interna do texto

1. Quais os eixos/topicos centrais desses documentos?
2. Como esses eixos/topicos estdo organizados?

3. Quiais os principais argumentos utilizados no texto desses documentos?
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4. Quais as partes dos textos desses documentos que recebem maior destaque?
5. Quais as partes dos textos desses documentos que recebem menor destaque?
6. Por que determinadas partes dos textos desses documentos recebem mais destaque e

outras menos?

7. Existe algum termo ou conceito que € usado com mais énfase nesses documentos?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Para analise dessas dimensdes, consonante com Cellard (2012), seguimos a mesma
I6gica das investigacdes anteriores ja citadas e realizadas por Bispo (2018), Santos (2021),
Bonfim (2021) e Santos (2022). Todavia, complementamos ao incluir, em algumas dessas
dimensdes, questionamentos relacionados a analise de discurso proposta por Shiroma et al
(2005), com base em Orlandi (2005).

Segundo Orlandi (2005), a analise de discurso se interessa pela lingua e pela
gramatica, mas aborda especificamente o discurso na etimologia da palavra, ou seja, a ideia de
percurso, movimento, o discurso é assim palavra em movimento.

A analise de discurso comprova que os sentidos ndo estdo naspalavras elas mesmas,
estdo aquém e além delas e no siléncio que sempre acompanha as palavras (SHIROMA et
al, 2005). Isso ocorre, pois, ao longo do dizer, “ha toda uma margem de ndo-ditos que
também significam” (ORLANDI, 2005, p. 82).

Por esta razdo, nosso interesse ao trabalhar com documentos ndo esta no
texto em si como objeto final de explicagdo, mas como unidade de
analise que nos permite ter acesso ao discurso para compreender a
politica. Ndo tomamos o texto como ponto de partida absoluto, mas, sim,
como objeto de interpretacdo (SHIROMA et al, 2005, p.439).

Esse olhar mais minucioso e critico sobre os textos dos documentos explicita as
relacfes de poder e dominacdo, além das discordancias entre as pessoas ou instituicdes
responsaveis pela sua elaboracdo, é nesse campo de disputas que se produz o que Jameson
(1997) apud Shiroma et al (2005) define como hegemonia discursiva.

Assim, a “desconstrucdo” dos textos para a compreensdo de seu processo de
producdo é um importante mecanismo de andlise discursiva, porque permite localizar as
inconsisténcias dos textos, os pontos em que ultrapassam os limites dentro dos quais
foram construidos (SHIROMA et al, 2005).

Apbs as perguntas feitas aos documentos e sobre os documentos de acordo com as

cinco dimensdes de Cellard (2012), realizamos a analise dos textos, inspiradas na analise de
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discurso proposta por Shiroma et al (2005), com base em Orlandi (2005), buscando

responder nossas questdes de pesquisa (Quadro 07).

Quadro 07 - Perguntas especificas para os documentos

Livreto Rezadores do Povoado
Brejdo dos Negros: Médicos do Povo

(parte integrante do projeto).

Documento Questdes de pesquisa
1. As  especificidades  étnico-raciais da
PPP do CEQO3M. comunidade quilombola Brejdo dos Negros estéo
presentes nesse documento?
Projeto Resgatando suas Raizes: | 2. H& didlogo entre as especificidades étnico-
Memorial Brejdo dos Negros. raciais da comunidade quilombola Brejdo dos
Negros e a proposta de Educacdo em Ciéncias
apresentada neste documento? Como ele acontece?
Caderno de Plantas Medicinais | 3. Que referéncias esse documento faz as
Brejao dos Negros (parte integrante | DCNEEQ?
do projeto). 4. Que possibilidades de insercdo das
especificidades étnico-raciais da comunidade

quilombola Brejdo dos Negros na educagdo em
Ciéncias este documento aponta?
5. O que as auséncias/presencas, (ndo) dialogos

nos dizem?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A fim de complementar a analise dos dados feita a partir de Cellard (2012) e Shiroma

et al (2005), baseada em Orlandi (2005), utilizamos as informacdes dadas nas entrevistas

em alguns dos quadros analisados, considerando as perguntas que foram feitas e o

dialogo com as/os entrevistadas/os. Além disso, na secdo destinada a anéalise dos dados,

também trouxemos varios trechos das entrevistas, pois as falas das/os entrevistadas/os

ajudaram a compor a andlise realizada.
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SECAO Il1: EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA E EDUCACAO EM CIENCIAS

Nesta secdo, trazemos 0 mapeamento que foi realizado dos artigos, das dissertacdes e
das teses a fim de aprofundar os conhecimentos sobre Educacdo Escolar Quilombola e
Educacao em Ciéncias, principalmente no que se refere ao curriculo e ao PPP. Além disso, o
mapeamento também da a nocdo do numero de publicagdes que existem sobre o tema

pesquisado.

2.1. Mapeamento dos artigos

A busca por publicacBes que se aproximam da tematica da pesquisa é fundamental
para aprofundar os estudos sobre o0 assunto e mapear o quantitativo delas. Esta acdo também
mostra quanto o interesse em pesquisar o tema aumentou ou diminuiu no decorrer dos anos,
assim como o contexto historico, politico e social do pais no periodo das pesquisas, que esta
diretamente interligado ao tipo de educacdo e de curriculo predominantes.

Sob esse Viés, nesta secdo, apresentamos 0 mapeamento das teses, das dissertacdes e
dos artigos que discutem a Educacao Escolar Quilombola, com destaque para aqueles que se
aproximam da tematica deste trabalho. O recorte temporal foi delimitado a partir do ano de
publicacdo das DCNEEQ, em 2012, ou seja, o0s ultimos dez anos, considerando o ano em que
foi realizada a busca para esta pesquisa.

A busca considerou o cruzamento das palavras-chave: Educacdo Quilombola,
Educacdo Escolar Quilombola, BNCC, PPP, Curriculo e Ensino de Ciéncias. Em cada uma
das secOes, além dos resultados encontrados, explicamos também como foi feito o cruzamento
dessas palavras e, por vezes, até o uso de apenas uma palavra-chave devido a dificuldade e/ou
a auséncia de publicacdes quando foi efetivada a busca com o cruzamento dessas palavras.

A titulo de resultados da investigacdo na plataforma Scielo, apds tentativas sem
sucesso de busca através do cruzamento de palavras-chave, foram encontrados vinte e cinco
artigos usando como estratégia apenas a expressdo “Educagdo Quilombola”. Contudo, desse
total de vinte e cinco, dez ndo falavam sobre educagdo, mas sim sobre salde e trabalho. J& ao
empregar a expressdao “Educagdo Escolar Quilombola”, o numero reduziu para nove

publicacdes. (Quadro 08)
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Quadro 08 - Mapeamento dos artigos Scielo.

Palavras-chave N° de publicacdes
Educacéo Quilombola 25
Educagéo Escolar Quilombola 09

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Nota-se que 0 ano com maior nimero de publicagdes foi 2019, quatro artigos. 1sso
evidencia que, somente sete anos apds a publicacdo das DCNEEQ, o nimero de pesquisas
relacionadas a essa tematica aumentou. Todas as publicacdes encontradas foram de
pesquisadoras/es de universidades publicas, sejam elas federais ou estaduais, 0 que destaca
tais instituicdes nos estudos sobre esta modalidade de ensino. Outro ponto importante a
salientar € que a maioria das publicacdes foi de universidades publicas da regido Sudeste e
Centro-Oeste, apesar de haver publicacbes das demais regides do pais. Além disso, chama a
atencdo o fato de que nenhuma dessas duas regifes lidera no que diz respeito ao nimero de
comunidades quilombolas, porém possuem quantidade maior de Instituicbes de Ensino
Superior.

Dos artigos encontrados, trés foram analisados e resumidos por se aproximarem do

tema desta pesquisa (Quadro 09).

Quadro 09 - Apresentacdo dos artigos da Scielo.

Palavras- ) ) _
Titulo da publicacdo | Ano Universidade Autoras (es)
chave
A construgdo social de Universidade Federal | SOARES, D. G;
uma escola quilombola: Fluminense, Niteroi - MAROUN, K;
a experiéncia da 2022 RJ e Universidade SOARES, A.
Comunidade Caveira, Federal do Rio de J.G
Educacéo .
_ RJ. Janeiro — UFRJ
Quilombola
Jongo e educagdo S
e/ou ) Universidade Federal
y escolar quilombola: ) )
Educacéo B 2016 do Rio de Janeiro — MAROUN, K.
dialogos no campo do
Escolar . UFRJ
] curriculo.
Quilombola : _
Quilombos e Educacao: 2018 Universidade Federal MIRANDA, S.
identidades em disputa. de Minas Gerais A.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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O artigo intitulado “A construgdo social de uma escola quilombola: a experiéncia da
Comunidade Caveira” objetivou mostrar como se deu o processo de construgdo social da
Escola Municipal Quilombola Dona Rosa Geralda localizada no municipio de Séo Pedro da
Aldeia - RJ a partir do curriculo, mostrando tanto o papel dos atores sociais quanto 0s
procedimentos e lutas para a implementacdo da Educacdo Escolar Quilombola. A
metodologia utilizada foi a observacdo etnografica, e a coleta de dados deu-se através de
entrevistas realizadas entre 2017 e 2019.

Na primeira parte do texto, as/os autoras/es apresentam como e quando se deu o
processo de reconhecimento oficial da comunidade quilombola Caveira, localizada na area
rural do Estado do Rio de Janeiro. Destacaram a importancia da luta da comunidade e das
suas liderancas para que isso acontecesse e como foi importante o papel das liderancas locais
para a realizacdo desse processo. Evidenciam também como a construcdo da escola pela
prefeitura da cidade, no terreno doado por uma das liderancas, tornou-se uma das principais
reivindicacdes e um dos fatos mais importantes na construcdo da identidade quilombola
dessas pessoas.

Na segunda parte, fica evidente o dilema em conciliar o universal (curriculo basico) e
0 especifico: os saberes, a historia e a cultura quilombola da comunidade Caveira, assim como
a falta de conhecimento aprofundado da gestdo e das/os professoras/es sobre a Educagéo
Escolar Quilombola. O trabalho pedagdgico acontecia sem relagdo com a comunidade e ela
ndo participava do processo.

Apesar da imagem da Africa estar presente no cotidiano escolar (pintura do prédio,
materiais didaticos, datas comemorativas...) e da busca pela valorizacdo da negritude e pela
promocdo de uma educacdo antirracista, as especificidades da comunidade ndo eram
trabalhadas na escola. A isso se juntava também a falta de acompanhamento e de orientacdo
por parte da Secretaria Municipal de Educacéo.

Nesse contexto, observa-se que, mesmo com a compreensdo equivocada sobre EEQ,
essa era a forma possivel de apreensdo desse conceito naquele momento. Assim, tinha-se uma
escola localizada numa comunidade quilombola, mas que ainda ndo poderia ser considerada
uma escola quilombola.

Em seguida as/os autoras/es destacaram como a mudanca de gestdo na direcdo da
escola e a compreensdo da necessidade de reestruturacdo do curriculo foram fatores essenciais
para a escola comegar a seguir o caminho que tanto desejava. Outro aspecto positivo
destacado é que foram ofertados pela prefeitura cursos com antropélogos para trabalhar

questdes relacionadas a identidade da instituicdo e que evidenciavam como cada comunidade
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quilombola é dnica. Nesses encontros, a discussdo principal era sobre como construir um
curriculo quilombola e que para isso a escola precisava se apropriar da historia, das memodrias,
das lutas e da realidade do quilombo Caveira.

As/os autoras/es concluiram gue ndo existe um consenso, nas pesquisas de campo,
sobre a Educacdo Escolar Quilombola e o conceito de educagdo diferenciada; e que em
Caveira a dificuldade de implementacdo dessa educacdo estd relacionada a construcdo da
identidade da comunidade que também ainda esta em processo.

Outro ponto é 0 ndo cumprimento por parte das Secretarias de Educacdo do que é
recomendado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012) sobre a contratacdo, preferencialmente, de docentes e gestores originarios
das proprias comunidades assistidas pelas instituicbes. Outro dilema é que as escolas
quilombolas ndo atendem apenas estudantes quilombolas e arrematam destacando que o
processo de construcdo de um curriculo quilombola ainda é um processo inacabado que ora da
passos para frente ora retrocede.

O artigo intitulado “Jongo e educagdo escolar quilombola: dialogos no campo do
curriculo” objetivou analisar alguns didlogos, no campo do curriculo, entre o jongo — pratica
cultural afro-brasileira — e a Educacdo Escolar Quilombola, a partir do estudo de caso na
comunidade quilombola Santa Rita do Bracui — RJ, através da pesquisa etnografica.

Inicialmente o autor faz uma retrospectiva histérica, mostrando que o debate sobre
diversidade na educacdo comeca a ter destaque a partir de 2003 com Lei Federal n°. 10.639,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana na
Educacdo Basica até chegar as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Quilombola, em 2012.

O foco desse estudo € a relacdo entre os saberes escolares e os tradicionais, tomando
como referéncia o jongo, préatica cultural trazida pelas/os africanas/os para 0 nosso pais, que
junta canto, danca circular e percussdo de tambores, usada como meio de comunicagédo e
também como forma de resisténcia, pelas/os escravizadas/os.

Na comunidade Bracui, hd duas situa¢fes envolvendo o jongo: o preconceito dos
proprios moradores da comunidade e, ligada a primeira, a rejei¢cdo dos jovens a essa préatica
cultural.

Essas situagdes comecam a mudar a partir da implementagdo do projeto “Pelos
Caminhos do Jongo”. Fica evidente diante desse contexto, portanto, que a escola ndo teve
participacdo nesse processo de ressignificacdo do jongo e consequentemente na formacdo da

identidade e valorizagcdo dos conhecimentos tradicionais das criangas e jovens quilombolas.
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Isso porque tal projeto aconteceu através das oficinas e das praticas educacionais informais
realizadas pelos mestres. Logo, foi assim que teve inicio o movimento de valorizagdo da
ancestralidade, da memoria, da corporalidade, da cultura, da historia e da oralidade da
comunidade quilombola Bracui.

Somente a partir desse feito, as liderangas da comunidade iniciaram a elaboracdo de
uma proposta pedagégica para trabalhar o jongo na escola tanto na teoria (sua historia),
quanto na pratica (musica, canto e danga) e, assim, comeca a aproximacao entre a escola e a
comunidade. Houve um questionamento do curriculo e dos conteudos tradicionais existentes
nele, que levou a uma reelaboracdo deste instrumento educacional e também de poder, na
busca pela construcdo de um documento que respeitasse, reconhecesse e valorizasse 0S
saberes, a historia e a cultura da comunidade quilombola Bracui.

Nesse interim, nota-se que foi através do jongo que teve inicio a relacdo entre a escola
e a comunidade e ele também foi ponto de partida, por meio da sua ressignificacdo, para
desconstruir a visdo negativa que a comunidade tinha de si mesma enquanto quilombola.

Ja o artigo “Quilombos ¢ Educagdo: identidades em disputa”, faz uma anélise do
significado do quilombo no decorrer da historia do Brasil e a sua relagdo com a Educagdo
Escolar Quilombola. Para tanto, toma, como ponto de partida, uma pesquisa chamada
“Educagdo e Relagdes Etnico-raciais: estado da arte”, além de mapear as teses e as
dissertacdes que tratam desta tematica no periodo de 2003 a 2014. Discute ainda os entraves
da formacéo da identidade quilombola e como a educacgéo escolar atual pouco contribui para
essa formacéo.

Parte das pesquisas analisadas mostram como a questdo da denominacdo territorial das
comunidades remanescentes de quilombo foi o ponto de partida para o inicio do processo de
empoderamento destas pessoas e como elementos da histéria e da cultura, antes
desvalorizados, passam a ter destaque neste caminho de reconhecimento e de identificagéo,
inclusive como forma de resisténcia.

Nas pesquisas analisadas, ficou explicito também que a definicdo da identidade
quilombola € um problema comum visto nestas teses e dissertacbes e que a compreensdo
deste significado os sujeitos aprendem entre si e em cada comunidade. Além disso, as
averiguacOes sobre esta identidade explicitam a diferenca entre a Educagdo Quilombola,
relacionada as especificidades de cada grupo em suas comunidades, e a Educacdo Escolar
Quilombola, que s&o os processos de ensino e aprendizagem realizados na escola.

As pesquisas constatam que, neste processo dificil e complexo de busca pela

identidade, a escola, com seu curriculo eurocéntrico, a ideologia do branqueamento e o
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desconhecimento do contexto da comunidade, invisibiliza as diferengas e ndo consegue
contribuir na busca por essa identidade.

Outro problema destacado é a saida das/os estudantes quilombolas de suas
comunidades para continuar os estudos na cidade, acentuando ainda mais a distancia entre a
escola e as diferentes realidades. Este fato esté diretamente relacionado ao fracasso escolar.

Ao considerar o periodo de 2003 a 2014, observa-se que até 2009 predominaram as
pesquisas que destacavam a relacdo entre identidade quilombola e educacdo com énfase na
cultura, nas praticas sociais, na memaria e na historia dos quilombos. Nas vezes em que a
escola esteve presente nesses estudos foi como empecilho.

Somente a partir de 2010, a escola comeca a ser considerada como um espago capaz
de contribuir para concretizacdo de uma identidade quilombola, considerando tanto suas
restricdes quanto suas potencialidades.

De 2010 em diante é que a escola passou a figurar como uma instancia a ser disputada
na consolidagdo de uma identidade quilombola, evidenciando-se seus limites, assim como
suas potencialidades. Temas mais especificos comecam a aflorar, como o curriculo, a
formacdo de professoras/es e as politicas educacionais. O foco central sdo as tensdes entre as
escolas e as comunidades quilombolas, além de trabalhos que estreitam a relacdo entre
Educacdo Quilombola e Educacdo Escolar Quilombola com o intuito de chegar o mais
préximo possivel de uma educacao diferenciada conforme propdem as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Escolar Quilombola.

A partir da andlise das pesquisas realizadas sobre a questdo quilombola e a educacao
nesse periodo mencionado, a autora chega a compreensdo de que a Educacdo Escolar
Quilombola diferenciada permanece em disputa.

A pesquisa dos artigos que se aproximam da tematica deste trabalho foi realizada
também na Revista Brasileira de Pesquisadoras/es Negras/os (ABPN) por compreendermos
que o periédico tem publicagdes importantes e muito significativas relacionadas a Educacao
Escolar Quilombola. Assim como na busca realizada na Scielo, iniciamos a procura com
combinagOes de palavras e/ou de expressfes. Obtivemos sucesso com a combinagdo Ensino
de Ciéncias e curriculo; e com a combinacdo Ensino de Ciéncias e quilombo. Contudo, ao
utilizar o termo Educacdo em Ciéncias associado a curriculo, o que encontramos néo estava
relacionado a ERER ou a EEQ. Entdo, prosseguimos a busca utilizando apenas uma expressao
e tivemos um resultado muito mais expressivo: com a expressdo Educacdo Escolar

Quilombola e Ensino de Ciéncias. (Quadro 10)
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Palavras-chave

N° de Mapeamento Revista ABPN publicacGes

Educacéao Escolar Quilombola 16

Ensino de Ciéncias 27
Ensino de Ciéncias e curriculo 05
Ensino de Ciéncias e quilombo 01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

Vale ressaltar que muitos dos artigos pesquisados tratavam das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais, da Lei 10.639 e da Lei 11.645, e em

sequida faziam a relagdo com a Educagdo Escolar Quilombola, o Ensino de Ciéncias e 0

curriculo. Ja em relacdo ao PPP, somente o artigo sobre o Férum da Educacdo Escolar

Quilombola de Sergipe, ja trazido com destaque na introducdo desse trabalho, foi encontrado

na busca. Essa aproximacao entre a ERER e a EEQ acontece, obviamente, porque ndo se pode

pensar a Educacéo Escolar Quilombola dissociada da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais.

Do total de quarenta e nove publicagdes, cinco aproximavam-se do tema desta

pesquisa. Dentre elas, duas retratavam a Educacdo Escolar Quilombola e trés discorriam sobre

0 Ensino de Ciéncias (Quadro 11). A vista do exposto, trago, nas proximas paginas, um breve

resumo sobre cada uma.

Quadro 11 - Apresentacdo dos artigos da Revista ABPN.

Palavras-chave | Titulo da publicacédo Ano | Universidade Autoras (es)
UFMT-UFPA
Educacao Escolar TRINDADE, C.
) _ PUC/SP N
Quilombola: interfaces, S B.S; ARAGAO,
) ) 2015 | Universidade
travessias e fronteiras da R.M.R
. o Estadual de
pratica da pedagodgica. )
Campinas
3 Relagdes étnico-raciais:
Educagéo . ]
entre praticas e discursos
Escolar ) o
) acerca da [in] Universidade
Quilombola o CHAVES, T.S;
dissociabilidade entre os | 2021 Federal do
) ) SANTOS, R.A
conhecimentos Para (UFPA)

socioculturais e o

curriculo da Educacéo.
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Escolar Quilombola no
nordeste do estado do

Para — Brasil.

Ensino de
Ciéncias

Conquista de direitos,
Ensino de
Ciéncias/Biologia e a

pratica da sangria entre

os/as Remetu-kemi e 2017 UFPB SILVA,J. A.N
povos da regido
Congo/Angola: uma
proposta de articulacéo
para a sala de aula.
A Andlise do
_ _ FAIAD DA
Multiculturalismo no
o o SILVA, C.R;
Curriculo de Ciéncias: Universidade
) SOUZA, A . A;
Uma Proposta de 2018 Ibirapuera
) _ MARINGOLO,
Insercdo da Cosmogonia CEFET-MG
C.C.B; SILVA,
loruba nos Contetdos de
. : V.G
Biologia e Astronomia.
Descolonizando os
curriculos e educando as
relacBes étnico-raciais:
2021 | UNILAB (CE) | OLIVEIRA,E.R

pesquisas e praticas
educativas de raizes

africanas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

No artigo “Educacgdo Escolar Quilombola: interfaces, travessias e fronteiras da préatica

da pedagdgica”, o objetivo foi analisar a pratica pedagdgica das/os professoras/es que

lecionam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para identificar a relacdo entre os

contetdos do curriculo e os conhecimentos ancestrais da comunidade de Macapazinho - Santa

Izabel, localizada no estado do Para, a partir das politicas para a Educacdo Quilombola 14
desenvolvidas entre 2013 e 2014.
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Nessa pesquisa qualitativa, os dados foram analisados a partir da analise de contetdo,
tendo como categorias de analise a formacdo de professores, a diversidade, a promocdo da
igualdade racial, as legislacbes e as orientagdes curriculares para a Educacdo Escolar
Quilombola. A observacdo participante foi 0 meio usado para a realizacdo da pesquisa de
campo.

Os dados analisados apontaram que as/os professoras/es precisam de formacéo inicial
e continuada para se sentirem seguras/os em desenvolver um trabalho com praticas
pedagdgicas que aproximem os contetdos do curriculo oficial com os conhecimentos
ancestrais dessa comunidade, e que a escola tem se mostrado como um lugar de
representacdes sociais negativas sobre a/o negra/o. Para superar essas questdes, € preciso uma
reestruturacdo da escola, do curriculo e da préatica pedagdgica.

Por fim, a pesquisa constatou que a formacdo de professoras/es, a organizacdo do
curriculo, os aspectos legais e normativos educacionais e o estimulo ao autopertencimento
étnico das/os estudantes, a0 mesmo tempo em que sdao um desafio, sdo também os fatores
determinantes para estabelecer a Educacdo Quilombola como modalidade de ensino.

O artigo “RelagBes étnico-raciais: entre praticas e discursos acerca da [in]
dissociabilidade entre os conhecimentos socioculturais e o curriculo da Educacdo Escolar
Quilombola no nordeste do estado do Para-Brasil” teve o objetivo de analisar tanto a préatica
quanto o discurso de educadoras/es e quilombolas que caminham para a (in) dissociabilidade
entre 0s conhecimentos socioculturais e o curriculo da Educacdo Escolar Quilombola nas
comunidades Cigano e Torre, situadas no municipio de Tracuateua, no nordeste do estado do
Pard. Foi um estudo sobre as aproximacfes entre saberes, memorias, tradigcdes, cultura
material e imaterial, identidades dos povos quilombolas e a proposta do curriculo das escolas
localizadas nessas comunidades.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa com a aplicacdo de questionarios e o
tratamento dos dados aconteceu a partir do dialogismo discursivo de Bakhtin (2010).

[3

Primeiro, questionou-se aos sujeitos sobre o significado de “ser quilombola”, em seguida
sobre importancia da terra para esses povos e suas comunidades, depois sobre os cultos afro-
religiosos realizados e quais 0s objetos considerados de origem africana ou quilombola
tinham importancia para elas/es. Finalmente, para analisar a [in] dissociabilidade entre os
conhecimentos socioculturais e o curriculo da Educacéo Escolar Quilombola, perguntou-se de
gue modo a escola valorizava os saberes e a cultura dessas comunidades, como era trabalhado
o0 ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e de que maneira seria possivel

desenvolver praticas pedagogicas que evidenciassem esta cultura.
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A partir da anélise dos dados, a conclusdo foi que existem somente algumas propostas
de educacdo étnico-racial nas escolas dessas comunidades, que sdo realizadas eventual e
transversalmente através de projetos interdisciplinares e de trabalhos de pesquisa, portanto o
curriculo ndo atende a Lei n.° 10.639/2003, tampouco as DCNEEQ. Assim, os conhecimentos
socioculturais seguem invisibilizados no curriculo da Educacdo Bésica sendo iminente a
relagdo entre a escola e a cultura dessas comunidades para que esta realidade mude.

Como ponto positivo, o artigo aponta que merece destaque a atuacdo das associacoes e
liderancas nas manifestagdes culturais e religiosas, a fim de conservar a tradicdo dos povos
das comunidades Cigano e Torre.

Com o objetivo de analisar abrangéncia do multiculturalismo no curriculo e no
caderno do professor de Ciéncias do Estado de Sdo Paulo, o artigo “A Analise do
Multiculturalismo no Curriculo de Ciéncias: Uma Proposta de Inser¢cdo da Cosmogonia
lorubé nos Contetidos de Biologia e Astronomia” apresenta, de modo particular, uma reflexdo
acerca da abordagem da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no curriculo de Ciéncias
através da contextualizacdo da cultura e das tradicdes religiosas afro-brasileiras. Com o
percurso que traga para propor a introducdo da mitologia dos orixas, entidades cultuadas nas
religides de matriz afro-brasileiras, busca contribuir para 0 combate a intoleréncia religiosa
através do Ensino de Ciéncias.

O caminho metodol6gico para chegar ao objetivo foi, primeiramente, analisar o
Curriculo Oficial do Estado a partir dos conteddos com abordagem multiculturalista sugeridos
e o Caderno de Ciéncias do Professor (SAO PAULO, 2009) com foco nas atividades
propostas. A segunda parte foi elencar, a partir dos livros “Mitologia dos Orixas”, de
Reginaldo Prandi (PRANDI, 2001) e “Orixas sob o ceu do Brasil”, de Marion Villas Boas
(VILLAS BOAS, 2013), sugestdes de abordagens multiculturais relacionadas a cultura ioruba
como ponto de partida para os temas da primeira parte da pesquisa.

Concluiu-se que o material analisado oferece uma abordagem multicultural, mas é
evidente a auséncia de referéncias da cultura negra. Essa auséncia impacta significativamente
na formacdo do povo brasileiro e reafirma a concepcdo de Africa como um continente
“atrasado” trazida no curriculo eurocéntrico que temos. E preciso destacar também que, ao
introduzir a cultura Africana e Afro-brasileira através da mitologia dos orixas, propicia-se
uma discussao nas Ciéncias sobre a intoleréncia as religides de matriz africana.

De autoria de José Antonio Novaes da Silva, o artigo “Conquista de Direitos, Ensino
de Ciéncias/Biologia e a Pratica da Sangria entre os/as Remetu-kemi e Povos da Regido

Congo/Angola: Uma Proposta de Articulagdo para a Sala de Aula” contextualiza algumas
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possibilidades para que as Ciéncias Bioldgicas e seus variados conteddos fomentem o debate
sobre as relacgdes raciais, ratificando uma propositura do CNE de 1996. O artigo apresenta o
Antigo Egito e a pratica medicinal desenvolvida pelas/os Remetu-kemi, especificamente as
sangrias, como uma acao realizada por outros povos africanos e que pode ser introduzida na
sala de aula, de maneira interdisciplinar aproximando a Biologia e a Historia.

De modo inicial, o autor elucida como a Lei 10639/2003 foi regulamentada em
dezessete estados do Brasil se desdobrando em novas leis e resolucdes que favorecem a
discussdo das relagcdes étnico-raciais. Destaca também que este significativo numero de
estados é resultado da atuacdo do Movimento Negro na luta contra o racismo através do
processo educativo, inclusive foi também o ativismo deste movimento por meio de alianca
com grupos politicos progressistas que inseriu a populacdo negra, através das cotas, tanto no
Ensino Superior quanto no mercado de trabalho.

O artigo “Descolonizando os Curriculos e Educando as RelagBes Etnico-raciais:
Pesquisas e Préaticas Educativas de Raizes Africanas”, produzido por Evaldo Ribeiro Oliveira,
destaca a importancia de pesquisas e ciéncias, desenvolvidas por professoras/es e estudantes,
na perspectiva de raizes africanas como elemento para educacdo das relacdes étnico-raciais e
a descolonizacdo dos curriculos da Educacdo Basica ao o Ensino Superior.

Nele, inicialmente é trazida uma discussao acerca das relacdes étnico-raciais no Brasil,
acompanhada da importancia das ciéncias, pelo ponto de vista de negras e negros. Em
seguida, o texto fala da descolonizacdo dos curriculos como um desafio, pois € preciso
compreender as relacbes de poder, as relacbes étnico-raciais, de géneros, dos grupos
oprimidos e dos opressores.

A titulo de concluséo, o artigo mostra que o curriculo é um espaco de luta em torno do
que é legitimado para se ensinar, que ele ndo contempla as pessoas negras e que é papel da
escola fomentar reflex6es e discussdes que contribuam para modificar as desigualdades
étnico-raciais. Ademais, afirma que fazer pesquisa também € descolonizar o curriculo e
descolonizar o curriculo também é fazer Ciéncia.

A busca feita tanto na Scielo quanto na Revista da ABPN mostrou que o nimero de
publicacdes sobre a Educagdo Escolar Quilombola ainda néo é tdo grande e, quando se usa o
cruzamento de algumas palavras-chave, o nimero diminui ainda mais. Como essa modalidade
de ensino foi reconhecida somente em 2012, pode-se atribuir a isso o numero reduzido de
estudos sobre ela. Em relacdo ao Ensino de Ciéncias, temos um namero mais significativo,

mas ndo relacionado a EEQ. Quando o cruzamento das palavras incluiu BNCC, curriculo e/
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ou PPP, o sucesso na busca foi minimo ou mesmo inexistente como ja foi explicado
anteriormente.

A face do exposto, o resultado dessa busca mostra como é importante e necesséria a
realizacéo e estudos sobre os temas acima citados a fim de uma maior compreensédo da EEQ
da realidade das instituigdes escolares que trabalham com essa modalidade de ensino em todas
as regides do pais.

Vale ressaltar, ainda, que as publicagdes encontradas aprofundaram bastante a minha
compreensdo sobre os temas pesquisados e, consequentemente, contribuiram
significativamente para a escrita deste trabalho.

Essa etapa do mapeamento na qual procuramos por publicacdes que discorrem sobre o
mesmo tema que se pretende pesquisar, um tema proximo ou que se relaciona, € muito
importante e necessaria, posto que ajuda a aprofundar a compreensdo do que estamos
pesquisando.

A busca e os estudos que se aproximam da minha pesquisa mostraram que, para a
Educacao Escolar Quilombola acontecer de fato, a escola ainda tem um longo caminho a
percorrer, o curriculo precisa ser repensado e discutido e a comunidade é ponto-chave nesse
processo. Outrossim, mostrou também que, em algumas comunidades, essa educacdo
diferenciada ja& comeca a brotar, que ela é possivel quando se inicia primeiramente um
processo de busca dessas comunidades pelas suas origens e por sua identidade que reverbera,
por conseguinte, na escola. O tipo de escola e de educacdo que ela esta disposta a oferecer
passa a ser questionado pela comunidade e a instituicdo entdo se vé pressionada a repensar o
seu papel.

Em um pais que tem o racismo na sua estrutura e serve como base das relagdes
politicas, econémicas e sociais, inclusive para legitimar a desigualdade e a discriminacéo, é
urgente discutir a educacdo. A educacdo € um dos principais caminhos para mudar essa
realidade.

Portanto, todos os estudos sobre Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e Educagio
Escolar Quilombola levam a uma reflexdo sobre o0 modelo de escola e de curriculo que temos
e de como é preciso repensa-los. Nesta pesquisa, busquei analisar a presenca/auséncia das
especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejdo dos Negros e como estas
dialogam com a Educacdo em Ciéncias, em relacdo ao que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola no PPP 2022/2023 do CEQO3M.
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2.2. Mapeamento das dissertacoes e teses

A busca também foi feita no banco de dissertacdes e teses do mesmo modo que
aconteceu na busca dos artigos. Houve mais sucesso na procura ao utilizar combinacdo de
palavras-chave, porém as publica¢des que se aproximavam do tema foram apenas as trés, as
quais ja mencionei na introducdo deste trabalho e menciono posteriormente. Entdo, seguindo,
na mesma ldgica, utilizamos apenas uma palavra e encontramos um nimero bem maior de
publicacdes, entretanto distantes do que essa pesquisa tem como objetivo, e que por isso nao

foram lidas, apenas listadas. O quadro abaixo mostra o nimero de publicacfes encontradas

na busca:
Quadro 12 - Mapeamento das dissertacdes e teses - Capes
. 3 Total de
Palavra-chave Dissertagoes | Teses L
publicacgdes
Educacédo Escolar Quilombola 143289 41935 220910
Educacdo Escolar Quilombola e Projeto
. o 962343 347857 1442955
Politico-Pedagogico
Ensino de Ciéncias e Projeto Politico-
o 979846 354417 1470437
Pedagogico
Educacéo Escolar Quilombola e Ensino
o 1470437 979846 354417
de Ciéncias
Educacdo Quilombola, Ensino de 0 0 0
Ciéncias e Projeto Politico-Pedagdgico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Como ja foi dito na introducdo deste trabalho, esta pesquisa de mestrado esta inserida
no “Projeto Entrelagos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos na Educacéo
Escolar Quilombola em Sergipe?” e se situa no conjunto de investigacdes que tém sido
desenvolvidas pelo grupo de orientandas/os da Profé. Dr? Edinéia Tavares Lopes e que
fazem parte do NEABI-UFS, PPGECIMA e PPGED.

Portanto, cabe aqui evidenciar qudo importante e o0 quanto contribuiram a leitura das
dissertacdes defendidas por essas pesquisadoras vinculadas ao NEABI-UFS. Sao elas: “Uma
Analise do Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio: O (nédo)

lugar das especificidades étnico-raciais e historico-culturais”, de Angela Sales Andrade dos
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Santos; “Contextualizacdo, escola quilombola, relacbes étnico-raciais: aproximacdes e
distanciamentos no Livro Didatico e Ciéncias”, de Agnes Gardénia Passos Bispo; e “Saberes
e fazeres quilombolas: um estudo sobre o Barco de Fogo no Ensino de Ciéncias em uma
escola quilombola sergipana”, de Karoline Santana Santos. O quadro abaixo apresenta, de

modo sucinto, as informagdes sobre as pesquisas:

Quadro 13 - DissertacOes analisadas

) Ano de
Titulo L Autora
publicagdo
Contextualizacdo, escola quilombola, relagdes
o o L ) ) BISPO, A. G. P.
étnico-raciais: aproximacoes e distanciamentos 2018

no livro didatico de Ciéncias.

Uma Analise do Projeto Politico Pedagdgico do

Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio: O 2018
3 o o o SANTOS, A.S. A
(n&o) lugar das especificidades étnico-raciais e

histérico-culturais.

Saberes e fazeres quilombolas: um estudo sobre
0 barco de fogo no Ensino de Ciéncias em uma 2023 SANTOS, K. S.
escola quilombola sergipana.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com o objetivo de analisar de que forma os PPPs de 2019 e 2020 do Colégio Estadual
Quilombola 27 de Maio abordam as especificidades étnico-raciais e histdrico-culturais da
comunidade quilombola Mocambo, levando em consideracdo os contextos em que foram
elaborados e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, a
dissertacdo de Angela Sales Andrade Santos propds alcancar tal objetivo usando como
metodologia a andlise qualitativa através do estudo de caso. Para isso, 0S instrumentos
metodoldgicos utilizados foram anélise documental, entrevistas e observagdes.

A autora conclui, a partir da analise dos dois PPPs (2019 e 2020), que o ultimo deu
mais evidéncia a cultura da comunidade, pois mencionava as atividades culturais realizadas na
escola, além de trazer fotos dos estudantes envolvidos. Portanto, 0 PPP de 2020, apesar de
estar longe do que estabelecem as DCNEEQ, comeca a buscar caminhos para contempla-las.
Isso pode ser observado pela importancia que o documento deu, principalmente, ao respeito a

valorizagéo dos aspectos culturais da comunidade Quilombola Mocambo (SANTOS, 2021).
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Porém, como destacado pela autora, ha necessidade de um suporte maior as escolas
quilombolas por parte da SEDUC, tanto no que se refere a formacéo de professoras/es quanto
no que diz respeito ao material de apoio pedagogico especifico. Por fim, fica evidente a
dedicacdo das/os professoras/es e da gestdo escolar no enfrentamento a essas dificuldades e a
luta da comunidade por uma educacéo de qualidade para as/os estudantes do Mocambo.

Ja a dissertagdo com o tema “Contextualizag¢do, escola quilombola, relagdes étnico-
raciais: aproximagoes e distanciamentos no livro didatico de Ciéncias”, de 2018, objetivou
compreender as aproximacgdes e o0s distanciamentos identificados entre a proposta de
contextualizacdo do Livro Didatico de Ciéncias da Natureza, do 6°. Ano do Ensino
Fundamental, utilizada em uma escola localizada em territorio quilombola de Sergipe, e 0 que
¢ apresentado nas DCNEEQ. Para isso, utilizou a pesquisa qualitativa como abordagem
metodoldgica e o instrumento de analise foi a investigacdo baseada na analise de contetdo.

Sobre as imagens de pessoas adultas negras no livro de Ciéncias, a pesquisa mostrou
que ha uma quantidade consideravel representando a diversidade étnico-racial do pais, mas
essas pessoas aparecem em atividades laborais de menos prestigio social.

No que concerne as imagens das criancas negras, a diversidade étnico-racial é
representada de maneira satisfatoria, pois aparecem igualitariamente nas diversas situacées do
dia a dia.

O estudo ainda observa que é apontada como possibilidade de reflexdo sobre a
contribuicdo das mulheres negras na Ciéncia a historia de uma bidloga trazida no livro.

Ja no que diz respeito a contextualizacdo, a autora concluiu, a partir da analise da
secdo “Fatos e Ideias”, “Foi noticia” e “Forum de Debates”, que a importancia dos temas
trazidos tinha foco nos aspectos cientificos e tecnoldgicos relacionados as questdes sociais
(BISPO, 2018).

Em sintese, a compreensdo dos temas tratados no livro era, na maioria das vezes,
bastante universal, sem levar em consideracdo as especificidades dos varios povos negros e
indigenas, além de ndo fazer relacdo com os demais componentes curriculares.

A terceira pesquisa chama-se “Saberes e fazeres quilombolas: um estudo sobre o barco
de fogo no Ensino de Ciéncias em uma escola quilombola sergipana”. Ela teve como objetivo
analisar como os saberes e fazeres da préatica cultural do Barco de Fogo tém se constituido ou
podem se constituir como tematica do Ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental na Escola Estadual Gilberto Amado, a partir de documentos orientadores
da instituicdo, da rede estadual sergipana e das DCNEEQ. A abordagem metodoldgica usada

também foi a pesquisa qualitativa, através do estudo de caso, e utilizou como instrumento a
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andlise documental. Concluiu-se que a préatica cultural do Barco de Fogo utilizada como
teméatica no Ensino de Ciéncias aponta um leque de possibilidades para que a escola
desenvolva um trabalho contextualizado valorizando a cultura local, porém a instituicdo
enfrenta alguns desafios para concretiza-lo.

Destarte, as analises das dissertacfes, assim como dos artigos, confirmam os entraves
para a implementacdo da Educagdo Escolar Quilombola e, a0 mesmo tempo, a busca de
caminhos para implementa-la. Além disso, como se referem a estudos realizados nas escolas
da rede estadual de Sergipe, eles nos possibilitam uma maior compreensao do cenario aqui no

estado.
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SECAO I11 - AQUILOMBAMDO-SE: A LUTA POR ACESSO A EDUCAGCAO

Nesta secdo, apresentamos uma breve retrospectiva da historia da populacao negra no
Brasil, a fim de compreender como esta historia refletiu no tipo de educacdo escolar que
temos e a qual levou a lutas e reivindicagdes desta mesma populacdo pela busca de uma
educacdo antirracista e diferenciada. Durante o percurso, mostramos a importancia do
Movimento Negro, discutimos conceitos como Ubuntu, agdes afirmativas, educacdo e
quilombo. Procuramos ainda explicitar o longo caminho percorrido até se chegar as
DCNEEQ. Por fim, falamos sobre as proprias Diretrizes enfatizando os pontos de maior

importancia e aqueles que mais se relacionam com esta dissertagéo.

3.1 A luta por educacdo: da filosofia Ubuntu as acGes afirmativas

Como mulher negra e pesquisadora da Educagdo Escolar Quilombola, recuso-me a
iniciar uma reflexdo sobre a luta do meu povo, que veio de Africa para o Brasil em diaspora,
pelo direito a educacdo a partir da escraviddo. Farei isto tomando como referéncia a luta e a
resisténcia, principais atributos das pessoas escravizadas e sem 0s quais ndo seria possivel
sobreviver ao sistema escravista. Omite-se também que foi o trabalho de negras/os
africanas/os e afrodescendentes, durante o escravismo e apo6s a sua abolicdo formal, que
construiu e significou diversas das nossas instituicdes, costumes e marcas culturais
(NASCIMENTO, 2022). Obviamente, pois ndo € possivel ignora-la, a escraviddao serad
abordada no decorrer desta se¢do, mas ndo como ponto principal.

Assim, cabe primeiramente destacar 0s movimentos sociais negros constituidos no

decorrer da histéria do pais.

Por movimentos sociais negros podemos entender o conjunto das lutas e
atividades desenvolvidas inicialmente por escravizados e, a partir da
abolicdo formal do escravismo, por ativistas, intelectuais e organizagdes
politicas e culturais em prol da emancipacdo e da producdo e concretizacdo
de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos e culturais para negros e
negras, e 0 conjunto de medidas para a superacdo de preconceitos,
discriminacdes e intolerancias (NASCIMENTO, 2022, p. 33).

No Brasil, as mais potentes e brutalmente reprimidas lutas foram as das pessoas negras
por liberdade e por reivindicacdo de direitos. Através delas, tivemos algumas conquistas e,
somente nas Ultimas décadas, propostas de politicas especificas relacionadas a discriminagéo

e ao racismo foram postas em pauta, como, por exemplo, as a¢des afirmativas.
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Considerando que, historicamente, as inovagfes democraticas nas relacdes
sociais antes de serem técnicas sdo politicas, ou seja, produzidas pelos que
lutam por emancipacdo, reconhecimento e humanidade, podemos dizer que
as proprias lutas sdo acOes afirmativas, praticas politicas e culturais de
afirmacdo de identidade e direitos (NASCIMENTO, 2022, p. 33).

Partindo desta compreensdo, as a¢des afirmativas nascem no periodo colonial com as
primeiras lutas das pessoas negras escravizadas por liberdade, lutas coletivas daquelas que,
apartadas de suas familias e jogadas nos navios tumbeiros, logo estabeleciam relagdes afetivas
com as/os companheiras/os de viagem, pois em Africa a ideia de comunidade é a de que
pessoas dependem de outras pessoas para serem pessoas (RAMOSE, 2002).

E por isso que, quando falamos em luta e em resisténcia, partimos da perspectiva
Ubuntu que significa se tornar mais plenamente humano através de relacdes mais profundas
com outros seres humanos (LE GRANGE, 2015).

O pensamento Ubuntu parte da ideia do coletivo, daquilo que € comum a todas/os, de
gue ndo somos e ndo existimos sozinhas/os, mas sim numa relacdo de interdependéncia que

busca o principio da igualdade.

Uma politica de constituicdo do Comum é a afirmacdo da ética Ubuntu,
através da afirmacdo da igualdade contra o privilégio, da multiplicidade
contra a uniformidade, do respeito contra o preconceito, da incluséo contra a
exclusdo e da criacdo de meios que assegurem “humanidade” para os muitos
de uma coletividade e, objetivamente, acesso aos direitos definidos como
“humanos” (NASCIMENTO, 2014, p.02).

Desde o principio, foi por essa igualdade e pelo reconhecimento como seres humanos
que as pessoas escravizadas lutaram coletivamente a partir do conceito Ubuntu. Por isso, a
necessidade de evidencia-lo e, ao mesmo tempo, explicar em que momento da histéria tem
inicio as acOes afirmativas, visto que ndo sdo algo recente como, equivocadamente, se poderia
pensar.

Enquanto houve escravidédo, houve luta e resisténcia das mais variadas formas e nas
mais diversas areas. No campo da educacdo formal, segundo Cruz (2005 apud Franga, 2021),
no quilombo Fazenda Lagoa Amarela, apesar do seu pouco tempo de existéncia, de 1838
al841, seu lider, negro Cosme, instalou uma escola para educar as crian¢as da comunidade. O
quilombo era localizado onde atualmente situa-se o municipio de Chapadinha, estado do
Maranh&o. Portanto, foi o siléncio na historiografia da educacéo brasileira sobre as/os
negras/os, quilombolas e indigenas que fez com que esses grupos tivessem lutas, processos

educativos e organizativos invisibilizados perante a sociedade brasileira (SILVA, 2020).
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Com a Proclamacdo da Republica no Brasil, em 1889, um ano ap6s o fim oficial da
escraviddao no pais, merece destaque também na educacdo o papel do Movimento Negro
(MN), definido por Domingues (2007) como a luta das/os negras/os na perspectiva de
resolver seus problemas na sociedade abrangente, em particular os provenientes dos
preconceitos e das discriminacdes raciais, que as/os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural.

Temos ainda, no periodo pos-abolicédo e inicio da Republica, a atuacdo da imprensa
negra que, segundo Domingues (2007), eram os jornais publicados por negras/os e elaborados
para tratar de suas questdes. Tais periodicos falavam sobre as inimeras privacoes pelas quais
passava a populacdo negra nas diversas esferas: moradia, salde, trabalho e educagdo. Além de
denunciar atitudes e comportamentos racistas comuns em varias cidades do pais, como a
proibicdo explicita de pessoas negras frequentarem muitos lugares a exemplos de clubes,
teatros, hotéis, pracas publicas, instituicdes comerciais, religiosas e escolares.

Também foram de grande importancia a Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em
16 de setembro de 1931, e o Teatro Experimental Negro (TEN). Franca (2021) destaca que,
entre os diversos mecanismos criados pela FNB para a educacdo de afro-brasileiras/os, como
denuncia do racismo e luta por garantia dos direitos, constavam a cria¢do do Jornal A Voz da
Raca, de cursos de alfabetizacdo, do curso primério regular e do preparatério para o ginasio.

Em 1944, quatorze anos depois do surgimento da FNB, é fundado o TEN, que,

liderado pelo professor Abdias Nascimento, trazia entre seus objetivos:

Resgatar valores da cultura africana preconceituosamente marginalizados a
mera condi¢do folclérica, pitoresca ou insignificante; através de uma
pedagogia estruturada no trabalho de arte e cultura, tentar educar a classe
dominante ‘branca’, recuperando-a da perversdo etnocentrista de se
autoconsiderar superiormente europeia, cristd, branca, latina e ocidental
(NASCIMENTO, 1978, p. 129 apud FRANGCA, 2021, p. 70).

Portanto, a populagdo negra, tanto durante os mais de trezentos anos de escravidao
quanto no periodo pds-abolicdo, buscou varias maneiras de se organizar para reivindicar seus
direitos e denunciar as vérias formas de racismo existentes na sociedade brasileira. Inclusive,
com a instituicdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, tem inicio uma nova fase
da luta negra, pois a busca de solucfes para os problemas que agrediam a populacéo negra se
efetuou por via da participacao politica e do acesso ao poder (ALMEIDA; SANCHES, 2016,
apud FRANCA, 2021). Assim:
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No ambito do movimento negro, a Marcha Zumbi contra o Racismo, pela
Cidadania e a Vida, em 1995, representou um momento de maior
aproximacdo e reivindicacdo com propostas de politicas publicas para a
populacdo negra, inclusive com politicas educacionais, sugeridas para o
governo federal (BRASIL, 2012, p. 7).

Considerando o quanto a historia, as lutas e as contribuicBes do povo negro foram
propositalmente apagadas e/ou contadas pela perspectiva do colonizador (versdo do cacador
de acordo com o ditado africano citado posteriormente nesta dissertacédo), € possivel afirmar
que muitos outros registros dessa luta existiram, mas néo foi possivel localiza-los.

Registros de pessoas negras que conseguiram se alfabetizar, no periodo da escravid&o,
mostram 0 quanto a busca por acesso aos estudos era também uma preocupacdo das/os
nossas/os ancestrais escravizadas/os. Inclusive algumas dessas pessoas conseguiram,
enfrentando muitas dificuldades e diversos empecilhos, chegar ao Ensino Superior, por
exemplo, Luis Gama, jornalista e rabula?, filho de Luisa Mahin?, usou seus estudos nos
tribunais para libertar mais de quinhentas/os negras/os.

Entre as personalidades negras de destaque, apontamos a historiadora e escritora
sergipana Maria Beatriz Nascimento, que foi militante do Movimento Negro Unificado
(MNU) e durante anos estudou profundamente a formacéo dos quilombos em todo o territério
brasileiro.

Vale ressaltar que, além da negacdo do acesso das/os escravizadas/os a educacdo
mesmo quando conseguiam comprar a propria alforria, em 03 de julho de 1968 foi
regulamentada no Brasil a Lei n° 5.465%?, mais conhecida popularmente com a Lei do Boi,
que estabelecia reserva de vaga nas escolas de Ensino Médio e nas universidades para
filhas/os de fazendeiros.

No século XXI, apés vérias décadas de questionamentos e reivindicacdes, enfim a luta
do povo negro por educacdo toma o formato de acgdes afirmativas, no sentido da
implementacdo de leis especificas, que buscam reparar e minimizar as consequéncias do

racismo para a populacdo negra. Para Almeida (2019), as acOes afirmativas sdo politicas

20 Pessoa que exerce a advocacia sem ter se formado em Direito.

2L Simbolo de resisténcia negra no Brasil, seu nome esta associado a diversas revoltas de escravizadas/os que
aconteceram na Bahia no periodo colonial. E apontada como uma das lideres da Revolta dos Malés.

22 Decreta que os estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas superiores de Agricultura e Veterinaria,
mantidos pela Unido, reservardo, anualmente, de preferéncia, de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas a
candidatos agricultores ou filhos destes, proprietarios ou ndo de terras, que residam com suas familias na zona
rural e 30% (trinta por cento) a agricultores ou filhos destes, proprietarios ou ndo de terras, que residam em
cidades ou vilas que ndo possuam estabelecimentos de ensino médio.
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publicas de promocdo de igualdade nos setores publico e privado, e que visam a beneficiar
minorias sociais historicamente discriminadas.

E somente um século apdés o “fim da escraviddo” no Brasil, que a Constituicio
Federativa de 1988, também conhecida como Constituicdo Cidada, apesar de ndo trazer
propostas de agdes afirmativas para a populacdo negra e indigena, abre as portas para a
criacdo de politicas nesse sentido. 1sso ocorre devido ao seu carater progressista no que se
refere aos direitos sociais e ao destacar o papel fundamental do Estado como instrumento de
producdo da igualdade.

Foi na Constituicdo Federativa de 1988 que tivemos a primeira referéncia sobre a
questdo quilombola nas leis do pais e relacionava-se a posse de terras, reconhecendo, em seu
Artigo 68, a propriedade definitiva através da emissdo pelo Estado do respectivo titulo.

Relacionada a educacdo e ao reconhecimento da importancia da populacdo negra para
o Brasil, a primeira menc¢éo sobre as contribui¢des das diferentes etnias na formacédo do pais
nos curriculos escolares s6 aparece na LDB 9394/96%, em seu artigo 26, inciso 4°. Nele, diz
gue “o ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribui¢fes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia” (BRASIL, p. 10, 1996)

Foi na década de 1970 que os debates sobre acdes afirmativas comecaram a se
intensificar no Brasil, principalmente por causa da militdncia do Movimento Negro, conforme
destaca Gomes (2017). Todavia, segundo Feres Junior et al (2018), somente nos anos 2000,
foram implantadas as primeiras acdes afirmativas para as minorias discriminadas: reserva de
uma porcentagem de vagas para estudantes da rede publica na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) e Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF),
depois essas mesmas instituicdes incluiram nesse percentual de vagas a populacdo preta e
parda.

Posteriormente, instituicdes de ensino superior (IES) do restante do pais, tanto da rede
publica quanto da rede privada, comecaram a adotar medidas de ac¢Oes alternativas. Em 2004,
0 governo federal instituiu o Programa Universidade para Todos (Prouni), a maior iniciativa
de acdo afirmativa no ensino superior da rede privada, contemplando tanto estudantes da rede
publica quanto bolsistas da rede particular com renda per capita familiar abaixo de trés

salarios minimos, pessoas com necessidades especiais, pessoas pretas, pardas e indigenas.

23 ei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
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No entanto, ainda nesse contexto, vale evidenciar o real motivo da criacdo de medidas
como o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), Prouni e o Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni). Elas foram criadas para
ocupar o grande numero de vagas ociosas que surgiram entre 1995 e 2002 devido a
implementacdo, pelo entdo Presidente da Republica Federativa do Brasil Fernando Henrique
Cardoso, do modelo de expansio do ensino superior na rede privada (FERES JUNIOR et al,
2018).

Além da reserva de partes das vagas nas instituicbes de ensino, leis, diretrizes e
estatutos que tratam especificamente da questdo negra, quilombola e indigena sdo outros
exemplos de acbes afirmativas que comecam a ser elaboradas e aprovadas. Esse fato esta
diretamente relacionado as reivindicacdes dessa parcela da populacdo organizada e
representada pelos seus movimentos e militancias (FERES JUNIOR et al, 2018). O periodo
de ascensdo no governo do pais de presidentes progressistas e de partidos da esquerda, a
exemplo do Presidente Luiz Inécio Lula da Silva e da Presidenta Dilma Rousseff, também foi
fator determinante para estas conquistas.

A partir de 2003, o governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva realizou duas
acOes de destaque diante desse cenario: financiamento ou isencdo das mensalidades desses
estudantes através do Fies, aumento da oferta de vagas nas universidades federais, além da
construcdo, ampliag&o e interiorizacdo de novo campus. Além disso, incentivou universidades
publicas a fazerem adesdo a programas de igualdade de oportunidades como o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) que
incentivava essas instituicbes a utilizar “mecanismos de inclusdo social para garantir
igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia na universidade publica a todos 0s
cidaddos” (BRASIL, 2006).

Apesar de tudo isso, a0 mesmo tempo em que 0 governo promovia essas agdes, ndo

tinha apoio da bancada legislativa para a pauta sobre igualdade racial,

Houve pelo menos trés leis discutidas no Congresso durante o mandato do
presidente Lula que teriam estabelecido um programa federal de acéo
afirmativa, mas todas elas encontraram grande oposi¢do, particularmente
vinda de deputados e senadores do Partido da Social Democracia Brasileira
(PSDB) e do partido Democratas (DEM). Uma proposta foi aprovada, a Lei
Federal 12.288, de 20 de julho de 2010, conhecida como Estatuto da
Igualdade Racial, que oficialmente reconheceu o Brasil como um pais
multirracial e multiétnico no qual as pessoas de descendéncia africana
estiveram sujeitas a discriminagéo racial (FERES JUNIOR et al, 2018, p.
79-80).
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Nota-se, portanto, que, além de estabelecer a implementacédo de acbes afirmativas para
o enfrentamento das desigualdades étnicas relacionadas a varias questdes, dentre elas a
educacdo, determina que, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio das
instituicdes publicas e privadas, devera haver o estudo da historia geral da Africa e da historia
da populagéo negra no Brasil em todo o curriculo escolar, considerando o Art.26 (Paragrafos
1° e 2°) de LDB 9.394/96, incluido pela Lei n® 10.639/2003.

No que tange a questdo quilombola, entre outros pontos, o estatuto enfatiza o direito a
terra, preservacdo dos seus usos, costumes, tradices e manifestos religiosos. Também
reconhece a capoeira em todas as modalidades em que ela se manifesta, seja no esporte, na
luta, na danga ou na masica.

Sob esse viés, questionando e propondo mudanc¢as no curriculo escolar de toda a
Educacdo Baésica, leis especificas (10.639/2003 e 11.645/2008) determinam a inclusdo da
Histdria e da Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena em todas as areas de conhecimento
e no decorrer de todo o ano letivo das instituicdes escolares do pais. Além das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Plano Nacional de Educacao (Lei n°® 13.005/2014), com vigéncia de 2014 a 2024, na
meta 7, estratégia 7.25, prevé a garantia do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena. Do mesmo modo, o Plano Estadual de Educacdo de Sergipe (Lei n°
8.025/2015), na meta 7, estratégia 7.24.

A Lei n° 5847/2004* e a Resolugdo n° 347/2005/CEE institui as Diretrizes
Operacionais para a inclusdo da tematica Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésica nas Redes Publica e Privada de Ensino de Sergipe. Nos
paragrafos 2°, 3° e 4°, orientam que:

§ 2° As institui¢bes de ensino poderdo ministrar os contetdos programaticos
da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana sob a forma de
componente curricular e/ou no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacédo Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

8§ 3° Aincluséo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana sob
a forma de componente curricular podera ser oferecida a partir do ano letivo
de 2006, devendo a instituicio de ensino dar entrada neste Orgdo Colegiado
em nova Organizacdo Curricular.

24 Dispde sobre a obrigatoriedade de o Conselho Estadual de Educagdo estabelecer e normatizar as Diretrizes
Operacionais, para a inclusdo, nos curriculos da Educagdo Basica das Redes Publica e Particular do Estado de
Sergipe, do ensino obrigatoério da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
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8 4° Os Cursos de Formagdo de Professores na Modalidade Normal em
Nivel Médio deverdo promover meios para a capacitacdo adequada de
futuros docentes para o ensino da temética Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (SERGIPE, 2005, p. 1-2).

Destarte, nitidamente enfatizam a necessidade de uma discussdo mais profunda e
continua sobre a questéo étnico-racial quando déa as instituicdes escolares a opg¢éo de discutir a
teméatica em todo o curriculo, especialmente nas areas de conhecimento relacionadas as
humanas, porém cabe aqui um adendo: por conta dessa especificacdo e de uma interpretacéo
equivocada das resolucbes e diretrizes, a discussdo sobre a tematica tem se limitado ao
componente curricular Histéria, geralmente por meio de trabalhos com a literatura afro-
brasileira, de modo pontual e transversal (CHAVES et al, 2021) e a discussdo precisa
perpassar por todos 0s componentes e todos 0s niveis da educacdo. Além disso, o documento
ainda sugere como alternativa a criacdo de um componente curricular especifico para tratar da
tematica. Ressalta também a necessidade de formacdo continuada relacionada ao Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Mais a frente, no artigo 2°, incisos V e VII, determina:

V - Inclusdo de contetdos programéaticos com sua respectiva bibliografia
sobre a temética Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos programas
de Concurso Publico Estadual para a admissdo de professores para
lecionarem na Educacdo Basica.

VII - Articulagéo entre os Sistemas Estadual e Municipais de Ensino, centros
de pesquisa, estabelecimentos de ensino superior, escolas, comunidades,
Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiro, movimentos sociais, com a finalidade de
subsidiar a formacao de professores para a abordagem de diversidade étnico-
racial (SERGIPE, 2003. p. 2-3).

Sobre a formacdo continuada, fica claro na resolugdo que deve acontecer em parceria
com 0s nucleos de estudos e movimentos sociais, evidentemente pelo papel de grande
significado e destaque que estes tém na luta do povo negro e o documento ressalta a
necessidade de questbes referentes a temaética afro-brasileira e africana nos concursos para
professoras/es, o0 que reforca ainda mais a importancia e a necessidade de profissionais da
educacéo terem conhecimento sobre a causa.

Portanto, temos um arcabouco legal referente & ERER tanto em &mbito nacional
quanto em &mbito estadual, mas € preciso atencdo ao modo com estas leis e resolu¢des vém
sendo implementadas ao longo dos anos para que, de fato, a educacgéo antirracista se efetive.

O percurso feito para mostrar a trajetoria da educacdo das pessoas negras no Brasil
explicita como essa luta por direito e acesso a educacdo existia desde a colonizagdo, como a

sociedade racista buscou maneiras para impedir e/ou limitar esse acesso e o papel da
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militncia negra ndo sO para 0 acesso a educacdo, mas também na defesa de uma educagédo
antirracista.

O sistema de escravidao que teve inicio na Idade Moderna com as grandes navegacdes
e a colonizacdo das Ameéricas, diferente da escraviddo que ja existia desde a Antiguidade
africana e que ndo tinha o carater de “propriedade” encontrado no sistema escravagista
colonial (NASCIMENTO, 1985), tomou como base, a principio, uma caracteristica fisica dos
seres humanos: a cor da pele. Em seguida, digamos que, quase simultaneamente, usou
também como motivo as diferencas culturais e religiosas.

Assim, temos a raca e 0 racismo como justificativa para dominar, escravizar e
desumanizar a populagdo negra do continente africano. Segundo Munanga (2004), o conceito
de raca é carregado de ideologias e, como todas elas, esconde a relacdo de poder e dominacéo.

Destarte,

A nocéo de raca como referéncia a distintas categorias de seres humanos é
um fendmeno da modernidade que remonta aos meados do século XVI [...]
por tras da raca sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisdo, de tal
sorte que se trata de um conceito relacional e historico. Assim, a histéria da
raca ou das ragas € a histdria da constituicdo politica e econémica das
sociedades contemporaneas (ALMEIDA, 2019, p. 18).

De acordo com Gomes (2019), o Brasil foi a maior regido escravista do ocidente e,
durante quase trezentos e cinquenta anos, recebeu quarenta por cento (quase cinco milhdes)
dos doze milhdes e meio de pessoas africanas cativas embarcadas nos navios
negreiros/tumbeiros para as Américas. Consequentemente, é pais com a maior populacdo
negra ou de origem africana, fora da Africa.

Em relacdo ao fim do trafico negreiro, o Brasil também foi o pais que durante mais
tempo se op6s extingui-lo e ainda o Gltimo a abolir oficialmente a escravidao, somente em
1888. E necesséario ressaltar aqui todas as lutas e revoltas organizadas pelas pessoas negras
escravizadas e a importancia dos quilombos na peleja pelo fim desse sistema, além de outras
formas de resisténcia menos rebeldes, mas ndo menos significativas. Apds a aboligdo oficial
com a Lei Aurea, ndo foi dada condicdo alguma para que a populacdo negra pudesse
sobreviver, a escraviddo acabou, mas a exploracdo da mao de obra negra, ndo. Realidade esta
percebida facilmente pelas desigualdades entre 0s negros e 0s ndo-negros e nao-indigenas no
Brasil (SILVA, 2022).

Segundo Neto (2017), em Sergipe, a classe dominante reivindicava a criacdo de leis

que restringissem meios alternativos de sobrevivéncia e colocassem novamente a populacado
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negra nos antigos postos de trabalho das propriedades rurais. Situagdo que néo era diferente
no restante do pais. Além disso, os senhores de engenho solicitavam indenizacdo para
compensar a perda das/os escravizadas/os.

Com todo esse longo e perverso passado escravista e tendo como a grande maioria da
sua populacdo pessoas negras, ndo seria possivel compreender ou estudar qualquer questdo no
Brasil sem levar em conta a escraviddo, o racismo e suas consequéncias. Para Almeida
(2019), o racismo é sempre estrutural e é o elemento que integra a organizacéo econémica e
politica da sociedade. Portanto, ndo é uma patologia ou algo anormal, é o que oferece sentido
para a reproducédo da desigualdade e da violéncia que moldam a vida contemporanea.

J& para Souza (2021), o racismo é multidimensional e definido como o conjunto de
opressdes que cria a humilhacdo social. Desse modo, ndo seria o racismo, mas sim 0s
“racismos”, seja de raca, de classe ou de cultura, tendo um cerne comum e tratados
concomitantemente.

Apos essa profunda compreensdo do racismo e ciente de que esse mal esta enraizado
na sociedade, obviamente nota-se que ele também trouxe consequéncias para a escola. Basta
observar o curriculo eurocéntrico e etnocéntrico, a maneira como a histéria da escraviddo no
Brasil é contada nos livros didaticos, a partir do olhar do colonizador. Um ditado africano diz
que até o ledo aprender a escrever, a historia exaltara a verséo do cacador.

H& um longo caminho pela frente, mas seguimos. Passamos por um periodo de
retrocessos, sucateamento e corte de recursos na educagdo publica®® (3,2 bilhdes de reais),
desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior durante o governo do Presidente da Republica
Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) que trouxe graves consequéncias ndo so para a populacéo
negra, como também para todas as minorias socialmente e historicamente discriminadas. A
titulo de exemplificacdo, houve a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo — SECADI?, no governo do ento presidente, através
do Decreto n°® 9.465, de 2 de janeiro de 2019. Tal ato trouxe como resultados menos politicas
publicas para as populagbes do campo brasileiro, além da destruicdo das forcas produtivas e
da garantia das condigdes de (re)producéo do capital (TAFFAREL; CARVALHO, 2019).

% Disponivel em: <https://www.poder360.com.br/economia/governo-bolsonaro-corta-r-32-bilhoes-do-mec/>.
Acesso em 20 de julho de 2023.

% Em 2023, o Presidente Luiz Inécio Lula da Silva autorizou a reestruturagéo do Ministério da Educacdo (MEC)
com um novo decreto (n° 11.342) que, entre outras medidas, determina a recriacdo da Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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Além do corte de recursos, tivemos também nesse governo, a frente do Ministério da
Educacdo (MEC), profissionais racistas e preconceituosos que, inclusive, expressavam isso
sem constrangimento algum.

Somou-se a esse cenario também a pandemia de Covid-19%’, que exigiu de todos 0s
setores da sociedade, dentre eles a educagdo, novas formas de organizagéo, trouxe prejuizos
para a educagdo e consequéncias emocionais, tanto em niveis mais sutis quanto em niveis
mais graves para estudantes e professoras/es.

Para tratar especificamente da educacdo escolar nas comunidades quilombolas e nas
instituicdes que, apesar de ndo estarem localizadas nessas comunidades, recebem estudantes
quilombolas, somente em 2012, sdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Escolar Quilombola — DCNEEC. Sobre elas falamos no Gltimo tpico desta secéo.

3.2 Dois conceitos importantes: educacéo e quilombo

Antes de tratar especificamente das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Escolar
Quilombola e para uma compreensdao do tipo de educacdo escolar que tais diretrizes
preconizam, discutiremos sobre dois conceitos: educacéo e quilombo.

De acordo com Branddo (2007), a educacdo € inevitavelmente uma préatica social que,
por meio da inculcacdo de tipos de saber, reproduz tipos de sujeitos sociais.

Definir educacdo ndo é uma tarefa facil, visto que a palavra abrange varias dimensdes
e traz, em seu significado, muitas relacbes com outros conceitos. No caso deste trabalho,
focaremos nessa defini¢do relacionada principalmente ao de quilombo.

Portanto, cabe aqui destacar que a Educacdo Quilombola estd relacionada as
especificidades de cada grupo em suas comunidades, e a Educacdo Escolar Quilombola aos
processos de ensino e aprendizagem realizados na escola que devem ter relacdo com essas

especificidades.

27 A pandemia de COVID-19, ou pandemia de coronavirus, teve inicio a partir de um surto, na China, em
dezembro de 2019. Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) classificou o surto
como Emergéncia de Saude Publica de Ambito Internacional (PHEIC) e, em 11 de mar¢o do mesmo ano,
como pandemia. A OMS declarou o fim da PHEIC no dia 5 de maio de 2023, apesar de continuar referindo-se a
ela como uma pandemia. Até 3 de margo de 2024, segundo a OMS, 774 834 237 casos foram confirmados
em 231 paises e territorios, com 7 037 007 vitimas fatais, tornando-se a quinta mais mortal da histéria. Desse
total mundial, o Brasil registrou 30.590.994 e 664.443 6bitos. O nimero de casos e de mortes no pais esta
diretamente relacionado ao negacionismo cientifico amplamente defendido pelo entdo Presidente da Republica
na época e a falta de agilidade e transparéncia na conducdo do processo para a chegada da vacina a toda
populacao brasileira.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Surto
https://pt.wikipedia.org/wiki/China
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_Mundial_da_Sa%C3%BAde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Emerg%C3%AAncia_de_Sa%C3%BAde_P%C3%BAblica_de_%C3%82mbito_Internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Predefini%C3%A7%C3%A3o:Dados_da_pandemia_de_COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_epidemias_e_pandemias
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O ato de educar é algo nato do ser humano, ndo ha como esquivar-se. A educacgdo
acontece em todas as situacdes e lugares onde héa convivéncia: na familia, na escola, na rua,
no terreiro, no trabalho... E de varias formas, nos quilombos acontece através dos
conhecimentos ancestrais repassados de geracdo a geracao, e contempla todas as dimensdes
sociais do cotidiano da comunidade (NETO et al, 2022).

Desse modo, ressaltamos que a educacdo escolar é somente uma das varias maneiras

de se educar. Portanto,

Existe a educacdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe em
cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que
submetem e dominam outros povos, usando a educa¢do como um recurso a
mais de sua dominancia. Da familia & comunidade, a educacao existe difusa
em todos 0s mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do
aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem professores
especialistas; mais adiante com escolas, salas, professores e métodos
pedagégicos (BRANDAO, 2007, p. 9-10).

Ao buscar submeter e dominar negras/os e indigenas, a educagdo reproduz as
desigualdades sustentadas nas relacGes de poder articuladas entre as identidades dominantes e
as marginalizadas. Identidade e poder caminham juntos de maneira a construir uma rede
hierarquica das relagdes (DANTAS, 2022).

Destarte, a colonizacdo do Brasil baseada na escraviddo de indigenas e negras/os e
todo o esforco feito pela classe dominante para negar o acesso dessas pessoas a escola, é facil
compreender o tipo de educacdo escolar que se estabeleceu no pais e como ela, desde o inicio,
contribuiu para o processo de dominacéo e aculturamento dos povos originarios e tradicionais,
além da invasdo cultural que, segundo Freire (2013), consiste em penetrar 0 espaco
sociocultural do outro impondo seu sistema de valores. Portanto, a luta pelo direito de
frequentar a escola precisou se unir a luta por mudancas no curriculo e no PPP como veremos
a seguir nas DCNEEQ.

Diante desse contexto, a EEQ propde uma educacéo diferenciada que tem como base
diversos elementos que compdem o patrimdnio cultural das suas comunidades, dentre eles:
memoria coletiva, marcos civilizatorios, praticas culturais, festejos, tradi¢fes e tantos outros.
(BRASIL, 2012).

Visto que a educacdo é uma pratica social e a escola uma institui¢do social, conclui-se
que é nela que ocorre o ensino formal, isso acontece quando a educagéo se sujeita a pedagogia
(a teoria da educacéo), cria situagdes proprias para o seu exercicio, produz os seus métodos,

estabelece suas regras e tempos, e constitui executores especializados (BRANDAO, 2007). E,
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nesse processo do ensino formal, que tem inicio o0 momento em que sociedade aparta e pouco
a pouco contrapde duas categorias de especialidades sociais: as de saber e as de ensinar a
saber, dando inicio ao instante em que a educacao vira ensino.

Consequentemente, o saber organiza-se de modo classificatorio e hierarquico. A
escola evidencia e valida os conhecimentos do colonizador e os legitima, desconsiderando,
desvalorizando e, muitas vezes, inclusive, ocultando os conhecimentos e as contribui¢es dos
colonizados (FREIRE, 2013), (GOMES, 2017). Isso gera a desigualdade da educacdo que
leva a divisdo social do saber (BRANDAO, 2007). De acordo com Freire (1996), a questdo da
identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e a de classe dos educandos,
cujo respeito é absolutamente fundamental na préatica educativa progressista, € um problema
que ndo pode ser desprezado.

Como vivemos em um pais capitalista, essa desigualdade social do saber é
consequéncia da desigualdade social que existe no Brasil. Brand&o (2007) define como modo
de producéo capitalista um sistema amplo e complexo de relagcdes de producéo entre tipos e
meios e produtores, e diz que ndo s6 a educacdo, mas tudo que acontece por aqui deve ser
pensado e compreendido levando em conta a oposi¢do entre o capital e o trabalho.

Ora, sendo assim, o sistema capitalista reforca as diferencas, apesar das resisténcias —
a exemplos de instituicdes que fazem um trabalho que foge dos padrfes impostos, adotando
um tipo de escola que forma a classe dominante para manter-se no poder e a classe
trabalhadora para manter-se subalterna. Por isso, segundo Moreira e Candau (2003), a escola
sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e
neutralizd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogeneizacdo e a padronizagdo. No
entanto, abrir espacos para a diversidade, para a diferenca e para o cruzamento de culturas

constitui o grande desafio que esta chamada a enfrentar. Assim:

E importante que nosso/a estudante perceba com clareza a existéncia de
preconceitos e discriminacbes e verifique como podem afetar as suas
experiéncias, assim como a formacdo da sua identidade e provocar a
desvalorizacdo e/ou negacdo do saber ancestral das suas comunidades. E
também importante que o/a aluno/a compreenda as relacGes de poder entre
grupos dominantes e subalternizados (homens/ mulheres; brancos/negros)
que tem contribuido para preservar situacdes de privilégio (para o0s
dominantes) e de opressdo (para subalternizados) (MOREIRA; CANDAU,
2008, p.24).

Entre essas varias formas, temos o tipo de educacdo escolar que é proposto nas
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola que busca justamente combater a

divisao social do saber imposta pelo capitalismo, defendendo uma proposta curricular que se
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faz por meio da afirmacédo das vozes dos oprimidos e dos marginalizados (MCLAREN, 1997),
como veremos a seguir com mais detalhes. Sigamos para a compreensdo do conceito de
quilombo.

O conceito de quilombo teve significados diferentes no decorrer da historia do Brasil e
como néo ¢ possivel compreender o Brasil sem uma compreensio de Africa, comegaremos
por entender o que eram os quilombos por 4. De acordo com Nascimento (1985), Kilombo
era a caracteristica némade dos povos Imbangalas que dominaram a Angola em um
determinado periodo. Juntava-se a isso a especificidade de sua formacdo social: eles nédo
criavam as/os proprias/os filhas/os, matavam-nas/nos, pois acreditavam que atrapalhariam no
deslocamento, preferiam adotar jovens das tribos que venciam. Viviam dos saques, ndo
criavam animais, nao plantavam e eram antropé6fagos.

O povo guerreiro Imbangala aceitava pessoas de outras nagdes africanas desde que
passassem por um processo de iniciagdo para fazer parte do grupo. Essas/es jovens
incorporadas/os & sociedade Imbangala também eram conhecidas/os como Kilombo
(NASCIMENTO,1985). Era ainda chamada de Kilombo a casa sagrada onde o ritual
acontecia e 0 acampamento de escravizadas/os fugitivas/os quando alguns Imbambalas faziam
comeércio negreiro com 0s portugueses. Tais guerreiros tiveram também destaque na histéria
angolana pela resisténcia aos portugueses e pelo dominio das regiGes abastecedoras de
pessoas escravizadas.

Ja aqui no Brasil, segundo Arruti (2017), a primeira definicdo de quilombo foi
expressa na legislacdo colonial e na imperial e de modo bem generalizado para que a

repressao pudesse dar conta do maior nimero de interesses da sociedade escravocrata.

Na Colbnia, bastava que cinco escravos fugidos se reunissem, ocupassem
ranchos permanentes e possuissem um pildo para caracterizar a formacao de
um quilombo. No Império, porém, esses critérios ficaram ainda mais largos,
de forma que a reunido de trés escravos fugidos, mesmo que ndo formassem
ranchos permanentes, poderia ser considerado um quilombo (ARRUTI,
2017, p. 109).

Nitidamente, a intencdo era repreender e punir 0 maior numero de escravizadas/os que
conseguiam fugir, trazer temor aquelas/es que permaneciam no trabalho escravo e
desestruturar toda e qualquer juncdo de africanas/os que tentasse formar um grupo maior e

resistir ao sistema escravista. Afinal de contas, as autoridades portuguesas estavam



70

assustadas, principalmente apds as guerras do nordeste no século XVII (a Guerra de Palmares?®,
por exemplo) frente ao recrudescimento dos nicleos de populagdo negra livres do dominio colonial
(NASCIMENTO, 1985).

Inclusive, ainda de acordo com Nascimento (1985), possivelmente, considerando a
aproximacdo entre as datas e o outro nome pelo qual o quilombo de Palmares também era
conhecido (Angola-Janga), nota-se a correlacdo entre o kilombo instituicdo angolana e o
maior quilombo que existiu no Brasil col6nia.

Ha outros fatores que coincidem com a realidade da Angola e sdo observados em
Palmares, como o nome dado ao lider do quilombo Ganga Zumba. Esse mesmo titulo, apenas
com uma pequena variacao, recebeu o rei Imbangala: Gaga Zumba. Outro ponto importante
era que a forma de lutar e resistir do kilombo em Angola e em Palmares era muito
semelhante. Portanto, € provavel, diante dessas coincidéncias, que guerreiras/os de Imbangala
tenham sido trazidos para o Brasil através do trafico negreiro e feito parte dos integrantes da
lideranca de Palmares.

Com o fim da escraviddo em 1888 e inicio da Republica em 1889, mudancas na legislacdo trouxeram
novas definicBes e novos uses para a palavra quilombo que passou a ter um sentido positivo relacionado a luta
e a resisténcia da populacéo negra. Ou seja, como muito bem pontua Nascimento (1985), € no fim do século
XIX que o quilombo recebe o significado de instrumento ideol6gico contra as formas de
opressao.

Em 1922, na Semana de Arte Moderna, sdo publicadas trés obras sobre o quilombo e é
a partir desse momento que a producdo intelectual sobre o tema se preocupa em reconhecer
seus pontos positivos e sua importancia na identidade historica e cultural brasileira.

Nesse processo de ressignificacdo do quilombo, o apice foi a publicacdo do livro “O
Quilombismo”, de Abdias Nascimento, em 1980, pois nele o autor buscou dar a forma de uma
tese “historico-humanista” as apropriagdes contemporaneas da figura histérica do quilombo
(ARRUTI, 2017). Nesse prisma, Nascimento (1980) compreende que os variados modos de
organizacdo social de resisténcia negra na luta contra a escravidao deram origem ao que ele

definiu como Quilombismo:

Os diferentes movimentos sociais de resisténcia fisica e cultural da
populacdo negra, que ganharam forma ndo s6 de grupos fugidos para o
interior das matas na época da escraviddo, mas também, em um sentido

28 Conjunto de invasdes militares que levou a destruigdo do Quilombo de Palmares na segunda metade do século
XVII.
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bastante ampliado, de todo e qualquer grupo apenas tolerado pela ordem
dominante em funcdo de suas declaradas finalidades religiosas, recreativas,
beneficentes, esportivas, etc., deveriam ser percebidos como parte de um

mesmo fendémeno social, o “quilombismo” (NASCIMENTO, 1980, p. 263).
Diante dessa ressignificagdo do conceito de quilombo no decorrer da histéria do
Brasil, vimos como uma forma de organizacdo social construida por negras/os que no
principio era vista como pejorativa toma uma dimensao tdo ampla a ponto de ser considerada
um fendmeno social que engloba toda e qualquer maneira de se organizar para resistir a um

sistema que tanto desumanizou, perseguiu e matou as pessoas negras.

Quilombo passou a ser sinbnimo de povo negro, de comportamento do negro
e esperanca para uma melhor sociedade. Passou a ser sede interior e exterior
de todas as formas de resisténcia cultural. Tudo, de atitude a associacao,
seria quilombo, desde que buscasse maior valorizagdo da heranca negra.
(NASCIMENTO, 1985, p. 124)

Arruti (2017) chama de ressemantizacgdo essa mudanca de significados que permeou a
palavra quilombo no decorrer da histdria do Brasil e acrescenta ainda que esse processo ndo
estaria completo se ndo se entrelagcasse com outro caminho de assimilacdo do termo que se
relaciona a questdo da terra e a luta pela reforma agraria das comunidades negras do campo
que tanto evidencia a ligacdo entre quilombo e territorio.

Essa relacdo levou a outro significado para o quilombo que merece ser destacado e,

dessa vez, de acordo com a Associacao Brasileira de Antropologia — ABA (1997):

A categoria “remanescentes de quilombos” deve compreender todos os
grupos que desenvolveram praticas de resisténcia na manutengdo e na
reproducdo de seus modos de vida caracteristicos em um determinado lugar,
cuja identidade se define por uma referéncia histérica comum, construida a
partir de vivéncias e de valores partilhados. Nesse sentido, eles se constituem
como “grupos étnicos”, isto €, um tipo organizacional que confere
pertencimento através de normas e meio empregados para indicar afiliacdo
ou exclusdo, cuja territorialidade é caracterizada pelo “uso comum”, pela
“sazonalidade das atividades agricolas, extrativistas e outras e por uma
ocupacao do espaco que teria por base os lacos de parentesco e vizinhanga,
assentados em relagdes de solidariedade e reciprocidade” (ABA, 1997
[1994], p. 81-82, apud ARRUTI, 2017, p. 113).

Foi a partir dessa compreensdo que o Ministério Publico Federal legitimou e
reconheceu os territérios onde estdo localizadas as comunidades quilombolas. Somente dai
em diante as inimeras comunidades quilombolas, a principio as rurais e em seguida também

as urbanas, comecaram a reivindicar, além de politicas publicas, a regularizacdo da posse de
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terra onde elas estdo localizadas. Foi essa mobiliza¢do que deu inicio a um novo movimento
social: 0 movimento quilombola (ARRUTI, 2017).

Quilombo é um conceito em processo de construcdo, mas podemos afirmar que passou
a representar, além de luta e resisténcia, orgulho. Uma palavra ancestral que expressa como a
unido do povo negro, nas suas diferentes formas de organizagdo e com 0S mais variados
objetivos, foi capaz de reivindicar seus direitos, mexer nas estruturas de um sistema e cobrar a
efetivacdo de acdes para mitigar o racismo estrutural, base das relacdes politicas, econémicas

e sociais no Brasil.

3.3 - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola: o longo

caminho até a publicacdo

O estabelecimento da Educacdo Escolar Quilombola como uma modalidade da
Educacdo Basica e a elaboracdo das suas diretrizes nacionais especificas sdo resultado de
muitas lutas e reivindicacbes do Movimento Negro e das liderancas quilombolas, conforme
vimos nos topicos anteriores. Um longo e dificil caminho foi percorrido até isso acontecer e
nesse trajeto outras normatizacdes instituidas anteriormente foram importantes e significativas
para o alcance desta conquista.

Inicialmente, como ja mencionado em outras se¢Bes desta dissertacdo, tivemos as leis
10.639/03 e 11.645/08. A primeira alterou o artigo n® 26 da LDB 9.394/96, instituindo a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira nas instituicdes escolares de
ensino fundamental e médio. Além disso, acrescentou o artigo n® 79 - B que inclui, no
calendario escolar, o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”. J& a segunda,
ampliou a primeira, acrescentando-lhe o ensino da historia e da cultura indigena brasileira.

Em face do exposto, € importante pontuar que essas duas leis, mesmo sendo acdes
afirmativas, sdo a préopria LDB (GOMES, 2012). Como ela rege toda a educacdo escolar do
pais, podemos afirmar que a questdo étnico-racial € um tema que deve ser discutido e estar
presente no curriculo de todas as escolas e ndo apenas, de modo pontual, em datas especificas
e somente em alguns componentes curriculares.

De acordo com Arruti (2017), para iniciarmos o processo de defini¢do da ideia de uma
Educacdo Escolar Quilombola, precisamos nos voltar para a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB 9.394/1996). Foi a reforma educacional iniciada a partir dela que acarretou
mudancas significativas para a discussdo sobre cultura na escola quando esta propds um

repensar no que os livros escolares apontavam como “formacdo do povo brasileiro”,
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determinando que o ensino da Historia do Brasil deve levar em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996).

Nesse mesmo ano da LDB, 1996, aconteceu a Convencdo sobre a Eliminacdo de
Todas as Formas de Discriminacgdo Racial, e o Brasil evidenciou a importancia da educagéo
na luta para mitigar o racismo. Por conseguinte, em 2003, o Congresso alterou a LDB atraves
da Lei 10.639.

Foi também em 1996 que tivemos no MEC a criacdo da Secretaria Especial de

Politicas de Promocéo da Igualdade Racial (SEPPIR):

Responsavel pela formulacdo, coordenacdo e articulagdo de politicas e
diretrizes para a promog¢do da igualdade racial e protecdo dos direitos dos
grupos raciais e étnicos discriminados, principalmente a popula¢do negra.
(BRASIL, 2012, p. 8).
Ja em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), que anos depois passou a se chamar Secretaria de Educacédo

Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (SECADI), e:

Surge com o desafio de desenvolver e implementar politicas de inclusdo
educacional em articulagdo com os sistemas de ensino, considerando as
especificidades das desigualdades brasileiras e assegurando o respeito e a
valorizagdo dos mdltiplos contornos evidenciados pela diversidade étnico-
racial, cultural, de género, social, ambiental e regional do territério nacional.
Envolve ainda politicas de alfabetizacdo e educacao de jovens e adultos, de
juventude, educagdo ambiental, educacdo em direitos humanos, educagéo
especial, educagdo do campo, educacdo escolar indigena, educagdo escolar
quilombola e educacéo para as relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2012, p. 9).

A instituicdo dessas duas secretarias e a parceria entre elas esteve presente em muitas
acbes e programas e foi crucial para a promoc¢do de acBes afirmativas relacionadas a
populacdo negra do Brasil. Enquanto a primeira gerou e coordenou o Programa Brasil
Quilombola (PBQ), a segunda teve como tarefa principal a implementacdo da Lei n°
10.639/2003 (ARRUTI, 2017).

Apesar de ndo estar vinculado diretamente a educagdo, em 2003, um ano antes da
criagdo da SECADI, foi instituido o Decreto n° 4.887 que regulamenta o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcagéo e titulagdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos. De acordo com o documento, quilombolas

sdo grupos eétnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com trajetoria histérica
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propria, dotados de relagBes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao historica sofrida (BRASIL, 2003).

Ainda sobre a forma de se relacionar com a e terra e destacando também a diversidade
dos povos tradicionais, os Marcos Normativos da Educacdo do Campo foram mais um
documento que merece destaque, pois apresentam quem s&o os povos do campo, dentre eles
o0s quilombolas. Contudo, definir as comunidades quilombolas apenas como povos do campo
ndo é suficiente para contemplar toda a sua peculiaridade. Sobre isso Arruti (2017) explicita

que:

Isso acontece porque, apesar de sempre se saber da grande parcela de
populagéo negra que compde 0 campesinato e o proletariado rural brasileiro,
isso nunca conferiu particularidade a essa populacéo, seja do ponto de vista
da historiografia, da militancia social ou das politicas publicas (ARRUTI,
2017, p. 118).

Ou seja, os marcos regulatérios e os fatores que levaram a ocupacéo destes territorios,
ou, em outras palavras, a formacdo dos quilombos guarda no presente a relacdo com a
resisténcia a escraviddo. Ndo sdo apenas terras, sdo territorios ancestrais tradicionalmente
ocupados (SILVA, 2020).

Esse cenario propiciou, pela primeira vez, no pais uma discussdo maior sobre as
demandas da populacdo negra relacionada tanto a educacdo quanto a posse da terra.
Entretanto, especificamente sobre as comunidades quilombolas s6 houve uma mencao
especifica no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais. Porém, o documento se referia as comunidades negras mais como objeto de
interesse do que como publico especifico (ARRUTI, 2017).

A referéncia mais concreta s6 aconteceu quando a SECADI, em 2006, publicou o Guia
de orientagcdes e acOes para implementacdo da Lei 10.639/2003 (ARRUTI, 2017). Enfim,
nesse documento, havia um item exclusivo referente as escolas localizadas em territdrios
quilombolas e aquelas que, mesmo ndo localizadas nesses territdrios, recebiam estudantes
quilombolas.

O momento mais importante ocorreu em 2010 na Conferéncia Nacional de Educacgao
(CONAE - 2010):

Depois de um ano de conferéncias municipais e estaduais, representantes das
secretarias do Ministério da Educagdo, da Camara, do Senado, do Conselho
Nacional de Educacdo, das entidades de dirigentes estaduais, municipais e
federais da educacdo e de uma grande variedade de entidades que atuam
direta ou indiretamente na &rea da educacdo produziram, no &mbito da
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Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE, 2010), um documento que
tinha como uma das novidades um capitulo sobre a educacdo quilombola
(ARRUTI, 2017, p. 116).

Consequentemente foi instituido um grupo de trabalho (GT) na CONAE? com o
objetivo de elaborar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola
e de realizar o | Seminario Nacional de Educacdo Quilombola®.

ApOls todo esse processo, no dia 05 de junho de 2012, foi aprovado o Parecer
CNE/CEB n° 16/2012, um documento conceitual que traz todo o historico da elaboracao das
diretrizes além de apresentar defini¢des de termos relacionados as comunidades quilombolas e
a populacdo negra.

No mesmo ano, no dia 20 de novembro de 2012, data de grande significado para a luta
negra contra a escravidao e o racismo em contraposicdo ao dia 13 de maio, foram publicadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola (Resolugdo n°
8/2012), principal documento normativo e orientador que regulamenta a implementacdo da
Educacao Escolar Quilombola.

Depois da publicacdo da Resolucdo e das Diretrizes, tivemos mais um significativo
momento para a Educacdo Escolar Quilombola no pais. Em 2016, dez anos apds a publicacéo
do Guia de orientacdes e acOes para implementacdo da Lei 10.639/2003, foi publicado o
Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Esse
documento apresentou a seguinte lista com as principais acdes para a educacdo em

comunidades quilombolas:

a) Apoiar a capacitacao de gestores (as) locais para o adequado atendimento
da educacdo nas comunidades remanescentes de quilombos, com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola; b)
Mapear as condigdes estruturais e praticas pedagdgicas das escolas
localizadas em comunidades remanescentes de quilombos e sobre o grau de
insercdo das criangas, jovens e adultos no sistema escolar; ¢) Garantir direito

29 Microsoft Word - Texto-refer\352ncia para Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa\347\3430 Escolar
Quilombola - CNE- 2011.doc) (mec.gov.br) - Texto - referéncia para a elaboracdo das DCNEEQ.

Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de dezembro de 2020 — Diretrizes Nacionais Operacionais para a
garantia da Qualidade das Escolas Quilombolas.

Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de marco de 2021 — Reexame do Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de
dezembro de 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas
Quilombolas.

%0 O seminario foi realizado no ano de 2012 em Brasilia e tinha como objetivo discutir as diretrizes para a
Educagdo Escolar Quilombola no pais. Participaram 240 pessoas, entres elas secretarias/os municipais e
estaduais de educacdo, gestoras/es e professoras/es das escolas quilombolas, professoras/es — pesquisadoras/es e
liderangas quilombolas.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=191141-pceb003-21&category_slug=junho-2021-pdf&Itemid=30192
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a educacdo béasica para criancas e adolescentes das comunidades
remanescentes de quilombos, assim como as modalidades de EJA; d)
Ampliar e melhorar a rede fisica escolar por meio de construcdo, ampliacéo,
reforma e equipamento de unidades escolares; e) Promover formacdo
continuada de professores (as) da educacdo béasica que atuam em escolas
localizadas em comunidades remanescentes de quilombos, atendendo ao que
dispde o Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004,
considerando o processo histérico das comunidades e seu patriménio
cultural; f) Editar e distribuir materiais didaticos conforme o que dispde
Parecer CNE/CP n° 03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2004,
considerando o processo histérico das comunidades e seu patrimonio
cultural; g) Produzir materiais didaticos especificos para a EJA em
comunidades quilombolas; h) Incentivar a relacdo escola/comunidade no
intuito de proporcionar maior interagdo da populacdo com a educacdo,
fazendo com que o espaco escolar passe a ser fator de integracdo
comunitéria; i) Aumentar a oferta de ensino médio das comunidades
quilombolas para que possamos possibilitar a formagdo de gestores e
profissionais da educacdo das préprias comunidades (BRASIL, 2003, p. 61).

Essa lista de agOes expressa a importancia do respeito ao tipo de educacédo escolar que
deve acontecer nas escolas quilombolas em todas as dimensBes e considerando todos os
aspectos particulares dessas comunidades. Mostra também que, para que ela seja efetivada, é
necessaria uma reestruturacdo dos sistemas de ensino nao s6 no que diz respeito ao curriculo,
mas também em relacdo a estrutura dessas escolas, a gestdo e ao tipo de material didatico
utilizado.

Podemos dizer que, com a publicacdo das DCNEEQ, conquistou-se um lugar para o
reconhecimento dos direitos e das especificidades dos povos quilombolas, da importancia e do
significado dos seus conhecimentos tradicionais que a colonialidade se encarregou de negar
e/ou apagar. A invisibilidade a que estiveram fadados durante tanto tempo comeca a dar lugar
a um processo de emancipacdo que atribui legitimidade a seus conhecimentos e a suas
praticas. E o que Santos (2002) define como “sociologia das auséncias e das emergéncias”.

Segundo Arruti (2017), as acdes afirmativas destinadas aos povos quilombolas exigem
que os poderes publicos reconhecam ndo apenas que o preconceito racial implicou em um
agravante da exploracdo da populacdo pobre e rural, mas também que tais grupos se
distinguem por formas proprias de organizacdo social e cultural. Assim, emerge nas
DCNEEQ a proposta de uma educacdo diferenciada que extrapole a visdo do outro como
inferior, primitivo e dominado. E nessa perspectiva que a Educacio Escolar Quilombola se

constitui como modalidade da educagéo basica e de acordo com suas Diretrizes:

Organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se: a) da memdria coletiva;
b) das linguas reminiscentes; c) dos marcos civilizatorios; d) das praticas
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culturais; e) das tecnologias e formas de producdo do trabalho; f) dos
acervos e repertérios orais; g) dos festejos, usos, tradicbes e demais
elementos que conformam o patrimbnio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade (BRASIL, 2012, p. 3).

Nas escolas quilombolas de todo o pais, 0 ensino precisa evidenciar e valorizar todo
esse rico e diverso patrimonio cultural dessas comunidades, de modo que as/os estudantes
percebam que 0s conhecimentos de seus povos sdo tdo importantes e necessarios quanto 0s
conhecimentos cientificos escolares. E a substituicdo da monocultura do saber cientifico pela
ecologia de saberes (SANTOS, 2002). Assim:

Esta ecologia de saberes permite, ndo s6 superar a monocultura do saber
cientifico, como a ideia de que os saberes ndo cientificos sdo alternativos ao
saber cientifico. A ideia de alternativa pressupfe a ideia de normalidade e
esta, a ideia de norma, pelo que, sem mais especificagdes, a designacdo de
algo como alternativo tem uma conotacdo latente de subalternidade
(SANTOS, 2002, p.250).

Entdo, os conhecimentos dos povos e das comunidades tradicionais ndo sao
alternativos, porque ndo sdo inferiores, mas sim diferentes entre as diversas e multiplas
formas de conhecimentos que existem na sociedade. E papel da escola apresenta-los e discuti-
los a partir dessa perspectiva da ecologia dos saberes.

Sobre essa questdo, as diretrizes evidenciam a necessidade de articulacdo entre 0s
conhecimentos cientificos, os conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais préprias
das comunidades quilombolas, num processo educativo dialdgico e emancipatério (BRASIL,
2012).

As DCNEEQ também estabelecem que a Educacdo Escolar Quilombola envolve a
Educacdo Bésica em todas as suas etapas e modalidades, é destinada a populacdo quilombola
tanto a rural quanto a urbana. Além disso, precisa ser ofertada em escolas proximas que
atendam estudantes oriundos destas comunidades. Ademais, 0s recursos didaticos,
pedagdgicos, tecnologicos, culturais e literarios devem atender as especificidades desses
pOVOS.

No que concerne ao conceito de quilombo, as diretrizes entendem que s&o:

Grupos étnico-raciais definidos por auto atribuicdo, com trajetdria historica
prépria, dotados de relacBes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao historica; Il -
comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a
terra e ao territorio o qual diz respeito ndo somente a propriedade da terra,
mas a todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes e
tradi¢Oes; b) possuem os recursos ambientais necessarios a sua manutencgao e



78

as reminiscéncias historicas que permitam perpetuar sua memoria. Il -
comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns,
possuem lacos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizacdo dos
antepassados calcada numa histéria identitaria comum, entre outros
(BRASIL, 2012, p. 4).

O conceito de quilombo adotado pelas diretrizes evidencia o valor da ancestralidade e
das memorias. As comunidades quilombolas carregam nas suas historias a forte ligacdo com
antepassados que formaram os quilombos. Por isso, as tradi¢des, os costumes, o trabalho e a
relacdo com a terra e com a natureza sao fatores tdo importantes e significativos ndo s6 para
0s quilombolas como também para os demais povos e comunidades tradicionais definidas

como:

I - Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais; Il -
possuidores de formas proprias de organizacdo social; Ill - detentores de
conhecimentos, tecnologias, inovagdes e praticas geradas e transmitidas pela
tradicdo; IV - ocupantes e usuarios de territorios e recursos naturais como
condicdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econbmica (BRASIL, 2012, p. 4).

Ja os territorios tradicionais, sdo aqueles nos quais vivem as comunidades
quilombolas, povos indigenas, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco babagu,
ribeirinhos, faxinalenses e comunidades de fundo de pasto, dentre outros; e também os
espacos necessarios a reproducdo cultural, social e econdmica dos povos e comunidades
tradicionais, sejam eles utilizados de forma permanente ou temporaria (BRASIL, 2012). Por
isso, & compreensivel perceber que nas DCNEEQ encontraremos artigos que se assemelham
aos que estdo na Resolugéo n° 5, de 22 de junho de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica e também no Marcos
Normativos da Educacdo do Campo.

Entre os objetivos da DCNEEQ, temos entre 0s principais orientar os sistemas de
ensino e o processo de construcdo dos instrumentos normativos desses sistemas; assegurar
gue as escolas respeitem as préaticas socioculturais, politicas e econdmicas das comunidades
quilombolas, seus processos de ensino e aprendizagem, suas formas de producdo e de
conhecimento; garantir que a escolha da gestdo leve em conta a opinido da comunidade e de
suas liderancas.

Entre os principios, temos o respeito e o reconhecimento da historia e da cultura afro-
brasileira como elementos estruturantes do processo civilizatorio nacional; protecdo das

manifestagdes culturais; valorizagéo da diversidade étnico-racial e combate de todas as formas
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de racismo, preconceito e discriminagdo. Destaque ainda para o reconhecimento e respeito da
historia dos quilombos.

Sobre a definicdo de escola quilombola, as DCNEEQ dizem que sédo todas as que estdo
localizadas em territérios quilombolas. Sobre isso Gomes (2012) explica que muitas escolas
localizadas nessas comunidades ndo se diferenciam das demais escolas convencionais. Entéo,
nesses casos, essas instituicdes precisam se apropriar das Diretrizes e se tornarem escolas

quilombolas. Ja Arruti (2017), problematiza que:

Aquilo que genericamente ¢ chamado de “escola quilombola” (inclusive em
documentos oficiais) e que, dessa forma, leva-nos a imaginar uma situacao
escolar diferenciada, na verdade corresponde ao que, no Censo Escolar, é
identificado, de forma muito mais prosaica, como “escolas em areas de
quilombo”. Ou seja, essas escolas sdo “quilombolas” apenas na medida em
gue estdo situadas em terras que sdo assim identificadas. Isso ocorre por uma
reclassificagdo das escolas ja existentes — possivel depois da introdugdo
desta categoria no censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2004 —, sem que isso
implique a existéncia de qualquer diferenciacdo na sua forma fisica, nos
métodos pedagogicos, na sua gestdo, na composicao e formagdo dos seus
professores, nos materiais didaticos utilizados ou mesmo no tipo de atengéo
dada pelo corpo docente a temas fundamentais nesse contexto, como as
relacOes raciais e a propria questdo dos quilombos (ARRUTI, 2017, p.119).

Diante dessa realidade trazida por Gomes (2014) e por Arruti (2017) e também da
proposta desta dissertacdo, apresento agora alguns dados.

De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Béasica 2023, realizado pelo INEP, o
Brasil possui 278.030 estudantes matriculadas/os em 2585 escolas quilombolas. Na regido
Nordeste, sdo 1775 escolas com 194.263 estudantes matriculadas/os.

O estado de Sergipe possui 36 escolas localizadas em territdrios quilombolas,
totalizando 6915 estudantes matriculadas/os (Quadro - 14). Destas, apenas quatro sdo da Rede
Estadual e as demais pertencem a Rede Municipal de Educagdo.

Quadro 14 — Escolas quilombolas no estado de Sergipe.

o Rede de | Matricula
Municipio Nome da escola )
ensino em 2023
Amparo de Séo o ) ) o
) Escola Municipal Raimundo Martins Municipal 50
Francisco
Amparo de Séo o ] o
) Escola Municipal Josias Jose dos Santos Municipal 29
Francisco
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Aquidaba Escola Rural Mocambo Municipal 71
_ Escola Municipal Dr. Jose Costa o
Aquidaba Municipal 26
Cavalcante
Brejo Grande Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio Estadual 305
Brejo Grande Escola Municipal Anquizes Ferreira Municipal 52
Brejo Grande Escola Municipal Jordania Municipal 470
Canhoba Escola Municipal Joaquim Goncalves de S& | Municipal 115
Escola Municipal Manoel Goncalves o
Canhoba ) Municipal 256
Sobrinho
Canindé do Séo Escola Municipal Antonio Alexandre Dos o
) Municipal 472
Francisco Santos
Capela Escola Municipal Adroaldo Campos Municipal 195
Capela Escola Municipal Professora Debora Cruz | Municipal 404
Cumbe Escola Municipal Lenaldo Pereira Municipal 13
Esténcia Escola Estadual Gilberto Amado Estadual 327
o Escola Municipal Professora Eleonora Leite o
Estancia ) Municipal 38
Pereira
_ Escola Municipal Manoel Bernardo dos o
Frei Paulo Municipal 153
Santos
Ilha das Flores Escola Municipal 13 de Maio Municipal 92
Japaratuba Jardim de Infancia Sossego da Mamae Municipal 16
Japaratuba Escola Rural Patioba Municipal 78
Japoatd Escola Estadual Otavio Bezerra Estadual 290
o Escola Municipal Prefeito Jose Monteiro o
Laranjeiras Municipal 713
Sobral
Laranjeiras Escola Municipal Prof Pedro Canuto Bastos | Municipal 137
Pirambu Escola Municipal XV de Novembro Municipal 125
Poco Redondo Escola Municipal Selma Saturnino Municipal 66
Escola Municipal VValdemar Martins de o
Poco Verde Municipal 130
Castro
Porto da Folha Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio Estadual 164
Riachdo do Escola Municipal Quilombola Mariana o
Municipal 243

Dantas

Fontes Costa
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Riachuelo Escola Municipal D Pedro | Municipal 108
Santa Luzia do Escola Municipal de Ensino Fundamental o
] Municipal 300
Itanhy Reunidas
Santa Luzia do | Escola Municipal de Educacdo Infantil Sitio o
) Municipal 133
Itanhy do Pica Pau Amarelo
Santa Luzia do Escola Municipal de Ensino Fundamental o
] Municipal 275
Itanhy Senador Leite Neto
Santa Luzia do Escola Municipal De Ensino Fundamental o
] Municipal 522
Itanhy Raimundo Carvalho de Meneses
Santa Luzia do Escola Municipal de Ensino Fundamental o
o Municipal 97
Itanhy Vereador Paulo Fernando Ribeiro Soutelo
o Escola Municipal Maria Eloiza Batista o
Simdo Dias Municipal 180
Santos
o Escola Municipal Secundino Vieira de o
Siriri Municipal 116
Melo
Siriri Escola Municipal Clodoaldo Barreto Municipal 65

Fonte: Inep/Censo Escolar da Educagdo Basica 2023 — disponibilizado pela SEDUC.

Em relacdo ao numero de localidades quilombolas, segundo estudos realizados em
2019 pela Base de Informacgdes Geograficas e Estatisticas sobre os Indigenas e Quilombolas
do IBGE, existiam 5972 localidades em todo o pais, distribuidas em 1672 municipios. Destas,
apenas 404 sdo territorios quilombolas oficialmente reconhecidos. A regido Nordeste lidera
com o maior nimero de localidades quilombolas: sdo 3171 distribuidas pelos estados que a
compde.

O quadro 15 apresenta o panorama das comunidades quilombolas reconhecidas no

estado de Sergipe e 0s municipios onde estdo localizadas.

Quadro 15 - Comunidades quilombolas reconhecidas em Sergipe.
Municipios Comunidade Data da portaria no DOU

Amparo de Sao
Francisco | Aquidabd | Cedro de Caraibas 19/08/2005
Canhoba |
Amparo de Sao Lagoa dos Campinhos 04/06/2004




82

Francisco e Telha

Aquidaba Mocambo 25/10/2013
Aracaju Maloca 07/02/2007
Barra dos Coqueiros Pontal da Barra 12/05/2006
Brejo Grande Brejdo dos Negros 12/05/2006
Canindé de Séo
Erancisco Rua dos Negros 25/10/2013
Capela Fazenda Pirangi 13/12/2006
Capela Terra Dura e Coqueiral 10/02/2011
Capela Canta Galo 08/11/2011
Cumbe Povoado Forte 20/01/2006
Estancia Curuanha 11/05/2011
Estancia Porto d”Areia 10/07/2012
Frei Paulo Catuabo 07/06/2006
Ilha das Flores Bongue 17/06/2011
Indiaroba Desterro 19/08/2005
Japaratuba Patioba 12/05/2006
Japoatd Ladeiras 12/05/2006
Campo do Crioulo, Crioulo,
Lagarto Madalena, Pindoba e Saco do 20/05/2016
Tigre
Laranjeiras Mussuca 20/01/2006
Pirambu Aningas 10/07/2012
Pirambu Alagamar 08/11/2011
Poco Redondo Serra da Guia 19/08/2005
Pogo Verde Lagoa do Junco 10/07/2012
Porto da Folha Mocambo 04/06/2004
Propria Santo Antdnio Canafistula 10/02/2011
Riach&o do Dantas Povoado Forras 24/09/2014
Riachuelo Quebra Chifre 11/05/2011
Luzienses (composta pelos
Santa Luzia do Itanhy povoados: Rua da Palha, Pedra 19/08/2005

Furada, Crasto, Cajazeiras, Taboa,
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Pedra d” Agua, Bode
Simdo Dias Sitio Alto 24/09/2014
Siriri Castanhal 20/05/2016
Siriri Lagoa Grande 26/04/2018

Fonte: Fundacdo Palmares.

Diante dos dados apresentados, tomamos como referéncia o PPP 2022/23 do CEQO03M
e 0s projetos desenvolvidos relacionados a Educacdo em Ciéncias, quais sejam: “Caderno de
Plantas Medicinais Brejdo dos Negros” e o “Livreto Rezadores do Povoado Brejao dos
Negros: Médicos do Povo” para analisar até onde estes atendem, ou ndo, 0 que esta proposto
nas DCNEEQ. Para isso consideraremos, principalmente, o que estas Diretrizes destacam
sobre o PPP:

Art. 31 O projeto politico-pedagdgico, entendido como expressdo da
autonomia e da identidade escolar, é primordial para a garantia do direito a
uma Educacdo Escolar Quilombola com qualidade social e deve se pautar
nas seguintes orientacdes: | - observancia dos principios da Educacgdo
Escolar Quilombola constantes desta Resolucdo; 1l - observancia das
Diretrizes Curriculares Nacionais e locais, estas Ultimas definidas pelos
sistemas de ensino e seus 6rgdos normativos; Il - atendimento as demandas
politicas, socioculturais e educacionais das comunidades quilombolas; IV -
ser construido de forma auténoma e coletiva mediante o envolvimento e
participacéo de toda a comunidade escolar (BRASIL, 2012, p. 12).

Cabe aqui ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em seus
artigos 12, 13 e 14, atribui aos estabelecimentos de ensino a incumbéncia de elaborar e
executar, de forma democratica, seus Projetos Pedagdgicos. Por conseguinte, o Plano Estadual
de Educacdo (PNE), na Meta 19, estratégia 19.6, estimula a participacdo e a consulta de
profissionais da educacdo, alunos (as) e seus familiares na formulacdo dos projetos politico-
pedagdgicos.

Sabemos que tanto o PPP quanto o curriculo sdo partes integrantes do curriculo oficial
ou prescrito, por isso, tdo importante quanto o PPP é também o curriculo para que uma escola
seja de fato considerada quilombola. Este se refere as formas de organizacdo dos espacos e
tempos escolares, a relacdo do ambiente educacional com a sociedade, as relagdes de poder
existentes no processo de construcdo de conhecimento (BRASIL, 2012). Além disso,
respeitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, o curriculo da Educagdo Escolar Quilombola

precisa:
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| - garantir ao educando o direito a conhecer o conceito, a histdria dos
quilombos no Brasil, o protagonismo do movimento quilombola e do
movimento negro, assim como o seu histérico de lutas; Il - implementar a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, nos termos da Lei n° 9.394/96, na redacdo dada
pela Lei n°® 10.639/2003, e da Resolugcdo CNE/CP n° 1/2004; 111 - reconhecer
a histéria e a cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do
processo civilizatério nacional, considerando as mudangas, as recriacdes e as
ressignificacfes histdricas e socioculturais que estruturam as concepcdes de
vida dos afro-brasileiros na didspora africana; IV - promover o
fortalecimento da identidade étnico-racial, da historia e cultura afro-
brasileira e africana ressignificada, recriada e reterritorializada nos territorios
quilombolas; V - garantir as discussdes sobre a identidade, a cultura e a
linguagem, como importantes eixos norteadores do curriculo; VI - considerar
a liberdade religiosa como principio juridico, pedagdgico e politico [...]
(BRASIL, 2012, p. 13-14).

Como vimos, no decorrer dessa secdo, a luta negra por acesso a educacao configura-se
como um desafio diante do racismo estrutural e do tipo de ensino ministrado em nossas
escolas.

Observa-se, portanto, que, enquanto instituicdo social, a escola reflete todo o
preconceito e a discriminagédo existentes na sociedade. A proposta de educacdo diferenciada
apresentada pelas DCNEEQ busca modificar essa realidade através da valorizacdo e do
reconhecimento dos conhecimentos tradicionais, da histéria e da cultura dos povos
quilombolas. Porém, as pesquisas mostram que o fato de uma escola se localizar em territério
quilombola néo significa que esta atende as DCNEEQ. Arruti (2017) destaca que a educagéo
quilombola, assim como o proprio conceito de quilombo, sdo objetos em construcdo. Logo, 0s
povos quilombolas e as escolas localizadas nessas comunidades estdo diante de um duplo
desafio: efetivar a Educacdo Escolar Quilombola e persistir na construcdo tanto do conceito

de quilombo quanto no de educacdo diferenciada proposta nas Diretrizes.
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SECAO IV: TERRITORIO QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS

Nesta secdo, fazemos uma descricdo do municipio de Brejo Grande e do Territorio
Quilombola Brejao dos Negros. Falamos sobre o territdrio, 0 processo de reconhecimento das
comunidades que |4 habitam e suas especificidades étnico-raciais. Finalizamos discorrendo
sobre o Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio desde a sua fundagéo até os dias atuais.

4.1. Processo de reconhecimento do Territério Quilombola Brejdo dos Negros

Utilizamos como principal referéncia para este item o Protocolo de Consulta (PC) do
Territério Quilombola Brejdo dos Negros (figura 01). Este protocolo é um documento
normativo elaborado pela comunidade com informacdes sobre sua organizacao, cultura,
historia e costumes. Do mesmo modo, é no PC que a comunidade descreve como deve ser
consultada na implementacdo de medidas e/ou projetos que tragam consequéncias tanto para
seus modos de vida quanto para seus territorios. Isto €, seu objetivo é assegurar que essas
comunidades tenham voz e sejam respeitadas.

Figura 01 — Protocolo de Consulta Territério Quilombola Brejdo dos Negros.

PROTOCOLO |
DE CONSULTA *&-\M

TERRITORIO
QUILOMBOLA
BREJAO DOS NEGROS

Fonte: Protocolo de Consulta Territorio Quilombola Brejao dos Negros.
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Segundo o Protocolo de Consulta Territério Quilombola Brejdo dos Negros (2023), o
documento traz as vozes das suas comunidades, suas historias, identidades e modos de viver
com o intuito de garantir direitos constitucionais. Abaixo trouxemos um trecho da reflexdo

feita pela Pastora (figura 02) no Protocolo.

Figura 2 — Pastora

Fonte: Protocolo de Consulta Territorio Quilombola Brejao dos Negros.

“Ser quilombola € ser uma mulher preta. Porque
minha mae foi, minha avo foi, meus ancestrais
foram”.
Pastora (Protocolo de Consulta Territorio
Quilombola Brejéo dos Negros, 2023)
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O municipio de Brejo Grande localiza-se ao extremo leste do estado de Sergipe,
territorio do Baixo S&o Francisco®l. E formado por varios povoados, entre eles Brejao®, o
maior da redondeza. Inclusive, parte do seu territorio ocupa também uma area do municipio
de Pacatuba.

Brej&o, nome dado ao local devido & area de brejo onde esta situado (CONCEICAO,
2019). Possui belas paisagens naturais, entre elas a foz do Rio S&o Francisco, local onde o rio
desagua no mar (figuras 03, 04, 05), e uma area de Mata Atlantica com manguezais e
vegetacdo de mata de restinga. Em 2004, seu territorio foi reconhecido como uma Area de

Preservacdo Ambiental®,

Toda essa regido de Brejo Grande, Neopolis e entorno era cheio de usinas e
Brejdo dos Negros era lugar ematado (cheio de mata), com vegetacdo densa,
manguezais, lagoas marginais, ilhotas, ciribeira e patioba. O lugar adequado
para acolher negros fugidos. Antigamente aqui se chamava Reflgio dos
Negros. (PROTOCOLO DE CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO DOS
NEGROS, 2023, p.11).

No periodo colonial, existiam muitos engenhos de cana de agucar nessa regido. Alguns
modernos para a época, como o Cajuhype, o primeiro a vapor. Além dos engenhos, objetos
antigos e parte da mobilia refletem a forte presenca da escraviddo na memoria coletiva, bem
como as suas consequéncias sociais, politicas e econdmicas (FERREIRA, 2020).

Ha também registros de um levante de pardos em 1889 (CONCEICAOQ, 2019), o que
atesta um significativo nimero de pessoas escravizadas no local. Como essas terras estavam
localizadas em areas menos valorizadas, regido de brejos, muitos senhores de engenho
permitiam o uso delas pelas/os escravizadas/os. Assim, criavam uma relagdo paternalista de
dependéncia, pois, com o fim da escraviddo, temiam a falta de mao-de-obra no Brasil
(CONCEICAO, 2019).

31 Em 2007, através do Decreto n° 24.338, o governo de Sergipe adota os Territorios de Planejamento, quais
sejam: Alto Sertdo Sergipano, Médio Sertdo Sergipano, Agreste Central Sergipano, Baixo Sao Francisco, Leste
Sergipano, Grande Aracaju, Centro Sul Sergipano e Sul Sergipano.

32 Brejdo é o nome do povoado, e Brejao dos Negros é o nome do territério quilombola que 14 esta localizado.

33 Decreto Estadual n° 22.995 de 09 de novembro de 2004.
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Figura 3 — Brejdo dos Negros.

Laf

Fonte: Acervo do “PrOjeto Entrelagos de res exllstenC|as O que temos e 0 que queremos na Educagéo Escolar
Quilombola em Sergipe?”.
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Figura 4 — Brejao dos Negros.

Fonte: Acervo do “Pro;eto Entrelagos de rés/exllstenmas O que femos e 0 que queremos na Educagao Escolar
Quilombola em Sergipe?”.
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Figura 5 — Brejdo dos Negros.

j!!mm‘.-_.
TRl

Fonte: Acervo do “PrOjeto Entrelagos de res/exhstenmas 0 que temos e 0 que queremos na Educa(;ao Escolar

Quilombola em Sergipe?”.
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Segundo os dados disponibilizados, em 2012, pelo INCRA, o povoado Brejao dos
Negros da o nome ao territério em que estdo localizadas as seguintes comunidades
quilombolas: Brejdo dos Negros®*, Carapitanga, Resina e Brejo Grande, que juntas formam,
atualmente, a Associacdo Quilombola Santa Cruz de Brejdo dos Negros.

Atualmente o territério é formado por cinco comunidades, de acordo com o Protocolo
de Consulta Quilombola Brejéo dos Negros (2023):

Somos o territério quilombola de Brejdo dos Negros, composto por cinco
comunidades que se autorreconhecem como quilombolas: Comunidade
Resina, Comunidade Santa Cruz, Comunidade Brejdo dos Negros,
Comunidade Carapitanga e Comunidade Brejo Grande. O nosso ancido
Chico Rosa da Comunidade de Resina, que ja se ancestralizou, dizia que o
povo que morava nesse lugar eram todos cativos dos fazendeiros. Ele
contou, e ja esta registrado na cartografia de Resina publicada em 2009, que
eles trabalhavam em alqueires de arroz, os posseiros lucravam tipo 32 salami
(equivalente a 240 kg de arroz) e “ndo tinhamos direito a nada”
(PROTOCOLO DE CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO DOS
NEGROS, 2023, p. 8).

O relato abaixo ajuda-nos a entender por que atualmente sdo cinco comunidades,

conforme vemos a seguir.

Muitas pessoas da comunidade quilombola Brejdo dos Negros ndo possuiam
nem moradia e nem terreno para constru¢cdo. Com a desapropriacdo do
terreno e posterior entrega ao movimento quilombola, essas pessoas
ocuparam esse local e entdo formaram, entre 2015 e 2016, a comunidade
quilombola Santa Cruz (NZINGA, 2023).

Ou seja, a comunidade de Brejdo dos Negros cresceu com a posse do territdrio, assim
casas foram construidas e mais uma comunidade formada: Santa Cruz. Este fato mostra a
importancia do acesso a terra para o fortalecimento da luta quilombola, pois, de acordo com
Silva (2022), a desterritorializacdo ¢ uma das caracteristicas da dominacdo de outros grupos
sobre estes grupos.

Como dito, as cinco comunidades formaram a Associacdo Quilombola Santa Cruz de
Brejdo dos Negros. Santa Cruz é tanto o nome de uma erva cultivada no local desde o periodo
escravocrata, quanto o da primeira padroeira de Brejdo dos Negros que depois passou a ser
Nossa Senhora do Patrocinio (PROTOCOLO DE CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO
DOS NEGROS, 2023).

34 Brejdo dos Negros é tanto 0 nome do municipio quanto o de uma das comunidades quilombolas do territdrio,
como também o nome do territério onde se localiza as comunidades.
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A formacdo da associagdo é prerrogativa para que o local seja reconhecido como
quilombola, ato realizado pela Fundagdo Cultural Palmares (FCP). Brejao dos Negros foi
certificado como territorio quilombola em 2006% (INCRA, 2012). Ja a elaboragdo do
Relatério Técnico de ldentificacdo e Delimitacdo - RTID, que identifica os limites das terras
das comunidades e tem extrema importancia, é elaborado pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria. O RTID foi aprovado pelas comunidades em 2012 e
publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) em 2015.

A comunidade quilombola Brejdo dos Negros foi a primeira do territério a se formar
em 2005. Sua populacdo somada as demais € de oitocentas familias e cerca de trés mil pessoas
(CONCEICAO, 2019).

Sdo comunidades que sobrevivem da pesca artesanal, pois, a agricultura ja
ndo é possivel de ser praticada por todas as familias em decorréncia do
processo de expropriacdo sofrido ao longo de varias décadas. De uma
imensa maioria negra, a populagdo tem sua memoria marcada pela
experiéncia da escraviddo nos antigos plantéis de cana e, posteriormente, nas
plantagdes de arroz nas lagoas de brejo, num longo processo de expropriagdo
sofrido no decorrer de varias décadas (CONCEICAOQ, 2019, p. 102).

Além da pesca artesanal, outra atividade produtiva de destaque é o corte de junco para
a producdo artesanal de esteiras, apesar do iminente perigo de sua extingdo (CONCEICAO,
2019). Essa relacdo com a terra e as atividades econdmicas desenvolvidas pelas comunidades
de modo artesanal, que sdo praticas de tradicdo oral, bem proxima a dos seus antepassados,
além da exploracdo do trabalho dessas pessoas nas plantacdes de arroz, € mais uma evidéncia
de que, no territério onde hoje vivem essas familias, seus ancestrais estabeleceram quilombos

como forma de resistir a escravidao.

Segundo a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA, 1994), a categoria
“remanescentes de quilombos” deve compreender todos os grupos que
desenvolveram praticas de resisténcia na manutengdo e na reprodugdo de
seus modos de vida caracteristicos em um determinado lugar, cuja identidade
se define por uma referéncia histérica comum, construida a partir de
vivéncias e de valores partilhados (ARRUTI, 2017, p. 113).

O processo de exploragdo do trabalho das pessoas negras que teve inicio no periodo

escravocrata trouxe consequéncias para sua descendéncia, que hoje forma as comunidades do

% Certificacgdo realizada pela Fundagdo Cultural Palmares, registro n® 651, publicado no Didrio Oficial da Unido
em 28 de julho de 2006. Apds a certificacdo, de acordo com o RTID (2015), foi delimitada a area atual
correspondente ao territorio: 8.125,5558 ha (INCRA, 2013).
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territério quilombola Brejdo dos Negros, pois essa segue tentando resistir a exploracdo dos
fazendeiros locais. Muitas areas foram cercadas e transformadas em particulares. Com pouca
terra para as comunidades, elas sobrevivem principalmente da pesca artesanal de peixes e de
mariscos, da catacdo de caranguejo nos manguezais (figuras 06 e 07), da producdo de mel e
do artesanato (CONCEICAO, 2019).

Figura 6 — Sementes de uma espécie de planta e de unha de velho (marisco) tipicos do

manguezal.

Fonte: Protocolo de Consulta Territorio Quilombola Brejao dos Negros.
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Figura 7 — Caranguejo ucé e ostra (manguezal).

Fonte: Protocolo de Consulta Territorio Quilombola Brejao dos Negros.

As comunidades Brejdo dos Negros, Carapitanga, Resina, Brejo Grande e Santa Cruz,
sofrem com o que definem como “falta de terra”, inclusive nas areas de mangues ultimamente

ocupadas pelos fazendeiros para a construcao de viveiros de camardo (CONCEICAO, 2019).

Sofremos muito com a expansdo dos tanques de carcinicultura®, que
desmatam e envenenam nossos manguezais, bercario da natureza. E no
mangue que Vvarias espécies de peixes, caranguejos, siris, aratus, sururus,

36 Cultivo de camardo em cativeiro.
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camardes nascem e se desenvolvem. Essas vidas convivem com a gente, nos
alimentam e geram renda. Somos um povo que precisa do mangue Vvivo e
saudavel. (PROTOCOLO DE CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO DOS
NEGROS, 2023, p. 48).

Como muitas familias sobrevivem da catacdo do caranguejo, essa apropriacdo dos
manguezais traz graves consequéncias tanto para elas quanto para ambiente. A situacéo
melhorou quando, durante o processo de elaboracdo do RTID, o INCRA desapropriou uma
area de quase quinhentos hectares. Assim, a populacdo voltou a desenvolver atividades
agricolas como o plantio de milho, macaxeira, melancia, maxixe, feijao, abdbora e batata doce
(FERREIRA, 2020). Outra cultura que tem grande destaque é o uso de ervas medicinais. E
frequente a identificacdo das doencas e a cura para estas e para os males do corpo utilizando
tais saberes, associando, na maioria das vezes, as plantas e a reza (CONCEICAO, 2019).

O bordado é mais uma atividade que faz parte da cultura e da economia local. Na
comunidade de Brejdo dos Negros, um grupo de mulheres se reuniu e formou a Associacdo de
Mulheres Bordadeiras (CONCEICAOQ, 2019).

Aqui nds mulheres vivemos do bordado a méo para comercializar nas feiras
livres das cidades proximas. Também pescamos, catamos caranguejo,
marisco e fazemos artesanato, uma pratica que é muito antiga. A nossa vida
nunca foi facil. Ser mulher Quilombola é viver do trabalho, do plantio de
arroz, das rocas, das pescarias e das lutas. Nos também somos liderancas de
comunidades, ocupamos lugares como a de presidentes de AssociacOes,
dirigimos movimentos sociais (PROTOCOLO DE CONSULTA
QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS, 2023, p. 11).

Ha também a Associacao de Apicultores que produz mel e pélen, mas que é formada
por poucas familias devido a dificuldade de instalacio das colmeias nas capoeiras®’ que, na
maioria das vezes, localizam-se nas areas cercadas pelos fazendeiros (INCRA, 2012).

As manifestacBes culturais sdo mais uma caracteristica das comunidades que formam
o territério quilombola Brejdo dos Negros, a exemplo do Maracatu Raizes do Quilombo

(figura 08), que € comandado por Seu Adalto dos Santos e por lzaltina Santos Silva
(PROTOCOLO DE CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS, 2023).

(..) Nos tempos de perseguicéo tinha Reisado, tinha Guerreiro e Maracatu.
Hoje s6 temos Candomblé e Maracatu. Na idade de 91 anos ndo deixo essa
cultura cai ndo, ah ndo, de jeito nenhum. Essas culturas foram se acabando
porque as pessoas ndo quiseram mais saber. Era o samba de coco, tinha
guerreiro, tinha Xang6, tinha Reisado. Eu mesmo fui mestre do Reisado 12

37 Tipo de vegetacdo formada por gramineas e arbustos.
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anos, ai parei porque o pessoal ndo queria mais, foi puxando pela idade e se
acabando, ai eu parei. Ai peguei essa cultura de Maracatu e ja estou com 18
anos que brinco o Maracatu, todo mundo brinca. Eu digo a ela “Izaltina vai
fazer umas equipes pra gente dancar por ai por fora, € um jeito de prepara
esse povo. Eu como mestre e vocé como uma mestra, nds temos que preparar
esse povo” (Mestre Adalto, 91 anos, ancido da comunidade Brejao dos
Negros - PROTOCOLO DE CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO DOS
NEGROS, 2023, p. 17).

Figura 08 — Maracatu Raizes do Quilombo

Fonte: Protocolo de Consulta Territério Quilombola Brejdo dos Negros.

Entre as tradicbes culturais, ha o destaque também para as préaticas religiosas. O
catolicismo é uma marca presente desde o0s tempos coloniais (PROTOCOLO DE
CONSULTA QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS, 2023). Ha ainda as religides de

matriz africana:

Nos também temos a tradi¢do de raizes de nossos antepassados, na vivéncia
do Candomblé e da Umbanda. A gente se criou vendo as tradicdes de nossos
pais, avos, tataravos que tinham que fazer seus rituais escondidos por causa
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das perseguicfes. Hoje estamos resgatando nossa espiritualidade, que se
fortalece a cada dia ao conhecermos nossa ancestralidade negada. Mas ainda
carregamos nas costas muitos preconceitos (PROTOCOLO DE CONSULTA
QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS, 2023, p. 13).

Como percebemos, sdo muitas as dificuldades enfrentadas ndo sé para sobreviver
como também para preservar suas raizes e sua identidade. Outra consequéncia de todo esse
longo e cruel processo de exploracao foi a diviséo politica das comunidades e o conflito entre
pessoas que ndo se autodefinem e as que se autodefinem quilombolas, conforme veremos a
sequir.

Nota-se que foi com o inicio dos estudos antropolégicos do INCRA para a elaboracéo
do RTID que os conflitos se intensificaram. O cendrio das desavencas foi na comunidade de
Brejao dos Negros, 14 os grupos se organizaram e se dividiram (FERREIRA, 2020).

O grupo das pessoas que ndo se reconheciam como quilombolas era formado por
fazendeiros e pescadores e liderado por Rosivan Machado, moradora local e integrante da
familia de maior prestigio politico e poder econémico daquela regido (FERREIRA, 2020).

J& 0 grupo das pessoas que se reconheciam como quilombolas, tinha como principal
representante o Padre Isaias Nascimento que, em muitas das suas pregacOes, questionava a

desigualdade social vivida pela maioria das familias das comunidades (FERREIRA, 2020).

Padre Isaias, a CPP*® e outros parceiros iniciaram essa luta com a gente em
2005 e foi quando percebemos que a conquista pela terra ndo poderia ser
pelo instrumento de Reforma Agraria. Porque o Territério era nosso, era
tradicional. Nés ja viviamos nesse lugar, assim como nossos pais, avos,
bisavds, tataravés. N&do era apenas uma terra nas maos de latifundiarios, era
nosso territério com histéria de negro, com histéria de escraviddo, mas
também, historia de resisténcia, de fuga, de luta. Era um grande Brejdo de
Negros! Foi ai que nossa luta comegou por reconhecimento como
Comunidades Quilombolas (PROTOCOLO DE CONSULTA
QUILOMBOLA BREJAO DOS NEGROS, 2023, p. 24).

Em Brejdo dos Negros, a luta pelo reconhecimento como comunidade quilombola teve
inicio em 2005. Foi o paroco que reuniu dezessete pessoas da comunidade e apresentou um
documento para reivindicar o reconhecimento do territorio. Com cinco assinaturas dos
presentes, o documento foi encaminhado & Fundacdo Cultural Palmares que atestou seu
reconhecimento como comunidade quilombola em julho de 2006. As liderancas locais
seguem na luta pela valorizacdo e pelo resgate da historia e da cultura da comunidade e por
melhoria na qualidade de vida dessas pessoas.

38 Comissdo Pastoral dos Pescadores
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Em vista disso, o padre tornou-se alvo de atitudes agressivas da oposi¢do, a exemplo
do dia em que foi realizada a ceriménia para comemorar a certificacdo do territorio pela FCP,
marcada por um protesto violento contra o paroco (FERREIRA, 2020).

Além do padre, o0 grupo também sofreu ataques. Foi chamado pelos ndo quilombolas
de ladrdo de terras. Eles, inclusive, propagaram rumores de que 0 reconhecimento do
territorio seria um retrocesso e as pessoas perderiam suas casas, trazendo de volta os tempos
da escraviddo, das senzalas, do tronco (FERREIRA, 2020).

Os resultados dessas tensdes, durante o processo de reconhecimento do territério como
quilombola, é que as oitocentas familias que formam as comunidades permanecem divididas
nesses mesmos grupos (CONCEICAO, 2019). De acordo com o INCRA (2023), atualmente
quatrocentas e oitenta e seis familias deste total se definem como quilombola. Em Brejdo dos
Negros, vivem cento e oitenta e seis dessas familias e, segundo Ferreira (2020), o povoamento
dessa comunidade foi realizado por pessoas escravizadas que fugiam dos engenhos Cajuhype,
Raposo, Capivara e Saco.

Segundo a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA, 1994), a categoria
“remanescentes de quilombos” deve compreender todos os grupos que
desenvolveram praticas de resisténcia na manutencdo e na reproducéo de
seus modos de vida caracteristicos em um determinado lugar, cuja identidade
se define por uma referéncia histérica comum, construida a partir de
vivéncias e de valores partilhados (ARRUTI, 2017, p. 113).

Como vivemos em um pais racista, ser negra/o e ser quilombola significa sofrer dupla
discriminacdo. Portanto, assumir essa dupla identidade ndo é sé dificil como também
complexo. Situacdo que se acentua com o falso discurso de que o reconhecimento de terras
quilombolas seria um retrocesso e um retorno ao cativeiro e ndo uma conquista e uma
reparacao historica, ainda que tardia, as/aos descendentes das/os negras/os que vieram para o
Brasil em diaspora e foram escravizadas/os, como aconteceu em Brejdo dos Negros e em
outros tantos territorios quilombolas do pais a fora.

O quilombo esta diretamente associado ao longo periodo de escraviddo e s6 muito
recentemente passou a ser sindbnimo de luta e resisténcia. Arruti (2017) afirma que o termo
quilombo passou por um processo de ressemantizagdo, mudando de termo acusatorio e
criminalizante no Brasil Colonia e Império para assumir, ao longo da Republica, conotacdes

positivas, como discutimos na secdo 11 desta dissertacao.

Segundo a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA, 1994), a categoria
“remanescentes de quilombos” deve compreender todos os grupos que
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desenvolveram préticas de resisténcia na manutencdo e na reproducdo de
seus modos de vida caracteristicos em um determinado lugar, cuja identidade
se define por uma referéncia histérica comum, construida a partir de
vivéncias e de valores partilhados (ARRUTI, 2017, p. 113).

Diante desse contexto, observa-se que igual dilema enfrentam as escolas localizadas
em comunidades quilombolas, inclusive 0 mapeamento apresentado na Secdo Il comprovou

essa afirmacéo. Sobre isso Arruti (2017) declara que:

E preciso considerar que aquilo que genericamente é chamado de “escola
quilombola” (inclusive em documentos oficiais) e que, dessa forma, leva-nos
a imaginar uma situagdo escolar diferenciada, na verdade corresponde ao
que, no Censo Escolar, é identificado, de forma muito mais prosaica, como
“escolas em areas de quilombo”. Ou seja, essas escolas Sdo “quilombolas”
apenas na medida em que estdo situadas em terras que sdo assim
identificadas. 1sso ocorre por uma reclassificagdo das escolas ja existentes —
possivel depois da introducdo desta categoria no censo escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em
2004 —, sem que isso implique a existéncia de qualquer diferenciagdo na sua
forma fisica, nos métodos pedagdgicos, na sua gestdo, na composicdo e
formac&o dos seus professores, nos materiais didaticos utilizados ou mesmo
no tipo de atengdo dada pelo corpo docente a temas fundamentais nesse
contexto, como as relacdes raciais e a propria questdo dos quilombos.
(ARRUTI, 2017, p.119)

Outro ponto que merece reflexdo € que as “escolas em areas de quilombo” podem néo
receber apenas estudantes de tais comunidades (ARRUTI, 2017), mas também de seu entorno.
Esse é exatamente o caso do CEQO3M. Logo, essa realidade torna duplo o desafio de colocar
em pratica nessas instituicdes o tipo de educacdo proposto pelas DCNEEQ.

E na comunidade Quilombola de Brejdo dos Negros, a maior e mais antiga das cinco
que compdem o territério, como ja dito, que estdo localizadas as duas escolas da rede publica:

0 CEQO3M, cujos documentos sdo analisados nesta pesquisa, e a Escola Municipal Jordania.

4.2. O Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio

A historia do CEQO3M teve inicio nos anos 80 quando, ainda sem sede propria,
atendia a estudantes do Ensino Fundamental nas residéncias cedidas pela prépria comunidade
(PPP, 2022/23). Posteriormente, o colégio passou a funcionar no mesmo prédio da Escola
Municipal Jordania e, assim, ficou conhecido como Escola Estadual Rural.

Na década de 90, a prefeitura do municipio de Brejo Grande cedeu um terreno e a

SEDUC construiu a sede da instituicdo que foi inaugurada em 1994 com o nome “Colégio
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Estadual Amélia Maria Lima Machado”. A oficializacdo aconteceu, em 1997, através do
decreto n® 16.372 (PPP, 2022/23).

Amélia Maria Lima Machado estava viva quando recebeu a homenagem. Ela era
descendente de familia de donos de engenho com tradicdo politica na cidade e esposa de
Antbnio Machado, o prefeito de Brejo Grande na época (PPP, 2022/23).

Em 24 de outubro de 1997, mesmo ano da oficializacdo da escola, foi instituida a Lei
Federal n° 6.454 proibindo prédios e outros bens publicos de receberem nomes de pessoas
vivas. No entanto, s6 recentemente a instituicdo foi notificada como irregular por infringir
essa lei (PPP, 2022/23).

A partir dessa notificagdo, a comunidade local ja insatisfeita se organizou para decidir
0 novo nome da escola, pois, além do anterior homenagear uma pessoa Vviva, esta era de uma
familia de donos de engenho que escravizou seus ancestrais. Entdo, foi realizada uma
pesquisa e, dentro da perspectiva local, sugerida uma data histdrica significativa para a
comunidade, o nome escolhido foi “03 de Maio” (PPP, 2022/23).

Nesta data acontece a Festa de Santa Cruz que, segundo a comunidade, é a padroeira
oficial de Brejdo dos Negros. Foi também no dia 03 de maio que o processo de demarcacao
das terras quilombolas no povoado Brejao foi deferido (INCRA, 2012).

Apos a escolha, as liderancas da comunidade procuram a SEDUC, informando e
justificando o porqué do nome 03 de Maio para a instituicdo. O processo de mudanca
demorou meses e as liderancas precisaram comparecer a SEDUC varias vezes (PPP,
2021/22). Enfim, em 2020, o Departamento de Inspecdo Escolar - DIES oficializou a
mudanca do nome da instituicdo de Colégio Estadual Amélia Maria Lima Machado para
Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio®. (As figuras 09 e 10, a seguir, apresentam

imagens da instituicdo e a figura 11 a sua localizacdo no povoado)

39 Decreto Estadual n® 40.537 de 24 de fevereiro de 2020: Denomina Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio,
0 atual Colégio Amélia Maria Lima Machado.
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Figura 09 — Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio.
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Fonte: Acervo do “Projeto Entrelacos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos na Educacdo Escolar
Quilombola em Sergipe?”.

Figura 10 — Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio.
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Fonte: Acervo do “Projeto Entrelacos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos na Educagéo Escolar
Quilombola em Sergipe?”.
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Figura 11 — Mapa do Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio.

/_/ hta Ylofina Marituba Méresie Cania "“"»1@ Lawtoy s
Colé dual Quilombola 03 de Maio |
ado Brejao dos Negros~ ) @

2 WY

ALAGOAS

Flores

Brejo Gran

Pacatub © Col. Est. Quilombola 03 de Maio
— Rodovja_est
B Sede Municipal
0 2,5 5 km

Base Cartografica Malha Municipal-IBGE, 2023
Coordenadas UTM SIRGAS 2000 24S
Elaboragad: Alizete dos Santos, 2023.

Fonte: (SANTOS, 2022)

Atualmente o CEQO3M atende duzentos e noventa e dois estudantes, oferta a
educacdo desde os anos finais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, além da
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos — EJA.

No que concerne a estrutura fisica, a instituicdo possui cinco salas de aula, uma
cozinha, quatro banheiros, sendo dois deles adaptados, além de rampa de acessibilidade, um
patio, dois pequenos depdsitos e uma sala de professoras/es conjugada com a sala do diretor
onde h& mais dois banheiros. Ndo ha biblioteca, laboratorio de informatica, nem sala de
leitura.

Em relacdo ao numero de funcionarios, temos o seguinte quadro: um diretor, uma
secretaria, dois coordenadores, onze professores (dois efetivos e nove contratados), seis
executores de servigos basicos, seis merendeiras e quatro vigilantes, totalizando trinta
funcionarias/os.

Dentro da Rede Estadual de Educagdo de Sergipe, na divisdo por DRE, o CEQO3M

pertence a DRE’6 que ¢ responsavel pelas instituicdes localizadas nos seguintes municipios:



103

Amparo de S&o Francisco, Brejo Grande, Canhoba, Cedro de S&o Jodo, llha das Flores,
Japoatd, Malhada dos Bois, Neopolis, Pacatuba, Propria, Santana do S&o Francisco, Sao
Francisco, Telha e Muribeca.

Ao longo desta secdo, evidenciamos as especificidades étnico-raciais do territdrio
quilombola Brejdo dos Negros, trazendo relatos de pessoas das comunidades e registros
fotograficos. Nitidamente o racismo e as memdrias da escraviddo séo fatos presentes na vida e
no cotidiano das comunidades quilombolas (SILVA, 2019). Além disso:

No Brasil, a narrativa da abolicdo da escravatura silencia fatos que até hoje
ndo fazem parte dos registros da historiografia brasileira, portanto, ndo sdo
contados de forma valorativa e afirmativa em relacdo a participacdo de
negros e negras na formagdo do povo brasileiro, muito menos da resisténcia
organizada contra os sistemas opressores [...] (SILVA, 2019, p. 87).

Portanto, aqui nds fizemos questdo de destacar a historia ndo contada, valorizando a
luta das comunidades que formam o territério quilombola Brejdo dos Negros desde quando 0s
quilombos se instalaram naquelas terras até as/os moradoras/es atuais conseguirem o
reconhecimento do territorio. Afinal, ndo é possivel pesquisar Educacdo Escolar Quilombola
sem conhecer as especificidades das comunidades quilombolas. Tema abordado mais
profundamente, na proxima secdo, atraves da analise do PPP 2022/23 do CEQO3M.

Concluimos a secdo falando sobre o CEQO3M, instituicdo a qual pertencem o0s
documentos aqui analisados, pois compreendemos que as informacBGes sobre ela aqui

apresentadas sdo essenciais para a nossa pesquisa.
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SECAO V - PRESENCA/AUSENCIA DAS ESPECIFICIDADES ETNICO-RACIAIS
NA EDUCACAO EM CIENCIAS: UMA ANALISE A PARTIR DO PPP

Nesta secdo, apresentamos os resultados da andlise documental elaborada com base
nas cinco dimensdes de Cellard (2012) e na analise de discurso proposta por Shiroma (et al
2005) com base em Orlandi (2005), conforme descrito na Secdo |. Foram analisados o PPP
2022/2023 do CEQO03M, o “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros”, e
como partes integrantes do Projeto o “Caderno de Plantas Medicinais Brejao dos Negros” e o
“Livreto Rezadores do povoado Brejao dos Negros: Médicos do Povo”, a fim de constatar a
presenca/auséncia das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejdo dos
Negros e como estas dialogam com a Educacdo em Ciéncias, considerando o que estabelecem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola. Além disso,
discutimos o destaque dado ao Novo Ensino Médio no PPP e as suas consequéncias para o

silenciamento da EEQ na instituicéo.

5.1 Projeto Politico Pedagogico do Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio: a

anélise preliminar

Como dito, a etapa inicial da analise dos documentos foi realizada e fundamentada na
analise preliminar de Cellard (2012). A “Autenticidade e confiabilidade do texto” foi a
primeira dimensdo analisada. Conforme descrito no Quadro 02, analisamos a “Autenticidade
e confiabilidade do texto” a partir das seguintes questfes: Quem disponibilizou esses
documentos? Onde esses documentos estavam disponiveis? A pessoa ou instituicdo que
disponibilizou e/ou o local onde eles estavam disponiveis atestam a autenticidade e
confiabilidade deles?

Como o PPP é um documento oficial e foi disponibilizado pela equipe da coordenacéo
do CEQO3M, podemos garantir a sua autenticidade e confiabilidade.

A segunda dimensdo, “Natureza do texto”, conforme descrito no Quadro 03, foi
analisada partindo destes questionamentos: De que forma estd organizado o texto desses
documentos? Considerando a estrutura organizacional dos documentos, de que natureza eles
sd0? Quais 0s principais termos utilizados no texto desses documentos? Todos 0s temas

tratados recebem a mesma atencao?
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A estrutura do PPP, de acordo com o sumério, estd organizada em sete tdpicos
divididos em subtopicos (Figura 12). Ele € um documento escolar oficial, cuja natureza do
texto é da area educacional (CELLARD, 2012).

Entre os principais termos utilizados no texto do documento, pelo nimero de vezes
que sdo citados no PPP, temos as palavras “Ensino Médio”, “BNCC” ¢ “Curriculo de
Sergipe”. O tema que recebe mais atengdo ¢ o Ensino Médio e seu novo formato, uma vez
que, dos cinco paragrafos que compdem o topico da Introducdo do PPP do CEQO3M, quatro
deles falam sobre o Novo Ensino Médio (NEM). Além disso, hd um tdpico dedicado a

Educacéo Integral e ao NEM, na pagina 18, seguido das dez competéncias*® da BNCC.

Figura 12 — Sumario do PPP do Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio.
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico — CEQO3M

40 A BNCC define competéncia como a mobilizacdo de conceitos, procedimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas do dia a dia e do mundo do trabalho.
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A andlise da dimensdo “Autor ou autores” foi orientada pelos seguintes
questionamentos: Quem séo as/os autoras/res dos documentos analisados nesta pesquisa?
Houve participacdo de pessoas, de entidades e/ou de institui¢Bes internas (estudantes, pais ou
responsaveis, liderancas da comunidade, associacdo quilombola, associacdo de moradores,
sindicato...)? Houve participacdo de pessoas, de entidades e/ou de instituigdes externas? Com
que objetivo esses documentos foram elaborados? (Quadro 04).

O PPP do CEQO3M ndo menciona quem foi responsavel pela elaboragdo, apenas
informa que a instituicdo possui um Conselho Escolar, em funcionamento desde 14 de agosto
de 2014, composto pelos representantes da escola e da comunidade (PPP, 2022/23). Vale
ressaltar que a LDB 9394/96 tornou obrigatodria a elaboracdo do PPP em todas as instituicoes
de ensino do Brasil.

As DCNEEQ afirmam que o Projeto Politico Pedagodgico, entendido como expressdo
da autonomia e da identidade escolar, é primordial para a garantia do direito a uma Educacéo
Escolar Quilombola (BRASIL, 2012). Posteriormente, enfatizam que a sua implementacéo
deve considerar as especificidades histéricas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e
identitarias das comunidades quilombolas (BRASIL, 2012, Art. 8°, VIII).

A auséncia de mencdo no PPP do CEQO3M sobre quem foi responsavel pela
elaboracdo do documento confirma o posicionamento ecoado durante as discussdes sobre ele
no FEEQ, onde se evidenciou a urgéncia da reformulacdo dos PPPs das escolas quilombolas
sergipanas, destacando sua construcdo junto a toda comunidade escolar (LOPES et al, 2021).
Ademais, houve um curto prazo estipulado pela SEDUC para a elabora¢do do documento,
inclusive o depoimento abaixo colhido durante as entrevistas realizadas reforga tais

afirmacoes:

Quanto a elaboracdo do PPP, ndo participamos porque foi feito as pressas,
mas j& sentamos com a dire¢éo e dissemos que no proximo teremos que estar
presentes dialogando para incluir nossas vivéncias, tradi¢Bes, cultura,
ancestralidade e manifestacGes religiosas no curriculo escolar. A escola ndo
teve tempo de reunir as liderangas para construir o Projeto Politico
Pedagdgico (ZURI, 2023).

O estabelecimento de curtos prazos para a entrega de documentos interfere na sua
elaboragéo, pois limita ou impede a participagdo dos principais sujeitos ou coletivos para 0s
quais tais documentos séo elaborados. Especialmente no caso de documentos relacionados ou
direcionados a EEQ, isso significa que as especificidades daquela comunidade nédo se fardo

presentes nele ou estardo ali de forma superficial e/ou pontual.
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Os resultados da pesquisa desenvolvida por Santos (2021), que analisou de que modo
0s PPPs de 2019 e 2020 do Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio abordaram as
especificidades étnico-raciais e historico-culturais da comunidade quilombola Mocambo,
concluiu que o primeiro PPP ndo estava intrinsecamente relacionado as especificidades
historicas, étnicas e culturais de Mocambo, e o segundo, apesar de evidenciar sua cultura,
estava longe do que estabelecem as DCNEEQ (SANTOS, 2021), também confirmam o
posicionamento ecoado no FEEQ.

Sobre o0 “Contexto em que foi elaborado o documento”, como apontado no Quadro
05, foram consideradas as seguintes questdes: Qual era a conjuntura politica na época da
elaboracdo dos documentos? Qual o cenario econdmico e social quando os documentos foram
elaborados? Qual era a importancia dada a cultura na conjuntura politica em que o documento
foi elaborado? Qual era o cenario educacional quando esses documentos foram elaborados?
Quem participou da elaboragéo desses documentos?

Entre 2019 e 2022, um governo de extrema direita esteve a frente do pais com o
Presidente da RepuUblica Federativa Jair Messias Bolsonaro no poder. Foi também durante
esse mesmo governo que o mundo vivenciou a pandemia de Covid- 19, com inicio em 2020,
sendo controlada somente em 2022. Ambos os fatos trouxeram graves consequéncias para a
educacéo no Brasil.

Em linhas gerais, o entdo Presidente deixou explicito, no seu plano de governo, o
treinamento dos estudantes da Educacdo Basica para as avaliaces em larga escala e um
Ensino Médio voltado para a formacdo de mdo de obra por meio dos cursos
profissionalizantes (NETO; NEZ, 2021).

Com discurso focado na descentralizagdo do Estado e consequente privatizagdo da
educacdo, esse governo teve um forte carater negacionista, baseando-se no senso comum.
Com isso, combateu as pesquisas e desconsiderava o conhecimento cientifico produzido.
Além disso, instigou a intolerncia ao marxismo, a Paulo Freire, & discussdo de género na
escola (NETO; NEZ, 2021).

A rotatividade de Ministros da Educacéo e o perfil dos escolhidos também demonstrou

a falta de compromisso e de responsabilidade do governo com essa area. Foram quatro
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mudangas em quatro anos, sendo que um deles ndo chegou a assumir o cargo por
inconsisténcias na formagdo académica*! (NETO; NEZ, 2021).

Por fim, houve a drastica reducdo dos recursos destinados a educacgéo e a pesquisa. O
entdo Presidente ainda sugeriu a modalidade da Educacdo a Distancia (EaD) como um
importante instrumento de formagao da juventude, principalmente nas areas rurais (LIBORIO
et al, 2020 apud NETO; NEZ, 2021). Juntou-se a esse cenario a proposta de educacdo
defendida pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio como enfatizamos a seguir na analise dos
conceitos chave e na légica interna do texto.

No estado de Sergipe, assim como em todo o pais, as consequéncias do governo
Bolsonaro para a educacgdo se somavam as provocadas pela pandemia de Covid-19. A rede de
educacdo publica buscava estratégias para reduzir as consequéncias da suspensao das aulas
presenciais para a aprendizagem das/os estudantes durante o longo periodo de isolamento
social e quarentena. No inicio de 2020, foi langado no site da SEDUC o portal “Estude em
Casa™* e a retomada das aulas presenciais s6 aconteceu no segundo semestre de 2021.
Inicialmente no sistema de rodizio e de forma hibrida, para depois, aos poucos, retornar
definitivamente.

No cenério econdmico e social, 0 mundo enfrentava a desaceleragdo econémica e o
aumento do desemprego relacionado a pandemia. Segundo Nez e Morosini (2020) apud Neto
e Nez (2021), o colapso dos mercados financeiros e da economia assombrava 0s governos e
estava relacionado a evolucgdo do corona virus, tanto aqui no pais quanto no mundo global.

Especialmente no Brasil, com o governo de extrema direita, no que se refere as
comunidades originarias e tradicionais, esse cendrio foi ainda pior, com efeitos perversos para
os povos indigenas e comunidades quilombolas. O processo de demarcacdo de terras
indigenas foi interrompido e o reconhecimento de comunidades quilombolas caiu para o
menor patamar da historia*.

As seguintes questdes foram consideradas para a analise dos conceitos chave e a
I6gica interna do texto (Quadro 06): Quais 0s eixos/topicos centrais desses documentos?

41 O entdo candidato a ministro, Carlos Alberto Decotelli, declarava no seu no perfil pessoal da plataforma Lattes
um titulo de doutorado na Argentina, que ndo obteve. Pés-doutorado na Alemanha, ndo realizado e possuia denincia de
plagio na dissertacdo de mestrado da Fundacéo Getulio Vargas (FGV).

“Plataforma de estudos para estudantes e professores da rede estadual, disponivel no site da SEDUC
(https://seduc.se.gov.br/estudeemcasa/), porém nem sempre 0 acesso era possivel nas escolas localizadas no
campo e em comunidades quilombolas, devido a falta de sinal de internet. Por isso, muitas delas se organizaram
para que o material e as orientagdes de estudos fossem entregues na residéncia desses estudantes ou retirada na
escola pelos pais.

“3Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/09/16/bolsonaro-parou-demarcacoes-
de-terras-indigenas-e-fez-explodir-acoes-do-mpf.htm. Acesso em 15 de out.2023.



https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/06/26/decotelli-altera-curriculo-apos-reitor-reitor-de-universidade-argentina-revelar-que-ele-foi-reprovado-em-doutorado.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/06/29/universidade-nega-que-decotelli-tenha-obtido-titulo-de-pos-doutorado-na-alemanha-e-novo-ministro-altera-curriculo.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/06/27/fgv-diz-que-ira-apurar-suspeita-de-plagio-em-tese-de-novo-ministro-da-educacao.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/06/27/fgv-diz-que-ira-apurar-suspeita-de-plagio-em-tese-de-novo-ministro-da-educacao.ghtml
https://seduc.se.gov.br/estudeemcasa/
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/09/16/bolsonaro-parou-demarcacoes-de-terras-indigenas-e-fez-explodir-acoes-do-mpf.htm
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/09/16/bolsonaro-parou-demarcacoes-de-terras-indigenas-e-fez-explodir-acoes-do-mpf.htm
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Como esses eixos/topicos estdo organizados? Quais os principais argumentos utilizados no
texto desses documentos? Quais as partes dos textos desses documentos que recebem maior
destaque? Quais as partes dos textos desses documentos que recebem menor destaque? Por
que determinadas partes dos textos desses documentos recebem mais destaque e outras
menos? Existe algum termo ou conceito que é usado com mais énfase nesses documentos?

Constatamos, nessa andlise preliminar do PPP, que é nitido o destaque dado ao Ensino
Médio e a BNNC. Prova disso € o numero de vezes que esses termos sao mencionados no
decorrer do documento: EM (cento e trés repeticdes), se acrescentamos a palavra “novo”, ou
seja, NEM, sdo cento e quarenta recorréncias. Ja BNCC se repete no decorrer do documento
cinquenta vezes.

Buscando por termos/palavras relacionadas a EEQ, notamos que o numero de
repeticdes é significativamente menor como descrito a seguir: étnico-racial (duas vezes),
quilombola (cinquenta e seis vezes), histdria e cultura (quatro vezes), memdria (vinte e quatro
vezes), e identidade (vinte e trés vezes). Importante destacar que termos como afro-brasileiro,
religiosidade, raca/racial, intercultural ndo foram encontradas no PPP 2022/23 do CEQO3M.

Levando em conta 0 nimero de vezes que os vocabulos quilombola (cinquenta e seis
vezes), memoria (vinte e quatro vezes) e identidade (vinte e trés vezes) foram citados no PPP,
percebemos a tentativa de encontrar espago no documento para questdes relacionadas a EEQ.
Contudo, quando comparamos ao nimero de vezes que a palavra Ensino Médio apareceu,
cento e treze repeti¢des, confirmamos quem, de fato, ocupa mais lugar no PPP do CEQO3M.

Portanto os termos/conceitos mais utilizados no PPP do CEQO3M sdo “Ensino
Médio”, “BNCC”. Entre os temas tratados, o que recebe mais atencdo é o Novo Ensino
Médio.

A evidéncia dada ao Ensino Médio € justificavel, pois em 2017 este nivel de ensino
passou por uma contrarreforma com prazo para implementacdo até 2022. O PPP apresenta

uma Visdo positiva dessa contrarreforma:

A atual reforma do Ensino Médio, expressa na Lei 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, deve ser implantada em todas as escolas brasileiras a
partir de 2022. E uma ampla reforma que tem como objetivo principal
estabelecer um ensino com mais qualidade e que considere os interesses dos
jovens frente as exigéncias de um mundo em transformacao.

Como principais inovagfes, o Novo Ensino Médio (NEM) propde: a
ampliacdo progressiva da carga horéria; a atualizagdo e flexibilizacdo
curricular a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), das
Diretrizes Curriculares e dos Referenciais para Itinerarios; abordagens
pedag6gicas mais praticas, interativas, inclusivas e diversificadas; o
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estudante no centro da aprendizagem; desenvolvimento integral e; formagéo
para a vida no século XXI. (PPP 2022/23, 2022. p. 2)

A proposta defendida pelo Novo Ensino Médio necessita de uma compreensao critica e
profunda, pois o “vocabulério da reforma” pode ser uma estratégia de legitimacéo eficaz
na medida em que consegue ‘“colonizar” o discurso, 0 pensamento educacional e se
espalhar no cotidiano como demanda imprescindivel da “modernidade” (SHIROMA et
al, 2005).

O Novo Ensino Medio, implementado através da Lei n® 13.415/2017, é decorrente da
Medida Provisoria n°® 746/2016 (MP 746/2016) elaborada em um contexto parlamentar de
golpe de estado no governo do Presidente da Republica Michel Temer. Propde-se uma
contrarreforma desse nivel de ensino a partir da flexibilizacdo curricular com ampliacdo da
carga horaria, organizacdo dos componentes curriculares em areas de conhecimento com
obrigatoriedade, durante os trés anos, somente de Lingua Portuguesa e de Matematica,
enquanto os demais sdo distribuidos na forma de estudos e praticas em itinerarios
formativos*, inclusive o ensino profissional, que sdo considerados componentes da parte
diversificada.

Além disso, nota-se que a referéncia para a elaboragdo dos curriculos €, exclusivamente,
a Base Nacional Comum Curricular, sendo o nivel de aprendizagem medido a partir da
aquisicdo de habilidades e competéncias para aprovacio em avaliacOes de larga escala® e
preparacdo das/os estudantes, especialmente aquelas/es da rede puablica, para atender as
exigéncias do mercado de trabalho capitalista neoliberal.

O documentario Novo Ensino Médio - um fracasso anunciado (PRONZATO, 2023)
apresenta depoimentos de estudantes, professoras/es e gestoras/es das escolas da rede publica
de diferentes lugares do pais, confirmando as criticas tanto em relacdo a forma de

implementacao quanto no que diz respeito a proposta apresentada no NEM.

A reforma do Ensino Médio preservou e acentuou a situacdo do apartheid
social, essa situacdo consiste que cada classe social tem a sua escola, porque

4 Conjunto de componentes curriculares, projetos, oficinas, nicleos de estudos, entre outras situacdes de
trabalho que os estudantes poderdo escolher no Novo Ensino Médio.

4 O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) é um conjunto de avaliagGes externas em larga escala
criado em 1990, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 6rgéo
vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC). Utilizando testes e questionarios aplicados a cada dois anos na
rede publica e em uma amostra da rede privada, busca aferir os niveis de aprendizagem dos estudantes com foco
na aquisicdo de habilidades e competéncias propostas pela BNCC. Aqui, no estado de Sergipe, temos o Sistema
de Avaliagdo da Educagdo Basica de Sergipe (SAESE), sob a responsabilidade da Secretaria de Estado da
Educagéo e da Cultura (SEDUC).
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0 que ela essencialmente faz com a introducdo dos mdultiplos itineréarios
formativos é uma banalizagdo do que é o Ensino Médio. O que significa que
os filhos da classe trabalhadora, dificilmente, poderdo ter acesso a
universidade publica (PRONZATO, 2023 — Depoimento de professor da
Educacéo Bésica).
De acordo com Mendonca e Fialho (2020), se uma Medida Proviséria alterou o Ensino
Médio, isso ndo diz que houve compreensdo pelas/os professoras/es de seu sentido. Pelo
contrario, instrumentos autoritarios desconsideram o didlogo necessario para que uma reforma

qualifique a educacdo.

E algo intencionalmente confuso que vem de cima para baixo, foi dado no
contexto de golpe de estado, sem discussdo pedagogica com os professores e
estudantes. (PRONZATO, 2023 — Depoimento de professor da Educagdo
Basica).

Uma breve leitura da proposta apresentada para o Ensino Médio, a partir da
contrarreforma, mostra que o tipo de educacdo por ele defendida diverge daquela trazida nas
DCNEEQ, uma vez que a valorizacdo das especificidades étnico-raciais da comunidade néo é
considerada quando o nivel de aprendizagem é medido a partir da aquisi¢do e habilidades e
competéncias.

De acordo com as DCNEEQ (BRASIL, 2012), a implementacdo de um projeto
politico-pedagdgico que considere as especificidades histéricas, culturais, sociais, politicas,
econbmicas e identitarias das comunidades quilombolas é uma das agdes que garante o
respeito aos principios da EEQ.

Portanto, no proximo tépico, discutiremos sobre a proposta de educacdo adotada pelo
NEM e apresentada no PPP do CEQO3M e aquela defendida pelas DCNEEQ. Isso porque
nele encontramos duas propostas que divergem e, em virtude do exposto, disputam espaco no

documento.

5.2. Educacéo em disputa: qual o lugar das especificidades étnico-raciais da comunidade
no PPP do CEQO3M?

Como defendemos nos itens anteriores, o Projeto Politico Pedagogico da Educacao
Escolar Quilombola devera estar intrinsecamente relacionado a realidade historica, regional,
politica, sociocultural e econdmica das comunidades quilombolas (BRASIL, 2012). Para que
iISSO aconteca, a comunidade precisa participar da elaboracdo desse documento, por

conseguinte, tanto a Seduc quanto a escola devem garantir espaco para essa participagéo,
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inclusive com momentos em que as liderancgas locais sejam as formadoras das professoras/es
como também das técnicas/os da secretaria. Afinal, segundo Veiga (1998), o PPP deve ser
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo

educativo da escola:

E uma ago intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagdo
majoritéria [...] Na dimenséo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacao
da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de
definir as acOes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos e sua intencionalidade. (VEIGA, 1998, p.12).

Logo, o PPP é politico e pedag6gico porque na educacdo essas duas dimensdes se
relacionam e ndo podem ser dissociadas. Afinal, a educacdo é um ato politico (FREIRE,
1987). Qutrossim, o ponto de partida de um Projeto Politico Pedagdgico tem de estar
exatamente nos niveis de aspiracdo, nos niveis de sonho, nos niveis de compreensdo da
realidade e nas formas de acdo e de luta dos grupos populares (FREIRE; FAUNDEZ, 1985).

Partindo do conceito de Veiga (1998), de Freire e Faundez (1985) e das DCNEEQ
(2012), o PPP de uma escola quilombola, além de ser construido coletivamente, apresenta
uma proposta de educagdo que respeite e atenda aos interesses da sua comunidade. No
entanto, a escola é uma instituicdo social, inserida na sociedade capitalista, que reflete no seu
interior as determinaces e contradicdes dessa sociedade (VEIGA, 1998).

Frente a esse fato, torna-se ainda mais desafiador elaborar um PPP que evidencie e
valorize as especificidades étnico-raciais da comunidade onde a escola esta inserida, visto que
a proposta de educacdo defendida pelas redes de ensino é aquela que esta a servico do capital,
seguindo na contramdo do que é proposto pelas DCNEEQ.

No PPP do CEQO3M, ao fazer a andlise de acordo com as dimensbes de Cellard
(2012) e com a analise de discurso de Shiroma et al (2005), agora considerando as perguntas
especificas feitas a cada documento (Quadro 07), buscamos uma compreensao mais detalhada
em relacdo a presenca/auséncia das especificidades étnico-raciais comunidade quilombola
Brejdo dos Negros neste documento. Foram estas as perguntas que guiaram essa analise: As
especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejdo dos Negros estdo presentes
nesse documento? Ha didlogo entre as especificidades étnico-raciais da comunidade
quilombola Brejdao dos Negros e a proposta de Educacdo em Ciéncias apresentada neste

documento? Se houver, como ele acontece? Que referéncias esse documento faz as
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DCNEEQ? Que possibilidades de insergcdo das especificidades étnico-raciais da comunidade
quilombola Brejao dos Negros na educacdo em Ciéncias este documento aponta? O que as
auséncias/presencas, (ndo) dialogos nos dizem?

Mesmo com a énfase dada ao NEM no PPP, em algumas partes do texto € nitida a
preocupacdo do documento em considerar as especificidades étnico-raciais da comunidade. O

trecho abaixo confirma essa afirmacéo:

A funcdo deste projeto politico pedagdgico é de saber mediar os saberes
locais, advindos das tradi¢cdes quilombolas, como curriculo nacional comum,
assim, o trabalho deve ser realizado considerando os aspectos especificos da
histéria e luta da resisténcia quilombola como fonte de afirmacdo e
construcdo da identidade social, que serdo sempre norteadas pela Diretrizes
Curriculares Nacionais. Assim, em consonancia com o texto anterior, esta
instituicdo de ensino, uma vez localizada em territério quilombola, relaciona
seu trabalho a formacdo identitaria de sua comunidade local, estimulando o
desenvolvimento de praticas integrativas que auxiliem no seu processo de
construgdo de mundo e pertencimento local (PPP 2022/23, p. 13 e 14).

Como mencionado no topico anterior, termos/palavras relacionadas a EEQ, como
quilombola, memoria e identidade, foram citadas cinguenta e seis, vinte e quatro e vinte e trés
vezes respectivamente.

No tdpico da justificativa, o PPP destaca, por exemplo, que tem o compromisso de
construir junto a comunidade escolar um ensino que promova a valorizacdo da identidade
local, a preservacdo cultural e a qualidade de vida de sua comunidade (PPP, 2022/23). Em

outro trecho o PPP destaca:

Assim, nosso trabalho pedagdgico é norteado pelas relagdes étnico raciais,
procurando a partir da lei promover um ensino democréatico priorizando um
curriculo descolonizador e favorecendo a interculturalidade no processo
ensino aprendizagem, levando em consideracéo as orientacdes das Diretrizes
Curriculares que norteiam a educacdo das relagcdes étnico-raciais (PPP
2022/23, p. 14).

O historico do estabelecimento traz uma retrospectiva que descreve desde a fundacao
da escola e os nomes recebidos até se tornar Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio. Nesse
processo de tantas mudancas de nome no decorrer da historia da instituicdo, podemos
observar como a definicdo do nome atual foi uma conquista da comunidade. Consta também
no documento informacfes tanto sobre o municipio de Brejo Grande quanto sobre a
comunidade de Brejdo dos Negros, onde estd localizada a instituicdo. Esse contexto —
municipio, comunidade e alteracdes no nome da escola — foram apresentados na se¢do 1V

deste trabalho.
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O PPP menciona a importancia do vinculo entre educacéo, trabalho e praticas sociais.
Em seguida relata que a localizacdo da escola em territorio quilombola exige maior atencédo

ao curriculo para que este atenda a realidade da comunidade (PPP, 2022/23).

[...] as préticas pedagdgicas aqui sugeridas se inclinam para as préticas socio
interacionistas ou histérico-cultural, abrangendo o aprendizado além das
paredes escolares, visando o aprimoramento entre o individuo e suas praticas
sociais. Nesse sentido suas praticas também se inclinam para sua
historicidade, levando em consideracdo suas tradigcdes, seus valores e seus
costumes (PPP 2022/23, 2022, p. 12).

Isto posto, o documento afirma que ndo se aprende apenas na escola, que o
conhecimento da comunidade, aquele que esta além das paredes escolares, precisa ser trazido
para a sala de aula. Deixa evidente que o trabalho desenvolvido na escola pretende reconhecer
a importancia dos conhecimentos tradicionais.

Em seguida, o PPP assegura que sua funcéo é saber mediar os conhecimentos locais e
aqueles propostos pelo curriculo nacional, levando em consideragdo tanto os aspectos
especificos da historia e luta da resisténcia quilombola quanto as diretrizes nacionais
especificas (PPP, 2022/23).

No topico que trata da proposta curricular da instituicdo, dentre 0s objetivos
especificos, o PPP afirma que pretende mediar conhecimentos locais e conhecimentos
escolares, implementar no curriculo valores afro-brasileiros, valorizar a memoria, a
ancestralidade, a religiosidade, a histéria e a cultura regional (PPP, 2022/23).

Enfim, no plano de acdo, o PPP garante destacar a Educacdo Escolar Quilombola,
colocar em prética suas diretrizes especificas, conscientizar a comunidade escolar sobre o que
é ser quilombola e enfatizar projetos que discutam a causa quilombola (PPP, 2022/23).
Entretanto, com a énfase dada a 0 NEM e a proposta de educacdo por ele defendida, a EEQ
ndo consegue ter espaco como uma modalidade de ensino.

A face do exposto, apresentamos, a seguir, partes do PPP do CEQO3M que

comprovam a busca de espa¢co no documento para comtemplar a EEQ:
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Figura 13 — Fragmento do Plano da Acéo.

6" Acdo: Dar mais destaque
ao modelo de Educacio
Quilombola mserido na
escola, aplicando as

durefrizes e bases especificas.
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educacional em relacdo aos
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4% Tornar a comumdade escolar
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escolar utilizando discursos
de alguns alunos envolvidos

COm a causa,
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quilombola, como ¢ estudar em|  causa quilombola como 13

uma escola quilombola e demaioe 020 de
promover novembro, levando-os da
0 respetto as diferengas. escola para as ruas da
comunidade.

Fonte - PPP 2022/2023 (2022, p. 87).

O trabalho pedagdgico no Colégio Estadual Quilombola 03 de Maio tem por
base a LDB, a RESOLUCAO N° 8, DE 20 DE NOVEMBRO DE 2012, que
define Diretrizes Curriculares para a Educagdo Quilombola na Educacéo
Bésica. E sabido que os grupos de remanescentes quilombolas enfrentam
maiores desafios no tocante & educacdo, devido a todo o processo historico
ao qual os povos de matrizes africanas foram submetidos. (PPP 2022/23,
2022, p.95)

A escola tem o papel de proporcionar metodologias de ensino que subsidiem
a comunidade quilombola a manutencdo de seus aparatos historicos e
culturais, respeitando assim a diversidade cultural e étnico-racial da
populagdo. Sendo assim, a metodologia da escola em questéo deve: *Mediar
o0s saberes escolares com os saberes locais - Desta forma, o curriculo escolar
deve garantir conhecimentos e saberes quilombolas, tratando de sua prdpria
historia, formas de luta e resisténcia como fonte de afirmacdo da identidade
escolar, ampliando assim os contetdos de base comum. ¢ Implementar no
curriculo valores afro-brasileiros - Faz-se necessaria a insercao de discussdes
sobre a cultura local e modos de vida, entre o corpo escolar e a comunidade,
a fim de proporcionar estreitamento de lagos, corroborando assim para a
construcdo identitaria da regido, bem como a manutencdo da memoria,
ancestralidade, religiosidade, valorizacéo da historia e cultura regional. Além
disso, os valores afro-brasileiros devem ser passados no decorrer das
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disciplinas ministradas na escola em questdo, de forma que fortalecam e
potencializem a Educag¢@o Quilombola. ¢ Proporcionar integragdo - tendo em
vista que o alunato esté inserido em um grupo de remanescentes quilombolas
(PPP 2022/23, 2022, p.95).

Como podemos observar, o PPP busca realizar um trabalho a partir do que preconizam
as DCNEEQ, porém, quando observamos a matriz curricular do NEM trazida entre os anexos
do PPP e apresentada aqui de forma sintetizada (Quadro 16), percebemos que ndo ha espaco

para a EEQ. O dilema que esta posto no documento € a disputa entre a EEQ e 0 NEM.

Quadro 16 - Carga hordaria das unidades curriculares e itinerarios formativos.

Unidade curricular Carga Itinerario formativo Carga
horaria horéria
Lingua Portuguesa 60h Informatica Bésica
Lingua Inglesa Higiene e Seguranca do trabalho
Arte 40h Legislacdo do Trabalho 40h
Educacdo Fisica Etica e Relacbes Interpessoais
Matemaética 60h
Quimica Projeto de vida 240h
Fisica
Biologia 40h
Geografia
Historia
Sociologia
Filosofia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora — 2023.

Os temas dos itinerarios formativos: Informatica Basica, Higiene e Seguranca do
Trabalho, Legislacdo do Trabalho, Etica e RelagBes Interpessoais e Projeto de vida bem como
a carga horéria destinada a cada um deles, quarenta horas, deixa evidente que o foco é uma
formacdo para atender as demandas do mercado de trabalho. Quanto aos componentes
curriculares, possuem uma carga horaria maior Lingua Portuguesa e Matematica, com
trezentas e vinte e duzentas e oitenta horas anuais, respectivamente. Os demais componentes

possuem a mesma carga horaria dos Itinerarios formativos, com uma importante ressalva:
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Biologia (area de conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias), Geografia,
Historia, Sociologia e Filosofia (area de conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) ndo sdo ofertadas em todos os meses dos dois semestres em que 0 ano letivo esta
dividido.

A reforma do Ensino Médio se d& meramente no campo do curriculo,
precarizando a formacédo bésica em detrimento de Itinerérios formativos que
foram estabelecidos sem discussdo com professoras/es e estudantes
(PRONZATO, 2023 — Depoimento de professor da Educagéo Basica).

Apesar do NEM tornar obrigatorio o ensino apenas de Lingua Portuguesa e de
Matematica durante os trés anos do Ensino Médio, a rede estadual de ensino optou por manter
obrigatorio o ensino dos demais componentes curriculares como aponta Resolucdo 24, de 06
de Maio de 2021%,

Figura 14 — Unidades Curriculares

FORMAGAO GERAL BASICA

<L L !

$
¢
§

Rtinerarios
Formativos de Area

Fonte: (SERGIPE, 2021).

4 Aprova o Projeto Pedagdgico Orientador do Novo Ensino Médio Convencional, com as respectivas Matrizes
Curriculares a partir de 2021, e da providéncias correlatas.
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De volta a questdo dos Itinerarios Formativos, ao observar os temas adotados pelo
CEQO3M, entre eles “Higiene e seguranca do trabalho” e “Empreendedorismo”, mais uma
vez constatamos a distancia entre 0 NEM e a EEQ.

A escola que temos agora ndo é a escola que empodere o filho dos
trabalhadores. O que nods temos hoje é uma romantizacdo do
empreendedorismo (PRONZATO, 2023 — Depoimento de professor da
Educacéo Bésica).

Ou seja, a énfase dada aos Itinerarios Formativos, como observamos no Quadro 17,
mostra que a organizacdo pedagdgica e curricular do NEM reduz nitidamente a importancia
das unidades de conhecimento que fazem parte das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
voltadas mais diretamente para a compreensdo do sistema e das relagdes que se estabelecem
na sociedade, dentre elas a de exploragdo que se da entre a classe trabalhadora com os meios
de producdo e os donos dos meios de producdo, dando lugar a um curriculo voltado para

atender o mercado de trabalho através da valorizacdo destes Itinerarios Formativos.

A reforma do EM pega quarenta por cento da formacdo dos estudantes que
atualmente é dado de uma forma disciplinar, através de matematica, histéria
e geografia, conhecimentos tradicionais e consolidados e transforma em
Itinerarios Formativos (PRONZATO, 2023 — Depoimento de professor da
Educacdo Bésica).

A Lei 13.415/2017, que institui 0 NEM, causou mudancas significativas na proposta
defendida pela LDB 9394/96 para o Ensino Médio. De acordo com ela, a flexibilizacdo
curricular € um modo apropriado de atender as diferencas culturais das/os jovens estudantes,
todavia na préatica ndo é isso que acontece.

Importante destacar que foi amplamente criticada pela origem autoritaria de tal modo
gue provocou ocupacBes em escolas publicas do pais pelas/os estudantes que discordavam
tanto da forma quanto do contetdo da politica educacional proposta (FERRETTI, 2018).

Outrossim, professoras/es da rede publica que lecionam nas turmas do Ensino Médio e

professoras/es pesquisadoras/es das universidades fazem criticas a essa contrarreforma.

As principais envolvem o engodo embutido na propaganda governamental
da época, apresentando os itinerarios como possibilidades abertas para a
escolha dos alunos, quando, na verdade, o que se avizinha é a circunscricéo e
a limitacdo dos itinerarios as escolhas e/ou as possibilidades das gestdes
estaduais (PEREGRINO; PRATA, 2023, p. 20).
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A proposta de contrarreforma curricular defendida pela Lei 13.415/2017 objetiva
flexibilizar o curriculo para atender aos anseios dos estudantes do Ensino Médio baseada em
dois motivos: a baixa qualidade do ensino e a necessidade de que este seja mais atrativo
devido aos indices de abandono e reprovacdo. De fato, a qualidade, ndo sé do Ensino Médio,
mas de toda a Educagdo Baésica, precisa melhorar, quanto a isso a Lei esta correta. Porém o
segundo motivo, diretamente relacionado ao primeiro, é equivocado por atribuir 0 abandono e
a reprovacdo basicamente a organizacdo curricular, sem considerar os demais aspectos

envolvidos, como:

Infraestrutura inadequada das escolas (laboratérios, bibliotecas, espagos para
EF e atividades culturais), carreira dos professores, incluindo salarios,
formas de contratacdo, ndo vinculacdo desses a uma Unica escola; ignora-se,
também, que o afastamento de muitos jovens da escola e particularmente do
Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir para a renda
familiar, além de, premidos pelos constantes apelos da midia e, por extenséo,
de integrantes dos grupos a que pertencem, buscarem recursos para satisfazer
necessidades proprias a sua idade e convivéncia social. Em estudo para a
Unicef, Volpi (2014) evidencia que os adolescentes por ele pesquisados
apontaram como causas do abandono escolar, além das questdes
curriculares, a violéncia familiar, a gravidez na adolescéncia, a auséncia de
didlogo entre docentes, discentes e gestores e a violéncia na escola
(FERRETTI, 2018, p. 26-27).

Sob esse viés, a Lei, ao desconsiderar os aspectos acima citados, supfe que 0s
problemas do Ensino Médio serdo resolvidos com uma alteracdo curricular, limitando a
compreensdo de curriculo a matriz curricular. E, para isso, apoia-se na BNCC que, alias, de
acordo com Ferreti (2018), ndo é entendida pelos seus proprios propositores como curriculo.

A Lei ainda censura a organizacdo curricular ja existente baseada na variedade de
componentes curriculares e no seu rigor estrutural. Assim, sua principal proposta é a
flexibilizacdo do curriculo e o curso em tempo integral com sete horas por dia.

No entanto, sabemos que o curriculo ndo se resume a matriz, tdo pouco as habilidades,
competéncias, componentes curriculares e objetos de conhecimento apresentados na BNCC,
ele vai muito além. E o conjunto de acdes e de atividades realizadas pela escola tendo em
vista a formacéo de seus alunos, os quais sdo, obviamente, afetados por ele, pelo clima das
relagfes existentes interiormente a unidade escolar e desta com seu entorno e com as familias
dos educandos (FERRETTI, 2018).

Ao buscar compreender a amplitude do conceito de curriculo, Silva (2005) explicita
que curriculo é uma questdo de saber, de identidade e de poder. Todo espago de poder é um

espaco em disputa. E todo espaco de construcdo de conhecimento é um espaco de poder em
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disputa (DANTAS, 2022). Curriculo é, definitivamente, um espacgo de poder. O mesmo autor

vai além e defende que hé explicita relacdo entre o curriculo, o sistema e as relacfes sociais:

O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relacbes de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz
culturalmente as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na
reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um
aparelho ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia
dominante. O curriculo é, em suma, um territorio politico. (SILVA, 2005, p.
147-148)

Desconsiderar a amplitude do conceito de curriculo € negar a sua dimensdo, é ndo
realizar uma analise mais profunda sobre os problemas que atingem o Ensino Médio ofertado
nas escolas do pais e possiveis formas de resolvé-los ou, ao menos, minimiza-los. Em outras
palavras, € desviar o foco daquilo que deveria ser observado, como, por exemplo, o que
estaria por tras da énfase dada a aquisicdo de habilidades e competéncias, da desvalorizacdo
de profissionais da educacdo com a abertura dada pela Lei para a contratacdo de profissionais
com notoério saber para ministrar aulas, da reducdo da importancia de componentes
curriculares como Educacdo Fisica, Filosofia, Artes e Sociologia que passam a ser
obrigatdrios apenas como estudos e praticas*’

Segundo Freitas (2018), estamos vivendo o que ele denomina como reforma
empresarial da educacdo. Ela comecou no final da década de 90, com o movimento pelas
referéncias nacionais curriculares, em seguida a implementacéo de processos de avaliagdo de
larga escala que se articulou com essas referéncias e abriu espaco para a elaboracéo, ndo s6 no
Brasil, como também em diversos outros paises, de bases nacionais comuns curriculares. De
acordo com os proprios documentos, a década de 1990 foi a de formulacdo da primeira
geracdo de reformas, agora é tempo de implementé-las (SHIROMA et al, 2005).

Portanto, desde 1990, o capital financeiro do neoliberalismo comegou a atuar na
educacdo publica, no interior de um movimento global de reforma que exige cada vez mais
padronizacéo e testes atropelando a diversidade e os estados nacionais (FREITAS, 2018), com

0 objetivo de gerar mdo-de-obra barata e qualificada para as grandes empresas. A dindmica é:

47 Segundo Maria Helena Guimardes de Castro, socidloga, secretaria executiva do Ministério da Educacéo de
2016 a 2018, e uma das principais responsaveis pela contrarreforma do Ensino Médio, em entrevista a Revista
Nova Escola, afirma que, em relagdo aos estudos e préaticas, seria 0 ensino desses componentes curriculares
dentro de outra area de conhecimento ou através de projetos interdisciplinares. Ou seja, ndo é o componente
curricular dessa area de conhecimento que € obrigatorio, apenas o ensino dela.
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Bases nacionais curriculares (tanto relativas ao que deve ser ensinado aos
estudantes nas escolas quanto relativas a formacdo dos profissionais da
educacdo) fornecem as competéncias e habilidades para “padronizar” o
ensino e a aprendizagem; os testes (usualmente censitarios) cobram a
aprendizagem especificada pela base e fornecem, por sua vez, elementos
para inserir as escolas em um sistema meritocréatico [...] (FREITAS, 2018,
p.80).

Desse modo, a qualidade da educacdo limita-se a aquisicdo de habilidades e
competéncias para ter bons resultados nos testes de larga escala. Assim, o nivel de
aprendizagem é medido pelo desempenho das/os estudantes nesses testes. Por esse Vviés
“positivista” tudo que ndo for referente ao basico e ndo puder ser medido nos testes fica de
fora e é desestimulado (FREITAS, 2018).

Portanto, ao contrario do que diz a Lei ao propor maior flexibilizacdo do curriculo
com a obrigatoriedade somente de Portugués e Matematica e a liberdade para que cada estado
defina como serdo ministrados os demais componentes curriculares, ao inves de dar espaco ao

trabalho com a diversidade, limita e até exclui:

Tais processos constituem-se em uma violéncia que imp&e a manifestacoes
culturais diferenciadas um mesmo padrdo oficial, marginalizando e
deslegitimando, por exemplo, 0s povos do campo. Somente com a aprovagdo
nos testes padronizados e com o dominio das habilidades e competéncias
basicas oficiais considera-se que o aluno esta apto a conviver com as
“exigéncias do século XXI” — tudo o mais esta descartado e se transforma
em algo “opcional”, ja que ndo ¢ chancelado pelas avaliagdes nacionais. Os
resultados das avaliagfes passam a guiar a vida escolar. A elevacdo da nota
da escola é estabelecida como referéncia de qualidade, o que leva a
ocultagcdo do debate sobre as finalidades educativas. (FREITAS, 2018, p.
81).
Por fim, é o resultado desses testes que define a qualidade do ensino nas escolas, ele sé
é satisfatorio se os resultados esperados forem atingidos. Como podemos observar no PPP do
CEQO3M, a maior parte do documento é destinada a contemplar a proposta do Novo Ensino
Médio e as especificidades étnico-raciais da comunidade s6 conseguiram se fazer presentes
através do trabalho desenvolvido pelo “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos
Negros”.
Uma vez que a qualidade da educacéo é medida a partir das avaliagfes em larga escala
e que as especificidades étnico-raciais ndo fazem parte delas, o trabalho que a escola realiza
nesse sentido ndo é considerado para avaliar a qualidade do ensino nessa instituicdo. Destarte,

a BNCC e o0 Novo Ensino Médio divergem do que propde a EEQ.
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De acordo com as DCNEEQ, uma das ac¢Ges atraves das quais a EEQ sera garantida é
a implementacdo de um Projeto Politico Pedag6gico que considere as especificidades
historicas, culturais, sociais, politicas, econémicas e identitarias das comunidades
quilombolas (BRASIL, 2012). Outra € a implementacdo de um curriculo escolar aberto,
flexivel e de carater interdisciplinar, elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e
0s conhecimentos construidos pelas comunidades quilombolas (BRASIL, 2012).

A partir desta perspectiva de educacéo € possivel apontar caminhos para a valorizacao

e 0 reconhecimento das especificidades quilombolas na escola, pois:

Buscar estudos e a¢Bes que considerem 0 ensino e a pesquisa da historia do
povo africano, a marca de um povo arrancado, de maneira tragica, de seu
continente, lugar de uma rica cultura construida por povos de 53 paises, é
imprescindivel para a construgdo de um curriculo pautado na valorizagéo da
diversidade racial (BRANDAO; TRINDADE, 2010, p. 75).

Afinal é na escolha exclusiva de perspectivas tedricas e metodoldgicas eurocéntricas
gue se manifesta a branquitude. Epistemologias ditas universais, cunhadas sem o0s recortes de
raca, de classe e de género foram defendidas inUmeras vezes como legitimas e dispostas a
deslegitimar pautas dissidentes que carregam a pluralidade de perspectivas no seio da sua luta
(DANTAS, 2022). Desse modo, elementos da cultura negra e indigena, quando presentes no
curriculo, ndo sdo reconhecidos como tais ou estdo estigmatizados (BENTO, 2022). Brandéo
e Trindade (2010), evidenciam a importancia da (re)construcdo de valores para a luta contra o

racismo através da educacao. Segundo as autoras:

Para operacionalizar o que nos sustenta no cotidiano escolar, buscamos os
valores civilizatdrios afro-brasileiros como fios que traduzem a presenca,
influéncia e participacdo da populacdo afrodescendente como protagonista
na construcdo permanente do que chamamos nossa BRASILIDADE
(BRANDAO; TRINDADE, 2010, p. 9)

A utilizacéo, pelas autoras, do termo civilizatério € realizada a partir do entendimento
de que esses valores sdo ressignifcados e compreendidos a partir de uma Gtica que evidencia
as contribuicbes dos povos africanos, nos mais diversos campos, para a formacdo da
identidade brasileira. As autoras citam como valores afro-brasileiros: energia vital,
corporeidade, oralidade, circularidade, religiosidade, cooperativismo, ancestralidade,
memoria, ludicidade, territorialidade (BRANDAO; TRINDADE, 2010).

De acordo com Brandao e Trindade (2010), os valores civilizatorios afro-brasileiros
estdo diretamente relacionados entre si em um movimento de circularidade através do Axé,

energia vital presente em cada ser vivo. Esta energia se movimenta e transcende através da
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corporeidade sem hierarquizar as diferencas, se materializando nos corpos dos humanos e
nos dos seres vivos do reino, animal, vegetal e mineral, pois na natureza tudo se transforma
(BRANDAO; TRINDADE, 2010). Além disso, 0 corpo ¢ o instrumento através do qual nos
expressamos e nos relacionamos como o0 mundo.

Ainda sob esse viés, como vivemos em constante devir, vir a ser a preservagdo da
memoria respeitando quem veio antes e quem sobreviveu é fundamental, assim como o
respeito a ancestralidade, que se faz presente nos diversos territorios - territorialidade
(BRANDAO; TRINDADE, 2010). Por serem lugares de preservacdo das memorias
ancestrais, os territorios sdo sagrados - religiosidade. Essas memorias sdo tecidas e
partilhadas pelo processo de cooperativismo atraves da oralidade e prazerosamente trazendo
ludicidade (BRANDAO; TRINDADE, 2010).

Assim, em face ao exposto, ao nosso ver, os valores civilizatorios afro-brasileiros
podem ser trabalhados nas diferentes areas de conhecimento e tém relacdo direta com as
especificidades étnico-raciais das comunidades quilombolas. Por conseguinte, através dos
valores civilizatérios afro-brasileiros, é possivel compreender a importancia de uma educacgéo
das relacBes étnico-raciais e de uma educacéo antirracista (BRANDAO; TRINDADE, 2010).

Aproximamo-nos, assim, de imagens d’Africa de ontem e de hoje, de
imagens de suas filhas e seus filhos, de sua descendéncia, espalhadas pelo
planeta Terra; da compreensdo de que é impossivel negar a riqueza do
Patrimonio Africano, afrodiaspérico e afro-brasileiro: ARTE, CIENCIA,
TECNOLOGIA, FILOSOFIA, PSICOLOGIA, MATEMATICA,
LINGUAGENS, ESCRITA, ARQUITETURA... O patriménio africano gsté
visceralmente imbricado no DNA da humanidade (BRANDAO;
TRINDADE, 2010, p.13).

A partir desta compreensdo, podemos relacionar de forma positiva e significativa os
valores civilizatorios afro-brasileiros e as especificidades étnico-raciais do territorio
quilombola de Brejdo dos Negros - a histéria da comunidade (processo de formacédo e
reconhecimento), as atividades econdmicas (pesca artesanal, agricultura, corte do junco para a
producdo de esteiras, catagdo do caranguejo, producdo de mel e pdlen), as manifestacGes
culturais (maracatu), o artesanato (producdo de esteiras, bordado), as praticas religiosas
(catolicismo, religides de matriz africana), o uso de ervas medicinais para tratamento de
doengas.

Dessa forma, ao relacionar as especificidades das comunidades quilombolas aos
valores civilizatérios afro-brasileiros, compreendemos os embates determinados pelo racismo;

percebemos que ndo estamos condenados a um mundo euro-norte-centrado (BRANDAO:;
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TRINDADE, 2010). Ademais, colocamos em prética o que Santos (2002) define como
sociologia das auséncias e das emergéncias, pois a primeira confronta-se com a colonialidade
e visa substituir a monocultura do saber pela ecologia de saberes. Ja& a segunda, investiga
alternativas que cabem no horizonte das possibilidades concretas, trazendo uma ampliacédo
simbdlica dos saberes e das praticas (SANTOS, 2002).

A sociologia das auséncias se move no campo das experiéncias sociais, enquanto a das
emergéncias no das expectativas sociais. Juntas buscam revitalizar as possibilidades historico-
culturais da heranca africana interrompida pelo colonialismo (SANTQOS, 2002).

De acordo com a sociologia das auséncias e das emergéncias, a justica social global
ndo é possivel sem uma justica cognitiva global (SANTQOS, 2002). Desse modo, através do
processo de aquisicdo de conhecimento, podemos tracar caminhos possiveis para que as
comunidades quilombolas percebam como o sistema funciona e a partir dai encontrem formas
de resistir, como a de lutar através da educacdo. Afinal de contas, no Brasil, o legado da
escravizacéo e da colonizacdo permeiam o pensamento educacional (SILVA, 2020).

E diante desse contexto que as DCNEEQ procuram responder as lacunas
existentes em nossos sistemas de educagdo, incorporando a historia dos
quilombos, os modos de vidas, de fazer e viver, entre outros. As diretrizes
orientam para a necessaria articulagao entre a educacéao escolar quilombola e
as praticas tradicionais (SILVA, 2020, p.88).

Sdo muitas as lacunas e inclusive muitas delas bem profundas e enraizadas de tal
modo que podem passar despercebidas, reforcando ainda mais o apagamento e a
desvalorizacéo da histéria e da cultura afro-brasileira e africana. Portanto, a EEQ apresenta-se
como um mecanismo de superacdo das desigualdades, de valorizacdo e de fortalecimento da
identidade e da histéria dos quilombos como parte da sociedade brasileira (SILVA, 2020).

Para isso, tanto o curriculo quanto a proposta de educagdo nas escolas quilombolas
precisam dialogar com a historia e a cultura afro-brasileira e africana e com os conhecimentos
cientificos escolares que, como sabemos, sao selecionados a partir de uma visdo eurocentrada,
etnocentrada e colonial. Logo, sai da monocultura do saber para o que Santos (2002) define
como ecologia de saberes.

Candau (2016) evidencia que ndo acreditamos na padronizacao, em curriculos Unicos e
engessados e em perspectivas que reduzem o direito a educacdo a resultados uniformes. Esta
padronizacdo e uniformizacdo dos resultados sédo defendidas na proposta do NEM, téo
evidenciada no PPP 2022/23 do CEQO3M e tédo distante da proposta de educacdo defendida
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pelas Leis 10639/03, 11645/08, as DCNERER e as DCNEEQ. Trechos do depoimento das

entrevistadas confirmam essa realidade:

Inclusive teve até um problema no PPP que, quando ele foi para a DRE’6,
voltou e perdeu a esséncia quilombola de ser porque foi colocada muita
coisa assim do Ensino Médio e a esséncia mesmo do quilombola saiu do
PPP, mas a gente refez de novo pra poder trabalhar com a nossa realidade
(BINTU, 2023).

A gente sentou pra gente ver como fazer a adequacdo do Novo Ensino
Médio ao Ensino Quilombola (BINTU, 2023).

E é justamente por causa desta divergéncia entre a proposta de educacdo construida
para a manutencdo da estratificacdo social e do sistema capitalista neoliberal e a de educacéo
diferenciada defendida por tais resolucdes e diretrizes que fica tdo nitido no PPP a disputa de

espaco entre a EEQ e o NEM. O documento afirma que:

[...] a unidade de Ensino esta situada dentro de um territério demarcado
como remanescente quilombola é preciso atengdo particular quanto a
formagdo do curriculo e suas especificidades pedagdgicas com vista a
atender as exigéncias propostas pela realidade desta comunidade escolar e
que sdo amparadas por lei (PPP, 2022/23, p. 5).

Uma educacdo que respeita e reconhece a diversidade cultural, compreendendo que
para isso € necessaria a defesa de propostas educativas coletivas e plurais, deve partir de uma

perspectiva intercultural que busca:

Promover uma educagéo para o reconhecimento do “outro”, para 0 dialogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a
negociacgdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de
poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é
capaz de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas (CANDAU, 2008, p.52).

Portanto, esta perspectiva de educacdo vai de encontro com a proposta defendida pela
BNCC, pelo Curriculo de Sergipe e pelo NEM, cujo foco é aquisicdo de habilidades e
competéncias para a aprovacao em avaliacOes de larga escala e preparacdo das/os estudantes
da classe trabalhadora para se tronarem méo-de-obra qualificada, atendendo aos anseios do
sistema capitalista neoliberal.

Cabe aqui trazer para a reflexdo a dissertacdo “Uma Anélise do Projeto Politico
Pedagogico do Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio: O (ndo) lugar das especificidades

étnico-raciais e historico-culturais” de Santos (2021) que analisou de que modo os PPPs de
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2019 e de 2020 do Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio abordaram as especificidades
étnico-raciais e historico-culturais da comunidade quilombola Mocambo, concluindo que o
primeiro PPP nédo esta intrinsecamente relacionado as especificidades historicas, étnicas e
culturais de Mocambo, pois ndo foi possivel identificar no texto aspectos que assegurem a
pratica da Educacdo Escolar Quilombola na instituicdo (SANTOS, 2021).

Em relacdo ao PPP de 2020, Santos (2021) afirma que este evidenciou a cultura da
comunidade mencionando atividades culturais e registros fotograficos. Apesar de longe do
que estabelecem as DCNEEQ, deu importancia, principalmente, aos aspectos culturais da
comunidade.

Assim, percebemos que, tanto no PPP do CEQO3M quanto nos PPPs do Colégio
Estadual Quilombola 27 de Maio a EEQ, a EEQ a qual deveria ser a modalidade de ensino
das institui¢cbes - como preconizam as DCNEEQ - tem espaco somente ou como um projeto
continuo ou através de acfes que destacam e valorizam aspectos culturais das comunidades.
Além do mais, a proposta trazida pelo NEM, com énfase nos Itinerarios Formativos e pautada
em uma Educacéo voltada para atender aos anseios do sistema capitalista neoliberal, ndo tem
como dialogar com a proposta de educacdo diferenciada trazida nas diretrizes.

Apesar de toda a énfase dada ao NEM, o PPP do CEQO3M busca espago para
evidenciar a Educagdo Escolar Quilombola como uma modalidade de ensino, trechos do
documento explicitam a tentativa. No topico “Missao, finalidade e valores”, dentre os valores
norteadores das atividades docentes nos pontos trazidos, temos: vinculacdo entre a educacao
escolar, o trabalho e as praticas sociais; consideracdo com a diversidade étnico-racial (PPP
2022/23, 2022, p 5).

Um pouco mais adiante afirma que:

[...] a busca por viabilizar um ensino de qualidade exige dessa instituicéo
métodos especificos quanto ao desenvolvimento de atividades pedagdgicas
conforme lei 10.639 e as suas Diretrizes Curriculares que regem o ensino de
Modalidade Quilombola no Brasil, sugerindo organizagéo e elaboracdo de
procedimentos metodoldgicos especificos a sua realidade local (PPP
2022/23, p. 5)

Destarte, temos escolas quilombolas que resistem de diversas formas a educacédo
escolar pautada em modelos eurocéntricos, racistas e aliados ao capitalismo. Essa resisténcia é
ilustrada de varias maneiras, por intermédio de acdes e de projetos que anunciam que nao é
esse 0 modelo de educagcdo que as comunidades quilombolas almejam e que apontam

caminhos e possibilidades para efetivacdo da EEQ nestas escolas. No CEQO3M, o “Projeto
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Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros” foi uma das estratégias de resisténcia

encontrada;

O projeto consiste em um laboratério permanente de pesquisa histérica e
cultural onde os 36 alunos selecionados mediante provas e entrevistas
assumem o papel de pesquisadores e desenvolvem trabalhos de mapeamento
cultural, registro e arrecadacdo de materiais para pesquisa, visando a
preservacdo cultural e histoérica dos materiais produzidos pela comunidade
Brejdo dos Negros (PPP 2022/23, 2022, p. 99)

No préximo topico, apresentamos a analise do “Projeto Resgatando suas Raizes:
Memorial Brejdo dos Negros”, do “Caderno de Plantas Medicinais Brejdo dos Negros” e do
“Livreto Rezadores do povoado Brejao dos Negros: Médicos do Povo” (ambos sdo partes
integrantes do projeto), destacando a Educacdo em Ciéncias.

Vale ressaltar que, no PPP 2022/23 do CEQO03M, em relacdo ao Ensino de Ciéncias, 0
documento afirma que, no curriculo de Ciéncias da Natureza, o processo de ensino
aprendizagem requer a inser¢do de novas praticas pedagdgicas objetivando 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades (PPP 2022/23, 2023).

Isto posto, a seguir trouxemos outras experiéncias a fim de mostrar que, apesar da
proposta de educacdo baseada nesta aquisicao de habilidade e competéncias para atender aos
anseios do capitalismo, ainda é possivel encontrar possibilidades para que a EEQ seja
implementada nas escolas, ou pelo menos alguns de seus principios. Elas também apontam
caminhos para que a EEQ possa encontrar a0 menos uma brecha para se desenvolver nas
escolas localizadas em comunidades quilombolas e nagquelas que recebem essas/es estudantes.

Além disso, refletimos sobre como o colégio e a comunidade tém buscado resistir a
imposicdo do modelo capitalista, racista, euorocentrado e patriarcal na &rea das Ciéncias

Naturais.

5.3. Caminhos para a Educacgdo em Ciéncias na Educacao Escolar Quilombola

Identificar possibilidades de inserc¢éo das especificidades étnico-raciais da comunidade
quilombola Brejdo dos Negros na Educagdo em Ciéncias no CEQO3M € um dos objetivos
especificos desta dissertacdo. Na Secdo 1V, intitulada Territorio Quilombola Brejdo dos
Negros, foi apresentada a comunidade (processo de formacdo e reconhecimento), as
atividades econdmicas (pesca artesanal, agricultura, corte do junco para a producdo de

esteiras, catagdo do caranguejo, producdo de mel e pdlen), as manifestaces culturais
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(maracatu), o artesanato (producdo de esteiras, bordado), as praticas religiosas (catolicismo,
religides de matriz africana), o uso de ervas medicinais para tratamento de doencas.
Finalizamos a citada secao falando sobre 0 CEQO3M.

Iniciamos esta secdo fazendo uma anélise preliminar do PPP 2022/23 do CEQO3M
com base em Cellard (2012) e em Shiroma et al (2005) com base em Orlandi (2005). Em
seguida, discutimos sobre o lugar das especificidades étnico-raciais das comunidades
quilombolas que formam o territério Brejdo dos Negros neste documento.

A partir de agora, o contexto da analise tem como foco central a Educacdo em
Ciéncias a fim de identificar possibilidades de insercdo das especificidades da comunidade
quilombola Brejdo dos Negros nesta &rea de conhecimento. Para isso, foram utilizados o
“Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejao dos Negros™ e os subprojetos “Caderno de
Plantas Medicinais Brejdo dos Negros” e o “Livreto Rezadores do Povoado Brejao dos

Negros: Médicos do Povo™. (Figuras 15 e 16)

Figura 15 - Caderno de Plantas Medicinais Brejdo dos Negros.
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Figura 16 - Livreto Rezadores do Povoado Brej&o dos Negros: Médicos do Povo.
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Neste topico, também apresentamos outras experiéncias realizadas em diferentes
instituicOes escolares e apontadas em outras pesquisas como exemplos de caminhos para a
Educacao em Ciéncias na Educagéo Escolar Quilombola.

Como dito, na analise do PPP 2022/23 do CEQO3M, identificamos um projeto
relacionado as especificidades étnico-raciais da comunidade e dois subprojetos relacionados
diretamente ao Ensino de Ciéncias.

O “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdao dos Negros”, idealizado pela
professora Rosane Guedes da Silva, é uma acdo continua que teve inicio em 2014. Foi
pensado a partir de indagagdes sobre a realidade local e, consequentemente, atraiu a atencao
das/os educadoras/es para o desenvolvimento de um trabalho de aproximagdo com a
comunidade partindo do conhecimento da sua prépria historia (SILVA, 2021). Logo, vincula-
se ao resgate dos processos de construcdo das identidades culturais, tanto no nivel pessoal
quanto coletivo (CANDAU, 2008).

A nossa proposta estimula as discussdes sobre curriculo e sua finalidade,
apoia-se na promoc¢do de um trabalho decolonizador, abrindo espacgo para as
alternativas metodoldgicas que melhor apreendam as demandas da
comunidade escolar em Brejdo dos Negros (SILVA, 2021, p.4).

De acordo com o Projeto, inclusive considerando também o reconhecimento da
comunidade e do territorio contado em uma das se¢Oes desta dissertacdo, as pessoas que la
residem passaram por um processo de aculturacdo que, dentre outras consequéncias, resultou
no apagamento da sua historia e da sua cultura. Por isso, seu objetivo principal é resgatar a
historia local por meio da preservagdo da memodria historico-social de Brejo Grande e regido
através de um trabalho educativo que permita um conhecimento, ou o reconhecimento de sua
historia (SILVA, 2021).

Para isso, o Projeto sugere a criagdo de um memorial (figuras 16, 17 e18) na escola
onde sdo expostos e organizados objetos que representam a histéria e a cultura da
comunidade, pois ndo ha, nessa localidade, um lugar onde se pode ter acesso a memoria social
que identifique a comunidade como Quilombola (SILVA, 2021). A busca desses objetos €

feita pelas/os estudantes sob orientagcéo das/os professoras/es.
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Figura 17 — Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros.

Fonte: Acervo do Projeto “Entrelagos de res/ex/isténcias: O que temos e o que queremos na Educacdo Escolar

Quilombola em Sergipe?”
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Figura 18 — Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros.
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Figura 19 — Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros.
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Fonte: Acervo do Projeto “Entrelacos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos na Educacao Escolar
Quilombola em Sergipe?”
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De acordo com o Projeto, apenas um grupo de pessoas da comunidade carrega a
responsabilidade de preservar e compartilhar as representacdes identitarias da localidade

Brejo Grandense. A comunidade se apresenta dividida:

De um lado o que é do negro africano parece ser coisa do passado, algo com
pouca funcionalidade dentro de uma cultura urbana voltada a modernidade,
onde passado e modernidade ndo dialogam. Esse processo de aculturacéo
emblema as discussdes de reconhecimento e identidade onde o maior foco
deste debate norteia questBes como aceitacdo e reconhecimento identitario
(SILVA, 2021, p.6).

Ou seja, apesar do reconhecimento como comunidade quilombola, devido ao processo
de exploracdo e aculturacdo, parte da comunidade ndo percebe a importancia do resgate
historico e cultural para o fortalecimento da sua identidade e ndo entende a relagdo entre o
passado escravista e a realidade atual.

De acordo com as DCNEEQ, a EEQ deve promover o fortalecimento da identidade
étnico-racial, da historia e cultura afro-brasileira e africana ressignificada (BRASIL, 2012).
Para isso, faz-se necesséaria a interferéncia de um trabalho educativo que permita um
conhecimento, ou o reconhecimento da histéria da comunidade quilombola Brejdo dos Negros
(SILVA, 2021). E nessa perspectiva que o “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejao
dos Negros” se insere como uma possibilidade para a efetivacdo da EEQ no CEQO3M.

Além disso, o trabalho desenvolvido através do projeto evidencia valores civilizatorios
afro-brasileiros como a corporeidade, a ancestralidade, a memoria e a territorialidade,
valorizando, assim, as especificidades das comunidades e contribuindo para esse
fortalecimento da identidade evidenciada pelas DCNEEQ, inclusive ressignificando a relacéo
entre o passado escravista e os dias atuais.

Ao buscar o destaque dos conhecimentos tradicionais da comunidade quilombola
Brejdo dos Negros, especificamente relativo a Educacdo em Ciéncias, identificamos no
Projeto uma acdo diretamente relacionada a ela. Nele, encontramos entre a proposta de
laboratdrio de estudo continuo 0 mapeamento e registro das plantas medicinais da regido e sua
utilidade no cotidiano da comunidade; o estudo das ervas e sua relagdo com a cultura e
ancestralidade e fundamentos terapéuticos das ervas na comunidade e regido (SILVA, 2021).

Como resultado desse mapeamento, foram elaborados o “Caderno de Plantas
Medicinais Brejao dos Negros” e o “Livreto Rezadores do Povo de Brejdo dos Negros:
Médicos do Povo”, materiais catalogados e mantidos pelo “Projeto Resgatando suas Raizes:

Memorial Brejdo dos Negros”. O objetivo de ambos é resgatar a cultura do uso das plantas
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medicinais para a cura de diversas doencas através do levantamento etnoboténico das espécies
vegetais utilizadas para fins medicinais pela comunidade. Como objetivos especificos
destacamos: compreender a importancia do conhecimento popular na formacao identitaria da
comunidade; entender a importancia da pesquisa e do conhecimento no desenvolvimento
sdcio intelectual da comunidade (CADERNO DE PLANTAS MEDICINAIS BREJAO DOS
NEGROS, 2021, p. 5)*.

As/os estudantes foram orientadas/os a trazer mudas de ervas medicinais para cultivar
uma horta no colégio, valorizando os saberes pautados na forma de utilizacdo das plantas
pelos seus pais, avos e outros familiares (CADERNO DE PLANTAS MEDICINAIS
BREJAO DOS NEGROS, 2021).

Diante desse contexto, através da aplicacdo de questionarios semiestruturados, foram
realizadas entrevistas constatando que as pessoas da comunidade conheciam as plantas, porém
poucas utilizam para fins medicinais. Assim a iniciativa foi aprofundar os estudos sobre 0s
beneficios farmacéuticos das plantas junto a comunidade (CADERNO DE PLANTAS
MEDICINAIS BREJAO DOS NEGROS, 2021).

O abandono dessas praticas implica na reducéo da importancia das plantas medicinais
para estas comunidades e interrompem o processo de transferéncia de conhecimentos para as
geracOes seguintes, informacoes estas que fazem parte do patrimonio cultural da humanidade
(SILVA; SILVA-CASTRO, 2019). Afinal, o conhecimento relacionado as plantas com
finalidade terapéutica que os estudantes possuem esta interligado a préatica realizada pelos
seus antepassados ao longo das gerac@es (SILVA; SILVA-CASTRO, 2019).

Partindo desta compreensao, o trabalho foi organizado da seguinte maneira: sobre cada
planta pesquisada foi registrado o nome popular e cientifico, a forma e cultivo, as
propriedades medicinais, 0 modo de uso e a indica¢do. Foram catalogadas dezenove plantas
medicinais e a pesquisa contribuiu para legitimar os saberes populares da regido e aproximar a
escola da experiéncia cotidiana e ancestral da comunidade (CADERNO DE PLANTAS
MEDICINAIS BREJAO DOS NEGROS, 2021, p. 6).

A partir deste trabalho, constatamos a relacdo entre uma das especificidades étnico-
raciais das comunidades quilombolas que formam o territério quilombola de Brejdo dos

Negros e o conhecimento cientifico escolar na Educagéo em Ciéncias.

4 O Caderno de Plantas Medicinais Brejdo dos Negros foi idealizado por Givanio Tavares dos Santos, tem como
professores responséveis Priscila Aparecida Casado e Costa, Claudemirio Pereira de Andrade e Rosane Guedes
da Silva. Além destes, conta com a participagdo de alunas/os do CEQO3M. Esse caderno é parte integrante do
Projeto “Resgatando nossas Raizes/Memorial Brejdo dos Negros”.
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Por conseguinte, por meio da elaboragdo do caderno e do livreto, as/os estudantes
puderam fazer a relagdo entre os diferentes conhecimentos e valorizar aqueles que fazem parte
da sua historia e da sua cultura. E essa valorizacdo, relacdo e reconhecimento que as
DCNEEQ tanto evidenciam como fator determinante para que uma escola localizada em uma

comunidade quilombola efetive a EEQ.

Trabalhar com os conhecimentos dos estudantes em sala de aula contempla a
proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, de modo a garantir aos estudantes o direito de se apropriarem
dos conhecimentos tradicionais, valorizando e fortalecendo o processo
identitario. Portanto, essas propostas contribuem para a construcdo de uma
escolarizagdo que contemple a identidade, cultura e valores dos povos
tradicionais, permeando o que determina a Lei n® 10.639/2003, no sentido da
valorizacdo da identidade e cultura negra brasileira (SILVA; SILVA-
CASTRO, 2019, p.372).

Sabemos que as comunidades tradicionais possuem um amplo conhecimento sobre a
natureza e seus fenbmenos, além de uma intima relacdo de respeito e cuidado com ela. Porém,
segundo Bastos (2013), eles séo esquecidos, abandonados, subjugados por um conhecimento
considerado superior e vivem a margem do que, modernamente, chamamos Ciéncia. Portanto,

precisamos compreender que:

A ciéncia é um programa coletivo de conquista da verdade, distinta de
qualquer outra forma de conhecimento, mas é também, institucionalmente
falando, uma producdo social, e como tal, sujeita aos processos de divisdo
social do conhecimento, aos conflitos e as disputas por poder das demais
instituicBes sociais (LOPES, 1999, p.116).

Como vemos, esse processo de divisdo social do conhecimento se reflete no Ensino de
Ciéncias ministrado na escola. As vivéncias diarias, a busca por estratégias para sobreviver,
0s meios de resisténcia sdo praticas que constituem os diferentes conhecimentos e tais
caracteristicas os colocam a margem das instituicbes formais, fruto da situacdo de classe de
quem os produz (LOPES, 1999).

Por isso, Santos (2002) chama atencdo afirmando que a l6gica da monocultura do
saber e do rigor cientifico tem de ser questionada pela identificacdo de outros saberes e de
outros critérios.

Vale ressaltar que o desprezo e a desvalorizacdo dos conhecimentos das comunidades
tradicionais tiveram inicio na Modernidade e estd diretamente relacionado a colonizacéo, a

escravidéo e ao processo de aculturamento por elas desencadeado. Todavia, faz algum tempo
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que esses conhecimentos comegaram a ser tema de discussoes, estudos e pesquisas recebendo

destaque e um novo olhar. Eles passam a ser vistos como diferentes ao invés de inferiores ao:

[...] receberem uma nova “roupagem” que vem precedida pelo termo ethnos
ganham possibilidade de visibilidade no cenario cientifico sendo al¢ados ao
patamar de ciéncia. Portanto, é dessa forma que temos a existéncia de um
outro tipo de ciéncia que reune um conjunto de saberes agrupados sob o
prefixo ‘etno’, que ¢ desenvolvida fora dos laboratdrios, por pessoas
comuns, ou seja, bem distante dos locais e do tipo de pessoas que
historicamente associamos & producdo do conhecimento cientifico
(BASTOS, 2013, p. 6196).

Eis que surge a Etnociéncia que tem como objeto de investigacdo o repertdrio de
conhecimentos, saberes e praticas dos povos tradicionais (indigenas, caboclos, ribeirinhos,
seringueiros, quilombos, entre outros) em um movimento de documentacdo, estudo e
valorizagdo de suas culturas (BASTOS, 2013).

Portanto, podemos dizer que o “Caderno de Plantas Medicinais Brejao dos Negros” se
insere em uma atividade de pesquisa realizada pelas/os estudantes da comunidade que busca
aproximar o conhecimento popular do conhecimento cientifico escolar, mostrando como é
possivel estabelecer uma relacdo entre ambos nédo de superioridade ou inferioridade, mas sim
de diferenca que leva a valorizagdo dos conhecimentos tradicionais da comunidade
relacionado ao uso das ervas atraves da Etnociéncia.

Quando a escola faz essa relacdo entre os conhecimentos, leva as/os estudantes a
refletir e a reconhecer a importancia dos conhecimentos das suas comunidades, a se
enxergarem como sujeitos que produzem conhecimento e, especificamente em relacdo ao
componente curricular Ciéncias, mostra que, diferente do que muitas vezes é apresentado nos
livros, fazer Ciéncia ndo é algo exclusivo para pessoas brancas do sexo masculino. Além
disso, muitas descobertas cientificas foram baseadas na experiéncia do dia a dia de pessoas
comuns.

A pesquisa de mestrado intitulada “Contextualizagdo, Escola Quilombola, Relagdes
Etnico-raciais: aproximacdes e distanciamentos no livro didatico de Ciéncias” contribuiu
nesta reflexdo. Seu objetivo foi compreender as aproximagOes e os distanciamentos na
proposta de contextualizacdo do livro didatico de Ciéncias da Natureza, do 6° Ano do Ensino
Fundamental do CEQO3M, com base nos principios freirianos e nas DCNEEQ.

Como a proposta de contextualizagdo trazida por Paulo Freire se relaciona com a

proposta defendida pela EEQ, € relevante o uso de suas obras, pois estas trazem discussdes
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numa perspectiva de considerar os conhecimentos dos educandos e relaciona-los aos demais
tipos de conhecimento, dentre eles os cientificos.

A partir dos pressupostos freirianos e dos principios das DCNEEQ, considerando o
contexto em que as imagens de pessoas negras apareciam no livro didatico, a autora concluiu
que os temas eram tratados no livro de maneira superficial e generalizada, sem
aprofundamento, sem relacdo com os demais componentes curriculares e sem levar em
consideracdo as especificidades dos povos negros e indigenas e suas contribuicGes para a
Ciéncias.

A analise feita, no trabalho acima mencionado, € mais um exemplo de como a busca
pela efetivacdo da EEQ nas escolas da rede estadual ainda tem um longo caminho a seguir,
inclusive perpassando pelo material didatico utilizado.

De acordo com as DCNEEQ, cabe a Unido a elaboracdo e publicacdo de material
didatico e de apoio pedagogico especifico, em parceria com as instituicdes de Educacdo
Superior, destinado a EEQ (BRASIL, 2012). Ou seja, além do livro didatico, as escolas
quilombolas precisam dispor de material complementar, principalmente quando pesquisas
comprovam que o livro didatico ndo é capaz de atender suas especificidades.

Outro trabalho mencionado no mapeamento, que também esta relacionado a Educacéo
em Ciéncias em mais uma escola quilombola da rede estadual sergipana, foi a dissertagdo
“Saberes e fazeres quilombolas: um estudo sobre o barco de fogo no Ensino de Ciéncias em
uma escola quilombola sergipana”. O objetivo foi analisar como o0s saberes e fazeres da
pratica cultural do Barco de Fogo se constituiam como tematica do Ensino de Ciéncias
Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual Gilberto Amado, a
partir de documentos orientadores da instituicdo e das DCNEEQ (SANTOS, 2022).

A autora concluiu que a pratica cultural do Barco de Fogo, enquanto tematica no
Ensino de Ciéncias, abre um leque de possibilidades para a escola realizar a valorizacdo da
historia e da cultura local, apesar dos entraves enfrentados pela instituicdo para efetiva-la
(SANTOS, 2022).

Ainda relacionado a temética do Barco de Fogo e no &mbito do “Projeto Entrelagos de
res/ex/isténcias: O que temos e 0 que queremos na Educagdo Escolar Quilombola em
Sergipe?”, ha outras pesquisas que abordam a importancia do estudo da Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais a partir do dialogo entre os saberes e fazeres tradicionais do Barco de
Fogo e o Ensino de Ciéncias e Geografia, como a desenvolvida na disciplina de Estagio
Supervisionado do Ensino de Quimica IV (ESEQ 1V), na Universidade Federal de Sergipe -

Campus Prof. Alberto Carvalho, cidade de Itabaiana de Itabaiana. Durante o estagio, a
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intencdo da pesquisa foi investigar, nos cursos de formacao de professoras/es, as experiéncias
de auto(formacdo) a partir dos didlogos estabelecidos também com um estudante quilombola
e um estudante Mocambicano. Além disso, 0 mapeamento da comunidade Porto D’Areia esta
sendo feito atraves da cartografia social.

Como exemplo de estudos realizados em outros estados e por pesquisadoras/es
vinculados a outras instituicdes, temos o artigo “Conhecimento que Vale Ouro: Quimica e
Cultura Negra para Educacdo Escolar Quilombola” cujo objetivo foi apresentar uma proposta
de articulacdo da cultura negra e conhecimentos de Quimica a partir da cangao “Francisco de
Oxum”, através da metodologia dos estudos comparados, destacando a forte relacdo dos
grupos étnicos de origem africana trazidos para o Brasil com o conhecimento da extracéo e
manejo dos mais diversos recursos naturais, dentre eles o ouro (FAIAD et al, 2021).

Como conclusdo, o trabalho mostrou os estudos sobre Mineracdo no Ensino de
Quimica na EEQ a partir dos conhecimentos das pessoas negras que vieram de Africa para o
Brasil e foram escravizadas, possibilitando o resgate da histéria de muitos quilombos que
foram formados a partir das repetidas fugas de africanos e descendentes escravizados no
periodo colonial (FAIAD et al, 2021). Por conseguinte, buscar no cancioneiro brasileiro
relagBes entre cultura negra e Ciéncias € um dos meios de diminuir a auséncia da cultura
negra nos materiais didaticos utilizados nas escolas.

Destaque também para o artigo “Conhecimento quilombola e plantas medicinais:
recursos didaticos para o ensino de ciéncias” (SILVA; SILVA-CASTRO, 2019) que teve como
objetivo discutir o conhecimento tradicional de estudantes da comunidade quilombola de
Barro Preto (Jequié - BA) relacionado a utilizacdo de plantas medicinais como tratamento
terapéutico, contemplando o que é assegurado pela Lei 10639/03. Além disso, introduzir
tradicdes e valores dos povos quilombolas no curriculo escolar ultrapassa o que determina a
lei contribuindo para preparacdo de uma divida que é historica (SILVA; SILVA-CASTRO,
2019).

Utilizando a pedagogia freiriana (SILVA; SILVA-CASTRO, 2019), foi realizada uma
intervencdo pedagbgica atraves de trés encontros e uma visita a UESB, onde estudantes
fizeram relacdo entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico, usando o estudo
das ervas medicinais, compreendendo o entrelace e a importancia de ambos para a historia da
Ciéncias.

Outro artigo relacionado as plantas medicinais e consequentemente a pesquisa
realizada nesta dissertagdo € o que tem como titulo “Os etnosaberes quilombolas sobre 0 uso

das plantas medicinais no contexto escolar em turma da EJA”, cujo objetivo foi evidenciar os
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saberes e fazeres das mulheres matacavalenses no cultivo e uso das plantas medicinais como
alternativa para os cuidados priméarios de salde, e compreender como a escola valoriza estes
saberes no curriculo (CASTILHO; SILVA, 2022).

A metodologia utilizada nesse artigo foi a pesquisa qualitativa através do método
etnografico. Como aporte tedrico, as autoras utilizaram estudos pos-coloniais e teorias criticas
de educacéo e curriculo (CASTILHO; SILVA, 2022).

Os resultados confirmaram a existéncia de diversos saberes, fazeres e usos ancestrais,
pelas mulheres, de plantas e ervas medicinais cultivadas na comunidade de Mata Cavalo e que
a escola procurou meios para valorizar essa heranga no processo de ensino-aprendizagem
(CASTILHO; SILVA, 2022).

A partir dos relatos das mulheres e da pesquisa realizada no quilombo junto com elas,
foi elaborado um quadro com as principais plantas medicinais da Comunidade Quilombola
Mata Cavalo e usada por elas para curar varias enfermidades (CASTILHO; SILVA, 2022).
Isso mostrou que a comunidade possui denso e profundo conhecimento sobre as ervas
medicinais e a escola trouxe esses conhecimentos para suas praticas pedagogicas.

Assim, foi primordial nas aulas de Ciéncias e Biologia, estudantes e professoras/es
partirem dos saberes sobre as plantas medicinais estabelecendo dialogo entre os contetdos
estudados nos livros didaticos e permitindo novas praticas pedagdgicas que destacavam 0s
conhecimentos prévios das/os estudantes possibilitando a conexdo entre os saberes cientificos
e os saberes locais (CASTILHO; SILVA, 2022).

Dessa forma, podemos confirmar a presenca de estudos significativos que apontam
tanto caminhos para a Educacdo em Ciéncias na EEQ nas escolas localizadas em
comunidades quilombolas, em Sergipe e em outras no Brasil, quanto a necessidade de um
trabalho mais intenso, profundo e significativo para que a EEQ seja de fato efetivada nédo s
em Ciéncias como também nos demais componentes curriculares. Um dos principais
empecilhos para isso € o modelo de educacdo vigente que cada vez mais se distancia da
proposta de educacédo defendida pelas DCNEEQ.

Notamos que ha diferentes formas de desenvolver um trabalho na escola capaz de
evidenciar as especificidades étnico-raciais das comunidades quilombolas e relaciona-las ao
conhecimento cientifico escolar.

No caso do CEQO3M, a maneira que a instituicdo encontrou para continuar realizando
esse trabalho direcionado a EEQ e, contemplando a interculturalidade, apesar do NEM, e
consequentemente da BNCC e do Curriculo de Sergipe, foi com as ac¢Ges e as atividades

desenvolvidas através do “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial Brejdo dos Negros”. No
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entanto, no PPP da instituicdo ndo ha lugar para a EEQ como uma modalidade de ensino,
como garantem as DCNEEQ, mas apenas como um tema trabalhado a partir do referido

projeto. O depoimento a seguir confirma esta afirmacdo:

Com o NEM no PPP foi dificil para a escola encontrar espaco no documento
para trazer as especificidades da comunidade, para evidenciar a
interculturalidade e para o trabalho realizado através do Projeto Memorial
(LUEJI, 2023).

A perspectiva intercultural, como o prefixo da palavra ja anuncia, destaca a inter-
relacdo entre os diversos grupos culturais. Afirma que vivemos intensos processos de
hibridizacdo cultural e sempre que a humanidade promoveu a pureza cultural e ética as
consequéncias foram tragicas: genocidio, holocausto, eliminacdo e negacdo do outro
(CANDAU, 2008). De acordo com Santos (2002), todas as culturas sdo incompletas e,
portanto, podem ser enriquecidas pelo didlogo e pelo confronto com outras culturas.

Outra caracteristica marcante da interculturalidade é a consciéncia das estruturas de
poder que atravessam as relacGes culturais, pois a compreensdo de que a diversidade se
constitui de algum modo como uma harménica colagem de esferas culturais benignas é uma
modalidade conservadora e neoliberal (HOOKS, 2017). Estas relacdes sdo fortemente
hierarquizadas e marcadas pelo preconceito e pela discriminacdo de determinados grupos
(CANDAU, 2008). Por isso, a perspectiva intercultural ndo aparta as conflituosas e complexas

questdes da diferenca e da desigualdade,

[...] o ponto de discusséo parte do problema “estrutural-colonial-racial” e sua
ligagdo com o mercado capitalista. Como processo e projeto, essa
perspectiva questiona a logica irracional e instrumental do capitalismo,
apontando para a construcdo de sociedades diferentes com uma outra
organizagdo social (JESUS, Yasmin Lima, 2019, p.64).

Promover uma educagdo com viés decolonial e intercultural é afrontar o modelo
politico, econémico, social e educacional vigente. Destarte, Candau (2008) afirma que as
diferencas culturais visibilizadas, historicizadas, desnaturalizadas sdo chamadas a
desestabilizar as culturas escolares dominantes, os saberes considerados Unicos e verdadeiros

para as escolas e as praticas pedagogicas padronizadas, pois:

A Educacgdo Intercultural parte da afirmagdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sistematicos de dialogo entre os diversos sujeitos -
individuais e coletivos -, saberes e praticas na perspectiva de afirmacdo da
justica - social, econémica, cognitiva e cultural-, assim como da construgado
de relagBes igualitarias entre grupos socioculturais da democracia da
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sociedade através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca (CANDAU, 2014, p. 1 apud CANDAU, 2016, p.808 e 809).

Portanto, seria ingenuidade acreditar que mudangas na educagdo e no curriculo que

desestabilizam a hegemonia da classe dominante seriam aceitas sem oposicdes e conflitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa € parte do Projeto “Entrelacos de res/ex/isténcias: O que temos e 0 que
queremos na Educacdo Escolar Quilombola em Sergipe?”. O Objetivo do Projeto é
compreender as possibilidades e os desafios para a efetivacdo de EEQ sergipana,
considerando o que dizem a comunidade escolar, as comunidades quilombolas, a producéo
cientifica na area, os documentos normativos e orientadores (BNCC, DCNEEQ, Curriculo
Sergipano, PPP) e observactes em campo (LOPES et al., 2023, no prelo).

Neste trabalho, o objetivo foi analisar a presenca/auséncia das especificidades étnico-
raciais da comunidade quilombola Brejao dos Negros e como estas dialogam com a Educacéo
em Ciéncias, em relacdo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola no PPP 2022/2023 do CEQO3M. Para isso, utilizamos a
pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN ,1994), sendo a andlise documental o principal
método empregado, complementado com entrevistas de quatro sujeitos de forma ndo-
probabilistica e por conveniéncia. Os critérios para a analise foram com base nas cinco
dimens@es de Cellard (2012) e na andlise de discurso de Shiroma et al (2005) com base em
Orlandi (2005).

Para atingir o objetivo proposto, realizamos o0 mapeamento dos artigos, das
dissertacOes e das teses relacionados a tematica, a fim de compreender um pouco mais as
discussOes e os estudos ja realizados sobre ou interligados a EEQ, a Educacdo em Ciéncias e
ao PPP. Neste interim, percebemos a necessidade de mais pesquisas sobre Educacao Escolar
Quilombola que tenham relagdo com o PPP e com a Educacdo em Ciéncias, principalmente
qguando realizamos o cruzamento das principais palavras-chave e encontramos poucas
publicacbes que se relacionassem a esses trés temas. Naguelas encontradas, vimos que, em
algumas escolas localizadas em comunidades quilombolas, o processo de efetivacdo de EEQ
quilombola avangou consideravelmente, porém noutras caminha a passos lentos. Notamos
também a importancia do PPP, da relacdo comunidade - escola e da formacdo de
professoras/es para acelerar e consolidar este processo.

Outrossim, 0 mapeamento também ajudou a compreender que temos um arcabougo
legal referente a ERER tanto em ambito nacional quanto em ambito estadual, mas é preciso
atencdo ao modo com esta vem sendo implementadas ao longo dos anos.

Sobre a retrospectiva do acesso da populacdo negra a educacdo até a implementagéo
das principais leis e diretrizes (Lei 10.639/03, Lei 11.645/07, as DCNERER e as DCNEEQ),

identificamos os passos dados em direg&o a elas e como foram realizados a base de muita luta
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e resisténcia desde os tempos da colonizacdo com destaque para a filosofia Ubuntu e com
significativa participacdo do Movimento Negro, da Frente Negra Brasileira, do Teatro
Experimental Negro e das liderancas quilombolas. Além das dificuldades e dos retrocessos
enfrentados de 2018 a 2022, quando assumiu a presidéncia do pais um governo de extrema
direita que, dentre outras agdes, extinguiu do MEC a SECADI, trazendo como consequéncia a
reducdo de politicas publicas para as popula¢des do campo brasileiro. Enquanto isso, de 2020
e 2022, o mundo enfrentava a pandemia de Covid-19.

Ademais, foi apresentada uma descricao do territério quilombola Brejdo dos Negros,
onde esté localizado o CEQO03M, como se deu seu processo de reconhecimento, além das suas
especificidades étnico-raciais na perspectiva dos valores civilizatorios afro-brasileiros
(BRANDAO; TRINDADE, 2010). O territorio é formado por cinco comunidades
quilombolas que, mesmo com o reconhecimento do territério, ainda sofrem as consequéncias
do longo periodo de exploracdo que enfrentaram e lutam, através da associacdo, para
reivindicar seus direitos e preservar sua historia e cultura. Apresentamos também o CEQO3M
desde o seu surgimento até os dias atuais, compreendendo que conhecer tanto o territorio e
suas comunidades quanto a escola foi fator importante para o estudo que se objetivou realizar.

Por fim, chegamos ao ponto principal da nossa pesquisa: analise do PPP 2022/2023 do
CEQO3M e constatamos que a implementacdo do Novo Ensino Médio foi o principal tema do
documento, com uma proposta de educacdo baseada na aquisicdo de habilidades e
competéncias, de acordo com as determinacdes da BNCC e do Curriculo de Sergipe, com o
objetivo de preparar as/os estudantes para as avaliacdes em larga escala e, consequentemente,
para atender a demanda do empresariado no mercado de trabalho capitalista e neoliberal.
Nitidamente percebemos na analise uma correlacdo de forgas entre a proposta de educacdo
defendida pelo Novo e Ensino Médio e a defendida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola.

A Educacéo Escolar Quilombola, modalidade da educagdo basica, instituida através
das DCNEEQ, defende uma proposta de educagdo diferenciada que respeite e valorize as
especificidades dos povos quilombolas, buscando dialogo entre essas especificidades e 0s
conhecimentos cientificos escolares. No entanto, ela ndo encontra espaco no PPP e o que
constatamos no documento foi uma disputa entre a proposta do Novo Ensino Médio e da
BNCC e a EEQ. Nessa disputa, ela ndo consegue se firmar como uma modalidade de ensino,
mas sim como uma acao desenvolvida atraves do “Projeto Resgatando suas Raizes: Memorial

Brejdo dos Negros”.
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O principal objetivo do Projeto é resgatar a histdria local por meio da preservacéo da
memoria histérico-social de Brejo Grande e regido. Ele se propde a isso, principalmente,
através da organizacdo de um memorial na escola montado a partir de uma pesquisa realizada
na comunidade pelas/os préprias/os estudantes orientadas/os pelas/os professoras/es.

Sobre a Educagéo em Ciéncias, o Projeto traz uma acdo diretamente relacionada a esta
area de conhecimento, entre as propostas de estudo continuo: 0 mapeamento e registro das
plantas medicinais da regido e sua utilidade no cotidiano da comunidade; o estudo das ervas e
sua relacdo com a cultura e com a ancestralidade; e fundamentos terapéuticos das ervas na
comunidade e regido (SILVA, 2021).

Este estudo e mapeamento resultaram na elaboracdo do “Caderno de Plantas
Medicinais Brejdo dos Negros” e no “Livreto Rezadores do Povoado Brejdo dos Negros:
Médicos do Povo”, que sdo materiais catalogados e mantidos pelo “Projeto Resgatando suas
Raizes: Memorial Brejdo dos Negros”. O objetivo de ambos é resgatar a cultura do uso das
plantas medicinais para a cura de diversas doengas por meio do levantamento etnobotéanico
das espécies vegetais utilizadas para fins medicinais pela comunidade.

Deste modo, constatamos que tanto o caderno quanto o livreto possibilitaram a
insercdo das especificidades étnico-raciais da comunidade quilombola Brejdo dos Negros na
Educacao em Ciéncias no CEQO3M.

A Educagdo Escolar Quilombola ainda tem um longo caminho pela frente, mas
podemos afirmar que algumas instituicdes, a exemplo do CEQO3M, ja comecaram a dar esses
passos. Entretanto o caminho é dificil porque o tipo de educacdo proposto pela BNCC e pelo
Novo Ensino Médio segue na contramdo da proposta de educacdo diferenciada apresentada
nas DCNEEQ.

As possibilidades para trabalhar a EEQ perpassam pela reelaboracdo do PPP das
escolas, pela compreensdo do que estd por tras da proposta da BNCC e do Novo Ensino
Médio com uma educacdo baseada na aquisicdo de habilidades de competéncias para a
aprovacdo de estudantes da rede publica em teste de larga escala cujo objetivo € atender as
demandas do capitalismo neoliberal. Em virtude disso, o fracasso e 0 sucesso estdo
condicionados, errbnea e propositalmente, a meritocracia € ndo as condi¢bes sociais e
econdmicas das/os estudantes da classe trabalhadora.

Sigamos na luta por uma educacdo publica que garanta, de fato e de direito, a
formacdo de cidadds/dos criticas/os capazes de questionar o sistema e buscar caminhos para

transformar as suas realidades e as de suas comunidades. Sejamos todas/os Ubuntu!
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APENDICES

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Perguntas feitas a lideranca da comunidade
e Como é a relacdo da escola com a comunidade?
e A comunidade participa de ac¢Oes e projetos desenvolvidos pela escola?

e As liderancas da comunidade foram chamadas para participar da elaboragéo do
PPP 2022/2023?

Perguntas feitas a funcionarios/as da escola

e Como é a relacdo da escola com a comunidade?

e A escola desenvolve projetos e acdes que envolvem a comunidade?

e Como se deu o processo de elaboragdo do PPP 2022/23? Houve orientacdo da
SEDUC? Quais? As liderangas da comunidade foram chamadas para participar
da elaboracdo do documento?

e Por que o PPP enfatiza tanto o Novo Ensino Médio e a BNCC? Qual o lugar da
Educacdo Escolar Quilombola no Documento?

e A escola desenvolve projetos relacionados a questdo quilombola? E sobre o

Ensino de Ciéncias?



TERMO DE ANUENCIA/AUTORIZAGAO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO, DO ESPORTE E DA CULTURA

Declaro para os devidos fins, como representante legal da SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCAGAO, DO ESPORTE E DA CULTURA, estou de acordo com a
realizagiio da pesquisa intitulada “ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que
temos ¢ o que queremos na Educagdo Escolar Quilombola em Sergipe?”, sob
responsabilidade da professora Dra. Edinéia Tavares Lopes da Universidade Federal de
Sergipe (DQCI/UFS) e atua nessa instituigdo nos Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas, Programa de Pé6s-Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matemitica. A pesquisa serd desenvolvida por uma equipe
composta por pesquisadoras professoras da UFS; professores/as da rede de educacdo
sergipana, inclusive professores/as de escolas quilombolas e estudantes de Graduagdo,
Mestrado e Doutorado da UFS, com orientago da professora responsdvel.

Tem com objetivo geral compreender as possibilidades e os desafios encontrados
na efetivagdo da Educagio Escolar Quilombola sergipana, considerando o que dizem a
comunidade escolar (alunos/as, docentes, gestores/as e pais/maes), o movimento
quilombola (liderangas), a produgdo cientifica na érea, os documentos normativos €
orientadores no cendrio nacional, estadual € institucional (BNCC, DCNEEQ, Curriculo
Sergipano, PPP) e observagdes em campo.

A proposta desta pesquisa foi discutida durante a realizagdo do Férum de
Educagfo Escolar Quilombola de Sergipe em que foi apontada a necessidade de produgdo
de conhecimento cientifico sobre a educago escolar ofertada nos territérios quilombolas
sergipanos.

A metodologia de coleta de dados, para posterior andlise, compreenderé anélises
de documentos, observagdes, questionérios, entrevistas individuais ou coletivas e, em
alguns casos, elaboragfo de escrevivéncias.

Ressalto que esta autorizagho estd condicionada ao cumprimento dos requisitos
estabelecidos pela Resoluglio CSN/510/2016 e suas complementares, comprometendo-se
a utilizar os dados pessoais dos parﬁcipantes(as)/colaboradores/(as) da pesquisa,
exclusivamente para fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nilo utilizago em
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prejuizo das pessoas ou das comunidades. A pesquisa serd iniciada apds a pesquisadora
responsével apresentar a esta instituicio o Parecer Consubstanciado devidamente
aprovado, emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo seres humanos,
credenciado no CEP/CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa).

ﬂ:m%u , A% de QMMQB, de 203:1

Josefodesto dos Passos Subrioko
Secrelirio de Estado da Educagio,
a

nsavel pela instituigdo/entidade e carimbo

Nome completo e Assinatura do/;



Titulo do projeto: "ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos e 0 que queremos

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE PESQUISA
NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

na Educaciio Escolar Quilombola em Sergipe”

Responsével pela coleta: Fldvia Cristina Santos (professora da rede de educagdo bésica piblica sergipana,

membro do NEABI-UFS)

Coordenadora do projeto de pesquisa e Orientadora Profa. Dra. Edinéia Tavares
Institui¢do/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Federal de Sergipe/Departamento de
Quimica/Campus Itabaiana, Programa de Pés-Graduagio em Educagdo (PPGED), Programa de Programa

de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA -UFS)
Telefone para contato: (79) 9 99393301

E-mail: edineia.ufs@gmail.com

Parecer CEP/CONEP: 5.699.931

A/o pesquisador/a do projeto acima identificado assume o compromisso de:

Cumprir os termos da resolugdo n° 466/12, de 12 de dezembro de 2012 e da resolugdo n°
510/16, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saide, do Ministério da Saide e
demais resolugdes complementares & mesma (240/1997, 251/1997, 292/1999, 304/2000,
340/2004, 346/2005 e 347/2005);

Garantir que a pesquisa s6 sera iniciada ap6s a avaliagdo e aprovagdo do Comité de Etica e
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de Sergipe;

Zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes, que serdo obtidas e utilizadas para o
desenvolvimento da pesquisa;

Garantir que os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serfio
utilizados apenas para se atingir os) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdio
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos/das participantes;

Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa, seja
em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;
Garantir que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de apresentagdo em
encontros cientificos ou publicag@o em periddicos cientificos, quer sejam favordveis ou ndo,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da pesquisa;
Garantir que o0 CEP-UFS serd comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por
meio de relatério apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento da
pesquisa com a devida justificativa;

Garantir que o CEP-UFS serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos,
resultantes desta pesquisa, com o voluntério;

Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob a forma de
Relatério Parcial e Relatério Final da pesquisa.

Professora  Flavia  Crisitna  Santos
Orientando/a Pesquisador(a) responsavel

S#o Cristévao, 12 de setembro de 2023.
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PRO-REITORIA DE PESQUISA
NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DOS DOCUMENTOS,
QUESTIONARIOS, ENTREVISTAS (NARRATIVAS) E ESCREVIVENCIAS

O/a pesquisador/a orietando/a do projeto de pesquisa intitulado
“ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que queremos na Educagdo Escolar
Quilombola em Sergipe”, coordenado e orientando pela profa. Edinéia Tavares Lopes,
compromete-se a preservar a privacidade dos dados coletados, concorda e assume a
responsabilidade de que estas informagdes serdo utilizadas tinica e exclusivamente para
execugdo do presente projeto. Compromete-se, ainda, a fazer a divulgagdo das
informagdes colhidas somente de forma andnima. e com a aprovagdo do Parecer
CEP/CONEP: 5.699.931.

Saliento, outrossim, estar ciente dos preceitos éticos da pesquisa, pautados na
Resolugdo 466/12 e 510/2016 do Conselho Nacional de Sadde.

S#o Cristovio, 12 de setembro de 2023.

Wi Cruwdivo Sacits,
Flavia Cristina Santos (professora da rede de educag#o bésica piblica sergipana e membro do
NEABI-UFS)
Pesquisador(a)responsével
— Orientando/a
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PRO-REITORIA DE PESQUISA
NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE ESCREVIVENCIAS

4 IZ: e
Pelo presente termoeu, __ (/1 AV A FERER M [Howp Ruamp

autorizo a utilizago de minhas escrevivéncias elaboradas durante minha participagdo na pesquisa
intitulada “ENTRELAGOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que queremos na Educagdo
Escolar Quilombola em Sergipe, responsavel pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes, professora da
Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Niicleo de Estudos Afro-Brasilieros e Indigenas,Programa
de Pés-Graduago em Educagio e Programa de P6s-Graduagiio em Ensino de Ciéncias e Matemética.
Por meio deste documento autorizo a usa-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo da
Resolugdo 196/96Conselho Nacional de Satide, desde a presente data até o perfodo de 5 (cinco) anos,
caso queira utilizd-la ap6s esse perfodo devo ser consultado e novamente autorizé-lo(a). Da mesma
forma, autorizo o uso do texto final que esté sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares Lopes,
podendo dissemina-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades decorrentesdeste

estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente autorizagdo.

DRE QRATHSE, 15 de0 G de 2023,

Y V4 (Mo /{
articipante da Pesquisa



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE PESQUISA
NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE ESCREVIVENCIAS

Pelo presente termo eu, \}MGN"O D¢ OLivVEIRA RARQOS DOS SAVTRS ,
autorizo a utilizagdo de minhas escrevivéncias elaboradas durante minha participagdo na pesquisa
intitulada “ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que queremos na Educagdo
Escolar Quilombola em Sergipe, responsavel pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes, professora da
Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Nicleo de Estudos Afro-Brasilieros e Indigenas,Programa
de P6s-Graduag@o em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica.
Por meio deste documento autorizo a usi-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo da
Resolugdo 196/96Conselho Nacional de Saude, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco) anos,
caso queira utiliza-la ap6s esse periodo devo ser consultado € novamente autorizé-lo(a). Da mesma
forma, autorizo o uso do texto final que estd sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares Lopes,
podendo disseminé-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades decorrentesdeste

estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente autorizagéo.

ﬁiﬁ..émk./sa 33 de 09 de2023.

() i, %amclpan%c % Pesqulsa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE ESCREVIVENCIAS

Pelo presente termo eu, j?t-‘{»ﬁs'r\t (5 wda da 50@1@. s

autorizo a utilizagdo de minhas escrevivéncias elaboradas durante minha participagdo na pesquisa

intitulada “ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que queremos na Educagdo
Escolar Quilombola em Sergipe, responsével pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes, professora da
Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Nucleo de Estudos Afro-Brasilieros e Indigenas,Programa
de Pé6s-Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduag@o em Ensino de Ciéncias e Matemética.
Por meio deste documento autorizo a usa-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo da
Resolugdo 196/96Conselho Nacional de Satde, desde a presente data ate’/o periodo de 5 (cinco) anos,
caso queira utilizd-la ap6s esse periodo devo ser consultado e novamente autorizé-lo(a). Da mesma
forma, autorizo o uso do texto final que estd sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares Lopes,
podendo dissemin4-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades decorrentesdeste

estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente autorizago.

Dup Guomdls SEAS deptimhode 2023.

articipante da Pesquisa
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-2

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE ESCREVIVENCIAS

-

Pelo presente termo eu, }/C,o‘\o Sl Anchaols (SVes
autorizo a utilizagdo de minhas escrevivéncias elaboradas durante minha participagdo na pesquisa
intitulada “ENTRELAGOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que queremos na Educagdo
Escolar Quilombola em Sergipe, responsavel pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes, professora da
Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Nucleo de Estudos Afro-Brasilieros e Indigenas,Programa
de Pés-Graduagdo em Educag@o e Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica.
Por meio deste documento autorizo a usi-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo da
Resoiugﬁo 196/96Conselho Nacional de Satide, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco) anos,
caso queira utilizé-la ap6s esse periodo devo ser consultado e novamente autoriza-lo(a). Da mesma
forma, autorizo o uso do texto final que estéd sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares Lopes,

podendo dissemina-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades decorrentesdeste

estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente autorizagao.

ﬁngoffmd*/se 13 de0Q de2023.

~

Veoro  Stlican duchact Coameos
/ Participante da Pesquisa
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS EMATEMATICA

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE NARRATIVAS

Pelo presente termo eu, é/L\//u/ VERE A /’/@un/zArg

autorizo a utilizagdo de

minha entrevista (4udio), concedidanodia_ 73 De S Te4P o  pi 023 ;

bem como as gravagdes (4dudio e imagem) que possam vir a serem feitas durantes os encontros
programados da pesquisa intitulada “ENTRELAGOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € 0 que
queremos na Educag@io Escolar Quilombola em Sergipe, & pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes,
professora da Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Nicleo de Estudos Afro-Brasilieros e
Indigenas, Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matemética. A entrevista foi concedida para Flavia Crisitnas Santos, membro da equipe na
condigdo de orientanda.

Por meio deste documento autorizo a usd-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo
da Resolug@o 196/96Conselho Nacional de Saude, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco)
anos, caso queira utiliza-la ap6s esse periodo devo ser consultado e novamente autoriza-lo(a). Da
mesma forma, autorizo o uso do texto final que estd sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares
Lopes, podendo dissemind-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades
decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

autorizagdo.
DREd0.GRAZSE, 13 de. SETEmARn de2023.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE NARRATIVAS

Pelopmsentetemoeu,VMWg R (Oﬂ\lljm Rannes 199\ Sﬂfdi\

autorizo a utilizagdo de

minha entrevista (dudio), concedidanodia__ 43 d¢ pilerodio  ce 2023

bem como as gravagdes (dudio e imagem) que possam vir a serem feitas durantes os encontros
programados da pesquisa intitulada “ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que
queremos na Educagdo Escolar Quilombola em Sergipe, a pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes,
professora da Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Niicleo de Estudos Afro-Brasilieros e
Indigenas, Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matemdtica. A entrevista foi concedida para Flavia Crisitnas Santos, membro da equipe na
condigdo de orientanda.

Por meio deste documento autorizo a usé-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo
da Resolugdo 196/96Conselho Nacional de Saiide, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco)
anos, caso queira utilizd-la apés esse periodo devo ser consultado e novamente autoriza-lo(a). Da
mesma forma, autorizo o uso do texto final que est4 sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares
Lopes, podendo dissemind-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades
decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

autorizag#o.

BW..@M../SE, 43 ¢ Shlro de 2023.

articipante da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE NARRATIVAS

Pelo presente termo eu, p&mag‘ %“LAM da &—()m

autorizo a utilizagdo de

minha entrevista (dudio), concedida no dia 43 e pIlecodxro

bem como as gravagdes (4udio e imagem) que possam vir a serem feitas durantes os encontros
programados da pesquisa intitulada “ENTRELAGOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que
queremos na Educagdo Escolar Quilombola em Sergipe, & pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes,
professora da Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Niicleo de Estudos Afro-Brasilieros e
Indigenas, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matemética. A entrevista foi concedida para Mailson Acacio Dos Santos Melo (orientando
IC) e Magno de Oliveira Barro (lideranga quilombola, professor da rede de educagdo bésica publica
sergipana e membro do NEABI-UFS), membros da equipe na condigdo de orientandos.

Por meio deste documento autorizo a usa-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo
da Resolugdo 196/96Conselho Nacional de Saude, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco)
anos, caso queira utiliza-la apds esse perfodo devo ser consultado e novamente autorizd-lo(a). Da
mesma forma, autorizo o uso do texto final que est4 sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares
Lopes, podendo dissemind-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades
decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

autorizagio.

B!!Ap.g)mduse, _A3 de_iliemlng de 2023,

arficiphnte da Pesquisa

169



170
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NUCLEO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E INDIGENAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS EMATEMATICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE NARRATIVAS

Pelo presente termo eu,}/(;&/w St Ao  COMI,

autorizo a utilizagdo de

minha entrevista (dudio), concedidanodia_{2 ol sde tro ole 2023 A

bem como as gravagdes (dudio e imagem) que possam vir a serem feitas durantes os encontros
programados da pesquisa intitulada “ENTRELACOS DE RES/EX/ISTENCIAS: O que temos € o que
queremos na Educagdio Escolar Quilombola em Sergipe, 4 pesquisadora Dra. Edinéia Tavares Lopes,
professora da Universidade Federal de Sergipe, que atua nos Niicleo de Estudos Afro-Brasilieros e
_Indigenas, Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo e Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matemdtica. A entrevista foi concedida para Flavia Crisitnas Santos, membro da equipe na
condigdo de orientanda.

Por meio deste documento autorizo a usé-la integralmente ou em partes, conforme orientagdo
da Resolugdo 196/96Conselho Nacional de Satide, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco)
anos, caso queira utilizd-la ap6s esse periodo devo ser consultado e novamente autorizd-lo(a). Da
mesma forma, autorizo o uso do texto final que estd sob a guarda da pesquisadora Edinéia Tavares
Lopes, podendo dissemind-lo em espagos académicos, encontros cientificos e/ou atividades

decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente

autorizago.
EﬂgPO’MSE 13 de ph0v D de2023.

v

Anohoth OV
; articipante da Pesquisa




