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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender as contribuicbes da formacdo de formadores na
construcdo de um curso de formagdo de professores de lingua inglesa para o uso de realidade
aumentada, durante a realizacéo de projeto de cooperacgéo internacional financiado pela FAPITEC
e desenvolvido, no ano de 2021, entre a Universidade Federal de Sergipe, a Secretaria de Estado
da Educacéo e da Cultura de Sergipe e a Universidade de Miami. O aporte tedrico se fundamenta
em autores que discutem o uso de tecnologias digitais de informagédo e comunicagéo na educacao,
a insercao e pratica da realidade aumentada, virtual e mista no ensino de lingua inglesa, formacao
de formadores para a construcdo de habilidades na associagéo de tecnologias imersivas e ensino e
formacéo docente. Esta é uma pesquisa qualitativa, caracterizada como pesquisa-acao participativa
e estd inserida na linha de Tecnologias, Linguagens e Educacdo. Para a geracdo de dados foram
utilizados como instrumentos as gravacdes dos encontros realizados durante a formacdo dos
formadores, em plataforma online. A analise de dados se baseia no Entrelace Analitico (Boa Sorte
et al, 2023), resultado da combinacéo entre a Pesquisa Docente (Freeman, 1998) juntamente com
0s degraus da escada do Processo de Codificacdo de Auerbach e Silverstein (2003), proposto pelo
grupo TECLA-UFS. Como resultados, estdo as relagbes ndo-hierarquicas e as construgdes
conscientes de formacdes docentes em tecnologias, as possibilidades de insercéo das tecnologias
imersivas no ensino de lingua inglesa no contexto da educacdo bésica publica de Sergipe e as
percepcdes acerca das possibilidades existentes entre as formagbes prévias direcionadas
deformadores e as ofertas de formacgdes docentes.

Palavras-chave: Realidade Aumentada; Formacdo Docente; Formacdo de Formadores;






ABSTRACT

This research aims to understand the contributions of the training of trainers in the construction of
an English language teacher training course for the use of augmented reality, during the realization
of an international cooperation project financed by FAPITEC and developed, in the year 2021,
between the Federal University of Sergipe, the Sergipe State Department of Education and Culture
and the University of Miami. The theoretical framework is based on authors who discuss the use
of digital information and communication technologies in education, the insertion and practice of
augmented, virtual and mixed reality in English language teaching, the training of trainers to build
skills in the association of immersive technologies and teaching and teacher training. This is a
qualitative study, characterized as participatory action research, and is part of the Technologies,
Languages and Education research line. Data were collected through recordings of meetings held
during the training of trainers on an online platform. The data analysis is based on the combined
model of Freeman's Teaching Research (1998) and the coding processes of Auerbach and
Silverstein (2003) proposed by Santos (2020) and Santos (2021). Some of the desired outcomes
include non-hierarchical relationships and conscious constructions of teacher training in
technologies, the possibilities of inserting immersive technologies in English language teaching in
the context of public basic education in Sergipe, and perceptions of possibilities between previous
training directed at trainers and the offers of teacher training.

Keywords: Augmented Reality; Teacher Training; Training of Trainers;
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1 INTRODUCAO

Como moradora de comunidade rural desde a infancia, numa época e localidade de pouco
acesso a informacdo externa, mesmo sendo criada em ambientes educacionais por ser filha de
professora, e por possuir poucos recursos financeiros, considero que meu primeiro contato
consciente com tecnologias veio apenas quando adulta. Na minha concepgéo, aparelhos como rédio
e televisdo ndo eram instrumentos tecnoldgicos, apenas faziam parte do cotidiano e, quando eram
utilizados na escola em alguma aula ou projeto, eu 0s enxergava com a normalidade de algo “de

casa”.

Naquele momento, caso questionada a minha defini¢do sobre o que é tecnologia, a minha
resposta seria, provavelmente, aquilo que via nos filmes com toda aquela producdo gigantesca e
aparelhos os quais eu sabia que existiam, mas ndo faziam parte do meu cotidiano. N&o possuir
computador em casa e adquirir o primeiro telefone celular j& saindo da adolescéncia, de certo modo,
também contribuiu para essa ideia de distanciamento. Cito computador e celular, porgue essas eram
as minhas referéncias de tecnologias. A realidade dos smartphones também veio de maneira tardia
para mim, comparando, claro, com as pessoas a0 meu redor, ja que, apesar de moradora de area

rural, sempre frequentei escolas localizadas nas cidades.

Na minha experiéncia escolar, recordo-me de que, durante as aulas de lingua inglesa, eram
utilizados dispositivos, especialmente o aparelho de som, como parte das praticas pedagdgicas. A
experiéncia escolar € um exemplo que, historicamente, podemos observar nas aulas de inglés, o
uso de tecnologias (Paiva, 2019). O aparelho de som era empregado para tocar musicas, que nos
incentivavam a ler, cantar e praticar a prondncia, além de nos desafiar a identificar e escrever as
palavras com base nas vozes dos cantores selecionados. Mais adiante, na graduacédo, fui
apresentada aos termos speaking, listening, reading, e writing [as habilidades de falar, escutar, ler
e escrever] que definiam essas habilidades a serem desenvolvidas em salas de aula. A vontade de
aprender uma segunda lingua partiu dessas experiéncias, e vir de uma familia completa de
educadores definiu a area da licenciatura como aquela na qual me estabeleceria profissionalmente.
O contato com o diferente sempre despertou em mim um fascinio pessoal, especialmente no caso
do ensino de inglés que, mesmo nos anos 90, era bastante difundido nos lugares que frequentei.
Sempre vi essa experiéncia como uma oportunidade de me inserir, de alguma forma, em culturas

que anteriormente estavam além do meu alcance. Para mim, a ideia de uma pessoa do povoado que



dominava o inglés representava uma maneira de transcender as expectativas comuns, o que, por

sua vez, me levou a escolher a graduacdo em Letras Portugués-Inglés.

No ensino superior, minha experiéncia com o inglés se expandiu significativamente. Com
a popularizacdo dos smartphones e computadores, os recursos analdgicos foram complementados
por uma gama de ferramentas digitais, ampliando minhas oportunidades de contato e aprendizado.
Foi um periodo de descobertas. Nas aulas, as projecoes de slides se tornaram comuns, 0s audios
apresentavam dialogos em vez de apenas musicas para serem ouvidas e cantadas em grupo, e 0s
servigos de streaming comegaram a ser disponibilizados, com uma sele¢do mais criteriosa que nos
aproximava do contexto cultural, ao invés de simplesmente reproduzir esteredtipos. Isso facilitou

minha insercdo pessoal no aprendizado da segunda lingua e expandiu minhas percepcdes culturais.

Esse caminho pessoalmente percorrido, entretanto, ndo me tornou consciente de que 0s
instrumentos utilizados durante a minha formacdo possuiam, além da funcdo de auxiliar nas
praticas desenvolvidas em sala de aula, um sentido construtivo no processo de aprendizagem. Essa
consciéncia comecou a ser formada ja no final da graduacéo, depois de fazer parte dos programas
de iniciacdo a docéncia, principalmente, por ter sido entre os anos de 2020 e 2021, ainda em
situacdo de pandemia, e como aluna de iniciacdo cientifica, ser convidada a fazer parte de um
projeto que envolvia realidade aumentada na formacéo de formadores, na formacéao de professores
e no ensino de lingua inglesa. A iniciacdo a docéncia feita de maneira totalmente on-line, me ajudou
a entender como a escolha dos recursos educacionais digitais a serem utilizados em sala de aula
estd diretamente ligada ao fazer docente e a iniciacdo cientifica. Além de nocbes mais
esclarecedoras sobre tecnologias e ensino de linguas, também se abriu para mim a possibilidade de

ser pesquisadora e trabalhar na compreensao desses processos € recursos.

Esta dissertacdo, entdo, aprofunda o estudo que realizei durante a iniciacdo cientifica, no
curso de Letras Portugués-Inglés. Naquela ocasido, o projeto foi financiado pela Fundacdo de
Apoio & Pesquisa e Inovacao Tecnoldgica do Estado de Sergipe (Fapitec-SE) e Secretaria de Estado
da Educacdo, do Esporte e da Cultura de Sergipe (SEDUC-SE). Por meio do edital n°
02/2020/FAPITEC/SEDUC, as instituicdes lancaram o Programa de Apoio ao Desenvolvimento
de Politicas Publicas em Educacédo para o Estado de Sergipe, no contexto da pandemia da covid-
19. O Grupo de Estudos e Pesquisas Tecnologias, Educagdo e Linguistica Aplicada (TECLA),

liderado pelo Prof. Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva, orientador desta dissertacdo, propds um



projeto em parceria com a Universidade de Miami, com o objetivo de formar tanto formadores
quanto professores de inglés para o uso de realidade aumentada em escolas publicas. O projeto foi
composto por trés fases: a primeira envolveu a formacéo dos formadores, em que professores da
universidade, discentes de iniciacdo cientifica, mestrandos e doutorandos realizaram estudos e
desenharam a proposta de formacdo continuada a ser ofertada a professores da rede estadual; a
segunda fase, a oferta do curso de extensdo para professores de inglés e; a terceira, 0
desenvolvimento dos planos de ensino criados durante o curso de formacao da fase anterior. Esta
dissertacdo tem foco na primeira fase deste projeto, isto é, a formacéo dos formadores no ambito
do edital FAPITEC/SEDUC-SE/2020, realizada de 20 de maio a 30 de julho de 2021. O percurso
da pesquisa esté ilustrado na figura a seguir:

Figura 1: Percurso da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora

O projeto financiado pela Fapitec e SEDUC-SE comegou a ser delineado ainda no pos-
doutorado do meu orientador, justificando, em parte, a parceria internacional e ocorreu,
posteriormente, de maneira completamente on-line no Brasil, garantindo assim os cuidados
necessarios na época — ainda em contexto pandémico — com as interagdes presenciais. Além disso,
esse formato também possibilitou a presenca de convidados residentes fora do Brasil, como a

professora Cristiane Vicentini, da Universidade de Miami, e professores de outras instituicdes



federais, como o professor Dr. Mario André de Freitas Farias, do Instituto Federal de Sergipe,
campus Lagarto.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa € compreender as contribui¢bes da formacéo
de formadores na construc¢éo de um curso de formacao para professores de inglés com a realidade
aumentada, e possui trés objetivos especificos delineados: analisar as reflexdes sobre formacéao
docente e ensino de inglés dos formadores durante as reunides de planejamento; explorar as
concepcdes dos formadores sobre a realidade aumentada; investigar a estrutura do curso
desenhado, a partir da formacéo dos formadores, para os professores de inglés da rede estadual de

ensino.

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), a linha de pesquisa Tecnologias, Linguagens e Educacdo
e ao Grupo de Estudos e Pesquisas Tecnologias, Educacdo e Linguistica Aplicada (TECLA) do
qual sou membra desde 2021. Esta pesquisa foi desenvolvida, ainda, com o auxilio financeiro da
CAPES.

O ano de 2021 é também o ponto inicial do caminho que trilho com este estudo, pois foi
nele que se deu o inicio do projeto para o uso de realidade aumentada nas aulas de lingua inglesa
nas escolas publicas de Sergipe. Ainda como estudante da graduacdo e bolsista de inicia¢do
cientifica, participei das reunifes em grupo de estudos em geral e 0 grupo executor do projeto,
fazendo leituras, fichamentos e apresentacdo oral em eventos. Logo apés, ja com a graduacao
finalizada, fui aprovada na selecdo do mestrado e continuei participando das atividades do grupo.
O quadro abaixo apresenta os momentos em que este estudo foi apresentado, recebendo
contribuicbes para a sua melhoria e oferecendo credibilidade a pesquisa defendida em julho de
2024,

Quadro 1: Credibilidade da pesquisa

Evento Instituicdo Més/Ano

Comunicagdo Oral no Seminéario Formagdo de | Universidade Federal de Sergipe Outubro/2021
Professores e Ensino de Lingua Inglesa
(SEFELI)




Apresentacdo no grupo TECLA Universidade Federal de Sergipe Agosto/2022

Apresentacdo na disciplina de Metodologia de | Universidade Federal de Sergipe Abril/2022
Pesquisa em Educacdo

Pré-qualificagdo na disciplina de Seminéario de | Universidade Federal de Sergipe Junho/a2023
Pesquisa |

Ensaio de Qualificacdo no grupo TECLA Universidade Federal de Sergipe Agosto/2024
Ensaio de Defesa no grupo TECLA Universidade Federal de Sergipe Julho/2024

Fonte: Elaborado pela autora

Por se tratar de uma pesquisa resultante de um projeto guarda-chuva ja aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe?!, ndo foi necessario submeté-la
novamente ao comité. Os participantes desta pesquisa fazem ou fizeram parte do grupo de pesquisa
desenvolvedor do projeto e se disponibilizaram para a sua realizacdo, autorizando a captura das
suas imagens via plataforma on-line. Por entender que ndo ha riscos de constrangimentos ou danos,
optei por ndo os apresentar com nomes e informacdes ficticias. Entendo que suas informacdes aqui
citadas, a exemplo da trajetdria académica, contribuem sobremaneira para a analise dos dados e o

resultado desta pesquisa.

Da trajetdria académica, a oportunidade de experienciar 0 uso de tecnologias em um
entrelace entre a docéncia e a pesquisa se estabelece mais significativamente e reforca a nocéo ja
estabelecida de que as tecnologias digitais ndo anulam as tecnologias anteriores, mas se unem a
elas para que as pessoas tenham a chance de expandir a construcdo de sentidos (Santos, 2021).
Essas tecnologias potencializam novas formas de comunicacao, de aprendizagem, de disseminacao
de conteudos e de culturas digitais (Lucena, 2016). Dessa forma, entdo, ndo é possivel trata-las
como algo que esta a parte da escola e do contexto educacional assim como ndo foi com

instrumentos como papel, caneta e calculadora.

Os caminhos percorridos e desafios encontrados pelas escolas e educadores estdo também
situados, desde o inicio, quando os instrumentos eram ainda as televisdes e os radios, por exemplo.
As perspectivas e os desafios frente ao uso das tecnologias digitais no contexto educacional ndo
sdo novidade, mas, a cada momento, elas se transformam de acordo com 0s contextos historico-

sociais em que pesquisadores, educadores e aprendizes estdo inseridos (Almeida; Ferreira, 2019),

1 parecer consubstanciado de aprovagdo emitido pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe,
com o numero de protocolo 4.387.436.



sendo nesses encontros onde estdo situadas as adaptacfes e complementos de cunho social,
aprimorando estruturas de ensino-aprendizagem e aproximando o que, muitas vezes, é concebido

como algo inalcancavel.

E dessa maneira que, ao longo do projeto para o uso de realidade aumentada nas aulas de
lingua inglesa em que fui participante durante a graduacdo, 0s conceitos pessoais acerca de
tecnologias foram se fragmentando para dar espaco a uma nova concepcao. Nascimento (2012) ja
indicava sobre a expansdo Das possibilidades ao longo do percurso educacional, ressaltando a
compreensdo de que o ensino de lingua inglesa precisa se desenvolver numa perspectiva diferente
daquela adotada ao longo dos anos. Penso que a concepgao de que “a sociedade de hoje € outra, ¢
assim também sao os discentes”, mesmo claborada ha mais de uma década é certeira na relacao
com o uso de tecnologias ja que estas, como indicada em Paiva (2019), mudam velozmente, por
isso continua adequado chama-las de novas. Ao me perceber como parte dessa mudanca,
inicialmente na posigdo de aluna, tive acesso a diversos instrumentos (microsystems, CDs, DVDs
etc.). Posteriormente, como docente, dispondo de uma nova selecdo de recursos (smartphone,
projetor, aplicativos interativos), refleti sobre meu préprio método de ensino e as possiveis formas

de aprendizado.

A realidade aumentada, entdo, adentra esses contextos, sendo ela um exemplo de como
essas novas possibilidades funcionam na integracao entre periodos e realidades sociais, além de
redefinir conceitos e concepcdes proprias. Em uma pesquisa sobre recursos Uteis na educacéo,
Paiva (2019) destaca que, entre os mencionados, ainda ndo incorporamos a realidade aumentada
no ensino de linguas. Isso ressalta a necessidade de trazer para o ambiente educacional uma

tecnologia ja fortemente presente em outros contextos.

Peddie (2017) define a realidade aumentada como uma visdo em tempo real de informacgdes
sobrepostas a uma visdo do mundo real. Para Boa Sorte (2021), em sua esséncia, a realidade
aumentada alinha, por meio de dispositivos moveis, objetos coexistentes no mesmo espago e
tempo. Kirner (2011) afirma que a realidade aumentada é um sistema complementar ao mundo
real, adicionando componentes virtuais, como sons, imagens e videos a objetos reais. Observar,
alinhar e complementar sdo, na minha concepgéo, partes integrantes da educagdo, em que estamos

em constante busca por uma integracdo dos contextos aos quais estamos inseridos, alinhando



conceitos e complementando assim conhecimentos e experiéncias sem deixar de vivenciar o mundo

real em nossos cotidianos.

Para compreender o lugar em que o meu estudo se ambienta e de qual forma posso
contribuir, de maneira efetiva, com a tematica, busquei estudos que pudessem me auxiliar na
construcdo de uma dissertagéo consistente, que agregasse valor significativo para a educacédo e o
ensino de lingua inglesa. Diante disso, iniciei uma busca pelas plataformas oficiais por trabalhos
que se relacionassem com a minha pesquisa, tratando do mesmo assunto ou similares para descobrir

a relacdo do meu trabalho com estudos ja realizados anteriormente.

Na Plataforma Scielo, por exemplo, ao buscar trabalhos utilizando apenas “realidade
aumentada” como recorte, alguns estudos aparecem nos resultados, sendo poucos que fagcam
conexdo com a educacdo. Dentre eles, cito o artigo “Inovagdes educacionais com o uso da realidade
aumentada: uma revisao sistematica” (Lopes, 2019), publicado pela Educa¢do em Revista (EDUR).
O artigo € uma revisdo de literatura a fim de verificar a utilizacdo de realidade aumentada no
ambiente educacional. Em suas consideragfes, 0s autores apontam as principais areas que
encontram usabilidade da realidade aumentada como recurso, sendo elas Engenharia civil,

Arquitetura, Design e Ciéncias da Saude.

Observei, ainda, outros dois trabalhos que considerei pertinentes. Publicados nos anos de
2021 e 2023, eles abordam, respectivamente, o uso da realidade aumentada como um agente
potencial na aprendizagem de uma segunda lingua e lingua estrangeira (L2 e LE) e a presenca da
realidade aumentada integrada ao livro didatico. Intitulados “O movimento corporal na
aprendizagem de vocabulario em 12/le em ambientes imersivos” (Ferreira, 2021) e “Um estudo de
caso a partir do uso da realidade aumentada integrada ao livro didatico” (Sobrinho Junior; Mesquita
2023)”.

Ao combinar a palavra-chave “realidade aumentada” e “ensino de lingua inglesa” ou
“ensino de inglés” na plataforma, ndo surgiram resultados, o que trouxe, para mim, o sentimento
de que o trabalho aqui desenvolvido oferecera contribuigdes para 0 campo da educacao. Vale levar
em consideracdo o quéo rapido é o movimento das tecnologias em si e como, ao longo dos anos,

sera possivel ver mudancas e acrescimos aos debates sobre este tema.



Realizando a mesma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), ao utilizar somente “realidade aumentada”, o numero de publicagdes encontradas foi de
extremo volume. No entanto, como seria inviavel observa-los individualmente, optei por direcionar
a pesquisa as areas de meu interesse. Dos trabalhos selecionados, que acredito estarem alinhados
com o que busco compreender durante minha pesquisa, utilizo alguns como referéncia neste estudo.

Além disso, fago correlacBes entre esses trabalhos e alguns dos meus pensamentos expostos aqui.

Durante a busca por pesquisas que abordassem a formacdo de formadores e se
relacionassem com a realidade aumentada, que € o enfoque deste trabalho, ndo obtive resultados
nas plataformas anteriormente mencionadas, Scielo e BDTD. Associando a formagdo a uma
definicdo mais ampla e adicionando “tecnologias digitais” a busca, os resultados foram numerosos.
No entanto, por acreditar que, mesmo tratando de tecnologias, esta pesquisa esta direcionada
especificamente ao uso de realidade aumentada, ndo considero necessario destacar esses trabalhos

aqui.

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa com a busca pela interpretacdo e compreenséo do
contexto no qual foi desenvolvida, os sentidos e seus possiveis significados dados pelos
participantes envolvidos. E ainda uma pesquisa-a¢do participativa. Ela oferece um meio para 0s
professores se tornarem agentes em vez de recipientes de conhecimento sobre o0 ensino e
aprendizagem de segunda lingua, e assim contribuir para a construcao de teorias educacionais da
pratica (Burns, 2005). Seu carater participativo indica que, como pesquisadora, estive durante todo
0 processo e estudo, intrinsecamente atuante no seu desenvolver. Essa interacdo € analisada de
forma a compreender como a absorcdo e producdo de conhecimento se desenvolvem

concomitantemente.

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados analisados foram as gravacdes dos
encontros da formacdo de formadores, realizados de maneira on-line. Também analisei o curso
desenhado durante a formacdo de formadores para ser ofertado na formagédo docente — segunda
fase do projeto desenvolvido. Os dados coletados a partir dos instrumentos supracitados vieram,

em sua maioria, das transcri¢des feitas a partir das gravacdes dos encontros.

Na analise dos dados coletados, ndo houve preocupacdo em comprovar hipoteses
previamente estabelecidas. No entanto, isso ndo elimina a existéncia de um quadro tedrico que

direcione a coleta, a analise e a interpretacdo dos dados (Prodanov, 2013). Diante disso, 0s



procedimentos da anélise foram feitos a partir do Entrelace Analitico (Boa Sorte et al. 2023), cujo
objetivo € guiar os pesquisadores na administracdo dos dados e na descri¢do do processo analitico.
Isso inclui: a localizacdo de trechos relevantes; o reconhecimento de ideias repetidas; a
categorizacdo dos temas revelados; e a elaboracdo de construtos teoricos. Essa metodologia
comecou a ser pensada durante a realizacdo das pesquisas de Santos (2020), Santos (2021) e Silva
(2021). Os trés autores sdo, no momento da defesa desta dissertacdo, doutorandos do grupo
TECLA-UFS.

As proximas secdes serdo dedicadas a fundamentacdo tedrica, procedimentos
metodoldgicos, analise dos dados e consideracfes finais. Na fundamentacéo teorica, apresento as
producdes pertinentes acerca da tematica deste estudo. Discuto, ainda, os sentidos e significados
atribuidos nas producfes que abordam a formacdo de formadores na educacdo brasileira,
enfocando, quando existente, a formac&o direcionada as tecnologias digitais e suas possibilidades.
Destacarei, prioritariamente, producdes sobre o uso de realidade aumentada para o ensino de

linguas, sem deixar de considerar as tecnologias digitais de forma geral.

A secdo de procedimentos metodoldgicos esta dividida em: o contexto da pesquisa, 0S
participantes, os instrumentos de coleta de dados, os encontros realizados na formacdo de
formadores e as questdes éticas da pesquisa. Durante a anlise, retorno ao curso de formacéo e seus
encontros, apresentando-os integralmente juntamente com as minhas percepcdes acerca de cada
um. As dinamicas de conducdo e os resultados delas sdo discutidos por mim numa forma de
compreender se 0s questionamentos aos quais direcionei a essa pesquisa surgem durante a
formacédo. Observo novos pontos que emergem desse processo e como eles se relacionam com meu
objetivo de estudo. Para cada encontro, dedico uma subsecdo especifica, pois acredito que, apesar
de serem partes de um todo e construirem juntos o processo de formacdo, suas peculiaridades
exigem tratamento individual e completo. Pretendo estabelecer relacdes entre as conclusdes de
cada encontro com o plano de curso elaborado pelos formadores em conjunto, no Gltimo encontro,
como uma tentativa de correlacionar as finalizagcdes de cada encontro com o produto ao qual a

etapa de formacao se dedicou.

Por fim, chegarei as consideracdes finais. Nessa secdo, discuto de maneira mais detalhada
as intersecgdes existentes, as novas percepcoes e concepgdes insurgentes da etapa formativa. Como

elas se relacionam, em quais pontos divergem, as suas ramificacdes. Alem disso, abordo as



contribuicdes e implicagcbes da pesquisa, e se 0s objetivos delineados refletem o que foi
desenvolvido. A figura abaixo resume os caminhos desta dissertagéo:

Figura 2: Estrutura da dissertacéo
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Fonte: Elaborado pela autora

A seguir apresento as trés secdes que possuem 0s eixos tematicos deste estudo. Comeco
pela trajetdria estabelecida entre os professores de inglés e os recursos tecnologicos, a realidade

aumentada e mista, de forma geral e na educacao, e, por fim, a formacédo docente.



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo discorro sobre os trés eixos tematicos que considero pertinentes a minha
dissertacdo. S&o eles: as tecnologias digitais em sala de aula, a realidade aumentada e a realidade
virtual na educacdo e a formacéo de formadores. Esses trés pontos compdem meu estudo com bases

tedricas e discussoes de forma a deixa-los mais coerentes e conectados as minhas fontes de estudo.

Na primeira subsecdo, trago o uso de novas tecnologias pelos professores de lingua
estrangeira e busco relacionar esses profissionais a implementacdo de instrumentos e recursos,
digitais ou ndo, as suas praticas de ensino de forma a expor como esses professores estdo ligados
as novas praticas, muito antes das demais areas educacionais. Utilizo como fontes nomes como:
Castells (2003), Lee (2015), Lucena (2016), Dudeney; Hockly; Pegrum (2016), Aranda (2020),

dentre outros.

A segunda sec¢do é destinada a realidade aumentada e a realidade virtual (Boa Sorte, 2021;
Peddie, 2017; Kirner, 2011). Busco conceitua-las explorando suas similaridades e divergéncias,
além de fazer um panorama da presenca da realidade aumentada na educacdo. As areas de maiores

frequéncias, seja de atuacao ou de estudos relacionados.

A terceira e ultima secdo da fundamentacdo teorica € sobre a formacdo docente, com
enfogque na formacdo de formadores. Busco, por meio dela, construir uma relacdo entre os niveis
da formacdo docente e situar a formacdo de formadores nesse ciclo. Apresento-a de maneira
integradora e discorro sobre essa escolha de termo na secéo correspondente.

2.1 “Novas” tecnologias e seus constantes adeptos

Novo, adjetivo, “que nasceu ou apareceu recentemente”. Nova, substantivo feminino,
“noticia recente; novidade”. Novidade, substantivo feminino, “condi¢do do que aparece, do que se
apresenta pela primeira vez”. Constante, adjetivo de dois géneros, “1. Que se repete continuamente;
permanente, continuo, incessante. 2. Que faz parte, consta de (algo); incluido”. Assim define o

dicionario Oxford languages (Oxford, 2024).



Nesta secdo, me dedico a reflexdo sobre a relagdo profissional existente entre os docentes
de lingua estrangeira e 0 uso de tecnologias em suas praticas escolares, iniciando-a com as
defini¢des basicas das palavras “novo, nova, novidade e constante”. S80 palavras que representam
bem esse movimento realizado dentro da educacdo, uma vez que, sempre que um recurso
tecnoldgico é inserido na educagdo, mesmo que j& utilizado em outras areas, ele surge como algo
“inovador”. Essa novidade, seja ela considerada boa ou ndo, mexe com as estruturas
organizacionais da educacdo e acaba realizando movimentos sociais e culturais dentro das escolas
e seus componentes. A constancia advém justamente desse movimento de inser¢do. Ao serem
lancados, esses dispositivos nem sempre possuem carater educacional. Entretanto, préaticas e
programas pedagogicos acabam sendo construidos em algum momento para que a educagdo
também se aproprie das possibilidades que esses recursos oferecem e, principalmente, para

adicionar caracteristicas significativas dentro dos ambientes educacionais.

Compreendo como necessario discorrer sobre as tecnologias digitais na educacédo, pela
importancia da escola na adaptacdo as demandas sociais emergentes e que encontram na educacao,
ao longo do tempo, seu poder na construcdo dos individuos e da propria sociedade. O uso de
tecnologias digitais na educacdo deixou de ser opcional e se tornou uma obrigatoriedade,
principalmente nos Gltimos anos, tendo sido ele responsavel, por exemplo, para a manutencdo da
educacdo, mesmo que de forma precéria, durante a pandemia da covid-19. Isso ndo quer dizer que
0 aumento exponencial, e de carater emergencial, do uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula
tenha de fato transformado positivamente a vida dos professores. A mera presenca das tecnologias
digitais nas escolas ndo significa necessariamente avancos e melhorias na qualidade do ensino.
Escolas conectadas também “patinam” e “rastejam” em pesquisas que avaliam o desempenho dos
alunos e a qualidade geral da educacédo (Couto, 2020) e com a troca dos ambientes fisicos para os
digitais, professores, gestores, estudantes e estudiosos perceberam como, de certa forma, essa
necessidade se tornou um problema educacional, trazendo ainda mais a tona a consciéncia de que

ndo se havia estrutura, fisica e pedagdgica que atendesse ao que se estava pedindo.

Ainda assim, muito se foi feito e desenvolvido durante esse tempo. Praticas, politicas e
experiéncias. As pessoas, as instituicdes, as companhias e a sociedade em geral transformam a
tecnologia, qualquer tecnologia, apropriando-a, modificando-a e experimentando-a (Castells,

2003). As inovagOes tecnoldgicas ja fazem parte do universo da grande maioria dos estudantes



brasileiros, principalmente se considerarmos o perfil dos nativos digitais (Le&o, 2019) e da geracao
da internet (proposta por Don Tapscott). Uma geracdo de jovens que, supostamente, cresceu
permeada por midias digitais e, assim, teria mais habilidade no manejo das tecnologias que os
usuarios mais velhos. Os individuos de geracdes anteriores tiveram que aprender a usar as hovas
tecnologias e migrar suas praticas sociais da midia impressa para a digital, resultando em menor
habilidade no uso dessas tecnologias (Aranda, 2020, Barton; Lee, 2015, Dudeney; Hockly; Pegrum,
2016). Os nativos digitais sao os que, definido por Prensky (2001) “ja estdo inseridos nesse periodo
desde que nasceram e de maneira inconsciente utilizam-nos”. Entretanto, a ideia de nativo digital
vem sendo questionada desde a década anterior. Prioste (2020) ressalta que o dito “nativo digital”
segue a lei do menor esforgo, isto €, ndo ha letramentos digitais que se relacionem com habilidades
de pesquisa, capacidade de selecdo e avaliacdo dos contetdos e fontes, capacidade de usar a web
para a resolucdo dos problemas etc. sendo ele entdo considerado um mito. Ao concordar com essa
pesquisa, compreendo que ndo basta apenas o0 contato para que as tecnologias digitais
proporcionem habilidades de uso critico e fundamentado, é preciso ir além para que esse uso seja

capaz de proporcionar uma aprendizagem significativa.

No entanto, embora estejamos adaptados ao uso de dispositivos e recursos digitais e nossa
sociedade esteja familiarizada com tecnologias, a aprendizagem em si, tanto no ensino de linguas
qguanto de modo geral, ndo depende exclusivamente do avango tecnoldgico. A educacdo se
desenvolveu em resposta ao contexto social global, mas a eficacia do aprendizado vai além da mera
incorporagéo de novas tecnologias. Da mesma forma, essa transformacgao ndo ocorreu no mesmo

ritmo que o desenvolvimento tecnolégico.

No ensino de linguas estrangeiras, diferentemente de algumas décadas atras, hd uma
facilidade crescente de se obter contato com as producBes em outras linguas, sejam elas orais ou
textuais (Braga, 2013). A aprendizagem, assim, ocorre sob uma variagdo de circunstancias e
proporcOes maiores, sendo feitas coletivamente, em cursos e escolas, ou de forma singular, com o
uso de aplicativos educativos, por exemplo. O trabalno com as tecnologias na educacao
potencializa a producéo de saberes construidos de forma coletiva e colaborativa, utilizando as redes
sociodigitais (Lucena, 2016). Sao esses saberes que partem de diversas perspectivas, capazes de,
ndo s unir pessoas em um Unico proposito como também de aproximar contextos e conhecimento.

Também apontam como as novas tecnologias ampliam o papel do professor, transformando-o em



um orientador da aprendizagem e ndo mais um informador do conhecimento. Nesse sentido,
entendo que elas conseguem agir dessa forma, desde que estando alinhadas as consideragdes da

pluralidade da aquisi¢do de conhecimento assim como instrumentos e procedimentos tecnolégicos.

A escola tem sido desafiada a incorporar dispositivos digitais em sua rotina e a lidar com
as mudancas que o uso de tais recursos trouxe para as relagdes tradicionalmente postas, em especial,
a de professores e alunos (Capozzoli, 2020). Essa incorporacdo, entretanto, exige uma
implementacao consciente e critica. Inserir os dispositivos, de forma automatica, ndo os torna uteis,
e saber utiliza-los significa compreender como eles sdo projetados para que um bom trabalho seja
feito (Paiva, 2019). Nao é de exclusividade do ensino de linguas o uso de tecnologias, digitais ou
ndo, mas a frequéncia com que eles se fazem presentes nas aulas é considerada expressiva, seja
pela necessidade de haver engajamento em novas formas de aprender e ensinar e de interagir
(Paiva, 2019), seja para torna-las mais acessiveis aos diversos publicos ou pelo movimento que as

geragdes atuais fazem de acordo com o que lhes é apresentado ao longo dos anos.

Essas novas demandas educacionais estdo agora integradas aos novos desafios enfrentados
tanto por alunos quanto por professores. Na sociedade da informagéo atual, os professores precisam
ndo apenas estar presentes, mas também ser participativos, ocupando espacos nas redes sociais,
compartilhando conhecimento e experiéncias (Amaral, 2023). As formas de ensino-aprendizagem,
assim como a comunicacdo, tém evoluido ao longo das décadas e foram ainda mais transformadas
durante o periodo pandémico, quando houve a necessidade emergencial de implementar o ensino

remoto.

A partir do exposto, € possivel compreender como essa familiaridade e insercdo de
tecnologias digitais nas aulas de inglés reafirma a necessidade de formacdo de professores para
essa nova realidade, incentivando a formagdo de um aluno critico, autbnomo e que seja capaz de
refletir e discutir acerca de questdes com um enfoque critico, pluralista, ético e democratico (Boa
Sorte; Braga; Schlindwein, 2019). A formacgdo docente também sera norteadora para 0s proprios
professores que deixam de ser vistos como transmissores de conhecimento e passam a ser estar
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem em parceria com 0s alunos, necessitando assim
de reavaliacdo do pensamento e do desenvolvimento de si mesmos e suas atividades em salas de
aula. Para além disso, é nas formacdes que as potencialidades desses professores sdo amplificadas,

com chance de alcancar novos desdobramentos. As formagbes ndo s6 desempenham papel



formativo, como séo os espacgos onde os profissionais podem usar para refletirem sobre si mesmos
e suas praticas, criarem colaborativamente novos métodos e modelos, aléem de agir diretamente nas

mudangas sociais como um todo.

A prdéxima secdo serd dedicada a realidade aumentada (RA) e realidade virtual (RV). Suas
caracteristicas, conceitos e seu uso na educagdo. Elas surgem neste estudo como parte caracteristica
da formacdo de formadores, pois, foram elas os recursos tecnoldgicos selecionados para o
desenvolvimento de todo o projeto e, futuramente, utilizadas nas praticas docentes dos participantes

do curso de formacdo docente oferecido na segunda fase.

2.2 Realidade aumentada e educagéo

Como venho discutindo ao longo deste estudo, o que se considera novo ou novidade,
referido as tecnologias no geral, ndo é definido pelo recém-descoberto, como se seu surgimento
tenha ocorrido nos ultimos anos, mas sim pelas reformulac@es e acréscimos de suas atribuicoes e
funcionalidades ao longo do tempo e que retornam a linha de destaque nos anos atuais. Atribuo
entdo esse mesmo critério ao falar sobre os ambientes imersivos, mais especificamente a realidade
aumentada, objeto de estudo dessa dissertacdo. Para Dansky (2006), a imersdo € aquele momento
em que o usuario de determinada midia, que possui narrativa, se sente inserido no ambiente
proposto por ela e fora do seu préprio mundo, isto é, naquele instante, 0 usuario se sente como
parte da historia sendo proposta pela midia em questdo. Essa imersao pode acontecer de forma total
ou parcial, com o usuario sendo transportado completamente para o ambiente imersivo, com a
insercdo parcial de cenarios ou acrescentando objetos que se deseja explorar. Nessas imersdes, a
Realidade Aumentada (RA) esté inserida junto com a Realidade Virtual (RV) e a Realidade Mista
(RM). Apesar de suas similaridades, e de ocuparem o0 mesmo grupo, nao se trata do mesmo tipo de
ambiente imersivo, e ainda que suas especificidades ndo sejam o foco, trago um breve resumo de
algumas de suas principais diferencas para melhor compreensédo da presenca da RA no meu
trabalho.

Alguns autores, ao falarem de RA ja pontuam as diferencas existentes da RV. Kirner (2008)

destaca:



Diferentemente da realidade virtual, que procura transportar o usuario para o
ambiente virtual, a realidade aumentada mantém o usuario no seu ambiente fisico
e transporta 0 ambiente virtual para o espaco do usuario, por meio de algum
dispositivo tecnoldgico. Assim, a interacdo do usuério com os elementos virtuais
ocorre de maneira natural e intuitiva, sem necessidade de adaptacdo ou
treinamento. (Kirner, 2008, p.16)

Apesar de aparentar ser uma discussdo recente, os estudos sobre RV e RA vém se
desdobrando ao longo dos anos. O que pode ser considerado novo, nesse momento, € a sua
introdugdo, como Kirner aponta, natural e intuitiva, no cotidiano das pessoas, de maneira que a sua
presenca esta se tornando quase ubiqua (Santaella, 2013) e o que sua introducdo, nos ambientes
educacionais, pode possibilitar como recurso tecnoldgico aliado as préaticas educativas. Enquanto
a realidade aumentada é uma visdo em tempo real das informacdes sobrepostas a uma visdo do
mundo real, a realidade virtual substitui 0 mundo real por um simulado. O sentido de presenca €
mantido no pelo usuario, proporcionando uma experiéncia que esteja ambientada em dois espacos
ano mesmo tempo (Peddie, 2017; Fialho, 2018). Logo abaixo trago uma figura que representa o

que os autores discorrem acerca da RA e a distingue nos principais pontos da RV:

Figura 3: Diferencas entre a Realidade Virtual e a Realidade Aumentada

1. H& um enriquecimento 1. ARV é totalmente
das cenas com a digital, portanto,
insercao dos objetos ndo ha interacdo no
virtuais. mundo real.

. O sentido de presenca . A sensacao visual é
no mundo real é totalmente gerada
mantido pelo usuario. e controlada por

computador.

. Ha a necessidade . A RV necessita de
de um mecanismo um mecanismo de
(interface) para integracao total
combinar a RA com o ou parcial entre o
mundo real. mundo virtual e o

usuario.

Fonte: Fialho (2018, p. 46)



Na imagem produzida por Fialho, a RA e a RV se distinguem em trés pontos principais. O
primeiro é a substituicdo do ambiente: a RV proporciona a substituicdo completa do ambiente real,
enguanto a RA adiciona elementos ao mundo real (termo escolhido pelo autor). O segundo ponto
¢ a presenca: enquanto a RA mantém os usuarios com os sentidos completamente ligados ao mundo
real, a RV projeta completamente as sensagdes que 0S USUA&rios vao experimentar durante a
interacdo. O terceiro ponto trata dos mecanismos necessarios para 0 acesso: enquanto a RV
necessita de integracdo total, a RA pode ser acessada a partir de dispositivos mais simples, como
dispositivos moveis. Definir mundo real e virtual/digital de forma dicotdmica ja ndo faz tanto
sentido, uma vez que nossas praticas sociais tém sido caracterizadas por uma difusdo cada vez mais
frequente entre essas duas esferas (Santos; Soares; Boa Sorte, 2020). O termo "real" tem sido usado
para representar o concreto, no entanto, as representacdes digitais também sdo concretas o

suficiente.

ARV surgiu em 1963, criada por Ivan Sutherland com o desenvolvimento de uma aplicagdo
“que permitiu a manipulacéo de figuras tridimensionais no monitor de um computador, em tempo
real” (Sutherland, 1963), 0 “Sketchpad”. Em 1994, Burdea e Coiffet definem RV como uma
interface computacional avancada que envolve simulagcdo em tempo real e interacdes, por meio de
canais multissensoriais. Em Kirner (2011), a RV é uma interface computacional que permite ao
usudrio interagir em tempo real, em um espaco tridimensional gerado por computador, usando seus

sentidos, por meio de dispositivos especiais.

A primeira implementacdo pratica de um dispositivo semelhante a RA foi o teleprompter
desenvolvido em 1950 por Hubert Schiafly (1919-2011) que, por sua vez, se baseou no conceito

de Pepper's Ghost [O fantasma de Pepper].



Figura 4: Representacdo do Pepper’s Ghost [O fantasma de Pepper]
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Fonte: Peddie (2017, p.61)

O Pepper’s Ghost foi uma técnica de ilusdo utilizada nos teatros, museus, parques de
diversao e shows que ficou popularizado em 1862 por John Pepper e, por isso, recebeu seu nome

como homenagem. A explicacdo detalhada de como a ilusdo € montada esta em Peddie (2017):

O truque basico envolve um palco especialmente arranjado em dois ambientes:
um visivel para o publico, como o palco, e outro oculto ao lado ou abaixo do palco.
Uma placa de vidro é posicionada na borda do palco, inclinada de forma a refletir
a visdo do segundo ambiente em direcéo a plateia. Quando o segundo ambiente é
iluminado, sua imagem (o fantasma na sala) é refletida no vidro em diregdo a
plateia. (Peddie, tradu¢do minha, 2017, p.61)

O conceito de sobreposicdo em dois planos provém, nesse sentido, da forma como, naquela
época, a ilusdo era criada, tendo o posicionamento dos espelhos como base para desenvolver o que
hoje conhecemos pelos elementos basicos da RA. O teleprompter, desenvolvido por Hubert
Schiafly em 1950, era um painel transparente colocado na frente de um orador, onde um projetor

exibia o texto ou roteiro para ele.



Figura 4: A representacdo do teleprompter

Fonte: Peddie (2017, p.62)

O texto a ser lido era visivel apenas para o orador, permitindo que ele olhasse diretamente
para a camera sem precisar olhar em outros lugares e buscar notas escritas, por exemplo. Como a
pessoa ndo precisava desviar de seu foco, dava a impressdo de que ele fala diretamente para a tela,
sem a necessidade de ler (Peddie, 2017). Essa sobreposicdo € feita com o uso de tela sobre tela,
diferentemente do efeito utilizado no Pepper's Ghost. No campo cientifico, as bases da RA
comecaram a ser utilizadas, de fato, na década de 1960, com o pesquisador Ivan Sutherland. No
entanto, sé na década de 1980 surgiu o primeiro projeto de RA, desenvolvido pela Forca Aérea
Americana, consistindo em um simulador de cockpit de avido, com visdo Otica direta, misturando

elementos virtuais com o ambiente fisico do usuério (Kirner, 2011).

A presencga da RA no territorio brasileiro ocorreu inicialmente na forma de entretenimento,
assim como fora do pais. Mesmo que ndo fosse reconhecida por essa nomenclatura nem
apresentada nos moldes atuais, a RA também provém da criagdo de Schiafly, o teleprompter. Um
exemplo memoravel é a "monga" ou "mulher gorila," um fenémeno circense mais popular nas
décadas de 1960 e 1980. No entanto, ainda presente em diversos circos ou parques de diversdo
brasileiros. A iluséo de Optica criada com espelhos e utilizada em teatros no século X1X agora era

empregada para transformar uma linda mulher em gorila em apresentagdes circenses:



O numero em questdo, verdadeira febre nos circos e parques de diversdes da
época, obedecia sempre as mesmas etapas. lluminada por um foco de luz na
escuriddo, a mulher encarava o publico com um olhar ameacador. Geralmente
bonita, encontrava-se presa numa jaula, parecendo guiada por um transe
hipnotico, tdo intenso quanto fossem as palavras do locutor, que aludiam a
paisagens distantes, instintos adormecidos e a um passado misterioso. Pouco a
pouco, a transformacéo acontecia: 0s bragos e pernas engrossavam, 0 rosto se
expandia, as narinas se dilatavam, cabelos brotavam por toda a superficie do
corpo. A mulher se convertia num gorila selvagem, que rompia as grades e
avancgava com violéncia sobre a plateia. (Roque, 2019, p. 3)

O ndmero da Monga utiliza as mesmas bases de jogos de espelhos do Fantasma de Pepper,
com uma projecao diferente, a mulher gorila. O jogo de luzes e a ambientacdo cativante do publico
eram também elementos que colocaram “A Monga” como uma das febres nacionais do

entretenimento. Na sequéncia, trago a representagdo da “Mulher gorila” no Brasil:

Figura 5: Representacdo da Monga, a mulher gorila
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Fonte: captura de tela Roque (2019)

O ambiente ludico que envolve a apresentacdo do nimero garante o sucesso das exibicoes.
Como se vé na imagem, a apresentacédo se divide em trés etapas. No comeco, aparece uma mulher
aparentemente bela (considerando determinados padrdes). Na segunda etapa, 0s jogos de luzes
comecam a ser alterados e sombras sdo criadas ao redor da mulher, que agora se encontra atras de
grades, simulando a periculosidade que esta por vir. Por fim, na terceira etapa, vemos alguém



caracterizado como gorila ainda atras das grades. Nesse momento, ndo se sabe se a pessoa por tras
da fantasia € a mesma mulher ou outra pessoa, mas subentende-se que seja alguém diferente, ja que
0s numeros envolvendo a apari¢do da "monga” costumavam ser dindmicos e interativos com o

publico.

Retomando a conceituacdo técnica sobre RA, Azuma (1997), a definiu como um sistema
que apresenta trés caracteristicas: combina o real com o virtual; € interativa em tempo real; e ajusta
0S objetos virtuais no ambiente entretimento. Anteriormente restrito a computadores de grande
porte e aplicacbes de computacdo gréfica, o uso da RA se expandiu significativamente para
microcomputadores, plataformas moveis e a internet (Kirner, 2011). Essa capacidade de transitar
entre ambientes virtuais e fisicos, combinada com o avanco tecnolégico dos anos 2000,
impulsionou o ressurgimento, ou melhor, a retomada da RA como uma das tecnologias de destaque

global juntamente com a inteligéncia artificial.

Por fim, a realidade mista (ou misturada), ou seja, 0s ambientes compostos de objetos reais
e virtuais (Milgram, 1994) se estabelece, como o0 proprio nome sugere, numa combinacéo entre a
totalidade e a parcialidade da imersdo. E também Milgram que indica sua presenca em um
Continuum Realidade-Virtualidade com a imagem abaixo:

Figura 6: Continuum Realidade-Virtualidade

REALIDADE MISTA

AMBIENTE REALIDADE AUMENTADA VIRTUALIDADE AUMENTADA AMBIENTE
REAL (do termo em inglés AUGMENTED (do termo em inglés AUGMENTED VIRTUAL
REALITY) VIRTUALITY

Fonte: Milgram (1994)

Na figura 6, podemos observar como as realidades se distribuem nos espacos: a RA se
integra ao ambiente real, enquanto a RV se concentra no ambiente virtual. Os elementos e
caracteristicas que se entrelagcam nesse percurso formam a Realidade Mista (RM), que surge da
combinacdo da RA e RV nos pontos onde se conectam. Ela utiliza caracteristicas, elementos,
mecanismos e instrumentos presentes nas duas outras realidades, embora a eficiéncia da RA e RV

tenda a ser maior quando mantidas distintas e separadas do que em suas jungdes. Um dos aspectos



mais distintivos entre RA e RV séo os ambientes: a RA ndo se baseia em espagos completamente

imersivos, ao contrério da RV, que depende exclusivamente do ambiente virtual.

Apds uma breve exploracdo de conceitos e defini¢des, adentro agora os estudos sobre RA
e 0s ambientes imersivos — realidade virtual e mista — na educacdo. O interesse por esses temas tem
sido extenso, tanto para andlise quanto para implementacdo, e é refletido em uma variedade de
trabalhos académicos. Em um levantamento bibliografico realizado para alcancar meus objetivos
de pesquisa, verifiquei a ampla gama de estudos disponiveis. Especificamente, consultei trés das
principais bases de dados nacionais: Periédicos CAPES, BDTD e SciELO, e apresento aqui alguns
nameros relevantes. Na base de dados dos periddicos CAPES, ao buscar pelo termo "realidade

aumentada”, obtive 1.207 resultados. Na BDTD, o mesmo termo chave retornou 425 resultados.

Na plataforma SciELO, essa mesma busca resulta em 23 trabalhos, entre teses, dissertagdes,
artigos, entre outros, distribuidos pelas mais diversas areas de concentracdo, das engenharias as
ciéncias e educacdo. Do volumoso numero de trabalhos, entretanto, considerei como relevantes e
correlacionados com meu estudo apenas aqueles que discutem a relacdo entre a RA e o0 ensino de
lingua inglesa/estrangeira ou que discorrem sobre ensino-aprendizagem de linguas em geral e RA.
Refazendo a busca para "“realidade aumentada” AND “ensino de linguas™, ¢ intrigante como esses
nameros se reduzem para a casa das dezenas. Na primeira plataforma, Periodicos CAPES, apenas
um trabalho foi encontrado como resultado. Entre os 425 trabalhos encontrados na BDTD, cinco

apareceram como resultados, e trago-os abaixo no quadro:

Quadro 2: DissertacGes e Teses relacionadas a Realidade Aumentada e ensino de linguas

LEAO, Yasmin Monteiro. Aplicacdo da Realidade Aumentada (RA) no material didatico para o
ensino de lingua estrangeira. 2019. 52 f. Plano de aplicacdo (Mestrado Profissional em Tecnologias,
Comunicacdo e Educacdo) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2019. DOI
http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2019.2154.

ANGELONI, Maria Paula Corréa. Realidade aumentada e sua utilizacdo como uma ferramenta de
auxilio na educacdo. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa Catarina, Campus
Ararangud, Programa de PoOs-Graduagdo em Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo,
Ararangud, 2020.

GOULART, Patricia Rabelo, Recursos de realidade virtual e aumentada em sala de aula: uma
perspectiva de uso das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem / Patricia Rabelo
Goulart. - Belo Horizonte, 2022.




FERREIRA, Maria Cristina. A realidade aumentada no ensino e na aprendizagem de vocabulério
de inglés como lingua estrangeira na perspectiva da cognic¢do corporificada Tese (Doutorado) —
Universidade Federal de Juiz de Fora, Programa de Pds-graduacdo em Letras: Linguistica,
Faculdade de Letras, Juiz de Fora, 2023

Fonte: Elaboragao propria com dados extraidos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

A pesquisa de Ledo (2019) teve como objetivo propor um material impresso que utilizasse
a RA na aprendizagem de lingua estrangeira por meio de um aplicativo integrado. Esse novo
formato de livro incluiria codigos de RA que, atraves de dispositivos como smartphones ou tablets,
trariam elementos multimidia — audio e video — ao aluno (Guimarées, 2019, p. 42). Trata-se de uma
pesquisa com caracteristicas do método qualitativo e do método indutivo, com carater exploratorio

e descritivo.

Angeloni (2020) tem como objetivo revisar os estudos de diferentes autores e sua percep¢ao
dainclusdo de tecnologia na educacéo, observando as possiveis maneiras de introduzir dispositivos
tecnoldgicos, porém dando mais énfase, para uso da RA durante aulas na educacdo béasica e no
ensino superior. Ela também analisa possiveis vantagens e desvantagens para tal inclusdo, e
descreve diferentes ferramentas que fazem uso da RA e suas variacdes. A pesquisa € qualitativa,
exploratoria, um estudo de caso realizado, quanto aos procedimentos metodoldgicos e aplicada.
Desenvolvida pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, Campus Ararangua.

Goulart (2022) investiga, a partir da percepcao de professores e estudantes, a elaboragéo e
implementacdo de um plano de ensino interdisciplinar na perspectiva da aprendizagem ativa, que
incorpore o uso da Realidade Aumentada. A pesquisa é qualitativa e um estudo de campo realizado

numa escola da Rede Publica Municipal de Contagem, Minas Gerais.

A pesquisa de Ferreira (2023) € exploratéria de carater quanti-quali e investigou o potencial
da RA no Ensino e na Aprendizagem de vocabulario de inglés como lingua estrangeira a curto e
longo prazo. O experimento foi aplicado a um grupo de 30 alunos do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Informética para Internet do Instituto Federal do Rio de Janeiro. A tese
apresentou investigacdo, isolada e comparativamente, das contribuicdbes da RA para a

aprendizagem e a retencao do vocabulario de inglés como LE a curto e a longo prazo.

Para a mesma busca combinada na plataforma SciELO, ndo houve resultados. Ao reduzir
as buscas e adicionar o filtro de programas de pos-graduacdo em educacao, o resultado da busca



com a palavra-chave “realidade aumentada” de trabalhos publicados entre o ano de 2004 a 2023,
um unico trabalho aparece como publicado em 2015. Entretanto, esse trabalho encontrado em 2015,
refere-se ao aprendizado mediado por software de realidade aumentada e ndo tem correlagdo com
0 ensino de lingua estrangeira e sim da lingua brasileira de sinais, LIBRAS. Na busca combinada

““realidade aumentada” AND “formacao de formadores™” ndo ha resultados disponiveis na BDTD.

Apesar dos poucos resultados encontrados nas buscas feitas dessa forma especifica, a
quantidade de estudos que abordam RA na educagdo ndo é pequena. Entretanto, a realidade
aumentada, dentro das opc¢des dos recursos tecnoldgicos disponiveis atualmente, é ainda pouco
explorada (Menezes, 2019) mesmo apresentando possibilidades e beneficios com sua inserc¢éo.
Alguns estudos produzidos apontam resultados positivos para quando a RA é inserida na educacéo
como exemplificado em Redondo et al (2020):

Quanto ao seu possivel uso educacional, diferentes revisdes sistematicas e meta-
analises indicam que a RA promove os seguintes beneficios: melhor desempenho
de aprendizagem, maior compreensdo e difusdo dos conteudos de aprendizagem,
o desenvolvimento de uma metodologia construtivista de aprendizagem e ensino,
aprendendo através da préatica, inovadora e formas interativas de apresentar
informacdes em formato 3D, criatividade, ampla, colaborativa e contextualizada
aprendizagem, maior motivagdo e satisfacdo dos alunos, bem como atitudes mais

positivas dos alunos, envolvimento e melhoria prazer percebido. (Redondo et al,
2020. p,148)

Concordo com Redondo, pois também considero que, assim como acontece com a inser¢do
de outros recursos tecnoldgicos, sdo as caracteristicas individuais desses recursos que impulsionam
a criacdo de novas praticas educativas. No caso dos ambientes imersivos, dos quais a RA faz parte,
além de praticas interativas, € possivel associar as satisfacdes pessoais dos jovens alunos aos
desempenhos de aprendizagem. Da mesma forma, esses ambientes podem despertar nas docentes

formas de ensino que sejam contemplativas e construtivas nos ambitos escolares.

Nas buscas pelas bases de dados de trabalhos correlacionados entre RA e educacéo, é
possivel encontrar centenas, entre teses, artigos e dissertacdes. Entretanto, 0 que se percebe é a
distribuicdo desses trabalhos por diversas areas de concentracdo, sendo ainda pouco presente nas
areas de linguagens, o que confirma o ponto mencionado anteriormente. Quando utilizada para o
ensino de lingua inglesa, a RA pode oferecer novos caminhos de aprendizagem, pois suas interfaces
combinadas entre o real e o virtual sdo especialmente atraentes para alunos de geragdes mais

recentes. Isso permite contextualizar as formas de aprendizagem da lingua com base em cenarios



do mundo real (Godwin-Jones, 2016; Ho et al., 2017). Além disso, Hawkinson et al. (2017)
afirmam que a RA inclui outros beneficios, como o aumento da colaboragéo entre os alunos e a
capacidade de lembrar e executar tarefas com competéncia, o que contribui para o desenvolvimento

produtivo da aprendizagem de outra lingua.

Na busca por trabalhos que incluam RA nas formacOes, sejam elas de professores ou
formadores, no processo de aprendizagem, o pequeno nimero de resultados levanta uma questéo
curiosa. Embora haja uma constancia nos estudos que incluem tecnologias digitais, a insercéo de
RA ainda demanda muita atencdo para minimizar as limitagdes impostas pelo recurso, como
dificuldades técnicas, problemas de uso, falta de programas interdisciplinares e aumento da carga
de trabalho para os professores, que precisam desenvolver material de aprendizagem adicional
exclusivo para a RA (Redondo et al., 2020). Além disso, outras questdes surgem durante as
tentativas de implementagdo e s6 podem ser resolvidas a partir de discussdes formativas e estudos
que preparem os docentes para pensar nas adaptacdes necessarias as suas realidades e na inclusao

dos ambientes imersivos em suas praticas educativas.

O fato de ndo haver nenhum resultado que aborde diretamente a formacéo de formadores e
RA reitera a relevancia do meu estudo e a diferenca que meu trabalho propde no ambito
educacional. Além disso, traz para o debate as formacdes docentes que viabilizam praticas efetivas
em sala de aula, construidas a partir de acdes conjuntas entre professores da rede basica e as equipes
formativas, sejam elas propostas e executadas por outros professores atuantes na propria rede
basica de ensino ou por equipes formativas advindas das universidades de ensino superior. Ao
trazer a formacdo de formadores como objeto na proxima subsecdo, também apresento minhas
concepcdes sobre esse tipo de formacdo e no que ela se difere, principalmente, dos estudos ja

existentes.

2.3 Formacao de formadores e a sua caracteristica integradora

Esta subsecdo é dedicada & formacdo docente e & minha compreensdo de como ela é
construida. Meu principal foco serd na formagéo de formadores e suas contribui¢fes. No entanto,

acredito ser necessario abordar, ainda que de forma breve, outros aspectos da formacdo docente,



como a formagdo inicial e continua, antes de explorar profundamente a formacao de formadores.
Isso me permitira apresentar de maneira mais pratica como concebo sua participacdo essencial no

processo educativo.

Entendo que, ao discutirmos a formacdo docente, comumente a visualizamos a partir de
dois caminhos distintos, embora complementares: a formacao inicial e a formagdo continuada. A
primeira esta relacionada ao processo de se tornar docente, ou seja, ao inicio da graduagdo que
regulamenta o direito de exercer a fungéo de professor: a licenciatura. Ja a segunda esta geralmente
atrelada a pds-graduacdo, cursos de capacitacdo, extensdes ou oficinas que esses profissionais
participam ao longo de sua jornada como educadores ja formados. Esses cursos visam auxilid-los
no desenvolvimento de habilidades e no atendimento das necessidades emergentes na educacdo em
cada periodo. Também é comum nessa dualidade que se considere a existéncia de dois tipos
diferentes de participantes seriam eles: o pré-profissional e o profissional de fato. Para facilitar,
optarei pelos termos discentes e docentes, respectivamente. Representando, a formacéo

inicialmente pode ser vista como a seguir:

Figura 7: Formagédo docente e sua dualidade

FORMAGAO FORMAGAO

DOCENTE DOCENTE

Fonte: Produzida pela autora

Na representacdo da esquerda, a formagéo é vista, como dito anteriormente, sob o ponto a
dualidade de sua composicdo, em que todos 0s aspectos da construcdo do educador se concentram.



No lado direito, temos seus respectivos correspondentes dentro de cada etapa: discentes (cursos de
graduacdo) e docentes (exercicio da profissdo). Considera-los separadamente ndo € um equivoco,
visto que, para ampliar um caminho € imprescindivel ter partido de um ponto inicial e, de fato, os
cursos de formacdo docente s@o compostos, em sua maioria, por discentes que ainda néo
desempenham funcbes em sala de aula. Ao mesmo tempo, compreendo ndo ser suas composigdes
tdo simplistas ao ponto de sé existirem discentes e docentes em seus espagos. Entretanto, ndo faz
parte dos meus objetivos uma discussdo aprofundada sobre cada camada da formacédo docente,

apesar de falar sobre as etapas ao longo desta secéo.

Pretendo ressaltar a observacdo e a indicagdo das duas etapas sob uma Gtica unificada,
possibilitando assim introduzir o traco formativo do meu objetivo: a formacdo de formadores.
Convido ao debate sobre como a avaliacao unificada das etapas formativas auxilia na compreensdo
mais clara dos ganhos obtidos e dos caminhos eficazes percorridos durante todos esses anos de
estudos, compreendendo-as como uma unidade. Essa unificagdo possibilita a consideragéo de uma
formacdo docente continua. A formacéo continua, como discutido por Boa Sorte (2014), é
entendida como um processo de desenvolvimento e constante realizacdo, que ocorre ao longo de
toda a vida profissional, sem se dividir entre inicio e continuacdo. O autor considera a existéncia
de professores que, mesmo na graduacéo, ja possuem experiéncia profissional, e ao se encontrarem
em um curso de graduacdo, ndo tém toda a bagagem adquirida com as praticas docentes antes do
diploma em licenciatura. Adotarei a terminologia "continua" a partir daqui, por concordar com o

que o autor discute em seu trabalho.

A palavra “continuada”, no entanto, ainda constara em alguns momentos, quando discutirei
a formacdo com alguns outros autores que a visualizam ainda — ou visualizaram no momento de
escrita de seus textos — sob a 6tica do “continuada”. Opto pelo termo “formacédo continua/formacéo
docente continua” pois se alinha com os meus proprios ideais sobre a jornada docente, além disso,
€ 0 que mais se encaixa nos sentidos formativos que pretendo construir durante esta secdo ao
abordar formac&o inicial de professores, formacéo docente em exercicio e formagdo de formadores

e apresenta-las de maneira que corroborem o meu posicionamento sobre formacao.

Ao situar a formacdo de formadores como um dos topicos centrais deste estudo, juntamente
com a realidade aumentada e o ensino de inglés, compreendo-a como agente na construcao da

formagéo docente, buscando assim apresenta-la como parte integradora, € ndo somente integrante,



do ciclo ao qual a formagé&o pertence. Entendo que sua presenca pode estar principalmente atrelada
a formacdo continua, como parte de uma de suas etapas. No entanto, ao sugerir uma percepgao
integradora, ndo a considero apenas como um componente singular que complementa a formacéo
docente. Busco discuti-la a partir da correlacdo com as demais formacdes — inicial e continua — e
que incorpora diversos agentes colaborativos. Esse enfoque visa construir praticas educativas
conscientes e assertivas, adequadas as diversas realidades que possam ser alcancadas. Em uma

elucidacdo imagética, entendo como formacéo integrada da seguinte maneira:

Figura 8: Formacéo de formadores integrada a formagao docente

Fonte: Elaborado pela autora

Na imagem, estdo representados trés momentos distintos que compdem a formacéo
docente. Essas etapas sdo delineadas como parte de um ciclo continuo, iniciando e terminando
dentro do processo formativo. Optei por agrupar cores semelhantes para explicitar que néo
considero as etapas de formacdo como totalmente separadas, mas é possivel identificar pontos de
transicdo entre elas, mesmo estando em um circulo fechado. Essa € minha visdo integrada da
formacdo docente: processos formativos que coexistem, encontrando demarcac@es de inicio e fim,
embora seja questionavel se realmente existem fronteiras claras na formacdo docente. Apesar das



contribui¢Ges de cada etapa, elas sdo executadas dentro de limites definidos, indicando onde e

guando devem supostamente ocorrer.

Na minha representacdo, a formacdo de formadores esta posicionada apos a formacao
continua e antes da formac&o inicial, sendo a Gltima etapa antes do reinicio do ciclo. Essa escolha
reflete a concepcgdo de que a formagdo de formadores estd ligada aos discursos dos sistemas
hierarquicos, onde as formac6es sdo predominantemente planejadas e oferecidas por instituicoes

de ensino superior e secretarias de educacéo.

Destaco também a posicao da formacao inicial na parte inferior da imagem, demonstrando
como essa etapa é vista como a base que impulsiona as outras duas. E a formagc&o inicial que prepara
0s estudantes para o ambiente profissional, e esses futuros profissionais serdo responsaveis por
promover o conhecimento necessario nas instituicdes superiores de formacdo. O movimento da
formacdo de formadores, posicionada no topo, é entendido como a fase final e inicial da
manutencdo do sistema educacional. Os formadores estdo fora do exercicio direto no ensino basico
e dedicam-se a idealizacdo das propostas educacionais oferecidas aos docentes que atuam no ensino

fundamental e médio.

Ao situar a formacédo continua entre as demais, também levanto questionamentos sobre a
posicdo dos professores em exercicio nas escolas, frequentemente vistos como receptores de
conhecimento, apesar de serem 0s mais aptos para aplicar propostas eficazes devido ao seu
entendimento real das realidades em suas salas de aula. A caracteristica integradora da formacao
de formadores pode ocorrer de diversas maneiras, ocupando diferentes espacos e momentos na
formacdo docente. Essa interacdo dindmica pode ser visualizada de varias formas. A seguir,

apresento uma representacao dessa integragdo na seguinte imagem:



Figura 9: Formacdo de formadores integradora
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Fonte: Elaborado pela autora

Nessa figura, represento 0 meu entendimento sobre a formacao docente. Com uma maior
abrangéncia das formas de construgdo docente e ndo tdo delimitada como anteriormente. Seus
componentes, nesta forma, possuem poder de operacdo e articulacdo em diversas fases desse
caminho. A formacdo, seja inicial ou continua, se relaciona entre si com as mais variadas
possibilidades de desenvolvimento, ndo demarcando em seu ciclo lugares fixos de inicio e
conclusdo, podendo assim ser constituida por mais camadas as quais comumente se é considerado.
Ao entrelacar as pétalas, de maneira que sempre haja uma interseccéo nelas, compreendo-as como
fases que se encontram durante as suas constituicdes. Além disso, também opto por compor as
pétalas com a mistura das formagdes, pois entendo que as formagdes acontecem em composic¢des

e intrinsecas com as demais.

A formac&o inicial pode acontecer dentro da formacao continua e ainda possuir um ponto
comum com a formagdo de formadores. Dessa forma, ndo considero a formagéo de formadores

apenas como parte da formacdo continua, assim como ndo a considero responsavel pela



caracterizagdo e consolidacdo da formacao inicial. Quando relacionada a formacao inicial, entendo
o0 papel do formador como agente introdutério do conhecimento ao mesmo tempo que receptor. Na
formacéo inicial, as préaticas educativas tém carater exploratorio e visam a constituicdo de saberes
para a maioria dos discentes. Mesmo aqueles que ja possuem experiéncia profissional veem as
universidades, como ambientes de formacdo inicial, como opg¢des de descoberta do saber, seja pela
reorganizacao de seus proprios conhecimentos ou pela aquisicao de saber tedrico.

Dentro da formacao continua, a formacao de formadores desempenha papel de ampliador
do debate. A formagdo continua dentro da formacdo inicial, indica tracos de novos aprendizados
ou aprendizados reavaliados para transmissdo, da mesma forma que, de maneira inversa, inicial
dentro da continua, indica a introducdo de novos conhecimentos, sejam eles nunca vistos antes ou
retomados a partir de novos saberes. Esses saberes, no entanto, ndo significam necessariamente um
partir de novo para 0 novo, em que os docentes precisam desconsiderar suas praticas e concepgdes
educacionais. Esse € 0 momento que entendo ser composto por pares em niveis mais proximos,
preparando em conjunto melhorias para seus respectivos niveis e servindo de formas a serem

exploradas futuramente em outras intersecc@es da formacao.

Parto do seguinte principio: a formacdo inicial, conforme Perrenoud (2002), caracteriza-se
como um ambiente em que a pratica do professor precisa ser analisada, e a partilha de reflexdes
sobre como se age, reage, decide e se comunica em sala de aula deve ser promovida. Esse € 0
primeiro momento em que a teoria sobre ser professor e a pratica da docéncia se encontram. Ndo
descarto aqui a existéncia de discentes que ja possuem contato com a pratica docente,

especialmente quando falamos de professores de linguas estrangeiras.

Entretanto, compreendo que, mesmo n&o sendo iniciantes no desenvolvimento das
atividades educacionais, é valido considerar essa experiéncia como inicial, visto que tratamos da
correlacdo entre essas duas concepgdes. Isso ndo é uma novidade nas discussdes que envolvem a
educacdo, assim como as outras tematicas anteriormente citadas ao longo do texto (a introdugéo de
recursos tecnologicos, a criacdo e uso de RA e RV). A formacao inicial de professores, mesmo
com todo o acervo de conquistas, realizacdes e construgdes, também precisou ser repensada e
redefinida ao longo dos anos. Transformac@es ainda mais acentuadas ocorreram durante e apds a
pandemia da covid-19. A importéncia e a necessidade da formacdo continuada, bem como a

introducdo das tecnologias digitais no ensino, nunca estiveram tdo em destague como agora



(Capozzoli, 2020). A formagéo inicial, de repente, viu sua execugdo completamente atrelada aos
sistemas digitais, migrando quase que totalmente para os sistemas on-line e hibrido.

Moran (2004) trata da necessidade que os cursos de formacéo tém de ampliar o conceito de
integracdo de reflexdo e acgdo, teoria e prética e, apesar de, em seu texto, autor citar os de longa
duracdo, como as graduacGes, penso que essa reflexdo se estende também as formacdes feitas
posterirormente, ou paralelamente, quando falamos de professores que ja exercem suas funcoes
enquanto também se dedicam aos estudos. Dessa forma, € possivel entender com maior
profundidade, as lacunas certamente existentes pos formacdo inicial e até mesmo estar
minimamente preparado para aquelas que surgem com as falhas na evolugdo da estrutura
educacional. Melhorar a qualidade da educacdo e os resultados da aprendizagem indica mais do
que colocar os professores na sala de aula. A presenca das tecnologias digitais nas salas de aula
ndo é suficiente para promover as inovagdes e melhorias na qualidade do ensino-aprendizagem,
formacao critica e cidada. Muitos profissionais usam diariamente tecnologias digitais, mas ndo sao
integrados nem integram as suas praticas (Couto, 2020). A necessidade de assegurar esses
profissionais e proporcionar a eles condi¢des basicas para criacdo e manutencdo de suas aulas € o

ponto onde se encontram as formagdes continuadas.

O debate sobre a formacdo docente se renova a todo momento, assim como as novas
situacOes enfrentadas pelos professores em atividade. As condi¢bes que o periodo pandémico
impds as instituicdes de ensino e as politicas publicas, durante esses anos, reforcou como a
educacdo, mesmo sendo um dos pilares da sociedade, ainda se encontra fragilizada. Alguns
problemas ja existentes foram ampliados e isso gerou de alguma forma a visdo de uma instituicdo
desacreditada, principalmente, quando discutida a capacidade da escola de incorporar recursos
digitais e dispositivos tecnoldgicos e os custos — mentais, fisicos e sociais — que essas constantes
modificag¢Oes infligem aos profissionais. Fica evidente que, para além da necessidade de uma
formacéo inicial bem estruturada, o suporte promovido pela formacdo continua e a construgdo

desses espacos colaborativos e acolhedores € cada vez mais requisitado.

A utilizacdo das tecnologias digitais nos contextos escolares constitui-se como algo
desafiador para todos os envolvidos com a educagdo, pois elas despertam novas nogdes e
concepcoes de sujeito, de linguagem, de processos de ensino-aprendizagem, de conhecimento e de

escola (Bell’aver, 2016) que até entdo ndo eram discutidas, ja que novos recursos digitais abrem



espaco para novo métodos, que levam a novas praticas e constroem novos sujeitos atuantes nos
ambitos escolares. Santaella (2013), hd mais de uma década, ja afirmava que as tecnologias e as
novas manifestacfes de linguagens, culturas e espacos de comunicacdo estdo reconfigurando a
sociedade, demandando uma constante revisdo de pensamentos e a¢fes no mundo. Acredito,
portanto, que a formacgdo docente continuada ndo seja apenas um instrumento, mas um processo
essencial de (re)construcdo para os professores. Quando buscamos uma introdugédo consciente e
eficaz de tecnologias digitais no ensino, porque como dito anteriormente, elas ja se encontram
presentes na educacdo, esse parece ser o caminho que mais indica potencial na promocdo de
mudancgas significativas, como assim pontuado por Veiga e Cleide (2010) e reforgado por Souza e
Santos (2018). Para que os professores sejam reconhecidos pelo potencial transformador das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, € crucial que, desde sua formacéo inicial sejam
incentivados e desafiados a pensar, pesquisar e criar formas de integrar as TIC nas praticas
pedagogicas (Lucena, 2016). Essa abordagem prepara o caminho para que as formagdes
continuadas possam posteriormente reconstruir pensamentos, praticas e reflexfes, aproximando

contextos e realidades, construindo dialogos e organizando-se de maneira colaborativa.

A tentativa de implementar formacdes docentes com carater significativo neste contexto de
implementacdo de recursos tecnoldgicos vem sendo discutida desde a chamada "era digital”. Dal
Molin (2003) pontua:

A formacéo educativa mais adequada ao conhecimento do mundo hoje é a que
buscara articular, conectar entre si os diversos saberes, de modo que cada um
ilumine o outro e igualmente se deixe iluminar, pois adquirir conhecimento ou,
saberes essenciais significa, antes de tudo, ser capaz de organiza-los em torno de

eixos de ideias, num determinado contexto que seja significativo para 0s
aprendentes e para seu entorno (Dal Molin, 2003, p. 93).

Certamente, o “hoje” referido pelo autor, ndo contempla o que presenciamos nos ultimos
anos, e também néo é referente ao contexto atual. Entretanto, seus apontamentos sobre conectar
diversos saberes e organiza-los de maneira significativa remete, mais de 20 anos atras, a uma
necessidade da busca pela conexdo entre saberes e contextos que ainda se faz presente e viva nas
nossas atualidades. Mudaram-se os contextos e os aparelhos, 0s instrumentos e estruturas, todavia,
a docéncia se mantém constante na busca por melhorias e com objetivos de ser constantemente
efetiva. O que se transformou na sociedade, ainda néo se transformou na esfera educativa e a busca

pelo entrelace segue pertinente e constante. Ainda concerne a educacéo a tarefa de desenvolver nos



professores a autonomia e o dominio das novas linguagens tecnolédgicas que sdao competéncias
bésicas e necessérias para o uso consciente da tecnologia no ensino, em qualquer nivel e
modalidade (Kenski, 2003) e, para tanto, as aces formativas integradoras é o que pode possibilitar

manutencdes essenciais e atualizadas das novas realidades.

Apesar dos constantes trabalhos envolvendo a tematica “formadores” e da existéncia de um
Programa de Pos-Graduacdo em Educacgédo: Formacao de Formadores, na Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), e se localiza no Campus Perdizes-SP, o que encontrei na
investigacdo feita diverge da defini¢do que busco estabelecer em meu trabalho. Para fundamentar
porque considero divergente o que ja se vem sendo trabalhado e o que pretendo evidenciar nessa

dissertacdo, é pertinente trazer as informac6es sobre o que o programa ja fez.

Com conceito 4 CAPES e em nivel de Mestrado Profissional, o programa, criado em 2015,
tem como foco a Educacédo Bésica e se destina a professores, coordenadores pedagdgicos, diretores
e supervisores das redes plblica e privada de ensino, assim como a demais interessados na area.
Esta concentrado na area de “Formacgdo Pedagogica e Avaliacdo” e conta com duas linhas de
pesquisa, “Desenvolvimento profissional do formador e praticas educativas” e “Intervencdes
avaliativas em espagos educativos”. Até 0 momento, possui 268 trabalhos publicados, sendo 208
referentes a primeira linha de pesquisa citada, 59 a segunda e um Unico relacionado a linha
“Avaliagdo ¢ Mudangas nas Praticas Educativas”. Entretanto, apesar da dissertacdo estar
oficialmente na base de dados do programa, a linha de pesquisa referida ndo consta como parte do

programa em seu site oficial.

2% ¢

As palavras “formacdo”, “formador”, “a¢des formativas” e “formadores” tém presenca em
quase todos os titulos, resumos e objetivos das dissertacdes publicadas e a relacdo estabelecida
entre elas, a meu ver, esté inclinada a formacdao de professores na fase inicial e/ou a capacitacao do
corpo administrativo escolar como forma de direcionar os professores na insercéo das tecnologias
digitais por meio de praticas educativas integradoras. A partir da descrigdo do programa, “O
formador € entendido como o profissional que faz a mediacao entre os professores, os alunos e 0s

conhecimentos, visando a qualificacdo da acdo educativa”.

2 Informagdes retiradas da pagina oficial do Programa na internet.



A compreensdo de “formadores” & qual me dedico, entretanto, ndo visa posicionar 0s
professores como agentes a serem mediados e sim como parte ativa da formacéo. Ele esta baseado
no entendimento de professor-formador que participa da formacdo como preceptor, formador e
aprendiz. Esta situado na percepc¢éo de primeiro se dedicar a formacao de si mesmo, na procura de
se apropriar dos conceitos e teorias, compreender praticas possiveis e 0s recursos disponiveis, para
assim, posteriormente, apresentar uma formacdo continua buscando reaprendé-los sob novas
perspectivas em conjunto com aqueles que se juntaram a formacéo. Os formadores a que me refiro,
nesta dissertacdo, ndo estdo ancorados na fase inicial, portanto, ndo se trata de um curso de
licenciatura. Eles, os formadores, tampouco sdo responsaveis pela gestdo escolar. O papel que
desempenham é de aprendizes, em diferentes niveis, numa formacdo colaborativa, conjunta e
igualitaria.

Este conceito a qual me dedico e me posiciono, advém da minha prépria experiéncia como
formadora, durante os passos iniciais deste estudo. Ao fazer parte da equipe formadora, mesmo
enquanto aluna da graduacdo e iniciacdo cientifica, fui colocada e me coloquei em diversas
posicBes de representacdo. Poder compartilhar conhecimento com os demais formadores de
maneira igualitaria e, a0 mesmo tempo, adquirir novas concepg¢des provindas dos demais
participantes foi o que me impulsionou a pensar os processos da formagdo docente com uma
estrutura solida, entretanto ndo rigida, apesar de rigorosa no quesito saber docente. O rigor, nesse
caso, entendo como a seriedade a que essas discussdes estdo atreladas e que pode ser construido

em conjunto com 0s mais diversos pares e suas respectivas nogoes.

A ideia é apresentar o objeto de estudo ndo apenas como um professor multiplicador ou
transmissor de informacdes, mas como um facilitador para que seja compreendido e explorado sob
novas perspectivas. Isso estabelece a formacao de maneira compartilhada, priorizando a construcao
coletiva do conhecimento em vez da aplicacdo de moldes pré-estabelecidos e direcionados. Nesse
sentido, entendo que esse conceito se aproxima da ideia de "formar a si mesmo". Essa abordagem
ndo se alinha completamente com o que Sartre define como "ser-para-si”, (Sartre, 2014). que € a
condicgdo da consciéncia como sua propria possibilidade, pois reconhece que o conhecimento e a

compreensdo de si mesmo e do mundo s@o processos continuos e ndo conclusivos.

Busco me aproximar da defini¢do de formador atribuida por Imbernon (2010) ao afirmar

que o formador “ndo é um especialista que a partir de fora (mas aproximando-se de suas situagdes



problemaéticas) analisa a pratica educativa dos professores, mas quando, assumindo uma posi¢éo
de igualdade e de colaboracgdo, diagnostica obstaculos, fornece ajuda e apoio ou participa com 0s
professores, refletindo sobre sua préatica.”, porém discordo do termo “assessor de forma¢ao” que o
autor atribui ao individuo em seu texto, pois, apesar de compreender que o formador de formadores
desempenha um papel, de certa forma, de facilitador ndo considero que esta seja a definicdo que se

relacione com o meu estudo.

Autoras como Placco e Gouveia (2015), que discutem a formacéo de formadores e o papel
de formador, discorrem sobre uma formacgédo em rede e ressaltam a importancia de uma formagéo
continuada que se dé de forma néo isolada. Elas indicam que a formagédo em rede, usando como
exemplo uma Secretaria de Educacéo, aconteca de forma sistémica. Discutindo-as, Ferreira (2018)
aponta que com essa organizacao sistémica:

¢ esperado que cada ator dessa representacdo grafica se
responsabilize pela formacdo de quem se encontra abaixo de si,
encontrando seus tempos e movimentos. Por exemplo, que 0s
técnicos da Secretaria se responsabilizem pela formag&o dodiretor
da escola; que o diretor da escola se responsabilize pela formacéo
dos coordenadores pedagdgicos, que o0s coordenadores
pedagogicos se responsabilizem pela formacéo dos professores; e

por fim, que os professores se responsabilizem pela formag&o dos
alunos. (Ferreira, 2018, p. 33)

Penso que essa concepcdo, apesar de funcionar de forma colaborativa, distribui o
conhecimento em cadeias como estabelecido em uma pirdmide e aqui corroboro novamente com
Imbernén (2010) quando afirma que “a comunicacao horizontal serd mais efetiva que a vertical
para transmitir e compartilhar as ideias e préaticas educativas”. Sendo esse o tipo de formacao que
me dedico a demonstrar durante esta dissertagédo, como forma de compreender o estabelecimento
de praticas ndo-hierarquicas reflete nas realizacbes de préaticas e acep¢des de conhecimentos.
Portanto, corroborando Couto (2020); Ferreira (2018); Imbernén (2010); Placco; Gouveia (2015);
e Dal Molin (2003), entendo a formacdo de formadores como uma parte continua da formacéo
docente. Seu papel vai alem do cumprimento da etapa a que supostamente esta designada,
expandindo-se para todas as formas de construcdo de saber, com multiplos pares, multiplos
aprendizados e movimentos que revisitam, repaginam, repensam e reorganizam métodos e agoes.
Essa formacdo ndo deve ser limitada e deve abranger outras etapas, componentes e formas de

promover o debate coletivo e colaborativo dentro dos ciclos de formagéo.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta secdo é dedicada a descri¢do das minhas escolhas, do ponto de vista metodolégico,
para a construcdo e desenvolvimento desta pesquisa. Inicialmente, apresento o contexto da pesquisa
e seus participantes, seguido dos instrumentos selecionados da coleta de dados e como ela se
estabeleceu. Em seguida, faco uma descri¢do dos encontros do curso de formacdo de formadores
e, por fim, discorro sobre a credibilidade da pesquisa. Essas escolhas fazem com que a proximas
secOes sejam dedicadas a andlise de dados e os resultados que alcancei por meio do caminho
escolhido.

Esta pesquisa tem carater qualitativo, quanto aos procedimentos técnicos, ou seja, como
indica Prodanov (2013), quanto a maneira pela qual obtemos os dados necessarios para a
elaboracdo da pesquisa e trata-se de uma pesquisa agdo-participativa. Burns (2009) explica a
pesquisa-a¢do como a combinacdo de dois modos de atividade — a¢éo e pesquisa, corroborado por
Paiva (2019) quando afirma que pesquisa-acao €, por natureza, participativa, pois os pesquisados,
em conjunto com o pesquisador, s&o os produtores diretos do conhecimento. Entendo assim a
natureza da minha pesquisa, ja que agi como participante que interferiu de forma relevante e direta

no meu objeto de estudo e agora me dedico a analisa-lo como pesquisadora.
3.1 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa se estabelece como parte de um projeto desenvolvido entre a UFS e a
SEDUC-SE, com o apoio da Fundac¢éo de apoio a Pesquisa e Inovacao Tecnoldgica do Estado de
Sergipe realizado nos anos de 2021 e 2022 e que teve sua finalizagdo no ano de 2023. O projeto
teve seu inicio ainda em contexto pandémico. As primeiras etapas, formacao de formadores e
formacdo docente, respectivamente, foram realizadas de maneira on-line com encontros sincronos

e pre-estabelecidos em comum acordo entre equipe e participantes.

O foco deste estudo esta direcionado exclusivamente para a primeira fase, a formagéo de
formadores. Ela contou com oito encontros, sincronos, com duragdo de uma hora e 30 minutos

cada. Os encontros foram realizados entre 20 de maio de 2021 e 30 de julho de 2021.

3.2 Participantes



Né&o houve escolha pessoal de participantes para esta pesquisa. Ela se utiliza dos integrantes
de um grupo ja existente e que estiveram presentes no projeto o qual este estudo se estabelece. A
diversidade do grupo de pesquisadores acaba, consequentemente, refletida nesta dissertacdo. Os
formadores escolhidos estdo situados em diferentes estdgios educacionais, dando assim uma
caracteristica mista e plural a equipe formadora. Pretendo, assim, contemplar o maximo de
experiéncias possiveis e atender as expectativas de troca necessérias para que o dialogo e debate

acontecam amplamente.

Para isso, 0 grupo contou com oito pessoas, cujas titulacbes e areas de atuacdo estdo
distribuidas seguinte forma: dois discentes da licenciatura em Letras Portugués-Inglés, alunas de
iniciacdo cientifica; dois discentes do doutorado em Educacdo, licenciados em Letras-Inglés; dois
docentes de lingua inglesa da educacdo basica com mestrado concluido, professores da Rede
Estadual de Ensino de Sergipe; e dois docentes doutores, professores do curso de licenciatura em
Letras-Inglés da Universidade Federal de Sergipe. Essa forma de distribuicdo auxiliou na
construcdo plural dos debates e da formacgéo. Entre os convidados, um docente doutor atuante no
Instituto Federal de Sergipe e uma docente doutoranda pela Universidade de Miami. Todos 0s
participantes estavam diretamente ligados as areas especificas em educacdo e suas atuagdes
distribuidas entre as areas de ensino de lingua e tecnologia. Essa selecéo foi estabelecida como
critério desde a idealizacdo do projeto de realidade aumentada nas escolas em Sergipe. A seguir,
traco um perfil da equipe formadora, apresentando-os em ordem alfabética, fazendo uma descricéo
mais detalhada de cada participante e sua trajetéria académica. Vale ressaltar que as titulagdes
informadas, a seguir, referem-se a época da realizacdo do curso de formacdo, ou seja, de 20 de
maio a 30 de julho de 2021:

Allessandra

Mestra em Educacdo (2020). Possui graduacdo em Letras-Inglés (2010), Especializacdo
(2014) e Doutoranda em Educagédo, com bolsa CAPES (inicio em 2020). Foi Professora Substituta
e coordenadora de disciplinas do Departamento de Letras estrangeiras da Universidade Federal de
Sergipe, de 2017 a 2019. Atuou como coordenadora pedagdgica do Ensino Fundamental 1 e 2 em
escola bilingue de 2011 a 2020. Trabalhou como orientadora pedagdgica em escola de idiomas,

entre 2013 e 2017, e novamente, durante o 1° semestre de 2020.

Cristiane



Mestra em Artes (2012) e em Design Instrucional e Tecnologia (2016), Doutorado em
andamento em Educacdo, Aprendizagem de idiomas e Letramento em ambientes multilingues.
Atuou em Cursos de Idiomas Internacionais (2010), como professora adjunta (2013), como
professora em Programas de administracdo educacional (2014) e novamente professora adjunta de
Professores (2016).

Jamile

Graduanda do sexto periodo em Letras Portugués-Inglés pela Universidade Federal de
Sergipe. Discente participante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)

(2018) e aluna de iniciacéo cientifica com bolsa incentivo CNPq.
Jayne

Graduanda do sétimo periodo em Letras Portugués-Inglés pela Universidade Federal de
Sergipe. Discente voluntaria no Programa de Residéncia Pedagdgica (2021) e aluna de iniciacdo
cientifica com bolsa incentivo FAPITEC.

Jefferson

Mestre em Educacdo (2021). Possui graduacdo em Letras-Inglés (2018), especializacdo em
Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas Estrangeiras (2022) e Doutorando em Educacdo, com
Bolsa CAPES (inicio em 2021). Foi professor de lingua inglesa em turmas de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) de 2014 a 2019 e professor substituto no Departamento
de Letras Estrangeiras da UFS em 2021. Além disso, exerceu a funcdo de tutor na graduacédo a
distancia em Letras-Inglés do CESAD-UFS.

Marlene

Doutora em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés (2011). Possui graduacdo em
Letras (1993), graduacdo em Complementacdo Pedagdgica (1998), graduacdo em Supervisdo
Escolar e Orientacdo Educacional (1998), Especializacdo em traducdo (1994), Aperfeicoamento
em Reflexdo sobre a Acdo (2000) e Mestrado em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés
(2003). Atuou como professora de escolas publicas estaduais de Sdo Paulo de 1992 a 2011 e como

professora de inglés e pratica de ensino em cursos de Letras em instituicdes particulares durante



15 anos. Professora Associada do Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) da Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

Mario

Doutor em Ciéncia da Computagdo (2017). Possui curso técnico/profissionalizante em
eletronica (1996), pés-graduacdo em Anélise de Sistemas (2001), Especializagdo em Analise de
Software (2003), Mestrado em Modelagem Computacional de Conhecimento (2011).
Professor/pesquisador do Instituto Federal de Sergipe (IFS) e professor do Programa de Pds-
graduacio em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (Mestrado) - PROFEPT-IFS. E diretor de
Pesquisa e Pds-graduacdo do IFS e Secretario da Regional Sergipe da Sociedade Brasileira de
Computacédo (SBC).

Nadja

Mestra em Educacdo (2020). Possui graduagcdo em Letras Portugués-Inglés (1993),
especializacdo em Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa (2010). Foi professora em curso de
idiomas de 1995 a 2003, professora substituta na Universidade Federal de Sergipe de 1996 a 1999
no Colégio de Aplicacdo (CODAP) e no Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) em 2002.
Atua como professora de lingua inglesa na Rede Estadual de Ensino de Sergipe desde 2013.

Paulo

Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (2014). Possui graduagdo em
Letras Portugués-Inglés (2003), especializacdo em Ensino de (2006), Mestrado em Educacéo
(2010). Professor Associado do Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) da Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Professor permanente do Programa de P6s-Graduacdo em Educagédo
(PPGED) da UFS, no qual foi coordenador no biénio 2021-2023. Lider do grupo de pesquisa
TECLA (Tecnologias, Educacéo e Linguistica Aplicada).

Thiago

Mestre em Letras (2019). Possui graduacdo em Letras Portugués/Inglés (2012). Foi monitor
nas disciplinas de lingua inglesa I e 11 pela Universidade Federal de Sergipe em 2011 e 2012. Atua

como professor na Rede Estadual de Ensino de Sergipe desde 2012.



3.3 Instrumentos de coleta dos dados

Para a coleta de dados foram utilizadas as gravacdes dos encontros realizados durante a
formacéo de formadores. O video é um importante e flexivel instrumento para coleta de informacéo
oral e visual. Ele pode capturar comportamentos valiosos e interacbes complexas e permite aos
pesquisadores reexaminar continuamente os dados (Clement, 2000, p. 577). A video-gravacdo ndo
apenas captura mais angulos de uma dada realidade como ainda, por sua capacidade mimética,
também minimiza a intervencdo do pesquisador — ela ndo a elimina (Honorato, 2006) o que, neste
caso, me auxilia, visto que faco parte da equipe de execugéo, a alcancar o objetivo de analisar sob
uma éptica mais livre das minhas proprias impressdes e memorias. Analisar a mim mesma em um
projeto pelo qual fui influenciada exige que o olhar percorra o caminho da identificacdo, porém,

isso ndo deve ser o unico enfoque predominante.

E importante salientar que as gravagdes utilizadas na composicio dos dados nio foram
planejadas previamente no desenvolver da formacéo, ndo fazendo parte do que Hall (2000, p. 259)
alerta sobre os dispositivos de captura serem "arranjados para gravar atividade humana em formas
que selecionam a interacdo em desenvolvimento [...] criando registros de dados que mostram
apenas aquelas partes da interagdo que, com antecipagdo, achamos um pouco mais interessantes”.

Elas ocorreram pelo exigido no contexto pandémico no qual a formacao de formadores ocorreu.

Compreendo, no entanto, que nenhuma producéo, por mais livre que seja de interferéncias,
esteja isenta de impressdes e perspectivas pessoais. Além disso, por se tratar de uma pesquisa-acao
participativa, este estudo estd diretamente ligado a pessoa pesquisadora. Todavia, 0 estudo em si
ndo se limita ao meu ponto de vista pessoal enquanto membra da equipe executora, mas abrange
concepcdes individuais e dados devidamente estruturados e trabalhados dentro dos parametros
estabelecidos pelas pesquisas qualitativas.

Para estabelecer uma organizacéo e direcionamento do que sera analisado, como indica
Freeman (1998), € necessario considerar o que serad definido como dado. Revisitar as gravacdes
diversas vezes foi crucial para identificar parametros e/ou divergéncias, permitindo distingui-los e,
se possivel, relaciona-los entre si. Neste primeiro momento, € importante considerar o dinamismo
oferecido pelas gravacbes audiovisuais, ou seja, audios e videos, de forma preliminar. Essas
gravacdes serdo acompanhadas de transcricdes textuais, que serdo inicialmente feitas

manualmente. Transcrever esta longe de ser uma tarefa objetiva, impessoal e mecanizada; trata-se



da apreensdo do que é dito e da maneira como € dito, visando compreender os significados (Bailey,
2008; Stuckey,2014). Assim, busco considerar os aspectos que mais chamaram atencdo de forma
equitativa, uma vez que as interacdes pessoais geralmente se desenvolvem de maneira espontanea,

mesmo nas situacbes em que existe um roteiro pré-estabelecido.

Desse modo, um novo processo na revisita precisou ser iniciado com as transcrigdes dos
audios de todos os encontros realizados. As transcri¢cdes, juntamente com a andlise visual, serviram
para a materializacdo dos dados coletados durante a formacdo de formadores. Alguns autores
recomendam a inclusé@o de informacéo contextual e informacdo ndo-verbal, pois acreditam que o
que ndo é dito é tdo relevante quanto o que é efetivamente dito (Bazeley, 2013; Richards, 2014).
Dessa unido foram buscadas as categorias emergentes, os padrdes foram estabelecidos, as
peculiaridades foram encontradas e os pontos anteriormente observados de forma visual foram
comprovados. Transformar material audiovisual em texto faz parte do que necessario para a

codificacdo dos dados.

Juntamente com os dados coletados nas transcri¢ées dos encontros, foi realizada a analise
do curso desenhado durante a formagéo de formadores e apresentado aos professores participantes
da formacdo docente sobre as possibilidades do uso de RA. Tratar o desenho do curso como fonte
de dados foi também uma forma de responder ao objetivo geral desta pesquisa, que é analisar como
as relacdes estabelecidas de forma ndo-hierarquica podem ter influenciado ou resultado na

construcdo de um produto a ser oferecido aos docentes.

3.4 Os encontros do curso de formacao de formadores

Como mencionado ao longo do texto, esta dissertacdo analisa um curso de formacéo de
formadores realizado no ano de 2021. O curso aconteceu semanalmente, de 20 de maio a 30 de
julho de 2021, as quintas-feiras, com inicio as 19h e término as 20h30. A seguir, apresento todos
0s encontros realizados. No primeiro momento, trago o cronograma estabelecido para a realizacéo
da formacdo de formadores, com as informacGes basicas: data, horario, temas e respectivos
condutores de cada encontro. Em seguida, busco detalhar, de forma descritiva, como cada um dos

encontros se desenvolveu, sua tematica, para além dos titulos, topicos e textos escolhidos para as



discussdes bem como o(s) integrante(s) responsavel(eis) pela conducao de cada encontro realizado.
A anélise completa de cada encontro e do curso de formacgédo dos professores estara presente na
secdo dedicada a andlise dos dados, o que pretendo aqui, inicialmente, é apresentar a estrutura da

formacéo de formadores, indicando o qué e como ocorreu sua realizacao.

Figura 10: Cronograma da Formacdo de Formadores

CRONOGRAMA - FASE 1
FORMACAQO DE FORMADORES

# Horério Data Tema Atividade
Apresentacao do projeto
1 | 1gh-zohzomin | zofog/21 | Conhecendo o (Paula)
projeto Roda de conversa: a minha
escola hoje

{Nadja e Thiago)
Estudo do texto: Language

Formacao de Teacher Educators in Search of
2 | 1gh-20hzomin | 27/o5/21 | professoresde | “"Locally Helpful Understandings”
inglés (Celani, 2006)

Esbocando as primeiras ideias
sobre o curso de extensao
3 | 1gh-20h3omin | 10/06/21 | Ensino de lingua Concepcgoes de lingua(gem) e

inglesa ensino de linguas
(Allessandrae
Jefferson/PPGED)
4 | 1gh-zohzomin | 17/06/21 Instructional Convidada: Cris Vicentini
Design (University of Miami)
5 | 1gh-zohzomin | o1fo7/21 Realidade Convidado: Mario Farias (IFS)
aumentada
Leitura a confirmar
6 | 1gh-2o0hzomin | 1g5fo7/21 Realidade
aumentada Esbogando mais ideias sobre o
curso de extensdo
7 | 1gh-2zoh3omin | 22fo7/21 Curso de Planejamento do curso
extensdo
8 | 1gh-zohzomin | 2g9fo7/21 Curso de Planejamento do curso
extensdo Encerramento

Fonte: Arquivo da autora

A partir da figura, a presenca dos trés pontos principais deste trabalho, formagéo docente,
ensino de lingua inglesa e realidade aumentada podem ser identificadas e estdo distribuidas entre

0s encontros que foram realizados. Porém, alguns outros pontos se fazem presentes e serdo



analisados posteriormente. Por exemplo, apesar de possuir teméticas j& definidas e alinhadas,
demonstrando organizagdo, o cronograma apresenta indicagdes de que esta ndo € uma estrutura
absoluta, como se pode perceber em "leitura a confirmar” e no uso do termo "esbocando™ quando
se refere ao curso de formacdo docente. Esses termos, todavia, ndo demonstram incertezas ou
duvidas quanto ao que se pretendia cumprir e ao papel a desempenhar durante a formacéo de
formadores. Em vez disso, abrem possibilidades para decisdes tomadas em grupo pela equipe
formativa e para a construcgéo coletiva do que se pretende apresentar futuramente na segunda etapa.

A seguir, comento sobre cada encontro formativo.
1° Encontro — (20 de maio de 2021)

Com os temas “Conhecendo o projeto” e “Roda de conversa: a minha escola hoje”, esse
primeiro encontro foi dividido em duas partes. A primeira foi conduzida pelos professores Paulo e
Marlene e teve por objetivo, além de apresentar o projeto aos participantes, possibilitar que a
prépria equipe formadora fizesse uma apresentacdo de si mesmos e se conhecessem. A segunda
parte foi dedicada aos professores Nadja e Thiago para que eles, como representantes da Rede
Estadual de Ensino, dessem suas impressoes da real situacdo das escolas que o projeto buscava
alcancar e, assim, toda a equipe ja comecasse a pensar conjuntamente nas possibilidades de
desenvolvimento de um projeto envolvendo RA e ensino de lingua inglesa nas escolas. Como as
préprias tematicas ja indicam, o primeiro contato da equipe se estabeleceu como uma conversa

entre amigos que decidiram trabalhar juntos em um projeto especial.
2° Encontro — (27 de maio de 2021)

Com o tema “Formacgédo de Professores de inglés”, o segundo encontro foi conduzido pela
Professora Nadja. Para ele, foi sugerido o estudo do texto “Language Teacher Educators in Search
of “Locally Helpful Understandings” [Professores de linguas em busca de conhecimentos locais
uteis] de Celani (2006). Ao texto sugerido foi relacionado o topico “Quais desafios vocé enfrentou
em sua experiéncia como discente?”, em que a equipe revisitou suas experiéncias pessoais e
trajetoria na aprendizagem de lingua inglesa. As diferentes situagdes vivenciadas se entrelacam na
construcdo dos entendimentos diferentes percepcdes e aquisi¢des acerca da lingua inglesa, e como
eles atuam na transformacéo da aprendizagem em escalas globais e locais. Além de refletir como

a formacdo inicial reflete nas formacgfes continuas e continuadas e pode promover caminhos



possiveis a serem seguidos na docéncia que estejam em conversa com as realidades e

peculiaridades que cada contexto exige.
3° Encontro — (10 de junho de 2021)

Abordando “O ensino de lingua inglesa”, o terceiro encontro contou com a conducéo de
Allessandra e Jefferson. Os textos selecionados para a discussdo foram “Formagao de Professores
de inglés: buscando caminhos para uma educacdo linguistica critica. (Souza, 2018) e “Educagao
linguistica critica, protagonismo e mobilidade: caminhos para viver a lingua inglesa.” (Souza,
2018). Os topicos discutidos foram “trajetoria académica e profissional e sua relagdo com
perspectivas criticas na educagdo linguistica”, “educagdo linguistica critica” e “trabalho critico na
educacdo linguistica e/ou na formacdo de professoras/es de lingua inglesa”. Esse encontro se
dedicou ao pensamento critico que se estabelece dentro dos contextos diversos aos quais 0s
professores de inglés estdo inseridos, das identidades construidas e como a construcdo e
desconstrucdo de métodos e escolhas agregam ao desenvolvimento no ensino de linguagens e

utilizacdo de recursos possiveis disponiveis.
4° Encontro — (17 de junho de 2021)

Neste dia, a equipe recebeu a convidada, da Universidade de Miami, Professora Cristiane
Vicentini, que conduziu o encontro. O tema abordado foi “Instructional Design” [Design
Instrucional], os textos escolhidos foram “Motivational design for learning and performance: The
arcs model approach.” [Design motivacional para aprendizagem e performance: O modelo ARCS
de abordagem] Keller (2009) ¢ “How to integrate learner motivation planning into lesson
planning: The ARCS model approach” [Como integrar planejamento motivacional do aluno ao
planejamento de aulas: O modelo de abordagem ARCS] Keller (2000) e os topicos discutidos
durante o encontro foram “Instructional Design and Keller’s” [Design instrucional de Keller] e
“ARCS Motivation Model” [Modelo motivacional ARCS]. Esse foi um encontro realizado
completamente em lingua inglesa e dedicado a entender do que se trata o designer instrucional e
como ele se estabelece na educagdo como forma de auxiliar na construcdo de instrucées validas
aos contextos os quais se pretende alcangar. Em uma perspectiva em que se almeje considerar, por
exemplo, a aprendizagem de teorias, o desenvolvimento pedagdgico, quem Sao as pessoas que

aprendem e quais sdo as suas inclinacfes de aprendizagem e onde se desenvolva abordagens e



materiais que estejam alinhados com teorias e praticas estabelecidas com critérios validos de

conhecimento.
5° Encontro — (1° de julho de 2021)

O encontro realizado com a tematica “realidade aumentada” também foi conduzido por um
convidado, o Professor Dr. Mario, do Instituto Federal de Sergipe, ja o tdpico abordado foi
“inser¢d@o das tecnologias na educagdo e seus desdobramentos”. O dialogo foi sobre as concepcdes
de tecnologias e como as praticas pedagogicas mudaram com as evolugdes tecnoldgicas. Além
disso, foi um encontro para reflexdo acerca dos pontos positivos alcangados com a insergéo das
tecnologias no ramo educacional, o quanto elas servem para impulsionar praticas ou a
aprendizagem por si sO, e dos limites que essa inser¢do precisa possuir para que ndo interfira na
autonomia, seja dos alunos ou dos professores. Como as tecnologias estdo presentes, mesmo
quando n&do estamos as direcionando intencionalmente, e a necessidade de conhecimento para a

geracdo de uma qualidade de ensino que contribua com a aprendizagem.
6° Encontro — (15 de julho de 2021)

Também com o tema “realidade aumentada”, o sexto encontro foi conduzido por Jamile e
eu, alunas da iniciagdo cientifica. O texto utilizado para a noite foi “Augmented Reality” [Realidade
aumentada] (Peddie,2017) e o topico de desenvolvimento foi “Realidade aumentada: o que
esperar?”. Nesse encontro, a equipe dialogou sobre as defini¢bes de realidade aumentada, o que a
difere das realidades virtual e mista, como ela ja esta inserida no cotidiano da maior parte da
populacdo ha décadas, mesmo sendo considerada algo completamente inovador. As redefinigdes
de seu uso, adentrando ambientes como jogos e propagandas, por exemplo, suas possibilidades
para as mais diversas areas e como ela perpassa pelo ideal do inalcancavel, mesmo estando
frequentemente presente no entretenimento. Também foi a partir desse encontro que 0s
pensamentos sobre o design do curso de formacéo de professores comecaram a se formar e foram

revisados para ajustar os contetidos do curso.
7° Encontro — (22 de julho de 2021)

“Curso de extensdo” foi tema desse sétimo encontro. Ele foi conduzido pelo professor
Thiago e o topico trabalhado foi “Realidade Aumentada no ensino de inglés: percepgdes de um

docente”. Com a finalidade de compreender a situagdo na qual os professores da rede estadual se



encontravam, foram trazidas informagdes da Rede e da Secretaria da Educacdo Estadual para,
assim, tracar um plano que contemplasse a formacao a ser oferecida. Além disso, sugestdes de
componentes para 0 curso, como horario, metodologia, adequacao de tempo com a realidade dos
cursistas foram trazidas sob o questionamento “O que eu gostaria de ver no curso de extensao?”.
Encontros que abordassem conceitos sobre o tema, com exemplos tedricos e praticos, a visdo dos
cursistas sobre o tema abordado e producéo de propostas que atendessem as realidades escolares
de cada cursista também apareceram como sugestdes de composi¢do do curso, estando intrinseco

ao ensino de lingua inglesa.
8° Encontro — (30 de julho de 2021)

Este foi o ultimo encontro formativo e novamente dedicado ao curso de extensdo. Nele, a
equipe seguiu dialogando sobre a estrutura do curso de formacéo a ser oferecido para os professores
da SEDUC. Em um documento compartilhado, os integrantes puderam acrescentar suas ideias e
sugestdes para a finalizacdo do curso. Nesse encontro, ficaram estabelecidos a plataforma e data
de inscricdo, os critérios de participacao para os cursistas, informacdes no geral, as datas para a
realizacdo dos encontros (aos sabados pela manhd) e os canais de divulgacdo. O titulo do projeto
“Realidade aumentada em aulas de inglés da rede estadual: uma pratica possivel?”, as vagas
disponibilizadas e o objetivo da formacdo, criar condi¢Bes para construir possiveis caminhos de
implementacdo de atividades por meio de realidade aumentada no ensino de lingua inglesa em
diferentes contextos da rede estadual de ensino de Sergipe. Ficaram estabelecidos 16 encontros,
realizados de 25 de setembro a 27 de novembro, aos sabados, (aos sdbados, das 10h ao meio-dia)

e de forma sincrona pela plataforma on-line.



4 ANALISE DE DADOS

Para analisar os dados coletados durante esta pesquisa, escolhi o entrelace analitico (Boa
Sorte et al, 2023) proposto pelo grupo TECLA-UFS ao qual estou vinculada desde 2021. Assim
como as escolhas dos objetos de pesquisa estdo intimamente relacionadas a experiéncias
profissionais e/ou pessoais (Boa Sorte et al, 2023), 0 uso de uma metodologia desenvolvida por
meio dos estudos daqueles que, durante os ultimos anos, fazem parte do meu caminho como

pesquisadora torna, para mim, ainda mais significativa a elaboracéo deste trabalho.

O entrelace analitico € resultado da combinagdo entre a Pesquisa Docente (Freeman, 1998)
juntamente com os degraus da escada do Processo de Codificacdo de Auerbach e Silverstein (2003)
e possui quatro movimentos orientadores no fluir do ir e vir analitico: localizar os trechos
relevantes; reconhecer as ideias repetidas; categorizar os temas revelados; e elaborar os construtos
tedricos. Esses quatro passos se unem e complementam o caminhar do pesquisador durante a
realizacdo de sua pesquisa e busca representar como, no decorrer dela, as coisas se desenvolvem:

Durante esse processo, 0 pesquisador realiza diversos movimentos de ir e
vir que, mesmo buscando alcangar os objetivos ou responder questdes de
pesquisa, provocam reflexBes, questionamentos, mudancas e
redirecionamentos no percurso da pesquisa. Apesar de 0S provaveis
redirecionamentos no caminho percorrido durante a andlise gerarem
estados de angustia e incertezas, muitos sdo oriundos daquilo que emerge

dos dados, por fazer-se necessario no agir ético e por estar atento as falas
dos participantes. (Boa Sorte et al, 2023. p 25.)

A pesquisa-acdo participante € uma abordagem autorreflexiva, sistematica e critica, na qual
0s participantes sdo simultaneamente membros da comunidade pesquisada (Burns, 2015). Essa
metodologia, que conecta a acdo as reflexdes do inquérito (Boa Sorte et al., 2023) é, a meu ver,

adequada para a analise dos dados obtidos durante o estudo.

4.1 Acles docentes e as préaticas colaborativas na formacao

Assim como proposto no entrelace analitico, 0s movimentos de ir e vir durante a trajetoria
da pesquisa foram constantes. Dentro desses movimentos, as relagdes existentes entre 0s objetivos

de pesquisa tragados e os dados coletados foram surgindo e se entrelagcando, ou se distinguindo,



daquilo ao qual me propus durante todo o estudo. Com a coleta de dados delineada, a anélise das
reflexdes sobre a formacdo docente, a exploracéo das concepgdes sobre realidade aumentada e a
investigacdo da estrutura do curso de formacdo de professores revelaram-se nas falas mais

destacadas da equipe formadora.

Apesar de minha busca por orientacdo com base nos objetivos especificos tracados para
facilitar o reconhecimento dos dados necessarios e organizar a analise dos dados e dos resultados
coletados, percebi que os temas revelados, embora distintos, se conectavam nos didlogos e nas
repeticdes emergentes. Dessa forma, alguns temas surgiram inicialmente na investigacéo sobre a
formagéo docente: formagdo docente e a aquisi¢do do inglés; formagdo docente em inglés e a
afinidade com a lingua; formacdo docente e os desafios na profissdo; formacédo docente e a relacéo
com 0s contextos em que se inserem; e formacao docente como pratica significativa e reflexiva.
Esses temas formaram o construto tedrico "Acdes docentes e as praticas colaborativas na
formacdo". A seguir, apresento a representacdo do primeiro construto tedrico e, apds a imagem,

discuto minhas percepcdes sobre cada um dos temas citados.

Figura 11: Representacdo do primeiro construto tedrico

Fonte: Elaborado pela autora



Nesta figura, o objetivo especifico se conecta com cinco temas revelados a partir da analise,
que focou nas reflexdes sobre a formacdo docente e 0 ensino de inglés. Esses cinco temas
resultaram no construto teorico. A cor escolhida para simbolizar este primeiro construto é a mesma
usada para identificar os trechos relevantes e, por consequéncia, os temas revelados. Portanto, optei

por manté-la na imagem. A seguir, abordo o primeiro tema revelado.

4.1.1 formacéo docente e a aquisicao do inglés

Este tema aborda como o processo de aquisi¢do de uma lingua estrangeira, neste caso o
inglés, esta diretamente ligado a escolha da area de atuacédo profissional. No segundo encontro da
formacédo, ao discutirem o ensino de inglés, os formadores mencionaram repetidamente como a
aquisicdo da lingua fez parte de seu processo pessoal de formagdo. Com grande, pouco ou nenhum
contato prévio, ao se tornarem professores de inglés, acabam refletindo as experiéncias que 0s

levaram a escolher a lingua estrangeira como carreira profissional.

eu sempre fui uma aluna muito... que gostava de estudar, né?! Entdo, o inglés para
mim era dificil, né? e eu ia atras, buscava... atravessava a cidade no domingo de
manha para assistir a missa em inglés para poder praticar, para poder... é... eu ia
buscando estratégias, né?! para entrar em contato com a lingua porque néo tinha
né?! O que tem hoje, né? ndo tinha internet ndo tinha TV a cabo né entdo o inglés
era dificil a gente conseguir, né? fui enfrentando dessa forma...” (Marlene, 2°
encontro)

minha experiéncia enquanto discente na lingua, eu acho que no ensino
fundamental ela foi apagada... eu acho eu ndo tenho muita lembranga das
experiéncias... s algumas lembrancas e é de assuntos mais gramaticais... eu tenho
mais lembranca no ensino médio dos contatos que eu tive com os professores, eu
acho que talvez eles me despertaram o interesse pela lingua. (Thiago, 2° encontro)

0 meu caso com inglés é muito interessante porque tipo ninguém na minha familia
tem paixdo por inglés ninguém tem tendéncia a ter curiosidade para inglés minha
familia ¢ feita de professores, mas todos estdo em outras areas... e assim na escola
eu nao tive esse incentivo eu tenho s6 duas memdrias de lingua inglesa, que eu
trago até hoje... foi uma professora minha, que ela fez uma feirinha... nisso e um
outro professor ndo meu, aquele velho Professor com radinho na méo mdusica tal
mas ele sempre escolhia mdsicas que despertavam curiosidades né [...] foram as
duas experiéncias que eu tive que realmente foram validas e que me fizeram ter
curiosidade com o inglés, o resto eu aprendi sozinha, eu escolhi o curso sozinha,
o nivel que eu estou, eu fui desenvolvendo sozinha... eu nunca tive a oportunidade
de estar no curso de idioma, por exemplo, mas tipo, eu sempre via que meus



amigos estavam e eu ficava, t4, eu ndo posso isso aqui, mas eu posso fazer por
mim mesma” (Jayne, 2° encontro).

Seja pela curiosidade despertada, como destaquei em minha fala, pela afinidade ja sentida,
como Paulo ao afirmar, nesse mesmo encontro, ter o inglés como a Unica matéria que gostava e
que nunca faltava as aulas, mesmo estando doente, a aquisi¢cdo da lingua, nesse contexto de
formacédo profissional, se torna o que impulsiona as pessoas a continuar. O contato com professores
também € um ponto forte. Thiago destacou que o contato com seus professores no ensino médio
criou memodrias significativas, enquanto no ensino fundamental, ele ndo teve tais experiéncias.

Essas memodrias levam a proxima reflexdao do docente:

meu primeiro contato com a lingua formal, foi na escola publica e eu ndo tive essa
experiéncia tdo desenvolvida ndo busquei muito... eu sO recebia aquilo que era
proposto pra mim... entdo assim, quando eu entrei na universidade eu tomei agquele
baque e aquele medo sabe?! de se expor. Eu sabia gque eu tinha que melhorar, mas
eu ndo tinha essa atitude de ndo ter medo de errar e iSso era uma coisa que eu fui
aprendendo na sofréncia, sabe? E isso eu trago para os meus alunos... o desafio é
para o aluno se expor na lingua diferente da dele, né? e como isso pode ser muito
dificil e que eu fico, a0 méaximo, tentando ao maximo... fazer com que eles
consigam interagir e perceber aquilo que eu ndo percebi no comeco... as vezes eu
sou o préprio suporte do préprio aluno porque eu ja tive uma experiéncia que ndo
foi ndo foi positiva [...] eu acho incrivel como isso pode ser assim a forma como
é passado pode trazer uma experiéncia totalmente negativa em relacdo a lingua e
o distanciamento em relagdo a ela... e a formacéo ela acontece para a vida toda
mas enfim foi foi bem assim mesmo viu foi “natoralmente” na universidade que
eu aprendi... Entdo eu aprendi natoralmente... E ai eu levo essa experiéncia com
0s meus alunos eu ndo quero que eles se sintam tdo... sabe? tdo forcados a usar...
(Thiago, 2° encontro)

Ao afirmar que ndo quer que seus alunos passem pela mesma experiéncia negativa que ele
teve, Thiago revela sua motivagéo para adotar uma abordagem educacional mais acolhedora. Ele
menciona ter aprendido "natoralmente”, sugerindo que sua aprendizagem foi forgada. No entanto,
como professor, ele adota uma postura totalmente diferente, sendo, como ele mesmo diz, um
"suporte" para seus alunos. Esses processos de reflexdo nas praticas de ensino sdo fundamentais

para a construcdo de praticas criticas e reflexivas.

O periodo em que essa aquisi¢do de lingua acontece € um indicativo forte de como esses
profissionais acabam atuando. Marlene, aprendeu de uma maneira quase que ortodoxa, ja que como
ela mesma disse, ir @ missa para ouvir a celebracdo em inglés néo ¢ algo que, nesta década, se vé

como necessario para ter contato com inglés. Os dispositivos utilizados também denotam



importantes consideragdes. Por exemplo, ao afirmar que na época que estudava ndo havia internet,
TV a cabo etc. o dito por ela “essas coisas”, Marlene refor¢a um ponto ja discutido dentro da area
educacional de que ndo é a tecnologia ou apenas uso de recursos tecnoldgicos em sala de aula que
faz com que a lingua seja adquirida, apesar de servirem como facilitadores de acesso ou suportes

para tal.

Compreendendo como o processo de aprendizagem esta intrinsecamente ligado as formas
de organizacao e ensino, abordarei a seguir a secdo em que discuto como a afinidade com a segunda
lingua, implica nas praticas executadas pelos professores. Indo muito além do seu préprio contato,
a relacdo estabelecida por eles com a lingua inglesa faz parte do processo de formacao pessoal que

reflete o desempenho profissional.

4.1.2 Formacéao docente em inglés e a afinidade com a lingua

Ao discutir sobre aquisicao da lingua inglesa a afinidade que os formadores tiveram com
ela durante seu processo de aprendizagem € algo que estéa intrinseco. Estar disposto a aprender uma
lingua estrangeira indica ter certa afetividade pela mesma, esse é um ponto destacado a seguir por
Paulo

eu estudei no inicio dos anos 90, tinha internet mas era muito cara, né? e
computador é muito caro. Eu tive esse privilégio, né? de aos 12 anos de idade para
poder pagar, estudar em um curso de idiomas e era assim era s6 0 que eu gostava
de estudar, né? as outras coisas da escola eu ndo gostava. Sé gostava de inglés, eu
sO queria saber do curso de inglés, que era o sabado, eu s6 me interessava por
inglés e também mas assim eu néo perdia aula de inglés. Se tivesse, se acontecesse
alguma coisa eu ia com dor de cabeca eu ia gripado, né? Entdo, eu tinha aquela

verdadeira da obsessdo por inglés [...] Eu sempre tive essa coisa assim com 0
inglés essa conexdo impressionante” (Paulo, 2° encontro)

Destacando o privilégio que era ter acesso a um curso de idiomas nos anos 90, privilégio
que perdura ateé hoje, Paulo ressalta que sempre gostou de inglés e que essa paixao o levou a buscar
constantemente estar em contato com a lingua. A conexao que ele tinha com o idioma era forte. No
entanto, assim como afirmei que ndo sao os instrumentos tecnoldgicos que garantem o SUCesso no

aprendizado, também ndo se pode atribuir esse sucesso apenas ao acesso ao curso. Allessandra,



que também afirma ter tido a oportunidade de estar em curso de idiomas, relata problemas com a

lingua, mesmo sabendo falar.

Eu também fiz escola de inglés, né? também estudei a vida toda dos 10 anos aos
18... Em termos de aprendizado do idioma, eu ndo tinha nenhum tipo de
dificuldade porque eu ja tinha tido uma exposicdo ao idioma, né?... o que tava
estudando na escola ja tinha estudado no inglés, né?! o que eu me vi como um
grande desafio como aprendiz o idioma foi na reta final do curso mesmo, no nivel
avancado, onde eu, no momento ali, eu ndo me expressava, eu ndo queria falar
porque eu tinha vergonha, porque eu ndo me sentia bem no ambiente, porque era
uma vergonha mesmo de me expressar. Eu perdia muitas oportunidades na sala
de praticar a lingua, porque o professor... Eu s6 falava se o professor perguntasse,
se falasse 0 meu nome, eu respondia, mas eu ndo conseguia falar. E cada vez que
eu imaginava possibilidade de conversar com um nativo, eu tinha uma dor de
barriga, literalmente. E o meu professor era praticamente um nativo... e ele
colocava uma postura muito assim, sabe? cheio das coisas e ficava meio que... era
como se fosse assim... como eu ja tinha essa falta de confianca, né? para me expor
ali, ele... a forma como ele se colocava no idioma era muito showoff... com o
perddo da palavra. E ai eu travava, ndo tinha como... entdo, eu s6 comecei a me a
me soltar mesmo, quando eu me expus a sala de aula... ai eu disse: agora eu falo!
E ai eu falava... ndo tinha ninguém aqui para me dizer nada eu ia falando... pronto.
(Allessandra, 2° encontro)

Apesar de estar em contato com a lingua e ter proficiéncia, Allessandra enfrentou

dificuldades em se expressar. Nesse contexto, a postura do professor em sala de aula acabou

reforcando essas dificuldades, o que contrasta com a abordagem que Thiago mencionou adotar com

seus alunos. No entanto, essa experiéncia de reforco negativo do professor influenciou

positivamente a postura de Allessandra como professora. Ela afirmou que conseguiu se soltar em

sala de aula porque ndo havia reprimendas, indicando um posicionamento positivo tanto como

aprendiz quanto como professora.

4.1.3 Formagéao docente e os desafios no exercer da profissao

Os dados que constroem o tema sobre os desafios se dividem em dois principais aspectos:

os desafios para implementar novas praticas escolares e os desafios enfrentados pela equipe

formadora para introduzir a formacgdo docente desejada na rede estadual de ensino. No entanto,

antes de chegar a essa discusséo, € necessario abordar os desafios de se tornar um professor de

linguas.



Como citado na subsecédo anterior, a afinidade e o contato com a lingua inglesa tornam
atrativo o caminho docente em lingua estrangeira. Todavia, ainda que exista uma satisfagdo pessoal
em ser professor de inglés, isso ndo impede que 0 processo para se tornar docente seja desafiador
e, as vezes, pouco motivador. Para Jamile, Jayne, Jefferson, Marlene e Thiago, a universidade foi

um caminho de muitos desafios.

Quadro 3: Desafios relatados na graduacdo

Eu acho que o que é mais puxado também para a gente, né? que ta na graduacéo... é que, além da
gente nervoso com aquela situacdo, de: meu Deus, eu preciso desenvolver isso aqui... a gente... eu, pelo
menos, ainda tenho medo de ndo somente errar, mas pelo fato de eu estar no curso de graduacdo. (Jamile,
2° encontro, grifos meus)

Quando vocé chega na universidade, vocé fica: eu ndo sei de nada! eu estou aqui €, poxa vida, to so.
Eu ndo sei [...] é muito interessante quando vocé entra na universidade como estudante de linguas, vocé
fica: Eu nunca estudei inglés assim... Como assim eu tenho que estudar desse jeito também? E ai foi, tipo,
um choque um pouco para mim. (Jayne, 2° encontro, grifos meus)

Eu acho que o inicio da minha graduacéo a palavra é essa: desafio. Porque ndo s6 desafio por uma
questdo de contetdo, mas desafio por uma questdo de me entender como aluno primeiro, né? eu
cheguei com uma a identidade de professor muito forte ja na graduacao... eu comecei a ensinar antes
de ser... antes de entrar na graduacdo, né? em uma outra area. cheguei primeiro um choque de lingua
né?!... isso durou mais ou menos igual a 1,2 periodos, até eu me encontrar naquilo. (Jefferson, 2° encontro,
grifos meus)

O inglés para mim era dificil, né? e eu ia atras, buscava. Eu lembro que na graduagéo as minhas aulas
ela eram todas em inglés eu fui buscando estratégias né para época... para poder praticar, para poder...
eu ia buscando estratégias né para entrar em contato com a lingua porque ndo tinha né?! (Marlene, 2°
encontro, grifos meus)

Quando eu entrei na universidade em 2009 eu comecei a criar essas crises... 0 desconforto, né?! de

vocé mostrar suas habilidades da lingua para qualquer pessoa que ta do lado dentro da sala de aula. Entéo,

para mim, era terrivel. Acho que o primeiro periodo foi um dos piores em relacéo a essa questdo de

se expor com a lingua porque eu ndo tinha muito desenvolvido. (Thiago, 2° encontro, grifos meus)
Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados

Um ponto que os formadores dividiram em suas falas foi a dificuldade em se permitir ser
aluno no ambiente universitario. No caso de Jefferson, isso ocorreu pela ndo compreensao por parte
dele que seria possivel desempenhar o papel de aluno, mesmo ja exercendo a fungéo de professor.
Isso € corroborado por uma idealizacdo de que o ambiente universitario, no curso de Letras
Estrangeiras, ser considerado o ponto introdutdrio de novos professores de lingua na profissao (Boa
Sorte, 2018), 0 que ndo acontece sempre, principalmente pela frequéncia em que os professores de

linguas estrangeiras, desempenham a funcdo desde muito cedo nos cursos de idiomas, por exemplo.



Jamile, Marlene e Thiago e eu também dividimos essa dificuldade na graduacéo de lingua
estrangeira, mas no nosso caso, essa dificuldade se deu pelo contato com a universidade. Enquanto
alunos da graduacdo, ainda estdo se adaptando a condicdo de universitarios. Mesmo no ensino
superior, no que pode ser o Ultimo degrau estudantil, precisam desenvolver ou ampliar habilidades
para o exercicio da profissdo, como o contato e a fluéncia na lingua. A postura de Marlene, por
exemplo, foi de buscar estratégias para o contato com a lingua fora da institui¢cdo de ensino. Sua
atitude emancipada, ao buscar desenvolver as habilidades necessarias em uma segunda lingua por
conta propria, nao a impediu de reconhecer a dificuldade de ter todas as aulas em inglés na

universidade.

Assim, entendo que os quatro formadores se encontraram no mesmo ambiente de formacao
e, apesar dos sentidos e contextos distintos, estavam em busca da (re)construcdo de seus saberes e
identidades profissionais (Boa Sorte, 2018), mesmo que naquele momento estivessem na condi¢ao
de discentes. Essa experiéncia desafiadora enquanto alunos da graduacdo foi o que me levou a

refletir sobre os dois aspectos dos desafios na formacéo docente nos dados coletados.

Sobre os desafios enfrentados pela equipe formadora ao introduzir a formacao docente na
rede estadual, um ponto levantado por Nadja e Thiago, que atuam na rede, é a percep¢do dos
professores em relacdo as formacdes oferecidas pela SEDUC. Eles destacaram, além da falta de
estimulo por parte da instituicdo, o cansaco dos professores e a falta de sentido na participacdo nas
formag0es, seja esse sentido financeiro ou realmente transformador. Nadja e Jayne relataram essa
falta de sentido: Nadja em conversas com seus colegas de profissdo, e Jayne em dialogo com sua

preceptora na Residéncia Pedagdgica®.

O discurso dos professores é: O problema é que eles (a SEDUC) querem dar mais
trabalho pra gente e ndo querem fazer nada [...] € porque assim: tem professores
narede... que preferem que... faz de conta, né? Que eu té cumprindo 14, aquilo que
a SEED colocou e ta tudo feito. E t& de boa. Eu ndo tenho obrigacdo de t&
pensando educagdo como uma coisa no &mbito mais reflexivo, mais critico. Onde
o0 aluno tem que aprender a pensar criticamente seu entorno, sua realidade que seja
agente transformador, ndo. Isso ai vai me dar mais trabalho. Vai me dar mais
dinheiro? N&o? ent&o ndo quero fazer ndo. Quando eu chamava os professores da

3 O Programa Residéncia Pedagdgica foi instituido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), destinado a graduandos da segunda metade dos cursos de licenciatura, entre 2018 e 2023. Em 2024,
a CAPES o substituiu pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), retomando a ideia inicial
do Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que abrange todos os anos do curso de licenciatura, criado em 2008.



minha escola, “gente, a SEED ta oferecendo formacdo...” era “ah vocés s6 chegam
para a gente pra ta dando trabalho, para sair de casa, para fazer ndo sei 0 qué... e
dinheiro que a gente ndo ganha?!”. (Nadja, 1° encontro)

Uma das professoras da gente reclamou que participou muito de cursos e de
extensdes... de coisas que a UFS oferecia, mas que agora ela ndo se interessa
muito. Porque é sempre o pessoal da Universidade, jogando para os professores
da Educacdo do Estado, sem ver se a realidade entra naquilo. E € sempre aquele
discurso “nossa, mas da pra vocés fazerem... nossa, mas vocés podem incluir isso”
e ela falou que ndo é assim, que muitas coisas ficam bonito na universidade, mas
para uma escola do Estado, por exemplo, que tem pouco recurso, que tem pouco...
pouca Visdo, nao entra. E ela disse que ficou: “Como eu vou fazer isso com meus
alunos? as vezes parece que quando eu digo ndo a um professor da universidade,
eu t6 sendo a professora desleixada... que nao quer fazer, ndo quer dar
oportunidade ao aluno... s6 que eu ndo tenho como fazer e ninguém da caminho
exatamente de fazer so6 fala: olhe, eu pensei assim, vocés vao executar assim e
pronto.” (Jayne, 1° encontro)

A maneira como essas formacdes sdo oferecidas reflete no posicionamento mais apéatico
que os professores demonstram. Nesse contexto, a mudanga das instituicdes, com Nadja
mencionando a SEDUC e Jayne a UFS, ndo interferiu positivamente nas posturas dos professores.
Entendo que isso se deve mais ao padrdo das formacg6es do que ao local de onde elas se originam.
O discurso que ndo condiz com as condicOes reais das escolas resulta na desmobilizacdo dos
professores (Charlot, 2012), somando-se as longas horas de trabalho e as dificeis condi¢des que o0s

profissionais enfrentam no desempenho de suas funcdes.

4.1.4 Formacdao docente e a relacdo com 0s contextos aos quais se inserem

Reconhecendo as possiveis impresses que os professores poderiam ter sobre a formacao
docente e o0 processo de hierarquizacdo presente na maioria dos projetos — como universidade
federal versus rede estadual ou secretarias de educacéo versus professores da educacao basica —
Paulo, como coordenador do projeto, deixou claro, desde o primeiro encontro, qual postura seria

adotada na formacéo de formadores.

Vocés vao ver, né? que 0 processo é muito importante, ndo é mais um produto
para chegar e entregar para os professores da escola publica. Entdo, a gente esta



pensando carinhosamente no processo com a participacdo dos professores da
escola publica desde o comeco e, principalmente, é... nessa na formacdo dos
formadores, né?! muitos cursos de extensdo eles sdo pensados no projeto [...] tem
uma hierarquia de cima para baixo. E como se a universidade fosse a unica
produziu o conhecimento sozinha, e ai chega dos professores da escola publica e
entrega [...] 0 que que a gente quer chamar atencdo, né? para esse processo, para
uma quebra de hierarquia, né?! ndo é a toa... ndo sei se vocés perceberam, mas
aqui a gente tem estudantes da graduacdo, do mestrado, doutorado, professores da
escola publica e professores da Universidade. Entdo a gente tem... como eu
costumo fazer no TECLA, meus orientandos ja sabem, né?! ndo existe uma
hierarquia e 0 aluno de graduagdo pode sim dar sugestdes e fazer perguntas na
pesquisa do aluno que esta fazendo doutorado. (Paulo, 1° encontro)

Além disso, Paulo destacou que ndo haveria uma hierarquia dentro da equipe formadora,
onde todos estariam habilitados a dar sugestdes e a contribuir com a formacdo. Ele chamou a
atencdo para a importancia do processo de formacdo, e ndo apenas para o produto final, que € a
formagéo docente. Com a participagéo dos professores Nadja e Thiago, a formacao deixou de ser
apenas uma constru¢do com recursos tecnoldgicos e passou a delinear uma formacdo docente com

0 uso de realidade aumentada para os professores da rede estadual de ensino de Sergipe.

Ao afirmar isso, apoio-me nas discussdes de Celani (2006), Canagarajah (2005),
Kumaravadivelu (2012) e Torres (2023) sobre programas de formacdo de professores orientados
pelos contextos e pelas pessoas envolvidas, valorizando o local onde essas formacbes ocorrem.
Destaco a importancia da formacdo para os professores da rede estadual, pois a composicdo da
equipe foi um ponto de conexdo entre os desafios mencionados anteriormente e a busca pela
contextualizacdo das formacdes, tanto de formadores quanto de docentes. No que diz respeito a
composicao da equipe formadora e a relagdo com o contexto educacional sergipano, os feedbacks
dados por professores em momentos de outras formacgdes docentes foram um dos pontos de partida
para que o projeto fosse desenvolvido de maneira a ter uma composi¢do mista. Além disso, Paulo,
em varios momentos, destaca a importancia de discutir os contextos locais a partir de variadas
perspectivas, sempre mantendo o foco em contemplar a realidade sergipana. Ele enfatiza que essa
abordagem ¢é essencial para que a formacdo docente seja relevante e eficaz, atendendo as

necessidades especificas da regiéo.

Muitas vezes os formadores... eles acreditam que estd implicito que eles j& séo
formados e que eles vao pegar o curso montar e entregar para aqueles que eles védo
formar... tem muito me chamado atencdo por conta de feedbacks em cursos de
extensdo anteriores que a gente é ofertava, porque que o didlogo com os



professores da Escola ndo envolve os professores que ensinam nessa escola? Por
mais que a gente tenha... eu tenho s6 4 anos de experiéncia na escola publica,
Marlene tem 20 anos de experiéncia na escola publica, mas Marlene nunca
estudou na escola publica de Sergipe ensinou em contexto historico diferente do
gue a gente ta vivendo... Entdo a gente precisa pensar 0 agora a gente precisa
pensar quem esta também na escola (Paulo, 1° encontro)

Todos nos, no segundo semestre, vamos sentar, vamos chegar para os professores
de inglés da rede publica e falar: olha, nds temos uma proposta para vocés e foi
uma proposta pensada ao longo de trés meses discutida. Nds nos formamos, nos
debatemos texto, nds ouvimos 0s nossos pares, que sdo de diferentes niveis...
Inclusive, tem nessa equipe professores da rede. N&o é um grupo de intelectuais,
com doutorado, que fazem parte da pds-graduacdo que fechou um grupo vai
entregar para professores da escola publica mas sim com participagdo dos
professores da escola publica desde o inicio (Paulo, 1° encontro)

A gente vem ouvindo em congresso ha muito tempo, né Marlene? [...] eu ndo sei
nos outros Estados como isso esta acontecendo quanto a universidade dialoga ou
ndo, mas eu acho que ta na hora da gente fazer isso... trabalhar com curso de
licenciatura aqui em Sergipe. Acho que ta na hora da gente fazer e a gente ja vem
fazendo né?! (Paulo, 1° encontro)

Assim como coordenador do projeto, corroboro a importancia de apresentar esse
posicionamento desde o primeiro encontro. Assim, o contexto local (Celani, 2006) foi mantido
como foco principal, com o professor sempre enfatizando a rede publica de Sergipe em suas falas.
Além disso, Paulo assegurou a importancia dos demais formadores no processo, ao relembrar o0s
feedbacks dados por professores em outros momentos de formacdo docente. Essa atitude foi
corroborada por outros formadores, como Marlene, que destacou a consciéncia dos professores
sobre suas capacidades. Enquanto os professores universitarios enxergam dificuldades, os
professores da educacdo béasica veem possibilidades de agir dentro do contexto, utilizando os
recursos disponiveis no momento.

Eu acho que, na verdade, os professores da escola publica, é... tem a realidade da
escola publica aumentada. Entéo, eu... eu vejo, é... onde a gente cria 0 caos, VOCEs
veem oportunidades, né?! E fazem. E... [...] vocés tém muito para ensinar mesmo,
né? Exatamente porque vocés precisam lidar com uma realidade que a gente

imagina, mas ndo sabe especificamente como é Ia na... no chdo da sala mesmo
(Marlene, 1° encontro)

A importancia dada as praticas que os professores ja desenvolviam em seus respectivos
contextos, valoriza as atitudes pedagogicas, mesmo com as demandas e apesar dos desafios

impostos. Essa discussao sobre os contextos educacionais a serem explorados durante a formacéo



de formadores e formacdo docente foi de grande importancia para o reconhecimento do proximo e

ultimo tema revelado pelos dados e explorado por mim a seguir.

4.1.5 Formacéo docente como pratica significativa e reflexiva

Este tema da seguimento as discussdes feitas sobre a importancia da realizacdo de formagéo
contextualizada e local (Celani, 2006) e retne os processos de aquisicdo e afinidade e os desafios
situacionais, de praticas e contextuais, discutidos anteriormente. Apds observacao do percurso dos
dados, uma ideia sempre presente nos relatos e discussdes dos formadores foi como a formacao de
formadores poderia proporcionar acao de reflexdo nos professores e que explorasse a compreensao

de seu contexto escolar, social e histérico, bem como o confronto, a construcao e a reconstrucao
de sua préatica e de si mesmo (Celani; Ramos; Gazotti-Vallim, 2018), participantes do curso de

formacdo docente. Esses questionamentos de posicionamentos futuros, levaram os proprios
formadores a refletirem sobre si mesmos e suas proprias significacdes acerca das etapas do projeto.

Para a discussao desse tema, trago os seguintes trechos destacados no quadro a seguir:



Quadro 4: Reflexdes dos formadores sobre as formacdes

A gente vai tentar refletir sobre a oferta do curso de usando essa ideia ensinou de inglés com realidade
aumentada para professores, né?! (Allessandra, 7° encontro, grifos meus)

O professor ele é um fazedor de conhecimento e ele também precisa refletir sobre a propria
realidade, né?! entdo assim... é pensar em conceitos, em imaginar e refletir sobre o que é ensinar lingua
estrangeira na escola [...] o que é ensinar inglés na escola onde os cursistas trabalham, né?! esse exercicio
que eu acho importante e os professores persistirem nisso, porque isso reflete diretamente com as préaticas
docentes deles, né?! (Thiago, 7° encontro, grifos meus)

a gente vai pensar em alguma estratégia local para o professor refletir sobre... sobre esse discurso
dele entendeu? que é um discurso... né... € viciado ja, né?! (Marlene, 7° encontro, grifos meus)

a gente vai ajuda-los a refletir essa acdo na realidade, né? que parcerias a gente poderia implementar
em funcéo disso, de que forma essa proposta da realidade aumentada poderia impactar a realidade dos
dois: professores e alunos (Nadja, 7° encontro, grifos meus)

0 percurso que a gente tem e que, é... ndo tem fim ainda. Enquanto a gente se coloca como aberto a
essas reflexdes, né? a refletir sobre 0 nosso 0 nosso lugar, né? as nossas concepgdes de lingua ontem
e lingua.... linguagem hoje, né? e fazer essa reflexdo eu acho que € isso... porque é meio que pra gente...
entendeu?! isso tudo é um processo, né? (Allessandra, 3° encontro, grifos meus)

eu percebo assim, que as duas coisas de teoria e pratica elas sdo assim indissocidveis. eu acho que existe
uma necessidade de reflexdo e de ir e voltar da teoria com a prética, sabe?! [...] € um processo que 0
préprio professor faz em relacdo a pratica dele, né? De que forma... como é que a gente pode tornar isso
possivel na sala de aula no contexto em que eu estou inserido? entdo é um exercicio muito forte que a
gente que a gente precisa fazer em relacdo a essa... esses dois polos de teoria e pratica, né?! (Nadja, 2°
encontro, grifos meus)

a gente precisa né enxergar o trabalho educacional sobre varias dimensdes, né? a dimensdo social do
nosso trabalho, a dimenséo politica do nosso trabalho... como professores educadores como formadores,
entdo, sdo questdes que a gente precisa realmente comecar, ndo é?! para gente refletir mudancas a
gente precisa comegar a pensar para nossa pratica de sala de aula (Nadja, 2° encontro, grifos meus)

para mim, é... 0 maior desafio assim quando eu pensei sobre isso, foi: como é que a gente vai trazer isso...
na perspectiva da realidade aumentada... como é que vocé vai botar na cabeca do cidaddo que ele
precisa refletir a pratica dele? como é que a gente vai iniciar esse didlogo? Porque... € um dialogo
que vocé tem, né? vocé vai dialogar com todos os participantes, né? do processo. Mas como € que a gente
vai estabelecer essa identificacdo, né? com o outro... Principalmente com professores da escola publica.
(Nadja, 2° encontro, grifos meus)

eu fiquei pensando: meu deus um curso que tem a ver o tema realidade... ele (o professor) vai querer uma
atividade... ai desconstruir essa expectativa sem destruir o querer estar ali, né? querer participar, querer
saber... se colocar nessa experiencia de pensar junto, refletir criticamente sobre o que que ele ta
vivendo [...] eu acho que é isso que vai acontecer com a gente também se preparar para encarar 0 desafio




como uma oportunidade de redirecionar ndo perdendo assim a de vista né que a gente precisa estabelecer
esse diadlogo com o professor da escola o que ele entenda né?! (Thiago, 2° encontro, grifos meus)

ouvi falando vérias vezes que a experiéncia é importante, ndo sé a experiéncia deve funcionar... ela
precisa vir com base numa reflexd@o tedrica entdo a gente precisa considerar a experiéncia dos
professores, mas a gente precisa puxar esses professores para pensarem do ponto de vista tedrico,
ndo sO nas teorias de ensino-aprendizagem, mas as teorias de quem eu sou. Que professor ele é.
(Nadja, 2° encontro, grifos meus)

Fonte: Elaborado a partir dos dados coletados

Os trechos, mesmo retirados de encontros e momentos variados da formacéo de formadores,
apresentam a forca potencializadora da reflexdo critica (Ramos, 2010), no que diz respeito aos

questionamentos feitos por Nadja, sobre a necessidade de reflexdo entre as teorias e praticas, e a
reflexd@o sobre o contexto e de si mesmo, feita por Thiago (Celani; Ramos; Gazotti-Vallim, 2018).
Ao entenderem como um processo de ir e voltar entre o que se pretende e 0 que pode ser encontrado
no contexto educacional, os formadores se preparam para repensar, reorganizar e refletir quantas
vezes foram necessarias para uma formacdo que tenha caréater significativo, oferecendo suporte
para novas praticas, analisadas e adaptadas (Boa Sorte, 2018) para os professores da educacao

basica.

Quando apontou o professor como “fazedor” de conhecimento, Thiago foi contra a
idealizacdo de que o professor em formacdo docente € um consumidor de conteddo (Kincheloe,
1997), pronto para receber conhecimento e reproduzir técnicas indicadas por especialistas,
indicando como os saberes locais (Canagarajah, 2005) desses professores auxiliam nas construcoes
e reflexbes acerca de suas proprias praticas docentes. Allessandra reflete também sobre o lugar
desses profissionais, enquanto professores de lingua estrangeira, como essas concepcdes pessoais

permeiam as atitudes desses professores.

Ao refletir sobre o discurso dos professores, percebo que Marlene retoma os desafios
motivacionais previamente discutidos pela equipe formadora. Isso também é evidente na questao
levantada por Nadja sobre como abordar a realidade aumentada de maneira que ndo afaste os
professores. Assim, concluo esta se¢do entendendo que o construto teorico, "Ac¢des Docentes e as
Praticas Colaborativas na Formagao"”, surgiu de um processo formativo que buscou contemplar
diversas possibilidades para oferecer um suporte efetivo na formacdo docente que estivesse

relacionado as experiéncias, a visdo de mundo e as praticas que superam as previsoes da teoria,



como exige a complexa formacdo docente (Schon, 1983). A seguir, avango a analise de dados,
abordando os temas e construtos relacionados a realidade aumentada.

4.2 Realidade aumentada e o desempenho de funcéo social

No que diz respeito as concepcdes da equipe de formadores acerca da realidade aumentada,

0 segundo objetivo deste estudo, os dados coletados indicaram um movimento de néo teorizagéo

do recurso. Por teorizacdo quero dizer que foi possivel observar uma menor preocupacéo em, de

fato, conceituar a RA, no sentido teorico e técnico, apesar de ter uma definicdo elaborada por Paulo

e Marlene, coordenadores do projeto, e apresentada aos demais integrantes. No projeto, a realidade
aumentada é apresentada como um recurso que:

[...] alinha, por meio de dispositivos moveis, objetos que coexistem no mesmo

espaco e tempo, ou seja, em uma tela é feita a projec¢éo no espago fisico ao nosso

redor a partir de duas imagens sobreposta em que uma delas é gerada por
computador e pode ser Vvista sobre a outra.” (Paulo, 1° encontro)

Uma definicéo, apresentada por Paulo no primeiro encontro da formagédo de formadores, se
alinha a outras definicOes j& apresentadas neste estudo, como as de Kirner (2011) e Peddie (2017)
e também do proprio Paulo (Boa Sorte, 2021). Entendo essa conceituacao prévia, como uma forma
de atenuar a preocupacao que os integrantes tinham com os termos e conceitos técnicos da realidade

aumentada e uma forma de situa-los com relag&o ao projeto.

Essa preocupacdo com as definicdes acerca da realidade aumentada esteve presente durante
toda a apresentacao inicial dos integrantes da equipe de formadores. Em sua fala, Jefferson, por
exemplo, aponta que “se for pela parte técnica ndo espere muita coisa de mim...” e esta foi uma
fala comum entre os demais participantes, mesmo que com outras palavras. Entdo, a escolha de
apresentar uma defini¢do bdasica sobre RA, acabou atenuando esse sentimento de “ndo saber” e

auxiliando no entendimento sobre os objetivos do curso de formacgao.

Ao deixar claro que “a nossa discussdo tem que ser de outro tipo” se referindo a parte
técnica da RA, Paulo reafirmou o objetivo do projeto em si: o ensino de lingua utilizando RA, e
ndo o conhecimento profundo de todo o recurso em sua parte estrutural e técnica. A fala ainda
corrobora com o que o préprio Jefferson ja tinha explicitado antes sobre como “pensar em ensino

J4

de linguas e tecnologias ndo é s6 a parte técnica”, utilizando-se disso para justificar sua



participacdo, mesmo n&o tendo total conhecimento do recurso tecnoldgico a ser utilizado nas
formagdes. Esses posicionamentos, tanto de Paulo como de Jefferson, costumam ser caracteristico
de professores que, no geral, estdo mais preocupados com o funcionamento das praticas no contexto

educacional do que como de fato se estruturam tecnicamente os recursos tecnologicos utilizados.

A realidade aumentada e o desempenho de funcdo social foi o construto tedrico resultante
da observacéo dos dados coletados e surgiu a partir de trés temas relevantes por mim identificados:
0 primeiro se refere ao conhecimento da realidade aumentada como recurso tecnoldgico possivel;
0 segundo, a percep¢do da realidade aumentada no ambito pessoal e social; e o terceiro a reflexao
sobre a fungéo social da realidade aumentada pode desempenhar em sala de aula. A representacéo

do construto tedrico, para uma visualizacdo de como discorrerei nesta secdo esta inserida a seguir:

Figura 12: Representacdo do segundo construto tedrico

Fonte: Elaborado pela autora

Assim como representado na imagem, o segundo objetivo especifico foi o ponto de partida
para a analise dos dados relacionados a realidade aumentada. A partir desse objetivo, trés temas



relevantes surgiram, e sdo esses temas que fundamentam o construto tedrico elaborado. Optei por
trazer a imagem em tom de verde porque, na fase de reconhecimento dos trechos relevantes e pré-

construcdo dos temas, utilizei essa cor para distinguir esses dados dos demais objetivos.

4.2.1 Realidade aumentada apresentada como recurso possivel

A busca pelo entendimento sobre o que de fato era a realidade aumentada, e como ela seria
introduzida na formacdo, foi um dos primeiros pontos discutidos em equipe. Como explicitado
anteriormente, os formadores ainda ndo tinham uma nocdo clara do que seria RA e suas
possibilidades na formagao docente. Como formadora, por exemplo, um dos meus primeiros relatos
foi justamente sobre nunca ter trabalhado em pesquisa voltada a realidade aumentada, mas esse
tipo de relato ndo se limitou a mim, outros formadores também afirmaram néo saber a fundo sobre

o recurso. No quadro (5) trago alguns desses relatos:

Quadro 5: Relatos sobre ndo conhecer a realidade aumentada

“é uma realidade que... é a realidade aumentada e nio é a minha realidade na escola e ai por isso que
eu fiquei muito animado porque ¢ uma outra forma de perceber o ensino de lingua estrangeira” (Thiago)

“eu conhe¢o muito pouco também [...] Eu estou também nesse mesmo barco de ndo saber o que é...
sO por alto né?!” (Jefferson, grifos meus)

“ndo conhego muito também de realidade aumentada o que eu tive de aprender eu vou aprender aqui
agora...” (Jamile, grifos meus)

“eu ja tinha participado de um projeto de inicia¢@o cientifica mas € a primeira vez que eu estudo sobre
realidade aumentada, que eu estou em algo sobre isso...” (Jayne, grifos meus)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Como recurso em sala de aula, a realidade aumentada ainda néo € totalmente utilizada em
suas possibilidades (Paiva, 2019), e entendo que um dos motivos possa ser a dificuldade de acesso,
tanto a conexdo de internet quanto a dispositivos. Por outro lado, a falta de reconhecimento da RA
como recurso pedagdgico é também um outro lado a ser observado. As nossas falas, nos trechos
grifados, exemplificam que estdvamos em uma formacao sobre um recurso novo e pouco sabiamos

sobre ele. O conhecimento, neste caso, esta relacionado ao significado da palavra: conhecer a



realidade aumentada e considera-la um recurso tecnoldgico possivel de ser utilizado nas aulas de
lingua inglesa.

Com a possibilidade de levar a RA para as escolas, € compreensivel que 0s primeiros passos
a serem dados nesse sentido fossem aprender o méaximo sobre como identificar o que a RA poderia
oferecer para, assim, pensar adiante na associacdo dela com a formacdo de professores. No
cronograma da formacdo, existiam dois encontros com o tema realidade aumentada, voltados
exclusivamente ao estudo sobre a realidade aumentada, mesmo assim, isso ndo impediu que as
primeiras discussdes fossem feitas ja no primeiro encontro. Paulo, ao apresentar o projeto, teoriza

e relaciona a RA para os demais formadores, com exemplos praticos e de facil compreenséo:

[ omeo |

Realidade (virtual) e
aumentada

OBJETO

Efeito Pepper’s Ghost
(1862)

Monga: a mulher

oorila

Figura 13: Exemplos de realidade aumentada exibidos no primeiro encontro

Fonte: Captura de tela da gravacéo da formacéo de formadores



Ao analisar a ordem de apresentacao do recurso, entendi 0 movimento de Paulo como uma
estratégia baseada na aproximacdao. Primeiro, na imagem a esquerda, ele opta por apresentar aquilo
que seria mais facil dos formadores assimilarem, o celular reproduzindo em realidade aumentada
algo que esta no livro didatico. Livros didaticos e smartphones sdo recursos aos quais toda a equipe
formadora esta familiarizada. Na segunda imagem, posicionada acima, o livro didatico ndo estava
mais presente como recurso, nela, o smartphone foi associado a rede social e ao jogo do Pokémon
Go! popularmente conhecido.

Entdo todos aqueles filtros no Instagram que a gente tem que conhecer tem
milhares de filtros eles sdo também da realidade aumentada teve um muito realista

eu consegui colocar um cachorro em cima da cama o cachorro era enorme e ai eu
consegui. (Paulo, 1° encontro)

O Tik Tok tem os efeitos que mistura virtual com o real e ndo sei se é prdprio do
aplicativo, na ultima vez que vem usudrio colocou alguns objetos da casa dele em
Chamas. (Paulo, 1° encontro)

A gente conhece mais pelo Pokémon go né... ndo sei se vocés jogaram o Pokémon
go é um é um exemplo mais famoso de realidade aumentada. (Paulo, 1° encontro,
grifos meus)

Buscar em fontes ainda mais atuais, como as redes sociais e 0s jogos on-line foi também
uma forma de convidar os formadores a observarem espacos ja ocupados por eles com uma
perspectiva diferente, mais aprofundada. Além disso, o formador incluiu alguns outros elementos
e acrescentou a lista de recursos possiveis, neste caso, 0s 6culos de realidade virtual e o suporte
para smartphone. Os 6culos, por exemplo, fazem parte do contexto social da equipe por
frequentemente serem vistos em shopping centers, ja os suportes de smartphone durante 0s anos
de ensino remoto emergencial, se tornaram grandes aliados dos docentes que necessitavam
ministrar aulas de casa, por exemplo. SO posteriormente é que ele se permite apresentar o conceito
de realidade aumentada.

A realidade aumentada... eu acho que vocés ja sdo familiarizados. Eu ndo sei quem
ja foi no circo, na verdade, na minha cidade nao foi bem o circo era uma atracéo
que ficava na praca dentro de um, parecia um caminhdo bau, ai as pessoas
pagavam e entravam para ver a transformacéo da Linda Mulher num gorila que

era chamado de Monga [...] entdo, realidade aumentada ndo é nada novo e comeca
com um jogo de vidros e luzes (Paulo, 1° encontro)



Dentro da terceira imagem, localizada a direita, esté a representacdo do Pepper’s Ghost €
da Monga (ambos exemplificados na sec¢do 2.2). Para cada imagem, Paulo buscou aproximar os
formadores do que estava sendo apresentado, conduzindo-os a relembrar experiéncias pessoais e
relaciona-las com o recurso objeto de estudo. Esse movimento de orientar por aspectos
relacionados as pessoas e contextos locais (Celani, 2006) torna a abordagem mais féacil de ser
acolhida pelas partes integrantes da formacéo, pois cria um ambiente formativo menos intimidador
e de pertencimento entre os pares, ja que a ludicidade (Leal e D’Avila, 2013), auxilia na producéo
de animo e se relaciona com a realidade interna do individuo. Estes sdo aspectos de suma

importancia ao se estabelecer uma formacéao que tenha pretensdo de ser um espaco colaborativo.

Outro encontro dedicado a conceituar a realidade aumentada foi o sexto. Esse encontro foi
conduzido por Jamile e por mim, na época, alunas de iniciacdo cientifica, e teve uma abordagem
mais tedrica sobre RA e RV. Essa abordagem foi necessaria para sanar ddvidas como: "se eu
olhasse a parte da tecnologia, eu pularia fora" e "eu vim para aprender e 0 pouco que sei também
tento trazer”. Essas questes foram levantadas durante o encontro inicial entre os formadores sobre
RA e RV, mas ndo houve tempo habil para esclarecé-las naquele momento. A partir da anélise

desse encontro, o segundo tema relevante FOI revelado, e é sobre ele que discorrerei a seguir.

4.2.2 Realidade aumentada e a presenga no ambito pessoal e social

Este tema resulta dos dados em que os formadores percebem que a RA ja estava presente
em seus cotidianos, a partir dos exemplos levados para 0s encontros e das discussdes realizadas
durante os encontros anteriores. Essa percepcdo os levou a refletir sobre como promover a mesma
conscientizacao entre os professores que futuramente participariam da formagéo docente. Nesse
momento, a reflexdo ndo se restringia apenas a realidade aumentada, mas também ao objetivo do
projeto como um todo, ao metodo de inser¢do da RA como recurso, a implementacdo do projeto
na formacdo docente, a realidade escolar dos professores da rede estadual e &s possiveis mudancas
sociais positivas que o projeto poderia proporcionar.

E é isso que voceés vao ter que desenvolver a partir disso, sabe? eu acho que assim,

minha humilde opinido, né? Eu acho que o primeiro passo é justamente
desconstruir essa coisa em torno, sabe? isso do que €é a realidade aumentada... tipo,



pra gente tA& um pouco mais claro de que é algo do cotidiano, mas acho que,
guando vocé fala para uma pessoa de fora, ela vai tipo supervalorizar isso de uma
forma que vai parecer muito inalcancéavel para ela. Ela vai pensar que agora, por
exemplo, ela vai ter que dar aula com 6culos de realidade aumentada e isso vai ser
o novo futuro, e que ela precisa de toda coisa, sabe? [...] 0 primeiro caminho é
justamente isso tentar trazer para eles também uma coisa mais préxima mais
simples (Jayne, 6° encontro, grifo meu).

E possivel identificar nesse trecho como minha propria atitude como formadora ja é
diferente dos momentos iniciais. Aqui, afirmo que a ideia de realidade aumentada j& esta mais
clara, diferente do que afirmo no primeiro dia sobre ndo saber nada da RA. Outro ponto evidente
da minha fala foi o distanciamento que me coloco primeiramente ao apontar que “vocés vao ter”,
como se eu nao fosse também uma formadora, 0 que em seguida é corrigido inconscientemente
dando minha opinio direta, ainda que insegura e finalizando com uma maior certeza ao afirmar
que trazer os professores para mais proximo é o “primeiro caminho”. 1SS0 indicou como 0s
processos de pares que dialogam, ensinam e aprendem e as rela¢des educativas, que sdo as reunides
entre seres para o0 alcance de objetivos especificos de ensinar e aprender e que contam com
estudantes e professores reunidos (Kenski, 2020) ainda levam um tempo para serem assimilados e
internalizados, quando mesmo apds seis encontros eu me encontrava em exercicio de como agir

como uma formadora. um exercicio a ser reforcado com frequéncia.

Quanto aos movimentos de conhecimento, percepcdo e reflexdo que os dois primeiros
temas revelados trazem em sua nomenclatura, podemos entender que o conhecimento envolve
descobrir a RA como um recurso. A percepgédo, por sua vez, surge do reconhecimento de que a
abordagem na formacdo docente precisa ocorrer de forma semelhante aquela que os proprios
formadores vivenciaram durante a sua formacdo. Algumas dessas reflexfes estdo no quadro a

sequir:



Quadro 6: Percepcao da realidade aumentada no ambito pessoal e social

“[...] e a gente ta pensando em, vamos dizer assim... organizar, planejar essa formag¢ao nesse...
nesse contexto de realidade aumentada, como Jayne lembrou, e pra gente pensar que é uma
coisa que faz parte, Né? a gente tentar perceber essa realidade aumentada, né? na nossa
realidade...” (Thiago)

“l...] a realidade aumentada hoje é mais popularizada e comercial, tanto que a gente tem acesso
com o0 nosso celular. A gente tem acesso... vocé pode ter os efeitos do Instagram, vocé pode ter os
efeitos do Snapchat e vocé pode, talvez, baixar alguns aplicativos e usar... a gente descobre que é uma
coisa muito facil e que a gente, sem perceber, a gente ja esta utilizando... exige toda uma construcao,
mas é uma coisa muito ali, sabe?! tanto que a gente nem sabe as vezes quando a gente t4 usando a
realidade de alimentada, que é uma coisa muito acessivel” (Jayne)

“A gente comeca a perceber a existéncia da realidade aumentada no cotidiano... E um
ponto que a gente pode ja comecar a pensar tambeém, né?! Nisso dai, como pensar o acesso a
ela...” (Allessandra)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados

No quadro 6, os trechos destacados revelam as consideracdes da equipe formadora ao
perceberem como ja estdo familiarizados com a RA e como as conexdes entre a realidade escolar
e social dominam as discussdes. Thiago e Allessandra ndo so reconhecem a presenga da RA como
também discutem como trabalhar para reconhecé-la no cotidiano e ter acesso a ela. As falas
destacadas também remetem a ubiquidade dos recursos tecnoldgicos (Santaella, 2013). Em uma
das minhas falas, reconheco que, ao utiliza-la, nem sempre nos damos conta de sua presenca. Esses
trechos evidenciam a distancia que ainda existe entre a realidade social dos sujeitos e o que a escola
oferece ou pode oferecer em termos de ensino (Lucena, 2020). Enquanto a realidade aumentada ja
é naturalizada socialmente, ela ainda ndo é vista como uma possibilidade no ambiente escolar,

assim como ocorreu com diversos outros recursos tecnoldgicos ao longo do tempo.

Como explicitado no comego desta secdo, a preocupacdo ndo gira em torno somente da
insercdo do recurso, mas como essa insercdo pode se dar de maneira significativa no contexto e
praticas dos professores que participardo do curso de formagdo docente, trabalhando a priori a
mudanca de pensamento e atitude do professor (Lucena, 2020). Desse modo, as conversas sobre a
realidade aumentada giram em torno da diversidade da realidade escolar, das possibilidades de



praticas, do acesso ao recurso, e da desconstrucdo da sensacao de nao pertencimento por parte dos
professores. 1sso leva ao terceiro tema relevante deste objetivo e a subsecdo seguinte.

4.2.3 Realidade aumentada associada a reflexao da realidade docente

O ultimo tema estabelece uma relacdo entre a realidade aumentada e a realidade
escolar/social, conforme percebida pelos participantes. A equipe formadora mostrou uma
preocupacdo constante com a insercdo da RA nas aulas de lingua inglesa, ndo apenas como um
recurso tecnoldgico, mas também como uma ferramenta para promover a mobilizacéo escolar e a
conscientizacao social. Em diversos momentos, ficou evidente que o pensamento politico e o

posicionamento social estavam presentes desde o inicio nas falas da equipe formadora.

Existe uma consciéncia sobre a situacdo enfrentada pelos professores que, vale relembrar,
ainda estavam vivendo as condi¢des implicadas pela pandemia da covid-19, quando muitos
problemas foram amplificados, novos surgiram e muitas problematizacGes, desafios e
possibilidades ficaram evidentes diante de um publico plural de gestores, educadores e educandos
(Silva, 2021). Nas falas a seguir destacadas, por exemplo, os professores Nadja e Thiago, atuantes

na rede estadual de ensino, fazem uma explanacéo sobre tais condicdes:

Quadro 7: Realidade aumentada e a reflexdo social

“[...] A gente t& assim prestes a adentrar o portal da realidade que ndo é aumentada... é a
realidade diminuida... da escassez que precisa se desafiar... se reinventar todos os dias no contexto
que a gente ta hoje né?!” (Nadja, grifo meu)

“I...] entdo a realidade diminuida, ela vai ter que ser abracada pela realidade aumentada... eu
acho que o grande desafio para a gente com esse projeto ndo é s essa parte de construcdo coletiva
que eu acho maravilhosa com atores diferentes, né? com esferas diferentes do ensino, mas com o
objetivo Unico né?! que é melhorar o ensino de inglés na escola publica.” (Nadja, grifo meu)

“[...] a gente pensar a realidade da escola publica com varios olhares, né?! Eu acho que a gente vai
chegar, eu espero que a gente chegue em encaminhamentos, né?! Que essa realidade que a gente
vive... que é tdo diminuida, ndo é aumentada, mas diminuida mesmo. Quando eu falo assim, eu
falo dessa escassez de tudo... de vocé chegar na escola ndo tem um basiquinho e ndo tem... 0 que
vocé acha que deveria ter, ndo tem... até a caneta para vocé escrever no guadro... e a gente com uma




proposta de ensino mais inovadora... eu acho que daqui também podem surgir... essas discussdes elas
podem levar a encaminhamentos de ordem de politica pablica mesmo para o ensino de linguas e
a gente poderia pensar ja numa coisa mais no &mbito mais amplo.” (Thiago, grifo meu)

“[...] essa romantizacio de se adaptar a realidade incomoda imensamente, porque a gente perde
uma chance de ter um discurso politico. Entdo assim... quando a gente tenta se adaptar... Ah, ndo
tem isso? entdo vamos fazer daquele jeito, vamos fazer um puxadinho... ndo. Nao tem isso? E a escola
merece nao ter isso? Nao. Entdo, essa é a realidade que a gente td& mostrando... Entéo eu acho que
esse projeto, se tiver esse viés mesmo politico, né? para reconhecer essas realidades... de mostrar
gue, na rede, tem varias realidades e que essas varias realidades elas podem mostrar um
material totalmente diferente do... de um para o outro, né?! entdo 0os meus alunos gue tem mais
condigdes em termos de estrutura, de material, eles tém uma visdo... eles tém uma outra forma de
encarar com 0s materiais daqueles alunos que ndo tem. Entdo assim, eu acho que € um processo
politico e eu também acho Nadja que é para os discursos de alguns professores que a gente vai se
deparar né?! (Thiago, grifo meu)

“I...] a gente vai se deparar né olha nio tem nem comida como é que vocés querem que a gente
comece falando de realidade aumentada? Né... porque eu ja me deparei um dia que néo teve aula,
porgue ndo tinha comida. A comida néo chegou, o gés faltou... entdo assim é muita coisa, entende?
entdo assim, é um processo ndo s6 politico, mas educacional também para os professores... de
perceber que a gente t4 do lado deles, de perceber também que, é... 0 projeto ele ndo é de se
adequar, o projeto ele também pode ter sido viés politico de tentar... olha vocés estdo aqui, a
gente ta enxergando o seu... sua realidade e a gente t& tentando mostrar para vocés e mostrar
para Seduc, se € que eles ndo ja sabem, que vocés tem condicbes também entdo a gente ta dando
uma oportunidade de vocés também se posicionar politicamente dentro desse tipo de projeto assim
eu também acho que que esse projeto tem esse viés Educacional para os professores né?!” (Thiago,
grifo meu)

“[...] fiquei até pensando assim em discussdes a gente poderia levantar com os professores do estado,
né?! que a gente vai vai trabalhar junto, né? como é que a gente pode saber ou buscar saber ou
fazer com que eles reflitam essa identidade dela, como é que a gente poderia trazer né a
realidade aumentada.” (Thiago, grifo meu)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Nadja e Thiago explicam como o trabalho da equipe formadora precisa ir além da insercao

de RA nas aulas porque 0s contextos escolares possuem outras questfes urgentes de desigualdade

social, econdmica e tecnologica (Castells, 2019) as quais os formadores também precisarédo lidar.

Essas questdes estdo presentes no pensamento de Silva (2021), quando afirma:

a tecnologia digital vem contribuindo na modificacdo de praticas cotidianas,
condicionando pessoas a uma vida em permanente ubiquidade e em uma corrida
acelerada para administrar inimeras tarefas simultaneamente usando o suporte
tecnologico, e, simultaneamente, excluindo outra significativa parcela da
populacdo devido as dificuldades em conseguir acesso a informacoes, dispositivos

e conexdo (Silva, 2021. p, 37).

Sendo assim, ndo se trata apenas de repensar praticas com a insercdo de novos recursos,

mas também de engajar num processo de reflexdo necessario para reconsiderar diversos contextos.

Esses contextos podem ser de identificagdo, como quando Thiago chama aten¢do ao questionar

como fazer os professores refletirem sobre suas identidades, ou sociais, como apontado por Nadja



ao relacionar a realidade diminuida das escolas com a realidade aumentada. Nesse contexto de
formacdo, é importante que esses apontamentos tenham sido feitos pelos professores da SEDUC,
ja que eles representaram uma parte da representacdao da realidade escolar. As novas formas de
aprender e de ensinar, de interagir e de colocar em circulacdo a producdo de conhecimento
(Menezes, 2019) devem estar acompanhadas de concepcdes politicas e sociais que ajam de maneira
positiva nas realidades docentes.

O pensamento politico, presente na fala destacada de Thiago e em seus posicionamentos ao
longo da formacédo, coloca a discusséo sob a perspectiva do enfrentamento das problemaéticas das
escolas pelos proprios professores. Compreendo sua fala, entretanto ndo € um pensamento com o
gual me conecto. Assumir esse posicionamento so é possivel em um contexto em que se haja meios
oferecidos para o enfrentamento. Os professores por si mesmos sdo capazes de mudar suas praticas,
porém nao a postura das instituicdes para com eles. Isso, por exemplo, é dito por Paulo no primeiro
encontro. A importancia de ter financiamento para realizar o projeto e angariar materiais e recursos
para esses professores e como, a partir da visibilidade oferecida pela FAPITEC seria possivel dar
V0z ao que os professores cursistas conseguiriam realizar com incentivo e apoio da instituicdo. O
agir politico depende de circunstancias e espacos que viabilizem a acdo. Nao entendo que
professores romantizem suas adaptacdes as realidades escolares as quais sdo submetidos em suas
carreiras profissionais, ja que ndo € de responsabilidade, nem estd ao alcance da maioria,
reorganizar as instituicdes educacionais. S6 o pensamento de que, apesar da falta — de incentivo,
remuneracao, politicas publicas, estruturas, dentre diversos outros problemas — é possivel realizar
acOes dentro de seus espagos escolares, os professores desenvolvem muito mais do que
pensamentos, e sim, acdes politicas. Essa abordagem, no entanto, baseada nas experiéncias vividas
pelos docentes, manteve as discussGes dentro da formacdo de formadores focadas em acdes

significativas e na busca de melhores caminhos para o ensino de linguas.

Dentre os desafios enfrentados pelos professores que motivaram a refletir sobre como
prosseguir com o projeto estdo: a falta de imersdo nas culturas digitais, a ruptura com culturas
anteriores sem elimina-las integralmente (Kenski, 2018), a demanda por convergéncia de
tecnologias e midias no processo educativo, a falta de formacéo para o uso de tecnologias digitais,
a infraestrutura precéria de alguns sistemas educacionais e a jornada de trabalho excessiva (Silva,

2021). A voz dos professores, nesse caso, esclareceria de maneira mais eficaz o que seria



vivenciado pelos profissionais atuantes fora da universidade e tracaria um panorama mais sélido

dos possiveis cenarios educacionais que o projeto encontraria futuramente.

Outro exemplo desse tema — realidade aumentada associada a reflexdo da realidade social

— esteve presente no quinto encontro, que foi conduzido pelo professor Mario e, mesmo sendo um

encontro com tematica voltada as tecnologias de maneira mais geral, incluindo a realidade

aumentada, ao trazer o assunto para o contexto ao qual a formacao de formadores estava situada,

insercdo de RA nas aulas de lingua inglesa, o professor chamou atencdo de como esse movimento

poderia transformar a prépria visdo dos professores no que diria respeito a observacdo do seu
proprio método de ensino-aprendizagem:

eu fiquei imaginando para 0 nosso... para nossa realidade, né? que é a realidade

aumentada, né? e como que a inserc¢do de tecnologia como no caso da realidade

aumentada pode fornecer, pode contribuir para a gestdo de aprendizagem, né?

Porque a gente pensa o ensino da realidade aumentada ndo s6 como uma

intervencdo de melhoria educacional e também de formagdo do professor. mas

também essa... esse outro aspecto, de como a realidade aumentada ela pode ir para

gerar dado e para gerir esses dados no proprio ensino de aprendizagem. (Mario,
5° encontro)

O ponto destacado pelo professor Mario sobre a gestdo da aprendizagem relacionou-se com
0 que Thiago exp0s sobre a reflexdo da identidade do professor. Mario trouxe a perspectiva do
gerenciamento e estudo de dados, destacando a importancia de aproveitar positivamente o
processamento e armazenamento de informacdes. Ele sugeriu pensar a realidade de maneira mais
estrutural para obter algo concreto, os dados, analisa-los e agir a partir do que foi produzido pela
RA como instrumento tecnoldgico. Esse relato reflete o traco pessoal de Mario como profissional

de computacdo, acrescentando caracteristicas técnicas a formacéao.

Por outro lado, Thiago trouxe ao debate a reflexdo sobre a identidade do professor,
abordando um processo de repensar pessoal. Ele questionou quais caminhos poderiam ser tragados
para uma reavaliacdo de si mesmo como profissional de linguas, promovendo uma acao mais
social. Thiago enfatizou que as acOes realizadas deveriam gerar modificacGes pertinentes ao
contexto no qual o professor esta inserido.

Porgue o uso do da realidade aumentada traz essa perspectiva, né? de uso da lingua
inglesa. E ai vim a proposta de intervencao, né? a proposta de intervencao que que

possa refletir a realidade educacional local e de novo... essa ideia de como 0 uso
da realidade aumentada ndo seja um instrumento do momento, mas que seja uma



ferramenta que: com ela é possivel modificar e sem ela ndo pode ter uma outra
forma de se ver a minha realidade... € como se fosse uma forma Unica. Eu néo t6
dizendo gque é uma forma essencial e necessaria, mas que seja assim perceptivel
que é uma forma Unica de perceber alguma coisa. Se me entenderam bem... porque
eu pensei assim: o uso do livro € uma forma de vocé intervir na escola, 0 uso do
Google sala de aula é uma outra forma de perceber na escola, mas sdo formas
Unicas de perceber a mesma coisa, sabe? o uso da realidade aumentada é uma
outra forma singular de perceber a prdpria o préprio ensino de inglés, né?.
(Thiago)

O "gerir dados", conforme Mario indica, e a "percepc¢do”, conforme destacado por Thiago,
sdo atividades frequentemente realizadas pelos docentes ao longo dos anos de transformacoes
sociais, educacionais e tecnoldgicas. Esses profissionais reinem teorias, reflexdes e praticas em
suas carreiras pedagdgicas. Encerro esta secdo refletindo sobre como os desafios educacionais
enfrentados pelos docentes véo além da disponibilidade de recursos a sua disposicao, destacando
como as formagoes continuadas sdo fundamentais para o desenvolvimento docente, que ocorre em
processos continuos, coletivos, compartilhados e, a0 mesmo tempo, Unicos para cada individuo.
Além disso, o construto tedrico da Realidade Aumentada e seu impacto social me fez perceber
como a partir de uma ferramenta é possivel explorar todo um contexto e, através desse contexto,

abrir novas possibilidades, sejam elas sociais, pessoais ou educacionais.

4.3 O Percurso da formacéao

Para iniciar esta secdo, trago inicialmente a representacdo do construto tedrico pertinente
aos dados selecionados e seus respectivos temas revelados. A imagem segue o procedimento de
elaboracdo da secdo anterior: o objetivo especifico indica os temas revelados e 0s temas conectados
elaboram o construto tedrico, a cor laranja também foi a cor escolhida por mim, na analise dos
dados, equivalentes ao objetivo. O percurso da formacéo € o construto tedrico resultante dos dados
analisados referentes ao terceiro objetivo especifico da minha pesquisa. A partir da analise dos
dados, dois temas foram revelados. O primeiro tema foi “a percepcdo docente sobre o formar
docente” e o segundo tema foi “delinear, ndo definir”. A maioria desses dados foram coletados do
sétimo e oitavo encontros da formacéo, penultimo e ultimo, respectivamente, pois os dois foram

exclusivamente voltados para a elaboracdo do curso, isso explica a frequéncia dos didlogos



retirados desses encontros, porém nao significa que descartei os dados presentes nos demais

encontros.
Figura 14: Representacdo do terceiro construto teérico
OBJETIVO ESPECIFICO 3
Investigar a estrutura do curso desenhado, a partir da
formacio de formadores, para os professores de inglés da
rede estadual de ensino
TEMA TEMA

A percepgio docente sobre o formar docente Delinear, nio definir

CONSTRUTO TEORICO
O PERCURSO DA FORMACAO

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados

O primeiro tema, a percepc¢do docente sobre o formar docente, esta relacionado ao papel
desempenhado pelos professores Nadja e Thiago, que atuam na rede estadual de ensino. Desde 0
inicio da formacdo, eles foram considerados protagonistas para a constru¢do de uma formacéo

docente que representasse, de forma mais proxima, os demais professores da rede.

Como explorado em outras sec¢des, havia muita preocupacéo de como seria 0 contato com
os docentes da rede e como introduzir a formacéo docente de uma maneira que fosse satisfatoria
para todos que se dispusessem a participar dela. Nadja comentou, em uma de suas primeiras falas,
"Estou ansiosa para saber como vou protagonizar esse projeto...", logo apds Paulo afirmar que,
desde o inicio, tinha pensado nela e em Thiago como protagonistas do projeto. Esse protagonismo,

no entanto, ndo significa que eles serdo 0s UNnicos ou 0s personagens principais da formacdo. A



relevancia esta em ter docentes que realmente atuam na rede bésica de ensino pensando e
construindo uma formacao para si mesmos e para os colegas. Além disso, suas caracteristicas
positivas como profissionais engajados com a educacao também foram consideradas um motivo
para a escolha dos dois.
Desde o comeco, eu tava empolgado com a ideia de formacéo de formadores mas
eu falei: “Marlene, mas com quem, né? Quem vai ser essa equipe? Quem s&o esses
formadores? Como é que a gente pode pensar?” Entdo, é bom a gente ter o
dialogo... a gente ter o dialogador, né?! Ter com quem pensar algo, porque ai a
gente vai...entdo assim a minha empolgacdo é muito grande com essa primeira
fase e ndo sdo... é... qualquer professor da escola publica... sdo professores da
escola publica que s&o comprometidos, que conheceram as outras formagdes que
a gente ofertou, né? Vocés ja fizeram mestrado, vocés ja tém uma caminhada...
uma dedicacdo a escola publica... a gente sabe o0 quanto vocés amam té 14 na escola
publica. Esse componente é muito importante para dialogar com os pares, né? A
gente precisa levar para os nossos professores, principalmente nessa época de
pandemia, de desgoverno... a gente precisa levar esperanca para eles [...] a gente
precisa ouvir 0s nossos professores, né? Entéo, é... a gente precisa de professores
gue estejam envolvidos para participarem também. A gente sabe que vocés

gostam, que sdo comprometidos e que vao levar com a gente adiante ai esse
projeto. (Paulo, 1° encontro)

O convite de Paulo e Marlene, coordenadores do projeto, para que Nadja e Thiago,
professores da rede estadual de ensino, fossem representantes na equipe de formadores, destaca a
necessidade de incluir professores da educacdo basica desde o inicio de qualquer projeto de
formagé&o. Essa decisdo tornou-se um dos pontos principais do primeiro tema revelado. Para inovar
na educacao, é preciso estar atento aos detalhes do corpo educacional e aberto a possibilidades nem

sempre percebidas por todos. A seguir, apresento o primeiro tema em detalhes.

4.3.1 O olhar docente sobre o formar docente

Retomando a questdo do protagonismo docente, ao final do sexto encontro, Thiago ficou
responsavel por apresentar ideias para uma formacgdo docente idealizada por ele aos demais
integrantes da equipe formadora. Paulo fez a pergunta a todos: "Que curso vocés gostariam de ver

sobre realidade aumentada?" como uma forma de sintetizar o caminho percorrido até o0 momento,



incluindo discussOes de textos, palestras e atividades. No entanto, o grupo decidiu que Thiago

deveria apresentar essa primeira idealizacdo de curso no sétimo encontro.

"O que se espera de um curso?" Esse foi 0 questionamento feito por Thiago varias vezes
durante o sétimo encontro, do qual ele foi o condutor e quando apresentou a proposta de como a
formagé&o docente poderia ser delineada a partir do ponto de vista de um professor da rede estadual.
Ao apresentar sua proposta, Thiago deixou claro seu desejo de pensar ndo somente como formador,
mas tambeém como professor atuante na escola publica estadual. Ele considerou como gostaria que
a proposta fosse estruturada se estivesse na posicdo de docente. Vale destacar que néo se trata de
uma proposta fechada. Thiago lancou questdes que seriam colocadas em discussao, e algumas
dindmicas do curso seriam definidas somente durante a oferta do curso para os professores da rede,

a depender das suas reflexdes, realidades e concepcdes de linguagem e ensino.

esse material que eu vou passar para Vocés, ele traz uma perspectiva do professor
né? do professor da rede publica, no caso, a minha pessoa... do que esperar diante
de um curso de extensdo, né? E também diante das discussdes gque a gente vem
fazendo, em relacdo aos textos que a gente trouxe para discutir... esse material ele
gira em torno dessa ideia né? O qué que eu, como professor da rede, esperaria de
um curso como esse? Essa proposta... essa pergunta... ela é interessante do ponto
de vista educacional, porque traz uma perspectiva de ensino-aprendizado
significativo... quando se pensa em “O que que vocé espera de um curso?” ela traz
a tona assim, a percepcdo do cursista em relacdo ao objeto que esta sendo
analisado. E muito interessante, porque traz esse resgate de um aprendizado
significativo... E... de fazer com que o cursista possa perceber: ndo, isso faz parte
da minha realidade. 1sso eu quero tentar, eu posso tentar. (Thiago, 7° encontro)

Existe uma preocupacdo continua em atender as necessidades dos professores cursistas e
em satisfazer, na medida do possivel, as expectativas desses professores que participariam do
projeto. Essa abordagem fez eco ao que Paulo mencionou no primeiro encontro da formacéo, sobre
a mudanca de papéis entre os participantes das formacdes e o padrao estabelecido por elas, além

da falta da experiéncia dos professores da escola publica nesses contextos formativos.

VOCés Vao ver, né, que é 0 processo € muito importante, ndo é mais um produto
para chegar a entregar para os professores da escola publica. Entdo, a gente esta
pensando carinhosamente no processo com a participacdo dos professores da
escola publica desde o comeco e, principalmente, é... nessa na formacgdo dos
formadores, né?! muitos cursos de extensdo, eles sdo pensados..Tem uma
hierarquia de cima para baixo. E como se a universidade fosse a Unica que
produziu o conhecimento sozinha, e ai chega nos professores da escola publica e
entrega (Paulo, 1° encontro)



Ao se colocar como formador, professor e cursista, Thiago exemplificou o processo
mencionado por Paulo anteriormente. Incluir os professores na elaboracéo das formagdes promove
uma construcdo coletiva de aprendizagem, refletindo o principio de ensinar aprendendo e aprender
ensinando (Silva, 2021; Buzato, 2006), essencial na dindmica educacional das escolas. Nesse
contexto de ensino-aprendizagem mutuo, que é central para o papel do professor-formador neste
projeto, estdo as consideracOes individuais de Thiago, destacando a necessidade de novas

abordagens por parte dos futuros professores cursistas, conforme indicado no quadro abaixo:

Quadro 8: Consideracdes sobre as opinides dos professores na elaboracéo da formagao

0 curso vai ser voltado para professores da rede estadual a gente vai ministrar esse curso para eles eu
acho que é importante a gente ver o que a gente quer em um curso que a gente espera de um curso da
rede estadual agora... traz um direcionamento um pouco melhor, sabe? o que eles entendem e o
gue eles pretendem ou que eles gostariam de entender sobre. Nao exatamente agora a realidade
aumentada, mas sobre tecnologias, por exemplos no uso de inglés. Gostaria mais de aproximar da
realidade deles, do trabalho deles... um didlogo mais proximo. E importante o que a gente queria ter
como experiéncia, mas eu acho interessante também o que exatamente eles querem ter mais
préximo deles no ensino de inglés. (Jayne, 6° encontro, grifos meus)

0 importante é ouvir os cursistas sobre qual é a visdo que eles tém sobre o tema [...] E como a
gente pode partir desse movimento para intervir de forma mais eficiente para que os cursistas ndo se
assustem com relacdo a isso né... (Allessandra, 7° encontro, grifos meus)

também que se pense na questdo do tempo em relacdo a isso e da relocacdo do tempo para os cursistas
de como é importante a gente ouvir a disponibilidade dos professores em relacdo a oferta e
também dos proéprios participantes que oferecem o curso né... (Thiago, 7° encontro, grifos meus)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados

O destaque da importancia do professor cursista na constru¢ao do curso esta intimamente
relacionado a formacéo continua (Boa Sorte, 2018) e a concepcao discutida, anteriormente, sobre
0 papel integrador, ndo apenas integrante, da formacéo docente. Esses professores ndo sdo apenas
receptores de conteldo, eles sdo produtores de conhecimento ativos ao longo de todo o processo

de ensino-aprendizagem e na reflexd@o sobre praticas educacionais.

O reconhecimento da participagdo crucial dos professores da SEDUC na elaboragdo do
curso de formacgdo foi resultado dos meses de formacdo e de diversas discussdes sobre como
contextualizar o curso a ser oferecido. Por contextualizar, digo torna-lo um produto local, com

problematizacGes e situacdes realmente situadas nos ambientes das escolas sergipanas. Quando



afirmo que é importante ter a opinido dos formadores, ressalto que incluir a opinido dos professores
cursistas seria uma maneira mais proxima e eficaz de desenvolver o curso. Allessandra
complementa dizendo que ouvi-los € uma forma mais eficiente de tornar o momento de formacéo
indispensavel, além de oportunizar a troca de experiéncias e questionamentos (Silva, 2021),
concebendo préticas docentes relevantes para os participantes. Esse modo de pensar a formacao

entre a equipe formadora, levou ao segundo tema relevante, “Delinear, ndo definir”.
4.3.2 Delinear, néo definir

Este tema surgiu do reconhecimento de que as opinides e necessidades dos futuros
participantes eram téo significativas e essenciais quanto as dos formadores. Assim, 0 primeiro
passo para a realizacao da formacdo docente foi o delineamento, nao a definicdo de uma estrutura
ja pronta para ser utilizada no curso, o que explica a emergéncia desse tema. Apesar de, a todo
momento, a equipe formadora pensar sobre como a formagdo docente aconteceria e ter realizado
encontros que proporcionassem a elaboracdo dela, ao final da etapa da formacao de formadores,
ainda surgiram alguns pontos a serem definidos posteriormente. Ainda assim, o seguinte plano foi

apresentado por Thiago:



Figura 15: Estrutura inicial do curso de formagé&o docente

O que gostaria de ver no curso de extensao?

1. Apresentagdo do curso
Participantes
Tempo/Data (adequacdo a realidade dos participantes)
Metodologia aplicada (dispositivos, reuniées sincronas e assincronas)
Ferramentas utilizadas
Visdes dos cursistas sobre o tema
2. Conceito sobre o tema
a. O que € ensinar lingua estrangeira na escola? O que € ensinar inglés na escola onde
trabalho?

O Q0 o

b. O que é realidade aumentada?

c. Por que ensinar realidade aumentada na escola? E modismo?

d. Quais diferencas entre a realidade aumentada x realidade virtual?

€. Quais dispositivos tecnologicos envolvidos?

f. Diante da apresentacdo, € possivel aplicar a proposta da realidade onde trabalho? Por qué?

i. Quais ganhos terei com aplicacao da tematica na escola?
ii. Quais perdas terei com a falta de aplicacao da proposta na escola?

3. Exemplos sobre o assunto

a. Observacdo de exemplos praticos da propostas (contexto, participantes, materiais
objetivos)

b. Analise dos exemplos praticos da propostas (efeitos causados)

C. Adequacdo a realidade dos cursistas

4 Producio de propostas na escola

a. Qual é minha realidade escolar? (Localidade, comunidade escolar (comportamento
dos colegas de trabalho, dos alunos e proprio), aparato tecnolégico,0 que eu
ofereco a escola? Qual a visdo dos alunos sobre a lingua inglesa?)

b. Proposta de intervencdo que reflita a realidade educacional local

5. Apresentagdo das propostas (compartilhamento com os demais cursistas)

a. Encontro sincrono
b. Quem? Local? Comunidade? Recursos? Objetivos educacionais? Proposta?

Fonte: Captura de tela retirada da gravagdo da formag&o de formadores

Os cinco pontos trazidos por Thiago tragaram um caminho que poderia ser seguido durante
a formacdo, conforme ele descreveu como "a visao dele como cursista”. O primeiro ponto abordou
a apresentacdo do curso e dos cursistas, considerada a parte mais pratica ao iniciar algo, neste caso,
a formacado. Isso incluia identificar os professores participantes do projeto, a duracdo da formacao
(tanto diaria quanto total), os recursos a serem utilizados, as possiveis ferramentas e opcoes, além
da visdo dos professores cursistas sobre o tema. O segundo ponto focou no conceito de realidade

aumentada, composto por questdes a serem respondidas ao longo da formacéo sobre o recurso e



sua aplicacdo em sala de aula, com Thiago apontando algumas possiveis respostas para serem
utilizadas.

Eu acho que seria uma troca muito interessante a gente estabelecer esse elo entre
0s cursistas e a gente nessa troca de informac6es, né? E ai a gente... a gente poderia
responder essa pergunta durante esse periodo de conceito sobre: o que seria a
realidade aumentada? porque ensinar a realidade aumentada na escola, né? Sera
gue € um modismo, né? ta trazendo uma moda da época. Entdo assim... é pensar
nisso, né?! Por que sera que eles estdo oferecendo o que a gente t& oferecendo?
um curso de realidade aumentada... Serd que é no calor do momento que a gente
ta vivendo? Serd que isso reflete... contribui para a realidade dos préprios alunos?
para a realidade do ensino de lingua inglesa? ou serd que isso realmente é
passageiro? isso € um questionamento que eu trago, ndo sO para a gente, mas
também para os préprios cursistas, né? de porque ha esse pensamento do novo ser
algo como passageiro também. a moda do momento é vocé utilizar determinada
estratégia, entdo, por conta dessa estratégia entdo a gente passa a esquecer as
outras e coloca o que é novo. porque o novo é melhor do que o velho. existe essa...
esse pensamento vicioso sobre as coisas serem deixadas de lado por conta do
tempo. (Thiago, 7° encontro)

Mesmo oferecendo possiveis respostas e dire¢cdes sobre como proceder, abordando questdes
do segundo ponto, Thiago mantém uma postura inquisitiva, continuando a fazer perguntas. Sua
maneira de apresentar suas ideias constantemente deixa em aberto a possibilidade de os outros
formadores refletirem e contribuirem, em vez de apenas receberem a proposta passivamente. Outro
ponto observado € que, embora tenha consciéncia de que a realidade aumentada seria uma novidade
para os professores cursistas, Thiago ndo a apresenta como uma solu¢do magica ou como um
recurso que substituira outros ja utilizados em sala de aula. Ele evita supervalorizar a tecnologia,

focando em seu potencial sem desconsiderar as praticas ja existentes.

Considero marcante seu posicionamento com relacdo a isso, pois, como tratado
anteriormente, muitos professores, pelo cansaco de suas rotinas, tém receio de novas praticas e, por
consequéncia, de novas formacgdes. 1sso pode ocorrer por imaginarem ser necessario abandonar
coisas e precisar aprender a ser docente de uma maneira completamente nova para atender as
necessidades da atualidade e a insercdo de tecnologias, ou por ndo se verem contemplados nos
cursos que séo oferecidos. Entretanto, novos recursos e instrumentos néo significa apagar os velhos
habitos, principalmente se eles séo eficientes, mas estar engajados novas formas de aprender e de

ensinar, de interagir e de colocar em circulagdo a produgéo de conhecimento (Menezes, 2019) para



um melhor desenvolvimento pessoal e profissional, repaginando préaticas, porém ndo as

abandonando completamente.

Para responder a pergunta sobre o conceito de realidade aumentada, Thiago utilizou dois
recursos: primeiro, apresentou sua visdo por meio de imagens e, em seguida, discorreu sobre ela.
Antes de explicar sua propria visdo sobre RA, ele ressaltou a importancia de conceituar junto aos
professores cursistas, permitindo que eles também discutissem suas proprias concepcdes. Esse
movimento remete ao que foi feito no primeiro encontro da formacéo de formadores, quando ele e
0s demais participantes expuseram seus conhecimentos sobre RA e RV g, ao longo da formacéo,
foram descobrindo novas possibilidades e aprendendo em conjunto o que de fato é a realidade
aumentada e onde ela ja pode ser encontrada. Imageticamente, esta foi a representacdo que o

professor trouxe:

Figura 16: Realidade aumentada antes e depois da formacéo

Realidade Aumentada (Visao inicial)

o — -

Realidade Aumentada (Visao Atual)

5 I

Fonte: Captura de tela da formacéao de formadores



A primeira imagem, intitulada “realidade aumentada (visdo inicial)”, Thiago trouxe uma
perspectiva com denotagdo mais futurista. O homem da imagem enxerga uma realidade ao mesmo
tempo espacial, galatica e com uma sociedade que existe apenas dentro desse contexto. E possivel
identificar que ele estd dentro de uma sala de aula, pois podemos ver algo que remete a cadeiras e
um movel com gavetas. Porém, esse professor se encontra distante completamente dessa realidade
fisica de sua sala, como se fizesse parte de um mundo isolado. Nesse caso, a realidade aumentada
aparece como recurso que distancia o contexto escolar de si. Ja na segunda imagem “Realidade
Aumentada (Visdo Atual)”, € possivel identificar smartphones com representacdes da realidade
aumentada. H4, ainda, um exemplo espacial, mas, nesse caso, o professor envolvido esta dentro da
sala de aula enquanto reproduz por realidade aumentada os planetas. Ndo h& um afastamento
idealizado entre a sala de aula e o uso de realidade aumentada. Enquanto na primeira imagem toda
a representacdo parte dos 6culos, na segunda ela estd concentrada no uso do celular. Como
legendada pelo proprio Thiago, essa era a maneira que ele visualizava a realidade antes do convite
e como ela passou a ser considerada por ele apds os encontros da formacéo de formadores.

Quando Paulo falou comigo pela primeira vez, o primeiro encontro, né? que Paulo
falou comigo, né? eu lembro até hoje... que ele falou pelo WhatsApp. E quando
ele falou assim em realidade aumentada... Gente do Ceéu, eu falei: eu quero.
Porque eu, com a minha experiéncia assim de quase 9 anos no estado, né?! eu ndo
imaginava que seria assim... um trabalho que pudesse oferecer, algo que eu néo...
nunca pensei em oferecer para os alunos, que achei que era intangivel e que seria
inserido novas ferramentas dentro da escola, né? entdo eu fazia... eu ndo fiz na
verdade, né?! esse exercicio de dividir realidade aumentada e o que é realidade
virtual, né? eu acabei misturando as coisas, achando que seria algo muito além e
fora da realidade da escola é, utilizar realidade aumentada, né?! E ai com o tempo,
né? eu tive outra visdo do curso, né? [...] depois que eu percebi no curso as
diferencas e os conceitos, a minha vida mudou. Na verdade, a minha viséo sobre
esse ambiente digital mudou, né? (Thiago, 7° encontro)

Essa transformacdo evidencia um resultado do percurso durante a formacao de formadores.
As formacgdes docentes devem ndo apenas introduzir aparelhos tecnologicos em sala de aula
(Monte Mér, 2017), mas também capacitar os professores a explorarem diversas opgdes de recursos
pedagdgicos, dominando habilidades técnicas e conscientizando-se dos impactos que multiplos
usos dessas ferramentas podem ter (Boa Sorte, 2017). A inovacgdo ocorre ao utilizar tecnologias
digitais para romper com praticas meramente reprodutivas (Couto, 2020). Thiago, inicialmente,

considerava a realidade aumentada como algo distante de sua realidade, mas ao final da formacéo,



ele se sentiu parte desse ambiente e capaz de criar conteddo inicial para os novos professores que

participariam da proxima etapa formativa.

O terceiro ponto aborda os exemplos a serem utilizados na formacéo docente, dividido entre
a observacdo de exemplos préticos da proposta (contexto, participantes, materiais, objetivos), a
andlise desses exemplos praticos (efeitos causados) e a adequacgdo a realidade dos cursistas. Foi
discutido como trazer uma conscientizacdo tangivel para o uso da realidade aumentada, que se
ajustasse as realidades individuais dos cursistas, interligando conceitos e praticas para a
implementacdo de atividades concretas. Esse ponto indica uma contextualizagcdo, ndo apenas por
meio de discussdes, mas com aplicacbes reais. E uma forma de pensar métodos de ensino que
realmente produzam significado e promovam um movimento de readaptacdo da escola aos seus

contextos sociais distintos.

Analisar os exemplos praticos e adequé-los a realidade dos cursistas conversa com as
modificacdes que podemos promover nas narrativas cotidianas que geram outras acoes,
metodologias e praticas e resultam em outros conhecimentos que, ao serem compartilhados, serdo
igualmente redefinidos e remixados por novos professores, novos contextos, cotidianos e praticas
(Couto, 2020). Servindo ndo somente de exemplos, mas de formas a serem pensadas e repensadas
de maneira que atenda a novas necessidades, reproduzindo, redefinindo e ampliando também o

conceito de formacao.

A ideia de um curso de formagéo, né? E vocé tentar, basicamente. Vocé tem uma
necessidade e dessa necessidade vocé trazer recursos diversos para melhorar
algum desempenho, para melhorar um dado ou para melhorar o indicativo. Entdo
é essa atmosfera de formacdo continuada... de algo essencial, necessario, ao
mesmo tempo que traz uma proposta diferente para que haja uma melhoria.
(Thiago, 7° encontro)

Na busca pela melhoria, o quarto ponto apresentado foi a "producdo de propostas nas
escolas". Esse € o resultado almejado de todo o processo formativo, que inclui a avaliagdo das
condicBes dos professores, a discussao de conceitos tematicos, os direcionamentos fornecidos pela
equipe formadora e a troca de conhecimentos e experiéncias proporcionadas. Contou com as
seguintes questbes: qual a minha realidade escolar? (localidade, comunidade escolar,
comportamento dos colegas de trabalho, dos alunos e préprio), aparato tecnoldgico (o que eu

ofereco a escola? Qual a visdo dos alunos sobre a lingua inglesa?) e teve o ultimo momento focado



na elaboracdo de uma proposta de intervencdo que refletisse a realidade educacional local,
deixando que os professores adentrassem em seus proprios contextos e organizassem de maneira
singular o que de fato seria possivel para eles executarem em suas realidades escolares. A
aprendizagem colaborativa serve para que eles visualizem novas opcdes a partir dos mesmos
recursos, nesse caso, a realidade aumentada, mas para, de fato, aplicar um recurso, é necessario

que haja o processo de adaptacdo ao que realmente o compete.

O ultimo ponto apresentado por Thiago, "Apresentacdo das propostas (compartilhamento
com o0s demais cursistas)"”, representa o desfecho dessa imersédo dos docentes na formacao e nas
experiéncias compartilhadas com seus colegas. Esse processo de ensino-aprendizagem e
compartilhamento vivido durante a formacdo resulta na capacidade de incorporar e reproduzir

individualmente o que foi pensado coletivamente.

O espaco proporcionado pelos formadores para 0 compartilhamento das propostas pelos
professores cursistas promove um ciclo de autonomia e autodesenvolvimento. Ao apresentar suas
propostas, os professores demonstram o aprendizado e a aplicacao pratica dos conceitos discutidos,
estimulando a inovacdo e a adaptacdo dessas ideias ao seu contexto individual. Esse processo
fortalece a colaboracdo entre os professores e enriquece o repertério profissional de cada um,
permitindo contribuicdes mais eficazes para a melhoria continua da pratica pedagogica e 0 sucesso

educacional dos alunos.

Por fim, mesmo com a elaboragéo e discussdo dos pontos a serem seguidos, a estrutura do
curso nao foi definida ao final da formacdo. Ainda existe um pensamento por parte dos formadores
de ajustes e adaptacdo a partir do contato com os professores da SEDUC. Ficou demonstrado como
os formadores ainda mantém fixo o exercicio da reflexdo, mesmo finalizando a formacédo de
formadores. Ainda se fez presente em seus discursos os termos “proposta”, “planejamento” e
“reflexdo” nos quais, em formagGes docentes, € mais frequente que, ao final, j& se tenha em maos

0 produto a ser entregue (Boa Sorte, 2014). Trago algumas dessas falas no quadro a seguir:

Quadro 9: Consideracdes sobre a primeira elaboragdo do curso

Cada vez que a gente pensa uma formagdo que ndo é assim, né? Uma receita de bolo... a gente vai
ter que sempre ter uma flexibilidade nesse ir e voltar... e a gente planeja algo, e ai vai ter aquele
contato com os participantes, né?! Com os cursistas... e dali a gente vai ter que ser assim... ouvir
as perspectivas dessas pessoas é fundamental [...] esse panorama que vocé deu é perfeito para




iniciar o curso... A gente ta aqui com uma proposta, né? qual sera a proposta? A gente vai trazer
uma parte dela, vamos... precisamos complementar com vocés. (Allessandra, 7° encontro, grifo meu)

Olhar de onde esses professores estdo vindo para a gente conhecer um pouquinho.... e de que
maneira a gente poderia propor as atividades, 0s textos... para que ai a gente pudesse discutir. (Nadja,
7° encontro, grifo meu)

De repente, mostrar aos professores o que é realidade aumentada é dar oportunidades desses
professores refletirem “é isso que eu quero para os meus alunos?” (Marlene, 7° encontro, grifo
meu)

A pergunta é: sera que temos uma formacao ja para os professores? (Paulo, 7° encontro, grifo
meu)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados

Apesar de uma delineacdo prévia, os resultados das discussdes tém carater provisorio e
modificavel (Couto, 2020), mantendo o espago aberto para 0 conhecimento colaborativo entre
professores e formadores. Itens como a modalidade do curso, presencial ou remoto, ndo foram
definidos pela incerteza do momento vivido (as barreiras impostas pela pandemia). Além disso,
como pontuado por Marlene, ha burocracia quando se envolve a realizacdo de encontros nos
espacgos das instituicbes, mas ndo como algo exclusivo dos anos de pandemia. Ainda existem
problemas envolvendo liberacdes de espaco, ainda que por direito, por parte de instituicbes

publicas que, em tese, devem estar abertas a sociedade.

A maioria dos motivos para a ndo definicdo final se deve ao fato de que as informacgdes
necessarias para um planejamento adequado sé estariam disponiveis ap6s tomarmos conhecimento
de quais professores cursistas fariam parte da formacdo. Além disso, a decisdo ndo foi
completamente finalizada porque Paulo, um dos coordenadores, ndo esteve presente no Gltimo
encontro por motivos pessoais. Era importante que ele tomasse conhecimento dos acordos firmados
antes de seguir para a proxima etapa. Ao final do ultimo encontro, o documento de elaboragdo do

curso encontrava-se da seguinte forma:



Figura 17: Plano de acdo formacao docente

Realidade aumentadano.. W B & o &9 ) m

Arquiv Editar ver Inserir Formatar Ferramet
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Keallgace aumentaaa no ensino ae IINGua INgIesa em escolas pupiicas: agao -
de pesquisa e cooperagao internacional
((Plano de Acéo))
Participantes:
Titulo do curso de extensao:
Introdugao / Justificativa (??)
Objetivos:

Duragéo: |

Espaco: virtual/remoto

Procedimentos:

1. Divulgacgéo e ficha de inscrigdo (Inscrigao + Levantamentos) /)
a. Onde? SEDUC (CANAIS OFICIAIS), REDES SOCIAIS
b. Quando? ATE 12/08/2021{projeto do curso e material de divuigacéo)
c. Quem? Professor de inglés de escolas publicas do estado de Sergipe
d. Como? Producdo de formuldrio especifico (Gforms
) acompanhado por cards ilustrativos

contendo a coleta de informagdes basicas (Nome, escola, local de

trabalho, experiéncia com realidade aumentada, razéo para inscricao

qual viséo sobre o tema)

Fonte: Captura de tela da formacao de formadores

Esse primeiro documento se mostrou como um esboco. No objetivo — criar condi¢Ges para
construir possiveis caminhos de implementacado de atividades por meio de realidade aumentada em
diferentes contextos — identifiquei algumas falas dos formadores ao longo da formagéo. Ao optarem
por “possiveis caminhos de implementacao”, os formadores seguiram com 0 pensamento exposto
durante os encontros e reafirmados durante as discussdes. Eles ndo se portariam como formadores
que dariam receitas, até porque, como dito algumas vezes, nem eles mesmos possuiam. “Criar
condigdes” foi outro indicio do pensamento de construgdo coletiva, uma formagdo em que os ideais
de valorizacao das pessoas, colaboracdo e compartilhamento estivessem presentes e garantissem
as reflexividades da inteligéncia pessoal e coletiva (Levy, 2017), aquela que leva em consideracao
o0s diversos saberes, além de ressaltarem e manterem os “diferentes contextos”, ndo perdendo a

visdo sobre o trabalho com situacgdes e condicdes locais.

Os procedimentos definidos foram os meios de divulgacdo. Por se tratar de um projeto

parceiro da SEDUC, a divulgacdo foi por meio dos canais oficiais da instituicdo, uma forma



também de contemplar o publico-alvo, os professores de inglés de escolas publicas da rede. A
inscricdo se deu por plataforma on-line por meio de formulario com as informacdes bésicas de cada
professor. O local de trabalho de cada professor, sugerido na inscricdo, retoma o sentido de
contextualizacdo social da formacdo. Além disso, também é sugerido saber sobre as experiéncias
desses professores com realidade aumentada e qual a visdo sobre o tema. Entendo esses pontos
como uma retomada situacional vivida pelos formadores em sua prépria formacéo, sobre construir
saberes a partir do que os professores cursistas ja tinham de conhecimento e sobre 0 que mais era
possivel oferecer durante a formacao de professores. As vagas nao foram definidas e, inicialmente
0 curso teria inicio no dia 11 de setembro e iria até o dia 27 de novembro. Esse, entdo, foi o primeiro
esboco do pretendido curso de formagéo de professores. A seguir, farei uma apresentacdo da
proposta finalizada e apresentada aos professores da SEDUC e relaciono-a com a formacéo de

formadores e a proposta apresentada por Thiago no sétimo encontro.
4.3.3 O curso de formacéo docente

Logo abaixo trago o cronograma estabelecido para o curso de formacdo de professores, com
a estrutura elaborada que foi apresentada aos professores cursistas, nomenclatura adotada pela
equipe formadora durante a elaboracéo da proposta, e uma descrigéo breve de cada encontro. Vale
ressaltar que todos os encontros foram realizados semanalmente, aos sabados pela manhd, no
formato on-line, por ainda se tratar de contexto pandémico. Houve um espaco maior de tempo entre
a realizacdo de um encontro e outro apenas nos dois Gltimos encontros, que ocorreram no primeiro
e Gltimo sabado do més de novembro, respectivamente. Apds o plano tracado pelos formadores,
nos ultimos encontros da formacdo de formadores, a seguinte proposta foi elaborada para ser
apresentada aos professores cursistas. A seguir, a figura mostra a proposta apresentada aos
participantes da formacdo de professores. Em seguida, acrescento mais informagdes acerca do

Curso.



Figura 18: Estrutura elaborada para a formacao de Professores

CRONOGRAMA
DATA TOPICO CONDUCAO
25/09 Apresentacao do curso Paulo, Nadja e

Apresentagao dos(as) formadores(as) Thiago
Dindmica: mentimeter (Tecnologias na aula de inglés e
expectativas sobre realidade aumentada) intercaladas com a
apresentacao dos(as) participantes
Dinamica: kahoot (a RA ndo é tao nova assim)

02/10 | O que é ensinar lingua estrangeira na escola? O que é ensinar Beth e Jeff
inglés na escola onde trabalho?
O que é realidade aumentada?

09/10 Quais diferengas entre a realidade aumentada x realidade Jayne, Jamile e
virtual? Anthony
Por que ensinar realidade aumentada na escola? E modismo?
Quais dispositivos tecnolégicos envolvidos?

16/10 | Observagao de exemplos praticos das propostas (contexto, 0os Professor
espagos ocupados, as parcerias internas e externas possiveis, Luciano
participantes envolvidos, materiais, objetivos) Barroso
(Rede Estadual
do Piaui)
23/10 E possivel aplicar a proposta da realidade aumentada no Nadja e Thiago

contexto em que trabalho? Por qué?
Quais ganhos terei com aplicagdo da tematica na escola?
(espagos ocupados, fungao social da lingua)
Quais perdas terei com a falta de aplicagdo da proposta na
escola?

30/10 Analise dos exemplos praticos das propostas (efeitos causados); |Paulo e Marlene
Adequacao a realidade dos cursistas.

06/11 Produgao de propostas na escola: Giuliae
Qual é a minha realidade escolar? (Localidade, comunidade Emanuelle
escolar (comportamento dos colegas de trabalho, dos alunos e
préprio), aparato tecnoldgico, o que eu oferego a escola? Qual
a visdo dos alunos sobre a lingua inglesa?);
Proposta de intervencao que reflita a realidade educacional

local.
20/11 Orientagao individual Agendada com
orientagao do
grupo de
formadores
27/11 Apresentacao das propostas/ Encerramento Todo o grupo

Fonte: Retirado do arquivo pessoal da autora

1° Encontro — (25 de setembro de 2021)



Primeiro contato com os professores da SEDUC-SE inscritos, dedicado &, neste momento
inicial, apresentacdo da proposta do curso de formacéo, a equipe formadora e dos respectivos
professores participantes (0s cursistas, neste caso). Foi conduzido por Paulo, coordenador do
projeto e professor da UFS, Nadja e Thiago, professores da SEDUC e, como esperado em um
primeiro encontro, seu topico central foi proporcionar que todos os participantes, formadores e
professores, se conhecessem. Contou com duas dindmicas: uma voltada para as tecnologias na aula
de inglés e expectativas sobre a realidade aumentada e a outra para a realidade aumentada,
denominada: a RA ndo é tdo nova assim. As duas sendo realizadas em plataformas distintas,

mentimeter e kahoot, respectivamente.
2° Encontro — (2 de outubro de 2021)

Segundo encontro da formacédo de professores e dedicado a discussao sobre ensino e inglés
e realidade aumentada entre os formadores e 0s professores cursistas. Conduzido por Allessandra
e Jefferson (no cronograma Beth e Jeff), doutorandos, teve como topico “o que ¢é ensinar lingua
estrangeira na escola?; O que € ensinar inglés na escola onde trabalho?; e O que é realidade

aumentada?”.
3° Encontro — (9 de outubro de 2021)

Neste encontro é expandida a discussdo sobre a realidade aumentada. Foi conduzido por
Anthony, Jamile e eu, alunos da iniciagao cientifica, e trouxe como topico “Quais diferengas entre
a realidade aumentada x realidade virtual? Por que ensinar realidade aumentada na escola? E

modismo?; e Quais dispositivos tecnologicos envolvidos?”.
4° Encontro — (16 de outubro de 2021)

O quarto encontro foi ainda dedicado a realidade aumentada. Porém, com atividades
préaticas. Ele foi conduzido pelo professor Luciano Barroso, cursista e convidado, e que atua na
Rede Estadual de Ensino do Piaui. O tdpico do encontro foi a “observacdao de exemplos praticos
das propostas (contexto, os espacos ocupados, as parcerias internas e externas possiveis,

participantes envolvidos, materiais, objetivos)”.

5° Encontro — (23 de outubro de 2021)



No quinto encontro, formadores e cursistas discutiram sobre a contextualizac¢éo da realidade
aumentada. Ele foi conduzido por Nadja e Thiago, professores da SEDUC e teve como topico
questdes como: é possivel aplicar a proposta da realidade aumentada no contexto em que trabalho?
Por qué? Quais ganhos terei com aplicacéo da tematica na escola? (espacos ocupados, fungéo social

da lingua) Quais perdas terei com a falta de aplicagdo da proposta na escola?
6° Encontro — (30 de outubro de 2021)

Neste encontro, discutiu-se a realidade aumentada adequada a realidade dos professores
cursistas. Foi conduzido por Paulo e Marlene, coordenadores do projeto e professores da UFS, e
seu topico foi a “analise dos exemplos praticos das propostas (efeitos causados); Adequacdo a

realidade dos cursistas”.

7° Encontro — (6 de novembro de 2021)

No sétimo encontro, os professores e formadores focaram nas propostas para as escolas.
Foi conduzido por Emanuelle e Giulia, mestrandas em educacao, e teve como topico a “Producao
de propostas na escola: qual a minha realidade escolar? (Localidade, comunidade escolar
(comportamento dos colegas de trabalho, dos alunos e proprio), aparato tecnolégico, o que eu
ofereco a escola? Qual a visdo dos alunos sobre lingua inglesa?); Proposta de intervencdo que

reflita a realidade educacional local.”
8° Encontro — (20 de novembro de 2021)

Conforme o cronograma, esse dia foi reservado para as orienta¢des individuais necessarias

para os professores cursistas, as quais foram previamente agendadas com o grupo de formadores.
9° Encontro — (27 de novembro de 2021)

No ultimo encontro, os professores cursistas fizeram suas apresentacGes aos demais
participantes e aos formadores, marcando o encerramento da formacdo. Ndo houve uma conducao

especifica para este encontro.

Para a formacéo de professores, houve algumas diferencas: Anthony, Emanuelle e Giulia
(formadores) e o professor Luciano (convidado) néo fizeram parte da formacdo de formadores. Os
novos formadores eram membros do grupo de pesquisa TECLA-UFS e foram convidados por

Paulo (orientador) a fazerem parte dessa etapa como colaboradores; a realizagcéo dos encontros foi



aos sabados pela manhd, e ndo em dias Uteis, a noite; 0s encontros passaram a ter topicos e nao

mais temas; e o foco maior em préticas do que teorizagdes.
4.3.3.1 Andlise do curso de formacao docente e sua relacdo com a formacao de formadores

Para analisar o curso de formacédo apresentado aos professores, comparei brevemente 0s
dois cronogramas, buscando uma consideravel interligacdo entre as formacdes (de formadores e
docentes), tanto na estrutura quanto no método de realizac&o (divisdo dos condutores e modelo dos
encontros). Com isso, constatei que o ensino de lingua inglesa, 0s conceitos e as possibilidades de
aplicacdo da realidade aumentada nas aulas, bem como o desenvolvimento das praticas escolares

pelos cursistas, mantiveram-se como as tematicas base da formacao e foram aspectos evidentes.

A formacéo de formadores, nesta etapa de formacdo docente, ndo aparece explicitamente
como uma tematica dos encontros formativos, pois trata-se da fase de formacéo dos professores.
No entanto, ela esteve intrinsecamente ligada a organizacdo e ao desenvolvimento dos professores

da rede estadual de ensino.

Para cada encontro, apresentarei a relacdo que identifiquei entre as formacdes. Em ordem
nas imagens, trarei a formacdo de formadores, a ideia de curso apresentada por Thiago no sétimo
encontro e o encontro da formacdo de professores, para analisa-los e expor minhas consideracdes.

Entdo, na primeira imagem temos:



Figural9: Primeiro encontro da formacdo docente

FORMACAO DE FORMADORES
# Horario Data Tema Atividade
Apresentacao do projeto
1 | agh-20h3omin | 20/05/21 | Conhecendo o (Paulo)
projeto Roda de conversa: a minha
escola hoje
(Nadja e Thiago)

1. Apresentagio do curso

Part

FORMACAO DE PROFESSORES

DATA TOPICO CONDUCAO
25/09 Apresentagao do curso Paulo, Nadja e
Apresentagao dos(as) formadores(as) Thiago

Dindmica: mentimeter (Tecnologias na aula de inglés e
expectativas sobre realidade aumentada) intercaladas com a
apresentagao dos(as) participantes
Dindmica: kahoot (a RA ndo é tao nova assim)

Fonte: Elaborado pela autora

Os primeiros encontros se interligaram pelo "primeiro contato”. Nos trés recortes, foi
possivel perceber que o foco estava na apresentacdo de cada participante. Nesse sentido, algumas
mudancas nas terminologias foram identificadas: o que antes era chamado de "tema" passou a ser
"topico", o horario ndo estava mais presente, e 0 que estava indicado em "atividades" foi movido
para a coluna denominada "conducao". Apesar dessas mudancas nas nomenclaturas, o contetido de
cada coluna manteve o mesmo sentido. Além disso, ha uma similaridade na organizacéo estrutural
com a formacdo de formadores, especialmente no ponto de condugéo, que sempre foi alternada
entre a equipe e ndo centralizada em apenas um ou dois formadores.

Nesse primeiro encontro, além das apresentacbes, um ponto trazido por Thiago que
apareceu na versao final da formacdo docente foi a discussao sobre expectativas em relacdo a
realidade aumentada, que Thiago denominou "visdo dos cursistas sobre o tema". Percebi que o
estilo de "roda de conversa” presente na formacdo de formadores, também foi mantido, mas

intercalado entre as apresentacdes de todos os participantes (formadores e cursistas) e as dinamicas



selecionadas para o dia. O segmento "conhecendo o projeto” da formagdo de formadores se
transformou em "apresentacdo do curso”, em que a dinamica foi de apresentagdo mutua.
Inicialmente, Paulo se apresentou aos formadores e, depois, aos professores cursistas.

Outra similaridade foi na condugdo do encontro, com Nadja, Paulo e Thiago como
condutores nos dois primeiros encontros. No entanto, suas posi¢cdes mudaram. Na formacdo de
formadores, Nadja e Thiago ainda ndo tinham clareza sobre seus papéis diante dos professores
cursistas, como mencionado anteriormente, e ndo sabiam o propdsito para o qual foram escolhidos
para integrar a equipe formadora. Na formacdo docente, por outro lado, eles apareceram no
primeiro encontro para passar confiabilidade aos professores cursistas. Essa mudanca de papéis e
deslocamento de posigdes estimularam o sentimento de pertencimento (Kenski, 2020) e ajudaram

a criar um ambiente virtual confiavel para aprender. O que nos leva ao segundo encontro:

Figura 20: Segundo encontro da formag&o docente

FORMAGAO DE FORMADORES

# HORARIO DATA TEMA ATIVIDADE
Estudo do texto: Language
Formacgao de Teacher Educators in Search of
2 | 1gh-20h3omin | 27/05/21 | professoresde | “Locally Helpful Understandings”
inglés (Celani, 2006)

Esbog¢ando as primeiras ideias
sobre o curso de extensdo

3 | 29h-20h3omin | 10/06/21 | Ensino de lingua | Concepgoes de lingua(gem) e

inglesa ensino de linguas
(Allessandra e

Jefferson/PPGED)

2. Conceito sobre o tema

FORMAGAO DE PROFESSORES

DATA TOPICO CONDUGAO

o0z2/10 | O que é ensinar lingua estrangeira na escola? O que é ensinar Beth e Jeff
inglés na escola onde trabalho?
O que é realidade aumentada?

Fonte: Elaborado pela autora

O segundo encontro da formacédo de professores abrangeu dois encontros da formacéo de
formadores. Os temas continuaram relacionados ao ensino de lingua inglesa; contudo, ndo houve

texto indicado para discussao, e o topico foi exatamente 0 mesmo sugerido por Thiago no segundo



ponto de sua proposta. Além disso, Allessandra e Jefferson também conduziram o encontro, assim
como no terceiro encontro da formacéo de formadores.

As concepcoes de lingua e linguagem passaram a ser situadas de forma mais especifica,
pois, como indicado por Thiago no sétimo encontro da formacdo de formadores, era importante
saber 0 que o ensino de inglés significava para os professores participantes do curso de formagéo
docente. Assim, o ensino de inglés foi contextualizado nas escolas dos professores cursistas, em
vez de ser discutido de maneira mais ampla, como acontecia durante a analise de textos. Ainda
nesse encontro, houve uma introducéo a realidade aumentada, posicionada como o momento final,

que levaria a continuidade no encontro seguinte, o terceiro da formagdo docente, conforme figura

a sequir:
Figura 21: Terceiro encontro da formagéo docente
FORMACAO DE FORMADORES
i HORARIO DATA TEMA ATIVIDADE
5 | 19h-20h3omin | o1/o07/21 Realidade Convidado: Mario Farias (IFS)
aumentada
Leitura a confirmar
6 | 19h-20h3omin | 15/07/21 Realidade
aumentada Esbogando mais ideias sobre o
curso de extensdo
2. Conceito sobre o tema
c. Por que ensinar realidade aumentada na escola? E modismo?
d. Quais as diferengas entre a realidade aumentada x realidade virtual?
e. Quais dispositivos tecnologicos envolvidos?
FORMAGAO DE PROFESSORES
DATA TOPICO CONDUGAO
0g9/10 Quais diferengas entre a realidade aumentada x realidade Jayne, Jamile e
virtual? Anthony
Por que ensinar realidade aumentada na escola? E modismo?
Quais dispositivos tecnolégicos envolvidos?

Fonte: Elaborado pela autora

Dando continuidade ao segundo encontro que encerrou com 0 questionamento “o que €

realidade aumentada?”, o terceiro encontro da formagao docente focou nas discussdes sobre RA e



RV. Assim como aconteceu no segundo encontro, o topico da formacdo docente € semelhante a
proposta feita por Thiago durante a formacéo de formadores. Esse encontro tambeém abrangeu as
tematicas de dois dos encontros da formacéo anterior, ja que foi focado em realidade aumentada e
as conducdes se mantiveram parcialmente. No primeiro encontro relacionado a RA, o quinto da
formacédo de formadores, o professor Mario foi o convidado palestrante e, além de falar sobre os
ambientes imersivos, palestrou sobre as tecnologias no geral, na sociedade e na educagéo. O sexto
encontro, no entanto, apesar de nao constar no cronograma, foi conduzido pelas alunas de iniciacéo
cientifica, Jamile e eu, e o terceiro encontro da formacéo de formadores seguiu a mesma logica.
Neste encontro, porém, teve a participagdo de um novo aluno de iniciacdo cientifica, Anthony.

A ndo presenga dos condutores na estrutura da formagao de formadores se deu pelo modelo
adotado por Paulo na organizacéo das dindmicas, onde ele ndo decidia quem faria o qué, apesar de
ter sugerido texto e condutores para o especifico encontro. O topico da formacdo de formadores
contemplou aquilo que foi discutido pelas alunas em seu encontro abordando a RA. Ele percorreu
entre teorias, préaticas significativas e possibilidades de inser¢do e o conhecimento de instrumentos
a serem utilizados. Uma mescla de teoria e pratica, o que deu conectividade aos encontros

seguintes, quarto e quinto da formacao docente, mais uma vez, centralizados na RA e RV:



Figura 22: Quarto e quinto encontro da formacéo docente

FORMACAO DE FORMADORES

HORARIO

DATA TEMA

ATIVIDADE

1gh-20h3omin | 01/07/21 Realidade Convidado: Mario Farias (IFS)

aumentada

1gh-20h3omin | 15/07/21 Realidade
aumentada Esbogando mais ideias sobre o

Leitura a confirmar

curso de extensao

3.
a.

Conceito sobre o tema

Diante da apresentagao, € possivel aplicar a proposta da realidade onde trabalho? Por qué?
i. Quais ganhos terei com a aplicagdo da tematica na escola?

ii. Quais perdas terei com a falta de aplicagao da proposta na escola?

Exemplos sobre o assunto
Observagao de exemplos praticos da propostas (contexto, participantes, materiais, objetivos);

FORMAGAO DE PROFESSORES

DATA

TOPICO

CONDUGAO

16/10

Observagao de exemplos praticos das propostas (contexto, os
espagos ocupados, as parcerias internas e externas possiveis,
participantes envolvidos, materiais, objetivos) Piaui)

Professor
Luciano Barroso
(Rede Estadual do

23/10

E possivel aplicar a proposta da realidade aumentada no

contexto em que trabalho? Por qué?

Quais ganhos terei com a aplicacdo da tematica na escola?
(espacos ocupados, fungéo social da lingua)
Quais perdas terei com a falta de aplicagao da proposta na

escola?

Nadja e Thiago

com 0s encontros cinco e seis da formacdo de formadores, ddo continuidade a temética do quarto
encontro da formacdo docente e contemplam dois pontos estabelecidos por Thiago na apresentacéo

de sua proposta no sétimo encontro da formacdo de formadores. Além disso, 0s encontros se

Opto por agrupar esses encontros por alguns motivos: eles mantém a relacdo estabelecida

Fonte: Elaborado pela autora

relacionam em outros aspectos ndo explicitamente mencionados em suas estruturas.

tecnologias, com doutorado em Computacdo. O quarto encontro da formacdo docente foi
conduzido pelo professor Luciano, também especialista por ja utilizar realidade aumentada em suas
aulas de inglés na escola onde atua, no Estado do Piaui. Portanto, entendo esses dois encontros

como momentos de interacdo e troca com profissionais que compreendem néo apenas as bases

Na conducdo do quinto encontro, o palestrante, professor Mario, é especialista na area de

tedricas, como 0s instrumentos, recursos e praticas.




Esses dois encontros se relacionam com o terceiro topico apresentado por Thiago na
formacao de formadores: exemplos praticos e contextualizados. Destaco o aspecto contextualizado,
pois o professor Luciano, embora ndo conheca as escolas de Sergipe, é professor da rede estadual
do Piaui e compreende o contexto da educacgéo publica.

O quinto encontro, conduzido por Nadja e Thiago, seguiu a mesma perspectiva de
aproximar contextos e recursos, contemplando as sugestfes feitas por Thiago no segundo topico
de sua proposta. Esse encontro ndo apenas contextualiza, mas também busca, ap0s as experiéncias
praticas compartilhadas por Luciano no encontro anterior, envolver os professores em uma
conversa para que eles repensassem, a partir do que foi visto, o que seria possivel ou ndo em suas
respectivas realidades. O objetivo é que eles dialoguem, reflitam e tomem decisGes (Kenski, 2020)
aplicaveis em sua prépria rede pablica escolar.

Outro ponto a ser observado é que, quando o tdpico se tornou mais situacional, 0s
condutores voltaram a ser os professores da rede estadual. Isso estimulou novamente o sentimento
de pertencimento desses professores e permitiu que as discussfes fossem conduzidas e

intermediadas por pares. Sigo, entdo, para o proximo encontro, conforme figura a seguir:

Figura 23: Sexto encontro da formag&o docente



FORMACAO DE FORMADORES

I HORARIO DATA TEMA ATIVIDADE

5 | 19h-20h30omin | o01/07/21 Realidade Convidado: Mario Farias (IFS)
aumentada

Leitura a confirmar
6 | 19h-20h30min | 15/07/21 Realidade
aumentada Esbogando mais ideias sobre o
curso de extensao

3. Exemplos sobre o assunto
b. Anélise dos exemplos praticos da proposta (efeitos causados);
c. Adequacao a realidade dos cursistas.

FORMAGAO DE PROFESSORES

DATA TOPICO CONDUGAO

30/10 PAndlise dos exemplos praticos das propostas (efeitos causados); |Paulo e Marlene
Adequagao a realidade dos cursistas

Fonte: Elaborado pela autora

Dando continuidade aos encontros sobre RA, 0 sexto encontro contemplou mais dois itens
do terceiro topico proposto por Thiago na formacdo de formadores. Focado na andlise dos
exemplos praticos das propostas e na adequacao a realidade dos cursistas, a conducgédo passou a ser
dos professores Paulo e Marlene. Vejo essa escolha por dois possiveis motivos. Primeiro, pode ter
ocorrido porque ainda ndo havia um encontro ministrado pelos dois coordenadores juntos, e isso
eventualmente precisaria acontecer. Segundo, com o foco na "andlise", os professores
coordenadores eram, supostamente e teoricamente, 0s mais indicados para conduzir esse encontro.
Apesar do conforto que conversar entre pares proporciona, € comum que, em grupos de formagéo,
ainda se espere orientagdes daqueles vistos como “fontes” de conhecimento.

Essa escolha também indica confiabilidade nos processos formativos, pois além da carga
teorica, os dois professores sdo conhecidos pela experiéncia em formacgdes docentes. Assim, as
adequacOes ndo seriam apenas discutidas, mas supervisionadas, de maneira positiva, por outros
especialistas. No entanto, essa supervisdo nao se manteve por muito tempo, pois, no encontro

seguinte, a dindmica de alternancia na conducéo foi retomada. A imagem a seguir ilustra isso:



Figura 24: Sétimo encontro da formacao docente

FORMACAO DE FORMADORES

4 HORARIO DATA TEMA ATIVIDADE
5 | 19h-20h30omin | 01/07/21 Realidade Convidado: Mario Farias (IFS)
aumentada
Leitura a confirmar
6 | 19h-20h30min | 15/07/21 Realidade
aumentada Esbogando mais ideias sobre o
curso de extensao

Qual € minha realidade escolar? (Localidade

4 Produgao de propostas na escola

olegas de trab aparato tecnc

comunidade escolar (con

D. Proposta de intervent
FORMACAO DE PROFESSORES
DATA TOPICO CONDUGAO
06/11 Produgao de propostas na escola: Giuliae
Qual é a minha realidade escolar? (Localidade, comunidade Emanvelle

escolar (comportamento dos colegas de trabalho, dos alunos e
préprio), aparato tecnolégico, o que eu oferego a escola? Qual
avisao dos alunos sobre a lingua inglesa?);

Proposta de intervengao que reflita a realidade educacional
local.

Fonte: Elaborado pela autora

O sexto encontro da formacdo de professores manteve a relagdo estabelecida com a
formacdo de formadores, seguindo a indicacao de Thiago. O ponto quatro, na integra, foi o tépico
da formacdo de formadores. A principal mudanca nesse encontro foi na conducao, realizada por
Emanuelle e Giulia, ambas mestrandas em educacao e novas integrantes da equipe de formadores.

Este encontro centrou-se na producdo de propostas pelos professores cursistas, adaptadas
as suas respectivas realidades escolares. Ndo se considerou apenas o contexto das escolas
sergipanas como um todo, mas também as particularidades dos professores. Isso ficou evidente nas
perguntas que abordaram n&o sO a realidade escolar, mas também aspectos como localidade,
comunidade, colegas de trabalho e contribuices especificas desses professores as suas escolas.
Esses critérios visam trabalhar as individualidades de cada professor, suas descobertas,
colaboragGes, autorias e a integracdo continua do conhecimento escolar com questdes e fenémenos

da vida cotidiana. Por meio de processos colaborativos, os professores trabalharam juntos,



dialogaram, refletiram e tomaram decisdes para resolver problemas e aprender (Kenski, 2020; Sales
& Nonato, 2020).

Dando seguimento, apresentarei 0s dois ultimos encontros da formacéo:

Figura 25: Oitavo e nono encontro da formagdo docente

FORMAGAO DE FORMADORES

I HORARIO DATA TEMA ATIVIDADE
7 | 19h-20h3omin | 22/07/21 Curso de Planejamento do curso
extensao
8 | 19h-20h30min | 29/07/21 Curso de Planejamento do curso

extensao

Encerramento

5. Apresentagdo das propostas (compartilhamento com os demais cursistas)

b. Quem? Local? Comunidade? Recursos? Objetivos educacionais? Proposta?

FORMAGAO DE PROFESSORES
DATA TOPICO CONDUGAO
20/11 Orientagao individual Agendada com
orientagao do
grupo de
formadores
27/11 Apresentacao das propostas/ Encerramento Todo o grupo

Fonte: Elaborado pela autora

Os dois Gltimos encontros, da formagdo de formadores e da formacédo de professores, sdo
0S gque possuem mais distingdo em suas estruturas, a0 mesmo tempo que continuam se conectando
pelo teor de seus temas e topicos. Na formacéo de formadores, os temas foram “curso de extensio”,
esses foram os dois encontros voltados exclusivamente para a discussdo de como o0 curso de
formacéo docente seria planejado. N&o ha conducdo citada, ja que todos os formadores naqueles
momentos estariam envolvidos na construcdo do modelo a ser apresentado e foram 0s momentos
finais para se pensar em como levar a formacgéo aos futuros professores cursistas. No curso de
formacgdo docente, os tdpicos sdo “orientacdo” e “apresentacdao das propostas”, além do

encerramento.



Entendo que, pelo teor dos encontros, eles se relacionam como momentos e espagos para
planejamento e apresentacdo. Assim como Thiago apresentou sua proposta no sétimo encontro da
formacéo de formadores, os professores cursistas também apresentaram suas préprias propostas
aos demais integrantes da formacao.

Os formadores, a partir dessas propostas, se organizaram e planejaram os demais detalhes
estruturais do curso a ser oferecido. Paralelamente, os professores cursistas tiveram espago para
receber orientacdes individuais sobre suas propostas, permitindo-lhes concretizar suas ideias.
Dessa forma, os dois ultimos encontros estiveram teoricamente conectados em seus objetivos,
mesmo com a inversao dos papéis.

Os professores cursistas, agora na posi¢do descrita por Thiago como "fazedores de
conhecimento™ durante o sétimo encontro formativo, seguiram a proposta feita anteriormente pelo
professor. Esses Ultimos encontros da formacdo docente também refletiram a proposta de Thiago,
proporcionando um fechamento coerente ao processo formativo.

A anélise dos encontros revelou que as estruturas mantiveram uma relagdo consistente entre
si e se alinharam a visdo docente proposta por Thiago na formacéo inicial. I1sso respeitou a ideia de
protagonismo docente apresentada desde o primeiro encontro da formacdo de formadores. A
elaboragéo e o planejamento dos encontros foram semelhantes em termos de distribuicdo de
conducado, dias, horéarios e propostas tematicas.

Além disso, a postura de fazer perguntas permaneceu, preservando o carater construtivo
que a equipe se dedicou a desenvolver durante sua prépria formacéo. 1sso é representado, na minha
concepcédo, por um apontamento muito significativo de Thiago: “Eu trago mais perguntas do que
respostas, porque assim, eu acho que as perguntas movem o mundo, né?! E ai eu quero mové-los,
para que vocés tenham uma ideia de como o barco pode andar diante da minha perspectiva em
relagdo ao curso.” Essas perguntas continuaram sendo a abordagem preferida pelos formadores

para ofertar aos professores cursistas.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluir este trabalho foi um dos desafios mais intensos que enfrentei ao longo dos ultimos
anos. Sinto que, a partir dele, posso me considerar uma pesquisadora que, finalmente, descobriu
como navegar entre estudos, analises e pesquisas, ainda que de maneira inicial. Encerro esta
dissertagdo com a convicgdo de que posso percorrer caminhos individuais de forma colaborativa

com meus colegas professores e pesquisadores.

Ao realizar uma pesquisa-acdo participativa (Burns, 2009), ndo imaginei que seria tao
desafiador assumir o papel de observadora e analista em um espaco onde eu também participo
ativamente. Participar significa ser agente, narrar, publicar, trocar com outros, colaborar e aceitar
colaboracdo, agir em parceria e encontrar solucbes por meio de acBes coletivas. Participar,
colaborar e compartilhar sdo maneiras de produzir e disseminar conhecimento (Couto, 2014). E
aqui estou, narrando e publicando esta dissertagéo.

No cenério educacional em constante transformacdo, marcado pela introdugdo de novas
tecnologias, métodos, praticas, instrumentos e recursos, os professores de lingua percorrem esse
caminho arduo ha muito tempo. Sua postura resiliente e ativa em experimentacfes continuas 0s
conduz ao ciclo de (re)construcdo de suas praticas e conhecimentos sempre que a sociedade adota
novas abordagens. Como pioneiros nas culturas digitais (Lucena, 2016; Kenski, 2018), eles
enfrentam desafios diversos em contextos e realidades variadas, mas persistem e continuam a
avancar, seja colaborando com seus pares ou trilhando caminhos proprios para melhorar suas

praticas profissionais.

Considero esses professores ndo apenas como objeto de estudo, mas também a realidade
aumentada e a formacgéo de formadores. Desde minha graduagdo, como estudante de iniciagédo
cientifica, fui presenteada com a oportunidade de construir, dialogar, narrar, participar, ensinar e
reconstruir conhecimentos (Couto, 2020). Sinto que minha participacdo esteve tao integrada que

0s papéis de pesquisadora, graduanda e formadora nao se separam mais.

Introduzi-me na formagéo de formadores enquanto ainda era graduanda, desempenhando
papeis diversos que me levaram a investigar seu papel no ciclo formativo. Ser formador vai além

de simplesmente transmitir conteddos e préaticas; como assessor educacional (Inbernon, 2010), é



essencial para que a formagdo de formadores encontre seu espaco entre outras formacoes e
desenvolva préticas situadas, contextuais e locais atraves da colaboracdo (Kenski, 2018; Celani,
2006; Caranagajah, 2015; Kumaravadivelu, 2012). Minha pesquisa demonstrou que ndo se pode
pensar a formacao isoladamente ou como uma fase transitdria. Ao adentrar os estudos da formacao
docente em linguas estrangeiras, compreendi que resultados isolados podem ser satisfatorios, mas
ndo conectam professores, instituicdes, conhecimentos e praticas diversas. Ao estudar a Realidade
Aumentada (Boa Sorte, 2021; Peddie, 2017; Kirner, 2011), além de explorar seu potencial como
recurso tecnologico, descobri como ambientes imersivos oferecem caminhos educacionais

interativos e promovem praticas colaborativas e enriquecedoras.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender as contribuices da formacdo de
formadores na construcdo de um curso de formacéo para professores de inglés com uso de realidade
aumentada. A analise dos dados revelou algumas contribuicdes significativas: a dinamica
colaborativa iniciada na formacdo de formadores foi estendida aos professores em formacéo,
resultando em trocas produtivas entre o0s participantes; as formagdes promoveram o
desenvolvimento de identidade e referéncias entre praticas, conceitos e contextos; e a Realidade
Aumentada foi bem recebida como um recurso tecnoldgico viavel para os professores participantes.
Esses pontos reforcam a importancia de dindmicas formativas onde o publico-alvo é também um
colaborador ativo na construcdo de praticas e conhecimentos significativos que atendam as

demandas locais.

Trés objetivos especificos foram delineados: analisar as reflexdes dos formadores sobre
formacdo docente e ensino de inglés durante as reunides de planejamento; explorar as concepgdes
dos formadores sobre Realidade Aumentada; e investigar a estrutura do curso elaborado a partir da
formacdo dos formadores para os professores de inglés da rede estadual de ensino. A analise dos
dados permitiu uma resposta satisfatoria a esses objetivos, resultando nos seguintes construtos
teoricos: a¢Oes docentes e préaticas colaborativas na formacéo; realidade aumentada e seu impacto
social; e o percurso da formagdo. O primeiro construto destacou como as praticas colaborativas
transformam as formacgdes docentes em ambientes que vdo além da troca de teorias e
planejamentos, fomentando grupos de profissionais motivados a explorar novas possibilidades e
desenvolver saberes individuais por meio de estruturas comunitarias e compartilhamento. Esse

construto também evidenciou a necessidade de as formagGes docentes abordarem néo apenas a



transmissdo de conhecimento, mas também desafios como falta de suporte, acesso limitado a

recursos e contextos precérios.

O segundo construto, realidade aumentada e seu impacto social, abordou dois pontos.
Primeiramente, respondeu ao segundo objetivo especifico mostrando como o0s ambientes
formativos podem aproximar os professores de seus contextos e facilitar praticas educacionais
satisfatorias, mesmo sem um conhecimento profundo de tecnologias digitais. Em segundo lugar,
demonstrou como a introducdo de recursos digitais pode levantar questdes sociais relevantes e
promover reflexdes e agdes significativas em colaboracdo com profissionais engajados. Também
enfatizou como a escola transcende as praticas educacionais para influenciar o aspecto social e

pessoal de seus membros.

Por fim, o terceiro construto, o percurso da formacéo, integrou os construtos anteriores ao
refletir sobre como os caminhos formativos sdo trilhados em conjunto, com saberes que se
complementam ao longo do percurso, valorizando vozes de diferentes niveis e contextos e
buscando contemplar diversas situacdes locais. A investigacdo sobre a estrutura do curso
desenhado a partir da formacao dos formadores para os professores de inglés da rede estadual foi
permeada pela revisdo continua e pela reorganizacdo baseada nas contribui¢des dos participantes.

Apesar de ndo considerar este curso de formagdo como o Unico modelo a ser seguido,
tampouco o vejo como inteiramente positivo. Embora tenha observado resultados satisfatorios,
reconhec¢o que outros modelos de formacdo docente também sdo capazes de promover ambientes
ricos em troca de experiéncias e saberes, sem necessariamente exigir uma formacao prévia de
formadores. Ademais, embora este estudo tenha efetivamente respondido aos meus objetivos de

pesquisa, os resultados das etapas de formagéo ndo se revelam apenas positivos.

Na formacao de formadores, os encontros com convidados ocorreram predominantemente
como palestras, em vez de encontros formativos. Embora compreenda que isso faz parte do
processo, esses dois encontros foram pouco aproveitados posteriormente. Na formacdo de
professores, embora estruturada sob uma perspectiva docente, conforme discutido na analise dos
dados, o curso se desenvolveu em uma dinamica de grupo, onde os formadores ainda assumiram o
papel de propositores e condutores dos saberes, mesmo que de forma mais dinamica e aberta a

participacdo dos professores cursistas. 1sso revela a persisténcia das relaces hierarquicas entre



instituicbes, mesmo que de forma involuntaria. Na formagdo de formadores, essa hierarquia se
manifesta quando Paulo e Marlene permanecem como fontes de referéncia, mesmo quando nao
foram responsaveis pelos encontros. Na formacéo de professores, alem desses dois, todo o grupo
de formadores desempenhou esse papel. O protagonismo dos professores cursistas apareceu mais
COMO uma concessao, 0 que € positivo, considerando que essa abordagem ainda ndo € amplamente

difundida nas formacgdes, mas exige uma reflexdo critica.

Outro ponto relevante é minha propria analise e perspectiva das etapas de formagdo. Como
pesquisadora, ndo busquei me distanciar do objeto de estudo, visto que fui parte integrante do corpo
de formadores. Nesse sentido, considero-me completamente envolvida nas analises e assumo
responsabilidade por isso. A pesquisa-acao participativa auxiliou na compreensdo do curso "de
fora", mesmo estando "dentro™, em um recorte temporal distinto, uma vez que a analise dos dados
foi realizada em um contexto pds-pandemia, apds a conclusdao da graduacdo e as vivéncias
proporcionadas pelo mestrado. Entretanto, reconheco que ser parte do processo e produto
influencia as consideracdes feitas sobre o estudo, mesmo sendo realizado com todo o rigor e técnica

gue a pesquisa exige.

Concluo esta dissertagdo com a compreensao da importancia de novas formagdes, sejam
elas neste modelo ou em outros, que busquem explorar caminhos ao invés de oferecer solucdes
prontas para problemas complexos e que possam ser replicadas por outros grupos e instituicdes.
Tenho ciéncia de que as formacdes analisadas séo satisfatorias, mas ndo eliminam todos os desafios
do ambiente educacional. Todavia, mantenho a convic¢do de que algumas formac6es docentes

estdo, pelo menos, caminhando na direcdo certa.
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