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RESUMO

Nas ultimas décadas o conservadorismo tem ganhado forca no cenério politico
brasileiro, e essa influéncia ideoldgica se reflete nas politicas educacionais, sobretudo no Plano
Nacional de Educacdo — PNE e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. A BNCC
apresenta uma perspectiva limitada da sexualidade, focando apenas em sua dimenséo bioldgica,
e um silenciamento acerca da diversidade de género. Diante disso, existe uma preocupacao de
gue a auséncia de uma discussdo explicita sobre sexualidade e género na BNCC possa
comprometer a abordagem dos contetdos nos processos educativos, resultando na exclusdo e
marginalizacdo dos mesmos. E necessario tracar um panorama acerca da repercussio da BNCC
nos curriculos e nas instituicbes escolares no que diz respeito a sexualidade e ao género.
Pensando no contexto educacional de Sergipe, nos interessa estabelecer nesta pesquisa como as
temaéticas estdo inseridas no Curriculo sergipano e o que é efetivamente realizado nas préticas
educativas dos/as professores/as, atentando-se as subjetividades e as contracondutas
emergentes nas praticas educativas. Desse modo, o objetivo geral € investigar a producédo de
contracondutas em relacdo a diversidade sexual e de género em Centros de Exceléncia de
Aracaju. A pesquisa estd ancorada na perspectiva pos-critica, bem como nos Estudos de
Sexualidade e Estudos de Género. Sua metodologia apoia-se na Analise de Discurso na
perspectiva foucaultiana, e para a construgdo do material empirico utilizou-se a analise dos
documentos normativos e questionarios aplicados aos/as docentes que atuam nos Centros de
Exceléncia selecionados. Os resultados revelam que, apesar dos desafios institucionais e
socioculturais, os/as participantes da pesquisa reconhecem a importancia de abordar essas
tematicas. As contracondutas refletem uma certa resisténcia dos/as professores/as em encontrar
formas de incluir discussbes sobre diversidade em suas aulas, muitas vezes utilizando
abordagens interdisciplinares e metodologias participativas. A pesquisa leva a refletir também
sobre a importancia da formacdo continuada e do apoio institucional, pois sem ter acesso a
recursos, capacitaces e um ambiente que ndo ofereca suporte, 0 risco € que as contracondutas
permanecam como esforcos isolados e fragmentados.
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ABSTRACT

In recent decades, conservatism has gained strength in the Brazilian political landscape, and
this ideological influence is reflected in educational policies, particularly in the National
Education Plan (PNE) and the National Common Curricular Base (BNCC). The BNCC presents
a limited perspective on sexuality, focusing solely on its biological dimension, and is silent on
gender diversity. This raises concerns that the absence of explicit discussion on sexuality and
gender in the BNCC may compromise the approach to these subjects in educational processes,
resulting in their exclusion and marginalization. It is necessary to outline the impact of the
BNCC on curricula and educational institutions concerning sexuality and gender. Considering
the educational context of Sergipe, this research aims to establish how these themes are
incorporated into the Sergipe Curriculum and what is effectively carried out in the educational
practices of the teachers, paying attention to the emerging subjectivities and contracondutas in
educational practices. Therefore, our general objective is to investigate the production of
contracondutas related to sexual and gender diversity in the Centers of Excellence in Aracaju.
The research is anchored in the post-critical perspective, as well as in Sexuality Studies and
Gender Studies. Its methodology is based on Discourse Analysis from a Foucauldian
perspective, and the empirical material was constructed through the analysis of normative
documents and questionnaires applied to teachers working in the selected Centers of
Excellence. The results reveal that, despite institutional and sociocultural challenges, the
participants in the research recognize the importance of addressing these themes. The
contracondutas reflect the resistance of the teachers in finding ways to include discussions about
diversity in their classes, often using interdisciplinary approaches and participatory
methodologies. The research also leads to reflections on the importance of continuous training
and institutional support, as without access to resources, training, and a supportive environment,
there is a risk that the contracondutas will remain isolated and fragmented efforts.
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INTRODUCAO

Antes de iniciar as teorizacOes e discussdes sobre a temética desta dissertacdo, convido
VOCé a revisitar junto comigo a minha trajetdria pessoal e académica para compreendermos o(s)
motivo(s) que me fizeram despertar 0 interesse por essa area e que, consequentemente, me
motivaram a embarcar nessa curta e intensa jornada que é o mestrado.

Revistar esse percurso € importante para mim, pois trata-se de uma autoafirmacéo, na
qual deixo de acreditar no acaso e/ou na sorte de “ter caido de paraquedas” no grupo de
pesquisas sobre Educacdo e Diversidade, e passo a ter convicgdo sobre as minhas habilidades e
capacidades, sobre as razGes que me fizeram chegar até aqui. Esse processo de autoafirmacéo
desperta em mim a sede de fazer politica e ndo me refiro aqui a politica partidaria, mas a de
ocupar espacos para que eu possa me posicionar, assumir minhas opinides e protestar sobre
qualquer assunto existente.

O meu “fazer politica” comecou ainda no Ensino Médio e foi consequéncia direta de
uma educacdo mais libertadora, educacéao essa que me fez desenvolver uma consciéncia critica.
Costumo dizer que nessa época eu fui tomada por um “espirito revolucionario”, pois além de
estar a frente do Grémio Estudantil por dois anos consecutivos, também estive a frente do
movimento de ocupacdo da escola no ano de 2016. Atuar na linha de frente era assumir
inimeras responsabilidades que iam desde a participacdo e promogéo de reunides, assembleias
e eventos culturais e politicos, entretanto, a tarefa mais dificil era a de mobilizar os/as!
estudantes a participarem ativamente do movimento estudantil. E foi nesse processo de
mobilizacdo que eu me inseri (inconscientemente) nas discussdes politicas dos movimentos
sociais (estudantil, feminismo, étnico-racial e relacionados a diversidade sexual e de género).

Depois que ingressei na Universidade e comecei a cursar licenciatura em Ciéncias
Biologicas, o meu “fazer politica” diminuiu consideravelmente. Me afastei das discussdes sobre
0s movimentos sociais e mergulhei de cabega nas discussdes sobre método cientifico, analises
laboratoriais e como tornar as disciplinas de Ciéncias e Biologia mais atrativa nas escolas. Além
do fato de estar completamente envolvida com o curso, eu também estava sendo invadida pelos

sentimentos de frustragdo e de indignacao diante das a¢des do antigo governo, entdo raramente

! Neste estudo, optei por adotar a linguagem inclusiva “o/a” como um posicionamento politico diante do machismo
inerente a lingua portuguesa e das desigualdades de género em nossa sociedade. Mesmo fazendo uso da linguagem
inclusiva, reconhec¢o a importancia da linguagem neutra como uma tentativa de abranger e validar todos os géneros
no discurso. Para conhecer mais sobre a linguagem neutra, sugiro a leitura do “Manual para uso da linguagem
neutra em Lingua Portuguesa” disponivel em: < https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-linguagem-
neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf>.



https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-linguagem-neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf
https://portal.unila.edu.br/informes/manual-de-linguagem-neutra/Manualdelinguagemneutraport.pdf
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me posicionava politicamente e quando acontecia era através das redes sociais, compartilhando
contetidos de terceiras pessoas que tinham opinides e inquietacbes semelhantes as minhas.

Foi na reta final da graduacdo que meu anseio em “fazer politica” comegou a retornar,
ainda que gradativamente. Primeiro, tive a oportunidade de conhecer o campo de Estudos
Culturais através de duas disciplinas obrigatorias que fazem parte da grade curricular do meu
curso de graduagdo, tanto “Perspectivas Culturais no Ensino de Biologia e Educacdo” quanto
“Corpo, Género e Sexualidade” foram ministradas pela minha orientadora Profa. Dra. Livia de
Rezende Cardoso e atraves delas experenciei leituras, discussdes e atividades potentes sobre 0s
marcadores sociais de género, sexualidade, etnia, classe e geracdo. Confesso que pensar e
trabalhar em cima dos contrapontos entre as Ciéncias Bioldgicas e a Cultura foi dificil, pois
estava acostumada a olhar os conteldos de Ciéncias e Biologia sob uma perspectiva
biologizante. Nesse momento algumas inquietacbes surgiram, sobretudo porque estava
realizando o Estagio Supervisionado numa escola publica da rede estadual de ensino e ja havia
ministrado o contetido sobre “reproducao, sexo e sexualidade” para o 8° ano, e ao refletir sobre
a minha abordagem em sala de aula constatei que se tratava da bioldgico-higienista, sem a
participacdo dos/as alunos nas discussdes sobre as tematicas.

Essas inquietacdes perduraram por algum tempo e foram elas que me motivaram a
desenvolver uma monografia relacionada as tematicas de género e sexualidade. O trabalho de
conclusdo de curso intitulado “Propostas de producdo de recursos didaticos em género e
sexualidade” teve como objetivo produzir materiais didaticos que contribuissem para
desconstruces normativas de maneira colaborativa, ativa, ludica e reflexiva, auxiliando o/a
professor/professora no desenvolvimento das tematicas género e sexualidade. Esse trabalho foi
definitivamente minha porta de entrada no campo dos Estudos de Género e Sexualidade,
embora eu considere que essa entrada tenha sido um tanto quanto acanhada, pois faltava-me a
experiéncia necessaria para leitura e analise critica dos textos utilizados como referéncias.
Entretanto, foi aqui que voltei a fazer politica e desenvolvi o interesse pelos estudos de género
e sexualidade.

Decidi continuar fazendo politica dentro do mestrado, através desta pesquisa que titulei
como “As contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju: um estudo sobre a diversidade sexual
e de género a partir das praticas educativas dos/as professores/as”. Por meio dela problematizo a
influéncia dos movimentos neoliberais e neoconservadores dentro das politicas educacionais
no Brasil, sobretudo no Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014) e da Base

Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), visto que o contexto de aprovagdo
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desses dois documentos foi marcado por tensionamentos e disputas ideoldgicas que resultaram
em enormes retrocessos para a area da educacéo (Cardoso et al., 2019).

No que diz respeito ao PNE? (Brasil, 2014), em sua fase de elaboracéo, a ala mais
conservadora do Senado protagonizou discussdes polémicas acerca da educacdo para as
relacbes de género, lancando criticas e ataques aos pensadores que buscavam promover
politicas publicas voltadas a igualdade de género (Reis; Eggert, 2017). Todo esse movimento
resultou na aprovagdo de um documento atravessado pelas ideologias neoliberais e
neoconservadoras, as quais defendem a ideia de que a luta pela equidade de género colocaria
em risco 0s papéis sociais do homem e da mulher e, consequentemente, destruiria a “base da
familia tradicional brasileira” (Cardoso et al., 2019, p. 1468).

Em relagdo a BNCC3, seu processo de elaboracdo e homologagio também foi
influenciado pelo movimento conservador. A segunda versdo do documento, produzida em
2016, determinava “corpo, género e sexualidade nas tradi¢des religiosas” como um dos objetos
de conhecimento, além de estipular que as escolas precisavam “discutir as distintas concepg¢des
de género e sexualidade segundo diferentes tradigdes religiosas ¢ filosofias de vida” (Brasil,
2016, p. 29). Entretanto, na terceira e ultima versao do documento entregue em 2017 (Brasil,
2017), os dos termos “género e “orientacdo sexual” foram retirados de alguns trechos
especificos (Cardoso et al., 2019).

Outro marco do conservadorismo dentro da politica educacional foi a suspensdo do
projeto Escola sem Homofobia®. Esse projeto possuia subsidios para elaboragio de programas
pedagdgicos que serviriam para abordar a diversidade sexual e combater a homofobia nas
escolas (Rocha Filho, 2010). No entanto, a veiculagcdo deste material educacional tornou-se alvo
de polémicas pela ala conservadora do Congresso Nacional no ano de 2011, argumentando que

2 O Plano Nacional de Educago (Lei n° 13.005/2014) é um documento de planejamento que estabelece metas e
estratégias para o desenvolvimento da educagdo no Brasil, elaborado a cada dez anos e abrange todos 0s niveis e
modalidades de ensino, desde a educacao infantil até a pds-graduacao. Disponivel em: < http://pne.mec.gov.br/18-
planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014>.

3 A Base Nacional Comum Curricular foi instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996) e trata-se de um documento normativo que estabelece o conjunto progressivo de aprendizagens
fundamentais que todos os estudantes devem adquirir ao longo das diferentes fases e modalidades da Educacéo
Basica. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>.

4 O projeto Escola sem Homofobia foi uma iniciativa do programa Brasil sem Homofobia - Programa de combate
a violéncia e a discriminacdo contra a comunidade LGBT e promocdo da cidadania homossexual. Langado no ano
de 2004, o projeto buscava promover ambientes favoraveis a garantia dos direitos humanos e ao respeito pelas
diversas orientacdes sexuais e identidades de género no contexto escolar brasileiro. Sua contribui¢do incluia o
apoio a implementacéo e a institucionalizagdo de programas de combate a homofobia nas escolas, com o intuito
de integra-los aos projetos pedagdgicos das instituicdes de ensino em todo o pais. Por meio de uma parceria
estabelecida com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), foi produzido o material
educacional, composto por um caderno e um kit de ferramentas educacionais, destinado a distribuigdo em
instituicbes de ensino em todo o  territorio  nacional. Para  mais  informacdes:
<https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011>.



http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://novaescola.org.br/conteudo/84/conheca-o-kit-gay-vetado-pelo-governo-federal-em-2011
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0s materiais estimulariam a homossexualidade nas escolas, intitulando-o pejorativamente como
“kit gay”. Em virtude do grande niimero de informagdes mentirosas que foram divulgadas, o
governo resolveu suspender a sua veiculacdo (Oliveira Janior, 2017).

Todas essas polémicas em torno dos conceitos de género e sexualidade no cenério

politico brasileiro

estdo relacionadas ao desconhecimento do assunto do ponto de vista cientifico e a
intolerancia a diferenga, ja que a maioria das pessoas costumam associar tudo que se
refere a sexo, sexualidade e atualmente género, as formas de perversdo, aberraces,
doencas, etc., caracterizando ignorancia, discriminacdo e desrespeito aos direitos
humanos e aos direitos constituidos na nossa Constituicdo Federal de 1988. Além
disso, essas polémicas e discursos (ultra) conservadores demonstram a hipocrisia de
grande parte da sociedade brasileira que se diz cristd, professa alguma fé, em relagdo
ao assunto sexo, sexualidade e questdes de género, pois 0 que se vé é uma pratica
discursiva e cotidiana que execra principios e valores humanos, cristdos e éticos
(CORDEIRO; CORDEIRO; MEDEIROS, 2018 p. 89)

Destaca-se ainda que os grupos ligados ao conservadorismo utilizam o “discurso de uma
suposta sociedade e escola sem influéncias ideologicas e ou politico partidaria” (Silva; Borges,
2017, p. 214) para justificar essa articulagdo igualmente ideoldgica em torno das politicas
educacionais, no entanto é perceptivel o esfor¢co para garantir a permanéncia dos valores
religiosos cristdos e conservadores na sociedade, como forma de manutencao da ordem social.
Uma das formas de garantir essa permanéncia € promover um curriculo escolar pautado no viés
biologico e teolégico que reafirme a heteronormatividade, garantindo assim que a
heterossexualidade ndo perca seu carater "natural” e "normal™ e, consequentemente, ndo
coloquem em risco os valores, normas e crencas da nossa sociedade.

Ao apresentar a sexualidade através da sua dimensao bioldgica e silenciar-se a respeito
da diversidade de género, a BNCC abre brechas para que os contetdos relacionados ndo sejam
incluidos nos processos educativos e, consequentemente, podera resultar na marginalizagdo dos
temas (Silva; Brancaleoni; Oliveira, 2019), dificultando ainda mais a abordagem da Educacéo
Sexual pelos/as professores/as. Em outra pesquisa, Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021)
apontam que Ciéncias Naturais e Biologia vém perdendo espago nas discussdes curriculares ao
analisarem a BNCC e o Curriculo de Sergipe, destacando-se o papel das Ciéncias Humanas.

Diante desse cenario, ambas as pesquisas destacam a necessidade de as pesquisas em
diversidade sexual e de género tragarem panoramas acerca da BNCC e sua repercussao nas
instituicdes escolares. Com isso, ancorado na perspectiva pos-critica, nos Estudos de
Sexualidade e Estudos de Género este estudo de mestrado pretende investigar as seguintes
questdes: a diversidade sexual e de género estdo sendo incluidas nas préaticas educativas dos
Centros de Exceléncia de Aracaju? Como estdo sendo realizados os planejamentos das praticas
educativas voltadas as essas tematicas? Como essas praticas podem ser conduzidas de modo a
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abarcar mdltiplas subjetividades e proporcionar espaco para as contracondutas? Assim, a
presente pesquisa tem como objetivo geral investigar se ha espaco para producdo de
contracondutas em relacdo a diversidade sexual e de género em Centros de Exceléncia de
Aracaju.

Como objetivos especificos, a pesquisa busca

e analisar a producdo académica sobre género e sexualidade nas praticas
educativas dos/as docentes do ensino médio por meio de uma revisdo
sistematica;

e constatar a concepcgdo dos/as professores/as acerca da diversidade sexual e de
género;

e identificar como estdo sendo conduzidas as préaticas educativas que abordam os
conteudos de género e sexualidade;

e identificar contracondutas efetuada nas praticas educativas e quais 0s possiveis
impactos para escola e sociedade

Essa pesquisa compreende contraconduta como “luta contra os procedimentos postos
em pratica para conduzir os outros” (Foucault, 2008, p. 266). Ou ainda como “a forma de uma
populacdo se conduzir sem obedecer ao condutor, mas também sem romper com ele; ndo se
trata de ser contra uma conduta, mas sim de lutar para ser conduzido de outras formas” (Veiga-
Neto; Lopes, 2012, p. 62). De tal modo que funciona “como processo de liberagdo, de abrir
caminhos para a invencdo de novas praticas de pensamento, de praticas éticas novas e de
praticas politicas inovadoras” (Castelo Branco, 2008, p. 212).

Este trabalho possui ligagdo com a linha de pesquisa “Educag¢ao, Cultura ¢ Diversidade”
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED), nivel Mestrado, da Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Espera-se que a pesquisa contribua para problematizar o
conservadorismo instaurado no cenario educacional do Brasil, criando um espaco para
discussao e reflexdo critica acerca dessas ideias e praticas conservadoras que reverberam nos
curriculos escolares, moldando o que é ensinado nas escolas, quais conteidos sdo abordados e
como sao abordados. E que além disso, ela contribua para identificar e examinar as possiveis
consequéncias das alteracdes realizadas na BNCC referentes & sexualidade e a diversidade
dentro das escolas.

No campo teorico, tomou-se por base discussoes realizadas por diversos/as autores/as,

dentre eles/as Michel Foucault para discutir a sexualidade e analisa-la como um dispositivo de
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poder; Judith Butler para compreensdo o conceito de género; Guacira Lopes Louro para
relacionar a sexualidade e o género com o ambiente escolar.

A dissertacdo estd estruturada em oito partes. A primeira, intitulada "Conceitualizando
sexualidade e género", adota uma abordagem pos-critica para explicar a sexualidade e o género,
buscando romper com as noc¢es tradicionais e fixas e explorar a complexidade e a fluidez
desses constructos sociais. Este capitulo, além de aprofundar o entendimento teérico dos
conceitos, promove uma reflexdo critica sobre como as normas sociais, 0s discursos
predominantes e as estruturas de poder influenciam e regulam a maneira como as pessoas
vivenciam e se relacionam com sua sexualidade e género.

No segundo capitulo, "A sexualidade e o género no ambiente escolar”, introduzo o
conceito de curriculo e discuto as relacbes de poder que permeiam sua construcdo e
implementacdo. Exploro o papel da escola como uma instituicdo normatizadora, responsavel
por estabelecer padrdes e normas de comportamento, conhecimento e identidade. Além disso,
aponto os possiveis desafios para a implementacdo de uma educacdo que va além dos
binarismos de género e das normas heteronormativas, ressaltando que a escola também é um
espaco de resisténcia e transformacao.

No terceiro capitulo, "A BNCC, o Curriculo de Sergipe e seus silenciamentos”, utilizo a
BNCC e o Curriculo de Sergipe como referenciais norteadores. Discuto o processo de
construcdo e contexto de aprovacdo da BNCC, contextualizando as versdes dos documentos e
os tensionamentos envolvidos. Analiso o que a BNCC e o Curriculo de Sergipe trazem sobre
sexualidade e género, utilizando materiais ja publicados e os proprios documentos oficiais.

O quarto capitulo, "Andlise da producdo académica sobre sexualidade e género nas
praticas educativas dos/as docentes do ensino médio: uma revisao sistematica durante o periodo
de 2018 a 2023", apresenta uma revisdo de literatura com o objetivo de analisar a producao
académica dos ultimos cinco anos sobre sexualidade e género nas praticas educativas dos/as
docentes do ensino meédio.

No quinto capitulo, "Pressupostos Metodoldgicos”, explico o aporte tedrico-
metodoldgico da pesquisa, fundamentado na Andlise de Discurso na perspectiva foucaultiana,
seguindo as ideias de Michel Foucault para compreender como o discurso é gerado,
disseminado e exerce influéncia na sociedade. Descrevo a caracterizacdo da pesquisa, O
universo e os participantes, além dos instrumentos utilizados para a coleta de dados.

O sexto capitulo, "Atravessamentos que moldaram minha jornada de pesquisa”, relata
uma experiéncia marcante vivenciada durante a pesquisa que impactou profundamente minha

visdo sobre a prética docente. Reflito sobre como essas vivéncias moldaram meu fazer
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pedagdgico e minha identidade como educadora, levando-me a reavaliar minhas
responsabilidades e meu papel como professora.

No sétimo capitulo, "Os Centros de Exceléncia de Aracaju sdo espagos para
contracondutas?”, analiso os discursos obtidos através de questionarios aplicados aos/as
professores/as dos Centros de Exceléncia de Aracaju. Utilizo a perspectiva foucaultiana para
compreender como esses discursos sdo formados e disseminados, e como influenciam a pratica
educacional. Investigo se e como os/as professores/as produzem contracondutas em relacdo a
diversidade sexual e de género, examinando se suas praticas promovem a inclusdo ou
reproduzem normas tradicionais.

Por fim, nas "ConsideragOes Finais", reflito sobre o percurso trilhado, os objetivos
alcancados e os resultados obtidos na pesquisa. Destaco os principais resultados e o impacto
gue essa pesquisa teve em minha pratica docente e identidade como educadora. Também
exploro as possibilidades de futuras pesquisas, especialmente no que diz respeito as

contracondutas e seus impactos nas préaticas educativas e na vida dos estudantes.
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Capitulo 1
Conceitualizando sexualidade e género

Este primeiro capitulo busca conceitualizar os temas de sexualidade e de género através
da perspectiva poés-critica. Diferente das teorias criticas, que tendem concentrar a anélise do
poder nas relagdes econémicas do capitalismo, as pos-criticas séo caracterizadas por expandir
essa analise para compreender a dindmica de poder envolvida nas relacdes de sexualidade,
género, raca e etnia, consequentemente, fazendo com que o nosso entendimento acerca dos
processos de dominagéo seja ampliado (Silva, 2005).

A vertente pds-critica nos convida a problematizar os discursos dominantes, a desafiar
as normas estabelecidas socioculturalmente e a compreender como o poder influencia na
construcdo desses conceitos. Ao adotar essa abordagem tedrica pretendo romper com as no¢ées
tradicionais e fixas do que seria a sexualidade e o género, explorando a complexidade e a fluidez
nesses dois constructos sociais.

Reconheco que a sexualidade e o género sdo categorias sociais construidas
historicamente e atravessadas por complexas relagdes de poder. Pensando nisso, Bomfim
(2020) destaca que

entender os mecanismos de poder envolvidos, assim como 0s processos de
normalizacdo e as construcfes historicas vinculadas a essas questdes [sexualidade e

género], compde um bom comeco para questionar as suas implicacfes no processo de
constitui¢do de cada individuo e da sociedade como um todo. (Bomfim, 2020, p. 12)

Assim, este capitulo além de contribuir para aprofundar o entendimento tedrico dos
conceitos, busca também promover uma reflexdo critica sobre como as normas sociais, 0s
discursos predominantes e as estruturas de poder influenciam e regulam a maneira como as

pessoas vivenciam e se relacionam com sua sexualidade e género.

1.1 Sexualidade

Como estudante do curso de Ciéncias Bioldgicas, aprendi a explicar cientificamente o
corpo humano através dos fatores anatémicos, fisioldgicos e genéticos, diferenciando as
caracteristicas bioldgicas do sexo masculino e do feminino. Aprendi também a explicar a forma
de reproducéo sexuada, enfatizando como a copula do macho com a fémea é responsavel por
gerar descendentes e perpetuar a espécie. Além disso, aprendi sobre a importancia da Educagéo
Sexual voltada a conscientizacdo sobre Infec¢es Sexualmente Transmissiveis (ISTsS) e a

gravidez na adolescéncia, ensinando quais 0s métodos contraceptivos e suas taxas de eficacia.
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Aprendi a ensinar aquilo que me foi ensinado na época da escola, reduzindo a sexualidade a
aspectos inteiramente bioldgicos.
Durante muito tempo questionei o que seria a sexualidade, pois, mesmo sendo ensinada
a reduzi-la, entendia que seu significado era muito mais amplo. De fato, a sexualidade nédo deve
ser limitada apenas a perspectiva bioldgica, uma vez que que ela “ultrapassa as necessidades
fisiol6gicas”, “ndo se reduz aos Orgdos genitais” e vai além da funcdo reprodutiva, estando
relacionada a simbolizacdo dos desejos afetivos e sexuais das pessoas (Chaui, 1984, p. 15).
Nesse sentido, o conceito de sexualidade pode ser compreendido
por uma perspectiva mais abrangente, a qual possui uma conotacdo que
envolve dimensdes além dos limites biol6gicos, incluindo o relacionamento, o
erotismo, a fantasia, o prazer e também as questdes ligadas a cultura, a religido, a

simbolizacdo, aos interditos e a propria construcdo do ser humano, e ndo apenas a
genitalidade. (Santos; Bruns, 2000, p. 13)

As teorias pos-criticas vao enfatizar que a sexualidade é uma construcdo social e
cultural, portanto, ndo € algo fixo, estavel e definitivo (Silva, 2005). Trata-se entdo de um
conceito complexo, cuja defini¢do e compreenséo varia e evolui ao longo do tempo, refletindo
as mudancas sociais, culturais, econémicas e politicas.

Ainda estamos longe de um discurso unificado e consistente sobre a sexualidade, para
Foucualt (2022) é possivel nunca alcancemos esse objetivo e, talvez, nem estejamos
caminhando nessa direcdo. Isso se deve ao fato de existir uma variedade de discursos —
literarios, religiosos, éticos, bioldgicos, médicos, juridicos e outros — que se dedicam a nomear,
descrever, metaforizar, explicar e julgar a sexualidade. Essa multiplicidade de perspectivas
contribui para a complexidade e a fragmentacéo dos entendimentos sobre o tema.

Foucault (2022) vai destacar a importancia de examinar a histéria da sexualidade
através da historia dos discursos. Os discursos sobre a sexualidade ndo apenas a descrevem,
mas a constroem, regulam e controlam, uma vez que os discursos sao formas de conhecimento
e poder. Dessa forma, para entender a historia da sexualidade, é preciso compreender como as
praticas discursivas em torno dela foram produzidas, disseminadas e exercitadas ao longo do
tempo.

Em sua obra “Historia da Sexualidade 1 — a vontade de saber”, Foucault (2022) vai
analisar como os discursos sobre a sexualidade sdo utilizados para estabelecer normas,
categorias e formas de comportamento sexual dos individuos. O autor apresenta o conceito
“policia do sexo” para explicar as formas de regulacdo do sexo, enfatizando que esse controle
ndo ocorre através da negacdo e proibicdo, mas ocorre através da producgéo “discursos uteis e

publicos” (p. 28) que vao buscar normalizar e regular as condutas sexuais, objetificando o sexo.
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Para Foucault (1984) o surgimento da palavra sexualidade (século XIX) estd
relacionado a transformagdes mais amplas no conjunto de outros fenébmenos da vida social:
como o desenvolvimento de campos de conhecimento diversos; a instauracdo de um conjunto
de regras e de normas apoiadas em instituicdes religiosas, judiciarias, pedagdgicas e médicas;
mudancas no modo pelo qual os individuos sdo levados a dar sentido e valor a sua conduta,
desejos, prazeres, sentimento, sensacgdes e sonhos.

Foucault (2022) analisa a existéncia, a partir do século XVIII, de quatro conjuntos
estratégicos que criam dispositivos de saber e poder centrados sexo: histeriza¢do do corpo da
mulher; pedagogizacdo do corpo da crianca; socializacdo das condutas de procriacdo e
psiquiatrizacdo do prazer perverso. Estes dispositivos evidenciam a forma como a sociedade
ocidental, durante o século XIX, buscou controlar, regular e normatizar a sexualidade pelos
discursos através da criacdo de quatro figuras: a mulher histérica, a crianca masturbadora, o
casal malthusiano®, e o adulto perverso.

Nesse sentido, Weeks (2000) evidencia a importancia dessa discussdo acerca dos
dispositivos de saber e poder voltados ao sexo. Para ele,

uma preocupacao social generalizada com o controle da populagio faz surgir uma
preocupacao especifica com tipos particulares de pessoas, que sdo simultaneamente
evocadas e controladas dentro do complexo "poder-saber". 1sso ndo quer dizer que a
sexualidade feminina, a masturbagdo, o controle da natalidade ou a homossexualidade
ndo existissem antes. O que isso quer dizer é que a especificacdo das pessoas atraves

dessas caracteristicas, a criacdo de "posi¢Oes de-sujeito™ ao redor dessas atividades, é
um fendmeno histérico. (Weeks, 2000, p. 52)

Dessa forma, a sexualidade ndo deve ser entendida como algo que foi dado pela natureza
e que o poder® busca controlar, tdo pouco como algo obscuro que o saber tenta desvendar, expor.
A sexualidade ¢ um dispositivo’ historico que abrange uma ampla rede de relagdes em que 0s
corpos sdo estimulados, os prazeres sdo intensificados, os discursos sdo incitados, 0s
conhecimentos sdo formados, os controles e as resisténcias séo refor¢ados, e que “encadeiam-
se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e poder” (Foucault, 2022. p.
115).

5 Faz referéncia a teoria populacional malthusiana desenvolvida por Thomas Robert Malthus. Para saber mais,
recomendo a leitura do artigo “Teorias demograficas e o crescimento populacional no mundo” elaborado por
Fontana e colabores (2015), disponivel em:
https://periodicos.set.edu.br/cadernohumanas/article/download/1951/1209/6688

® Poder aqui é entendido como “[...] uma rede de dispositivos ou mecanismos que atravessam toda a sociedade e
do qual nada nem ninguém escapa.” (DANNER; OLIVEIRA, 2009, p.787).

7O conceito de dispositivo ¢ trabalhado por Foucault em sua obra “Microfisica do Poder” (1993). Em suma, o
conceito pode ser entendido como conjunto de praticas, instituicdes, discursos, tecnologias e estratégias que
operam juntos para exercitar poder, produzir conhecimento e regular as condutas na sociedade.
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O objetivo do dispositivo da sexualidade nao é apenas reproduzir, mas sim “proliferar,
inovar, anexar, inventar, penetrar nos corpos de maneira cada vez mais detalhada e controlar as
populagdes de modo cada vez mais global” (Foucault, 2022, p. 116), ou seja, ndo Se trata apenas
de controlar os individuos individualmente, mas também de exercer o poder sobre a sociedade
como um todo. O dispositivo da sexualidade torna-se, entdo, um componente importante do
biopoder.

O biopoder ¢ para Foucault (2022) uma forma de governar a vida, referindo-se ao poder
exercido sobre a populacdo. A organizacao do poder sobre a vida ocorreu através de dois polos
que estdo interligados por uma rede intermediaria de relacdes: as disciplinas do corpo e as
regulagdes da populagdo. O sexo se insere simultaneamente nos dois polos, pois o “sexo ¢
acesso, a0 mesmo tempo, a vida do corpo e a vida da espécie” (Foucault, 2022, p. 158).

A disciplina foi o primeiro polo formado, centrava-se no corpo como maquina,
adestrando, ampliando as aptiddes, extorquindo as forcas, estimulando o crescimento da sua
utilidade e docilidade, na sua integracdo em sistemas de controle eficazes e econdmicos. A
biopolitica, segundo polo formado, centrava-se no coletivo: na proliferagéo, nos nascimentos,
na mortalidade, no nivel de saude, na duracdo da vida e na longevidade.

Com o surgimento do biopoder,

a velha poténcia da morte em que se simbolizava o poder soberano é agora,
cuidadosamente, recoberta pela administragdo dos corpos e pela gestdo calculista da
vida. Desenvolvimento rapido, no decorrer da época classica, das disciplinas diversas
— escolas, colégios, casernas, ateliés; aparecimento, também, no terreno das préaticas
politicas e observacdes econdmicas, dos problemas de natalidade, longevidade, satde
pUblica, habitacdo e migracdo; explosdo, portanto, de técnicas diversas e numerosas

para obterem a sujeicao dos corpos e o controle das populagBes. Abre-se assim, a era
de um “biopoder”. (Foucault, 2022, p.150 e 151).

Entende-se, entdo, que o biopoder ndo é apenas uma forma de controle e dominacao,
mas também um mecanismo de producéo e regulacdo da vida. O biopoder foi um elemento
fundamental para o desenvolvimento do sistema econémico capitalista, uma vez que a sua
reproducdo e a manutencdo depende da “insercdo controlada dos corpos nos aparelhos de
producdo e por meio de um ajustamento de fendbmenos de populagdo aos processos
economicos” (Foucault, 2022, p. 152).

E importante compreender o sexo como forma de disputa politica, uma vez que ele se
articula entre os dois eixos (as disciplinas do corpo e as regulagdes da populagdo). Para
Foucault (2022, p. 159), “o sexo tornou-Se 0 alvo central de um poder que se organiza em torno
da gestdo da vida”, apontando para a centralidade do sexo nas estratégias de poder que visam

controlar e regular 0s corpos e as praticas sexuais das pessoas.
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O controle da sexualidade €, portanto, uma forma de manter a ordem social e de
perpetuar as relacfes de poder existentes. Atraves do biopoder, as instituicbes sociais podem
definir o que é normal e anormal, aceitavel e inaceitavel, uma vez que “os mecanismos do poder
se dirigem ao corpo, a vida, ao que a faz proliferar, ao que reforca a espécie, seu vigor, sua
capacidade de dominar, ou sua aptiddo para ser utilizada” (Foucault, 2022, p.160), legitimando
intervencdes e politicas que moldam o comportamento sexual das pessoas.

E evidente que o biopoder n&o se limita apenas a reprimir ou controlar os corpos, mas
também a produzir realidades e subjetividades que sdo fundamentais para a manutencao das
estruturas sociais e econdmicas vigentes. A gestdo da vida e a centralidade do sexo nas
estratégias de poder revelam como 0s corpos e as praticas sexuais sdo constantemente regulados
e normatizados para garantir a reproducdo de uma ordem social especifica. Assim, compreender
o biopoder implica reconhecer a complexa relacédo entre poder, corpo, e economia, € COMOo esses
elementos se articulam para moldar e governar a vida nas sociedades contemporaneas.

Entende-se que a sexualidade ndo se restringe aos aspectos bioldgicos e reprodutivos
ensinados tradicionalmente nas escolas (ou no meu caso, no curso de Ciéncias Bioldgicas).
Foucault (2022) destaca que os discursos sobre sexualidade sdo instrumentos de poder que
regulam e moldam comportamentos, normalizando condutas através do biopoder. Esse poder
molda realidades e subjetividades, sustentando a ordem social e econOmica vigente. Sendo
assim, a sexualidade € um dispositivo historico complexo que envolve uma rede de relacdes de
poder e saber que véo além da simples reproducdo. No ambito educacional, limitar a educacéo
sexual a uma visdo reducionista impede a formacdo de individuos criticos e conscientes das

maltiplas dimensdes da sexualidade.

1. 2 Género

O conceito de género foi, durante muito tempo, compreendido como significado de
sexo, referindo-se a divisdo entre masculino e feminino e sendo baseado nas caracteristicas
anatdmicas e fisioldgicas do corpo. Neste caso, o individuo que nascesse com o0 6rgédo genital
peniano seria categorizado como homem, e aquele com vulva/vagina seria categorizado como
mulher, dessa forma, “através das mais diversas institui¢cdes e praticas sociais, nos constituimos
como homens e mulheres” (Meyer, 2013, p.18).

O termo género foi utilizado pela primeira vez em 1955 pelo bidlogo estadunidense

John Money, no sentindo de “dar conta dos aspectos sociais do sexo” (Silva, 2005, p.91). Nesse
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sentido, as teorias biologicamente deterministas explicam as diferencas sexuais entre feminino
e masculino, assim como a posicao social das mulheres, como resultado dessas diferencgas. Sexo,
nesse contexto, refere-se ao sexo bioldgico e estd relacionado a identificacdo genotipica,
considerando o0s Orgdos sexuais ao nascimento, questdes hormonais e capacidade de
reproducéo, caracterizando o que é macho ou fémea.

Essas teorias argumentam que a mulher é subordinada devido as suas capacidades
bioldgicas, posicionando a biologia como a principal determinante da funcdo social e das
habilidades de cada género. No entanto, a partir das décadas de 1960 e 1970, houve criticas ao
determinismo bioldgico e ao entendimento de que as diferencas entre homens e mulheres eram
exclusivamente naturais e imutaveis. O movimento feminista teve um papel fundamental na
problematizacdo dessas nogdes essencialistas acerca do género, uma vez que o0s estudos
feministas passaram a questionar os papéis e as normas atribuidas a homens e mulheres,
evidenciando a dimensédo social e cultural do género (Louro, 2010).

O conceito de género foi evoluindo com o passar do tempo e tornando-se mais
complexo, passando a ser entendido como uma construcdo social e cultural, relacionado as
normas, papéis, expectativas e relacdes sociais que permeiam o sexo masculino e feminino.

Scott (1955) argumenta que o género é

é utilizado para designar as relagdes sociais entre 0s sexos. Seu uso rejeita
explicitamente explicagdes bioldgicas, como aquelas que encontram um denominador

comum, para diversas formas de subordinacdo feminina, nos fatos de que as mulheres

tém capacidade de dar a luz e de que os homens tém uma for¢ga muscular superior”
(Scott, 1955, p. 75).

Ao enfatizar as relacGes de género, Scott também vai evidenciar a existéncia de
hierarquias, desigualdades e opressdes transferidas ao género. De acordo com a autora, 0 género
é “elemento constitutivo das relagcbes de poder baseadas nas diferengas percebidas entre 0s
sexos” (Scott, 1955, p. 86). Essas relacdes de poder se manifestam nas estruturas sociais, nas
instituicOes e nas praticas cotidianas, reproduzindo padrdes sexistas e desigualdades sociais.

Partindo para a visdo pds-critica de Judith Butler (1999),

[...] supor que género sempre e exclusivamente significa as matrizes ‘masculino’ e
‘feminino’ ¢ perder de vista o ponto critico de que essa produgéo coerente e bindria.
E contingente, que ela teve um custo, e que as permutacfes de género que ndo se

encaixam nesse binarismo sdo tanto parte do género quanto seu exemplo mais
normativo. (Butler, 2014, p. 253)

A autora desafia a nocao tradicional de que o género é causalmente determinado pelo
sexo, propondo, em vez disso, reconhecé-los como produtos de normas culturais e praticas

sociais que sdo constantemente reproduzidas e, portanto, passiveis de mudanca e subvers&o.
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Butler propde que o sexo, frequentemente visto como um dado biologico e natural, é, na
verdade, “[...] um construto ideal que é forcosamente materializado através do tempo” (Butler,
1999, p. 154). As normas regulatorias do sexo operam de maneira performativa, ou seja, elas
ndo apenas descrevem uma realidade preexistente, mas ajudam a criar essa realidade,
determinando como 0s corpos devem parecer e se comportar de acordo com expectativas
culturais especificas. Sendo assim, o conceito de género ndo poderia ser reduzido simplesmente
a anatomia ou a biologia.

A nocdo de género como construcao social nos ajuda a entender como as identidades
de género sdo moldadas pelas normas culturais, mas também devemos estar atentos para nao
transformar essa visdo em um novo tipo de determinismo. Butler argumenta que,

[...] aideia de que o género é construido sugere um certo determinismo de significados
do género, inscritos em corpos anatomicamente diferenciados, sendo esses corpos
compreendidos como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel. Quando a
‘cultura’ relevante que ‘constroi’ o género ¢ compreendida nos termos dessa lei ou
conjunto de leis, tem-se a impressdo de que o género é tdo determinado e tdo fixo

quanto na formulacéo de que a biologia é o destino. Nesse caso, ndo a biologia, mas
a cultura se torna o destino. (BUTLER, 2022, p.26)

Em outras palavras, ao considerar o género como uma construcdo social, podemos
observar um tipo de determinismo cultural em acdo, onde as identidades e comportamentos de
género sao vistos como rigidamente definidos pelas normas culturais, de maneira semelhante
ao determinismo bioldgico que afirma que o género é determinado pelo sexo bioldgico.
Portanto, as normas culturais podem se tornar tao restritivas quanto as explicacdes biologicas,
limitando a compreensao da fluidez e da capacidade de subversao das identidades de género.

Ao romper com essa compreensdo tradicional, Butler introduz o conceito de género
enquanto performance, destacando que as praticas de género sdo construidas e repetidas
continuamente de acordo com normas e expectativas sociais que sao reforcadas por diversas
instituicdes sociais, como a familia, a escola e os meios de comunicagdo. Nas palavras de
Paraiso, o conceito género revela “como as normas conformam, ordenam e hierarquizam 0s
corpos masculinos e femininos por meio de repeti¢bes e citacBes infindaveis, produzindo e
reproduzindo relagoes de poder que dividem, hierarquizam e incluem/excluem” (Paraiso, 2016,
p. 402).

A sociedade estabelece normas especificas sobre o que constitui o género masculino e
feminino, sendo assim, “[...] as pessoas so se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em
conformidade com padrdes reconheciveis de inteligibilidade de género.” (Butler, 2022, p. 37).
Nesse sentido, 0 género ndo surge como uma expressdo independente e interna do sujeito, mas

sim como uma série de atos performativos — comportamentos, gestos, modos de vestir e
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maneiras de falar que sdo culturalmente associados ao que é considerado masculino ou feminino
— que constroem uma identidade de género que “sdo sustentadas por atos corpOreos e outros
meios discursivos” (Butler, 2022, p. 235).

De acordo com Butler (2022), os atos, gestos e desejos, quando articulados e postos em
pratica, criam a ideia de um nucleo interno e estavel de género dentro de cada individuo. Esse
nacleo € percebido como algo que organiza e define nossa identidade em termos de género.
Contudo, Butler argumenta que essa no¢do de um nucleo interno €, na verdade, uma ilusdo.
Essa ilusdo é mantida por discursos e praticas sociais que nos levam a crer que as identidades
de género sdo naturais, quando na verdade sdo construidas e sustentadas por meio de
performances repetidas.

Essa ilusdo é “mantida discursivamente com o propdsito de regular a sexualidade nos
termos da estrutura obrigatoria da heterossexualidade reprodutora” (Butler, 2022, p. 235). O
discurso cultural predominante, que se baseia nas estruturas binarias — que dividem o mundo
em masculino e feminino, busca controlar e padronizar as identidades de género por meio da
coer¢do, forcando os sujeitos a conformar suas identidades e comportamentos as normas
dominantes, perpetuando assim a ilusdo de um nucleo interno de género e o dominio da
heterossexualidade reprodutora.

Sendo assim, para Butler, 0 género ndo € algo que é simplesmente imposto ou
determinado pelo corpo, pela biologia, pela linguagem ou pela histéria patriarcal. Em vez disso,
“[...] género é aquilo que é assumido, invariavelmente, sob coacgdo, diaria e incessantemente,
com inquietacdo e prazer” (Butler, 2011, p. 87).

A performatividade do género implica que ele é algo que se faz repetidamente, de modo
continuo, e ndo algo que se é intrinsecamente ou que € fixo. Entretanto, “se este ato continuo ¢
confundido com um dado linguistico ou natural, o poder é posto de parte de forma a expandir
0 campo cultural, tornando-se fisico através de performances subversivas de varios tipos”
(Butler, 2011, p. 87). Essas performances subversivas podem revelar e contestar as normas
impostas socialmente, mostrando que elas sdo mantidas atraves do poder e ndo por alguma
verdade natural.

A compreensdo do género como uma construgdo social e performativa, proposta por
Judith Butler, desafia as nocdes tradicionais e deterministas que vinculam o género
exclusivamente ao sexo biologico. Dessa forma, concluimos que o género ndo € algo fixo ou
natural, mas moldado por normas culturais e sociais que se repetem e se reforcam
continuamente. Consequentemente, a contestacao e transformacéao das estruturas de poder que

sustentam as desigualdades e hierarquias de género torna-se possivel.
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Capitulo 2
A sexualidade e o género no ambiente escolar

Neste capitulo, introduzo o conceito de curriculo e discuto as relagdes de poder que
permeiam sua construcao e implementacdo. Além disso, exploro o papel da escola como uma
instituicdo normatizadora, responsavel por estabelecer padrées e normas de comportamento,
conhecimento e identidade®, mas também aponto para o fato de que a escola ndo pode ser
reduzida a esse lugar de (re)producéo, pois existem movimento outros. Por fim, aponto os
possiveis desafios para implementacdo de uma educacdo que va além dos binarismos de género

e das normas heteronormativas.

2.1 Curriculo e suas relacdes de poder

O conceito de curriculo tem uma longa histéria que reflete as mudancas nas concepcoes
de educacdo e aprendizado ao longo dos séculos. Inicialmente, o curriculo era visto
simplesmente como uma lista de disciplinas a serem ensinadas (Campos; Silva, 2009), sem
muita atencdo para as complexas interacdes entre o contedo educacional e o contexto social e
cultural. No entanto, nas Ultimas décadas, a compreensdo do curriculo tornou-se ainda mais
complexa e critica, influenciada por abordagens pés-modernas (Guarany, 2021).

Silva (2005) nos convida a reconsiderar a maneira como entendemos o curriculo
educacional, pois

quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questéo

de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade. (Silva, 2005, p.
15).

Em outras palavras, o que aprendemos na escola ndo se limita apenas a adquirir
conhecimentos e desenvolver nossas habilidades, mas também exerce um papel central na
formagéo de nossas percepgdes, valores e crencas, moldado nossa identidade pessoal e social.

Com isso em mente, podemos assumir que curriculo ndo é uma entidade neutra ou imparcial;

8 A concepcdo de identidade adotada neste texto é fundamentada na teoria pds-critica e em perspectivas
contemporaneas dos estudos culturais e sociais. Essa abordagem reconhece que a identidade é um constructo
dinamico, que ndo é estatico nem definitivamente fixado. Em vez disso, a identidade é continuamente formada e
reformulada tanto por meio de intera¢des sociais quanto por experiéncias individuais. Este entendimento destaca
a natureza fluida e evolutiva da identidade, enfatizando como ela ¢ influenciada e moldada pelo contexto cultural,
social e pessoal em que um individuo esta imerso (MOREIRA; CAMARA, 2013).
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ao contrario, ele representa um espaco onde saber e poder se encontram e interagem de maneira
complexa (Silva, 2005).

O curriculo pode ser considerado como discurso, pois ele desempenha um papel central
na transmissdo de conhecimentos e na formacdo de significados dentro das instituicbes
educativas formais, como as escolas (Oliveira, 2016). Segundo o autor citado, o curriculo €
ajustado e simplificado para se adequar ao processo de ensino e aprendizagem. Esse
conhecimento escolar ndo € apresentado da mesma forma que o conhecimento cientifico; pelo
contrario, ele é transformado e moldado para ser compreensivel e relevante para os/as alunos/as.
A linguagem, dessa forma, ndo apenas transmite o conhecimento, mas também constroi
significados que influenciam a forma como os/as alunos/as percebem e interpretam o mundo
ao seu redor.

Entendo, portanto, o curriculo “como linguagem, [...] uma prética social discursiva e
ndo-discursiva que se corporifica em instituicdes, saberes, normas, prescricdes morais,
regulamentos, programas, relagdes, valores, modos de ser sujeito” (Corazza, 2001, p.10). O
curriculo opera dentro de um conjunto de regras explicitas e implicitas que determinam o que
é permitido e o que é proibido, estabelecendo claramente o que é considerado conhecimento
legitimo e 0 que ndo é dentro das instituicdes escolares (Oliveira, 2016).

Apple (2006) argumenta que o curriculo € uma arena de luta ideoldgica onde diferentes
grupos sociais disputam para definir o que é conhecimento legitimo, refletindo, assim, as
dindmicas de poder na sociedade e contribuindo para a manutencdo da hegemonia cultural dos
grupos dominantes. O curriculo, portanto, € um espaco de luta, onde sdo discutidos e
estabelecidos os contelidos considerados importantes e necessarios para a educacdo (Oliveira,
2018). Ao encararmos a organizacdo curricular como uma técnica de governanca
contemporanea, estamos admitindo que o curriculo ndo se resume apenas a um conjunto de
conteddos a serem ensinados, mas também constitui uma ferramenta utilizada para exercer
controle e disciplina no ambiente escolar (Unger, 2021).

De acordo com Foucault (2010), o poder se manifesta através de diversos mecanismos
que incluem controle, vigilancia, proibicdes e coercdes. No ambiente escolar, esse poder
emerge de forma sutil e cotidiana por meio de “micropoderes” (Oliveira, 2016). Por exemplo,
guando o/a professor/a ministra uma aula, ele/a transmitindo conhecimentos e exercendo
controle sobre o contetdo abordado e sua forma de apresentacdo. Esse controle representa um
micropoder que molda as experiéncias de aprendizagem dos/as alunos/as. Além disso, 0s
micropoderes sdo influenciados por instancias superiores de poder, como as diretrizes e

regulamentacgdes do Estado sobre a educacdo. As politicas educacionais, os curriculos oficiais
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e as normativas institucionais estabelecem os parametros dentro dos quais 0s micropoderes
operam (Oliveira, 2016).

Assim, as dindmicas de poder atravessam todas as interagdes na comunidade escolar,
envolvendo professores, alunos, administradores, funcionarios e pais. Cada decisdo tomada,
desde a implementacdo de uma nova politica educacional até a organizacdo de atividades
extracurriculares, esté repleta de relacdes de poder que influenciam a experiéncia educacional
de todos os participantes envolvidos.

As politicas educacionais sao instrumentos de governamentalidade que o Estado utiliza
para governar a populacdo. O conceito de governamentalidade, introduzido por Foucault,
refere-se a forma especifica de exercer poder e pode ser claramente observado no curriculo
escolar. Governamentalidade, conforme Foucault (1993), € "um conjunto de instituicdes,
procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer uma forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alvo a populacdo, por forma principal de saber a
economia politica e por instrumentos técnicos essenciais ou dispositivos de seguranga.” (p. 291-
292).

Para Foucault (1993), o conceito em questao sugere que o poder ndo se limita apenas a
imposicdo direta e coercitiva, mas também se manifesta através de uma série de praticas e
instituicbes que estruturam e organizam a vida social. Na area da educacéo, isso se manifesta
na forma de curriculos padronizados, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
define o que deve ser ensinado em cada etapa da formacdo escolar. Ao determinar 0s
conhecimentos e competéncias que os/as alunos/as devem adquirir, a BNCC atua como um
mecanismo de controle social - biopoder, garantindo que todos os individuos — ou seja, 0s/as
alunos/as, sejam educados dentro de um conjunto de normas e expectativas, fortalecendo assim
a hegemonia cultural e politica (Gerhardt, Sataiana, 2019).

A proposta educacional da BNCC tem como objetivo principal preparar os individuos
para se integrarem as logicas do sistema capitalista. Isso significa que a educacéo visa formar
cidaddos capazes de atender as demandas econémicas e sociais do capitalismo (Gerhardt,
Sataiana, 2019). A BNCC enfatiza competéncias e habilidades que sdo necessarias para 0
funcionamento do mercado de trabalho, promovendo a ideia de que o sucesso pessoal esta
diretamente ligado a capacidade de se adaptar e prosperar dentro desse sistema.

Macedo (2014), enfatiza que

[...J um curriculo nacional ndo vai melhorar a educagdo nem garantir desenvolvimento
e melhor distribuicdo de renda. O que ele tem a oferecer é apenas a tentativa de

controle do imponderavel da qual depende, ndo o sucesso da educacdo, mas a
hegemonia do imaginario neoliberal de que é parte (Macedo, 2014, p. 1553).
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A BNCC, assim como outras reformas educacionais, tende a seguir uma abordagem
homogénea, centralizadora e instrumental, com foco principal no desenvolvimento de
competéncias e habilidades valorizadas pelo mercado de trabalho (Oliveira, 2018). No entanto,
para além das necessidades econémicas, a BNCC tambem desempenha um papel fundamental
na formacéo das subjetividades em relacdo as normas sociais, especialmente em temas como
género e sexualidade (Back, 2020). Isso acontece porque ao abordar ou omitir determinados
temas, o curriculo esta implicitamente definindo quais identidades e comportamentos sdo
normais e aceitaveis.

Retomando o conceito de Governamentalidade, Foucault (1993) nos mostra como o
curriculo pode ser utilizado como uma ferramenta de controle social, moldando
comportamentos e identidades de acordo com os interesses do Estado e da sociedade dominante.
Oliveira (2016) destaca que o curriculo escolar se torna em um instrumento de poder do Estado,
utilizado para direcionar o processo educativo conforme objetivos politicos, econdmicos e
sociais. Nessa perspectiva, Corazza (2001) discute que o discurso curricular atua como uma
ferramenta governamental que utiliza tecnologias de governo para moldar condutas, relacdes e
identidades, inserindo formas calculadas de acdo sobre individuos e populagdes, com o intuito
de alcancar objetivos sociais e politicos especificos.

Unger (2021) ressalta que o curriculo € um campo dindmico onde ocorrem negociacdes
constantes e conflitos acerca do que deve ser ensinado e como deve ser ensinado. O curriculo é
“[...] um terreno cercado, normatizado ¢ politico, [...]” (p. 56), ou seja, € influenciado por
diversas forcas sociais, politicas e culturais que buscam moldar a educacéo de acordo com seus
interesses e ideologias. No entanto, mesmo dentro desses limites definidos, ha espaco para
subversdo e inovacao, trazer novas perspectivas, questionar as normas estabelecidas e promover
praticas pedagogicas outras (Unger, 2021).

Este entendimento é reforcado por Foucault (1995), que sustenta que "ndo ha relacéo de
poder sem resisténcia, sem escapatoria ou fuga, sem inversdo eventual" (p. 248). Essa visao
destaca que toda relagdo de poder, inclusive aquelas presentes no campo educacional, contém
espacos para estratégias de luta e resisténcia. Assim, enquanto o curriculo pode ser um
instrumento de controle e conformidade, ele também pode ser visto e utilizado como um espaco
de contestacdo e mudanga, onde educadores e estudantes podem desafiar e reformular o

processo educacional.

2.2 A escola como instituicdo disciplinar e normatizadora
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Ao observar o cendrio educacional, é possivel estabelecer a escola como espago
potencial para promover a socializa¢do, desenvolvimento da autonomia, identificacdo entre
grupos e pela troca de experiéncias (Silva; Mello; Carlos, 2010; Freitas; Dias, 2010). A escola

é um importante agente de socializacéo e construcdo identitaria, ela

[...] tem grande influéncia sobre os sujeitos. Representa uma das instituicdes sociais
mais relevantes na construcdo das identidades dos sujeitos. Indica os modelos a serem
seguidos, ensina o que se pode ou ndo fazer, cria e define os espacos que cada um
deve ocupar, como se deve comportar e agir diante das mais diversas situacdes
(Cardoso; Nascimento, 2017, p.252).

Em relacdo a isso, Louro (2005) destaca o papel central da escola na producdo de
identidades, para ela “sdo multiplas as praticas sociais, as institui¢des e os discursos que cercam
0s sujeitos, produzindo e reproduzindo identidades, produzindo e reproduzindo diferencas,
distingdes e desigualdades” (p. 87). Além de apenas transmitir conhecimentos, a escola opera
como uma maguina complexa que molda nossas subjetividades (Veiga-Neto, 2007), ao impor
formas especificas de viver socialmente.

Foucault (2013) argumenta que “[...] a escola ndo exclui os individuos; mesmo
fechando-os; ela os fixa a um aparelho de transmisséo do saber [...]" (Foucault, 2013, p. 113).
Isso indica que a escola ndo rejeita ninguém; ao contrario, integra todos/as dentro de seu sistema
educacional e organizagdo — com suas regras, codigos de conduta, horarios e politicas
disciplinares — criando um ambiente onde os individuos sdo treinados para adotar certos
comportamentos e modos de pensar especificos (Oliveira, 2016).

A escola desempenha um papel fundamental na manutencdo da ordem social, inserindo
os individuos dentro de um sistema que educa, controla e disciplina, moldando as subjetividades
dos/as alunos/as. Conforme argumentado por Foucault (1990 apud Gallo, 2004), a disciplina é
um mecanismo complexo que envolve a vigilancia constante, o controle da conduta,
comportamento e atitudes, além da intensificagdo do rendimento e multiplicacdo das
capacidades dos individuos, posicionando-os de forma a serem mais Uteis dentro da sociedade.
Esse processo de disciplina e controle, exercido pela instituicdo escolar, tem como objetivo
principal ndo apenas a transmissdo de conhecimento, mas também para "vigiar, controlar,
modelar, corrigir e construir" esses individuos, ajustando-os as expectativas sociais
predominantes (Louro; Felipe; Goellner, 2020, p. 09) por meio de mecanismos que promovem

a normalidade do sexo e da sexualidade, dos géneros e dos corpos (Ribeiro et al., 2016).
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Assim, a escola se configura como um espaco de conformidade, onde os estudantes sao
continuamente moldados para atender as expectativas e necessidades da sociedade. Cardoso
(2017) aponta que a escola é

um local onde circulam [...] questfes ligadas a sexualidade como a ldgica do
binarismo dos corpos: homem-mulher, onde tudo que se afasta do modelo é
considerado anormal e sdo reprimidas; as praticas ‘“anormais”, como a
homossexualidade, sdo colocadas a margem da escola (CARDOSO, 2017, p.19).

A heteronormatividade esta presente em todos os aspectos do cotidiano escolar,
manifestando-se nas relagdes entre as pessoas, nas brincadeiras, nas imagens dos livros
didaticos e nos contetdos das disciplinas. Assim, a escola reforca a divisdo dicotdbmica, entre o
que é considerado feminino e masculino. Quando um/a aluno/a desafia essas normas, pode
enfrentar punicdes ou repreensdes por parte da comunidade escolar (Araujo, Cruz, Dantas,
2018, p. 48). Utiliza-se micropenalidades para manter a estrutura heteronormativa, sendo que
estas podem incluir desde pequenas puni¢des fisicas até humilhacGes leves, visando controlar
e corrigir condutas gue escapam das normas estabelecidas, mesmo que seja de maneira sutil e
quase imperceptivel (Foucault, 1987).

Louro (2008) destaca como as normas sociais e culturais operam de maneira a tornar a
"normalidade” uma presenca invisivel, que ndo precisa ser explicitamente nomeada ou
reconhecida. A normalidade é tomada como padrdo e, por ser a referéncia implicita contra a
qual todas as outras identidades sdo medidas, ela se torna invisivel. As identidades que néo se
alinham a essa norma sdo aquelas que se tornam visiveis, destacadas e frequentemente
estigmatizadas como “anormais”.

Neste caso,

a norma nao precisa dizer de si, ela € a identidade suposta, presumida; e isso a toma,
de algum modo, praticamente invisivel. Serd, pois, a identidade que foge a norma, que
se diferencia do padrdo, que se toma marcada. Ela escapa ou contraria aquilo que €
esperado, ela se desvia do modelo. Como tal, ela é, via de regra, representada néo
apenas por comparac¢do a identidade hegemaonica, mas a partir do olhar hegemdnico,

dai que, muitas vezes, a identidade marcada ndo pode falar por si mesma. (LOURO,
2000, p. 68).

Osl/as alunos/as que se desviam dessas normas frequentemente enfrentam represséo,
sentindo a necessidade de esconder suas verdadeiras identidades para ndo comprometer seu
processo educacional (Carvalhar, 2010). A escola pode ser um lugar onde ocorrem opressao,
discriminacdo e preconceitos, onde jovens e adultos LGBTQI+ enfrentam um quadro alarmante
de violéncia, levando a situacgdes de internalizagédo da homofobia, negacédo, autoculpabilizacdo

e auto-aversdo (Junqueira, 2009).
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Araujo, Cruz e Dantas (2018) discutem sobre a existéncia de uma pratica oculta de
violéncia contra pessoas que ndo se conformam com os padrfes de feminilidade e
masculinidade predominantes em um dado contexto sociocultural. Essas violéncias se
manifestam de varias formas, como piadas, insultos e agressbes, que acabam sendo
naturalizadas no ambiente escolar. As autoras ressaltam que até mesmo os individuos
heterossexuais podem ser alvo de violéncia se forem suspeitos de comportamentos que
divergem desses padroes.

No entanto, a escola nao deve ser reduzida apenas a um lugar onde normas sao ensinadas
e reproduzidas. Gallo (2004) enfatiza que, além de funcionar como um dispositivo
disciplinador, a escola é também um espaco social onde se exercem contrapoderes. Nesse
sentido, Unger (2021) argumenta que "a escola também poderia ser lugar de desterritorializar a
normalidade e propor novas formas de ser sujeito na contemporaneidade, dando visibilidade e
existéncia aos outros que ai estdao” (p. 54). Saraiva (2019) reforca essa ideia ao observar que a
escola pode tanto perpetuar a heteronormatividade na formacgéo dos/as alunos/as quanto resistir
a esse padrdo, atuando como um espago de debates e confrontos que desafiam a norma
hegeménica. A escola também pode, portanto, ser um espaco de producdo de contracondutas,
onde diferentes identidades e formas de ser (r)existem e sdo acolhidas.

A escola, como instituicdo, desempenha um papel fundamental na conducéo de
condutas, “ou seja, a capacidade de certos individuos ou grupos interferirem no comportamento
dos outros, limitando suas a¢des” (Costa, 2019, p. 68). No entanto, dentro desse mesmo espaco,
as contracondutas emergem como “movimentos que colocam como objetivo outra conduta”.
Foucault (2008) define contracondutas como ““a luta contra 0s procedimentos impostos para
conduzir os outros” (p. 266). Costa (2019) explica que elas surgem onde as relacdes de poder
sdo exercidas, uma vez que “a existéncia de relagcdes pressupde sujeitos que se recusam a serem
governados de forma irrestrita” (p. 71). Os/as alunos/as e até mesmo os/as proprios/as
professores/fas podem produzir contracondutas, buscando formas alternativas de
comportamento que ndo se alinhem completamente com as expectativas e normas da escola e
da sociedade em geral.

Por exemplo, quando os/as professores/as decidem abordar temas como diversidade
sexual e de género em suas aulas, mesmo que ndo haja uma orientacdo institucional claro para
isso, estdo produzindo uma contraconduta, criando um espaco para discussdes sobre a
diversidade e a compreensao de diferentes identidades. Isso pode ser interpretado como uma
escolha ética sobre como governar a si mesmos (Costa, 2019) e suas praticas educacionais

diante de interferéncias externas, como curriculos ou resisténcia institucional.
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O que muitos educadores nao sabem é de que as praticas pedagogicas sobre educacao
sexual no @mbito escolar estdo asseguradas por documentos nacionais e internacionais (Sfair et
al., 2015), tais como os Parametros Nacionais Curriculares, a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1°
de julho de 2015 e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos. Ambos 0s
documentos foram desenvolvidos tendo em vista a necessidade de uma reforma educacional
para que o curriculo se adeque as demandas atuais (Zerbinati; Bruns, 2017).

Entretanto, o estudo de sexualidade e género na educacgéo bésica continua a ser um tema
controverso e, frequentemente, restrito a discussdes no contexto das aulas de Biologia. Nessas
ocasides, a abordagem tende a focar predominantemente nas diferencas biologicas entre
homens e mulheres, tratando principalmente da reproducdo humana (Maciel, 2020). Essa
perspectiva reducionista negligencia a complexidade das questdes de género e sexualidades,
gue envolvem aspectos sociais, culturais e psicoldgicos.

No que se refere aos desafios enfrentados pela escola para desenvolver as discussdes
sobre as questdes de género e sexualidade, Costa e Souza (2016) destacam o desconhecimento
acerca da abordagem transversal, ou seja, a dificuldade em incorporar de forma integral e
integrada as questbes de género e sexualidade no curriculo e nas praticas pedagogicas, e a
caréncia de formacdo docente. Além disso, a resisténcia em abordar as tematicas na escola
advém de questdes socioculturais e religiosas (Souza et al., 2010). Essas resisténcias refletem
a persisténcia de preconceitos, estereétipos e tabus que estdo enraizados na sociedade, que

acabam dificultando a discussdo sobre esses temas no contexto educacional.
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Capitulo 3

A BNCC, o Curriculo de Sergipe e seus silenciamentos

As “discussoes e controvérsias relacionadas as tematicas género e orientacdo sexual”
sempre estiveram presentes nos documentos oficiais da educacdo nacional (Cardoso et al.,
2019, p. 1469). Esses debates refletem a intensa polarizagdo em torno de questdes sociais e
culturais que permeiam a sociedade brasileira. A educacdo, sendo um campo onde se disputam
narrativas e se moldam subjetividades, tornou-se um palco crucial para essas disputas. Grupos
conservadores e progressistas tém se enfrentado, cada um buscando influenciar o curriculo
escolar de acordo com suas visdes de mundo (Santos et al., 2021).

Sevilla e Seffner (2017) argumentam que 0s grupos conservadores promovem discursos
que defendem uma visao politica especifica sobre o papel do Estado e da escola. Esses grupos
acreditam que as escolas devem ter suas funcgdes limitadas, enfatizando a importancia das
liberdades individuais e do direito das familias de educar seus filhos. Dessa forma, eles
defendem que a escola ndo deve tratar de temas como politica, religido, género e sexualidade,
e acusam os professores de "doutrinarem™ os alunos em vez de se concentrarem apenas no
ensino de conteudos técnicos

O processo de elaboracdo e homologacdo da Base Nacional Comum Curricular foi
influenciado por diversos contextos sociais e politicos, especialmente no que diz respeito a
questdes de género e diversidade sexual. Entretanto, antes da introducdo da BNCC, o
movimento conservador ja vinha se articulando fortemente dentro das politicas educacionais no
Brasil. Essa influéncia é visivel em diversos momentos e documentos, como no PNE de 2014
e na suspensao do Projeto Escola sem Homofobia. Nota-se, portanto,

[...] um esforco na construcdo de normativas, de pardmetros e de diretrizes desde o
final do século XX, que promovessem a insercdo e a educacdo para a tolerancia aos

grupos minoritarios, até entdo demasiadamente excluidos (ou expulsos) do cenério
educacional. (Cardoso et al., 2019, p. 1474).

A partir deste ponto, discutiremos detalhadamente o processo de construcéo e o contexto
de aprovacdo da BNCC. Esta analise inclui as diferentes versbes do documento e 0s
tensionamentos por tras de cada uma delas. Utilizo os trabalhos de Aradjo (2022), Silva,
Brancaleoni e Oliveira (2019), Silva e colaboradores (2020), Alves e Oliveira (2022), Triches
(2018), Borges (2020) e Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021) para fundamentar essa analise,

contextualizando as mudancas e influéncias que moldaram seu contetdo final.
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A BNCC pode ser entendida como uma politica de curriculo que visa definir os
contetidos basicos a serem ensinados nas escolas de todo o pais. Essa acdo faz parte de um
projeto de curriculo nacional, cujo objetivo principal é centralizar as decisdes sobre o que deve
compor os curriculos da Educacdo Basica (Souza, 2016). Em teoria, isso significa que,
independentemente do estado ou municipio, os estudantes devem atingir um patamar minimo
de competéncias e habilidades em diversas areas do conhecimento. No entanto, assim como
Borges (2020), entendo que essas “competéncias servem como instrumento de padronizacéo,
de metas a serem atingidas e também como instrumentos de comparacdo dos sistemas
educacionais, instituindo uma visao Unica e unilateral de educagdo que se assenta nos valores
econdmicos do mercado” (Borges, 2020, p. 20).

O processo de desenvolvimento da BNCC, que se estendeu de 2015 a 2017, foi marcado
por um periodo de intensa instabilidade politica e econdmica no Brasil. Durante a transicdo
entre os mandatos presidenciais de Dilma Rousseff (2011-2016) e Michel Temer (2016-2018),
0 Ministério da Educagdo (MEC) viu a sucessdo de quatro ministros diferentes, conforme
aponta Triches (2018). Nesse contexto conturbado, a elaboracdo da BNCC ndo foi apenas um
ato administrativo ou pedagdgico, mas também um campo de intensas disputas politicas e
econbmicas. Estas disputas refletiam visdes divergentes sobre a sociedade brasileira,
especialmente em relacdo ao papel do Estado e ao modelo de livre mercado (Borges, 2020).

A primeira versdo da BNCC foi apresentada em 16 de setembro de 2015, durante a
gestdo de Dilma Rousseff. Alves e Oliveira (2022) enfatizam que a primeira versdo tinha o
propdsito de fomentar debates e didlogos com pesquisadores, educadores e a sociedade em geral
para a construcdo de uma segunda versdo mais completa. Entre 2 e 15 de dezembro de 2015,
ocorreu 0 "Dia D da BNCC", mobilizando escolas de todo o Brasil para discutir esta primeira
versdo. Apds um periodo de discussdes e contribuicdes, a segunda versdo da BNCC foi
disponibilizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 3 de maio de 2016, ainda no governo
de Dilma Rousseff (Alves; Oliveira, 2022).

Em abril de 2017, o MEC apresentou a terceira versdo da BNCC, destinada a Educacéo
Infantil e ao Ensino Fundamental ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para avaliagéo.
No dia 15 de dezembro de 2017, o parecer e o projeto de resolugdo apresentados pelos
conselheiros do CNE foram aprovados e encaminhados para homologacdo no MEC, que
ocorreu em 20 de dezembro de 2017. Esta terceira versdo tornou-se a versdo final para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental e foi publicada durante o governo de Michel Temer,

apos o impeachment de Dilma Rousseff (Alves; Oliveira, 2022).
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Ainda no governo de Michel Temer, em 2 de abril de 2018, o MEC entregou ao CNE a
BNCC do Ensino Médio. Finalmente, em 14 de dezembro de 2018, foi homologada a verséo
final da BNCC, incluindo o Ensino Médio. No dia 17 de dezembro, a Resolucéo n. 4 do CNE
instituiu a BNCC para o Ensino Médio como a etapa final da Educacéo Basica, completando o
conjunto de aprendizagens previstas para toda a Educacdo Basica (Alves; Oliveira, 2022).

Cada versdo do documento refletiu as tensdes e influéncias do periodo em que foi
elaborada. Destaca-se, especialmente, as verses de 2016 e 2017, periodo em que o Brasil
passou por uma significativa ruptura politica com o processo de impeachment da presidente
Dilma Rousseff, levando a uma reorientacao significativa das diretrizes (Alves; Oliveira, 2022).
A verséo de 2017 da BNCC reflete claramente a visdo neoliberal do governo de Michel Temer,
que privilegiava uma educacgé@o orientada para 0 mercado de trabalho e a competitividade
(Triches, 2018).

Além disso, a promulgacdo da BNCC em 2017, abrangendo a Educacgdo Infantil e o
Ensino Fundamental, trouxe a tona intensos debates sobre a interseccdo entre diversidade
sexual, identidade de género e a educacgéo escolar. Durante o processo de formulagdo da BNCC,
surgiram intensos debates sobre a inclusdo ou exclusdo de temas relacionados a género e
sexualidade. Essas discussfes ganharam ampla visibilidade na midia, destacando como 0s
conservadores buscavam influenciar o conteddo educacional (Silva; Brancaleoni; Oliveira,
2019).

3.1 O que diz a BNCC em relacdo as tematicas sexualidade e género?

Em 2022, Araljo realizou um estudo analitico sobre a presenca dos termos "género",
"sexualidade", e a combinacdo "género e sexualidade™ nas trés versdes da BNCC dos anos de
2015, 2016 e 2017. O objetivo era avaliar a inclusdo desses conceitos na documentacdo que
orienta as propostas curriculares e pedagogicas das escolas brasileiras. Ao concluir sua analise,
Araljo (2022) observou uma notavel omissdo dessas tematicas na BNCC, indicando uma
lacuna significativa na abordagem educacional sobre diversidade sexual e de género nas
escolas.

Paralelamente, Silva, Brancaleoni e Oliveira, em 2019, conduziram um estudo com
objetivos similares. Eles buscaram compreender as concepcdes de sexualidade e género que
fundamentam a BNCC (2017) e investigar até que ponto esse documento oferece suporte para

a pratica docente relacionada a essas questdes. Para isso, examinaram o documento em busca
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de palavras-chave que pudessem revelar informacdes mais abrangentes sobre a inclusdo da
diversidade sexual e de género, considerando aspectos bioldgicos, culturais, historicos e sociais.

Em seus resultados, Aradjo (2022) observou que na primeira versdo da BNCC (2015),
0s termos "género” e "sexualidade" aparecem poucas vezes, com "género” mencionado em trés
paginas (7, 19 e 68) e "sexualidade" cinco vezes (86, 182, 185, 187, 200 e 300). De acordo com
o0 autor, o documento enfatizava o respeito a diversidade e as orientacBes sexuais, destacando a
importancia de promover o respeito ao outro sem discriminagdo por etnia, origem, idade,
género, condicdo fisica ou social, convicg¢Bes ou credos (Brasil, 2015, p. 7 apud Araudjo, 2022).

Na segunda versdao da BNCC (2016), houve um aumento significativo na mencéo dos
termos "género" e "sexualidade" (Araujo, 2022). O termo "género" foi mencionado trezentos e
trinta e quatro vezes, abordando questbes de orientacdo sexual, respeito, diversidade e
valorizacdo das diferencas em paginas especificas (34, 56, 68, 70, 71, 77 e 80). Os "Direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento que se afirmam em relacéo a principios éticos™ permitiam
discussOes sobre diversidade, reiterando o direito ao respeito e acolhimento na diversidade
(BRASIL, 2016, p. 34 apud ARAUJO, 2022).

O termo "sexualidade™ apareceu quinze vezes, relacionado a questdes de género, corpo,
orientacdo sexual, identidade e diversidade (Araujo, 2022). Segundo o autor, o documento
enfatizava que o corpo carrega ndo apenas caracteristicas fisicas e bioldgicas, mas também
marcas de pertencimento social que influenciam experiéncias relacionadas a género, etnia, raca,
classe, religido e sexualidade (Brasil, 2016, p. 70 apud Araujo, 2022). Sendo assim, segunda
versdo ampliava as oportunidades de debate sobre diversidade no ambiente escolar.

Na terceira versdo da BNCC (2017 apud Araujo, 2022), o termo "género" foi
mencionado quatrocentos e noventa e nove vezes, conforme indicado por Araujo (2022),
principalmente em contextos de género textual, género do discurso, musical, cartografico e
diversidade de textos nas areas de Lingua Portuguesa, Arte, Lingua Inglesa e Geografia. No
entanto, diferentemente das versdes anteriores, o termo ndo foi associado a questdes de
orientacdo sexual. E particularmente notavel a auséncia de mencdo ao termo “"género" no
componente curricular de Ciéncias da Natureza, uma area que tem relevancia direta para
discuss@es sobre aspectos bioldgicos e sexuais (Araujo, 2022).

Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019) examinam a abordagem das questdes de género na
BNCC e ressaltam a falta de mencdo explicita ou implicita do termo em relacdo a identidade e
orientacé@o de género ao longo do documento. Os autores destacam que, como a BNCC orienta
a elaboracdo de matrizes curriculares da educagdo basica em todo o pais, a auséncia dessa

tematica pode levar a que essa questdo seja negligenciada nos processos educativos em todo o
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territério nacional, podendo perpetuar problemas como misoginia, homofobia, lesbofobia e
transfobia nas escolas.

O termo "sexualidade" é mencionado especificamente apenas quatro vezes, nas paginas
327, 348 e 349, dentro da area de Ciéncias da Natureza, no componente curricular de Ciéncias.
Essas mencGes ocorrem no contexto da "Unidade Tematica — Vida e Evolucdo”, destinada ao
oitavo ano do Ensino Fundamental. Conforme as diretrizes estabelecidas, as discussdes sobre
sexualidade na BNCC sdo limitadas ao ultimo ano do Ensino Fundamental, o que restringe a
abordagem desses temas a estudantes com menos de quatorze anos de idade. Os conteddos
relacionados sdo focados em mecanismos reprodutivos, puberdade, gravidez e infecgdes
sexualmente transmissiveis (IST) (Silva; Brancaleoni; Oliveira, 2019; Aradjo, 2022).

Em vista disso, Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019) constatam que essa apresentacao
da sexualidade na BNCC déa énfase principalmente a dimensao bioldgica, realcando conteddos
relacionados a anatomia e fisiologia da reproducdo humana. Esta abordagem pode, sem
intencdo, perpetuar uma perspectiva médico-higienista ao associar o corpo humano e salde
exclusivamente a doengas, se posicionando como um meio de controle das condutas sexuais.

Os autores destacam também a fragilidade na formulacdo da décima primeira habilidade
destinada ao oitavo ano do ensino fundamental no ambito da disciplina de Ciéncias, conforme
consta na BNCC. Esta habilidade é descrita como a capacidade de "selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e
ética)" (Brasil, 2017, p. 346-347 apud Silva; Brancaleoni; Oliveira, 2019). No entanto, dada a
predominancia dos aspectos bioldgicos sobre os demais no curriculo, a BNCC néo oferece
subsidios suficientes para que os educadores planejem e implementem atividades que abranjam
efetivamente todas as dimensdes da sexualidade, podendo resultar em um desenvolvimento
inadequado ou insuficiente dessa habilidade por parte dos estudantes.

Dessa forma, fica evidente que, ao longo das diversas versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as questdes de género e sexualidade foram abordadas de diferentes formas,
refletindo as tens@es e dindmicas politicas e sociais de cada periodo. Apesar dessa “variedade”,
a tendéncia dominante nas discussdes sobre diversidade de género e sexualidade na BNCC tem
sido de confinar essas tematicas a uma perspectiva estritamente bioldgica e reprodutiva.
Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021) criticam essa abordagem, apontando que ela ndo considera
"formas de viver o género e a sexualidade como expressdes de identidade, marcadores de
diversidade ou tragos de diferenca™ (p. 59).

As autoras destacam uma falta significativa de espago para relaces de género dentro
do préprio campo da Biologia na BNCC, onde as caracteristicas bioldgicas sexuais parecem
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delimitar toda a discussdo sobre género (Bertoldo; Guarany; Cardoso, 2021). Este enfoque
restritivo ndo apenas falha em reconhecer a complexidade e a multidimensionalidade da
sexualidade e do género, mas também perpetua uma visao reducionista que pode contribuir para

a continuidade de estigmas e discriminagdes no ambiente escolar.

3.2 Curriculo de Sergipe: silenciamentos e resisténcias

Ap0s a aprovacdo da BNCC para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental em 2017,
e para o Ensino Médio em 2018, estados, o Distrito Federal e os municipios iniciaram a
elaboracdo de seus proprios referenciais curriculares. Esses referenciais sdo adaptados para
atender as especificidades das instituicdes educacionais publicas e privadas em cada territorio.
O principal objetivo desse processo é alinhar os curriculos locais aos principios e contetdos
estabelecidos pela BNCC, buscando assim garantir uniformidade na “qualidade” da educagao
basica em todo o pais (Nogeuira; Santos, [s.d.]).

Especificamente no estado de Sergipe, o curriculo destinado a Educagdo Infantil e ao
Ensino Fundamental foi homologado em dezembro de 2018. O curriculo correspondente ao
Ensino Médio, seguindo o mesmo processo de alinhamento e adaptacdo, foi homologado
posteriormente, em maio de 2021 (Bertoldo; Guarany; Cardoso, 2021; Sergipe, 2021).

Este capitulo tem como foco a andlise do Curriculo de Sergipe, particularmente no que
diz respeito as tematicas de género e sexualidade. A partir do trabalho de Bertoldo, Guarany e
Cardoso (2021), discuto como esses temas sdo abordados no curriculo estadual, identificando
0s pontos de silenciamento e as manifestacdes de resisténcia em relacdo as diretrizes
estabelecidas pela BNCC.

De acordo com o trabalho de Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021), o curriculo se
fundamenta em oito principios norteadores: Colaboracdo, Respeito a diferenca, Criticidade,
Inclusdo, Equidade, Autonomia, Sustentabilidade e Criatividade. Destaca-se aqui 0s principios
“Respeito a diferenga” e “Inclusdao”. O primeiro principio promove uma cultura de combate ao
preconceito, enfatizando a importancia da escola como espago para reflexdo e mudanca de
atitudes. O segundo, reforca o compromisso com a educacgdo inclusiva, valorizando a
diversidade em suas mudltiplas formas. Esses principios sdo essenciais para abordar a
diversidade no ambiente educacional, mas é crucial que sua implementacédo seja efetiva e ndo
apenas teorica, para assegurar que conduzam a mudancas reais.

A introducéo do curriculo menciona a importancia de reconhecer a dimenséo historico-

social das constructes de género e de orientacdo sexual e as implicagdes dos processos culturais
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de normatizacdo. No entanto, Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021) apontam que essa
abordagem pode, sem intencdo, restringir o debate a uma questdo de respeito as normas de
comportamento existentes, sem desafiar ou expandir essas normas. Além disso, o curriculo
corre o risco de silenciar discussdes mais profundas sobre essas tematicas, pois coloca a
responsabilidade do enfrentamento da diversidade de género e sexualidade no ambito pessoal,
evitando assim confrontos que possam perturbar a ordem estabelecida ou desafiar as normativas
culturais predominantes.

Ao analisar o uso de termos relacionados a género e sexualidade no curriculo, Bertoldo,
Guarany e Cardoso (2021) revelam uma distribuicdo variada entre as disciplinas, destacando-
se ndo apenas nas Ciéncias Naturais mas também nas Humanidades. O termo "género" aparece
259 vezes no documento, com presencas especificas nas areas de Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa, Geografia, Historia e Ciéncias da Natureza, mas a maioria das mencdes esta associada
a géneros textuais. O termo "mulher"” € mencionado 15 vezes, distribuido entre Educacéo Fisica,
Geografia e Historia, por vezes fora de contextos curriculares especificos. Os termos "feminino"
e "masculino" também sdo encontrados, mas com menor frequéncia, destacando-se
principalmente em Educacédo Fisica.

Além disso, o termo "sexual" é encontrado 13 vezes, com mencdes na introducédo geral
do documento e nos conteudos de Matematica e Ciéncias, sugerindo uma abordagem que
transcende a mera biologia. O termo "diversidade" aparece 114 vezes, sendo utilizado em vérios
contextos disciplinares, como Artes, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia, Histdria,
Ciéncias Naturais, Matematica e Ensino Religioso, o que indica uma tentativa de abordar a
diversidade em uma ampla gama de discussdes educacionais (Bertoldo; Guarany; Cardoso,
2021).

Conforme apontado por Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021), é notavel que as
discussbes sobre género, sexualidade e diversidade cultural se estendem além das ciéncias
naturais, encontrando espaco significativo nas humanidades. Este avango é evidenciado pelo
reconhecimento de questdes como a histéria dos movimentos sociais, 0s desafios enfrentados
pelo feminismo, as dindmicas culturais de género, e a representacdo das mulheres na politica e
na historia.

Tratando-se especificamente da area das Ciéncias da Natureza, a competéncia 7 e 0s
objetivos, enfatizam a importancia de os estudantes conhecerem e cuidarem de si mesmos e de
seu bem-estar, utilizando os conhecimentos das Ciéncias da Natureza para respeitar a
diversidade humana. Os objetivos incluem estimular a investigacdo cientifica e expandir a

percepcdo dos alunos sobre si mesmos e suas interagdes com o ambiente. A medida que
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avancam nos anos escolares, os/as estudantes desenvolvem maior abstracdo e autonomia,
permitindo-lhes explorar relacbes complexas e agir de forma ética e socialmente responsavel.
Contudo, Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021) argumentam que a apresentacdo desses
conhecimentos cientificos, sem a devida contextualizacdo do processo de producdo da ciéncia
e consideracdo das implicacdes sociais, pode acabar perpetuando desigualdades de género e
padrdes normativos de corpos e sexualidades.

As autoras também destacam os topicos relacionados a "Mecanismos reprodutivos"” e
"Sexualidade™, visto que o curriculo adota uma abordagem que pode ser interpretada como
higienista, promovendo uma concep¢do de sexualidade que é considerada natural, normal e
ideal dentro do contexto da evolucdo das espécies. Tal perspectiva pode limitar uma analise
mais critica sobre o determinismo bioldgico e a construgdo social do género educacionais
(Bertoldo; Guarany; Cardoso, 2021). Nas unidades tematicas, especialmente em "Vida e
Evolucdo”, encontram-se oportunidades para explorar temas relacionados a sadde publica, além
da importancia do autoconhecimento e autocuidado para a saude fisica e mental. Contudo, o
curriculo aborda estas questdes de maneira restrita, deixando de lado temas cruciais como o
aborto ndo legalizado e as terapias hormonais para pessoas trans educacionais (Bertoldo;
Guarany; Cardoso, 2021).

Diante da analise do Curriculo de Sergipe das autoras citadas acima, é possivel perceber
que o curriculo integra as teméticas de género e sexualidade em diversas areas do
conhecimento, sugerindo um esforco para integrar essas discussfes de maneira transversal
através de diferentes disciplinas, ndo se restringindo apenas as Ciéncias Naturais, mas
estendendo-se as Humanidades. Convém lembrar que, apesar da BNCC, as praticas
pedagogicas sobre educacdo sexual no ambito escolar estdo asseguradas por documentos
nacionais e internacionais (Sfair et al., 2015), tais como os Parametros Nacionais Curriculares,
a Resolugédo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015 e as Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos.

No entanto, a abordagem das tematicas no curriculo sergipano ainda mantém
caracteristicas de uma perspectiva tradicional e, em certos aspectos, higienista, particularmente
na maneira como lida com a sexualidade e os mecanismos reprodutivos. Com isso, percebemos
que “uma nocdo singular de Género e sexualidade vem sustentando curriculos e praticas de
nossas escolas” (Louro, 2003, p.43), 0 que pode contribuir para perpetuar estereotipos e
preconceitos, ndo atendendo as necessidades de uma sociedade cada vez mais plural e

consciente das questdes de identidade e direitos humanos.
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Por outro lado, Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021) argumenta que o curriculo de
Sergipe oferece brechas que permitem contestar as normas estabelecidas e abordar a diversidade
de maneiras mais expansivas e inclusivas, desafiando a tendéncia conservadora presente em

outros contextos educacionais do pais.
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Capitulo 4

Analise da producéo académica sobre sexualidade e género nas praticas educativas dos/as
docentes do ensino médio: uma revisdo sistematica durante o periodo de 2018 a 2023

Em meio ao contexto de mudangas sociais, politicas e culturais que ocorreram a partir
da década de 1960, os marcadores género e sexualidade, que antes eram frequentemente
negligenciados e marginalizados, passaram a ganhar destaque. A ascensdao dos movimentos
feministas, gays. léshicos e a luta pelo reconhecimento dos direitos civis foram fatores que
contribuiram para a emergéncia dos campos de estudo sobre sexualidade e género e,
consequentemente, essas tematicas tonaram-se objetos de investigagdo e discussdo dentro das
universidades, sobretudo nas areas de Ciéncias Sociais e Humanidades (César, 2009).

Acontece que, concomitantemente a esse processo de crescimento nas produgoes
académicas acerca das questdes de género e sexualidade, também houve o fortalecimento dos
movimentos conservadores e reacionarios que vém se empenhando em proibir discussdes sobre
“género, sexualidades, feminismos, teoria queer e estudos gays e 1ésbicos de seu carater
cientifico e construcionista” - (Paraiso; Caldeira, 2018, p. 14). Essas lutas ideoldgicas acabam
refletindo diretamente no ambito educacional, seja na educacédo béasica, na formacao inicial ou
continuada dos/as professores/as, como € o caso da homologacdo da BNCC do Ensino Médio.

Destaco a importancia das discussdes e pesquisas académicas em torno das tematicas de
sexualidade e género na educacdo brasileira, uma vez que elas tém potencial para contribuir
com avancos tedricos, mudancas sociais, bem como para a promocéo de politicas publicas mais
inclusivas. Pensando nisso, foi feito uma revisdo de literatura com o objetivo de analisar a
producdo académica sobre sexualidade e género nas praticas educativas dos docentes do ensino
médio.

Sabe-se que a revisao de literatura é fundamental para a elaboragéo de qualquer pesquisa
cientifica, visto que uma “selegao criteriosa de uma revisdo de literatura pertinente ao problema
significa familiarizar-se com textos e, por eles, reconhecer o0s autores e 0 que eles estudaram
anteriormente sobre o problema” (Tretini; Paim, 1999, p. 68 apud Echer, 2001). A revisdo trata-
se de um processo de levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de publicacfes
académicas sobre o objeto de pesquisa em periddicos cientificos, livros, teses, dissertacdes,
entre outros (Amaral, 2007). Essa analise permite ao/a pesquisador/a compreender o estado
atual do conhecimento, identificar lacunas ou contradigOes existentes na literatura e destacar as

contribuigdes e descobertas mais relevantes (Prodanov; Freitas, 2013).



48

A revisdo de literatura foi realizada em dois repositorios digitais: na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT)e no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) durante 0 més de abril de 2023.
Pensando em selecionar as producfes académicas mais recentes para refletir sobre o impacto
da BNCC do Ensino Médio nos curriculos e dentro das salas de aula, 0 mapeamento teve como
filtro os trabalhos defendidos nos ultimos cinco anos (2018-2023).

Foram realizadas trés consultas em cada um dos repositérios online, utilizando os
mesmaos descritores, resultando em um total de seis buscas. Essa estratégia foi adotada de modo
a garantir que a pesquisa fosse abrangente, identificando estudos relevantes que poderiam néo
estar disponiveis em apenas um banco de dados. Na primeira busca utilizei os descritores
"género e sexualidade”, “ensino médio”, “professor*” e “docentes”. Na segunda busca, alterei
os descritores para "sexualidade”, “género”, "ensino médio", “professor*” e “docentes”. Na
terceira e ultima busca foram utilizados os termos "sexualidade”, “género e “professor*”.
Salienta-se que a escolha dos termos foi pessoal e feita com base no objeto de estudo desta
pesquisa.

Em cada busca foi realizada uma leitura prévia das publicacfes, na qual primeiro era
feita a analise dos titulos e depois a analise dos resumos. Para selecionar os trabalhos que iriam
prosseguir para as proximas fases da andlise, estabeleci como critérios de exclusdo: a)
publicacBes que ndo possuiam relacdo com o objeto de estudo proposto; b) que ndo se
encontravam disponiveis em texto completo; c) publicaces que apresentava erro ao acessar 0
link disponibilizado; d) trabalhos duplicados. Ao final desse levantamento, 28 trabalhos haviam
sido selecionados, sendo 17 na BDTD (5 teses e 12 dissertacdes) e 11 no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES (todos sdo dissertacdes). A Tabela 1 quantifica o nimero de trabalhos

encontrados e selecionados em cada consulta realizada nos periodicos digitais.



49

Tabela 1 - Relacéo do quantitativo de trabalhos obtidos a partir das consultas repositérios
digitais BDTD e Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES.

Consulta

1

Termos utilizados

"género e sexualidade™
AND "ensino médio"
AND "professor*" OR
"docentes"
"género” AND
sexualidade” AND
"ensino médio” AND
"professor*" OR
"docentes"

"sexualidade” AND
género" AND
“professor*”

BDTD

Trabalhos
encontrados
Teses: 5
Dissertacdes: 39

Total: 44
Teses: 16
Dissertacgoes: 84

Total: 100

Teses: 69
Dissertacdes: 234

Total: 303

Total de trabalhos selecionados na BDTD

Trabalhos
selecionados
Teses: 0
Dissertacdes: 6

Total: 6
Teses: 2
Dissertacdes: 4

Total: 6
Teses: 3
Dissertacdes: 2

Total: 5
17

Consulta

1

Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Termos utilizados

"género e sexualidade”
AND "ensino médio"
AND "professor*" OR
"docentes"
"género™ AND
sexualidade” AND
"ensino médio" AND
"professor*" OR
"docentes"

"sexualidade" AND
género" AND
“professor®”

Trabalhos
encontrados
Teses: 18
Dissertacdes: 87

Total: 105

Teses: 2
Dissertacoes: 27

Total: 29

Teses: 115
Dissertacdes: 489

Total: 604

Total de trabalhos selecionados no Portal da CAPES

Trabalhos selecionados
Teses: 0
Dissertacdes: 5
Total: 5
Teses: 0
Dissertagoes: 1
Total: 1

Teses: 0
Dissertacdes: 5

Total: 5
11

Fonte: elaborado pela autora.

Depois de selecionados foi feito uma leitura aprofundada com o objetivo de analisa-los

criteriosamente. Para isso, utilizou-se a estratégia de leitura proposta por Prodanov e Freitas

(2013) que consiste nas seguintes etapas:

i)

leitura prévia — observacdo das informacGes gerais (indices, sumarios, titulos e

subtitulos);
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i) leitura seletiva — observacdo minuciosa dos titulos, subtitulos e conteudo do
trabalho com o proposito de selecionar o que pode vir a auxiliar na elaboracdo
do futuro trabalho.

iii) leitura critica — assimilacao, analise e interpretacdo do texto;

iv) leitura interpretativa — envolve uma analise ainda mais profunda e critica do
texto, buscando interpretar o significado e as intenc6es do/a autor/a, bem como
estabelecer relagdes, refutar ou confirmar teorias.

A partir dessas leituras, uma nova selecdo foi realizada de modo a agrupar os trabalhos
gue possuiam 0 objeto de estudo relacionado a concepcdo dos/as professores/as do Ensino
Médio acerca da sexualidade e género, bem como as abordagens dessas tematicas em sala de
aula. Ao final, foi selecionado um total de 14 pesquisas cientificas (2 teses e 12 dissertacGes),
0 quadro 1 apresenta a relacdo dos trabalhos selecionados, e detalha cada um em: titulo,

autor(a)/ano, tipo de pesquisa (Tese/Dissertacdo) e repositdrio digital.

Quadro 1 - Relacdo dos trabalhos selecionados para a revisdo de literatura.

Titulo Autor(a) / Ano Tipo  Repos.
(T/D)
1 Representacdes docentes sobre géneroe  (CARVALHO, 2018) D BDTD
sexualidade no ensino médio
(Des)respeito a diversidade sexual e a (SANTOS, 2018) D BDTD
identidade de género em escolas de
Caruaru — PE: a questdo da LGBTfobia e
os enfrentamentos e/ou silenciamentos da
gestdo escolar

N

3 Género e sexualidades no cotidiano (SARAIVA, 2019) D BDTD
escolar: olhar de docentes
4 Consensos e dissensos sobre a diversidade (SILVA, 2019) D BDTD

sexual e LGBTFOBIA na escola: quem
fala, quem sofre, quem nega
Corporeidade, género e diversidade sexual (CUSTODIO, 2020) D BDTD
na escola sob a perspectiva docente
6 O neoconservadorismo no Brasil e as (MACIEL, 2020) T BDTD
tensdes relativas a discussdo da categoria
‘género’ no ambito escolar
7 Vivéncias e visOes de professores/as dos (SILVA, 2020) D CAPES
Estados do Maranh&o e Rio de Janeiro
sobre género e sexualidade
8 “Isso ndo ¢ coisa de professora”: (SPINOLA, 2020) D CAPES
intersec¢Oes entre género, sexualidade e
etnia/raca na construgdo da docéncia
9 RepresentacOes sociais de docentes acerca  (BARREIROS, 2021) T BDTD
da diversidade sexual em contexto escolar

(62}
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1 A censura ao trabalho docente: eventuais (MARINI, 2021) D CAPES
0 interdi¢Oes da comunidade escolar sobre

professores/as que abordam temas

relacionados a género e sexualidade
1 Educacdo Sexual e Género: representagdes (MATQOS, 2021) D BDTD
1  sociais de professoras(es) que atuam no

ensino médio
1 Os docentes do ensino médio: as (SILVA, 2021) D CAPES
2 resisténcias e estratégias das tematicas de
educacéo, género e sexualidade na cidade
de Caruaru.

1 Género e sexualidade em uma escola (BARBOSA, 2022) D BDTD
3 publica do municipio de Sdo Paulo: entre

desafios, dificuldades e motivacgdes
1 Siléncios ensurdecedores: género e (FREITAS, 2022) D BDTD
4 diversidade sexual nas escolas da rede

estadual do ensino médio de Campina
Grande — PB
Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os ditos da docéncia nas pesquisas

O primeiro trabalho a ser analisado foi a dissertacdo intitulada de “Representacdes
docentes sobre género e sexualidade no Ensino Médio”, produzida por Ana Carla Novaes de
Carvalho, defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia da Universidade Federal
do Mato Grosso (UFMT) no ano de 2018. O estudo teve como objetivo geral identificar as
representacdes sociais de docentes do Ensino Médio acerca das tematicas de género e
sexualidade. O estudo foi respaldado nas teorizagbes do campo de estudos de Género e da
Teoria Queer, utilizando autores(as) como Butler, Louro, Foucault e Scott.

A pesquisa de abordagem qualitativa teve como base tedrica a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS), e para a producdo dos dados foram realizadas entrevistas com
vinte docentes de diversas areas de conhecimento, divididas em duas etapas: na primeira etapa,
foram entrevistados individualmente dez professores/as, e na segunda etapa, foram realizados
dois grupos focais, com seis e quatro participantes, respectivamente. O universo da pesquisa
foram as escolas da rede publica e particular de ensino das cidades de Cuiaba e Varzea Grande,
no estado do Mato Grosso. Com relacéo ao tratamento dos dados, este se baseou na analise de
conteudo proposta por Bardin e na abordagem compreensiva das formas representacionais
presentes no discurso dos/as participantes.

Os resultados da pesquisa indicam que, embora a maioria dos/as professores/as seja

favoravel a abordagem desses temas na escola, ha certa estranheza e dificuldade em defini-los
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claramente. Alguns/mas entrevistados/as demonstraram inseguranca e preocupacdo com
estigmas sociais, mas também reconheceram a importancia das abordagens sobre género e
sexualidade para uma formacdo educacional mais ampla. Essa dificuldade em definir os
conceitos e a inseguranca reflete a necessidade de fornecer aos/as professores/as formacéo e
suporte adequado para lidar com esses temas de forma consciente e embasada.

A quarta anélise foi realizada na pesquisa “Consensos e dissensos sobre a diversidade
sexual e LGBTFOBIA na escola: quem fala, quem sofre, quem nega”, produzida por Filipe
Antonio Ferreira da Silva e apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo
Contemporanea na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) no ano de 2019. O trabalho
teve como analisar os principais consensos e dissensos sobre diversidade sexual e LGBTfobia
na escola e quem sdo os sujeitos que falam, que sofrem e que negam a existéncia desses
fendmenos no ensino médio de Caruaru. Para isso, o autor utilizou referéncias teoricas de
pesquisadores/as que discutem a diversidade sexual e o combate a LGBTfobia nas escolas.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando o método do caso alargado e
diferentes técnicas para coleta de dados: a observacdo participante, permitindo que o
pesquisador conhecesse a realidade e o cotidiano do I6cus de seu estudo; conversas informais e
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com gestores/as e professores/as de duas escolas da
Rede Estadual de Ensino em Caruaru, permitindo assim que os/as participantes expressassem
oralmente suas experiéncias diarias no ambiente escolar e além dele.

A interpretacdo dos dados foi realizada por meio da sociologia das auséncias e do
trabalho de traducdo de Boaventura. De acordo com o autor, esse tipo de abordagem
desestabiliza a I6gica predominante ao reinterpretar e atribuir significado as lacunas presentes
nas dicotomias tradicionais, e a traducdo dessas auséncias permite uma leitura criativa e
subjetiva do campo pesquisado, incorporando uma hermenéutica diatdpica que interpreta o
fendmeno em suas diversas camadas de significado.

As entrevistas revelaram que as questdes relacionadas a diversidade sexual na escola
sdo consideradas como parte da comunidade escolar, incluindo a valorizacéo e o respeito as
identidades LGBT, embora conceitos como identidade de género ainda estejam vinculados a
questdo da orientacdo sexual. Foi relatado que nas escolas ha um alto nimero de estudantes
LGBT, o que faz com que os/as professores/as sintam a necessidade de abordar o preconceito,
0 respeito e a diversidade.

Pensando nisso, Silva (2019) destaca a importancia da formacao pedagogica como um
recurso fundamental para lidar com as limitagGes conceituais e a falta de agdes concretas por

parte da gestdo escolar. Dessa forma, a pesquisa mostra que, embora haja consensos nas escolas
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sobre o comprometimento dos/as docentes em abordar questdes de género e diversidade sexual,
h& dissensos quanto a falta de acGes efetivas para combater a LGBTfobia. Conclui-se que o
debate em torno da diversidade sexual e do combate a LGBTfobia pode desafiar as l6gicas de
monocultura do saber e de classificacdo social, permitindo a promocéo da diversidade e o fim
do preconceito nas escolas.

O trabalho elaborado por Diane Angela Cunha Custddio foi intitulado “Corporeidade,
género e diversidade sexual na escola sob a perspectiva docente” trata-se de uma dissertagéo
apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica
(PUC) de Goias no ano de 2020. O trabalho buscou analisar a visao dos professores do ensino
meédio de Goiénia quanto a sexualidade. A fundamentag&o tedrica se baseou na consulta de
obras de autores/as que discutem as identidades de género e sexualidade como construcdes
sociais, que analisam como as questdes ligadas as sexualidades e género sdo percebidas e
abordadas na escola. Além disso, foram considerados os estudos que tratam sobre as politicas
publicas voltados ao ambito educacional, e os que discutem sobre as préaticas docentes
relacionadas a género, sexualidade e diversidade sexual.

A pesquisa foi conduzida utilizando métodos qualitativos, incluindo revisdo de
literatura, questionarios, entrevistas, a observacao direta da realidade em duas escolas de nivel
médio localizadas em Goiania, sendo fundamentada na fenomenologia. Destaca-se que as
entrevistas foram conduzidas por meio de questionarios semiestruturados aplicados aos/as
professores/as das duas escolas, visando identificar a visdo dos educadores em relacdo a
representacdo da sexualidade, incluindo aspectos como corporeidade, identidade de género e
diversidade sexual. Além disso, a autora procurou compreender as dificuldades enfrentadas no
dialogo sobre diversidade e o tipo de trabalho realizado no cotidiano escolar em relacéo a essa
temaética.

De acordo com Custodio (2020), ao adotar a abordagem fenomenoldgica foi possivel
perceber o0 objeto pela intencionalidade da pesquisadora e captar a percepcdo dos sujeitos
envolvidos na investigacdo, se baseando nos problemas da vida cotidiana no processo
educacional, que neste caso é o fendmeno estudado. Os dados mostraram um silenciamento das
instituicOes escolares pesquisadas em relacdo as questdes de género e diversidade sexual, para
a autora esse silenciamento pode ser atribuido tanto a falta de formag@o quanto ao contexto
atual da proposta de uma escola sem partido, o que acaba dificultando o combate ao preconceito,
a discriminacdo e a homofobia, alem de dificultar a conscientizagdo e o esclarecimento dos/as

discentes.



54

Os resultados obtidos por Custodio (2020) revelaram que os/as professores/as nao
obtiveram formac&o inicial ou continuo sobre questdes de género, sexualidade e diversidade
sexual, baseado na perspectiva de igualdade e direitos humanos. Diante disso, muitos/as
revelaram falta de conhecimento sobre diversidade sexual, influenciados por representacdes
que implicam escolha ou opc¢do. Acontece que, mesmo sem formacao especifica para tratar
dessas questdes no ambiente escolar, alguns/mas docentes demonstraram um esforgo notavel e
uma pratica autodidata na busca de conhecimento nesse campo.

O estudo “Vivéncias e visbes de professores/as dos Estados do Maranhdo e Rio de
Janeiro sobre género e sexualidade” de José Ribamar dos Santos Silva é o proximo a ser
analisado, tendo sido apresentado ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo do Centro
Universitario Moura Lacerda (CUML) em 2020, teve como objetivo conhecer as vivéncias e
visdes dos/as professores/as sobre género e sexualidade em escolas do Maranhdo e do Rio de
Janeiro, buscando compreender como lidam com essas questdes na préatica.

De abordagem qualitativa, a pesquisa utilizou como técnica para coleta de dados a
aplicacdo de entrevistas com os/as professores/as atuantes do ensino médio de uma escola
publica no Maranh&o e de uma escola particular no Rio de Janeiro. Os dados foram organizados
em categorias e interpretados a luz dos estudos de Butler, Foucault, Louro, Figueiro, etc.

Nas conclusdes de Silva (2020), ficou evidente que had uma variedade de opinides e
entendimentos entre os/as professores/as, refletindo uma crescente conscientizagdo e
aprofundamento do conceito de sexualidade na sociedade e, principalmente, entre os/as
educadores/as brasileiros. Além disso, o estudo identificou diversos desafios enfrentados
pelos/as docentes, incluindo a falta de formacdo especifica para abordar tais questfes, as
interferéncias dos pais por meio de redes sociais, que muitas vezes perpetuam preconceitos e
discriminacdes de género, e a falta de cooperacao familiar, o que leva os/as professores/as a se
sentirem desencorajados, exaustos, deprimidos, com medo e passivos. Por fim, o estudo ressalta
a urgéncia de os/as professores/as superarem o desconforto em discutir sexualidade e género,
além de desenvolverem estratégias para lidar com a resisténcia dos alunos e dos pais em relacédo
a contelidos relacionados a afetividade, desejos, prazer e outros temas sensiveis.

Em sequéncia, a dissertacao “A censura ao trabalho docente: eventuais interdigdes da
comunidade escolar sobre professores/as que abordam temas relacionados a género e
sexualidade” elaborada por Alexandre Mirini, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo e
Formacdo Humana da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) em 2021. Buscou-se
compreender as restricdes e censuras que os/as professores/as do ensino médio da rede publica

de Belo Horizonte enfrentam em seu trabalho, relacionadas a disseminagdo de conhecimentos
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ligados a género e sexualidade no ambiente escolar, assim como o impacto na atuacéo docente
e nas relagdes que se estabelecem.

Nos capitulos teoricos, Marini (2021) explora os contextos contemporaneos que
englobam as esferas politicas, econémicas e sociais em relacdo a educacao, enfocando como
essa intersecdo influencia o trabalho dos/as professores/as ao abordarem temas como género e
sexualidade. Além disso, examina o impacto do neoliberalismo na educacgdo, destacando sua
conexdo com politicas de austeridade, conservadorismo e tendéncias antidemocréaticas e
antipluralistas. O autor também aprofunda a discusséo sobre os conhecimentos relacionados a
género e sexualidade no contexto escolar, explorando a importancia da transposicao didatica e
abordando as dificuldades encontradas na formagdo dos/as docentes e em suas praticas. Para
1SS0, utilizou autores/as como Paulo Freire, Kant, Foucault, Louro, Scott, Butler, etc.

Com relacdo a metodologia, 0 autor optou por conduzir sua pesquisa por meio de uma
abordagem qualitativa, utilizando entrevistas semiestruturadas com professores/as. Os/as
participantes foram selecionados/as por abordar as questes de género em seu aspecto social e
por demonstrarem reflexdo em relacdo aos desafios enfrentados na disseminacdo desses
conhecimentos em sua préatica pedagogica. A selecdo dos/as docentes foi realizada por meio de
um questionario on-line inicial, que ajudou a identificar quais professores/as estariam
interessados em participar do estudo. Em seguida, os/as selecionados/as foram submetidos a
entrevistas semiestruturadas.

A partir das entrevistas com os/as docentes, Marini (2021) pontua sobre a falta de
preparo na formacao para tratar sobre identidade, diversidade, direitos, género e sexualidade,
pois mesmo aqueles/as com formacgdo académica em 4&reas das ciéncias humanas ndo
compreendem ou dominam totalmente esses temas. Relacionado a isso, observou-se que
alguns/mas professores/as sentem dificuldade em estabelecer uma linha tedrica clara para
abordar esses assuntos através da perspectiva social. Dessa forma, o autor destaca que a
capacitacdo dos professores é essencial para garantir que conhecimentos ligados ao género e a
sexualidade sejam abordados de maneira adequada em sala de aula.

Outra questdo observada na pesquisa de Marini (2021) foi sobre 0 medo e receio como
parte do cotidiano dos/as docentes que lidam com género e sexualidade, uma vez que grande
parte da discussdo sobre a liberdade desses/as profissionais esta relacionada a doutrinagéo,
sugerindo que eles/as deixam de desempenhar o papel de educadores/as para se tornarem
militantes dentro das escolas. Por fim, o autor destaca a urgéncia percebida pelos/as alunos/as
em abordar questOes relacionadas ao género e sexualidade em sala de aula, a evolucéo das

estratégias adotadas pelos/as docentes para abordar esses temas em sala de aula, e o0 desejo
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desses/as professores/as em contribuir para uma sociedade mais justa, igualitaria e pacifica nas
relagdes cotidianas como motivagéo para sua atuacao.

A dissertagdo “Educacgdo Sexual e género: representacGes sociais de professoras(es) que
atuam no ensino médio” foi escrita por Juliana Marques Castilho Matos. Apresentada no ano
de 2021 ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Sexual da Faculdade de Ciéncias e Letras
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), ela teve como objetivo analisar as representacoes
sociais de professoras/es que atuam no ensino médio em uma Unica escola publica, a respeito
de suas praticas docentes, especificamente sobre educacdo sexual e género.

Matos (2021) buscava compreender a forma com que os docentes conduzem a educacao
sexual nos espagos escolares, possibilitando-nos identificar praticas exitosas, bem como as
limitacdes, dificuldades e outras especificidades de sua atuacdo. O aporte tedrico se pautou nas
teorizacOes sobre os conceitos de sexualidade, sexo e género, usufruindo das concepcdes de
Jeffrey Weeks, Figueird, Guacira Lopes Louro, Joan Scott. A autora ainda apresenta a histdria
da educacéo sexual no Brasil apontando seus avancos e seus retrocessos, argumentando sobre
a necessidade de se discutir sobre a formacao de professores no Brasil e suas concepcdes acerca
das tematicas sexualidade e género, pois, de acordo com ela, s6 assim serd possivel
compreender as dificuldades e potencialidades da formacdo em Educacdo Sexual.

O referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa esta fundamentado na Teoria das
Representacdes Sociais (TRS), visto que esta auxilia na analise de comportamentos, habitos e
ideais, 0 que permite ao/a pesquisador/a compreender a articulacédo feita entre um grupo social
e 0 conhecimento cientifico, o saber empirico e 0s modos de interpretar as situacdes vividas.
Dentro do campo das TRS, Matos (2021, p. 43) utiliza a abordagem estrutural proposta por
Jean-Claude Abric e justifica sua escolha alegando que este tipo se fundamenta no “principio
de que as representacdes sociais estdo organizadas em torno de um nucleo, o qual tem a funcéo
de elaborar a significag¢@o e a organizacao interna de uma dada representagdo social.”

Caracterizada pela sua abordagem qualitativa, descritiva e exploratdria, a pesquisa teve
como universo de estudo uma escola estadual de nivel fundamental e médio localizada no
estado de S&o Paulo. E com relacdo aos/as participantes, estes/as foram professores/as do
Ensino Médio de diversas disciplinas da referida instituicdo de ensino. Para o levantamento de
dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com cinco professores/as e utilizou-se a
Teoria das RepresentacOes Sociais (TRS) para interpretar e analisar os dados obtidos.

Os resultados obtidos pela pesquisa a partir das entrevistas permitiram compreender
que, naquele universo de pesquisa, os/as professores/as consideram a educagéo sexual como

uma area de importante relevancia, pois no ambiente escolar esta presente a manifestacdo de
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conteddos relacionados a expressdes da sexualidade. Além disso, os/as docentes
entrevistados/as demonstraram abertura e receptividade aos questionamentos dos/as discentes
em relacdo as tematicas e destacam que o didlogo se torna uma estratégia favordvel para a
abordagem.

Contudo, também foi identificado a existéncia de fatores que dificultam o
desenvolvimento da educacdo sexual de modo efetivo e emancipador, como é o caso da
formacao inicial/continuada ausente ou insuficiente, o cenério politico atual, posicionamentos
familiares, a limitacdo pessoal e insegurancas por parte dos/as docentes. A autora conclui sua
pesquisa enfatizando a necessidade de se realizar discussdes sobre sexualidade e género de
modo continuo, aprofundado na formacéo inicial e continuada dos/as professores/as.

A pesquisa de Luana Pires Barbosa, apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao da Universidade de Sdo Paulo (USP) no ano de 2022 recebeu o titulo de “Género e
sexualidade em uma escola publica do municipio de Sdo Paulo: entre desafios, dificuldades e
motivagoes”. A dissertacdo se propds a identificar os desafios, dificuldades e motivagoes
relacionados a uma disciplina do 'Programa de Género e Sexualidade' de uma escola publica
localizada no municipio de Sdo Paulo, realizando uma andlise aprofundada dos elementos
relacionados a género e sexualidade, com a identificacdo das instancias e discursos que
moldaram e continuam a influenciar essa construcao. Sua fundamentacao tedrica se embasa em
estudos de Scott, Louro, bell hooks, Butler, Marilia Carvalho, Weeks, Berenice Bento,
Altmann, Zanatta e Bourdieu, que abordam temas relacionados a juventude, género e
sexualidade no contexto educacional.

De acordo com Barbosa (2022), o 'Programa de Género e Sexualidade' tem como
proposito fomentar reflexdes acerca de identidades de género, orientacdo sexual, diversidade e
desigualdades de género, buscando enfrentar o machismo, a LGBTfobia e outros tipos de
preconceito, com base nos direitos humanos e no respeito a diversidade. O programa ofertava
a disciplina eletiva intitulada '‘Desvendando o armario: o0 movimento LGBT+ brasileiro através
de jogos', a qual abordava sobre os diferentes grupos e as lutas da comunidade através de jogos
ludicos e tornou-se o objeto de estudo da autora. Por meio da abordagem qualitativa, foi
desenvolvido um estudo de caso utilizando a técnica de observagdo participante na disciplina
eletiva mencionada anteriormente. Durante o processo, Barbosa (2022) acompanhou as aulas
da disciplina, observando um grupo de estudantes do Ensino Médio, posteriormente foram
conduzidas entrevistas semiestruturadas com um professor e uma professora responsaveis pelo

programa, além de uma roda de conversa com o0s/as estudantes e os/as ministrantes da eletiva.
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Barbosa (2022) argumenta que foi observado em envolvimento significativo de
professores/as e estudantes na disciplina eletiva. Embora o topico ainda seja controverso na
escola, os/as participantes a viram como uma oportunidade e um espaco de resisténcia e dialogo.
A autora aponta para o surgimento de desafios na atuacéo docente devido a diversidade presente
na sala de aula, o que levou os/as professores/as a refletirem sobre a importancia do trabalho
pedagOgico para proporcionar experiéncias diversas aos/as alunos/as e enriquecer o
aprendizado. Além disso, os/as professores/as entrevistados expressaram o desejo de que essas
discussbes se estendam para além da sala de aula, gerando mudancas significativas na
sociedade.

A pesquisa de mestrado “Siléncios ensurdecedores: género e diversidade sexual nas
escolas da rede estadual do ensino médio de Campina Grande — PB”, apresentado ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Histdoria da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e
elaborado por Liliann Rose Pereira de Freitas. O objetivo deste estudo foi compreender a forma
como 0 género e a diversidade sexual sdo evidenciados no ambiente escolar por professores/as
de escolas da rede estadual de Campina Grande, na Paraiba.

No desenvolvimento da sua pesquisa, Freitas (2022) destaca necessidade de investigar
0 impacto das politicas educacionais ligadas as tematicas de género e diversidade sexual na
pratica docente, uma vez que tais politicas operam como dispositivos legais orientando as a¢oes
das escolas e dos/as professores/as. Pensando nisso, o referencial tedrico embasou-se nas
perspectivas tedricas de Butler e Foucault para discutir sobre género e sexualidade, juntamente
com uma analise do cenario educacional brasileiro a luz das contribui¢Bes de Louro, Junqueira,
Miskolci e Campana,

Através das fontes orais, baseadas nas narrativas de professores/as de diferentes
instituicBes de ensino do estado, foram construidas as analises. A autora observou que nas
experiéncias académicas dos/as participantes, os temas de género e diversidade sexual foram
limitados aos eventos extracurriculares, constatando também que experiéncias externas
influenciaram os/as professores/as a irem em busca da compreensao desses temas e a trata-los
com mais sensibilidade na escola.

As narrativas dos/as docentes divergiram em relacdo a abordagem préatica, com alguns
focando em acles organizadas sobre o género, enquanto outros trataram o assunto de forma
mais indireta, incorporando-o ao curriculo. Notou-se que os/as enfrentaram desafios no
tratamento de questdes especificas, como nome social e uso de banheiros para pessoas trans.
As preocupagdes incluiam recebimentos das familias, falta de seguranca tedrica e auséncia de

treinamentos do governo estadual sobre esses temas.
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As interdicOes apontadas nas pesquisas

Além das concepcOes e préaticas dos/as docentes, a revisdo de literatura também revelou
um panorama de preconceito persistente no ambiente educacional, destacando as interdigcdes
ainda presentes em relacdo as questdes de género e sexualidade.

A pesquisa “Género e sexualidades no cotidiano escolar: olhar de docentes” elaborada
por Izabella Marina Martinho Saraiva e vinculada ao Programa de Pos-Graduacéo em Educacéo
da Universidade Federal do Ouro Preto (UFOP), foi apresentada no ano de 2019. A dissertacédo
teve como objetivo analisar como a escola tem contribuido na manutencgéo e no enfrentamento
das questdes de género e sexualidades, utilizando como referéncias estudos pds-estruturalistas.

De abordagem qualitativa, a pesquisa contou com levantamento bibliografico na area de
género, sexualidades, educacéo e politicas publicas educacionais, e com a realizacdo de grupos
focais como principal método para construcdo dos dados. A autora justifica a escolha da
metodologia pelo carater polémico das tem éticas de género e sexualidade, pois frequentemente
envolve crencas, valores e preconceitos. Ao todo foram trés grupos focais: um em forma de
oficina com docentes que sdo estudantes do mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao da UFOP, e os outros dois com docentes de uma escola municipal e uma estadual do
municipio de Mariana, Minas Gerais.

Os resultados obtidos por Saraiva (2019) destacam que a educacao sexual € parte da
rotina escolar, embora muitas vezes restrita a aspectos bioldgicos e heteronormativos. Os/as
professores/as revelaram uma certa inseguranca ao lidar com a tematica, temendo o uso
incorreto de termos e possiveis conflitos com os/as alunos/as, especialmente ao expressarem
visdes conservadoras. Apesar do discurso escolar sobre a valorizacdo da diversidade, a
implementacao préatica desses valores € limitada e depende de um namero reduzido de docentes,
gue se sentem isolados nesse esforco. No entanto, todos/as os/as colaboradores/as
demonstraram sensibilidade e reflexdo em relagéo as suas crengas e valores.

A autora pontua que a heteronormatividade € evidente como a norma dominante na
regulagdo dos corpos, independentemente da identidade de género ou orientagdo sexual. E que,
apesar da escola reproduzir esses padres, também oferece espaco para contestagcdes e
transformacfes dessa norma, pois ha corpos e discursos subversivos que desafiam esses
padrdes, agindo como agentes de mudanca e promovendo o reconhecimento de diferentes
identidades e sexualidades. Dessa forma, a escola se torna um campo de disputa onde a
heteronormatividade néo é tdo predominante.

Por fim, Saraiva (2018) conclui que pesquisa ndo aponta diretamente para a melhor

forma de intervencéo da escola nesse contexto, mas destaca seu papel na producao e reproducéo
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da heteronormatividade, enquanto também reconhece a capacidade de resisténcia da escola
como espaco de disputa ndo hegemanico.

A dissertacdo elaborada por Emerson Silva Santos e recebeu o titulo “(Des)respeito a
diversidade sexual e a identidade de género em escolas de Caruaru — PE: a questdo da
LGBTfobia e os enfrentamentos e/ou silenciamentos da gestdo escolar”, apresentada ao
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Contemporanea da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) no ano de 2018. O estudo teve como principal objetivo investigar qual o
lugar que as questdes de diversidade sexual e de identidade género ocupam na gestdo das
escolas do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino em Caruaru/Pernambuco. De carater pos-
estruturalista, a pesquisa foi fundamentada em estudos que discutem gestdo escolar, género,
sexualidade, diversidade sexual e identidade de género.

Foram escolhidas duas escolas estaduais do municipio de Caruaru que ofertam o ensino
médio para ser 0 campo empirico, contando com a participacao de gestores/as e professores/as
para a realizacdo da investigacdo. Caracterizado como qualitativo, o estudo contou com a
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas e analise documental como técnicas para a coleta de
dados, adotando o método de caso alargado que envolve uma anélise detalhada dos resultados
e um aprofundamento das conclusdes dos pesquisadores. Todo o material empirico foi
analisado com base na andlise de conteldo proposta por Bardin, utilizando o método da
bricolagem.

Destaca-se que a aplicacdo de entrevista semiestruturada aos/as gestores/as teve como
objetivo investigar as percepcdes sobre diversidade sexual e identidade de género; enquanto
que aplicacdo de entrevista semiestruturada aos/as professores/as serviu para investigar se e
quais orientacOes estdo sendo repassadas pela gestdo escolar sobre diversidade sexual e
identidade de género. A andlise documental foi feita nos cadernos do Curso de Aperfeicoamento
em Gestdo Escolar do Programa de Formacdo de Gestores Escolares de Pernambuco,
documentos estes que orientam a atuacdo dos/as gestores/as escolares. Além das entrevistas e
das fontes documentais, realizou-se duas rodas de dialogo com os/as estudantes que se
identificavam como LGBT ou que tiveram interesse em participar, Santos (2018, p. 96)
argumenta que esses didlogos com os/as alunos/as auxiliou nas analises das informacGes obtidas
nas entrevistas, uma vez que eles/as atuaram enquanto “sujeitos que sdo impactados diariamente
com a LGBTfobia na escola e com as dificuldades da instituicdo escolar em compreender e
respeitar suas diferengas”.

Como resultados da pesquisa, Santos (2018) aponta que as gestoes das escolas de Ensino
Médio Integral parecem estar mais preparadas e habilidosas para lidar com questdes envolvendo
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sexualidade e género, o que pode estar relacionado a um ambiente mais inclusivo ou a politicas
educacionais especificas associadas a esse tipo de escola. A pesquisa identificou que a formacéo
continuada dos/as gestores/as escolares em Pernambuco ndo contempla as questdes de
diversidade sexual e identidade de género, o que resulta em uma falta de compreensdo dessas
questdes por parte dos/as gestores/as, no baixo envolvimento na promoc¢do de agdes para
combater a LGBTfobia® nas escolas e na orientacdo inadequada aos/as professores/as.

Foi observado que a gestdo escolar possui estratégias no enfrentamento a LGBTfobia,
mas também enfrentam dificuldades significativas com relacdo a esse enfrentamento,
especialmente quando ndo tém o apoio da Secretaria de Educacdo. Por fim, Santos (2018)
destaca que a gestdo escolar pode ser tanto parte do problema quanto parte da solugdo no que
se refere a LGBTfobia na escola, e que isso vai depender de como eles/as respondem a casos
de violéncia LGBTfobica, com a capacidade de apurar denuncias, estabelecer punicdes
pedagdgicas para 0s agressores e coibir esse tipo de pratica no ambiente escolar.

A pesquisa de doutoramento, intitulada de “O neoconservadorismo no Brasil ¢ as
tensdes relativas a discussdo da categoria ‘género’ no ambito escolar” e elaborada por Pollyanne
Rachel Fernandes Maciel para o Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) no ano de 2020.

Maciel (2020) parte da nogdo de existéncia de um espaco de conflito, pois a0 mesmo
tempo em que hd uma emergéncia institucional para inser¢do e discursdo das tematicas de
género, hd também um aumento da pressdo conservadora para o seu silenciamento. Diante
disso, a pesquisa buscou analisar esse espaco de conflito no contexto de uma instituicdo
educacional pertencente a rede de Escolas Cidadds Integrais da Paraiba, na cidade de Campina
Grande.

O embasamento tedrico foi construido a partir de analises sobre género, suas dinamicas
de poder e suas interconexdes com a educacdo, envolvendo os trabalhos de Berenice Bento,
Scott, Foucault, Annemarie Mol, Louro, Meyer, dentro outros/as autores/as. Além disso, as
ideias de Bourdieu foram empregadas para explorar a ideia de ‘interestruturagdo’ dos campos
e a percepgéo da escola como um local de reproducéo e questionamento da sociedade. O estudo

também abordou o0 neoconservadorismo e seu impacto nos documentos e politicas

® LGBTfobia é o termo utilizado para englobar todas as formas de violéncia contra pessoas LGBTI+ cuja
motivacdo principal é sua identidade de género e/ou orientacao sexual. Trata-se de um fenémeno social, construido
socialmente e disseminado para moldar ideologia e cultura. Para saber mais sobre a LGBTfobia, acesse o site da
Cidadania LGBT+, disponivel em: <https://www.cidadanialgbt.ms.gov.br/?page_id=31>.
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educacionais, refletindo sobre o paradoxo na abordagem das tematicas de género no ambiente
escolar.

A pesquisa de Maciel (2020) adotou a abordagem qualitativa, buscando explorar de
forma aprofundada o ambiente escolar. Para isso, utilizou-se a observacéo direta da instituicao,
a analise de documentos e a coleta de dados por meio de grupos focais compostos por membros
da comunidade escolar, como professores/as, alunos/as e familiares, além de entrevistas
realizadas com a equipe gestora. O estudo concentra-se na andlise dos discursos e na
interpretacdo dos significados atribuidos a diferentes atores em relacéo as questfes de género,
adotando uma abordagem teorica sociocultural.

A pesquisa revelou que, ao analisar documentos como o Plano Nacional de Educagéo,
as relacdes de género foram pouco enfatizadas, permanecendo veladas sob o discurso genérico
sobre direitos e valores. Na observacdo da escola, a defasagem no conhecimento e nas praticas
formativas relacionadas a essas temaéticas na escola reflete o baixo investimento na formacéo
de professores/as. Apesar do reconhecimento da importancia do debate sobre género e
sexualidade na comunidade escolar, a maioria apela vagamente para a tolerancia e o respeito a
diversidade, sem aprofundar as discussdes.

Observou-se que os/as professores/as apresentam relutancia em abordar esses topicos
na sala de aula, citando a falta de capacitacdo profissional como um fator limitante. Tanto a
gestdo escolar quanto os familiares adotaram posturas conservadoras. E os/as estudantes
reproduziram preconceitos e discriminagcfes, no entanto, também demonstraram interesse na
inclusdo dessas discussfes no contexto escolar, exibindo concep¢des promissoras para
promover uma abordagem mais igualitaria e democratica.

A pesquisa “Isso ndo ¢é coisa de professora: intersecgdes entre género, sexualidade e
etnia/raga na construcdo da docéncia” de Eva Fonseca Silva Spinola foi apresentada ao
Programa de Pds-Graduacio em Relacdes Etnicas e Contemporaneidade da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) no ano de 2020. A dissertacdo se prop0s a identificar
como diferentes professoras transgridem as normatizacdes da sexualidade no contexto das
relacfes étnico-raciais, tendo sido fundamentada nos estudos pos-estruturalistas, pds-criticos e
decoloniais.

Delimitada a abordagem qualitativa, a investigacdo do objeto ocorreu com base nas
narrativas de trés mulheres-professoras da educacgéo basica nos municipios de Jequié e Ipiaq, e
as técnicas utilizadas para essa investigacdo foram a entrevista semiestruturada e a observacgéo
participante. A autora destaca que a utilizagdo do termo ‘“mulheres-professoras” para

caracterizar as participantes da pesquisa € estratégica, justamente para inter-relacionar essas
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duas categorias, uma vez que esses conceitos isolados ndo conseguiriam retratar a maneira
como as participantes vivenciam o género, a sexualidade e docéncia.

Para examinar as narrativas das professoras, empregou-se a andlise arqueoldgica do
discurso, conforme proposto por Foucault, como abordagem metodoldgica. Os resultados
obtidos com base no diadlogo com e entre as mulheres-professoras apontam para uma
complexidade da docéncia enquanto pratica de subjetivacao e para como as questdes de género,
raga/etnia e sexualidade podem influenciar a forma como essas mulheres-professoras se
percebem e séo percebidas na sociedade.

A autora identifica também que ao mesmo tempo que a docéncia determina a vivéncia
de um certo tipo de sexualidade para essas participantes, de modo que elas sentem a necessidade
de ceder em relacdo a forma de se vestir, falar e reprimir seu desejo, a fim de evitar aproximacao
indesejada com os estudantes, também ha um movimento de ressignificacdo das identidades
dessas mulheres-professoras e que confrontam as estruturas opressivas, como assumir
abertamente sua lesbianidade para a comunidade escolar ou criar espacos de diversdo fora do
ambiente de trabalho. Essas acdes desafiam as normas estabelecidas e permitem que essas
profissionais vivam suas identidades de maneira mais auténtica.

O trabalho nos mostra uma interseccionalidade entre identidade docente, género,
raca/etnia e sexualidade, destacando como diferentes fatores podem afetar a vivéncia e a
subjetividade dessas profissionais. Destaca ainda que no contexto de uma cultura ocidental-
crista-branca-cisheteronormativa, existem normas e padrdes preestabelecidos sobre o que é
considerado aceitavel em relacdo ao género, a raca/etnia e a sexualidade, e que essas normas
podem limitar a autonomia das mulheres-professoras, exigindo que elas se enquadrem em
esteredtipos e expectativas sociais dominantes.

O trabalho académico intitulado “Representagdes sociais de docentes acerca da
diversidade sexual em contexto escolar” elaborada por Douglas Paulino Barreiros foi
apresentada ao Programa de Poés-graduacdo em Educacdo e Saude na Infancia e na
Adolescéncia da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) em 2021. Como objetivo, a
pesquisa de doutoramento buscou identificar e analisar as Representagfes Sociais de docentes
da rede publica do Estado de Sdo Paulo acerca da diversidade sexual associadas ao contexto
educacional. Para isso, foram adotados como fundamentos tedrico-metodoldgicos a Teoria das
Representacdes Sociais, a Teoria dos Scripts Sexuais e a Teoria Queer.

A pesquisa foi desenvolvida através da abordagem qualitativa, envolvendo entrevistas
com professores/as da rede publica estadual e municipal de Sao Paulo e Guarulhos, utilizando
a Teoria das RepresentacOes Sociais de Serge Moscovici como método. Além disso, o corpus
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de andlise foi examinado com base na proposta de andlise de conteudo apresentada por
Laurence Bardin.

Em suas analises, Barreiros (2021) observou que os discursos conservadores em relacao
a diversidade sexual mostraram-se predominantes, considerando a sexualidade como um tabu.
O autor destaca que as praticas escolares dos/as docentes entrevistados tendem a silenciar
questdes de diversidade sexual, uma vez que eles/as percebem a sexualidade de maneira restrita,
voltada ao binarismo, a heteronorma e o sexo com fins reprodutivos. E atos como bullying,
preconceito e discriminacdo ndo sdo reconhecidos como violéncia ou como obstaculo a
permanéncia no ambiente escolar de estudantes que desviam dos comportamentos e normas
sexuais consideradas moralmente aceitaveis.

A falta de familiaridade com a legislacdo atual foi evidente, com muitos/as docentes
demonstrando inseguranca e medo de abordar o tema, acreditando erroneamente em proibicdes
expressas nos documentos educacionais. O Plano Nacional da Educacéo e os projetos da Escola
Sem Partido foram mencionados como justificativas legais para evitar discussdes sobre género
e diversidade sexual em sala de aula.

A dissertacdo intitulada de “Os docentes do Ensino Médio entre: as resisténcias e
estratégias das tematicas de educacdo, género e sexualidade na cidade de Caruaru”, produzida
por Dhones Stalbert Nunes da Silva, e apresentada ao Programa de Po4s-Graduagdo em
Educagdo Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) no ano de 2021. O
trabalho teve como objetivo geral compreender as resisténcias e estratégias dos/as docentes do
Ensino Médio da cidade de Caruaru em debater as tematicas de género e sexualidade.

De abordagem qualitativa, natureza aplicada e descritiva, esta foi caracterizada como
uma pesquisa de campo e teve como universo os/as professores/as do Ensino Medio da rede
privada e publica da cidade de Caruaru. Destaca-se que a selecdo dos/as participantes da
pesquisa ndo foi probabilistica e se deu por acessibilidade devido a pandemia do Coronavirus.
A metodologia aplicada foi a entrevista semiestruturada com questdes norteadoras para a
producédo do material empirico. Com relacdo a analise do material, esta foi baseada na Analise
de Contetdo de Bardin que, de acordo com Silva (2021), favorece a compreensao dos dados a
partir de categorias de andlise tematica. Utilizou-se o sentido semantico para categorizar 0s
dados, ou seja, a autora agrupou todas as partes do material empirico que apresentavam o
mesmo significado.

A partir da analise do material evidenciou-se que, naquele universo de pesquisa, 0s/as
professores/as resistem as discussfes das tematicas de género e sexualidade e que essas

resisténcias, na maioria das vezes, surgiram como um sentido limitador das discussdes no
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ambiente escolar. Observou-se também que os/as docentes utilizam diferentes estratégias no
processo de ensino e aprendizagem para buscar promover um convivio de respeito e equidade
de género, além de buscarem corrigir, reverter ou minimizar os efeitos das situacdes nas quais
0 preconceito e a LGBTFobia que ocorrem naquele ambiente. Por fim, também foram
identificadas diversas relacGes entre o panico moral e a LGBTFobia, como acirramento,
desvirtuamento, reafirmacdo e desmistificagdo na qual os/as professores/as entendem a
necessidade das discussdes de género e sexualidade.

As pesquisas conduzidas por Saraiva (2019), Santos (2018), Maciel (2020), Spinola
(2020), Barreiros (2021) e Silva (2021) denunciam os estigmas socioculturais profundamente
enraizados nas instituicGes de ensino, desde formas explicitas de discriminagdo até praticas
institucionais que marginalizam os individuos que n&o se encaixam nos padrdes tradicionais de

identidade de género ou orientacao sexual.

Algumas consideragdes

Ap06s 0 mapeamento, analise e apresentacdo dos 14 (quatorze) trabalhos académicos que
exploram a percepc¢do dos/as professores/as em relacdo a sexualidade e género, bem como a
maneira como essas tematicas sdo abordadas em sala de aula, chegou 0 momento de discuti-los
de maneira critica, levando em consideracdo as abordagens tedricas e metodoldgicas,
destacando tanto suas semelhangas quanto suas diferencas, e tracando um panorama geral dos
resultados obtidos nesses trabalhos.

Como € possivel observar na Tabela 2, a producdo das pesquisas cientificas utilizadas
na revisao de literatura foi predominantemente nas regides Nordeste e Sudeste (6), seguidas
pela regido Centro-Oeste (2), ndo tendo sido encontrado trabalhos da regido Sul e Norte. Além
disso, a tabela também revela que a maior parte das pesquisas é proveniente de instituicGes de
ensino superior publico, sendo 4 estaduais e 8 federais, enquanto apenas 2 sdo de instituicbes

privadas.
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Tabela 2 — Distribuicdo das producdes académicas por regides e Instituigdes de Ensino
Superior do Brasil.
Regides brasileiras e Instituicées de Ensino Superior Total
Nordeste
Universidade Federal de Pernambuco
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Universidade Federal de Campina Grande

(ep]

Centro-Oeste

Centro Universitario Moura Lacerda

Universidade Estadual de Minas Gerais

Universidade Estadual de Sao Paulo

Universidade de Sao Paulo

Universidade Federal de Sao Paulo

Universidade Federal de Ouro Preto

Sudeste

Pontificia Universidade Catolica de Goias

Universidade Federal de Mato Grosso
Fonte: elaborado pela autora (2023).
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No que diz respeito aos Programas de Pds-Graduacdo nas quais essas pesquisas foram
desenvolvidas, notou-se uma concentracdo de discussdes relacionadas percepgdo dos/as
docentes de ensino médio em relacdo a sexualidade e género nos programas de Educacdo
Contemporanea, com quatro estudos, seguidos pelo o de Educacgdo, com trés. No geral, essas

pesquisas foram vinculadas a nove diferentes Programas de Pds-Graduacgdo (Tabela 3).

Tabela 3 — Distribuicdo das producdes académicas por Programas de P6s-Graduacao.
Programas de Pds-Graduacao Total
Educacdo Contemporanea
Educacéo
Educacao Sexual
Educacédo e Formacdo Humana
Educacdo e Salde na Infancia e na Adolescéncia
RelagBes Etnicas e Contemporaneidade
Ciéncias Sociais
Sociologia
Historia

I

e

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Todos esses Programas de PoOs-Graduacdo compartilham estruturas curriculares que
possuem similaridades em relacdo a abordagem de topicos ligados a educacdo escolar,
formacdo de professores/as, questdes sociais contemporaneas, dentre outros. Com isso, esses
programas provavelmente possuem mais abertura para receber e incentivar discussdes acerca
de tematicas como género e sexualidade, fomentando, assim, a producdo de pesquisas

académicas nesses campos especificos
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Dando continuidade a analise, todos os estudos examinados nesta revisao de literatura
integraram a perspectiva de autores/as pés-estruturalistas para explorar as tematicas de
sexualidade e género. Ficou perceptivel que alguns trabalhos adotaram uma combinacdo de
abordagens que possuem fundamentos teéricos e metodologicos distintos, como € o caso dos
trés estudos que incorporaram 0s autores pés-estruturalistas e os principios da Teoria das
Representacgdes Sociais em sua estrutura de pesquisa.

E importante destacar que entre essas teorias existe uma tensdo epistemoldgica acerca
da ideia de "representacdo™ e sua importancia na compreensdo dos fenémenos sociais (Lopes,
2017), o que pode gerar desafios na integracdo dessas abordagens tedricas em uma mesma
pesquisa. Enquanto as teorias pos-estruturalistas tendem a questionar e problematizar a nogéo
de “representacdo” como uma construcdo estavel e essencialista, a TRS enfatiza a compreensao
das representacdes sociais como construcdes simbdlicas e compartilhadas que tém um papel
central na organizacao das interacdes sociais e na producéo de significados (Lopes, 2017),

Ao refletir sobre as barreiras entre a articulacdo do P6s-Estruturalismo e a Teoria das
Representacdes Sociais, Lopes (2017) defende que a utilizagdo dessas duas abordagens pode
enriquecer a compreensao dos fendmenos sociais e subjetivos, permitindo uma andalise mais
abrangente das dindmicas de poder e significado. Para garantir que essa interacdo nao resulte
em uma falta de clareza epistemoldgica nas pesquisas, comprometendo a consisténcia e a
coeréncia das analises, € necessario que os/as pesquisadores/as estabelecam como essas teorias
se complementam e se relacionam dentro do contexto especifico de cada pesquisa. No entanto,
em apenas duas das trés pesquisas, ficou evidente a explicacdo de como essas perspectivas se
relacionam, fornecendo uma compreensdo mais abrangente do fenémeno estudado.

Destaca-se ainda que, durante a andlise dos trabalhos académicos, foi possivel
identificar que a maioria dos trabalhos (6) ndo indicaram qual método seria empregado para
analisar o material empirico. Daqueles que indicaram, observou-se a predominancia dos
métodos de Anélise de Conteudo (4) e Analise do Discurso (2), além dos que empregaram a
Teoria das Representacdes Sociais (1) e Sociologia das Auséncias (1) para interpretar e analisar
0 material coletado.

No que diz respeito ao quadro geral dos resultados obtidos nessas pesquisas, ficou claro
que os professores enfrentam desafios para compreender e abordar sexualidade e género em
sala de aula. O entendimento sobre essas questdes varia de acordo com a formacao, experiéncias
pessoais, valores e contextos especificos. Alguns estudos apontaram resisténcias, insegurancas
e preocupacdes relacionadas aos estigmas sociais e as normas culturais que cercam o debate

sobre sexualidade e género. Além disso, foi observado um desconhecimento da legislacéo atual,
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levando a crenca de restricGes nos documentos educacionais em relacéo as discussdes sobre
género e diversidade sexual em sala de aula. Os estudos destacam a importancia de fornecer
uma formacdo académica continua aos professores, preparando-os para lidar com questdes
relacionadas a sexualidade e ao género decorrentes dos processos culturais e sociais. 1sso
promoverd uma educacdo que questiona 0s estereOtipos, 0s preconceitos e valoriza a
diversidade enquanto sensibiliza e respeita as diferencas.

Apesar dos obstaculos enfrentados por grande parte dos/as professores/as, como a falta
de conhecimento, resisténcias, insegurancas e a necessidade de capacitacdo, a revisdo de
literatura revela uma conscientizacdo crescente sobre a importancia de abordar questdes de
sexualidade e género de maneira inclusiva e respeitosa dentro da sala de aula. E é nessa
crescente onda de conscientizacdo que esta pesquisa de mestrado pretende seguir, buscando
explorar as contracondutas existentes nas praticas educativas, ou seja, investigando o0s
movimentos e discursos outros que subvertem as normas estabelecidas, questionando e

resistindo as formas de poder dominantes.
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CAPITULO5
Pressupostos metodolégicos

Vindo de um curso de graduacao das ciéncias ditas puras,
nas pesquisas, sempre busquei o maior rigor tedrico-
metodoldgico possivel. Admito a dificuldade que tenho em
me desprender das amarras que me foram colocadas ao
longo da minha trajetdria. (Guarany, 202, p. 74)

Admito que esse desafio ndo € pequeno, mas estou comprometida em fazer um esforco
consciente para superar essas limitagdes. Ao me colocar no lugar de fala de Guarany (2021),
enfatizo minha determinacdo em tentar romper com essas barreiras pessoais, permitindo-me
reconhecer que pesquisar € um processo dinamico e evolutivo, onde cada nova experiéncia e
cada desafio superado contribuem para a construcdo de um trabalho que € tanto um produto de
seu tempo quanto um contribuinte para futuras exploragdes académicas.

No campo tedrico, busquei abordar as questdes de género e sexualidade com a abertura
e a sensibilidade que elas exigem. Metodologicamente, adoto a defini¢cdo de metodologia como
0 “caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2002,
p.16). Minha intencdo é conduzir uma pesquisa que me permita desprender do rigor académico
que adquiri durante minha graduacdo. Entendo que este é um processo continuo de aprendizado

e desconstrucdo, mas estou disposta a enfrenta-lo.

5.1 Referencial tedrico-metodoldgico

O aporte tedrico-metodoldgico desta pesquisa foi fundamentado na Analise de Discurso
na perspectiva foucaultiana. Este tipo de abordagem se baseia nas ideias do filésofo francés
Michel Foucault e busca compreender como o discurso é gerado, disseminado e exerce
influéncia na sociedade.

Mas afinal, o que seria um discurso? Bom, o discurso pode ser entendido como “um
conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacdo discursiva”
(Foucault, 2005, p.132). Esses enunciados, de acordo com Foucault (2005), seriam elementos
que as pessoas buscam adquirir, repetir, reproduzir e transformar, e que sdo integrados em
circuitos preestabelecidos e ocupam posic¢des especificas dentro das instituicdes, onde seu valor

e significado sdo continuamente negociados e redefinidos.
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Ao descrever os enunciados, Fischer (2003) destaca a importancia de apreender as
coisas ditas como acontecimentos que surgem em tempos e espacos especificos, ou seja, no
interior de formagdes discursivas particulares. Essas formacgdes discursivas sdo conjuntos
complexos de relacdes que possibilitam que certas coisas sejam ditas e aceitas como verdadeiras
em determinados contextos historicos e sociais. Assim, os discursos vao além de simplesmente
se referir a coisas ou ser uma mera combinacdo de palavras; eles constituem sistemas de
conhecimento e poder sustentados atraves das préaticas discursivas (Fischer, 2001).

Podemos definir as praticas discursivas como “um conjunto de regras andnimas,
historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e
para uma determinada éarea social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢cdes de
exercicio da fung¢do enunciativa” (Foucault, 2005, p.133). Sendo assim, essas praticas
estabelecem os limites e possibilidades para os enunciados, moldando o que pode ser dito, como
é dito e interpretado.

O discurso possui regularidades intrinsecas, permitindo-nos identificar uma rede
conceitual propria. Essas regularidades ajudam a moldar e organizar nossa percep¢do do
mundo, fornecendo uma estrutura além da simples expressdo, destacando a importancia de
entender o discurso como uma pratica social complexa (Fischer, 2001). Essa percepc¢do do
mundo é, na verdade, relativa e depende do contexto temporal em que o sujeito esta inserido.
O discurso ndo € algo estatico ou atemporal,

é, de parte a parte, histérico - fragmento de historia, unidade e descontinuidade na
propria historia, que coloca o problema de seus proprios limites, de seus cortes, de

suas transformagdes, dos modos especificos de sua temporalidade, e ndo de seu
surgimento abrupto em meio as cumplicidades do tempo. (Foucault, 2005, p. 133).

Nesse sentido, Unger (2021) nos mostra que os discursos atuam como praticas que
organizam a realidade, ajudando a moldar nossas percepg¢des sobre 0 mundo e a formar nossas
subjetividades, variando conforme o tempo, 0S grupos e 0s contextos sociais. As normas e
valores de uma sociedade podem mudar de uma geragdo para outra, e essas mudancas se
refletem nos discursos dominantes de cada periodo. Assim, o0 que é considerado verdade ou
aceitavel varia conforme os diferentes grupos sociais € momentos histéricos, mostrando a
natureza dinamica dos discursos.

Na anélise dos discursos, de acordo com a perspectiva foucaultiana, é essencial rejeitar
explicages simplistas e interpretagdes unilaterais ao examinar os discursos, focando na
existéncia das palavras e nos enunciados das coisas, lidando com a propria linguagem em toda

asua riqueza de detalhes (Fischer, 2001). Foucault critica a tendéncia de ver os discursos apenas
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como conjuntos de signos que se referem a determinados contetidos com significados ocultos
ou intengdes dissimuladas. Ele nos encoraja a desprender-nos desse aprendizado prévio que nos
leva a buscar um sentido Ultimo ou oculto nas palavras (Fischer, 2001). Além disso, destaca
como é importante examinar como diferentes discursos se relacionam entre si, como eles se
organizam em uma figura unica, convergem com instituicfes e praticas e carregam significados
que podem ser comuns a uma determinada época (Foucault, 2005).

Fischer (2001) explica que ao analisar um discurso, ndo estamos apenas ouvindo a voz
de um sujeito individual, mas observando um lugar de disperséo e descontinuidade. O sujeito
da linguagem nédo é uma figura idealizada ou essencial; ele é ao mesmo tempo quem fala e
quem é falado, ja que através dele se expressam outros discursos. A autora explica que Foucault
amplia a nogéo de sujeito, considerando suas interagcfes com outras pessoas e 0 contexto em
que ele esta inserido. Sendo assim, ao analisar o discurso do sujeito, devemos questionar de
onde ele fala, sua posicdo dentro de uma institui¢do e seu papel como criador e disseminador
de conhecimentos. Isso desafia a ideia de que o discurso é apenas uma “expressdo de algo,
traducdo de alguma coisa que estaria em outro lugar, talvez em um sujeito, algo que preexiste
a propria palavra” (Fischer, 2001, 2008).

Ao adotar a andlise do discurso foucaultiana como abordagem para analisar o material
empirico, tento “dar conta de possiveis linhas de fuga, daquilo que escapa aos saberes e aos
poderes, por mais bem montados e estruturados que eles se fagam aos individuos e aos grupos
sociais [...]” (Fischer, 2003, p. 385-386). Seguindo 0 pensamento de Unger (2021), procuro
analisar os discursos que moldam os sujeitos e as instituicdes envolvidas nesta pesquisa,
destacando os enunciados frequentemente considerados naturais, esquecidos ou ignorados.
Atraveés dessa analise, investigo a producdo de contracondutas em relacdo a diversidade sexual

e de género dentro dos Centros de Exceléncia em Aracaju.

5.2 Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa. De acordo com Ramos e
colaboradores (2005), a pesquisa qualitativa permite uma exploracdo profunda e detalhada da
realidade do objeto de estudo, onde pode ser obtidas incontaveis interpretacdes do resultado por
parte dos/das pesquisadores/as. Medeiros (2012, p.224) destaca que este tipo de abordagem
“produz achados nao provenientes de quaisquer procedimentos ou formas de quantificagao”,
ou seja, ela trabalha com informagdes descritivas, ndo se restringindo ao uso de niUmeros como

principal forma de anélise dos dados e conclusdes do estudo (Dalfovo; Lana; Silveira, 2008).
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No que diz respeito as Ciéncias Sociais, a pesquisa qualitativa

trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(Minayo, 2002, p.21).

Desse modo, através da pesquisa qualitativa, € possivel investigar as experiéncias e
perspectivas dos individuos, explorando suas vivéncias, trajetorias e narrativas. A pesquisa
qualitativa, portanto, se mostra fundamental para estudar temas complexos como a sexualidade
e 0 género, que envolvem valores culturais, normas sociais, identidades individuais e relagdes
de poder. Ao utilizar essa abordagem, é possivel uma compreensdo mais aprofundada dos
discursos e praticas presentes nessas tematicas.

Esta investigacdo apresenta também um carater exploratdrio. As pesquisas exploratorias
auxiliam na identificacdo de lacunas no conhecimento ja existente, visando a formulacdo mais
especifica de problemas ou o levantamento de hipoteses para serem testadas em pesquisas
posteriores (Gil, 1999). Ou seja, estudos de cunho exploratdrio contribuem para a construcéo
do conhecimento, pois proporcionam uma base solida para estudos mais aprofundados.

Decorrente disso, foi necessario adotar o trabalho de campo para realizar a coleta de
dados, momento este em que o/a pesquisador/a entra em contato com a realidade do objeto
estudado. Neste caso, 0 contato direto com os/as professores/as permitiu a obtencdo de
informacBes detalhadas e contextualizadas sobre as préaticas e discursos relacionados a

sexualidade e ao género nas escolas.

5.3 Caracterizacdo do universo e dos participantes

A pesquisa teve como campo empirico os Centros de Exceléncia da cidade de Aracaju. Os
Centros de Exceléncia sdo Escola de Ensino Medio em Tempo Integral (EMTI). A educacédo
integral comecou a ser implementada no estado de Sergipe através da Lei complementar n® 179
de 21 dezembro de 2009 (Sergipe, 2009) que “dispde sobre a implantacdo, organizacao e
funcionamento dos Centros Experimentais de Ensino Médio - CEEM, em Unidades Escolares
da Rede Publica de Ensino do Estado de Sergipe”. Salienta-Se que este projeto substituiu a Lei
Complementar n°® 114 de dezembro de 2005, a qual possibilitou a implantacdo dos Centros de
Exceléncia. Por meio dessa lei, trés escolas estaduais aderiram a implementacao imediata da
educacéo integral, tornando-se Centros Experimentais.

No ano de 2017, por meio do Decreto n° 30.505 (Sergipe, 2017), o Governo de Sergipe

determinou a reestruturacdo do funcionamento dos CEEMs, instituiu o Programa de Educacéo
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em Tempo Integral e também criou o Nlcleo Gestor de Educacdo em Tempo Integral. Dessa
forma, os CEEMs passaram a ser “unidades de ensino médio com funcionamento em tempo
integral, orientadas por contetdos pedagdgicos, métodos didaticos, gestdo curricular e
administrativa especificas”. No mesmo ano, 17 escolas aderiram ao programa e ao final de 2018
somavam 42 Centros de Exceléncia em Ensino Médio atuando no estado Sergipe (Silva, 2018).

A expansdo do Ensino Médio em Tempo Integral continuou por meio do decreto n°
40.951/2021, o qual transformou mais 40 instituicGes escolares da rede publica estadual em
“Centros de Exceléncia”, institui¢Ges estas que ja haviam aderido a educacdo integral (SEDUC,
2021), dessa forma o estado passou a contar com 58 EMTI. Atualmente, a rede estadual é
composta por 72 Centros de Exceléncia.

Estas escolas foram escolhidas como campo empirico por apresentarem melhor
infraestrutura em relacédo as outras. 1sso porque elas sao financiadas pelo Programa de Fomento
a implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, e 0s recursos acabam sendo
investidos, por exemplo, na melhoria da estrutura fisica, na aquisicdo de equipamentos e
materiais didaticos. Consequentemente, esses investimentos acabam refletindo na qualidade de
ensino e no processo de aprendizagem dos/as estudantes.

Considerando que o municipio de Aracaju abrange 19 Centros de Exceléncia, estabeleceu-
se critérios especificos para a selecdo das instituicdes de ensino que fardo parte do escopo desta
pesquisa. A intencao é abranger escolas de grande porte, proporcionando uma visao abrangente
das praticas educacionais relacionadas a sexualidade e ao género. Priorizou-se também a
escolha de escolas localizadas em areas proximas ao centro da cidade de Aracaju, pois essas
tendem a atrair estudantes de diversas localidades e contextos sociais. Pensando nisso, foram
selecionados trés Centros de Exceléncia que ndo serdo especificados para garantir a
confidencialidade dos/as participantes.

Oslas professores/as da rede basica de ensino serdo os/as colaboradores/as da pesquisa,
serdo selecionados/as os/as docentes das disciplinas de Projeto de Vida, Biologia, Educacgéo
Fisica, Sociologia, Artes, Historia e Geografia. A escolha especifica dessas disciplinas foi
motivada pelo estudo realizado por Bertoldo, Guarany e Cardoso (2021), em que as autoras

analisaram o Curriculo Sergipano e constataram que as

discussGes em torno das construcBes de género, sexualidade e diversidade ndo sdo
exclusividades, portanto, das ciéncias naturais ou dos saberes bioldgicos. Ha um
avanco, sobretudo na area de Humanidades, em apontar questdes como a histéria de
movimentos sociais, a luta do feminismo, embates culturais entre géneros, a auséncia
ou presenca das mulheres na politica e na histéria (Bertoldo; Guarany; Cardoso,
2021).
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Ou seja, no curriculo de Sergipe, essas setes disciplinas possuem conteddos que abrem
espacgos para as discussdes sobre género, sexualidade e diversidade em sala de aula. Os/as
docentes serdo selecionados a partir dos seguintes critérios: a) ser professor/a efetivo ou
contratado do Centro de Exceléncia; b) ser professor/a de alguma das disciplinas: Projeto de
Vida, Biologia, Educacéo Fisica, Sociologia, Artes, Histdria e Geografia; c) estar disposto/a a

colaborar com a pesquisa.

5.3.1 Quem e quais sao 0s sujeitos da minha pesquisa?

Inicialmente, durante o planejamento do projeto de pesquisa, esperava-se a participacdo
de ao menos 21 professores. No entanto, ao longo da apresentacédo do projeto e do RCLE, foi
notavel um aparente desinteresse por parte de muitos dos sujeitos potenciais. Ao concluir o
periodo de trabalho de campo, apenas 6 professores/as efetivamente participaram da pesquisa,
respondendo ao questionario.

Para garantir a ética no tratamento dos dados coletados, adotou-se uma préatica de
preservacdo da confidencialidade e do anonimato dos participantes, respeitando a privacidade
dos envolvidos e reforcando o compromisso com 0s principios éticos essenciais em pesquisas
que envolvem seres humanos. Cada professor/a recebeu uma identificagdo unica (S1, S2, S4,
S4, S5 e S6), que foi utilizada para referenciar seus discursos na analise dos dados.

A seguir, detalho quem séo os sujeitos envolvidos neste estudo, tentando explorar toda
a complexidade e a pluralidade de suas experiéncias e perspectivas. Cada educador é produto
de suas experiéncias vividas, atravessado por um conjunto de influéncias socioculturais que
determinam sua visdo de mundo e, consequentemente, sua abordagem em sala de aula. Esses
fatores influenciam diretamente como eles/as percebem e abordam questbes de género e
sexualidade no contexto educacional. Ao investigar essas dimensdes, pretendi compreender
melhor as motivacdes por tras de suas praticas educativas. Isso permite entender como os/as
professores/as podem tanto perpetuar quanto desafiar as normas vigentes e como eles/as adotam
ou resistem a mudangas curriculares e pedagogicas que visam integrar e normalizar a
diversidade sexual e de género na educacao.

O perfil dos participantes deste estudo reflete uma grande diversidade de idades,
identidades de género, orientacOes sexuais e crengas religiosas, entretanto cada um traz consigo
uma bagagem Unica. A tabela 4 resume as caracteristicas dos participantes para facilitar a

visualizacdo das informac0es e ajudar a destacar as variagdes dentro do grupo.
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Tabela 4 - Caracteristicas gerais dos participantes da pesquisa

Participante  ldade Sexo/Género Orientacéo sexual Religiao
S1 35 Feminino, feminino Heterossexual Espirita
S2 64 Feminino, feminino Heterossexual Evangélica
S3 37 Masculino, cis Né&o informado Né&o informado
S4 48 Masculino, masculino “Masculino” Catdlica
S5 45 Feminino, feminino Heterossexual Catdlica
S6 44 Feminino, feminino Heterossexual Catolica

Fonte: elaborado pela autora (2024).

E possivel perceber que os seis professores se identificam com o género que lhes foi
atribuido no nascimento, o qual esta socialmente alinhado com seu sexo bioldgico. Podemos
dizer, entdo, que estes participantes sdo cisgénero. Além disso, é predominante a orientacao
heterossexual. Sendo assim, todos 0s sujeitos desta pesquisa estdo ocupando uma posicao de
privilégio no que diz respeito as discussdes sobre género e sexualidade devido a sua
conformidade com as normas sociais predominantes.

Destaca-se o participante S3 optou por ndo revelar sua orientacdo sexual, 0 que pode
sugerir uma preferéncia por manter a privacidade em temas sensiveis como estes ou refletir uma
postura de neutralidade. E o S4, por sua vez, causou uma confuséo ao listar "masculino™ como
sua orientacao sexual, indicativo de uma possivel falta de familiaridade com os termos, o que
pode nos fazer interpretar que o docente ndo aborda as teméticas no contexto da sala de aula.

Embora a amostra deste estudo tenha incluido apenas seis participantes, ela abrangeu
uma representacao quase completa das areas académicas de interesse, com professores de seis

das sete disciplinas especificas inicialmente visadas (Tabela 5).



76

Tabela 5 - Perfil académico e profissional dos participantes da pesquisa

Participante Disciplina  Tempo de Graduacéo Pos-graduacéao
magistério
S1 Artes 6 - 10 anos Licenciatura em Artes Visuais, Cultura e
Aurtes Visuais Criacgéo;
Mestrado em Cinema e
Narrativas
S2 Geografia ~ + 21 anos Licenciatura em Gestao Escolar
Geografia
S3 Sociologia 11 - 15 anos Licenciatura em Né&o especificada
Sociologia
S4 Ed. Fisica 15 - 20 anos Licenciatura em Educacdo Fisica Escolar
Educacéo Fisica
S5 Biologia 15 - 20 anos Licenciatura em Mestrado em Educagéo
Ciéncias Bioldgicas Profissional e
Tecnoldgica
S6 Projeto de 11 - 15 anos Licenciatura em Educacéo
vida Quimica

Fonte: elaborado pela autora (2024).

As éreas representadas incluem Artes, Geografia, Sociologia, Educacdo Fisica, Biologia
e Projeto de Vida. No entanto, é importante notar a auséncia da disciplina de Histéria, 0 que
poderia ter oferecido outras perspectivas e completar o panorama das abordagens pedagdgicas
das Ciéncias Humanas. A area de humanidades, no Curriculo de Sergipe, € fundamental para
tratar de questdes como a historia dos movimentos sociais, os desafios enfrentados pelo
feminismo, as dinamicas culturais de género e a representacdo das mulheres na politica e na
historia (Bertoldo; Guarany; Cardoso, 2021). A falta de um representante desta disciplina deixa

uma lacuna na compreensao integral destas questdes no contexto educacional.

5.4 Instrumentos utilizados para a coleta de dados

A técnica utilizada para a coleta dos dados empiricos consistiu na aplicagdo do
questionario aberto para os/as docentes, visando coletar dados descritivos sobre as praticas
educativas e os discursos em circulacao entre os/as colaboradores/as acerca da sexualidade e do
género no contexto educativo. Importante ressaltar que o questionario ¢ uma “a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (Gil, 1999, p.128), sendo assim, a

perspectiva dos/as participantes é de suma importancia para a realizagdo dessa pesquisa.
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Dessa forma, pensando em alcancar os objetivos propostos, a metodologia desta
pesquisa foi estruturada em quatro etapas: (1) elaboracdo do questionario, (2) trabalho de
campo, (3) anélise e interpretacdo dos questionarios.

Figura 1 - Esboco geral da metodologia

Elaboracédo do
questionario

Anélise e interpretacdo

ALEL G €9 30 dos questionarios

Fonte: elaboragdo propria (2023).

(1) Elaboracéo do questionario

O questionario foi elaborado com base em outras pesquisas® ja publicadas que possuem relagéo
com 0 meu objeto de estudo. Neste caso, ao me inspirar, pude me beneficiar das experiéncias e
dos conhecimentos acumulados desses trabalhos anteriores, bem como de questdes ja validadas
e testadas em diferentes contextos. Entretanto, para chegar ao questionario final, foi preciso
realizar um processo de adaptacdo que envolveu modificagdes e adi¢Oes de questdes para que
0 questionario estivesse alinhado com o tema e 0s objetivos desta pesquisa.

A estrutura do questionario foi planejada para facilitar a coleta de informactes
relevantes sobre a concepcdo dos/as professores/as, sua formagdo, bem como a abordagem das
tematicas de género e sexualidade em sala de aula e na escola. Essa estruturagdo permite uma
analise mais sistematizada dos dados coletados, facilitando a identificacdo de padrbes e
tendéncias. Além disso, as questdes abertas possibilitam que os/as professores/as expressem
suas percepcoes e experiéncias de forma mais ampla, enriquecendo os resultados da pesquisa.

Assim, o questionario final (APENDICE A) contou com 20 (vinte) itens que foram
organizados em cinco blocos tematicos, de forma a agrupar questdes relacionadas e facilitar a
analise posterior dos dados. Cada bloco corresponde a uma categoria de analise especifica:

a) Conhecimento sobre tematicas relacionadas a sexualidade e género: neste primeiro

bloco, buscou-se compreender como os/as docentes definem e entendem os

29 ¢¢ 29 ¢

conceitos “sexo”, “sexualidade”, “género” e “educacgdo sexual”.

10 Os trabalhos que serviram de inspiracdo para a confecgdo do questionario foram Barbosa (2020), Magalhaes
(2021), Magalhdes (2021), Matos (2021), Morais (2020), Pottker (2013), Rastrelli (2019), Spinola (2020), Santos
(2010) e Torres (2009).
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b) Formacéo inicial e continuada na area de sexualidade e género: o objetivo deste
segundo bloco foi investigar a formacao dos/as professores/as em relagéo a educagao
sexual e de género, tanto em sua formacao inicial quanto em cursos de capacitacéo
e atualizacdo, além de averiguar se eles/as se sentem preparados/as para abordar as
tematicas em sala de aula.

c) Sexualidade e género nos documentos educacionais: o terceiro bloco concentra o
foco nos documentos educacionais que norteiam a abordagem das temaéticas de
sexualidade e género em sala de aula. Nesse sentido, buscamos investigar o grau de
familiaridade dos/as docentes com esses documentos, bem como seu conhecimento
sobre as alteragdes realizadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

d) Atuacdo profissional na area da educacdo sexual e género em sala de aula: neste
quarto bloco foram incluidas perguntas sobre como os/as professores/as abordam a
diversidade sexual e de género em suas praticas de ensino, quais 0S recursos e
estratégias utilizados, e como lidam com as discussfes em torno das tematicas.

e) Sexualidade e género na escola: no ultimo bloco foram exploradas questdes sobre o
ambiente escolar como um todo, buscando entender como a instituicdo lida com

sexualidade e género, e se existem iniciativas de projetos ligados aos temas.

E importante ressaltar que a ideia inicial era aplicar o questionario de forma presencial
para os/as participantes, ou seja, nas proprias escolas. No entanto, levando em consideracao
fatores como a facilidade de acesso dos/as participantes, facilidade de administracdo e o
monitoramento do processo de coleta de dados por parte do/a pesquisador/a, reducao de custos
associados a impressao e distribuicdo de questionarios fisicos, bem como a simplificacdo do
processo de analise dos dados, foi decidido que questionario seria aplicado em forma digital

através da plataforma Google Forms.

(2) Trabalho de Campo

O trabalho de campo diz respeito a interacdo com o campo empirico e com o0s/as
participantes. Primeiramente foi feito a apresentacéo do projeto de pesquisa as equipes gestoras
das trés escolas, com o intuito de obter a autorizacgéo e colaboracao para o desenvolvimento do
estudo. Na explicagdo foram detalhados os objetivos da pesquisa, sua relevancia e o0s
procedimentos a serem adotados, incluindo as medidas para assegurar anonimato e

confidencialidade dos dados dos/as participantes.
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Duas das equipes gestoras se mostraram interessadas pelo projeto de pesquisa,
ressaltando a abertura das escolas ao dialogo sobre sexualidade e género, pois sdo instituicoes
que abracam a diversidade. Por outro lado, a equipe gestora do terceiro Centro de Exceléncia
ndo demonstrou interesse ou fez qualquer comentario sobre o assunto. Todas as trés se
propuseram a levar o projeto para discussdo na reunido da gestdo com o corpo de professores/as,
de modo que todos/as pudessem opinar sobre a autorizacgao e participacao da escola no estudo.
Depois de um certo tempo, a pesquisa recebeu autorizagdo para ser conduzida nos trés Centros
de Exceléncia, através Termo de Autorizacdo de Pesquisa na Instituicdo Escolar (APENDICE
B).

Ap0s a assinatura desse documento, o projeto de pesquisa foi submetido e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe. Depois disso, foram
realizadas conversas informais com professores das disciplinas de Projeto de Vida, Biologia,
Educacao Fisica, Sociologia, Artes, Historia e Geografia. O objetivo dessas conversas era
verificar o interesse dos professores em contribuir com a pesquisa. Durante esses encontros, foi
apresentado o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido para pesquisas em ambiente
virtual - RCLE (APENDICE C).

Neste primeiro momento, observei que a maioria dos professores ndo demonstram muito
interesse na pesquisa. Mesmo assim, RCLE foi disponibilizado para analise e assinatura digital
pelos professores que se mostraram dispostos a participar. Foi solicitado também o
fornecimento do endereco de e-mail dos/as participantes, para que o link do questionario
pudesse ser encaminhado.

Neste ponto € importante destacar que a pesquisa foi realizada de forma a preservar o
bem estar social dos/as participantes, de modo que ndo ocorresse nenhum tipo de invaséo em
outros assuntos ou aspectos da vida profissional ou pessoal dos/as docentes. Para a preservacdo
do anonimato, cada participante recebeu uma identificacdo Unica para se referir aos seus
discursos utilizando-se de uma atitude ética, compreendida como uma agdo de cuidado.
Obedecendo a Resolu¢do 510/2016 do Ministério da Saude, de modo a contemplar as
consideracdes éticas e os principios determinados. Enquanto pesquisadora, estive consciente e
disposta a respeitar o/a docente caso este/a decida em algum momento interromper sua

participacao.
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(3) Analise e interpretacéo dos questionarios

Ap0s a aplicacdo do questionario para os/as colaboradores/as, o proximo passo foi a
transcricdo minuciosa das respostas para o programa Excel, garantindo uma organizagédo
adequada do material coletado. Essas respostas constituem o corpus a ser analisado na pesquisa
utilizando a abordagem tedrico-metodoldgica da AD na perspectiva foucaultiana.

Ao empregar a Andlise do Discurso foucaultiana como técnica, pretendo compreender
como as questdes de género e sexualidade sdo discursivamente construidas e representadas
pelos/as docentes nas praticas pedagogicas. Foi realizada uma analise aprofundada das
respostas para identificar as relacdes de poder presentes nas falas, compreendendo como esses
discursos contribuem para a producdo de normas e padrfes sociais relacionados a sexualidade

e ao género.
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CAPITULO 6

Atravessamentos que moldaram minha jornada de pesquisa

A jornada de pesquisa pode ser comparada a uma travessia, marcada por uma série de
atravessamentos que moldam tanto o trajeto quanto seus resultados, mas também transformam
profundamente o pesquisador. Afinal, “cada pesquisador/a tem uma historia e € atravessado/a
por discursos diferentes ao longo da vida pessoal e académica que o/a fazem pensar de uma
determinada forma" (Oliveira, 2018, p. 24).

Cada etapa desta jornada foi marcada por experiéncias distintas que trouxeram consigo
novas reflexdes, perspectivas e compreensdes. Escolhi relatar neste capitulo o atravessamento
gue mais marcou o meu fazer pesquisa, durante os dois anos do mestrado. Essa experiéncia
iniciou-se apds a fase de qualificacdo, em agosto de 2023, que foi quando comecei o trabalho
de campo, entrando em contato com os Centros de Exceléncia para solicitar a autorizacéo das
instituicdes para conduzir a pesquisa. Conforme detalhado no capitulo anterior, das trés escolas
contactadas, duas inicialmente mostraram-se abertas a colaborar com o projeto, enquanto a
terceira demonstrou um certo desinteresse. Neste contexto, embora as trés escolas tenham
eventualmente concedido autorizacdo, o caminho até obter essas permissdes foi repleto de
desafios.

Uma das escolas, gque inicialmente parecia favoravel ao projeto, recuou em seu
compromisso ao comunicar que os/as professores/as haviam se recusado a participar das
entrevistas ou responder ao questionario proposto. Essa recusa foi algo inesperado, pois
indicava resisténcias internas que ndo haviam sido antecipadas. Quanto a terceira escola, a falta
de resposta inicial prolongou a incerteza sobre a viabilidade da pesquisa.

Realizei vérias tentativas de contato, reiterando o valor académico e préatico da pesquisa.
Em encontros presenciais, expliquei detalhadamente os objetivos do projeto, esclareci as
duvidas sobre o questionario e destaquei como os resultados poderiam beneficiar o ambiente
educacional. Esses esforgos foram fundamentais para finalmente obter a permissdo necessaria.

Durante um encontro com as equipes gestoras de uma das instituicGes de ensino,
vivenciei um episodio que me impactou profundamente e que se mostrou extremamente
relevante para minha pesquisa, ilustrando os desafios complexos que as escolas e todos os
sujeitos a elas associados enfrentam ao lidar com questdes de género e sexualidade. Este
momento destacou a relevancia do tema estudado e a urgéncia de discussdes em torno do

reconhecimento e respeito acerca da diversidade de identidades de género e orientacfes sexuais.
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Enquanto esperava ser atendida na sala da coordenacéo, observei a presenca de trés
sujeitos que estavam sentados ao redor da mesa e dialogavam entre si sobre algum ocorrido.
De inicio, eu ndo entendia sobre o que se tratava aquele dialogo e quem eram aqueles sujeitos,
exceto pelo reconhecimento da figura do/a coordenador/all. Até que uma declaracio em
particular me chamou aten¢do: “eu chamo ELE pelo nome que ELE se apresentou assim que
chegou na escola, e eu nem conheco o0 nome de batismo DELE ” — afirmou o/a coordenador/a.
E foi entdo que entendi que os sujeitos presentes naquele ambiente estavam conversando sobre
um aluno transgénero.

Inevitavelmente, comecei a prestar atencdo naquele dialogo e percebi que ali estavam
presentes um/a professor/a, o/a responsavel familiar e o/a coordenador/a. Esse/a professor/a
passou a relatar algumas situacGes que aconteciam dentro da sua sala de aula envolvendo o
aluno trans, como o memento de realizar a chamada, uma vez que esta era feita com base nos
nomes registrados na lista de presenca (o nome civil) e o aluno trans ndo respondia a esse
nome; e durante a realizacdo das provas, na qual o aluno trans assinava seu nome social,
causando complicacdes ao lancar as notas no sistema, pois 0 home social ndo correspondia
ao registrado no sistema escolar.

Diante desses relatos, o/a responsavel familiar questionou o/a professor/a se teria
algum problema de chamar o aluno trans pelo sobrenome. O/a mesmo/a disse que ndo haveria
problema, mas mencionou gue o aluno trans recusava ser identificado apenas pelo sobrenome
e insistia no reconhecimento do seu nome social. Nesse momento, o/a coordenador/a reiterou
os procedimentos necessarios para solicitar o uso do nome social nos registros escolares,
considerando que o aluno em questdo é menor de idade, ressaltou também a importéncia de
ser paciente e manter um didlogo continuo até que a situacao seja resolvida junto a Secretaria
de Educacéo.

No meio desse dialogo, quatro sujeitos uniformizados com a farda da escola entraram
na sala e se aproximaram da mesa do/a coordenador/a. Notei que um deles era o aluno trans
em questdo por notar os indicios de que estava passando pela transi¢cdo — além do uso de
roupas e acessorios que geralmente sao associados ao género masculino, o cabelo mal cortado
(com mechas completamente desiguais) entregava que néo havia sido feito por um profissional,

mas provavelmente por ele mesmo em algum momento sensivel de sua vida.

11 Para proteger a identidade dos envolvidos, decidi ndo especificar o género dos sujeitos ao descrever o episodio.
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Também ndo pude deixar de observar um certo incomodo por parte do/a professor/a
com a presenca dos demais, pois o/a mesmo/a questionou o motivo da presenca deles/as
naquele ambiente e a resposta obtida foi “viemos defendé-lo e ndao sairemos daqui”. Mesmo
com o/a professor/a, o/a responsavel familiar e o/a coordenador/a afirmando que eles/as nao
precisavam estar presentes, os/as colegas permaneceram e participaram do dialogo.

O aluno trans se sentou ao lado do/a seu responsavel familiar. Os trés adultos
comegaram a explicar a ele o rumo que a conversa entre eles tinha tomado — o de entender a
perspectiva do/a professor/a. Durante a explicagdo, percebi uma onda crescente de indignagao
por parte dos discentes, e o inevitavel choro do aluno trans, sobretudo quando o pronome “ela”
estava sendo utilizado pelos adultos. Me comovi com aquele choro, pois tratava-se de um
sentimento de exaust@o por ser constantemente incompreendido, ignorado e, em muitos casos,
julgado e marginalizado. Uma fala sua ecoou como um grito de socorro — “vocés nao me
escutam! estou cansado de tentar falar e vocés ndo me escutam!”.

Ola coordenador/a concedeu a palavra ao aluno trans, permitindo-lhe expressar suas
preocupacdes. Ele ressaltou que se sentia tratado de forma diferente e desrespeitosa pelo/a
professor/a, em comparacdo com os demais alunos. Interrompendo sua fala, o/a professor/a
negou essas alegacbes, argumentando que nunca houve tal tratamento e que o aluno
frequentemente se mostrava rispido. Ele mencionou a existéncia de outros/as alunos/as trans
na escola, os quais nunca apresentaram objecfes ao serem chamados pelo sobrenome, ao
contrario do aluno em questao que insistia em ndo ser chamado dessa maneira. O/a professor/a
enfatizou que sua conduta nao refletia preconceito, mas uma necessidade de aderir as normas
legais.

Alo coordenador/a interviu, enfatizando que j& havia conversado com o responsavel
familiar sobre os procedimentos para solicitar o uso do nome social na escola. Ele/ela apelou
ao aluno trans por paciéncia, destacando que, na urgéncia de ser reconhecido, é importante
lembrar que algumas pessoas, especialmente as mais velhas, foram criadas em contextos muito
diferentes e ainda estdo se ajustando as rapidas transformacdes sociais atuais. A conversa foi
interrompida pelo toque do sinal. Rapidamente, o responsavel familiar sugeriu ao filho que,
temporariamente, permitisse que o/a professor/a o chamasse pelo sobrenome, até que o
processo de mudanca para o nome social fosse concluido. O/a professor/a se comprometeu a
respeitar esse arranjo, e o aluno trans concordou com o acordo.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora (outubro/2023)
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Na época desse episodio, em meados de outubro de 2023, eu ainda ndo havia iniciado
minha carreira como docente ativa, pois estava me dedicando exclusivamente ao mestrado.
Como uma recém-formada e sem experiéncia pratica em sala de aula, minha compreensao do
ambiente educacional e das relacdes nele existentes baseava-se nas teorias que estudei durante
a graduacdo. No entanto, o evento que presenciei na escola naguele dia teve um impacto
profundo em mim, levando-me a refletir intensamente sobre o tipo de professora que eu
desejava me tornar e as responsabilidades que viriam com minha futura préatica educacional.

Ao analisar essa situacao e relaciona-la a minha pesquisa, considerei relevante trazé-la
para este contexto e examina-la mais detalhadamente, buscando destacar aspectos menos 6bvios
das préticas discursivas e ndo discursivas presentes no relato (Fischer, 2003). Observo,
inicialmente, as interagOes entre os diferentes atores envolvidos: professor/a, coordenador/a,
alunos/as e responsavel familiar, interacGes estas que determinam claramente quem possui a
autoridade e quem é marginalizado ou silenciado dentro do ambiente escolar e familiar.

Destaco que 0 conceito “transgénero” funciona como um conceito guarda-chuva que
inclui uma ampla variedade de pessoas. Estas pessoas se caracterizam por ndo se alinhar
totalmente ou parcialmente com as expectativas de comportamentos e papéis tradicionalmente
associados ao género que lhes foi atribuido no nascimento (Jesus, 2012). O aluno trans, apesar
de ser menor de idade, ja tinha uma clara identificacdo com o género masculino e ndo se
reconhecia como menina, o que demonstra que sua identidade de género ja estava firmemente
estabelecida. Silva (2000, p.97) define a identidade como "uma construcdo, um efeito, um
processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo”, sendo assim, a identidade ndo é uma
esséncia imutavel ou um dado fixo, ela é moldada continuamente através das interacBes e
contextos sociais em que o individuo esta inserido.

A experiéncia deste garoto pode ser comparada a de "atravessadores ilegais de
territérios, como migrantes clandestinos que escapam do lugar onde deveriam permanecer”,
conforme descreve Louro (2004, p. 87). Ele desafia os padrdes, pois em vez de permanecer no
espaco que lhe foi originalmente atribuido pela sociedade, acabou migrando para um territorio
que representa a identidade de género na qual ele se reconhece.

Para o0s sujeitos que nao se conformam com os papéis tradicionalmente associados ao
género designado no nascimento, é crucial poder viver de acordo com sua verdadeira
identidade. Isso inclui ser social e profissionalmente reconhecido pelo nome com o qual se
identificam, assim como ter acesso a espacos, como banheiros, que correspondam a sua
identidade de género. S&o esses reconhecimentos que garantem consolidacdo de sua identidade
e seu bem-estar geral (Jesus, 2012).
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O enredo de toda trama se concentra em torno da utilizacdo do nome social versus o
nome de batismo do aluno trans. Vamos considerar 0 “nome” como um marcador de género,
pois ao ser atribuido ao nascer, ele comeca a moldar como a sociedade trata o individuo desde
cedo. Pois, 0 género percebido e associado ao nome pode levar a diferentes tratamentos e
expectativas, influenciando profundamente as interagdes sociais e o desenvolvimento da
identidade da crianca (Espafia-Chico, Fernandez-Fuertes, e Ferndndez-Rouco, 2023).

Nesse contexto, é perceptivel um conflito entre legalidade e legitimidade nos discursos
dos sujeitos envolvidos no episédio. Enquanto a legalidade pode insistir no uso do nome de
batismo, a legitimidade da experiéncia vivida pelo aluno demanda o reconhecimento e a
aceitacdo do nome social, respeitando sua identidade de género reconhecida.

Por um lado, percebe-se que o discurso do/a professor/a estd vinculado a legalidade,
uma vez que ele segue o que esta registrado oficialmente nos documentos escolares (0 nome de
batismo) para evitar conflitos legais ou administrativos, como problemas ao registrar notas ou
identificar o aluno em documentos. Essa atitude pode ser vista como uma tentativa de cumprir
com as obrigagdes profissionais e institucionais, mas pode falhar em reconhecer e validar a
experiéncia e identidade de género do aluno. Por outro lado, o/a coordenador/a da escola, ao
mencionar que chama o aluno pelo nome social com o qual ele se apresentou, parece mais
sensivel a questdo da legitimidade, reconhecendo e validando da identidade de género do aluno
conforme ele se identifica e vive no seu dia a dia.

A Resolucio n° 1/2018%, emitida pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em
janeiro de 2018, estabeleceu diretrizes claras para o uso do nome social por travestis e
transexuais nos registros escolares, visando assegurar que esses individuos sejam reconhecidos
nas escolas conforme a identidade de género com a qual se identificam. Especificamente para
menores de idade, como € o caso do aluno trans mencionado, a resolucdo determina que o
pedido para uso do nome social deve ser feito pelos representantes legais do estudante. Esta
exigéncia estd em consonancia com o artigo 1.690 do Cdédigo Civil e o Estatuto da Crianga e
do Adolescente®®, que regulamentam a representacio legal de menores. Assim, 0s pais ou
responsaveis sao encarregados de oficializar o pedido, apoiando a identidade de género do
menor. No contexto discutido, o/a coordenador/a adotou a postura correta ao orientar o/a

responsavel familiar a solicitar formalmente o uso do nome social do aluno no ambiente escolar.

12 Resolucdo CNE/CP 1/2018. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de janeiro de 2018, Secéo 1, p. 17. Disponivel
em: < https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CNE_RES CNECPN12018.pdf>.

13 JUSBRASIL. Artigo 1690 da Lei n°® 10406 de 10 de janeiro de 2002. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10615826/artigo-1690-da-lei-n-10406-de-10-de-janeiro-de-2002.  Acesso
em: 29 jun. 2024.
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O episodio evidencia, de modo geral, os desafios que os educadores enfrentam ao lidar
com questdes de identidade sexual e de género dentro da escola. Este espaco, conforme
discutido por Louro (2018), é historicamente marcado por normas disciplinares e
normalizadoras. A influéncia de construgdes historicas e culturais sobre os padrdes de género e
sexualidade molda significativamente a interacdo dos educadores com esses temas, levando
muitas vezes a reproducdo de padrbes socialmente aceitaveis, em vez de seu questionamento
(Martins, 2017). Essa tendéncia a reproducdo é ainda intensificada pelas expectativas sociais,
particularmente aquelas das familias dos alunos, que geralmente pressionam a escola a sustentar
e promover a heteronormatividade (Louro, 2018). E dentro de um sistema heteronormativo, a
concepgdo de identidade de sexo, género e desejo € restrita a apenas duas categorias: masculino
e feminino (Anjos; Cardoso, 2014).

Diante de tal contexto, Louro (2018) ressalta a complexidade de se abordar a
multiplicidade das identidades de género e sexuais, que desafiam as fronteiras tradicionais ao
mesclar deliberadamente as marcas da feminilidade e masculinidade. Este cenério torna o
trabalho com relagdes de género e sexualidade particularmente desafiadores para os educadores,
que frequentemente optam pelo siléncio como uma estratégia mais segura (Martins, 2017).

Quando um documento de orientacdo para a elaboracdo de curriculos escolares ndo
aborda adequadamente ou omitem as questdes relacionadas ao corpo, género e sexualidade, as
repercussdes vao além da ndo abordagem de topicos em sala de aula (Santos, Rigue, Ferreira,
2023). Ossiléncio e a falta de interseccionalidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
conforme observado pelos autores, criam barreiras significativas que desestimulam os/as
professores/as de desenvolver e implementar préticas e reflexdes cientificas que envolvam essas
tematicas. Essa situacdo acaba por desmotivar os educadores, que muitas vezes se veem sem
suporte para tratar de temas que sdo importantes para a educacéo dos estudantes em um contexto
social diversificado e em constante mudanca

Além disso, essa falta de inclusdo desses temas na BNCC impede o desenvolvimento
de praticas pedagogicas que poderiam contribuir para a ampliacdo do repertorio estudantil em
aspectos fundamentais como autocuidado, autoformagéo, empatia e coopera¢do. Mais do que
isso, ao invisibilizar essas discussfes, o curriculo priva os/as estudantes da chance de utilizar
conhecimentos cientificos para compreender melhor seus préprios corpos e suas existéncias no
mundo, o que seria essencial para a formacéo de individuos conscientes e reflexivos sobre sua
identidade e sobre o0 ambiente social ao qual pertencem (Santos, Rigue, Ferreira, 2023).

Destaca-se que a escola, como um dos principais ambientes de socializagdo alem da

familia, € local “para vivenciar socialmente aquilo que ¢ diferente, seja diferenga de religido,
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orientagdo sexual e costumes” (Xavier; Dias, 2023, p. 124). Os autores destacam a importancia
de respeitar as diferencas, pois isso impacta diretamente na evasédo escolar, transformando a
escola em um ambiente hostil em vez de um espaco acolhedor e educativo. Considerando que
a escola reflete, em menor escala, a sociedade (Xavier; Dias, 2023), fica claro que a dificuldade
de abordar questdes de género e sexualidade nas instituicdes de ensino, como mencionado por
Cardoso, Bertoldo e Santos (2021), € uma das principais razdes para a presenca persistente da
violéncia de género e sexualidade em nossa sociedade.
Martinazzo, Schmidt e Burg (2014) ressaltam que a escola
enquanto instituicdo formadora e corresponsavel pelo exercicio e promogdo da
cidadania e pela inclusdo escolar e social, precisa repensar seu curriculo e levar em
consideracdo varios aspectos, dentre eles a identidade propria, planetaria, social e
histdrica, as mestigagens, os universalismos e particularismos, a igualdade, as

diferengas e as diversidades socioculturais. (Martinazzo, Schmidt e Burg, 2014, p.
19).

Mesmo estando fora do ambiente de sala de aula naquele momento, tornou-se claro que
meu papel como educadora iria além do ensino de conteidos curriculares; era também o de
construir um ambiente onde todos os alunos, independentemente de suas identidades, se
sentissem acolhidos, valorizados e compreendidos.

Conforme Tardif (2007) argumenta, a funcdo de um/a professor/a vai muito além de
simplesmente repassar conhecimentos previamente estabelecidos, pois o/a professor/a ndo é
somente um agente passivo moldado pelas normas sociais, mas um participante ativo e
indispensavel no cenario educacional. O/a professor/a é alguém que atribui significado a sua
pratica. Ele/a possui um conjunto préprio de conhecimentos e habilidades adquiridos através
de sua experiéncia continua na educagdo. Assim sendo, o/a professor/a se destaca como uma
figura central, cujas acGes sdo baseadas em sua autonomia intelectual e na capacidade de

influenciar o processo educativo com base em suas perspectivas pessoais e profissionais.
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CAPITULO 7

Os Centro de Exceléncia de Aracaju sao espacos para contracondutas?

Este capitulo destina-se a analise dos discursos obtidos através da aplicacdo de um
questionario direcionado aos/as professores/as dos Centros de Exceléncia de Aracaju. Para isso,
utilizou-se a perspectiva foucaultiana para compreender como esses discursos sdo formados,
disseminados e como influenciam a préatica educacional desses/as docentes. Destaca-se que 0
discurso participa de um jogo complexo e instavel de poder, podendo simultaneamente servir
como um instrumento de poder e ser um resultado desse poder. Além disso, o discurso pode
funcionar como um obstaculo ou um apoio, um ponto de resisténcia e um ponto de partida para
estratégias contrarias ao poder estabelecido (Foucault, 1998).

Na andlise dos discursos, Foucault nos ensina a evitar explicaces simplistas e a buscar
0 entendimento dos discursos como praticas sociais complexas, profundamente ligadas a
relagbes de poder, conhecimento e instituicdes. E essencial examinar como os diferentes
discursos se relacionam, convergem com instituicdes e praticas e carregam significados comuns
a uma determinada época (Foucault, 2005).

Ao adotar essa abordagem busco destacar os enunciados que sdo frequentemente
naturalizados ou ignorados (Unger, 2021), o que pode nos ajudar a entender como 0s discursos
moldam as préticas e relacdes de poder dentro das escolas. Assim, investigo se e como estao
sendo produzidas as contracondutas pelos/as professores/as em relacdo a diversidade sexual e

de género dentro dessas instituicdes educacionais.

7.1 Os discursos dos sujeitos sobre sexo, sexualidade, género e educacdo sexual

Aqui exploro como as diferentes perspectivas dos/as docentes em tono dos conceitos de
‘sexo’, ‘sexualidade’, ‘género’ e ‘educacdo sexual’, de modo a identificar como elas se
conectam e se entrelagam, carregando significados que podem ser compartilhados. Aqui o
discurso ndo é visto apenas como expressao de ideias individuais, mas sim como uma pratica
social que esta intimamente ligada as dindmicas de poder, ao conhecimento e as estruturas
institucionais (Foucault, 2005). I1sso nos permite entender que os discursos dos/as professores/as
sobre 0s conceitos ndo surgem isoladamente, mas sdo moldados por contextos histéricos,
sociais e culturais especificos, bem como pelas estruturas de poder presentes nas instituicdes

educacionais.
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Inicialmente, o questionario trazia perguntas especificas aos/as professores/as para
entender suas percepcOes e definigdes pessoais sobre os conceitos de ‘sexo’, ‘sexualidade’,
‘género’, de modo que cada participante tivesse a oportunidade de responder de acordo com
sua prépria compreensdo e interpretacao desses termos, sem influéncias externas ou coletivas.
E ao levarmos em consideracao que os discursos dos/as docentes influenciam diretamente suas
praticas educacionais, a analise das respostas mostra a predominancia de dois discursos: o
biologicista e sociocultural.

O primeiro discurso que iremos discutir é biologicista. Trata-se de uma abordagem que
conceitua e interpreta ‘sexo’, ‘sexualidade’, ‘género’ a partir de uma perspectiva centrada nas
caracteristicas biologicas dos individuos, enfatizando caracteristicas fisicas como
determinantes primarios dessas categorias. Podemos observar esse tipo de discurso reforca a
autoridade do conhecimento médico e cientifico sobre outras formas de conhecimento,
estabelecendo uma hierarquia de saberes.

As autoras Araujo, Cruz e Dantas vao ressaltar que

a ideia de vincular a discussdo da sexualidade aos contetdos cientificos aparece de
forma recorrente, sob 0 argumento de que devemos apresentar aos/as estudantes
termos mais adequados do que aqueles usados no cotidiano. Essa pratica configura
[...] como as interdi¢cBes do discurso, que ocorrem principalmente no campo da
politica e da sexualidade. (Aradjo, Cruz. Dantas, 2018, p. 17)

Assim, essas interdicdes controlam como certos tépicos podem ser abordados e
discutidos, limitando a linguagem e os conceitos que podem ser utilizados, e, assim, moldam a
forma como a sexualidade e o género sdo ensinados e compreendidos. Ou seja, dando énfase
aos aspectos genéticos, anatémicos e fisioldégicos como determinantes primarios.

Quando perguntados sobre o que eles/as entendem por sexo, os/as participantes
trouxeram enunciados que enfatizam o discurso biologicista. Por exemplo, sexo para S1 é a
“definicdo dos Orgaos e praticas sexuais” e para S4 a “definicdo da pessoa ao nascer”. Esses
dois enunciados evidenciam o fato de que o sexo € determinado com base nas caracteristicas
fisicas visiveis do recém-nascido, como o0s genitais, enfatizando uma visdo binaria e
essencialista das identidades de género e sexualidade. Além disso, o entendimento de sexo
como atividades associadas aos 6rgdos genitais reflete uma perspectiva que foca nos aspectos
fisicos e funcionais do corpo.

Ja S5 afirmou que o sexo é um “conceito usado para caracterizar o sexo bioldgico
(genético) do individuo, masculino e feminino”, e S6 detalhou que é: “A distingdo entre

masculino e feminino fundamentada em caracteristicas fisicas e fisiologicas, tais como 6rgaos
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reprodutores, cromossomos sexuais (XX para mulheres, XY para homens) e caracteristicas
secundérias . Essas respostas refletem uma viséo tradicional que categoriza os individuos em
sexo masculino ou feminino, com base nos niveis de diferenciacdo bioldgica, desde os 6rgaos
reprodutores e cromossomos até caracteristicas sexuais secundarias, como a distribuicdo de
pelos corporais.

A interpretacdo de sexo como “a forma de despertar desejos sexuais nas relagdes
afetivas” e da sexualidade “o despertar de ac¢des ligadas aos desejos sexuais” da professora
S2, bem como a sexualidade como “necessidade fisiologica [...]” da docente S1 revela uma
visdo simplificada e determinista. Essa visdo sugere que a sexualidade é impulsionada por
desejos que surgem ‘naturalmente’, associada as necessidades fisioldgicas do corpo e que sdo
uma parte essencial da condi¢do humana. Essas interpretaces acabam colocando a sexualidade
como um componente central da pratica sexual, implicando que esses impulsos e desejos sdo
experienciados por todos de maneira similar, reforcando uma perspectiva essencialista da
sexualidade humana (LOURO, 2000).

Sobre esse essencialismo, Oliveira (2018) discute que se trata de uma nogao

de que a sexualidade é natural ou possui partes naturais, faz parte de esforgos e normas
para naturalizar a heterossexualidade compulséria dentro de uma ldgica linear e
restritiva para corpo, sexo, género e sexualidade. Nesse processo de naturalizagéo, a
I6gica desenvolvida é a de que a concep¢do de corpo dimérfico (com apenas duas
formas anatémicas possiveis: com pénis para machos e com vagina para fémeas)
determina o sexo binario (homem e mulher), que define o género binario (masculino

e feminino), que por sua vez conduziria ao desejo heterossexual. (OLIVEIRA, 2018,
p. 78)

Dessa forma, podemos dizer que essa perspectiva essencialista é limitada e ndo abrange
a complexidade da sexualidade humana. De acordo com Chaui (1984) e Santos e Bruns (2000),
a sexualidade ultrapassa as necessidades fisioldgicas e genitais, englobando desejos afetivos e
sexuais, relacionamentos, erotismo, fantasia, prazer, e questdes culturais e simbolicas.

A professora S2 conceitua o género com base em fungdes biologicas, refletindo uma
pratica discursiva que associa género ao sexo bioldgico. S2 afirmou que o género € um
"conjunto de definicGes fisicas de pessoas com base nas suas func¢des bioldgicas™. E mais uma
vez nos deparemos com uma nogao essencialista, que se limita a categorizar o género com base
nas caracteristicas biologicas, perpetuando-se a ideia de que as diferencas de género séo
naturais e imutaveis, reforcando estereétipos e limitando a compreensdo das identidades de
género diversas e fluidas.

A prevaléncia desse discurso essencialista reflete e reforca uma visdo tradicional e
simplista das identidades de género e sexualidade, limitando as possibilidades de
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reconhecimento e inclusdo de diversas subjetividades. Essa abordagem tende a reproduzir as
normas sociais predominantes e a marginalizar experiéncias que nao se encaixam nas definigdes
binérias de género e sexualidade. Nesse sentido, Louro (2000) diz que
é cada vez mais insustentavel a compreensdo simplificadora de um campo tdo
contestado e mdltiplo. [...]. O corpo ndo pode ser compreendido como uma entidade
"simplesmente" bioldgica e, além disso, parece impositivo questionar se o biolégico

nao &, ele proprio, significado na e pela cultura. (LOURO, 2000, p. 66, grifos da
autora).

As definicOes dos sujeitos acerca do sexo, sexualidade e género ndo se limitaram
somente ao discurso biologicista, muito pelo contrério. Em algumas respostas, foram
incorporados elementos que consideram a influéncia das construcdes sociais e das experiéncias
individuais, caracterizando o segundo discurso, o sociocultural. Este se refere a uma abordagem
que vai além das explicacGes bioldgicas, considerando também os aspectos psicoldgicos,
sociais e culturais na compreensdo dos conceitos. Como enfatizado por Louro (2000), a
sexualidade e 0 género, assim como a raca ou a classe “também precisa ser compreendida no
ambito da historia e da cultura” (p. 66). Dentro deste discurso, a definicdo de conceitos é vista
como algo fluido e multifacetado, refletindo a complexidade das vivéncias humanas.

O professor S3 conceitualizou o sexo como “um marcador biopsicossocial”,
reconhecendo que 0 sexo ndo se trata apenas de caracteristicas fisicas, mas também envolve
fatores psicologicos e sociais que influenciam e sdo influenciados pelas experiéncias
individuais e pelas normas culturais.

Sobre a sexualidade, os participantes S3, S5 e S6 oferecem uma visdo mais ampla e
abrangente, pois reconhecem a complexidade da sexualidade humana ao incluir aspectos
psicologicos, emocionais, sociais e culturais. O professor S3 descreve a sexualidade como “a
plasticidade da existéncia humana”. A escolha do termo ‘plasticidade’ ¢ interessante e merece
destaque. De acordo com o Dicionario Online de Portugués'*, a plasticidade na psicologia ¢ a
“capacidade de um sujeito para se adaptar as condigdes ambientais”. Neste contexto, o termo
indica a capacidade de ajuste e reconfiguracdo, destacando a natureza dindmica da sexualidade
humana, que se molda de acordo com as experiéncias pessoais e contextos culturais em que o
individuo esta inserido.

A docente S5 aborda a sexualidade como “as questdes relacionadas a orientacao, as

guestdes de género, identidade sexual, aos assuntos que envolvem tal temética”, e a S6 enfatiza

que “a sexualidade refere-se a diversos aspectos relacionados a expressao e experiéncia sexual

14 DICIO. Plasticidade. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/plasticidade/. Acesso em: 26 jun. 2024.
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de um individuo. Ela ndo se limita apenas as atividades sexuais, mas abrange uma gama ampla
de dimensoes, incluindo aspectos biologicos, psicologicos, emocionais, sociais e culturais”.
Ambas as respostas reconhecem que a sexualidade ndo ¢ algo fixo e meramente biolégico. Em
vez disso, ela € entendida como parte integral da experiéncia humana, que se manifesta de varias
formas e esta relacionada com a forma como as pessoas se identificam e como se relacionam
com 0s outros. Essa perspectiva permite uma maior abertura nas discussdes em torno da
temética, enfatizando a importancia de considerar as diversas maneiras pelas quais a
sexualidade é vivida e compreendida.

A interpretacdo de S1 também a traz a sexualidade como “[...] um dos aspectos de
interacdo com 0 outro e consigo . Essa visao é interessante porque, embora tenha enfatizado
as necessidades fisioldgicas, a docente reconhece a complexidade e as multiplas dimensdes da
sexualidade humana, envolvendo relacdes interpessoais e a relagcdo que o individuo tem consigo
mesmo.

Aqui observamos que

as identidades sexuais deixam de ser concebidas como meros resultantes de
"imperativos biol6gicos" e passam a ser entendidas como constituidas nas relagdes
sociais de poder, em complexas articulacbes e em multiplas instancias sociais. 1sso
aponta para o fato de que as identidades precisam ser compreendidas sob uma ética
politica. Nomeadas no contexto da cultura, experimentam as oscila¢des e 0s embates
da cultura: algumas gozam de privilégios, legitimidade, autoridade; outras séo
representadas como desviantes, ilegitimas, alternativas. (LOURO, 2000, p. 66 e 67)

Destaca-se que a sexualidade reflete as mudancas e influéncias sociais, culturais,
econdmicas e politicas ao longo do tempo. Foucault (2022) destaca que os discursos sobre
sexualidade ndo apenas a descrevem, mas a constroem e regulam, estabelecendo normas e
categorias que objetificam o sexo e controlam as condutas sexuais.

Cabe destacar a mencdo da docente S5 sobre “[...] questdes de género [...]” ao definir a
sexualidade, bem como as intepretacdes das docentes S1 e S5 sobre género. S1 define género
como “experiéncia relacionada a forma como a pessoa se identifica, sua identidade sexual,
heterossexual, homossexual, trans, bissexual”. J& a S5 acredita que o género “esta relacionado
a orientacdo sexual: homossexual, heterossexual, transsexual, travestis, etc...”. Por mais que
as questbes de género e sexualidade estejam inter-relacionadas, elas abordam diferentes
dimensGes da experiéncia humana: o género refere-se a como as pessoas se percebem e sédo
percebidas, trata-se dos papéis, comportamentos e atividades considerados intrinsecos as
mulheres e aos homens; a sexualidade, por sua vez, envolve aspectos bioldgicos, psicolégicos,

emocionais e sociais do comportamento sexual humano (GROSSI, 1998).
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O conceito de género era inicialmente entendido como sindénimo de sexo bioldgico,
porém evoluiu ao longo do tempo para uma compreensdo mais ampla, de modo a reconhecer
as influéncias sociais e culturais na construgdo das identidades de género. Estudos como os de
Louro (2010) e Scott (1955), problematizaram o determinismo bioldgico, evidenciando que as
diferencas de género sdo socialmente construidas e perpetuadas por normas culturais e relacdes
de poder. Butler (1999, 2022) desafia a nogdo binaria e fixa de género, propondo que tanto o
género quanto o sexo séo performativos, ou seja, sdo construidos e sustentados por meio de atos
repetidos que conformam as identidades de acordo com expectativas culturais. Butler também
argumenta que essas performances podem ser subversivas, revelando a natureza coercitiva das
normas de género, possibilitando assim a desconstru¢ao das mesmas.

A questdo discutida acima mostra que ha uma dificuldade em distinguir claramente estes
conceitos, o que pode levar a mal-entendidos e a simplificaces das questfes da sexualidade e
de género. Por exemplo, a forma como uma pessoa expressa seu género (através de roupas,
comportamentos etc.) pode vir a influenciar a percepgdo e as expectativas sociais sobre sua
orientagdo sexual, embora isso ndo determine a orientacdo sexual da pessoa.

Os participantes S3 e S6 destacam as dimensfes sociais e identitarias do género. As
duas perspectivas refletem um entendimento mais contemporaneo do que viria a ser género,
reconhecendo que a identidade de género é formada através de experiéncias e interacdes sociais.
S3 0 define como um “marcador social”, ressaltando a ideia de que o género ndo é uma
caracteristica intrinseca ou meramente bioldgica, mas uma construcdo social. Ao trazer essa
expressao, o docente entende que as normas, expectativas e comportamentos associados ao
género sdo determinados pela sociedade e podem se modificar entre diferentes culturas e
contextos historicos.

A professora S6 trouxe uma conceitualizacdo de género mais detalhada, afirmando que
ele “refere-se @ forma como uma pessoa se identifica em termos de ser homem, mulher, ou
outra identidade de género. A identidade de género nao necessariamente corresponde ao sexo
atribuido no nascimento. Algumas pessoas podem identificar-se com o género oposto ao seu
sexo biolégico, enquanto outras podem identificar-se com um género néo binario”. Neste caso,
a docente reconhece que a identidade de género é uma experiéncia individual de cada pessoa e
gue ndo necessariamente esta alinhada com as expectativas sociais baseadas no sexo biolégico.
Ao mencionar as identidades de género ndo binarias, S6 reconhece e valida a existéncia de
identidades que ndo se enquadram na dicotomia homem-mulher.

O discurso sociocultural descentraliza o poder ao valorizar diferentes formas de

conhecimento e experiéncias. Foi possivel visualizar isso, principalmente, nos dialogos dos/as
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professores/as S3 e S6, pois estes demonstram um entendimento mais amplo, questionando a
hegemonia do conhecimento médico e cientifico.

Cabe ainda analisar as respostas do docente S4 sobre sexualidade e género, pois ambas
expressam um certo desconhecimento acerca dos termos. Isso evidencia a falta de discurso
estruturado, ja que as respostas sdo vagas e ndao fornecem uma compreensdo clara. Sobre
sexualidade, o docente ndo sabia responder o que ele entende pelo conceito. E género, de forma
breve, ele coloca que ¢ “como a pessoa se identifica”. Essa resposta, apesar de curta, implica
que o participante sugere que 0 género € uma questdo de identidade pessoal, mas ndo oferece
especificacbes sobre os aspectos dessa identidade. A falta de detalhes nesse enunciado deixa
algumas perguntas em aberto, como: “identifica-se com o qué?”’. Consequentemente, acredita-
se que o professor pode vir a entender toda a complexidade do conceito de género, mas néo se
aprofunda ou talvez ndo tenha clareza sobre todos os aspectos relacionados a identidade de
género.

Concluindo a anlise dos discursos encontrados sobre os conceitos de sexo, sexualidade
e género, é fundamental reconhecer como essas percepcdes refletem e reforcam as relacdes de
poder dentro do ambiente escolar. Dessa forma, as praticas pedagogicas ndo sdo neutras, mas
sdo influenciadas pelos discursos dominantes que circulam nas instituicdes educacionais e pela
posicdo de poder que os/as professores/as ocupam. Para Guarany (2021), as interagdes entre
professores/as sdo moldadas por discursos que podem naturalizar, pacificar, incluir, excluir e
até subverter as normas sexuais e de género.

Nesse contexto, os enunciados dos/as docentes revelam a predominancia de discursos
biologicistas e socioculturais. Enquanto a maioria dos/as professores/as, como S1, S2, S4, S5 e
S6, tendem a manter uma visdo mais tradicional e biol6gica, o S3 (Sociologia) adota uma
perspectiva mais ampla que integra aspectos psicoldgicos, sociais e culturais. Essa énfase no
discurso biologicista nas respostas reflete o poder disciplinar que privilegia uma visdo cientifica
e medica da sexualidade, o que pode contribuir para acabar excluindo outras formas de
conhecimento e experiéncia. Essas interpretacdes e entendimentos refletem a complexidade das
relagbes de poder que atravessam o ambiente escolar e como os/as docentes negociam,
(re)produzem essas normas.

Convém lembrar que os estudos pds-criticos de sexualidade e de género, ao longo das
ultimas décadas, tém desafiado concepgdes simplistas e biologicamente deterministas sobre
essas categorias. No &mbito educacional, ao adotar uma visdo essencialista, pode-se limitar a
compreensdo dos/as alunos/as sobre a diversidade humana, perpetuando estereétipos e

preconceitos. Assim, ensinar que género e sexualidade sdo fixos e naturais nega a realidade das
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experiéncias de pessoas cuja identidade e orientacdo sexual ndo se encaixam nos padrdes
hegemonicos, impedindo a inclusdo e a valorizacdo das multiplas identidades presentes na sala

de aula, contribuindo para um ambiente escolar que ndo reconhece ou respeita a diversidade.

* Educacao sexual *

Em sequéncia, foi questionado aos/as docentes como eles definem educagéo sexual. As
respostas podem ser agrupadas em dois discursos principais: informativo e o de
responsabilidade social. O primeiro, surge como uma abordagem que busca fornecer
informacdes claras e compreensiveis sobre as tematicas relacionadas aos conceitos de género e
sexualidade. O segundo, por sua vez, vai enfatizar o papel da educacdo na formacéo de cidadaos
conscientes e engajados com questdes sociais.

O discurso informativo reflete a influéncia do conhecimento cientifico tradicional, cujo
objetivo é aprimorar o entendimento, capacitando e promovendo a saude e 0 bem-estar dos/as
alunos/as, abordando contetdos voltados para uma educacdo sexual mais higienista, como
contracepcdo, prevencdo de doencas e outros temas relacionados. Esse discurso esta presente
nas falas dos/as professores/as S1, S2, S5 e S6.

S1 define a educagdo sexual como “orientacBes ligadas a sexualidade, género,
concepcao, contracepgao, doengas, abusos e etc.”. S2, por sua vez, descreve a educacao sexual
como “0 processo informativo que visa ensinar e esclarecer questfes associadas a
sexualidade”. A perspectiva de S5 expande ainda mais essa visdo, ao definir que é uma
“educacao voltada as questfes da identidade de género, orientacdo sexual, prevencao sobre
doencas (ISTs), planejamento familiar, gravidez, métodos contraceptivos, preconceitos, etc.”
E a interpretagdo de S6 enfatiza que a “educacdo sexual procura buscar e capacitar 0s
individuos a tomar decisfes informadas sobre sua salde sexual e a desenvolver atitudes e
comportamentos saudaveis em relagdo a sexualidade”

Dando continuidade, o discurso de responsabilidade social esta presente na resposta do
professor S3, pois ele descreve a educacdo sexual como uma “necessidade civica". Essa
abordagem ndo se limita apenas a transmissdao de conhecimento, ela destaca a importancia da
educacdo sexual como um elemento essencial da cidadania e responsabilidade social para
promover valores de respeito, igualdade e justica social. A responsabilidade social no contexto
educacional envolve preparar os/as alunos/as para entenderem suas proprias identidades e
experiéncias, mas, principalmente, para reconhecerem e respeitarem as identidades e

experiéncias dos outros.
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Por fim, a interpretacdo de S4 (mais uma vez) se destaca pela sua confusao ao definir
educacao sexual como “como a pessoa se identifica™. Essa resposta sugere uma compreenséo
limitada em relacdo aos conceitos de educacao sexual e identidade de género, o que pode indicar
uma lacuna significativa na formacdo e no entendimento do professor sobre o tema. Essa
confusdo pode ser vista como um reflexo das dificuldades que alguns/algumas professores/as
enfrentam ao tentar explorar temas complexos sem um apoio e formacgéo adequada.

De maneira geral, nas falas dos/as participantes predominam abordagens informativas e
compreensivas, entendendo a educacdo sexual como um meio de transmitir conhecimento
cientifico e pratico, trazendo topicos como prevencdo de doencas, métodos contraceptivos e
salde reprodutiva. No entanto, alguns/algumas docentes destacam a importancia de abordar
questdes de identidade de género, orientacdo sexual e 0s aspectos emocionais e sociais da
sexualidade, ndo se limitando apenas aos aspectos biologicos, mas considerando as dimensdes
psicoldgicas, sociais e culturais.

O que muitos/as docentes ndo sabem € que, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), a educacdo sexual deve ser tratada como um tema transversal, integrando-
se a diversas areas do conhecimento, como Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e
Matematica. O fasciculo intitulado "Orientacdo Sexual" (volume 10.2) é estruturado em torno
de trés eixos norteadores: "Corpo: matriz da sexualidade", "Rela¢des de género™ e "Prevencéo
de doencas sexualmente transmissiveis/AIDS" (BRASIL, 1998). Os PCNs sdo considerados
como o “marco histérico” em relagdo as discussodes sobre sexualidade e questdes de género na
educacdo (CARDOSO et al., 2019, p.1467).

Figueird (2009) enfatiza que educacdo sexual deve ser compreendida como uma pratica
educativa que vai além da simples transmissao de informacGes sobre o corpo e a sexualidade.
No entanto, a analise das definicdes de educacdo sexual entre os/as docentes dos Centros de
Exceléncia de Aracaju revela uma predominancia de abordagens informativas, focadas na
transmisséo de conhecimento cientifico sobre prevencdo de doencgas, métodos contraceptivos e
saude reprodutiva. Tal perspectiva, mesmo sendo necessaria, € insuficiente para abordar as
complexidades da sexualidade humana em sua totalidade.

Para Figueir0, a educacéo sexual deve proporcionar um espaco para que os/as alunos/as
expressem sentimentos, revisem tabus e debatam temas como sexo pré-matrimonial,
masturbacdo, homossexualidade e aborto. O/a educador/a deve criar oportunidades para a
reflex@o e discussdo, garantindo acesso a informacdes claras e cientificas sobre sexualidade.
Além disso, Figueird destaca a importancia de os/as professores/as passarem por uma reflexao

pessoal e revisdo de seus proprios valores e preconceitos, sendo necessario que eles também se
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reeduquem sexualmente para estarem preparados para educar seus alunos de forma eficaz e
responsavel. A pergunta final é: nds, enquanto educadores/as, estamos preparados para aceitar
o0 desafio de transformar ndo apenas a educagdo sexual, mas também a nés mesmos, para que

possamos educar com responsabilidade e empatia? Vale a reflex&o.

7.3 Formacéo e desafios na abordagem de sexualidade e género em sala de aula

Nesta secdo, exploraremos a formacdo inicial e continuada dos/as professores/as
participantes desta pesquisa, principalmente no que se refere a sexualidade e género. Assim,
sera possivel compreender como essa formagdo (ou a falta dela) influéncia a prontiddo e
confianca dos/as docentes ao abordar essas questdes com seus/seus alunos/as. Analisaremos
também as lacunas na formacdo e preparacdo dos/as professores/as, além de identificar
possiveis obstaculos institucionais e pessoais que podem dificultar a abordagem desses temas
no ambiente escolar. Também investigaremos o nivel de familiaridade dos/as professores/as
com documentos educacionais que orientam o trabalho com questdes de sexualidade e género,
assim como o conhecimento deles/as sobre as mudancas implementadas na BNCC.

De modo geral, constatou-se uma caréncia generalizada de formacéao especifica (aulas,
disciplinas, eventos no geral) sobre educacéo sexual e de género durante a graduacao (quinta
pergunta). Os/as participantes S2, S3, S6 destacam explicitamente essa auséncia, enquanto S1,
S4 e S5 mencionam sentir a falta dessa formacéo e reconhecem sua importancia, especialmente
considerando as demandas sociais atuais. A caréncia de instrucdo inicial reflete um discurso
institucional que desconsidera a relevancia da educacéo sexual e de género, perpetuando um
sistema educacional que néo prioriza esses assuntos.

Isso mostra uma dindmica de poder em que as diretrizes curriculares sdo estabelecidas
sem levar em consideracdo a importancia de preparar futuros educadores para lidar com
questdes relacionadas a género e sexualidade. Essa falta de capacitacéo especifica persiste até
mesmo no nivel de pds-graduacdo. Todos os participantes afirmam néo ter recebido esse tipo
de formacdo (sexta pergunta). A docente S5 destaca que sua especializagdo e mestrado
profissional foram focados em Educacdo Ambiental, &rea na qual ndo houve espago para
discuss@es sobre sexualidade e género. S6 menciona que “no dia a dia da sala de aula algumas
pautas nao foram nem se quer faladas”. A continuidade dessas lacunas na formacédo avancada
contribui para a marginalizacdo das questdes de género e sexualidade nas préaticas educacionais,

reforcando a hegemonia de discursos que negligenciam a importancia dessas areas.
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A maioria dos participantes ndo teve acesso a cursos de formacdo continuada
relacionados a género e sexualidade (sétima pergunta). A docente S2 considerou que esses
cursos nédo seriam proveitosos para seu desenvolvimento profissional, ao passo que S1 e S4
reconhecem o potencial beneficio dessas formacdes, para o desenvolvimento profissional e
melhor atuacdo do/a professor/a. A auséncia de envolvimento em programas de capacitacao
continua reflete uma realidade na qual a educagdo continuada sobre esses temas nao é
valorizada ou incentivada. S5 € uma excecdo, recordando um curso anterior realizado pelo
programa Saude e Prevencéo nas Escolas™.

Como resultado, todos os participantes declaram sentir-se despreparados para abordar
essas tematicas (oitava pergunta), cada um apresentando suas respectivas justificativas.
Enquanto S1 busca se preparar por meio da leitura e videos sobre os temas, tanto S2 quanto S3
e S4 mencionam a falta de preparo devido a sua formacdo. S5 reconhece que ndo tem muito
interesse na area, mas nao tem “problemas em abordar a temética caso seja necessario”. S6
destaca que nédo se sente preparada, pois “sdo temas fortes e impactantes e talvez néo esteja
preparada para aborda-los em sala de aula”. Esse sentimento de falta de preparo evidencia
como as instituicdes de formacdo e treinamento falham ao capacitar os/as professores/as para
lidar com questbes de género e sexualidade, perpetuando um cenario onde tais questdes sao
silenciadas no ambiente escolar.

No que diz respeito ao conhecimento sobre documentos educacionais que fornecem
orientacdes aos professores para trabalhar com temas relacionados a sexualidade em sala de
aula (décima pergunta), a maioria dos participantes demonstra desconhecimento. S5 faz mencéo
superficial aos temas contemporaneos transversais € a BNCC, mas os demais nao tém
familiaridade com esses documentos. Essa falta de familiarizacdo indica que os/as
professores/as ndo sdo informados ou capacitados para utilizar os recursos disponiveis,
resultando em um impacto negativo na aplicacdo de préaticas pedagdgicas envolvendo temas
transversais como sexualidade e género.

Adicionalmente, a maioria dos/as participantes nao esta ciente das mudancas na BNCC

relacionadas a sexualidade e género. S3 declara ter conhecimento a respeito, porém sem entrar

15 De acordo com o site do MEC, o Projeto Salde e Prevencéo nas Escolas (SPE) foi uma iniciativa do Programa
Saude na Escola (PSE), que teve como objetivo proporcionar uma formacao integral aos estudantes da rede publica
de educacdo basica por meio de a¢bes de prevencao e promogdo da salde. Com um foco especifico na salde sexual
e reprodutiva de adolescentes e jovens, o projeto procurou diminuir as infec¢des por HIV/DST e reduzir a evasédo
escolar provocada pela gravidez na adolescéncia, direcionando seus esforcos para a populacéo de 10 a 24 anos. O
SPE foi implementado em todos os 26 estados do Brasil, no Distrito Federal e em cerca de 600 municipios,
estabelecendo uma articulagao entre os setores de salide e educacao para cumprir suas metas. Para saber mais, leia
0 BRASIL. Ministério da Educacdo. Projeto Saude e Prevengdo nas Escolas (SPE). Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/projeto-saude-e-prevencao-nas-escolas-spe.
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em detalhes, enquanto S5 estudou recentemente a BNCC, mas ndo recorda especificamente
essas alteragdes. Essa falta de informac&o reflete a continua marginalizacdo dos assuntos de
género e sexualidade nas conversas curriculares e na insuficiente disseminacgéo das informacoes
relevantes entre os educadores.

A falta de formacéo especifica e a falta de familiaridade com materiais educacionais que
apoiam a abordagem da educacdo sexual e de género criam um ciclo de desinformacdo e
despreparo, impedindo que os/as professores/as desenvolvam as competéncias necessarias e,
consequentemente, prejudicando a capacidade de lidar com questfes de género e sexualidade
em sala de aula. Esta situacdo revela uma dindmica de poder onde as instituicGes educacionais
negligenciam a importancia dessas temaéticas, fortalecendo uma cultura escolar que exclui
discussdes importantes para o desenvolvimento de cidad&os criticos e bem-informados. Como
afirma Veiga-Neto, o poder “inventa estratégias que o potencializam; ele engendra saberes que
0 justificam e encobrem; ele nos desobriga da violéncia e, assim, ele economiza os custos da
dominagdo” (Veiga-Neto, 2004, p. 63).

Guarany (2021) realizou em sua pesquisa de doutorado um mapeamento a partir de teses
e dissertacdes que abordam a formacdo docente quanto as relacbes de género e sexualidade no
periodo de 2010 a 2020. Em seu levantamento, a autora revelou que sexualidade e género sao
tematicas ainda pouco abordadas na formacdo docente, sendo frequentemente associadas a
iniciativas pontuais ou a presenca de individuos ou grupos especificos com interesse e pesquisa
na area. Embora haja um reconhecimento da urgéncia de incluir essas discussdes nos curriculos
de formacdo, os discursos predominantes ainda se baseiam em concepg¢des binarias e
heteronormativas. Essa lacuna na formacao reflete nas dificuldades enfrentadas por alunos/as
em formacao e docentes em exercicio ao lidar com questdes de género e sexualidade nas escolas
e, mesmo com a dificuldade expressa, ainda ndo se tonou “urgente nos discursos para a
produgao dos curriculos” de formacéo (p. 43).

Mas como abordar sexualidade e género na formacdo docente, se a propria Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formagc&o)*®, que orienta os cursos de licenciatura, ndo menciona género ou sexualidade em seu
texto? De acordo com Guarany (2021), o documento a trata a diversidade como um recurso

para incentivar criatividade e inovacgdo, ou como uma caracteristica humana que os/as futuros/as

16 A Resolucdo n° 4 maio/2024 do CNE, que antes era a de n°® 2 dezembro/2019, estabelece os parametros e
diretrizes que os cursos de licenciatura devem seguir para garantir a qualidade da formagéo docente no Brasil. A
BNC-Formacdo orienta a estruturacdo dos curriculos dos cursos de formacdo de professores/as, enfatizando a
necessidade de preparar os/as futuros/as docentes para atender as demandas educacionais contemporaneas. Para
saber mais, leia <http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file>.
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professores/as devem observar no cuidado pessoal e no desenvolvimento do autoconhecimento
e autocuidado dos/as estudantes.

Dessa forma,

a formacdo docente inicial, nos diferentes cursos de licenciatura, ndo contempla a
diversidade sexual e de género, pressuposto necessario para o respeito a populacdo de
Iésbicas, gays, bissexuais e transgéneros (LGBT). A possibilidade de acesso a
tematica passa pela oferta de formacéo continuada, para uma necessaria mudanca de
atitudes, valores, postura diante da comunidade escolar e se expande para os demais
nacleos sociais num esforco conjunto para superar o preconceito arraigado. (Noro;
Crespi; Nobile, 2019, p. 1)

No entanto, ndo séo todos/as professores/as que buscam formacgéo continuada para as
areas de sexualidade e género. Essa busca depende de diversos fatores, como interesse pessoal,
percepcao da relevancia dessas tematicas, disponibilidade de programas de capacitacdo, falta
de incentivo institucional e a auséncia de politicas claras que promovam a formacéo continua
nesses topicos. Além disso, muitos/as educadores/as nao percebem a necessidade urgente de se
aprofundarem nessas questdes, por mais que relatem o despreparo e reconheca a importancia
dessas discussdes para o desenvolvimento critico-reflexivo e para que todos/as os/as discentes
considerados como ‘desviantes’ se sintam parte do &mbito escolar.

Também ndo sdo todos os cursos de pos-graduagdo que integram essas discussdes em
seus curriculos, e aqui citamos como exemplo a docente S5 que fez sua especializacdo e
mestrado profissional na area de Educacdo Ambiental. A sexualidade e o género muitas vezes
ficam fora do escopo dos programas de pds-graduacdo que nao possuem linha de pesquisa
voltada para educacao e diversidade, mesmo em areas onde a intersec¢do poderia ser relevante.
Isso resulta em uma formacédo avancada que, embora aprofundada em determinados campos,
permanece insuficiente para abordar de forma abrangente as questdes de diversidade e inclusao.

Essa auséncia de discussdo nos cursos de formacdo inicial e continuada sustenta um
ciclo de despreparo entre os/as professores/as. Sem uma formacéo, a maioria os/as docentes se
sentem inseguros ou despreparados para abordar questdes de género e sexualidade em suas
praticas pedagdgicas, como foi visto nessa pesquisa. A falta de integragdo dessas tematicas nos
curriculos de graduacdo e pds-graduacao reflete uma desvalorizacdo institucional dessas areas
e, consequentemente, impacta negativamente a inclusédo e o acolhimento da diversidade nas

escolas.

7.4 Estratégias, recursos e praticas na abordagem de género e sexualidade nos Centros de

Exceléncia
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Devemos reconhecer “que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz” (Louro, 1999,
p. 80). Sendo assim, a diversidade sexual e de género € uma realidade que permeia o cotidiano
escolar, tornando essencial a adocdo de estratégias e praticas pedagdgicas inclusivas que
promovam um ambiente de respeito e compreensdo. Neste topico investigaremos se e como
os/as professores/as dos trés Centros de Exceléncia de Aracaju abordam a diversidade sexual e
de género em suas praticas de ensino, quais recursos e estratégias utilizam e como lidam com
as discussdes em torno dessas tematicas.

As respostas a décima primeira pergunta, sobre as tematicas relacionadas a sexualidade
e género trabalhadas pelos/as professores/as refletem bem a andlise de Bertoldo, Guarany e
Cardoso (2021) sobre o curriculo de Sergipe. S1 (Artes), S2 (Geografia), S3 (Sociologia) e S4
(Educacdo Fisica) abordam multiplos contetdos como sexualidade, identidade de género,
homofobia, luta feminista, movimentos sociais e a presenca das mulheres na histéria e na
politica. Observa-se que as areas de humanidades oferecem brechas para discussdes sobre
género, sexualidade e diversidade cultural. Essa abertura nas disciplinas de humanidades
permite a inclusdo de debates que vdo além dos aspectos puramente bioldgicos, abordando
também as dimensdes sociais e culturais dessas questdes. Enquanto S6 (Projeto de Vida) diz
ndo abordar nenhuma das tematicas relacionadas.

Em contraste, S5, professora de Biologia, foca em temas preventivos, como ISTs,
gravidez e métodos anticoncepcionais. A énfase nesses topicos reflete uma preocupacédo com a
salde reprodutiva e a prevencdo de doencas, seguindo uma abordagem mais higienista na
disciplina de Biologia, reforgando o poder institucional que define e limita as discussdes sobre
sexualidade e género, mantendo-as dentro de parametros considerados seguros e aceitaveis pela
instituicao.

Como diz Foucault

0 poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que sé
funciona em cadeia. Nunca esté localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns,
nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em
rede. Nas suas malhas os individuos ndo so6 circulam, mas estdo sempre em posigao
de exercer esse poder e de sofrer sua a¢do, nunca séo o alvo inerte ou consentido do
poder, sdo sempre centros de transmissdo. (Foucault, 1993, p. 103).

O poder aqui ele se manifesta nas decisfes de S5 sobre os temas a serem abordados em
suas aulas. Essas decisdes estdo em consonancia com as diretrizes curriculares para a disciplina

de Biologia, seja no ambito institucional ou no préprio curriculo de Sergipe. Entéo, esse poder
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influencia quais aspectos da sexualidade séo considerados seguros e apropriados para
discussdo, restringindo o debate a topicos preventivos como ISTs e gravidez.

Quando foi perguntado como os/as docentes tratam esses assuntos em sala de aula e
quais recursos sao utilizados para garantir que os/as alunos se envolvam na abordagem
(pergunta 12), os métodos de ensino variam significativamente entre os/as professores/as. S1
utiliza recursos multimidia, como videos, filmes e musicas, além de producédo artistica para
abordar temas relacionados a valorizagdo de minorias, buscando envolver os/as alunos/as de
maneira mais criativa e dinamica. S3 emprega aprendizagem baseada em projetos, permitindo
que os/as alunos explorem os temas de maneira pratica e colaborativa, desenvolvendo suas
habilidades de pesquisa e analise.

S2, por sua vez, baseia-se em livros didaticos e nos assuntos correlatos abordados em
sala de aula, adotando uma abordagem mais tradicional e focada na transmissédo de conteido
textual. S4 utiliza jogos cooperativos, promovendo o trabalho em equipe e a interagcdo social
enquanto aborda as tematicas. S5 promove aula expositivas complementadas com a exibicao
de videos, exercicios praticos, debates e seminarios. J& S6, ndo possui nenhum método de
abordagem dessas tematicas, deixando uma lacuna significativa no tratamento dessas questdes.

Essas praticas evidenciam diferentes metodologias pedagogicas. S1, S3, S4 e S5
utilizam métodos mais interativos e reflexivos que buscam incentivar o envolvimento ativo
dos/as alunos/as, promovendo uma compreensdo mais critica das temaéticas de género e
sexualidade. Em contrapartida, S2 utiliza métodos mais tradicionais, centrados em livros
didaticos e aula expositivas. A utilizacdo de métodos tradicionais reflete uma abordagem
educacional onde o/a professor/a é visto como o detentor do conhecimento, enquanto os/as
alunos/as assumem o papel de receptores passivos.

A dindmica descrita acima exemplifica uma relacdo de poder mais verticalizada onde
os/as docentes, conscientemente ou ndo, podem acabar promovendo uma educacao centrada na
transmissdo unidirecional de conhecimento, ao invés de um processo educacional mais
interativo e participativo. Essa abordagem estd relacionada com o conceito de educacdo
bancaria, descrito por Paulo Freire, onde o conhecimento ¢ “depositado” nos/as alunos/as, em
vez de ser construido coletivamente. Freire critica essa pratica, argumentando que ela
desvaloriza as experiéncias e conhecimentos pré-existentes dos/as alunos/as, reduzindo-os/as a
meros receptores de informacgdes (Freire, 2019).

Além disso, ao depender exclusivamente de livros didaticos, muitas vezes
desatualizados ou tendenciosos, os/as professores/as podem acabar perpetuando estereétipos e

desinformacdes acerca das tematicas de género e sexualidade. Isso porque
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Os materiais didaticos que sdo ilustrados apenas por casais formados por um homem
e uma mulher sdo exemplos que contribuem para a manutencao do heterossexismo. A
heterossexualidade compulséria é a imposicéo das relagdes amorosas ou sexuais entre
pessoas do sexo/género oposto e se expressa, comumente, de forma indireta, “oculta”,
pela propagacdo escolar e também na midia, apenas com imagens e ilustracGes de
casais heterossexuais, ndo dando visibilidade aos casais formados por duas mulheres,
dois homens (Araujo; Cruz; Dantas, 2018, p. 39)

Em um contexto contemporaneo, onde as discussfes sobre diversidade sexual e de
género sdo essenciais, essa abordagem tradicionalista pode ser prejudicial, pois impede a
inclusdo de mdltiplas vozes e perspectivas que poderiam enriquecer o debate e,
consequentemente, o desenvolvimento critico-reflexivo dos/as discentes.

Destaca-se a existéncia de uma ampla gama de recursos didaticos que podem ser
utilizados como propostas metodoldgicas para abordagem dos contetdos voltados para
sexualidade e género. Embora ainda existam materiais pedagogicos que se limitam aos
discursos naturalizante e biologizantes, ha também aqueles que abordam o género e a
sexualidade como resultados de processos historicos, sociais e culturais (Rabelo, 2021). Essa
diversidade de recursos, permite aos/as educadores selecionar materiais que consideram mais
pertinentes para suas intencdes, objetivos pedagogicos especificos e para melhor atender as
necessidades e realidades de seus/suas alunos/as.

O produto do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (Paiva, 2022) consiste em trés
recursos didaticos desenvolvidos especialmente para contribuir com o processo de
desconstrucéo normativa de uma maneira colaborativa, ativa, ludica e reflexiva. Esses materiais
foram elaborados para auxiliar os/as professores/as no desenvolvimento das tematicas género e
sexualidade, proporcionando uma abordagem pedagdgica que vai além dos discursos
tradicionais e promove a inclusao e diversidade. Além disso, esses recursos foram elaborados
para ser utilizados em diferentes contextos educacionais, desde o ensino fundamental até o
ensino médio, adaptando-se as necessidades e realidades de cada turma.

No que se refere as discussdes levantadas pelos/as alunos/as sobre questes de género e
sexualidade (pergunta 13), a maioria dos professores (S1, S2, S3, S5) menciona que isso ja
ocorreu em suas salas de aulas. A docente S5 (Biologia) destaca a presenca frequente de debates
e questionamentos por parte dos/as discentes. S3 menciona que tais temas surgem durante a
abordagem de alguns assuntos especificos da sua disciplina (Sociologia). Por outro lado, S6
(Projeto de Vida) relata que, embora as discussdes ocorram, elas geralmente ficam restritas
aos/as alunos/as, com pouca intervencao da professora. A docente explica que prefere observar
e intermediar o debate, demonstrando situagbes, mas sem se envolver diretamente nas

discussoes.
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Araujo, Cruz e Dantas (2018) defendem que o/a professor/a pode aproveitar as diversas
situacbGes que surgem no dia a dia escolar para abordar questdes de género e sexualidade,
questionando a heterossexualidade obrigatoria, independentemente da matéria que ensina. Elas
enfatizam que permanecer em siléncio ndo € uma atitude neutra, pelo contrario, representa uma
conivéncia com o preconceito. E que esse siléncio também contribui para aumentar as
estatisticas de exclusdo e violéncia que resultam do preconceito na sociedade.

Na pesquisa, a disposicdo dos/as professores/as para permitir essas conversas é um
ponto positivo, pois mostra que os/as alunos/as tém espaco para compartilhar suas perspectivas,
preocupac0es, inquietacdes e duvidas. Mesmo que as abordagens variem, com alguns/algumas
docentes assumindo um papel mais ativo e outros/as adotando uma postura de mediacdo, o fato
de que essas discussdes sdo permitidas reflete um ambiente escolar mais receptivo.

Dando continuidade a analise, a pergunta 14 buscava entender se os/as docentes
abordam temas relacionados a sexualidade e género além dos contetdos dos conteddos
especificos das disciplinas. Ou seja, ela procurava saber se esses temas sdo discutidos em outros
contextos ou momentos durante o ensino, fora do que esté estreitamente previsto no curriculo
oficial das disciplinas. No entanto, as respostas dos/as professores variam e mostram, em alguns
casos, um ndo entendimento claro da pergunta do questionario. Ao analisar essas falas, nota-se
que ha aqueles/as que, apesar das limitacGes, encontram maneiras criativas de integrar
discuss@es sobre género e sexualidade em suas aulas, enquanto outros/as sentem a necessidade
de mais preparo e suporte.

S1, por exemplo, relata que costuma integrar essas discussdes em suas aulas através das
leituras de obras de arte e biografia de artistas, demonstrando uma abordagem mais
interdisciplinar e cultural, utilizando diferentes tipos de recursos para auxiliar no entendimento
dos/as alunos. S5 também afirma que aborda esses temas geralmente nas aulas e especialmente
guando estdo vinculados aos assuntos voltados as tematicas. Em contraste, S2 menciona
explicitamente a falta de embasamento tedrico suficiente para abordar essas tematicas e
fomentar discussdes durante as aulas, mostrando assim uma falta de preparo ou confianca. S6,
por sua vez, menciona ndo abordar esses assuntos em quaisquer momentos, perpetuando a
invisibilidade dessas questfes no contexto escolar. O docente S3 responde que aborda essas
questBes apds a aula, sugerindo um espaco menos formal e mais aberto para as discussdes. S4
diz incorporar essas tematicas durante a participagcdo em jogos e atividades, o que indica uma
abordagem mais pratica.

Sobre o impacto das discussdes sobre sexualidade e género no desenvolvimento dos/as
alunos/as (pergunta 15), os/as professores/as que discutem essas tematicas (S1, S2, S3, S5)
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percebem um impacto positivo, mencionando diversos beneficios como reducdo de
preconceitos, fortalecimento do autoconhecimento e desenvolvimento de vinculos afetivos.
Assim, a maioria dos/as docentes entendem que “a escola é um lugar destinado para a
construgdo ¢ producdo do saber” e “um espaco que potencialmente pode agregar infinitas
discussOes, capazes de transformar a vida das pessoas com o conhecimento” (Araujo; Cruz;
Dantas, 2018, p. 44).

S1 acredita que essas discussdes sdo positivas para a aquisicdo de conhecimentos dos
alunos, promovendo a reducdo de preconceitos, 0 autoconhecimento e a expressdao dos
estudantes. Ao debater esses temas, os/as discentes tém a oportunidade de ampliar sua
compreensdo sobre a diversidade humana, facilitando também a expressdo dos proprios
sentimentos e identidades. S3 resume a importancia dessas discussfes com a palavra
"relevante”, indicando que considera essencial incluir questdes de género e sexualidade no
curriculo escolar.

S2 destaca que as discussfes sdo de grande valia, mas ressalta que é algo positivo
somente quando o/a professor/a recebe orientagcdes adequadas sobre como conduzir esses
topicos. Da mesma forma, S6 reforca essa perspectiva, enfatizando a necessidade de preparo e
treinamento dos/as docentes para que os debates possam ocorrer de maneira eficaz. A énfase
na necessidade de preparo e de orienta¢fes indica uma consciéncia das lacunas existentes na
formagéo dos/as professores/as, e apontam para a necessidade (e a importancia) da formacéo
continuada e do apoio institucional. Esses recursos sao essenciais para capacitar os/as docentes
a abordar esses temas com sensibilidade e precisdo, beneficiando assim o desenvolvimento
socioemocional dos/as alunos/as e promovendo um ambiente de respeito e valorizagcdo da
diversidade.

A docente S5 detalha ainda mais os beneficios, mencionando que discutir sexualidade e
género ajuda a tirar duvidas, oferecer orientacGes e trabalhar a autoestima dos/as estudantes.
Além disso, S5 ressalta a importancia de promover o respeito a diversidade plural e de género,
e acredita que esses debates contribuem para a criacdo de vinculos afetivos. Essa argumentacédo
indica que, ao tratar desses temas, os/as professores/as podem ajudar no desenvolvimento das
habilidades sociais e emocionais que sdo importantes para a convivéncia em um mundo tao
plural.

A resposta de S4 (Educacéo Fisica), "ainda estamos aprendendo e talvez por isso tenha
causado algumas situacdes de fervor” indica uma percepcdo de que as discussdes sobre
sexualidade e género sdo areas de aprendizagem tanto para os/as alunos/as quanto para 0s/as

professores/as. Essa resposta sugere que, embora essas discussdes sejam novas ou ainda em
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desenvolvimento na préatica educativa de S4, elas ja provocaram reagdes intensas entre 0s/as
alunos/as.

O caso da docente S6, a primeira vista, pode parecer uma pratica de siléncio ou omissao
em relacdo as tematicas de género e sexualidade. No entanto, uma analise mais contextualizada
revela uma nuance importante. Considerando que S6 é professora de Quimica, mas que ministra
aulas para a disciplina Projeto de Vida pode-se inferir que as teméticas de género e sexualidade
ndo sdo centralmente abordadas no curriculo desta disciplina. Embora a auséncia de abordagem
direta por S6 possa inicialmente sugerir uma omissao, é importante avaliar a estrutura curricular
da disciplina de Projeto de Vida e suas diretrizes. Se o curriculo ndo prevé explicitamente a
inclusdo desses temas, a responsabilidade de sua abordagem recai parcialmente sobre a
estrutura curricular definida pelas politicas educacionais.

Podemos observar, portanto, que as areas de humanidades, como Artes, Geografia e
Sociologia, oferecem brechas significativas para discussdes que vdo além dos aspectos
puramente bioldgicos, permitindo a inclusdo de dimens@es sociais e culturais, enquanto areas
como Biologia seguem uma abordagem higienista. E importante valorizar as préaticas que vo
além da simples transmissdo de conhecimento, pois elas ajudam a incentivar o envolvimento
ativo dos/as estudantes e promover um ambiente mais interativo e reflexivo, de respeito,

inclusdo e compreensdo mutua.

7.5 Explorando a abertura dos Centros de Exceléncia para dialogos sobre sexualidade e género

Sabemos que as discussdes sobre sexualidade e género nas escolas é crucial para que
os/as educandos compreendam os padrdes sociais contemporaneos dos quais fazem parte.
Louro (1999) explica que a sexualidade [assim como as identidades de género] esta sempre
presente na escola, mesmo que ndo haja componentes curriculares especificos dedicados a
educacdo sexual. Nao é algo que as pessoas possam deixar de lado ao entrar no ambiente
escolar, pois faz parte de quem elas sdo. Cada aluno/a e professor/a carrega consigo sua propria
experiéncia e identidade sexual, e isso inevitavelmente se manifesta nas interaces e na vida
diaria da escola. Portanto, mesmo sem uma intencéo explicita, a sexualidade esta ali, porque é
uma parte fundamental da experiéncia humana.

Cabe lembrar ainda que “géneros e sexualidades sdo construgdes sociais cujos arranjos
permeiam toda a sociedade, inclusive dentro da comunidade escolar. Dessa forma, é necessario

que a escola se constitua como o lugar capaz de discutir amplamente essas e demais questdes”
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(Araujo, Cruz, Dantas, 2018, p. 45). Essas discussdes promovem o entendimento do papel
dos/as alunos/as na sociedade, ajudando-os/as a reconhecer e questionar normas sociais e a se
posicionarem de maneira critica e consciente (Silva; Araljo; Vieira, 2021, p. 51956). Contudo,
esses debates muitas vezes envolvem assuntos considerados sensiveis e carregados de estigmas
sociais. Neste topico, investigaremos se as instituicdes educativas promovem um ambiente
propicio para debater esses temas ou se ha brechas e resisténcias. Destaco que toda essa analise
se baseou nas perspectivas dos/as professores/as participantes da pesquisa, de modo a entender
se eles/as se sentem apoiados/as para abordar questfes de sexualidade e género, e se percebem
a existéncia de um ambiente escolar que valoriza e promove a inclusao desses temas.

No que se refere a décima sexta questdo do questionario, esta buscava entender se, nas
escolas em que atuam, existe um direcionamento especifico sobre como abordar questdes
relacionadas a género e sexualidade. Além disso, procurava verificar se os/as professores/as
recebem algum suporte ou orientacdo para lidar com esses assuntos e se tém flexibilidade para
aborda-los de acordo com suas proprias abordagens pedagdgicas. A analise das respostas
revelou que a maioria dos professores (S1, S2, S3, S4, S6) indicou a falta de orientacdes
especificas ou suporte institucional para lidar com questdes de género e sexualidade. Apenas a
professora S1 mencionou identificar uma abertura para abordar esses temas, enquanto a
professora S5 apontou a inexisténcia de “um programa ou projeto especifico com viés neste
contexto”, embora ndo haja impedimentos para discutir 0 assunto.

A pergunta dezessete buscou identificar em quais eventos escolares séo comumente
realizadas acBes pedagdgicas relacionadas a educacdo sexual e de género. Essa pergunta
ofereceu varias opcdes, permitindo que os/as participantes assinalassem todas que se aplicassem
as suas experiéncias. A professora S1 menciona diversos contextos, desde gincanas, feiras de
ciéncias, visitas de profissionais da area da saude para abordar ISTs, até disciplinas eletivas,
porém, a maioria desses contextos ndo € mencionado pelos/as outros/as professores/as
participantes.

S2 e S6 citam apenas a visita de profissionais da area da saude para discutir aspectos
voltados & prevencdo, indicando uma abordagem que depende de eventos especificos
organizados pela escola, possivelmente de forma esporadica e ndo continua no curriculo
regular. Geralmente, essas palestras sdo centradas em discussdes higienistas, focando em
topicos como prevencgdo da gravidez, ISTs, métodos contraceptivos e outras questdes de saude
reprodutiva, o que indica que a abordagem educativa das escolas em rela¢do a sexualidade tende

a ser focada no ponto de vista médico e preventivo.
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S3, S4 e S5 indicam que essas acOes ocorrem somente na sala de aula quando 0s
contetidos especificos exigem e em disciplinas eletivas, sugerindo que as discussdes sobre
sexualidade e género s6 ocorrem quando explicitamente previstos pelo curriculo e que sdo
tratadas como temas complementares, oferecidos opcionalmente aos/as alunos/as, em vez de
serem integradas ao curriculo principal.

As respostas em si destacam diferentes contextos em que essas acGes pedagogicas
ocorrem, entretanto, nota-se que as atividades educacionais séo realizadas esporadicamente e
dependem de eventos pontuais, como palestras com profissionais da saude, ou disciplinas
opcionais, 0 que pode ndo ser suficiente para garantir uma formacao abrangente e continua
dos/as alunos/as nessas areas essenciais.

Sobre a pergunta dezoito, que busca identificar se os/as professores/as tinham
conhecimento sobre a implantacéo de projetos ou iniciativas pedagdgicas em educacdo sexual
e/ou de género em suas escolas, apenas S3 respondeu "sim", indicando que ha conhecimento de
algum projeto, mas sem fornecer detalhes especificos, o que dificulta a compreenséo do impacto
e da abrangéncia dessa iniciativa. S2 mencionou que isso s6 acontecia quando os/as proprios/as
professores/as convidavam profissionais capacitados para conversar com os/as alunos/as.

Os outros professores (S1, S4, S5, S6) indicaram falta de conhecimento ou auséncia
desses projetos, apenas respondendo “ndo”. Entretanto, a professora S5 mencionou uma
iniciativa anterior envolvendo uma disciplina eletiva sobre o tema, desenvolvida com um/a
dos/as professores/as de Biologia da instituicdo e com os residentes do programa Residéncia
Pedagogica da UFS.

A andlise das respostas dos/as professores/as revela uma grande lacuna na
implementacdo de projetos e iniciativas voltadas para a educagdo Sexual e/ou de género nas
escolas. A maioria dos/as docentes desconhece a existéncia de programas continuos e
estruturados, sugerindo que as a¢Ges sobre esses temas dependem mais de eventos esporadicos
e da iniciativa individual dos professores do que de uma abordagem sistematica. Essa falta de
projetos permanentes pode levar a invisibilidade e marginalizacdo das questdes de sexualidade
e género no ambiente escolar.

A pesquisa revelou que apenas alguns/mas professores/as (S1, S4, S5, S6) vivenciaram
situacdes relacionadas a sexualidade e género na escola. Os/as docentes S2 e S3 mencionam
ndo ter vivenciado nenhuma situagdo relacionada a questdes de género e sexualidade, o0 que
pode nos indicar uma falta de visibilidade ou reconhecimento dessas questfes no contexto

escolar em que atuam.
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A professora S1 compartilhou uma experiéncia anterior em outra escola, onde enfrentou
casos de discriminacdo contra alunos/as em transicdo de género, mas ndo deu maiores
especificacOes e disse ter reagido incentivando discussoes e abordando os temas nas aulas. S6
relata ter presenciado algumas situacdes de homofobia entre os alunos, porém, ndo detalha as
situacOes e nem como reagiu. O professor S4 relata que na escola as escadas foram adesivadas
com cores do arco-iris e termos sobre identidade de género. Essa iniciativa da escola pode ser
interpretada como uma tentativa de promover a conscientizacao e a aceitacdo das diversidades
de género dentro da instituigéo.

S5 relata ndo ter vivenciado nenhuma situacdo, no entanto comenta que houve
comentarios de colegas de trabalho sobre a confusdo com os nomes sociais de alunos que
fizeram a transicdo de género. Ocorre que a docente ndo descreveu quais comentarios foram
feitos. 1sso nos remete ao episddio descrito na secdo 6.1, onde a trama gira em torno do conflito
entre o uso do nome social e 0 nome de batismo de um aluno trans por um/a professor/a de uma
das instituicGes de ensino.

Lembro vocés de alguns pontos que discutimos no capitulo anterior. O primeiro é de
gue o nome influencia desde cedo como a sociedade trata o individuo, moldando expectativas
e interacdes sociais (Espafia-Chico, Fernandez-Fuertes, e Fernandez-Rouco, 2023). O segundo
ponto é que o nome social é uma afirmacéo de identidade e um reconhecimento de quem essas
pessoas realmente sdo. E o Gltimo ponto € de que o discurso do/a professor/a esta centrado na
legalidade, justificando a ndo utilizacdo do nome social para cumprir obrigacdes legais por se
tratar de um menor de idade.

Confesso que essa questdo me inquietou durante alguns meses, até que iniciei minha
carreira docente em uma escola particular. Uma das recomendacgdes dos/as colegas foi ndo
chamar os/as alunos/as trans pelo nome social, pois isso poderia causar ‘problemas’ com as
familias, especialmente aquelas que ndo aceitam a transicdo de género de seus/suas filhos/as
menores de idade. Nessa recomendacdo, percebi uma certa falta de sensibilizacdo e
compreensdo sobre o que significa a transi¢cdo de género e a importancia do nome social para
esses/as alunos/as. Em conversa com outros/as colegas, descobri que alguns/mas evitam utilizar
0 nome social devido a resolucdo vigente. No entanto, eles/as encontraram uma solugdo
intermediaria, optando por chamar os/as alunos/as pelo sobrenome e utilizar linguagem neutra
para respeitar suas identidades, ainda que de maneira limitada.

Trouxe essa vivéncia da minha docéncia, poque ela se relaciona com o episodio do
menino trans num dos Centros de Exceléncia e com a fala da professora S5. Ambos evidenciam

os desafios que os/as educadores enfrentam ao lidar com questdes de identidade de género
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dentro da escola. E isso levanta uma questdo importante: a confusdo e os problemas
relacionados ao uso do nome social de alunos/as trans séo apenas devido ao fato de serem
menores de idade, que necessitam dos seus representantes legais para solicitar essa utilizagcdo?
Ou essa dificuldade também reflete uma resisténcia por parte dos/as professores/as em
reconhecer e validar a experiéncia e identidade de género desses/as alunos/as?

Com o episodio do aluno trans, reconhecemos que a burocracia e as exigéncias legais
podem criar barreiras significativas para o reconhecimento oficial do nome social de alunos/as
menores de idade nas instituicbes escolares. E que a necessidade de autorizacdo dos
responsaveis legais pode acabar atrasando ou complicando todo o processo, deixando os/as
alunos/as trans em uma posic¢do vulneravel, onde sua identidade ndo é plenamente respeitada
ou reconhecida, gerando frustracdo e desconforto para os/as que estdo em transi¢ao. Entretanto,
como a docente S5 ndo descreveu quais comentarios foram feitos, permanece em aberto a
questdo sobre se ha uma resisténcia ou dificuldade por parte dos/as docentes em utilizar o nome
social, aceitando e respeitando as identidades de género dos/as alunos/as, dado que essa omisséo
pode refletir preconceitos implicitos.

Por fim, a udltima pergunta do questionario buscava entender a percepcdo dos/as
professores/as sobre o papel da escola nas discussdes sobre género e sexualidade. A anélise das
respostas revela que, embora haja um reconhecimento geral da importancia de discutir
sexualidade e género na escola, existem desafios significativos, como a falta de preparo e
recursos.

A docente S1 acredita que a escola deve apoiar, valorizar, promover a igualdade,
informar, abracar a diversidade, abrir didlogos e debates, e incentivar os/as professores/as a se
engajarem nesses temas. Dessa forma, destaca a necessidade de criar um ambiente inclusivo e
seguro, onde todas as identidades sejam respeitadas e discutidas abertamente. S4 reforca essa
visdo, defendendo a explicagdo e conscientizacdo como meios para garantir que todos sejam
respeitados. Ele enfatiza que a escola deve ser um espaco de aprendizado e respeito mutuo,
onde os/as alunos/as possam compreender e aceitar as diversidades.

S3vé aeducagdo como um meio para priorizar o respeito e a formacao cidadd, sugerindo
que as discussbes sobre género e sexualidade sdo essenciais para desenvolver alunos/as
conscientes e respeitosos das diferencas. S5, por sua vez, compara a importancia dessas
discussOes a outras tematicas na formacdo académica, profissional e cidada dos/as estudantes.
No entanto, a professora lamenta que a diversidade no colégio seja tdo ampla que a escola

enfrenta dificuldades em atender todas as demandas, apontando para a necessidade de mais
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recursos e suporte para abordar essas questdes de maneira abrangente e numa perspectiva que
vai além da bioldgica.

A professora S2 enfatiza a importancia de promover a¢bes pedagdgicas e cursos de
formacdo para professores/as, sugerindo que a capacitacdo continua é fundamental para que
os/as docentes se sintam preparados para abordar essas questdes complexas. S6 concorda que
0 tema deve ser debatido em varias disciplinas, mas reconhece que, por serem assuntos
impactantes e devido a falta de preparo dos/as docentes, essas discussdes muitas vezes ficam
em segundo plano. Isso evidencia a necessidade urgente de formacéo especifica e de apoio
institucional para que os/as professores/as possam abordar essas questdes de maneira adequada
e eficaz.

Para concluir essa secdo, destaco que embora a maioria dos/as docentes reconheca a
importancia dessas conversas, a falta de apoio institucional, diretrizes especificas e a
dependéncia de iniciativas individuais ou eventos espacados, tornam-se um obstaculo
significativo para a integracao desses temas como resultados de processos histéricos, sociais e
culturais. Observamos, portanto, que as trés instituicOes “se retrai ¢ ignora a diversidade para
silenciar, como se ndo existissem implicacdes em determinados siléncios” (Araujo; Cruz;
Dantas, 2018, p. 45).

A realizacdo de eventos pontuais, como palestras de profissionais de satide, mostra um
esforgo inicial para abordar a sexualidade, ainda que centrado em uma perspectiva higienista.
Da mesma forma, a oferta de disciplinas eletivas especificas indica uma certa abertura para
esses debates. No entanto, a falta de consisténcia nas abordagens pedagdgicas e de iniciativas
continuas sugerem que esses assuntos nao estdo totalmente incorporados ao curriculo escolar,
0 que pode ser interpretado como uma certa resisténcia das instituicdes em reconhecer a
relevancia da diversidade sexual e de género na educacdo, perpetuando a invisibilidade dessas

tematicas.

7.6 Ha espaco para producdo de contracondutas, afinal?

As contracondutas surgem no mesmo espaco onde se dao
as aplicacGes do poder, na medida em que a existéncia de
relacdes de poder pressupde sujeitos que se recusam a
serem governados de forma irrestrita. (COSTA, 2019, p.
71)
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Comeco esta ultima secdo do capitulo analitico com essa citacdo, pois ela reflete
perfeitamente a esséncia das relagcdes de poder e resisténcia dentro do contexto educacional.
Como diz Foucault, o poder “incita, induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou
limita, torna mais ou menos provavel; no limite, ele coage ou impede absolutamente, mas é
sempre uma maneira de agir sobre um ou mais sujeitos ativos, e o quanto eles agem ou séo
suscetiveis de agir” (Foucault, 1995, p. 243).

Pensando no contexto educacional de Sergipe, sobre como as tematicas estdo inseridas
no Curriculo sergipano e o que é efetivamente realizado nas praticas educativas dos/as
professores/as dos trés Centros de Exceléncia de Aracaju, nota-se que as relacdes de poder e
resisténcia sdo continuamente negociadas e desafiadas. O “poder estd em toda parte; ndo porque
englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares” (Foucault 1993, p. 103). O poder define
e regula o que é ensinado, mas também influencia como os/as professores/as podem agir e
responder as questbes de género e sexualidade. Assim, ele pode, por um lado, dificultar a
implementacdo de uma educacdo critica e reflexiva, limitando as possibilidades de discusséo e
conscientizacdo. Mas por outro lado, 0 mesmo poder pode facilitar essas praticas, ampliando o
espaco para debates e promovendo uma maior conscientizacéo.

Se as contraconduta sdo “luta contra 0s procedimentos postos em pratica para conduzir
os outros” (Foucault, 2008, p. 266), funcionando “como processo de libera¢do, de abrir
caminhos para a invencdo de novas praticas de pensamento, de préticas éticas novas e de
praticas politicas inovadoras” (Castelo Branco, 2008, p. 212), a analise do material empirico
revela que ha, sim, espaco para a producdo de contracondutas nas préaticas pedagdgicas dos
professores dos Centros de Exceléncia. Apesar das limitagGes institucionais, alguns/mas
educadores/as demonstram uma disposic¢do para caminhar em direcdo a um ensino mais critico
e reflexivo, dando espaco para discussdes, se autoeducando e trabalhando conteddos
relacionados a sexualidade e género, além de adotar abordagens mais praticas e interativas.

As informacdes obtidas demonstram que, apesar da predominancia de discursos
tradicionais e bioldgicos sobre sexo, sexualidade e género, alguns/mas professores/as adotam
perspectivas mais socioculturais. Por exemplo, o professor S3 descreve a sexualidade como "a
plasticidade da existéncia humana" reconhecendo a complexidade e a adaptabilidade da
sexualidade além da visdo simplista das categorias bioldgicas. A professora S6 que reconhece
identidades de género ndo binérias, indicando uma possivel abertura para discussdes mais
inclusivas e contemporaneas sobre género.

Professores/as de disciplinas como Artes, Geografia, Sociologia e Educacao Fisica (S1,
S2, S3, S4) tém utilizado contetidos como sexualidade, identidade de género, homofobia, luta



113

feminista, movimentos sociais e a presenc¢a das mulheres na historia e na politica. Essa abertura
nas disciplinas de humanidades permite a inclusdo de debates que vdo além dos aspectos
puramente bioldgicos, abordando também as dimensdes sociais e culturais dessas questdes.
Essa flexibilidade curricular pode ser vista como uma brecha para a producéo de contracondutas
em relacdo a sexualidade e género.

Além disso, as estratégias pedagogicas adotadas por alguns/mas professores/as mostram
um esforco para integrar essas tematicas em suas praticas educativas. S1 utiliza recursos
multimidia, como videos e musicas, e integra discussdes sobre género e sexualidade através das
leituras de obras de arte e biografias de artistas, demonstrando uma abordagem interdisciplinar
e cultural. Os/as docentes S1 e S4 incorpora essas tematicas durante a participacdo em jogos e
atividades praticas, e S3 emprega a aprendizagem baseada em projetos, permitindo que os/as
alunos/as explorem os temas de maneira préatica e colaborativa, desenvolvendo suas habilidades
de pesquisa e andlise critica.

A adocéo de metodologias interativas promove um envolvimento ativo dos/as discentes
e uma compreensao critica das tematicas de género e sexualidade. Essas metodologias tentam
romper com a dependéncia dos métodos tradicionais, que centram 0 ensino na transmissao
unidirecional de conhecimento e correm o risco de perpetuar estereétipos e desinformacdes,
limitando o desenvolvimento critico-reflexivo dos/as alunos/as. A implementacdo de
abordagens mais envolventes e ativas pode ser vista como exemplos de contracondutas, pois
representam esforcos para conduzir as aulas de maneira diferenciada, evitando limitar as
discussBes a parametros institucionais considerados seguros.

A disposicao dos/as professores/as em permitir discussdes sobre sexualidade e género,
mesmo sem intervencao direta, indica uma distribuicdo mais equitativa de poder, no qual os/as
alunos/as podem compartilhar suas perspectivas. S6, apesar de ndo abordar diretamente as
questdes de género e sexualidade, permite que as discussdes ocorram e assume um papel de
mediacgdo, observando e intervindo apenas quando necessario. Essa postura, ainda que sutil,
pode ser vista como uma contraconduta, pois oferece espago para os/as alunos/as debaterem e
explorarem essas tematicas por conta propria.

Destaca-se a docente S5 (Biologia), cujo discurso busca a incluséo e o reconhecimento
da pluralidade de identidades presentes na sala de aula. Ela menciona que discutir sexualidade
e género ajuda a tirar davidas, oferecer orientacOes e trabalhar a autoestima dos/as alunos/as,
além de enfatizar a importancia de promover o respeito a diversidade. Essas acfes sdao
importantes, pois contrariam a tendéncia de invisibilizar questdes de género e sexualidade no

contexto escolar, especialmente em disciplinas como Biologia, que frequentemente se
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concentram em aspectos higienistas. Ao trazer essas discusses para o centro de suas praticas
educativas, S5 pode desafiar a visdo limitada que reduz a sexualidade a questdes reprodutivas
e de satde, ampliando o entendimento dos/as alunos/as sobre a diversidade humana.

Para Foucault (1955) “ndo ha relagdo de poder sem resisténcia, sem escapatoria ou fuga,
sem inversdo eventual, toda relacdo de poder implica, entdo, pelo menos de modo virtual, uma
estratégia de luta” (p. 248). E nos Centros de Exceléncia de Aracaju, a resisténcia se traduz na
pratica pedagdgica de professores/as que, apesar das limitacdes, encontram maneiras de incluir
discussbes sobre diversidade sexual e de género em suas aulas. Este movimento, ainda que
pequeno, é significativo, pois abre caminho para uma transformacdo gradual das praticas
educacionais e, consequentemente, das relagdes sociais dentro e fora da escola.

Contudo, a pesquisa também destaca a falta de formacédo especifica e continua sobre
educacdo sexual e de género, o que limita a capacidade dos/as professores/as de abordar essas
questdes de maneira imparcial e respeitosa. A maioria dos/as participantes indicou ndo ter
recebido formacdo adequada durante a graduacdo ou pds-graduacdo, consequentemente, sem a
formacdo adequada, torna-se dificil para os/as professores/as ressaltarem e promoverem o
respeito as percepcdes e individualidades dos/as alunos/as, bem como instiga-los/as e auxilia-
los/as na desconstrucéo de preconceitos e ideias preconcebidas (Tolfo, 2019).

Para concluir esta analise, é fundamental considerar que a verdadeira transformacéo da
educacdo vai além da mera adogdo de novas metodologias ou da introducdo de contetdos
voltados para uma perspectiva sociocultural da sexualidade e do género. Conforme Aradjo,
Cruz e Dantas (2018)

a educacéo tem que estar a servico de todos e todas para garantir a possibilidade de se
construir uma sociedade melhor, em que a base filoséfica curricular seja pautada na
diferenga e a igualdade seja a base para a conquista de direitos e exercicio dos
principios fundamentais para a cidadania, para a dignidade humana previstas na
Constituicdo Brasileira, para a constru¢cdo de uma escola/sociedade/escola menos

preconceituosa, menos violenta, menos homofobica, leshofobica e transfébica. Ou
seja, muito mais justa (Araujo; Cruz; Dantas, 2018, p. 40).

Portanto, para que essa transformacdo aconteca, exige de todos/as educadores/as um
compromisso continuo com a desconstrucdo das normas tradicionais que perpetuam a excluséo
e a marginalizacdo dentro do sistema educacional. Nos Centros de Exceléncia de Aracaju que
foram palco para esta pesquisa, 0s esforgos dos/as professores/as em integrar teméticas de
género e sexualidade representam passos importantes, mas também revelam a necessidade

urgente de apoio institucional e formacéo continua.
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CONSIDERACOES FINAIS?

...chego até aqui sem conseguir me convencer de que fiz,
que disse, que senti e que vivi tudo que criei como
expectativa inicial. Mas ela se tornou um espelho dos
processos pelos quais passei até estar neste momento.
(GUARANY, 2021, p. 250)

Ao refletir sobre o percurso trilhado, os objetivos alcancados e os resultados obtidos na
minha pesquisa, a frase que li na tese de Guarany (2021) ecoa em meus pensamentos. Durante
todo o processo, enfrentei duvidas e incertezas sobre minha capacidade de atingir os objetivos
iniciais e as expectativas pessoais. No inicio, quando ainda estava delineando meu projeto de
pesquisa, desejava abracar o mundo com as maos. A medida que a pesquisa se desenrolava,
minha orientadora e eu percebiamos a necessidade de deixar algumas coisas para tras e focar
no que realmente importava, responder as perguntas centrais da minha investigacéo.

O trajeto em si foi arduo e repleto de curvas sinuosas, ndo apenas por duvidar da minha
capacidade de desenvolver uma pesquisa pds-critica, mas também devido a situacGes pessoais
gue iam me afastando cada vez mais do meu sonho de ser uma professora-pesquisadora. No
inicio de 2024 me afastei completamente, cheguei a cogitar em desistir. Pois, qual o sentido em
continuar com um sonho que me custou tao caro? A perda precoce do meu primo cagula me fez
guestionar muitas coisas, especialmente meus planos para a carreira profissional. Foram seis
anos morando longe de tudo e todos aqueles que eu amo, acompanhando tudo (ou quase tudo)
por uma tela de celular. Aquela era hora de ficar perto dos meus, de vivenciar toda a dor do luto
e buscar forgas uns nos outros para seguir, um dia ap6s o0 outro. E segui. Vejo que esta
dissertacdo se tornou um espelho dos processos pelos quais passei até estar neste momento.

Esta pesquisa de metrado teve como foco a investigagéo das contracondutas produzidas
pelos/as professores/as em Centros de Exceléncia de Aracaju em relacéo a diversidade sexual
e de género. O estudo foi ancorado na perspectiva pos-critica, utilizando as teorias de Michel
Foucault sobre poder, governamentalidade e sexualidade, além das teorias de género de Judith
Butler e dos estudos de Guacira Lopes Louro sobre a sexualidade e género no ambiente escolar.

Os objetivos estabelecidos para esta pesquisa incluiram analisar a producao académica
sobre género e sexualidade nas praticas educativas dos/as docentes do ensino médio por meio
de uma revisdo sistematica; constatar a concepcao dos/as professores/as acerca da diversidade

sexual e de género; identificar como estdo sendo conduzidas as praticas educativas que abordam
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0s contetidos de género e sexualidade; e identificar as contracondutas efetuadas nas praticas
educativas e quais 0s possiveis impactos para escola e sociedade.

Ao olhar para o trabalho concluido, percebo que talvez ndo tenha conseguido responder
plenamente a todas as questdes investigativas que me propus: A diversidade sexual e de género
estd sendo incluida nas praticas educativas dos Centros de Exceléncia de Aracaju? Como estdo
sendo realizadas as praticas educativas voltadas a essas tematicas? Como essas praticas podem
ser conduzidas de modo a abarcar multiplas subjetividades e proporcionar espago para as
contracondutas?

Ainda assim, considero que pesquisa tenha nos revelou pontos importantes.
Primeiramente, a revisdo de literatura realizada na BDTD e no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES, que buscou analisar a producdo académica dos Gltimos cinco anos (2018-2023)
sobre sexualidade e género nas praticas educativas dos/as docentes do ensino médio, mostrou
que, apesar das diretrizes normativas limitarem a abordagem explicita de temas de género e
sexualidade, muitos/as professores/as tém se engajado em praticas pedagdgicas que buscam
incluir e discutir as teméticas em sala de aula. A revisdo sistematica revelou um corpo crescente
de literatura que apoia a inclusdo de debates sobre diversidade sexual e de género no ambiente
escolar, destacando sua importancia como uma forma de promover a incluséo e o respeito as
diferencas.

Depois, 0s questionarios aplicados aos/as docentes dos Centros de Exceléncia de
Aracaju, mesmo com 0 baixo indice de participantes, permitiu compreender melhor as
dindmicas de poder presentes no ambiente escolar e a importancia de criar espacos de
resisténcia e contracondutas. Ressalto a dificuldade em realizar pesquisas com docentes em
exercicio, devido a falta de tempo e, muitas vezes, ao desinteresse que a maioria demonstra ao
ser apresentada a um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou, no meu caso, 0
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido para pesquisas em ambiente virtual (RCLE).
Ouvi de colegas pesquisadores/as e presenciei o relato de muitos/as professores/as sobre as
dificuldades em conciliar suas atividades profissionais com a participacdo em uma pesquisa
académica. E, quando se trata de uma pesquisa relacionada a sexualidade e género, observei
um maior desinteresse em participar, talvez por um certo receio e resisténcia em discutir
abertamente esses temas.

Esses fatores contribuiram para limitar significativamente o nimero de colaboradores/as
na minha pesquisa. No entanto, reconhego que, enquanto pesquisadora, poderia ter adotado
outra abordagem, ter insistido mais, buscando alternativas para tornar a participacdo mais

acessivel e atraente para os/as docentes. Alem disso, poderia ter questionando mais e
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diversificando os métodos de contato para incentivar uma maior participacdo. Mas como diz
mainha, “tudo é experiéncia”.

Os sujeitos da pesquisa foram seis professores/as da rede bésica de ensino que atuam
nos Centros de Exceléncia de Aracaju. As disciplinas focadas foram Projeto de Vida, Biologia,
Educacdo Fisica, Sociologia, Artes, Historia e Geografia. A amostra mostrou uma
predominancia de professores cisgéneros e heterossexuais, refletindo uma posigéo de privilégio
nas discussdes sobre género e sexualidade.

Os discursos dos/as professores/as sobre sexo, sexualidade e género variaram entre uma
perspectiva biologicista e uma sociocultural. A maioria ainda adota visdes tradicionais e
essencialistas, enquanto poucos reconhecem a complexidade e a construcdo social desses
conceitos. A educacdo sexual é predominantemente vista de forma informativa e preventiva,
com foco em saude reprodutiva e prevencdo de doencas, embora haja uma interpretacdo que
destaca a responsabilidade social e cidada.

Essa diversidade de percepcdes reflete-se nas praticas pedagdgicas dos/as docentes.
Enquanto alguns utilizam recursos multimidia, aprendizagem baseada em projetos e jogos
cooperativos para abordar temas de género e sexualidade de maneira dindmica e interativa,
outros se baseiam em métodos tradicionais e recursos didaticos limitados. A integracdo dessas
teméticas é mais comum nas &reas de humanidades, enquanto disciplinas como Biologia
seguem uma abordagem mais higienista. A disposicdo dos/as professores/as para permitir
discussfes sobre esses temas, mesmo sem intervencao direta, reflete um ambiente escolar mais
receptivo.

Contudo, constatou-se uma caréncia generalizada de formacdo especifica sobre
educacao sexual e de género tanto na graduacdo quanto na pés-graduacdo. A maioria dos/as
participantes ndo teve acesso a cursos de formacdo continuada sobre esses temas e se sente
despreparada para aborda-los. A falta de familiaridade com documentos educacionais que
orientam essas discussdes também foi destacada.

Essa falta de preparacao se manifesta na forma como as a¢des pedagogicas relacionadas
a esses temas sdo esporadicas e dependem de eventos especificos, como palestras de
profissionais da salde. Apenas alguns/mas professores/as relataram a existéncia de iniciativas
anteriores, sugerindo que as discussdes sobre esses temas dependem mais da iniciativa
individual dos/as proprios/as docentes do que de uma iniciativa institucional.

Apesar dos desafios institucionais e socioculturais, os/as participantes da pesquisa
reconhecem a importancia de abordar essas tematicas. As contracondutas refletem a resisténcia

e uma certa criatividade dos/as professores/as em encontrar formas de incluir discussoes sobre
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diversidade em suas aulas, muitas vezes utilizando abordagens interdisciplinares e
metodologias participativas.

Destaco que realizar esta pesquisa me fez refletir sobre meu préprio fazer pedagdgico e
minha identidade como educadora. O papel do docente, percebo agora com mais clareza do
nunca, € mais do que transmitir/repassar conhecimentos ou utilizar metodologias que
incentivem a participacdo ativa e o pensamento critico. E sobre criar um ambiente de
aprendizagem acolhedor, sensivel, que valorize a diversidade. E sobre estar disposto/a a abordar
temas considerados como tabus, ouvindo e acolhendo as diferentes experiéncias e identidades
dos/as alunos/as.

Evidencio aqui que as praticas educativas tém grande potencial de se tornar um ato
politico de transformacéo social. A BNCC influencia significativamente a formacgdo das
subjetividades em relacdo as normas sociais, especialmente em questdes de género e
sexualidade (Back, 2020). Ao escolher abordar ou omitir certos temas, o curriculo
implicitamente define quais identidades e comportamentos sdo considerados normais e
aceitaveis. Sendo assim, professores/as que buscam integrar discussdes sobre sexualidade e
género em suas aulas estdo se conduzindo sem obedecer a BNCC, mas também sem romper
com ela, pois “ndo se trata de ser contra uma conduta, mas sim de lutar para ser conduzido de
outras formas” (Veiga-Neto; Lopes, 2012, p. 62).

A pesquisa me levou a refletir também sobre a importancia da formacéo continuada e
do apoio institucional. Para que os/as professores/as possam “abrir caminhos para a invencgédo
de novas praticas de pensamento, de praticas éticas novas e de praticas politicas inovadoras”
(Castelo Branco, 2008, p. 212) é importante que tenham acesso a recursos, capacitacdes e um
ambiente que incentive tudo isso. Sem esse suporte, 0 risco € que as contracondutas
permanecam como esforcos isolados e fragmentado.

Por fim, como “nada se perde, tudo se transforma”, esta pesquisa sobre as
contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju abre possibilidades para continuar
investigando as contracondutas, aprofundando a anélise sobre como elas impactam a vida
dos/as estudantes e a comunidade escolar como um todo. Continuar essa investigagdo ira
permitir mapear e documentar quais sdo as praticas educativas que se enguadram em
contracondutas, além de possibilitar o desenvolvimento de estratégias que possam ser

replicadas em outras escolas e contextos educacionais.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Cidade Universitaria, Prof. José Aloisio de Campos, 09 de junho de 2023.
Oficio

Prezado(a) Diretor(a),

Venho por meio deste, solicitar de V.S a. o0 aceite desta diretoria para realizacdo de pesquisa
de Mestrado intitulada “A producéo de contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju:
um estudo sobre a diversidade sexual e de género a partir da BNCC e do Curriculo de Sergipe”.

Neste sentido, senhor(a) Diretor(a), o apoio institucional é de suma importancia para
que possamos investigar as demandas de como os(as) professores(as) estdo abordando os
contetdos relacionados as tematicas de género e sexualidade nas atividades de ensino e
aprendizagem. E importante ressaltar, que estamos nos comprometendo a ter sigilo e
responsabilidade cientifica com as informacgdes geradas pelas observacdes feitas nesta
instituicao.

Sendo s6 o que se apresenta para 0 momento manifestamos protestos de elevada

estima.

Atenciosamente,

Prof.2 Dr.2 Livia de Rezende Cardoso

Professora Orientadora
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APENDICE B

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, (NOME COMPLETO), Coordenadora Pedagdgica, do Centro de Exceléncia

estou de acordo com o desenvolvimento do
estudo “As contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju: um estudo sobre a
diversidade sexual e de género a partir das praticas educativas dos/as professores/as”
realizada pela pesquisadora Raynna de Carvalho Paiva com orientagdo da Prof.2 Dr.2 Livia
de Rezende Cardoso, ambas vinculadas a Universidade Federal de Sergipe.

Ciente de que o objetivo da pesquisa é investigar a producdo de contracondutas em
relacdo a diversidade sexual e de género em Centros de Exceléncia de Aracaju, assumo o
compromisso de permitir o desenvolvimento da referida pesquisa nesta instituicao,
através da aplicacdo de questionario com os docentes das disciplinas de Projeto de Vida,
Biologia, Histdria, Sociologia, Geografia, Artes e Educagdo Fisica.

Declaro estar ciente de que o protocolo da pesquisa s6 serd iniciado apés a aprovacgao pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS).

Declaro conhecer e cumprir as orientagdes e determinagdes fixadas na Resolugdo n®
466/12,de 12 de dezembro de 2012, da Resolugaon2510/16, de 07 de abril de 2016 e da
Norma Operacional n? 001/2013, pelo Conselho Nacional de Saude, do Ministério da
Saude

O Centro de Exceléncia esta ciente de seu compromisso
no resguardo da segurancga e bem-estar dos participantes da pesquisa, dispondo de
infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em conformidade as diretrizes e normas
éticas. Ademais, ratifico que nao havera quaisquer implicagGes negativas aos professores
que nao desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Aracaju (SE), de de 2023.

(NOME)

(Cargo) do Centro de Exceléncia Dom Luciano
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APENDICE C

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PESQUISAS EM AMBIENTE VIRTUAL

Modelo baseado na Resolugdo CNS 510/2016 e no Oficio Circular
1/2021/CONEP/SECNS/MS

Titulo do Projeto: As contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju: um estudo sobre
a diversidade sexual e de género a partir das praticas educativas dos/as professores/as

Pesquisador Responsavel: Raynna de Carvalho Paiva
Local onde sera realizada a pesquisa: Centro de Exceléncia

Prezado (a) docente, o(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a)
do projeto de Pesquisa: “As contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju: um estudo
sobre a diversidade sexual e de género a partir das praticas educativas dos/as professores/as”
desenvolvido pela pesquisadora Raynna de Carvalho Paiva com a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Livia de Rezende Cardoso.

Esta pesquisa sera realizada porque hd uma necessidade de se tracar um panorama
acerca da BNCC e sua repercussdo nas institui¢cdes escolares no que diz respeito as tematicas
de género, sexualidade e diversidade. Pensando no contexto educacional de Sergipe, interessa
estabelecer nesta pesquisa como as tematicas estdo inseridas no Curriculo sergipano e o que é
efetivamente realizado nas praticas educativas dos/as professores/as, atentando-se as

subjetividades e as contracondutas.
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Pensando nisso, o objetivo principal dessa pesquisa é investigar a producdo de
contracondutas em relagdo a diversidade sexual e de género em Centros de Exceléncia de
Aracaju, e como objetivo especificos: constatar a concepgdo dos/as professores/as acerca da
diversidade sexual e de género; estabelecer como estdo sendo planejadas e conduzidas as
praticas educativas que abordam os conteudos de género e sexualidade; e identificar
contracondutas efetuada nas préticas educativas e quais 0s possiveis impactos para escola e
sociedade

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) porque ministra algum dos componentes
curriculares selecionados para a nossa investigacdo: Projeto de Vida, Biologia, Educacao
Fisica, Sociologia, Artes, Historia e Geografia. Essas sete disciplinas possuem conteudos que
abrem espacos para as discussdes sobre género, sexualidade e diversidade em sala de aula.

A sua participacdo ndo € obrigatdria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, Vocé
podera desistir e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo para o(a)
senhor(a), sua relagdo com os pesquisadores ou com a instituicdo. Caso aceite participar, sua
participacdo consiste em responder o questionario em formato digital através da plataforma
Google Forms. Destaca-se que o tempo meédio de resposta € cerca de 1(uma) hora.

As respostas coletadas serdo confidenciais e utilizadas apenas para esta pesquisa,
somente a pesquisadora responsavel terd conhecimento de sua identidade e, para lhe garantir
confidencialidade, seu questionario serd identificado por cddigo ou numero, gerando a
impossibilidade da revelacdo das identidades. Serdo asseguradas a confidencialidade e a
privacidade, e a ndo estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo utilizacdo
das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou de grupos, inclusive em termos de autoestima,
de prestigio e/ou de aspectos econdmico-financeiros.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa,
assumimos a responsabilidade em minimiza-lo ao méximo, em acordo com a Resolu¢do CNS
n° 510 de 2016. Nao deve haver risos de ordem fisica, psiquica, moral, intelectual, social ou
cultural para o(a) participante. Os possiveis riscos serdo minimizados, em virtude das
garantias aqui descritas e também pelo fato de que o(a) participante ndo esta obrigado a dar
nenhuma informacdo que ndo esteja confortavel, garantida a confidencialidade, podendo
interromper o procedimento a qualguer momento, assim como podera responder o
questionario no horario e local que melhor o atenda, sem que gere custos, prejuizos ou
desconforto de nenhuma ordem para o participante. Os beneficios esperados em relacéo a sua
participacdo serdo a possibilidade de uma reflexdo acerca da sexualidade e género, bem como
refletir sobre a pratica docente acerca das tematicas.
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Buscaremos meios para que a concessao das respostas ao questionario nao gere
qualquer gasto financeiro da sua parte, porém, caso ocorra, sera ressarcido pelo responsavel
pela pesquisa. Nao esti previsto indenizagcdo por sua participacdo, mas se vocé sofrer
qualquer dano fisico, psiquico, moral, intelectual, social ou cultural resultante da sua
participacdo neste estudo, sendo ele imediato ou tardio, previsto ou ndo, vocé tem direito a
assisténcia integral e gratuita, pelo tempo que for necessario, e também o direito de buscar
indenizacdo. Ao assinar este termo de consentimento, o(a) sr.(a.) ndo estara abrindo mao de
nenhum direito legal, incluindo o direito de pedir indenizacdo por danos, tendo o direito a
solicitar indenizacgdo atraves das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a
954 e Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

Garantimos ao(a) Sr(a) que os dados s6 serdo utilizados para os objetivos da pesquisa
e que a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacdo e de seus dados sera
assegurada durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao cientifica.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Sergipe. “O CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de
caréater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos” (Resolucao CNS n°® 466/2012, VII. 2).

Para maiores informac6es sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a
Cartilha dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comisséo Nacional
de Etica em Pesquisa (Conep), que esta disponivel no site:

http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/imag/boletins/Cartilha Direitos Parti

cipantes de Pesquisa 2020.pdf.

A qualquer momento, se for de seu interesse, o Sr. (a) podera ter acesso a todas as
informacdes obtidas neste estudo, ou a respeito dos resultados gerais, assim como, em qualquer
etapa do estudo, o Sr.(a) tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. Em caso de davidas, vocé podera entrar em contato com
a pesquisadora responsavel Raynna de Carvalho Paiva, no celular (74) 99961-4865, e-mail

raynnacarvalhol@gmail.com. Se vocé tiver alguma considera¢do ou duvida sobre a ética da

pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Sergipe, na Rua Claudio Batista s/n°, Bairro Sanatério, CEP: 49.060-110 Aracaju/SE das
07h as 12h, ou através do tel: (79)3194-7208 e e-mail: cephu@ufs.br. O Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, criado para defender os


http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
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interesses do sujeito da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Caso aceite fazer parte como participante, vocé deve salvar e/ou imprimir este

documento para o caso de precisar destas informacdes no futuro.

Consentimento do participante

Ao assinalar a op¢do “Concordo”, a seguir, voc€ declara que entendeu como ¢ a
pesquisa, que tirou as ddvidas com o/a pesquisador/a e aceita participar desse estudo como
voluntario(a). Vocé sabe que podera se recusar a participar e retirar o seu consentimento a
qualquer momento, sem que isto cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. VVocé
autoriza a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo sua identidade.
Pedimos que salve em meus arquivos este documento, e informamos que enviaremos uma

via desse Registro de Consentimento para o seu e-mail e para o e-mail da pesquisadora.

[ ]1Concordo

[ ] Né&o concordo

Declaracéo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante (ou representante legal) para a participacdo neste estudo. Declaro

ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Aracaju (SE), de de 202
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APENDICE D
QUESTIONARIO

As contracondutas em Centros de Exceléncia de Aracaju: um estudo sobre a
diversidade sexual e de género a partir das préaticas educativas dos/as professores/as

Prezado (a) docente, o(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a)
da pesquisa de mestrado desenvolvida pela pesquisadora Raynna de Carvalho Paiva com a
orientacdo da Prof.2 Dr.2 Livia de Rezende Cardoso, cujo objetivo é investigar a producédo de
contracondutas em relacdo a diversidade sexual e de género em Centros de Exceléncia de
Aracaju.

A sua participacdo ndo é obrigatdria sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé
podera desistir. Caso aceite participar, sua participacdo consiste em responder esse questionario
on-line. As respostas coletadas serdo confidenciais e utilizadas apenas para esta pesquisa,
somente a pesquisadora responsavel tera conhecimento de sua identidade e, para lhe garantir
confidencialidade, seu questionario serd identificado por codigo ou numero, gerando a
impossibilidade da revelagéo das identidades.

Em caso de davidas, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel
Raynna de Carvalho Paiva, no celular (74) 99961-4865, e-mail raynnacarvalhol@gmail.com.

CODIGO DE IDENTIFICACAO: preenchido pela pesquisadora.
DADOS GERAIS

Idade: Sexo: Género:
Orientacéo sexual:

Religido:

Formacdo académica:

Tempo de magistério: ( )1a5anos ( )6alO0anos ( )1lal5anos ( ) 15a20anos
( ) Mais de 21 anos

Formac&o académica complementar (especializagdo, mestrado, doutorado) e a area:

Ano/Disciplina(s) que leciona:
BLOCO 01: Conhecimento sobre tematicas relacionadas a sexualidade e género.

1) O que vocé entende por sexo? Justifique.

2) O que vocé entende por sexualidade? Justifique.
3) O que vocé entende por género? Justifique.

4) Como vocé define educacgéo sexual?

BLOCO 02: Formagdao Inicial e Continuada na area de sexualidade e género
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5) Durante sua graduacao, voceé recebeu algum tipo de formacao especifica sobre educacgédo
sexual e género (por exemplo, aulas, disciplinas especificas, palestras ou outros
eventos)? Se sim, especifique e comente sobre como foi essa experiéncia. Se nao
recebeu, sentiu falta desse tipo de formacao?

6) Durante sua pos-graduacdo ou especializacdo, vocé recebeu algum tipo de formacéo
especifica sobre educacdo sexual e género (por exemplo, aulas, disciplinas especificas,
palestras ou outros eventos)? Se sim, especifique e comente sobre como foi essa
experiéncia. Se nao recebeu, sentiu falta desse tipo de formacao?

7) Vocé participou de algum curso de formacdo continuada relacionado a género e
sexualidade? Se sim, poderia detalhar um pouco mais sobre essa experiéncia e como ela
contribuiu para sua préatica profissional? Se ndo, vocé acredita que participar de cursos
como esse seria benéfico para o seu desenvolvimento profissional?

8) Com a sua formacdo atual, vocé se sente preparado para abordar as tematicas de

sexualidade e género de forma interdisciplinar?
BLOCO 03: Sexualidade e género nos documentos educacionais

9) Vocé conhece os documentos educacionais que ddo subsidios ao/a professor/a para
trabalhar com as tematicas referentes a sexualidade em sala de aula? Caso a resposta
seja sim, liste aquele(s) que vocé conhece.

10) Vocé tem conhecimento sobre as alteracBes realizadas na BNCC em relacdo a
abordagem da sexualidade e género? Em caso positivo, 0 que vVOCé pensa a respeito

dessas mudangas?
BLOCO 03: Atuacéo profissional na rea da Educacéo sexual e género em sala de aula.

11) Qual(is) tematica(s) abaixo vocé ja abordou ou aborda em sua disciplina? Selecione a(s)

opcao(0es) abaixo.

() Infeccdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs); () Gravidez; ( ) Reproducdo e Métodos
Anticoncepcionais; () Sexualidade; ( ) Orientacdo sexual; () ldentidade de género; ()
Homofobia; ( ) Heteronormatividade; ( ) Movimentos sociais; () Luta feminista; ( ) Embates
culturais entre géneros; () Auséncia ou presenca das mulheres na politica e na historia; ()

Nenhuma.

12) Caso ja tenha abordado, como vocé trata esses topicos em suas aulas? Quais recursos

vocé utiliza para garantir que os alunos se envolvam com esses temas?
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13) Durante suas aulas, os/as alunos/as costumam levantar discussdes sobre questfes de
sexualidade e género, tais como orientacdo sexual, identidade de género, papéis de
género, etc.?

14) Além dos contetdos especificos da sua disciplina, vocé costuma discutir assuntos
relacionados a sexualidade e género com seus/suas alunos/as? Em quais situacdes ou
momentos?

15) De que forma vocé avalia o impacto das discussdes sobre género e sexualidade no

desenvolvimento dos/as alunos/as? Explique.
BLOCO 04: Sexualidade e género na escola.

16) Na escola em que atua, existe direcionamento especifico sobre como abordar questdes
relacionadas a género e sexualidade? Vocé recebe algum suporte ou orientagdo para
lidar com esses assuntos? Existe flexibilidade para aborda-los de acordo com sua propria
abordagem pedagogica?"

17) Em quais eventos escolares sdo comumente realizadas a¢6es pedagdgicas relacionadas

a educacdo sexual e de género? Selecione a(s) op¢do(des) abaixo que se apliquem.

() Gincanas; () Feira de ciéncias; () No dia em que algum/a profissional da area da salde vai
a escola para abordar sobre as ISTs; () Em disciplinas eletivas () Somente na sala de aula em

contetdos especificos; () Outras.

18) Vocé tem conhecimento de algum projeto ou iniciativa em Educacdo Sexual e/ou de
Género gue esta sendo implementado ou que ja foi implementado na escola? Se sim,
qual é a sua opinido sobre o0 assunto?

19) Vocé ja vivenciou alguma situacdo na escola relacionada a questdo de género e/ou
sexualidade? Se sim, descreva 0 ocorrido e como Voceé reagiul.

20) Na sua visdo, qual é o papel da escola no contexto das discussdes sobre género e

sexualidade?



