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RESUMO

Esta dissertacdo teve o objetivo de problematizar os modos de representar os/as africanos/as,
os/as afro-brasileiros/as, os/as brancos/as e as suas relagdes com os/as negros/as nos conte(ldos
textuais e imagéticos dos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza (LDCN) aprovados no
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2021 a partir das contribui¢@es da
epistemologia decolonial. Para tanto, foi empreendida uma analise documental de duas das
colecdes de LDCN direcionadas ao Ensino Médio, que foram aprovadas pelo PNLD 2021 e
mais utilizadas entre as escolas estaduais de Aracaju/SE. A pesquisa adotou uma abordagem
metodoldgica qualitativa, de carater descritivo-explicativo e fundamentada em uma perspectiva
tedrico-metodoldgica decolonial. A andlise das coleces de LDCN foi realizada com o intuito
de identificar e descrever se os aspectos fisicos, sociais, historicos e culturais dos povos
africanos e afro-brasileiros séo representados — e de que modos isso acontece — nos textos
(principais e complementares) e exercicios dos conteudos de Biologia, nas imagens, além das
orientacdes, sugestdes e comentarios presentes nos manuais do/a professor/a. Também
pretendeu-se identificar os modos como os/as préprios/as brancos/as sdo representados/as e
qual Biologia esta sendo construida por esses LDCN a partir dos enunciados elaborados por
eles. Através do empreendimento de um olhar mais apurado sobre as representacdes elaboradas,
foi possivel constatar um cenario de heterogeneidade entre as colecGes analisadas: elas
transitam entre avangos e retrocessos. Para empreender esse olhar capaz de revelar o que, muitas
vezes, parece ser microscopico e imperceptivel a olho nu, fizemos uso das lentes da
decolonialidade. Deste modo, a partir das contribuicGes de autores/as como Lugones (2020),
Quijano (2005), hooks (2019b), Kilomba (2019), Gonzalez (2020), Oyéwumi (2004),
Grosfoguel (2016), Maldonado-Torres (2007) ¢ Walsh (2009b), conseguimos enxergar o “nao-
visto”: a manifestacdo dos cinco tipos de colonialidade em meio aos enunciados e
representacdes construidos pelos LDCN. Assim, foi possivel desvelar movimentos
homogeneizadores, estereotipadores, padronizadores, que silenciam e omitem as diferentes
possibilidades de ser, se expressar e se relacionar com vistas a manutencdo de um status quo
que (ainda) situa o/a branco/a no centro das narrativas. Para que isso aconteca, identificamos
que os discursos cientificos produzidos no campo da Biologia tém papel decisivo. Por outro
lado, foram constatadas discussfes, problematizacfes e reflexdes que entrelacam o0s
conhecimentos cientifico-bioldgicos as tematicas relacionadas a diversidade étnico-racial, além
de representacdes de negros/as que podem favorecer a atribuicdo de significados positivos as
suas caracteristicas, manifestacdes culturais e histérias e, consequentemente, promover a
apreciacdo a autoimagem dos/as alunos/as negros/as devido a apresentacdo das caracteristicas
negras como desejaveis. Estes avancos estdo diretamente relacionados as (re)configuracdes
curricular e educacional promovidas pelas Leis n° 10.639/03 e 11.645/08, assim como pelos
seus desdobramentos. Ademais, ressaltamos que as discussoes levantadas nesta pesquisa ndo
tiveram o intuito de criticar as obras quanto a sua qualidade ou de fazer exigéncias, mas
provocar tensionamentos que (nos) direcionem a libertacdo conjunta.

Palavras-chave: educacgdo antirracista; ensino de Biologia; PNLD; relacdes étnico-raciais; lei
10.639/03.



ABSTRACT

This dissertation aimed to problematize the ways of representing Africans, Afro-Brazilians,
White people and their interactions with Black individuals in textual and imagery content of
the Natural Science Textbooks (LDCN) approved by the National Book and Textbook Program
(PNLD) of 2021, based on contributions from decolonial epistemology. To achieve this, a
documentary analysis was conducted on two LDCN collections designed for high schools, that
were approved by PNLD 2021 and most used among state schools in Aracaju/SE. The research
adopted a qualitative methodological approach, with a descriptive-explanatory character based
on a decolonial theoretical-methodological perspective. The analysis of the LDCN collections
was conducted to identify and describe whether the physical, social, historical and cultural
aspects of Africans and Afro-Brazilians are represented — and how this occurs — in texts (main
and complementary) and exercises of Biology, in images, as well as in guidelines, suggestions
and comments present in the teacher’s manuals. The analysis also aimed to identify how White
people are represented and what kind of Biology is being constructed by these LDCN based on
the statements produced by them. By undertaking a more nuanced examination of the
constructed representations, it was possible to observe a scenario of heterogeneity among the
analyzed collections: they oscillate between advances and setbacks. To carry out this analysis,
that had the purpose of revealing what often appears to be microscopic and imperceptible, we
used the lenses of decoloniality. Thus, drawing from the contributions of authors such as
Lugones (2020), Quijano (2005), hooks (2019b), Kilomba (2019), Gonzalez (2020), Oyéwumi
(2004), Grosfoguel (2016), Maldonado-Torres (2007), and Walsh (2009b), we were able to see
the "unseen": the manifestation of five types of coloniality amid the statements and
representations constructed by the LDCN. Therefore, it was possible to unveil homogenizing,
stereotyping, and standardizing movements that silence and omit the different possibilities of
being, expressing yourself and interacting with other people to maintain a status quo that still
puts White individuals at the center of narratives. We identified that the scientific discourses
produced in Biology play a decisive role in this process. On the other hand, discussions,
problematizations, and reflections that intertwine scientific-biological knowledge with themes
related to ethnic-racial diversity were found, as well as representations of Black people that
may favor the attribution of positive meanings to their characteristics, cultural manifestations
and histories, promoting appreciation of the self-image of black students due to the presentation
of Black characteristics as desirable. These advances are directly related to the curricular and
educational (re)configurations promoted by Laws 10,639/03 and 11,645/08, as well as other
correlated legal contents. Furthermore, we emphasize that the discussions raised in this research
were not intended to criticize the textbooks regarding their quality or to make demands, but to
provoke tensions that guide (us) toward a joint liberation.

Keywords: anti-racist education; Biology teaching; PNLD; ethnic-racial relations; law
10.639/03.
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INTRODUCAO

Vivendo na pele as questdes étnico-raciais

Por ser negro, as diferentes questdes de ordem étnico-racial que se desenrolam em meio
as relacOes sociais didrias sempre me atravessaram, inquietaram e/ou até mesmo magoaram
desde a infancia. Nesse sentido, é indiscutivel que o convivio com as diversas faces do racismo
€ uma das experiéncias mais dolorosas vividas ao longo da minha trajetéria — e, provavelmente,
daqueles/as semelhantes a mim também.

O racismo pode ser entendido como

[...] uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como fundamento,
e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do
grupo racial ao qual pertengam (Almeida, 2019, p. 22).

Muito além das violéncias explicitas direcionadas, por exemplo, a cor da minha pele ou
ao meu cabelo, o racismo se manifesta igualmente nos apagamentos das questdes raciais das
discussbes promovidas pelas diferentes disciplinas — tanto no ensino basico quanto no superior
—, dos recursos utilizados pelos/as docentes, de suas praticas e condutas, na folclorizagdo® da
tematica étnico-racial pelas instituicdes educacionais e professores/as, nos curriculos 2
monoculturais € no predominio de educadores/as brancos/as a frente dos componentes
curriculares com os quais tive contato durante a graduacéo e até mesmo na pos-graduacéo.

Ao discutir sobre seu movimento pessoal/intelectual de refletir criticamente a respeito
de suas feridas para entender sua realidade e construir sua subjetividade, bell hooks® (1995, p.
466) afirma que “[...] o trabalho intelectual é uma parte necessaria da luta pela libertagdo,
fundamental para os esforcos de todas as pessoas oprimidas e/ou exploradas que passariam de

objeto a sujeito, que descolonizariam e libertariam suas mentes”. Assim, movido pela

! Processo de esvaziamento do caréter politico da histéria e das manifestacdes culturais dos povos
africanos e afro-brasileiros, reduzindo-as a “um mero elemento de constituicdo de uma suposta
identidade nacional” (Krauss; Rosa, 2010, p. 866).

2 Indo muito além de uma relagéo de contetdos, o curriculo é entendido aqui como um artefato cultural
formado por saberes, narrativas e discursos que definem, controlam, (des)legitimam, (des)autorizam e
corporificam conhecimentos, sendo capaz de moldar identidades e sujeitos/as através da producdo de
visBes especificas acerca de si, do outro e do mundo, evidenciando, portanto, que é permeado por
relacBes de poder (Silva, 2011).

% bell hooks é o pseuddnimo adotado pela escritora estadunidense e feminista negra Gloria Jean Watkins
em homenagem a sua bisavo. Escrito com letra mindscula, seu uso ocorreu com o objetivo de direcionar
o foco do/a leitor/a para o conteudo e as ideias contidas em suas obras e ndo para sua identidade (hooks,
2019a).
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necessidade de me conhecer, tomei essas situacdes vistas e vividas na pele como oportunidades
de reflexao, problematizacéo e investigacdo para que pudesse compreender nao apenas a elas,
mas a mim também.

O interesse no entendimento das questdes étnico-raciais emergiu durante adolescéncia,
guando comecei, de modo mais “simples”, a prestar atencdo, questionar e refletir comigo
mesmo sobre situacfes do dia a dia, como a observacdo da quantidade de pessoas negras
presentes em determinados ambientes e quais posi¢des elas ocupavam nesses espagos, ou ainda
na modificagdo do meu vocabulario a fim de evitar o uso de termos e expressdes racistas.

Esse interesse se intensificou ao ingressar no curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade Federal de Sergipe (UFS) em virtude do contato com as obras*
de diferentes autores/as que discutem sobre raca e racismo, as questdes étnico-raciais na
educacao, a situagdo do/a negro/a no Brasil e o feminismo negro por meio de disciplinas e pela
participacdo em eventos cientificos.

O ingresso no mestrado em Educacdo, também pela UFS, foi igualmente importante
nesse processo. Destaco a participacdo na disciplina optativa “Ensino de Historia da Africa e
da Cultura Afro-Brasileira”, ministrada pela Prof.2 Dr.2 Mariana Bracks Fonseca, a qual tenho
como uma grande referéncia, como uma oportunidade transformadora. Por vir de uma
graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, que, infelizmente, ainda tem sua estrutura curricular
marcada pela priorizagdo a conhecimentos especificos e técnicos, ndo tive muitas oportunidades
de acesso a discussfes aprofundadas sobre as questdes étnico-raciais € como ensina-las nas
aulas de Ciéncias e Biologia. E nessa disciplina que, de fato, mergulho nos conhecimentos
produzidos por referéncias africanas e em discussdes aprofundadas sobre as questdes de raca
que comunicam a Africa e o Brasil, tendo como ponto de partida ndo mais os/as autores/as
brancos/as, mas sim as epistemologias negras.

Concordo com Lélia Gonzalez (1984) ao apontar que, por muito tempo, falaram por (e
sobre) nds e foi com base nas experiéncias na disciplina que, para mim, se tornou ainda mais
evidente a necessidade de (re)escrever a historia a partir da narrativa das proprias pessoas
negras. Por isso, para a elaboracdo desta pesquisa, priorizo a utilizacdo de pensadores/as
negros/as e decoloniais e, em alguns momentos, utilizo a escrita em primeira pessoa assim como

a autora. De acordo com Grada Kilomba (2019), esse movimento de escrita empreendido com

4 “Racismo e sexismo na cultura brasileira”, de Lélia Gonzalez (1984); “Colonialidad del poder y
clasificacion social”, de Anibal Quijano (2014); “Educacédo em Ciéncias na Escola Democratica e as
Relacdes Etnico-Raciais”, de Béarbara Carine Soares Pinheiro (2019) e “Racismo estrutural”, de Silvio
Almeida (2019) sdo alguns exemplos.
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0 intuito de retomar e contar a propria histéria — e ndo mais ter sua histdéria contada — se
configura como um ato politico.

As problematizages, inquietages, reflexdes e discussdes levantadas no decorrer dessa
trajetoria académica sobre experiéncias de vida, o cenério educacional brasileiro e as relagdes
étnico-raciais foram de grande relevancia para o0 meu movimento gradual de entendimento da
posicdo histdérica da pessoa negra em meio as relacdes instituidas em nosso pais e, mais
precisamente, sobre minhas proprias vivéncias. Elas foram fomentadas ndo somente por
componentes curriculares da graduacao e do mestrado, mas, da mesma forma, pela participagéo
em programas de aperfeicoamento da formacao inicial de professores/as, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagdgica, e da participacdo em eventos cientificos.

O conjunto dessas experiéncias adquiridas no ch@o da escola — como aluno e como
professor — e nos momentos de troca com outros/as docentes através das disciplinas e eventos
académicos me permitiram enxergar a educacao de um outro modo, ndo mais como neutra, mas
como um instrumento utilizado para a manutencdo de hierarquizagdes, silenciamentos e
preconceitos.

No que se refere a Biologia, a situacdo ndo é diferente. Historicamente, esta area do
conhecimento foi utilizada para justificar e substanciar a superioridade dos/as individuos/as
brancos/as sobre os demais grupos raciais por meio da elaboracdo de pseudociéncias,
experimentos invasivos e teorias absurdas a0 mesmo tempo em que se atribuia a natureza a
“culpa” pela existéncia das desigualdades (Vilela; Daros Junior, 2005). Tais ideais racistas
“biologicamente embasados” podem continuar figurando até hoje em meio ao inconsciente
dos/as estudantes devido a um ensino de Biologia acritico.

A luz desses entendimentos, encontro motivagao para questionar e investigar durante a
graduacdo as relacOes existentes entre a Biologia e as questdes étnico-raciais e, principalmente,
refletir modos pelos quais essa area do conhecimento pode ser utilizada como ferramenta
potente para a promocdo de novas relacGes entre brancos/as e negros/as tanto em sala de aula
quanto fora dela. Como resultado, destaco dois trabalhos elaborados durante esse periodo: o
meu Trabalho de Conclusio de Curso intitulado “Lei n° 10.639/03 e as Relagdes Etnico-Raciais
no ensino de Biologia: o que as concepcdes e experiéncias docentes tém a nos dizer?” e o artigo
“Dando um Choque no Sistema: o uso do desenho “Super Choque” para a articulagdo entre a

educacao das relacdes étnico-raciais e o ensino de biologia” (Costa; Gama, 2022).
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Para além do campo pessoal/individual, ultimamente esses atravessamentos tém se
manifestado cada vez mais a partir do coletivo devido ao exercicio da docéncia, seja pelo
compartilhamento de experiéncias com meus/minhas alunos/as ou pelas préprias situacdes que
emergem no dia a dia escolar. Tais vivéncias tornam ainda mais evidente que, a0 mesmo tempo
em que o racismo se faz presente e se prolifera de maneira multifacetada no interior da escola,
continuamos tratando muito pouco sobre as relagdes étnico-raciais nesse ambiente.

Um dos modos pelos quais o racismo se expressa no meio educacional é pela
centralidade branca nos Livros Didaticos (LD). Esta percepcdo me acompanha desde a
educacdo bésica e, hoje em dia, continuo a reparar modificacdes a passos lentos nas obras
didaticas adotadas pela institui¢do escolar privada em que atuo como professor de Ciéncias. Em
ambos o0s casos, ndo pude notar a presenca significativa do/a negro/a nem de contelidos
historicos, culturais, religiosos e/ou sociais relacionados aos povos africanos e afro-brasileiros
nos textos e imagens presentes nos LD e manuais do/a professor/a. Quando percebidas, sdo
feitas de forma pontual, resumida, superficial ou mesmo pejorativa.

Assim como eu, meus/minhas alunos/as das turmas do 7° e do 8° anos do Ensino
Fundamental j& relataram notar a auséncia de pessoas semelhantes a eles/as em seus livros de
Ciéncias quando discutimos sobre a producdo de ciéncia e a presenca feminina no meio
cientifico. Durante a aula, eles/as foram provocados/as a descrever as caracteristicas do/a
individuo/a que imaginavam ao ouvir o termo “cientista” e, em seguida, observar no LD quais
representacdes eram feitas para que pudéssemos discutir a respeito. Através da experiéncia, foi
possivel perceber nas representacdes trazidas pelo LD que a noc¢do de cientista ainda esta
centrada na figura branca masculina, havendo pouquissimas mencdes a cientistas mulheres —
as quais também eram todas brancas — e nenhuma mencao a cientistas negros/as e suas
contribuicdes para o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Em meio ao imaginario dos/as estudantes, a situacdo foi a mesma. Segundo seus relatos,
no LD se observavam apenas “homens mais velhos”, “com barba” e que, para eles/as, a imagem
que vinha a mente quando se pensava em um cientista seria a de “um homem com jaleco branco,
oculos” e que “fazia experimentos no laboratdrio”. Destaca-se que este cientista, para todos/as
os/as discentes, era branco.

Uma das alunas do 7° ano, inclusive, chegou a perguntar em meio ao debate promovido
durante a aula: “existe cientista parecida comigo?”’. Considero este um episodio marcante pelo
fato de a aluna ser branca e ainda assim ndo conseguir se ver em seu proprio LD. Para além

disso, foi marcante pois, mesmo havendo nos ultimos anos um debate socialmente amplo a
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respeito da importancia da representatividade dos diferentes corpos e identidades nos mais
variados ambitos, pude perceber ali, em meio a sala de aula, enquanto observava o LD com
os/as meus/minhas alunos/as, como muitos passos ainda precisam ser dados.

Se a escassez de representacdes de mulheres cientistas semelhantes ao fenétipo dessa
aluna ja é alarmante, cabe pensarmos na situacdo dos/as seus/suas colegas de classe (assim
como dos/as diversos/as outros/as estudantes brasileiros/as) negros/as que, infelizmente, ndo
tém a chance de se enxergar em seus LD ou, no pior dos casos, veem seus/suas semelhantes
representados/as somente de formas pejorativas, estereotipadas e/ou fixados/as a escravizacao.
S0 em inquietacbes como essas que também encontro motivacdo para a elaboracdo desta
pesquisa e, especialmente, para me aprofundar no estudo das relacGes étnico-raciais no ensino
de Ciéncias e Biologia.

No Brasil, a educacdo desempenhou um papel central na (re)producéo do racismo por
atuar como um instrumento de branqueamento e homogeneizacao ao impor sobre a populacdo
a necessidade de assimilacao da cultura e dos costumes de origem europeia (Gatinho, 2008). O
LD pode funcionar como um dos protagonistas nesse processo, uma vez que pode ser utilizado
como veiculo para a disseminagio de discursos e estereotipos racistas®, bem como para o
silenciamento de direitos, caracteristicas e contribuicdes dos povos ndo-brancos (Santomeé,
2011).

Isto se torna preocupante uma vez que se trata de um dos principais instrumentos
norteadores da pratica docente e dos processos de ensino-aprendizagem nas escolas,
especialmente nas publicas (NUfiez et al., 2003; Cardoso, 2016). Assim sendo, o LD adquire
uma centralidade notavel em meio ao nosso sistema educacional sucateado, a qual é
compreensivel, posto que muitas vezes se trata do Unico recurso disponivel ao/a professor/a
para o desenvolvimento de suas atividades (Nazario, 2016).

Em 1985, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico, atualmente intitulado
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico® (PNLD), uma politica educacional gerida
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo (FNDE) que tem o intuito de realizar a

selecdo, aquisicdo, avaliacéo e distribuicéo regular e gratuita de cole¢des de LD e outras obras

® Em 2017, por exemplo, a presenca de exercicios e imagens que reforcam preconceitos e estereétipos
contra as pessoas negras em um Livro Didatico para criangas de trés anos motivou uma méae a realizar
denlncia no Ministério Publico de Pernambuco (G1 PE, 2017).

® Essa modificacdo se deu em virtude da edicdo do Decreto n° 9.099, de 18/07/2017, que propds a
unificagdo do Programa Nacional do Livro Didatico e do Programa Nacional Biblioteca na Escola, bem
como das a¢des que ambos desenvolviam, em um Unico Programa (Brasil, 2021).
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pedagdgicas, literarias e materiais de apoio ao/a professor/a para todas as escolas da rede
publica de ensino brasileiras, assim como ‘“instituicdes confessionais, comunitarias ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o poder publico” (Cardoso; Melo, 2021, p.
67).

Em virtude da sua abrangéncia, 0 PNLD é considerado como um dos maiores programas
estatais de distribuicdo gratuita de obras didatico-pedagdgicas do mundo. Sua implementacgéo
impulsionou quantitativamente a producdo didatica no pais devido ao grande volume de
colecGes adquiridas e a regularidade com que isso acontece por parte do Ministério da Educacao
(MEC) (Nazério, 2016). S6 em 2021, mais de 57 milhdes de alunos/as foram beneficiados/as
(tabela 1). Os livros didaticos e pedagdgicos adquiridos para uso no ano letivo de 2022 atendiam
toda a educacdo basica, abrangendo desde a Educacéo Infantil ao Ensino Médio, contemplando
discentes e docentes (FNDE, 2023).

Tabela 1 — Dados estatisticos referentes ao PNLD 2021.

Escolas Alunos/as Total de
Etapa de ensino beneficiadas  beneficiados/as exemplares Valor de aquisicao
Educacéo Infantil 62.454 4.197.306 3.151.794 R$ 56.109.051,89
Ensino Fundamental 84.361 11.357.140 67.572.176 R$ 547.221.466,45
- anos iniciais
Ensino Fundamental 38.099 8.593.056 25.894.621 R$ 314.964.418,05
- anos finais
Ensino Médio 18.836 6.471.099 109.566.066 R$ 896.952.236,43
Concurso Literério’ 107.215 26.421.295 1.115.037 R$ 5.301.620,95
TOTAL: 207.299.694 R$ 1.820.548.793,77

Fonte: FNDE, 2023.

Compreendendo a conjuntura histérica de opressdo, injustica social e precérias

condicBes de existéncia pelas quais a populacdo negra foi submetida no Brasil, 0 movimento

" Concurso literario intitulado “Faca parte dessa histéria”, que premiou estudantes dos Ensinos
Fundamental e Médio pelas suas producdes literarias autorais, convertendo-as em livros literarios que
foram distribuidos para escolas de todo o pais (FNDE, 2023).
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negro® percebeu a urgéncia na luta por direitos basicos direcionados a esses/as individuos/as.
Um dos principais focos do coletivo foi a educacdo por entendé-la como um instrumento
responsavel pela formacéo de individuos/as criticos/as, capazes de articular conhecimentos de
modo a se engajar na luta contra todas as formas de discriminagdo em busca de uma sociedade
mais democratica e equanime, além de representar uma possibilidade de ascensdo social
aqueles/as menos favorecidos/as (Gomes, 2012).

A pressdo exercida sobre o Estado ao longo de vérios anos produziu importantes
resultados, levando a implementacéo de diferentes politicas afro-reparatdrias. Uma delas foi a
Lei n° 10.639/03°, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB ou
Lei n°® 9.394/96) e torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, fazendo
com que esta temaética, que por anos foi silenciada e excluida, agora passe a integrar 0s
curriculos oficiais de todas as instituicGes de ensino publicas e privadas nacionais (Brasil,
2003). Tais transformacdes curriculares propostas pela Lei n° 10.639/03 — e, posteriormente,
pela Lei n° 11.645/08 — se estenderam também aos LD.

Atualmente, as colec¢des didaticas elaboradas pelas editoras participantes do PNLD séo
submetidas a critérios avaliativos estipulados pelo proprio programa que visam a exclusao de
produgdes que contenham “erros conceituais, desatualizacao, preconceito ou discriminacao de
qualquer tipo” (Nazario, 2016, p. 33). Embora aparente ser uma medida inicialmente benéfica,
esses critérios tém sido alvo de discussGes (e modificacdes) nos dltimos anos devido ao
conturbado cenario politico brasileiro®. Os debates principais giram em torno da realizagdo de
atualizacdes nos PNLD que abrem brechas para que diferentes formas de esteredtipos e

preconceitos voltem a ser veiculadas pelos LD*! e cheguem até as escolas.

& Movimento social composto por entidades negras engajadas na defesa dos diretos basicos e pautas
relacionadas ao povo afro-brasileiro com o objetivo de construir uma sociedade mais justa, democratica
e livre de preconceitos para todos/as (Gomes, 2012).

® Em 2008 uma nova modificacdo acontece e entra em vigor a Lei n® 11.645, que torna obrigatéria a
inclusdo ndo apenas da Historia e Cultura Afro-Brasileira, mas também da Indigena nos curriculos
oficiais das instituicGes de ensino publicas e privadas de todo o pais (Brasil, 2008).

10 GAZETA DO POVO. Programa de livros didaticos vira alvo de educadores e deputados.
Entenda por qué. Brasilia, 16 fev. 2021. Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-
cidadania/programa-de-livros-didaticos-vira-alvo-de-criticas-educadores-e-deputados-entenda-o-por-
que/. Acesso em: 03 mar. 2023.

11 CAMARGO, R. MEC desconsidera pauta racial e prega patriotismo nos livros didaticos. Alma
Preta, 04 maio 2021. Disponivel em: https://almapreta.com.br/sessao/politica/mec-desconsidera-
pauta-racial-e-prega-patriotismo-nos-livros-didaticos/ -
~:text=Na%20edi%C3%A7%C3%A30%20de%202021%2C%20gue,baixa%20tivesse%20acess0%20
a0s%20livros. Acesso em: 03 mar. 2023.



https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/programa-de-livros-didaticos-vira-alvo-de-criticas-educadores-e-deputados-entenda-o-por-que/
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Em um momento de inimeras transformacdes e dilemas de ordem identitaria como na
adolescéncia, poder se ver representado/a positivamente em diferentes ambitos é de grande
importancia para 0s/as nossos/as jovens negros/as, pois estes/as podem se imaginar para além
da sua realidade de vida e se enxergar como corpos possiveis de ocupar espacos e titulos, uma
vez que, se um/a semelhante ja o fez, ele/a também pode chegar la. Sob essa Otica, entende-se
aqui que os LD podem fazer importantes contribuicGes através do contetido textual e imagético
que apresentam, dado que os/as educandos/as tém contato com eles ao longo de toda a sua
trajetoria escolar.

A escolha do trabalho com temaética aqui abordada se justifica também por compreender
que transformac6es no campo educacional que favorecam uma reeducacao das relacdes étnico-
raciais e melhores representacdes acerca dos/as africanos/as e afro-brasileiros/as, suas historias
e contribui¢des, embora sejam de certo modo um desafio, sdo extremamente necessarias, pois
“por meio da educacao, os sujeitos passam a reconhecer sua identidade e reivindicar sua posi¢ao
socioeconOmica, politica e cultural negada durante esses longos anos de historia brasileira”
(Pereira; Cordeiro, 2014, p. 13).

E justamente por entender a dimensio do PNLD e o papel dos LD na construcio de
significados que ultrapassam aqueles referentes apenas aos conteldos dos componentes
curriculares, estendendo-se a compreensdo do/a outro/a e do mundo ao nosso redor, que eles
sdo tomados como objetos de estudo nesta pesquisa. Nesse sentido, alguns questionamentos
que norteiam a sua elaboracdo passam a emergir: 0s/as negros/as estdo presentes nos Livros
Didaticos de Ciéncias da Natureza (LDCN) aprovados pelo PNLD 2021? Caso sim, de que
maneira(s) acontecem as suas representacdes? Existem diferencas entre as representacdes de
negros/as e brancos/as? Se sim, quais seriam? De que forma(s) os padrdes de colonialidade se
materializam em meio aos discursos e representacdes contidos nesses livros?

Destarte, objetiva-se problematizar os modos de representar os/as africanos/as, os/as
afro-brasileiros/as, os/as brancos/as e as suas relagdes com o0s/as negros/as nos conteudos
textuais e imagéticos dos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza aprovados no PNLD 2021
a partir das contribuicoes da epistemologia decolonial. Como objetivos especificos, espera-se:

i) descrever quais narrativas sdo produzidas pelos contetdos de Biologia a respeito
dos/as negros/as e suas dimensdes historica, social, cultural e/ou espiritual, dos/as brancos/as e
das relagOes étnico-raciais estabelecidas entre esses — e 0s demais — grupos atraves dos recursos

textuais e iconograficos encontrados nos Livros Didaticos;
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il) identificar se e de que forma(s) os padrdes de colonialidade se manifestam através
das representacdes textuais e imageéticas dos/as negros/as, dos/as brancos/as e do proprio
conhecimento cientifico-bioldgico elaboradas pelos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza
aprovados no PNLD 2021,

Nesta introducdo, busquei, partindo de vivéncias pessoais em comunicagdo com as
contribuicdes teoricas de outros/as pesquisadores/as, apresentar algumas consideracdes iniciais
a respeito da tematica aqui trabalhada a fim de expor quais motivacdes me levaram a construir
este estudo, justificar sua elaboracdo e demonstrar sua relevancia.

O préximo capitulo propde uma compreensao mais aprofundada a respeito do LD, que
va além do enfoque nos conteddos didaticos apresentados por ele. Nesse sentido, abordamos
como sua complexidade e historia permitem seu entendimento como um artefato que,
concebido em meio a tensdes e confrontos de interesses, atua produzindo significados (sobre
o0s conteudos e para além deles, produzindo sentidos sobre o/a outro/a, a natureza e 0 mundo
ao nosso redor), na regulacdo de -curriculos e, sobretudo, atendendo a interesses
mercadoldgicos.

Damos destaque a producdo de sentidos (ou seja, a representacdo) do/a negro/a,
conceituando-a e enfatizando como ocorreu a construcdo das representacdes nas obras
didaticas, sobretudo as brasileiras, cujo histérico demonstra a presenca de abordagens racistas
e estereotipadas. No mais, discutimos sobre as modificagcbes promovidas a partir da
promulgacédo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 e seus desdobramentos com o objetivo de
incluir a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas discussGes propostas em meio aos
processos de ensino-aprendizagem e, igualmente, nos LD.

No segundo capitulo, que também compde o referencial tedrico, tracamos, inicialmente,
um panorama a respeito da colonialidade, conceituando-a como um padrdo de poder moderno
e opressivo baseado na articulagdo entre as categorias raciais e o poder capitalista, sendo
responsavel pela produgéo de efeitos que se materializam sobre diferentes dimensdes da vida
humana até os dias atuais. Além disso, abordamos os diferentes tipos de colonialidade e o
surgimento do pensamento decolonial, caracterizando-a como uma perspectiva que emerge com
0 objetivo de questionar, denunciar e propor acdes de enfrentamento as diversas opressoes
coloniais que vitimizam especialmente os/as negros/as e indigenas. Por fim, apresentamos
considerag0es relevantes a respeito das diferengas entre a decolonialidade e outras perspectivas

teoricas, como a pds-colonial e a descolonial.
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No terceiro capitulo, apresentamos, de modo detalhado, o percurso e os resultados de
um mapeamento realizado na forma de revisao de literatura, cuja finalidade foi de identificar,
em meio a teses e dissertacdes, quais discussdes ja foram propostas por pesquisadores/as
brasileiros/as nos Gltimos anos acerca do/a negro/a e sua representagdo nos LDCN, viabilizando
reflexdes sobre quais caminhos ainda podem ser explorados nesse campo de estudos.

No quarto, € realizada a caracterizacdo do percurso tedrico-metodoldgico aqui
empreendido, o qual estd fundamentado na perspectiva decolonial, ressaltando as
potencialidades e contribuicdes do feminismo negro para a constru¢do de outros modos de
pensar e fazer ciéncia — e as proprias representacdes tanto do/a negro/a quanto do/a branco/a.
Assim sendo, detalhamos as etapas que compuseram a trajetoria de elaboracdo do presente
estudo e de identificacdo, selecdo e analise dos LDCN que comp8em o corpus da pesquisa.
Ademais, realizamos uma caracterizacdo das colecdes selecionadas, especificando como estéo
estruturados os volumes que as compdem.

O capitulo cinco € dedicado a anélise dos LDCN e discussdo dos resultados obtidos.
Desta forma, empreendemos uma anélise das representacfes construidas através dos recursos
textuais e imagéticos com o intuito de problematizar os sentidos produzidos através da
articulacdo entre os conhecimentos cientifico-bioldgicos e as abordagens a respeito dos/as
negros/as, dos/as brancos/as e as relacdes étnico-raciais estabelecidas entre esses grupos, nos
possibilitando também enxergar, refletir e discutir sobre se e como os padrfes de colonialidade
se manifestam através delas. Da mesma forma, intentamos problematizar os sentidos
produzidos acerca da propria Biologia de modo a tensionar a ela — e a n6s mesmos/as — com
vistas a construcdo de conhecimentos, enunciados, processos de ensino-aprendizagem, livros
didaticos e, em uma perspectiva maior, uma educacao decolonizados.

Por fim, construimos nossas consideracfes finais, onde retomamos 0s objetivos
definidos, refletimos a respeito das contribuicbes proporcionadas a partir das discussoes
levantadas aqui e das lacunas deixadas que servem como outros caminhos a serem seguidos por
trabalhos futuros que visam explorar as possibilidades — e potencialidades — contidas no campo

de pesquisa das relagdes étnico-raciais no ensino de Biologia.
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CAPITULO 1

Compreendendo o Livro Didatico em sua complexidade:
um olhar para além dos contetidos escolares

Os LD desempenham um papel fundamental em meio ao cenario escolar brasileiro,
servindo como um referencial bésico para a constru¢do dos processos educativos. Em
consonancia com Nufiez et al. (2003), eles sdo os principais controladores do curriculo, dado
que sdo utilizados para a orientacdo e determinacao das sequéncias de conteddos, atividades e
dos métodos avaliativos. Desse modo, para além de unicamente apresentarem os conteldos e
exercicios das disciplinas, € possivel notar que essas obras agem diretamente “[...] no controle
e na organizacdo da aula” (Gatti Junior, 1997, p. 46).

Da mesma forma, “[...] expressam valores, habitos de leitura, posturas pedagdgicas e
uma infinidade de sinais do desenvolvimento educativo da sociedade brasileira nas diversas
épocas” (Gatti Junior, 1997, p. 47). Portanto, em virtude da sua complexidade, é necessario
entendé-los de uma maneira diferente dos livros “comuns”. Para isso, € preciso analisa-los em
sua multiplicidade de aspectos e contradicdes (Bittencourt, 2004).

De acordo com Bittencourt (2004), o LD atua de trés maneiras:

i) como depositario dos conteudos escolares, ou seja, realizando a didatizacdo e
sistematizacdo dos conhecimentos cientificos considerados necessarios para a sociedade em
uma determinada época, o que leva a criagdo de “[...] padrBes linguisticos e formas de
comunicacdo especificas ao elaborar textos com vocabulério proprio, ordenando capitulos e
conceitos, selecionando ilustra¢des, fazendo resumos, etc.” (Bittencourt, 2004, p. 72).

i) como um instrumento pedagdgico, pois ele “elabora as estruturas e as condigdes de
ensino para o professor” por meio do manual do/a professor/a, por exemplo (Bittencourt, 2004,
p. 72). Assim, atua guiando os/as docentes na realizacdo de suas atividades, ensinando modos
de ensinar e moldando a atuacéo, principalmente, daqueles/as que n&o tém preparo suficiente
para o exercicio critico de suas funcdes (Gatti Junior, 1997).

iii) como um veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma
cultura, posto que, quando elaborados com o intuito de atender aos interesses de um grupo
branco hegemonico, contribuem para a disseminacéo de diferentes formas de preconceitos e
estereotipos. Desse modo, 0 meio social em que o livro escolar é construido se torna decisivo
tanto para o seu processo de fabricagdo quanto para a determinacdo das caracteristicas que ele

apresentara devido ao exercicio de diferentes pressoes.
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A pressdo econdmica se destaca entre as demais por se tratar de uma obra produzida
com o intuito de ser comercializada, 0 que acontece em meio ao modelo capitalista vigente em
nossa sociedade com o intuito de “[...] gerar lucro, acumular capital financeiro” (Gatti Junior,
1997, p. 38). Logo, o LD pode ser considerado como uma mercadoria cujo mercado-alvo é a
escola, que atua determinando adequac6es e modos especificos para sua utilizagdo (Munakata,
2012).

Devido a necessidade de adequacdo a uma logica do mercado, o LD passa a se inserir
em um contexto de obediéncia a técnicas de fabricacdo e comercializagdo, além de sofrer
interferéncia de diferentes agentes, como de autores, programadores visuais e ilustradores
(Bittencourt, 2004). As editoras também interferem em sua construgdo, modificando “[...] as
formas, as cores e os enunciados, ainda em sua elaboracao, até o processo de escolha de material
e impressdo da obra” (Nascimento; Silva; Avila, 2019, p. 104). Nesse sentido, as adaptagdes
sdo fundamentais para que as editoras tenham seus livros “[...] bem aceitos no mercado escolar
para que sua atividade editorial se viabilize” (Gatti Junior, 1997, p. 38).

O LD também pode ser entendido como um instrumento de poder por ter a capacidade
de fixar nos/as jovens estudantes diferentes concepgdes, valores e informagdes, podendo até
mesmo uniformiza-los/as nacional, linguistica, cultural e ideologicamente de acordo com 0s
interesses defendidos por aqueles/as que se encarregam de sua constru¢do (Choppin, 2008).
Como produgdo humana, é elaborado com o intuito de servir a discursos e ideologias e é
controlado de modo a abordar ou silenciar tematicas, o que influencia diretamente sobre os
significados que serdo construidos por quem utiliza-lo, levando a (de)formacéo de maneiras de
enxergar o mundo e o/a outro/a (Garcia; Tolentino Neto; Bizzo, 2009). Por isso, entende-se que
o LD ndo atua somente como um espelho, refletindo as concepg¢bes de mundo estabelecidas
socialmente. Em alguns momentos também atua como uma tela, pois

[...] modifica a realidade para educar as novas geracGes, fornecendo uma
imagem deformada, esquematizada, modelada, freqlientemente de forma
favoravel: as acgbBes contrarias & moral sd8o quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, 0s atos delituosos ou a violéncia
cotidiana séo sistematicamente silenciados (Choppin, 2004, p. 557).

Na maioria dos paises, é o0 poder publico quem controla as obras didaticas, interferindo
em seu gerenciamento, seu uso ou mesmo politica, ideoldgica e pedagogicamente sobre elas
(Choppin, 2008; Garcia; Tolentino Neto; Bizzo, 2009). Diante disso, o LD constitui um
indicador dos interesses, das interacdes e das relagOes de forga estabelecidas em um dado

contexto e tempo (Choppin, 2008).
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No Brasil, ¢é através do PNLD que o poder publico interfere sobre e gerencia os LD. O
Programa, que a cada ciclo abrange um nivel diferente de ensino, atua através de editais

publicados por intermédio do FNDE, que, de acordo com Cardoso e Melo (2021, p. 67-68), sdo

[...] dispositivos utilizados pelo Estado para estabelecer as diretrizes para a
escolha dos LD distribuidos as escolas publicas. Cada edital versa sobre o
modo como acontecem as etapas do programa, desde as normas de inscricéo,
condutas de participacdo, documentacdo necessaria, etapas do processo de
avaliacdo e selecdo das colecBes, processos de habilitagdo, aquisicéo,
producdo e entrega dos materiais, a disposicGes gerais e anexos. Os anexos
trazem modelos de declaracdo, da estrutura editorial e outras especificaces
técnicas para a produgdo, além de principios e critérios gerais e especificos
(nas areas de Ciéncias, Geografia, Histéria Lingua Portuguesa, inclusive
Alfabetizacdo, e Matematica) para avaliagdo dos livros didaticos. Ha editais
destinados, também, a escolhas de dicionarios e de obras literarias.

Uma de suas principais funcdes é realizar a avaliacdo pedagdgica dos LD, medida
implementada inicialmente em 1995 (Madeira, 2016). O processo avaliativo é complexo, sendo
marcado pela participacdo de mdultiplos agentes, além de tensdes, criticas e conflitos de
interesses (Nazério, 2016).

As obras inscritas no Programa séo avaliadas por pareceristas que compdem a comisséo
de avaliadores/as do MEC, os quais sdo encarregados/as de analisar se 0s critérios estabelecidos
no edital foram devidamente seguidos e apontar as incoeréncias identificadas (Nazario, 2016).
Posteriormente, é emitido um parecer final para cada colecdo informando se atende aos critérios
e é aprovada, podendo ter ressalvas ou ndo, ou se foi excluida. Ao fim do processo, as cole¢Bes
gue foram completamente aprovadas passam a compor o Guia Digital do PNLD, plataforma
on-line que apresenta orientacdes referentes a escolha dos livros pelas instituicdes de ensino
publicas e professores/as de todo o pais, além de informacdes e resenhas das obras aprovadas.

A introducdo de critérios avaliativos voltados a anélise da dimensdo pedagdgica dos
manuais didaticos propds modificacBes no setor editorial ao definir como principal meta a
elaboracdo de materiais que pudessem contribuir para o ensino e a aprendizagem, pondo fim a
uma conjuntura de producdo de LD obedientes apenas a critérios mercadoldgicos (Nazario,
2016).

Nesse sentido, para que possamos pensar e discutir sobre os LD, € preciso levar em
consideracdo as interferéncias causadas pelos diversos agentes envolvidos desde a producao a
veiculacdo dessas obras no Brasil.

O livro, portanto, ndo é obra apenas do autor, mas responde a uma série de
parametros determinados pelo PNLD e pelas editoras que, ndo raro, interferem
na ordem, na forma, e, por vezes, nos proprios contetdos, aumentando, com
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isso, as possibilidades de terem suas obras bem avaliadas no Guia de Livros
Didaticos (Nascimento; Silva; Avila, 2019, p. 104).

Ante o exposto, uma vez que tem as fungdes de “[...] estipular os critérios de avalia¢do
das obras, delinear certos objetivos a serem atingidos pelas editoras e elaborar a apresentacao
das colecOes didaticas aprovadas para escolha” (Cardoso, 2016, p. 1), se torna evidente que o
PNLD tem o poder de decidir o que pode ou n&o ser veiculado pelos LD distribuidos as escolas
publicas de todo o pais. No campo do que estd ou ndo autorizado a ser difundido através dessas

obras didaticas estdo as representacoes.

1.1 Raca e representacao nos Livros Didaticos

Entendemos aqui como representacdo os atos de produzir e comunicar significados a
respeito de pessoas, acontecimentos e coisas existentes tanto no mundo material (“real””) quanto
no mundo imaginario (abstrato), possibilitando a formacdo de conceitos, por exemplo, sobre
um objeto, como um copo, ou mesmo sobre 0s NOSSOS sentimentos e outras coisas que nao
podemaos ver ou tocar (Hall, 2016). Ou seja, é por meio da representagdo que podemos conhecer
e interpretar o mundo ao nosso redor.

Os significados sdo formados através de sistemas representacionais, que consistem em
“[...] um conjunto de diferentes maneiras de organizar, agrupar, classificar e relacionar de
formas complexas conceitos individuais” (Hall, 2016, p. 35). S6 é possivel estabelecer relaces
entre conceitos individuais para elaborar ideias cada vez mais complexas porque eles ja sdo
organizados em sistemas classificatorios que operam agrupando-os de diferentes formas, como
“[...] de acordo com a sequéncia (que conceito segue qual) ou causalidade (o que causa cada
coisa)” (Hall, 2016, p. 36).

Existem dois sistemas de representacdo. O primeiro se refere ao conjunto de conceitos
e imagens que carregamos em nossos pensamentos (as representacdes mentais) e que nos
permitem construir interpretacdes sobre, referenciar e, portanto, representar objetos, sujeitos/as
e acontecimentos “[...] tanto dentro, quanto fora de nossa mente” (Hall, 2016, p. 34).
Individuos/as pertencentes a uma mesma cultura acabam compartilhando mapas conceituais —
em algum nivel — semelhantes entre si, construidos a partir do conjunto de representacdes
mentais que carregam. Em virtude disso, sdo capazes de se comunicar, dar sentido e interpretar
0 mundo de maneiras parecidas (Hall, 2016).

No entanto, para que haja a comunicagdo entre pessoas de uma mesma cultura, somente

o compartilhamento de mapas conceituais parecidos ndo é suficiente. E necessério que haja a
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combinacdo do primeiro com um segundo sistema de representacdo: a linguagem. Ela é
essencial ao processo de producao de sentidos, pois € utilizada como uma forma de compartilhar
(representar) um conceito, ideia ou pensamento, retirando-o do plano mental e transmitindo-o
ao/a(s) outro/a(s) individuo/a(s), o que acontece por meio de signos, isto €, imagens (signos
icOnicos) ou palavras escritas e sons (signos indexicais) que carregam significados sobre algo
ou alguém (Hall, 2016). E assim que damos sentidos as coisas — e tomamos também.

Diante disso, podemos perceber que a cultura esta relacionada a producéo e troca de
significados entre os/as individuos/as de uma sociedade a respeito do mundo ao seu redor
através do uso de maltiplas formas de linguagem (Hall, 2016). Assim, para Hall (2016), se as
pessoas conseguem se comunicar entre si, isto indica que elas sdo de uma mesma cultura.

Sdo0 os/as sujeitos/as inseridos/as em uma cultura que dao sentido as coisas,
consequentemente os significados séo criados e ndo preexistentes. Eles ndo sao fixos, mas sim
dindmicos ja que sdo construidos em meio a contextos histéricos e culturais especificos (Hall,
2016). Por essa razao, estdo em constante mudanca. Sua mutabilidade “[...] abre o sentido e a
representacdo a disputa imprevisivel, ao jogo aberto, aos deslizamentos, as mudancas
constantes de interpretacdes e a producdo de novos sentidos” (Conceicédo, 2016, p. 46).

Para além de existirem em nosso plano mental, Hall (2016) destaca que eles geram
efeitos concretos, como a regulacdo e a organizacdo de préaticas e condutas, logo, podemos
entender que nenhum significado é produzido de maneira aleatdria, individual e despretensiosa:

[...] eles s&o produzidos e sdo postos em circulagdo atraves de relagdes sociais
de poder. [...] Esses significados, organizados em sistemas de representag&o,
em sistemas de categorizagdo, atuam para tornar o mundo social conhecivel,
pensavel e, portanto, administravel, governavel (Silva, 2011, p. 194).

As representacdes também estdo relacionadas as identidades sociais. Segundo Silva
(2011), elas tém envolvimento direto na criacdo e manutencdo das nossas identidades. Além
disso, as representacfes e as identidades sdo dependentes uma da outra para estabelecer
sistemas de diferencas e oposicOes entre os/as individuos/as, sendo por meio deles que “[...] nds
nos tornamos ‘nos’ e eles, ‘eles’, € em oposicdo a categoria ‘negro’ que a de ‘branco’ é
construida e é em contraste com a de ‘mulher’ que a categoria ‘homem’ adquire sentido” (Silva,
2011, p. 194).

Portanto, dado que a diferenca depende da representacdo e do poder (Silva, 2011), se
torna significativo compreender essa relagdo “[...] para entender como um grupo se infunde ou
constroi estratégias para privilegiar a sua concep¢do do mundo social diante de outros grupos”
(Silva; Santos, 2023, p. 221).
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As formas pelas quais a diferenca € interpretada sdo constantes preocupacfes para as
pessoas racializadas porque, em concordancia com Hall (2016), a diferenca “fala”. Ela possui
e atribui significados ao/a outro/a. Tais significados parecem se acumular no processo de
representacéo, resultando em um “espetaculo do ‘Outro’”, ou seja, em modos de representar
o/a outro/a a partir de uma perspectiva dominante, simplificando-o/a e fixando-o/a a
inferioridade e a estereotipos (Hall, 2016). O conjunto de elementos utilizados para representar
a diferenca em um determinado momento histérico € descrito por Hall (2016) como sendo um
regime de representacéo.

Especificamente em relacdo as pessoas negras, 0 corpo e as suas diferencas, por serem
visiveis, foram tomados como “evidéncias” para naturalizar a diferenca racial, sendo a partir
dele que os regimes de representacdo foram produzidos e difundidos (Hall, 2016). O movimento
de naturalizacdo da diferenca racial foi empregado com o objetivo de fixa-la aos/as
individuos/as, pois, se as diferencas entre brancos/as e negros/as fossem tomadas como
“culturais” e ndo “naturais”, haveria a possibilidade de serem modificadas ao longo do tempo
(Hall, 2016). “A ‘naturalizacdo’ é, portanto, uma estratégia representacional que visa fixar a
‘diferenca’ e, assim, ancora-la para sempre. E uma tentativa de deter o inevitavel ‘deslizar’ do
significado para assegurar o ‘fechamento’ discursivo ou ideolégico” (Hall, 2016, p. 171).

As representacdes da diferenca racial elaboradas durante o periodo da escravizagcdo eram
pautadas em estere6tipos, ou seja, na reducdo das pessoas negras a poucas caracteristicas
simplificadas das quais elas ndo poderiam escapar uma vez que sao fixadas pela natureza, logo,
esta seria a esséncia dos/as negros/as “[...] como raga, como espécie” (Hall, 2016, p. 173). Desse
modo, eles/as foram reduzidos/as a aspectos comportamentais, como a “[...] preguica, a
fidelidade simples, o entretenimento tolo protagonizado por negros (cooning), a malandragem
e a infantilidade” (Hall, 2016, p. 173), ou as suas diferengas fisicas, como “[...] labios grossos,
cabelo crespo, rosto e nariz largos e assim por diante” (Hall, 2016, p. 174).

A elaboragdo desse regime racializado de representacdo pautado em estereotipos
herdados da escravizagdo se materializa em efeitos reais até os dias de hoje. Ele foi/é o
responsavel por moldar o imaginario social em torno de concepgdes e imagens extremamente
pejorativas a respeito do/a negro/a — como “[...] ndo qualificados, preguicosos, desorganizados,
violentos, sujos, animais, criminosos” — que resultaram/resultam em sua fixacéo historica a
posi¢des sociais e econdémicas de inferioridade (Silva; Santos, 2023, p. 223). Este controle da
imagem do/a negro/a feito com base na elaboracdo de representacfes depreciativas foi um

mecanismo essencial para que os/as supremacistas brancos/as pudessem ter o controle da
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conjuntura social e manter em funcionamento todo um sistema de dominacao racial, exploracéo
e opressdo que é, até hoje, vigente e naturalizado socialmente (hooks, 2019b).
A partir disso, pode-se argumentar que a pratica da estereotipagem

[...] é parte da manutencdo da ordem social e simbdlica. Ela estabelece uma
fronteira simbolica entre o “normal” e o “pervertido”, o “normal” e o
“patologico”, o “aceitavel” e o “inaceitavel”, o “pertencente” e o que néo
pertence ou ¢é o “Outro”, entre “pessoas de dentro” (insiders) e “forasteiros”
(outsiders), entre nos e eles.

A estereotipagem facilita a “vincula¢@o”, os lacos, de todos nos que somos
“normais” em uma “comunidade imaginaria”; e envia para o exilio simbolico
todos Eles, “os Outros”, que sdo de alguma forma diferentes, “que estdo fora
dos limites” (Hall, 2016, p. 192).

Nota-se, desta forma, que a estereotipagem é produzida a partir da conexdo entre
representacdo, diferenca e poder. Neste caso, entende-se que o poder ndo se restringe a coercdo
fisica ou a exploragdo econbmica, mas, em uma visdo mais ampla, se relaciona também as
praticas representacionais devido a sua capacidade de representar o/a outro/a de maneiras
especificas (Hall, 2016). Ademais, cabe evidenciar que ele ndo apenas restringe e inibe, mas
também possui capacidade produtiva, dado que gera novos discursos, praticas, instituicoes,
além de tipos e objetos de conhecimento (Hall, 2016).

No mais, cabe destacar que a diferenca é considerada como “ambivalente”, podendo ser
tanto positiva, quando utilizada “[...] para a producao de significados, para a formacéo da lingua
e da cultura, para as identidades sociais”, quanto negativa, quando é ““[...] ameacadora, um local
de perigo, de sentimentos negativos, de divisdes, de hostilidade e agresséo dirigidas ao ‘Outro’”
(Hall, 2016, p. 160).

Diante disso, 0 que se pode constatar é que 0 campo da representacao ndo € estatico,
sobretudo quando se trata da representacdo da diferenca étnica e racial, a qual passou por
diferentes deslocamentos ao longo do tempo (Hall, 2016). Contudo, ao empregar um olhar
critico sobre as representacGes contemporaneas da negritude e do/a negro/a, se torna evidente
que “[...] o campo da representacdo permanece um lugar de luta” e que ndo foram muitas as
modificagdes que aconteceram na maneira COmo as pessoas negras sao representadas em meio
a midia de massa (hooks, 2019b, p. 30).

E por esse motivo que ainda podemos nos deparar com imagens de pessoas negras que
reforcam a supremacia branca, por exemplo, em livros, filmes e fotografias, as quais podem ser
elaboradas pelos/as proprios/as brancos/as ou mesmo por pessoas ndo-brancas que nédo se
desvincularam da perspectiva hegemoOnica em virtude da existéncia de um racismo

internalizado (hooks, 2019b). Hall (2016) pontua que isso acontece porque os antigos padroes
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depreciativos de representacdo racializada ndo deixaram de operar mesmo havendo a
celebracdo dos/as negros/as e da negritude mais recentemente.

Uma das preocupaces por tras das imagens veiculadas em meio a midia de massa é a
de que elas sdo capazes de nos influenciar, de produzir modos de pensar sobre nos e sobre as
outras pessoas, de ditar concepcbes de mundo e fazer com que as aceitemos naturalmente
(hooks, 2019b). A imersdo em uma sociedade supremacista branca faz com que os/as negros/as
sejam ensinados/as a incorporar o racismo, se convencer de que suas vidas ndo importam e
sentir prazer e diversdo ao ver imagens de sofrimento, desumanizacdo e destruicdo dos seus
semelhantes (hooks, 2019b). Nesse sentido, uma vez que as principais imagens que circulam
acerca dos/as negros/as sdo representacfes odiosas, € justamente esse auto 0dio que serad
internalizado pelas pessoas negras.

Em concordancia com essa ideia, Silvio Almeida (2019) salienta que as pessoas negras
podem reproduzir o proprio racismo que as vitimiza diariamente através dos seus
comportamentos e internalizar as no¢des de superioridade branca devido as pressdes da
estrutura social racista em que vivemos. Ademais, ao discutir sobre os efeitos do racismo
enquanto ideologia e um complexo imaginério social reforcado pela midia de massa, o autor
propGe a seguinte reflexao:

Apbs anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar se
convencendo de que mulheres negras tém uma vocacao natural para o trabalho
doméstico, que a personalidade de homens negros oscila invariavelmente
entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens brancos
sempre tém personalidades complexas e sdo lideres natos, meticulosos e
racionais em suas acles. E a escola reforca todas essas percepcbes ao
apresentar um mundo em que negros e negras ndo tém muitas contribuices
importantes para a histéria, literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a
comemorar a propria libertacdo gracas a bondade de brancos conscientes.
Apesar das generalizacbes e exageros, poder-se-ia dizer que a realidade
confirmaria essas representagcdes imaginarias da situagdo dos negros. De fato,
a maioria das domésticas sdo negras, a maior parte das pessoas encarceradas
é negra e as posicdes de lideranga nas empresas e no governo geralmente estdo
nas maos de homens brancos. Entéo, ndo estariam os programas de televisao,
as capas de revistas e os curriculos escolares somente retratando o que de fato
é a realidade? Na verdade, 0 que nos € apresentado nao é a realidade, mas uma
representacdo do imaginario social acerca de pessoas negras (Almeida, 2019,
p. 41-42).

Conforme destacado anteriormente, as escolas podem atuar refor¢ando a estrutura social
racista por meio da disseminacao de representacdes odiosas e esteredtipos raciais de diferentes
formas, como através do curriculo. Nesse mesmo ambiente, um modelo especifico de educacgéo

que fortalece a supremacia branca ensinando ““a criangas brancas ideologias de dominacéo e a
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criancas negras ideologias de subordinagdo” também pode (continuar a) ser promovido (hooks,
2020).

Partindo desses entendimentos, Silva (2011, p. 194) afirma que o proprio curriculo pode
ser analisado como uma forma de representacdo devido a sua capacidade de producdo de

sentidos e identidades, acrescentando que

E no curriculo que o nexo entre representacdo e poder se realiza, se efetiva.
As imagens, as narrativas, as estorias, as categorias, as concepgdes, as culturas
dos diferentes grupos sociais — e sobre os diferentes grupos sociais — estéo
representadas no curriculo de acordo com as relacfes de poder entre esses
grupos sociais. Essas representagdes, por sua vez, criam e reforcam relacdes
de poder entre eles. As representacGes sdo tanto o efeito, o produto e o
resultado de relagbes de poder e identidades sociais quanto seus
determinantes.

Destarte, em virtude do carater mutavel dos sentidos, o curriculo, que se materializa de
através de multiplas maneiras, se transforma numa luta de representacao, possibilitando que
possamos contestar, subverter e desconstruir as representacées elaboradas ndo apenas sobre
raca e etnia, mas, igualmente, sobre género, sexualidade, classe e nacéo (Silva, 2011).

Nesse sentido, concordamos com Coradetti e Silva (2018) que o curriculo apresentado
na forma dos LD também pode ser analisado devido a compreensao de que essas obras didaticas
oferecem a alunos/as e professores/as muito mais do que 0s conceitos referentes as disciplinas
ou como ensina-los. Elas, acima de tudo, predizem “[...] formas de representar conhecimentos
ndo-conceituais, contribuindo para a producdo de sujeitos/as alinhados/as ao modo de ser e de
estar no mundo neoliberal moderno” (Coradetti; Silva, 2018, p. 222).

No que concerne ao/a negro/a, € possivel notar que, em um contexto historico,
silenciamentos, esteredtipos e preconceitos tiveram autorizacdo para serem veiculados explicita
e implicitamente nos LD utilizados pelos/as estudantes brasileiros/as. Em meio as
representacdes elaboradas através dos seus textos e imagens, se percebe a existéncia de um
padrdo que consiste no reforco a supremacia branca em detrimento dos/as negros/as e indigenas
(Madeira, 2016).

Ao reforgar continuamente representaces da humanidade e da cidadania centradas na
figura do homem branco de classe média, as mulheres e 0s povos ndo-brancos sao omitidos/as,
invisibilizados/as, estereotipados/as e/ou inferiorizados/as, falseando a realidade e contribuindo
para o desenvolvimento de sentimentos de baixa autoestima, inferioridade, rejeicdo e negacao
de suas origens étnico-raciais e culturais, além da manutencdo de estigmas e preconceitos

(Silva, 2005). De acordo com Krauss e Rosa (2010), as diferencas humanas séo construcgdes
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culturais, politicas e sociais e € desde a infancia que aprendemos a percebé-las de maneira
hierarquizada. Com as diferencas raciais isto nao é diferente.

Nos LD, elas podem estar vinculadas a representacfes racistas que, quando percebidas
pelos/as alunos/as negros/as, podem causar constrangimentos e mal-estar, servindo como um
mecanismo para a reproducdo do racismo institucional na escola (Silva; Teixeira; Pacifico,
2013). Como resultado, esses/as estudantes podem ter desempenhos negativos nos processos
de ensino-aprendizagem (Silva; Teixeira; Pacifico, 2013). Assim sendo, sdo gerados impactos
incalculdveis sobre o psicoldgico dos/as jovens afrodescendentes (Munanga, 2013).

A imagem da sociedade brasileira (re)produzida por eles ndo condiz de forma alguma
com a realidade existente. Essas interpretaces de mundo e representacbes do/a outro/a
encontradas nos livros derivam “[...] do contexto no qual foram fabricados, do momento
historiogréafico vivenciado, das diversas demandas e influéncias que se apresentaram na
elaboragdo desse tipo de material e de ideologias ou mentalidades circulantes” (Oliva, 2003, p.
442). Portanto, € uma idealizacdo da sociedade que corresponde ao modo que os/as
individuos/as encarregados/as da sua fabricacdo gostariam que fosse (Choppin, 2004).

Em um contexto racista, o/a negro/a se torna a projecdo do que o/a branco/a teme
enxergar em si mesmo/a: “[...] aameaca, o perigo, o violento, o excitante e também o sujo, mas
desejavel - permitindo a branquitude olhar para si como moralmente ideal, decente, civilizada
e majestosamente generosa, em controle total e livre da inquietude que sua historia causa”
(Kilomba, 2019, p. 37). Ao nos tornarmos a representagdo mental do que os/as brancos/as
reprimem em si, nGs negros/as nos tornamos “[...] ndo apenas a/o ‘Outra/o’ - o diferente, em
relacdo ao qual o ‘eu’ da pessoa branca é medido -, mas também ‘Outridade’ - a personificacdo
de aspectos repressores do ‘eu’ do sujeito branco” (Kilomba, 2019, p. 37-38).

Tais projecdes podem se materializar nos LD de formas variadas, seja por meio dos
textos ou das imagens, de forma explicita ou implicita. Desse modo, ndo se produz um simples
LD, mas inameros significados que conduzem a construcao de representacdes (e interpretacoes)
especificas da histdria (Oliva, 2003). Isso porque, segundo Hall (2016), as representacdes ndo
sdo um reflexo direto da realidade, mas as percepcdes e concepcdes que elaboramos acerca do
mundo ao nosso redor séo influenciadas e moldadas por elas.

Seria plausivel, entdo, pensar que se uma crianga africana, européia ou
brasileira for acostumada a estudar e valorizar apenas ou majoritariamente
elementos, valores ou imagens da tradicdo histérica européia elas irdo
construir interpretacdes ou representagdes influenciadas pelas mesmas. Da
mesma forma, se as imagens reproduzidas nos livros didaticos sempre
mostrarem o africano e a Historia da Africa em uma condicao negativa, existe
uma tendéncia da crianca branca em desvalorizar os africanos e suas culturas
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e das criancas africanas em sentirem-se humilhadas ou rejeitarem suas
identidades (Oliva, 2003, p. 443).

O modo pelo qual os/as negros/as eram representados/as por meio dos LD foi uma das
preocupacfes do movimento negro desde a segunda metade do século XX (Lopes, 2022).
Dentre as reivindicacdes enderecadas ao poder publico, estava a cobranca por modificacdes a
fim de construir abordagens que ndo fossem pautadas em um viés discriminatorio (Lopes,
2022), bem como de incluir contetdos relacionados a Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
obras didaticas distribuidas as escolas do pais (Silva; Teixeira; Pacifico, 2013).

Nos anos 1990, com o fim do apartheid na Africa do Sul, o Brasil foi pressionado a
reconhecer a existéncia das desigualdades raciais devido a uma cobranca internacional, o que
levou a implementacdo de diferentes medidas e a participacdo de convencgdes internacionais
com o intuito de formalizar um compromisso com a superacdo da discriminagéo racial
(Rodrigues, 2005).

Esse conjunto de acdes de combate ao racismo, embora pontual e até equivocado em
alguns momentos, gerou avan¢os incipientes na area da educacdo, como observado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no PNLD e na construcdo do manual “Superando o
Racismo na Escola” (Rodrigues, 2005). Em relacdo ao PNLD, foram observadas modificacdes
como a criacao da equipe de especialistas para a avaliacdo dos LD com a finalidade de evitar a
veiculacdo de discriminacfes e a inclusdo da categoria “preconceitos” entre oS critérios de
avaliacdo desses livros (Rodrigues, 2005).

Apesar de demonstrar interesse na discussdo e busca pela superacao do racismo nos LD,
0 movimento negro ndo teve suas pontuagdes consideradas nas acdes do MEC direcionadas a
avaliacdo das obras didaticas que ocorreram nessa época, 0 que se constata a partir da
inexisténcia de citacOes a esse movimento social — e dos demais — como um “[...] grupo de
interesse ou participacdo no que se refere ao PNLD” (Silva, 2005, p. 99).

Ao desconsiderar as demandas dos movimentos sociais, as politicas de producdo dos
manuais didaticos evidenciaram ser influenciadas por “Editores de livros didaticos, burocratas
ligados ao PNLD e politicos vinculados a assisténcia social” (Silva, 2005, p. 99). Em paralelo
a isso, tais politicas relativas ao Programa criavam um contexto de amparo a um discurso
conservador de inexisténcia de desigualdades (Silva; Teixeira; Pacifico, 2013).

A discussdo em torno da tematica étnico-racial se intensificou no ambito politico
brasileiro apds a Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a

Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, que aconteceu em Durban, na Africa do Sul, e
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foi promovida pela Organizacdo das Na¢fes Unidas, em 2001. No evento, diferentes paises,
incluindo o Brasil, firmaram um acordo reconhecendo a existéncia da discriminacéo racial e se
comprometendo com a sua superacdo através da implementacdo de politicas reparatdrias
(Gomes, 2012).

No campo educacional, um dos principais desdobramentos da participacédo brasileira na
Conferéncia, bem como da mobilizacdo do movimento negro ao longo dos anos, foi a
promulgacdo da Lei n°® 10.639/03. Sua publicacdo se deu em um contexto de relevantes
modificagdes educacionais provenientes da implementagdo da LDB de 1996, como “[...] a
flexibilidade curricular, a conscientizacédo e o valor da inclusdo e da diversidade na educacéo,
reafirmando também a autonomia do docente” (Krauss; Rosa, 2010, p. 857).

Novos rumos foram propostos a educagdo no Brasil com a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Agora, a importancia de todos os povos formadores da nacdo
deveria ser considerada pelo curriculo a fim de romper com o carater monocultural,
eurocéntrico e hierarquizador historicamente existente para propor uma perspectiva
educacional multicultural e horizontal, capaz de ressaltar ndo apenas o/a branco/a e suas
contribui¢Ges, mas, do mesmo modo, o/a negro/a, por exemplo (Costa, 2013).

A publicacéo da referida Lei se deu como uma resposta as demandas educacionais feitas
pelos movimentos sociais, sendo uma medida legal antirracista e que promove uma
reconfiguracdo curricular, combatendo o racismo

[...] na esfera de producéo e difusdo de valores fundamentais para incidir nos
seguintes aspectos: na construgdo de uma imagem positiva do negro; na
insercdo da histéria e da memoria negras nos livros didaticos e no curriculo
tradicional; na oposicdo ao modelo eurocéntrico que funda o curriculo oficial,
entre outros (Bernardo; Maciel, 2015, p. 192).

Cabe salientar que seu objetivo ndo é substituir um modelo educacional eurocéntrico
por outro afrocéntrico, mas sim ressaltar a importancia e as caracteristicas historicas e culturais
dos povos africanos e afro-brasileiros através dos conteudos escolares (Krauss; Rosa, 2010).
Nesse sentido, ela promove a compreensdo de que conhecer a historia de todos os povos
formadores da nacg&o brasileira significa conhecer a histdria do nosso proprio pais (Madeira,
2016). Para além disso, o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira possibilita o
desenvolvimento da autoestima dos/as estudantes negros/as e torna evidente para todos/as uma
realidade que, por muito tempo, foi silenciada e omitida pela educacéo brasileira (Bernardo;
Maciel, 2015).
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A aprovacdo desse marco legal também impactou outras politicas educacionais
brasileiras, como o PNLD (Lopes, 2022). A inobservancia aos itens previstos na Lei n°
10.639/03 — assim como na Lei n° 11.645/08, na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de
20042 e no Parecer CNE/CP n° 003/2004 que contribuem para sua legitimagdo — no que se
refere a abordagem das relacdes étnico-raciais e combate ao racismo passou a figurar entre 0s
critérios avaliativos do Programa, podendo levar a excluséo das cole¢des do processo caso fosse
identificado algum tipo de discriminagdo e/ou preconceito (Nazério, 2016). Esta foi uma
medida implementada a partir da publicacdo do edital de 2008, o primeiro ap6s a promulgacéo
da Lei, e que “[...] exemplifica a preocupacéo existente por parte do Estado em adequar as obras
didaticas as demandas dos movimentos sociais, que cada vez mais se faziam ouvir no inicio do
século XXI” (Nazério, 2016, p. 36).

Fundamentando-se numa analise de Guias do Livro Didatico, Nazario (2016) pontua
que, embora a incorporacao das tematicas relativas ao/a negro/a e a Africa tenha acontecido de
forma gradual ao longo das avaliacdes do PNLD, a necessidade de adequacdo as exigéncias
legais produziu efeitos positivos sobre o mercado brasileiro de obras didaticas. Por sua vez,
Madeira (2016) salienta que as mudancas que ocorreram no mercado editorial ainda ndo foram
suficientes para abranger adequadamente a diversidade étnico-racial e 0s aspectos historicos,
culturais e identitarios dos povos componentes da nacao brasileira, sendo, inclusive, percebido
nas obras didaticas a reproducdo de preconceitos, estereétipos e da falsificacdo da realidade
social brasileira mesmo ap6s a promulgacédo da Lei e suas diretrizes:

[...] diante dos resultados apresentados no decorrer da pesquisa, podemos
considerar que, ndo necessariamente, a normatizagdo, como forma de
reconhecimento do direito, por meio da aprovagdo da Lei 10.639/2003 é
suficiente para garantir a inser¢do das tematicas afro-brasileiras e africanas
segundo as diretrizes curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais (Madeira, 2016, p. 141).

12 Constituida por “orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucéo e avaliagédo da
Educac&o”, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacfo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram instituidas pela Resolugdo n° 1, de 17 de
junho de 2004 com a meta maior de promover a construcdo de relagcdes étnico-sociais positivas e
democraéticas (Brasil, 2004b, p. 1).

13 Elaborado como uma resposta as demandas da populagéo afrodescendente relacionadas a adogéo de
politicas afirmativas no setor educacional pelo Estado, o Parecer CNE/CP n° 003/2004 propGe a
“divulgacgdo e producdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial” de modo a construir uma sociedade
democrética e capaz garantir os direitos basicos de todos/as os/as brasileiros/as (Brasil, 2004a, p. 2).
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Partindo da compreenséo de que os LD séo instrumentos com potencial para auxiliar no
processo de (re)educacdo das relacGes étnico-raciais (Madeira, 2016), na promocao de — novos
— modos de se relacionar com a diversidade no Brasil (Nazario, 2016) e que, por intermédio
deles, contetdos e significados para além dos especificos das disciplinas escolares podem ser
veiculados, posto que ndo sdo obras neutras, é que se torna possivel visualizar a necessidade da
“[...] adocéao de maior rigor critico por parte do Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD)
e das editoras no que se refere a qualidade dos livros que sdo disponibilizados para a escola”
no que concerne & implementacdo da politica curricular para uma educacdo para as relagdes
étnico-raciais nos LD (Costa, 2013, p. 25).

Deste modo, visando a superacéo das representacdes depreciativas dos/as negros/as e da
Africa, o silenciamento de tematicas importantes e a veiculagdo de preconceitos, é necessario
pressionar tanto o mercado quanto o Estado a fim de obter respostas acerca do porqué a
producdo, aprovacdo, compra e veiculacdo de LD em discordancia com os preceitos da Lei n°
10.639/03 e seus desdobramentos continua acontecendo em nosso pais (Madeira, 2016). Da
mesma forma, é preciso que os critérios de avaliagdo do PNLD se baseiem rigorosamente nos
itens preconizados pela Lei n° 10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Costa, 2013).

Para além disso, investimentos financeiros, materiais e humanos também séo
necessarios para que 0s preceitos legais se materializem ndo apenas nas obras didatico-
pedagogicas, mas na formacdo e atuacdo docente e na organizacao do trabalho escolar como
um todo (Costa, 2013).

Com base nas discussfes promovidas até aqui, argumentamos ser inegavel que a
construcdo e estruturacdo dos LD, os conhecimentos apresentados e priorizados por eles, as
representacdes dos povos racializados que essas obras produzem e veiculam, a academia, a
ciéncia e os critérios definidos para fazé-la— ou melhor, enrijecé-la— da forma “certa”, a cultura,
nossas experiéncias diarias e compreensées de nds mesmos/as sdo todas permeadas pela
colonialidade (Maldonado-Torres, 2007).
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CAPITULO 2

As multifaces da colonialidade: discutindo suas manifestacdes, efeitos e resisténcias

O conceito de colonialidade faz referéncia a um padrdo de poder moderno que se baseia
na articulacdo entre a classificacdo étnico-racial da populacdo e o mercado capitalista mundial
para promover efeitos duradouros que se materializam sobre as rela¢fes sociais, politicas,
econbmicas, culturais, territoriais e espirituais instituidas nas regides colonizadas de todo o
mundo, sendo a América Latina uma das regides de maior enfogque no que se refere ao estudo,
andlise e discussao desses efeitos (Quijano, 2009).

De acordo com Quijano (2014, p. 318, tradugdo nossa), durante o processo historico de
constituicdo da Ameérica Latina foram construidas — e impostas a nivel mundial — as ideias de
existéncia de identidades raciais e de uma hierarquia entre elas, levando a divisdo dos seres
humanos em “dominantes / superiores ‘europeus’ € 0s dominados / inferiores ‘ndo-europeus’”

com base em suas diferencas fenotipicas.

[...] no comego, principalmente a “cor” da pele e do cabelo e o formato e a cor
dos olhos; mais tarde, nos séculos XIX e XX, também outras caracteristicas
como o formato do rosto, o tamanho do cranio, o formato e o tamanho do nariz
(Quijano, 2014, p. 318-319, traducdo nossa).

A cor da pele, por ser a diferenca racial identificada com mais facilidade, foi utilizada
como o critério principal para o estabelecimento da hierarquizagdo e, a partir disso, “[...] foi
conferido aos dominadores / superiores europeus o atributo de ‘raca branca’, e a todos os
dominados / inferiores ‘ndo-europeus’, o atributo de ‘racas de cor’” (Quijano, 2014, p. 319,
traducdo nossa). Como resultado, novas identidades sociais surgiram — “indios, negros e
mesti¢os” —, sendo um mecanismo que serviu para legitimar as relacdes coloniais de dominacéo
estabelecidas na América (Quijano, 2005, p. 107). Assim, na modernidade, a justificativa para
a escravizagéo e violacdo do/a outro/a racializado/a passou a se basear na raga e ndo mais nos
conflitos decorrentes das desavencas entre os povos (Maldonado-Torres, 2007).

Em concordancia com Castro-Gomez e Grosfoguel (2007), a construcao da hierarquia
étnico-racial global foi simultanea e contemporanea espaco-temporalmente com a constituigéo
de uma divisdo internacional do trabalho que separou o mundo em centros hegemdnicos (ou
seja, a Europa) e periferias. Consequentemente, importantes modificagcbes aconteceram nas
relacfes de controle e exploracdo do trabalho e da produgdo de mercadorias devido a eclosdo

do capitalismo, “[...] uma rede global de poder, integrada por processos econémicos, politicos
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e culturais, cuja soma mantém todo o sistema” (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007, p. 17,
traducdo nossa).

O processo de acumulo de capital, impulsionado a partir da formacéo de um sistema-
mundo capitalista, estava/estd diretamente associado aos discursos e préaticas racistas,
homofobicas, sexistas e eurocéntricas do patriarcado europeu, além de estar vinculado a
integracdo entre diferentes formas de hierarquia — “[...] étnico-racial, espiritual, epistémica,
sexual e de género” — em virtude da imposicdo de uma divisdo internacional do trabalho
(Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007, p. 19, traducdo nossa).

Apesar de ser uma relacao socioecondmica que ja existia anteriormente, o capitalismo
passou a ganhar forca e se articular aos mecanismos de dominacdo/subordinacao empreendidos
durante o processo historico de “constru¢do” do que hoje se conhece como América Latina,
adquirindo centralidade, junto com as identidades e diferengas raciais, no movimento de
justificacdo e legitimacdo da colonizacao desse territorio (Maldonado-Torres, 2007).

Quijano (2009, p. 73-74) afirma que: “Em pouco tempo, com a América (Latina) o
capitalismo torna-se mundial, eurocentrado, e a colonialidade e modernidade instalam-se
associadas como eixos constitutivos do seu especifico padrao de poder, até hoje”. Diante disso,
pode-se afirmar que o projeto de colonizacdo da América, ao articular o sistema de dominacéo
baseado na classificacdo e hierarquizacdo racial ao poder capitalista, forneceu a fundamentacéo
necessaria para a construcdo da modernidade (Maldonado-Torres, 2007).

Também cabe destacar que colonialidade ndo tem o mesmo significado que
colonialismo, ainda que estejam vinculados (Quijano, 2009). Colonialismo diz respeito a
estrutura de dominacdo e exploracdo na qual um povo exerce autoridade politica e econémica
sobre outro (ou uma nacdo inteira) em qualquer localidade do mundo, ndo havendo
necessariamente uma relagédo de poder racista no empreendimento de tal soberania (Maldonado-
Torres, 2007; Quijano, 2009). Assim, entende-se que a colonialidade é resultante das relacdes
coloniais modernas, pois emergiu durante o contexto socio-histérico de dominacéo politica e
econdmica das Américas pelos povos europeus e a consequente subalternizacdo dos povos
negros e indigenas (Maldonado-Torres, 2007).

Em adigdo a isso, compreende-se também que a colonialidade, embora seja precedida
pelo colonialismo, ndo é dependente dele para que continue existindo. Isto se ratifica quando
nos atentamos ao fato de que a divisdo internacional de trabalho e a hierarquizagéo étnico-racial

continuaram em vigéncia em escala mundial sem haver transformacoes significativas mesmo
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apos o fim do colonialismo, como exemplificam Castro-Gomez e Grosfoguel (2007, p. 13,
traducdo nossa) ao sinalizar que:

As novas instituicdes do capital global, tais como o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), assim como organizactes
militares como a OTAN, as agéncias de inteligéncia e o Pentadgono, todas
formadas depois da Segunda Guerra Mundial e do suposto fim do
colonialismo, mantém a periferia em uma posi¢do subordinada.

A colonialidade, conforme discutido anteriormente, afeta as vidas e as rela¢cdes humanas
em multiplas dimensbes e de mdltiplas formas. No campo de estudos sobre a temética,
diferentes autores/as discutem a respeito dos variados padrdes e dos efeitos que eles exercem
sobre as nossas existéncias. Deste modo, podemos falar que existem cinco tipos de
colonialidade, sendo eles: a colonialidade do poder; a do saber; a do ser; a do género e a

cosmogonica.

Colonialidade do poder:

Elaborado por Anibal Quijano, o conceito é empregado para discutir como novas
ferramentas de controle e exploracdo dos povos colonizados surgiram com o advento de um
complexo padrdo de poder moderno/colonial que se sustentou na articulacdo entre a
classificacdo étnico-racial da populacdo mundial e os processos de acumulacdo de capital
(Quijano, 2005).

Através da colonialidade do poder, os/as colonizadores/as puderam impor de forma
sistematica uma divisdo racial do trabalho através da associacdo entre as identidades raciais
produzidas no contexto da modernidade e a divisdo do trabalho: de acordo com a raca, as
pessoas teriam papéis especificos dentro dessa nova estrutura global de organizacdo e
exploracdo do trabalho e a sua posicdo na hierarquia racial seria determinante para definir se
os/as individuos/as seriam ou ndo dignos/as de receber um salario pelas atividades que
desenvolviam (Quijano, 2005).

Sendo assim, 0s povos europeus estavam associados a cargos assalariados e posicoes de
poder, enquanto os povos racializados eram “[...] naturalmente obrigados a trabalhar em
beneficio de seus amos” (Quijano, 2005, p. 110). Destarte, aos/as negros/as foi imposta a
escravizacdo e aos/as indigenas, a serviddo — em alguns casos, individuos/as pertencentes a
“nobreza indigena” eram dispensados/as da serviddo e recebiam tratamento diferenciado
(Quijano, 2005, p. 108). Posteriormente, a imposicao de formas de trabalho ndo-remuneradas

se estendeu a outros grupos etnico-raciais, chegando aos “[...] mesticos, na America e mais tarde
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as demais racas colonizadas no resto do mundo, olivaceos e amarelos” (Quijano, 2005, p. 110).
Além de fixar os povos racializados em lugares especificos, o controle do trabalho também
poderia representar o exercicio de controle dos/as dominadores/as sobre os/as dominados/as
(Quijano, 2005).

Segundo Lugones (2020), isso demonstra que a divisdo do trabalho imposta pela
colonialidade do poder ndo era diferenciada apenas com base na raca, mas, da mesma forma,
pela localizagdo geogréafica dos/as sujeitos/as envolvidos/as nesse processo. Para além disso,
ela foi responsavel por determinar uma geografia social do capitalismo, pois, uma vez que o
poder capitalista se concentrava na Europa e no povo europeu, se estabeleceu uma centralidade
europeia no sistema capitalista global no que se refere ao controle dos &mbitos econémico e
social (Quijano, 2005).

Quijano (2005) e Walsh (2009b) convergem ao apontar que essa estrutura de divisao
racializada do trabalho persiste até a atualidade.

Ndo é muito dificil encontrar, ainda hoje, essa mesma atitude entre 0s
terratenentes brancos de qualquer lugar do mundo. E o menor salério das ragas
inferiores pelo mesmo trabalho dos brancos, nos atuais centros capitalistas,
ndo poderia ser, tampouco, explicado sem recorrer-se a classificagdo social
racista da populacdo do mundo. Em outras palavras, separadamente da
colonialidade do poder capitalista mundial (Quijano, 2005, p. 110).

Ademais, Walsh (2009b) aponta que estamos passando por uma “recolonialidade”, ja
que a colonialidade do poder ndo se dissipou com o passar dos anos, mas sim tem se repaginado
para atender as demandas impostas por projetos neoliberalistas e pelas necessidades do mercado

no mundo mais recentemente.

Colonialidade do saber:

Conceito empreendido para promover a discussao acerca da colonialidade e seus efeitos
sobre o conhecimento, sua producdo e legitimacdo, enfatizando como se estabeleceram
hierarquias que definiram quais conhecimentos sdo validos e devem ser valorizados enquanto
0s outros sdo marginalizados e invalidados.

Simultaneamente a imposicdo de um novo padrdo de poder mundial, os/as
colonizadores/as exerceram diferentes operacdes que resultaram ndo somente no controle
politico, econdmico, cultural e religioso das regides colonizadas, mas que, da mesma forma, se
estabeleceu uma hegemonia sobre o conhecimento e sua producgdo, configurando, por

conseguinte, “[...] um novo universo de relagdes intersubjetivas de dominacédo entre a Europa e
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0 europeu e as demais regides e populaces do mundo, as quais estavam sendo atribuidas, no
mesmo processo, novas identidades geoculturais” (Quijano, 2005, p. 110-111).

Dentre essas operagdes, estdo: i) a expropriacdo dos descobrimentos culturais dos povos
colonizados que poderiam trazer beneficios ao processo de dominagao politico-econémica e
promover o desenvolvimento da estrutura de poder capitalista; ii) a repressdo violenta das
formas de producéo e expressdo de conhecimentos, sentidos e subjetividades, sobretudo dos/as
negros/as e indigenas, apagando grande parte da historia e heranga intelectual desses povos; iii)
a imposicgéo da aprendizagem de aspectos da cultura dos/as dominadores/as por parte dos/as
dominados/as visando a reproducdo da dominacgéo tanto “[...] no campo da atividade material,
tecnologica, como da subjetiva, especialmente religiosa” (Quijano, 2005, p. 111).

Assim, gragas a colonialidade, a Europa obteve éxito em se impor como referéncia Unica
e universal da producdo de conhecimentos, apagando as epistemologias periféricas e suas
contribuicbes no decorrer dos processos de dominacdo (Oliveira; Candau, 2010). Essa
racializacdo do conhecimento, que se caracteriza por situar a Europa como fonte de
conhecimento e o povo europeu, sobretudo o género masculino, como conhecedor, € um
produto do eurocentrismo (Oyéwumi, 2004).

Quijano (2009) nos informa que o eurocentrismo é uma perspectiva cognitiva que nao
é exclusiva dos/as dominadores/as por se acharem superiores, mas também daqueles/as que, de
maneira involuntaria, sdo educados/as em meio a esse padrdo de poder
colonial/moderno/capitalista, estruturado de modo a naturalizar suas experiéncias a fim de
evitar possiveis questionamentos e perpetuar a ideia de superioridade cultural, intelectual e
civilizacional europeia.

Portanto, através do entendimento de como o eurocentrismo se estabeleceu como a Gnica
racionalidade valida no mundo capitalista/moderno (Lugones, 2020), podemos compreender o
porqué de 0s conhecimentos cientificos tidos como “verdadeiros” estarem concentrados nas
producdes de uma elite cientifica, filosofica e masculina europeia (Castro-Gomez; Grosfoguel,
2007).

Porto-Goncalves (2005, p. 3), ao tratar sobre a colonialidade do saber, exemplifica de
maneira simples como se d& sua manifestacdo atualmente ao apontar que 0s conhecimentos
elaborados em linguas ndao-hegeménica sdo regionalizados, o que ndo acontece com aqueles
produzidos nos centros hegemonicos:

E como se houvesse um saber atopico, um saber-de-lugar-nenhum, que se quer
universal, e capaz de dizer quais saberes sdo locais ou regionais. Assim como
cada um, de cada lugar do mundo, tem de assinalar em seu endereco eletrénico
0 pais onde mora e de onde fala —br (Brasil) ou .ve (Venezuela); ou .mx
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(México) ou .cu (Cuba) ou .ar (Argentina) ou .co (Colémbia )— aquele que
fala a partir dos EUA ndo precisa apor .us ao seu endereco e, assim, é como
se falasse de lugar-nenhum tornando familiar que cada qual se veja, sempre,
de um lugar determinado, enquanto haveria aqueles que falam como se fossem
do mundo e ndo de nenhuma parte especifica. No Brasil, ha o nordestino, o
sulista e o nortista, mas ndo ha o sudestino, nem o centro-oestista. Afinal, o
sudeste é o centro e, como tal, ndo é parte. E o todo! E a melhor dominagéo,
sabemos, é aquela que, naturalizada, ndo aparece como tal.

Da mesma forma, Pinheiro (2019, p. 333) propde as seguintes reflexdes e exemplos ao
discutir sobre a manifestacdo dos padrdes de colonialidade:

Tocamos nossa existéncia chamando a Europa de “o velho mundo” (mesmo
sabendo que a humanidade surgiu na Africa); quando viajamos para a Europa
dizemos que vamos ao berco das civilizagdes (mesmo sabendo que no mundo
existem civilizagBGes anteriores), propagamos a no¢ao de que a universidade
surge na Europa em Bolonha (uma facil busca no Google nos revela que a
primeira universidade do mundo € a universidade de Al-Karaouine em Fes no
Marrocos, Leste africano); julgamos que europeus sdo mais avancados e
civilizados a ponto de que nossos doutorados sanduiche e nossos pés-
doutorados corriqueiramente precisam ser feitos na Europa mesmo que seja
uma tematica profundamente enddgena e com grandes centros de referéncia
no Brasil; acreditamos que a Europa é o padrédo de ciéncia e intelectualidade,
assim sendo todo fenétipo fora do padrdo europeu (a exemplo de pessoas
negras e indigenas) é caracterizado como ndo desenvolvedor de ciéncia, mas
de conhecimentos populares, de ndo intelectual, mas destinado a trabalhos
bragais. Esses sdo alguns dos véarios padrdes de colonialidade que atualmente
estdo fortemente presentes em nossas vidas. Mas de onde vem essa forma de
pensamento?

Considerando que é na Africa que surge a humanidade e, consequentemente, as
primeiras organizacgdes civilizacionais, concordamos com Pinheiro (2019) ao propor a
provocacdo de que podemos pensar nessas pessoas como as responsaveis por dar inicio a

(re)producdo de conhecimentos no mundo — e ndo a elite cientifica europeia.

Colonialidade do ser:

Desenvolvido em meio as discussdes elaboradas por intelectuais que, em grupo, tratam
sobre a colonialidade e a decolonialidade do poder, este conceito é empregado a fim de se
discorrer a respeito dos efeitos da colonialidade sobre as experiéncias vividas pelas pessoas em
regides colonizadas, que resultam em uma modulacéo de suas identidades e subjetividades e
impactam diretamente 0 modo como elas se enxergam (Maldonado-Torres, 2007).

Tais experiéncias sdo marcadas pela construcdo de imagens dos/as outros/as
racializados/as como inferiores e primitivos/as em relagdo aos/as colonizadores/as. A nogao de

primitivismo é derivada do mito eurocéntrico que concebe a Europa como pre-existente ao
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padrdo capitalista global e o apice do desenvolvimento, por isso estaria a frente do restante do
mundo (Quijano, 2009). Esta organizacdo espacgo-temporal global baseada na definicdo das
experiéncias particulares da histdria europeia como padrao de referéncia — projetadas sobre as
demais civiliza¢Bes a partir de uma narrativa universal — é responsavel pela instituicao de fortes
mecanismos de exclusdo (Lander, 2005). A partir disso, se consolidou uma concepcdo de
humanidade fundamentada na divisdo da populacdo mundial nas dicotomias “superior e
inferior; racional e irracional; primitiva e civilizada; tradicional e moderna” para, por meio de
uma ldgica evolutiva, fixar os povos racializados como atrasados ao longo da histéria das
espécies, ou seja, como “primitivos” (Lugones, 2020, p. 57).

Ao fixar negros/fas e indigenas como atrasados/as, o0s/as colonizadores/as
invisibilizavam e negavam a humanidade dessas pessoas, sendo esta a principal expresséo da
colonialidade do ser: a negacéo ontolégica do/a outro/a (Maldonado-Torres, 2007). No entanto,
ainda existia “salvagdo” para esses ndo-seres. Em consonancia com Lander (2005), os/as
colonizadores/as poderiam “ajudar” os/as colonizados/as por meio de acdes civilizatorias que
os/as retirassem do atraso e os/as conduzissem a modernidade e, por consequéncia, a
humanidade. Portanto, “Aniquilacdo ou civilizagdo imposta definem, destarte, os Unicos
destinos possiveis para os outros” (Lander, 2005, p. 14).

Maldonado-Torres (2007) ainda acrescenta que as experiéncias de vida dos/as
sujeitos/as racializados/as sdo profundamente marcadas pelo ceticismo misantropico, isto €, a
duvida sobre o 6bvio e as violéncias decorrentes de sua expressdo, as quais provocam 0
ferimento fisico dos seus corpos, sua desumanizacdo, a perda de direitos e que também lhes
causam a morte.

Afirmagdes como “vocé ¢ humano” assumem a forma de perguntas retoricas
cinicas, como: ‘“vocé ¢é realmente humano?”. “Vocé tem direitos” se
transforma em “por que vocé acha que tem direitos?”. Da mesma maneira,
expressdes como “vocé é um ser racional” se convertem na pergunta “vocé €
realmente racional?”. O ceticismo misantropico € como um verme no cerne
da modernidade. [...] Esta € a razdo pela qual a ideia de progresso sempre
significou, na modernidade, progresso apenas para alguns, e porque oS
Direitos do Homem nédo se aplicam igualmente a todos, entre outras
contradi¢bes Obvias (Maldonado-Torres, 2007, p. 136, tradugdo nossa).

No contexto da modernidade, a auséncia de racionalidade indica a auséncia de “ser”:
“Qutros ndo pensam, logo ndo s&o” (Maldonado-Torres, 2007, p. 145, tradugdo nossa). Dessa
forma, a excluséo ontoldgica do/a outro/a também pode ser provocada pela sua desqualificagdo
epistémica, a qual é resultante do privilégio oferecido aos conhecimentos europeus e da negacédo

dos/as sujeitos/as racializados/as como individuos/as pensantes (Maldonado-Torres, 2007).
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Diante do exposto, podemos concluir que a colonialidade do ser atua como um
instrumento de destruicdo de possibilidades, identidades, imaginarios e existéncias, empregado
historicamente na construcdo de projetos de “civilizacdo” que impdem uma aproximacao aos
ideais europeus de existéncia humana, o que custou (e custa) a vida de inimeros africanos/as,

afrodescendentes e indigenas no mundo.

Colonialidade do género:

Aprofundado por Maria Lugones, autora feminista decolonial, o conceito € uma
extensdo da teoria da colonialidade do poder proposta por Anibal Quijano e surge a partir da
construcdo da dicotomia humano/ndo-humano pelo discurso colonial/moderno, sendo
empreendido para trazer atencdo ao papel do sistema de género colonial/moderno como
formador e formado da/pela colonialidade (Lugones, 2020). Esse sistema se forma e se firma
durante a modernidade com o avanco dos projetos coloniais europeus, impondo sobre as
diferentes nacdes dominadas a subordinacdo feminina em todos os aspectos da vida (Lugones,
2020; Oyéwumi, 2004). Inclusive, é a partir do padrdo de poder capitalista/moderno que,
juntamente com a raga, 0 género ganha significado, ndo podendo ser concebido sem ela
(Lugones, 2020).

Segundo Lugones (2020), ele tem dois lados: um visivel/iluminado, responsavel pela
construg¢do hegemodnica do género, de suas relagdes e das categorias e significados de “homem”
e “mulher” (porém, restringindo-as somente aos homens e as mulheres brancos/as
burgueses/as); e outro oculto/obscuro, marcado pela violéncia fisica e sexual, animalizagdo e
exploracdo dos/as colonizados/as pelos/as colonizadores/as brancos/as.

Ja que os povos dominados e racializados ndo eram entendidos como humanos, eles ndo
poderiam ser classificados do mesmo modo que seus dominadores. Nesse sentido, somente as
pessoas civilizadas (brancos/as burgueses/as) eram consideradas como homens e mulheres.
Embora fossem marcadas sexualmente como tal, as fémeas ndo-brancas eram animalizadas,
sendo consideradas como “sem género”: “As condutas dos/as colonizados/as e suas
personalidades/almas eram julgadas como bestiais e, portanto, ndo gendradas, promiscuas,
grotescamente sexuais e pecaminosas” (Lugones, 2014, p. 936-937). Essas fémeas colonizadas,
em alguns casos, poderiam ser consideradas como versdes alternativas das mulheres brancas,
mas continuavam sendo vistas como inferiores e, mesmo sendo “atribuidas de género”, esse
status ndo conferia os mesmos significados e privilégios que as mulheres brancas tinham

(Lugones, 2020). De acordo com Gonzalez (2020, p. 44), devido ao “[...] duplo carater da sua
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condicdo bioldgica”, isto ¢, sua raga e seu sexo, as fémeas racializadas eram (e ainda séo) mais
oprimidas dentro da estrutura capitalista/patriarcal/racista porque ““[...] esse sistema transforma
as diferencas em desigualdades”.

As categorias ocidentais de género, assumidas como inerentes a natureza humana e
fundamentadas nas dicotomias homem/mulher e masculino/feminino, eram externas a algumas
culturas africanas devido a inexisténcia de papéis e categorias diferenciadas pelo género nas
estruturas dessas sociedades (Oyéwumi, 2004). Essa auséncia de papéis generificados nas
estruturas social e familiar também era observada em algumas sociedades indigenas (Lugones,
2020). Logo, podemos entender o género como um constructo social e, por sua vez, “mulher”
como uma categoria que ndo € universal (Oyéwumi, 2004).

O processo de imposicdo do sistema de género ocidental na sociedade iorubd, por
exemplo, teve a colabora¢do dos machos, assim como aconteceu em sociedades indigenas,
devido a construcdo de uma forca interna pelos homens brancos colonizadores, que 0s
cooptavam ¢ “educavam” a fim de diminuir as forgas femininas (Lugones, 2020). Como
resultado, essas fémeas foram inferiorizadas, subordinadas, perderam poderes e direitos, além
de haver modificacdes na organizagdo de algumas sociedades devido a imposicao de arranjos
patriarcais (Lugones, 2020). Tais mudangas, segundo Lugones (2020, p. 71) “[...] foram
introduzidas através de processos heterogéneos, descontinuos, lentos, totalmente permeados
pela colonialidade do poder, que violentamente inferioriza as mulheres colonizadas”.

Além de ser marcado pela raca, pelo dimorfismo bioldgico e pelo patriarcado, o lado
iluminado/visivel do sistema de género ocidental/colonial/moderno — tal qual o capitalismo —
também é permeado pela heterossexualidade, que funciona como uma “ferramenta de
conversdo de pessoas “ndo brancas” em animais e de mulheres brancas em reprodutoras da
Raca (branca) e da Classe (burguesa)” (Lugones, 2020, p. 70).

Para construir o conceito de colonialidade do género, Lugones (2020, p. 71) se
fundamenta nas ideias propostas por Quijano no que concerne a colonialidade do poder por
compreender 0 género como uma imposicdo colonial e que a colonialidade afeta, dentre
maltiplas dimensGes materiais e subjetivas relativas a vida humana, o sexo e seu controle,
enfatizando que “o sistema de género moderno/colonial ndo existe sem a colonialidade do
poder, ja que a classificacdo das populagdes em termos de raga é uma condi¢do necesséria de
sua existéncia”. Contudo, tece diferentes criticas a andlise feita pelo autor por considerar sua

discussdo sobre o género limitada, reducionista e hiperbiologizada (Lugones, 2020).
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Para Lugones (2020), Quijano (2005, p. 113) apresenta uma perspectiva limitada sobre
a construcdo moderna/colonial do género ao restringi-lo ao “[...] controle do sexo, de seus
recursos e produtos”. De acordo com a autora, ele empreende uma “[...] compreensao patriarcal
e heterossexual das disputas pelo controle do sexo, seus recursos e produtos” que invisibiliza
aspectos historicos importantes, como o fato das mulheres colonizadas terem sido “I...]
subordinadas e destituidas de poder” (Lugones, 2020, p. 54).

Ela pontua a auséncia da elaboracdo do género como um conceito ou fendmeno na
andlise de Quijano, sinalizando que o autor d& a entender que as diferencas de género e sua
producdo estariam relacionadas as formas como as disputas em torno do controle do sexo, de
seus recursos e produtos se configuravam — disputas essas que pareciam ocorrer apenas entre
0s homens, que competiam entre si pelos recursos entendidos como femininos (Lugones, 2020).
Lugones ainda enfatiza a perspectiva hiperbiologizada de Quijano ao explicar que, em sua
analise, o autor traz o dimorfismo sexual como um dos pressupostos para a descri¢cdo do género,
“entende o0 sexo como atributos bioldgicos que podem ser elaborados como categorias sociais”
e pensa as diferengas de género seguindo os “[...] mesmos termos em que a sociedade entende
a biologia reprodutiva (Lugones, 2020, p. 59-60). Em consonancia com a autora:

Problematizar o dimorfismo biolégico e considerar a relagdo entre ele e a
construcdo dicotbmica de género € central para entender o alcance, a
profundidade e as caracteristicas desse sistema de género. A redugdo do
género ao privado, ao controle do sexo, seus recursos e produtos, € uma
questdo ideoldgica, apresentada como biol6gica, e é parte da producdo
cognitiva da modernidade que conceitualizou a raga como “atribuida de
género” e o género como racializado de maneiras particularmente
diferenciadas para europeus/eias brancos/as e para colonizados/as néo
brancos/as. A raca ndo € nem mais mitica nem mais ficticia que o género —
ambos séo ficgdes poderosas (Lugones, 2020, p. 70).

Além disso, descreve como seu trabalho “[...] refaz 0o apagamento e a exclusdo das
mulheres colonizadas da maioria das &reas da vida social, em vez de trazé-las de volta a vista”
ao se basear em muitos dos termos referentes ao lado visivel/iluminado do sistema de género
colonial/moderno (Lugones, 2020, p. 65-66).

Por fim, Maria Lugones ressalta que entende a importancia das contribuicdes feitas por
Anibal Quijano ao propor a ideia da colonialidade do poder, entretanto, ndo considera a
colonialidade suficiente para promover uma explicagdo abrangente sobre 0 género e seus
maultiplos aspectos (Lugones, 2020). Desta forma, ao incorporar em sua analise sobre a
colonialidade do poder elementos como a interseccionalidade entre as categorias raga e género

e reconhecer a relagéo entre trabalho, sexo e esse tipo de colonialidade, Lugones (2020, p. 55)
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pretende “expandir e complicar” as ideias de Quijano de modo a fornecer importantes
contribuicdes para a compreensdo desse sistema de género moderno/colonial sem perpetuar a

invisibilizaco das mulheres racializadas e da brutalidade associada a colonialidade do género.

Colonialidade cosmogénica:

Também chamada de “colonialidade da mée natureza” — ou apenas “colonialidade da
natureza” —, este padréo consiste na separagé@o entre ser humano e natureza, deslegitimando e
inferiorizando relagbes ancestrais tdo importantes para comunidades africanas,
afrodiasporicas** e indigenas devido aos significados afetivos, espirituais e culturais atribuidos
ao territorio em que habitam (Walsh, 2009b).

Os modos de se relacionar — violentamente — com o meio natural foram instituidos a
partir do processo de colonizacdo das américas pelas civilizagdes europeias, impondo uma
maneira especifica de ocupacdo da terra que € propria da modernidade, a qual Malcom
Ferdinand (2022) chama de “habitar colonial”.

O habitar colonial é formado por um conjunto de principios, sendo sua caracteristica
mais marcante a exploracdo comercial da natureza com o intuito de acumular capital em
beneficio dos/as colonizadores/as — justamente o que “‘deu a ideia’ de fazer habitar”
(Ferdinand, 2022, p. 50). Para que pudesse ser posto em préatica, uma condicao necessaria foi a
destruicdo da vegetacao nativa das regides colonizadas (Ferdinand, 2022).

Um outro principio essencial para a instituicdo desse projeto foi o altericidio: “[...] a
recusa da possibilidade de habitar a Terra na presenca de um outro, de uma pessoa que seja
diferente de um ‘eu’ por sua aparéncia, seu pertencimento ou suas crenc¢as” (Ferdinand, 2022,
p. 51). Assim sendo, para que se pudesse habitar a regido a ser colonizada, era imprescindivel
apagar as diferencas do/a “outro/a” — e suas diferentes formas de habitar — a fim de converté-
los/as no mesmo que o “eu”/colonizador/a, “[...] fazendo o habitar colonial um habitar-sem-o-
outro” (Ferdinand, 2022, p. 51).

Para além da violéncia ontoldgica dos povos colonizados, esses processos dominatorios
desenvolvidos durante a colonizacdo também se basearam na violéncia de género, dado que o
habitar colonial provocou o massacre dos homens e a violacdo dos corpos das mulheres, sendo

uma “[...] verdadeira execucdo do principio do altericidio” (Ferdinand, 2022, p. 53).

14 pessoas negras espalhadas por todo o mundo apds a diaspora, isto é, a migracéo forcada dos/as
africanos/as durante o periodo escravagista.
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Portanto, argumenta-se que esse tipo de colonialidade esta vinculado aos padrbes
existenciais europeus, que se caracterizam pela falta de aproximacdo existencial/espiritual e
cuidado com a natureza em decorréncia da priorizacdo pela exploracdo e comercializagdo
descontroladas da terra (Pinheiro, 2019).

Concordamos com Ferdinand (2022, p. 56) ao apontar que tais modos de se relacionar
com o mundo natural derivados dos processos de dominagao modernos/coloniais criam “[...]
uma Terra sem mundo”. Ou seja, criam um contexto no qual a importancia econdémica dada aos
recursos naturais, que é decorrente da busca desenfreada em comercializ&-los com a intengéo
de acumular capital, supera a importancia da vida e das rela¢Ges instituidas por/entre aqueles/as
que ja viviam nas regides colonizadas, sejam eles/as humanos ou ndo, com o mundo natural ao
seu redor.

A anulagdo das relagdes ancestral e “vital-magico-espiritual” entre individuo/a e
territorio acontece, por exemplo, quando elas sdo consideradas como “[...] ndo-modernas,
‘primitivas’ e ‘pagds’”, provocando o apagamento de “[...] cosmovis@es, filosofias,
religiosidades, principios e sistemas de vida” (Walsh, 2009b, p. 15). Como resultado, séo
negados aspectos diasporico-civilizatorios referentes as suas filosofias de vida e praticas
coletivas de existéncia (Walsh, 2009b).

Ademais, por sempre possuirem lacos estreitos com seu territério, esses povos
desenvolveram o sentimento de estarem integrados ao ambiente natural que habitam, por isso,
“[...] negligenciar a natureza e abrir m&o do seu cuidado significa abandonar a si mesmos e
mesmas” (Pinheiro, 2019, p. 334). Desta forma, se torna imprescindivel reconhecer que a
habitacdo da Terra®® so acontece se for no coletivo, “[...] nas relagdes com os outros”, sendo

“[...]a Terrando é Terra, é deserto ou desolacdo” (Ferdinand, 2022, p. 48).

2.1 O surgimento do pensamento decolonial: uma oposicéo aos padrdes de colonialidade

Ao mesmo tempo em que a colonialidade atua produzindo diversificados mecanismos
de subalternizagdo dos povos racializados, ela provoca um descontentamento com a estrutura
de poder opressiva que lhes foi/é imposta, contribuindo para sua articulagdo no

desenvolvimento de projetos decoloniais, isto é, iniciativas que visam desafiar a violéncia

15 E importante diferenciar os termos “Terra” e “mundo” empregados por Ferdinand (2022). Para o
autor, o primeiro se refere a natureza e seu conjunto de caracteristicas bioldgicas, climéticas,
ecossistémicas, etc. Ja o segundo é empregado com o intuito de considerar os contextos sociais,
historicos e culturais inerentes as relagdes instituidas na Terra entre os/as humanos/as, considerando,
inclusive, os/as ndo-humanos/as.
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imperial e tentam provocar uma libertacdo das estruturas coloniais que modulam nossas vidas
em diferentes dimensdes (Mignolo, 2007).

Em consondncia com Mignolo (2007), o surgimento do pensamento decolonial
aconteceu em contraposicdo a modernidade e a colonialidade (ainda durante seu processo de
fundacdo) através dos pensamentos elaborados por indigenas e afro-caribenhos/as da América
Latina. Pode-se afirmar que seu surgimento se deu “[...] no momento em que 0 primeiro sujeito
colonial do sistema mundo moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais que se iniciou
em 1492” (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 17). Contudo, a genealogia da abordagem
decolonial ndo pode ser resumida a individuos/as especificos/as porque ela é planetéaria, por
conseguinte, sua origem esta vinculada a atuacdo de movimentos sociais, principalmente negros
e indigenas, em diferentes pontos do mundo (Mignolo, 2007).

Nessa perspectiva, a decolonialidade emergiu como uma possibilidade pratica de
questionar, denunciar, se opor criticamente e intervir diante das multifaces da colonialidade que
se expressam na politica, economia, cultura, epistemologia, nas institui¢des, dindmicas sociais,
em sintese, em multiplas esferas das nossas vidas. Ela é utilizada a fim de compreender e
discutir sobre as mudangas ocorridas com o fim do colonialismo, que proporcionaram o
rompimento das rela¢6es de dominacéo instituidas durante a coloniza¢do mas sem modificar de
modo mais aprofundado e significativo as estruturas dessas rela¢des, mantendo em vigor — de
forma ressignificada — ““[...] a diviséo internacional do trabalho entre centros e periferias, assim
como a hierarquizacdo étnico-racial das populacdes, formada durante varios séculos de
expansao colonial europeia” (Castro-Gémez; Grosfoguel, 2007, p. 13, traducao nossa).

E de grande importancia, na discussao sobre os estudos decoloniais, estabelecer algumas
diferenciac6es com outras duas perspectivas epistemoldgicas: a pds-colonial e a descolonial. O
pos-colonialismo surgiu em um contexto pés-11 Guerra Mundial através de pensadores/as
situados/as em universidades inglesas e norte-americanas, por consequéncia, esse campo de
estudos teve uma “lingua de nascenga, o inglés”, e um “espago de circulagdo, o mundo
anglofénico” (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 15). Ademais, sua genealogia esta
relacionada ao pds-estruturalismo francés, uma corrente filosofica que inclui autores/as como
Michel Foucault e Jacques Derrida (Mignolo, 2007).

As criticas direcionadas ao pensamento pds-colonial consistem inicialmente em sua
fundamentacéo, pois, ao se basear nas teorias pds-estruturalistas, essa epistemologia deixa de
enfatizar vozes e resisténcias decoloniais que foram importantes ao longo da historia mundial

(Mignolo, 2007). Uma outra critica relevante esti relacionada ao risco em adotar esse
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paradigma como universal e capaz de abranger todas as experiéncias historicas das diferentes
nacbes submetidas ao colonialismo devido as marcas britanicas e americanas em sua
constituicdo (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016).

Mesmo apresentando uma historia complexa associada ao colonialismo e a
manifestacdo pratica dos efeitos resultantes das estruturas coloniais, Bernardino-Costa e
Grosfoguel (2016) apontam que a América Latina e os/as pensadores/as dessa regido ndo foram
referenciados/as pelo campo de estudos pds-colonial: “Por exemplo, Homi Bhabha, Edward
Said e Gayatri Spivak — 0s nomes mais expressivos do campo académico pds-colonial — ndo
fazem nenhuma referéncia a América Latina nos seus estudos” (Bernardino-Costa; Grosfoguel,
2016, p. 16).

E em decorréncia desse siléncio no que se refere ao reconhecimento das contribuicdes
tedricas dos/as pensadores/as latino-americanos/as que, na virada do milénio, é constituida uma
rede de investigagdes sobre a decolonialidade, evitando assim o risco de “colonizacdo
intelectual” associado ao pos-colonialismo e possibilitando o langamento de “[...] outras bases
e categorias interpretativas da realidade a partir das experiéncias da América Latina”
(Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 16). Assim, ao focar nas memdorias, experiéncias e
discursos dos povos indigenas e afro-caribenhos, o pensamento decolonial passa a se diferenciar
da critica pds-colonial (Mignolo, 2007).

Foi pensando justamente na necessidade de promover discussdes contextualizadas de
acordo com a histéria da/construida na América Latina, tornando-a lécus de enunciacédo, que
um coletivo de intelectuais criticos/as formou o grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) a fim
de analisar e discutir a colonialidade, sua relacdo com a construcdo da modernidade e os efeitos
duradouros dessa estrutura de poder imposta durante o periodo colonial, bem como a
decolonialidade e a promocao de iniciativas que rompessem com as opressoes, hierarquizagoes
e formas de pensamento e poder que surgiram a partir da colonizagdo e que persistem até a
atualidade.

Uma caracteristica dos/as membros/as da rede M/C € que, para além de unicamente
elaborar trabalhos alinhados a perspectiva decolonial, eles/as também se vinculam a outros
projetos académico-politicos, articulando-se, por exemplo, a movimentos e ativistas indigenas
e negros/as em diferentes paises da América Latina (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007).
Alguns/algumas pensadores/as que fazem/fizeram parte do grupo sdo: Anibal Quijano;
Catherine Walsh; Edgardo Lander; Enrique Dussel; Maria Lugones; Ramon Grosfoguel,

Santiago Castro-Gomez e Walter Mignolo.
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Embora ndo houvesse mengédo especifica ao termo “colonialidade”, Bernardino-Costa e
Grosfoguel (2016, p. 17) informam que a ideia ja era trabalhada em meio as teorias
desenvolvidas por autores/as negros/as como “W. E. B. Du Bois, Oliver Cox, Frantz Fanon,
Cedric Robinson, Aimé Césaire, Eric Williams, Angela Davis, Zora Neale Huston, bell hooks
etc.”. Da mesma forma, as intervengdes politico-académicas decoloniais ja eram pensadas,
discutidas e promovidas por varios/as pensadores/as aqui no Brasil, como Paulo Freire e,
principalmente, as feministas negras.

Intelectuais como Lélia Gonzalez, Beatriz do Nascimento, Sueli Carneiro,
Guerreiro Ramos, Abdias do Nascimento, Clovis Moura, para citar apenas
alguns, pensam a condi¢do do negro na sociedade brasileira a partir da
experiéncia da diferenca colonial. A partir do lugar epistémico de negro nessa
sociedade (Bernardino-Costa; Grosfoguel, 2016, p. 20).

Conforme citado anteriormente, é igualmente necessario fazer uma distingdo entre a
perspectiva decolonial e a descolonial. E comum que, durante a tradugdo das produgdes dos/as
autores/as decoloniais para a lingua portuguesa, ambos 0s termos sejam empregados como
sindnimos, o que torna evidente a inexisténcia de um consenso (Santos, 2018). No entanto, por
se tratar de abordagens distintas, elas possuem diferencas tanto teéricas quanto politicas.

Concordamos com Santos (2018, p. 3) ao assinalar que

O decolonial seria a contraposi¢@o a “colonialidade”, enquanto o descolonial
seria uma contraposi¢ao ao “colonialismo”, ja que o termo descolonizacion é
utilizado para se referir ao processo historico de ascensdo dos Estados-nacao
apos terem fim as administragdes coloniais [...].

(I
S

A remocao do para a elaboracdo do decolonial ndo acontece com o objetivo de se
desfazer do colonialismo como se fosse possivel fazer com que seus efeitos e consequéncias
deixassem de existir, mas sim “[...] apontar e provocar um posicionamento — uma postura e
atitude continua — de transgredir, intervir, in-surgir e influenciar” (Walsh, 20093, p. 15, traducéo
nossa). Assim, ao utilizarmos o termo decolonial, nos referimos a “[...] um caminho de luta
continua no qual podemos identificar, visibilizar e fomentar ‘lugares’ de exterioridade e
construcdes alternativas” (Walsh, 2009a, p. 15, traducéo nossa).

A principal critica a descolonialidade € referente ao “fracasso” dos movimentos de
descolonizagéo, posto que, mesmo com a independéncia das nagdes colonizadas, elas ndo se
livraram completamente do imperialismo dado que a estrutura das relagdes imperiais se
manteve inalterada (Mignolo, 2007). Em funcdo disso, autores como Castro-Gomez e
Grosfoguel (2007, p. 17, traducdo nossa) dao destaque a necessidade de uma “segunda

descolonizagdo”, a qual precisa ser complementada por uma decolonialidade:
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A primeira descolonizacdo (iniciada no século XIX pelas coldnias espanholas
e seguida no século XX pelas colénias inglesas e francesas) foi incompleta,
pois limitou-se a independéncia juridico-politica das periferias. Por outro lado,
a segunda descolonizagdo — a qual aludimos com a categoria decolonialidade
— ter& de abordar a heterarquia das mdaltiplas relagdes raciais, étnicas, sexuais,
epistémicas, econdmicas e de género que a primeira descolonizacdo deixou
intactas. Como resultado, o mundo do inicio do século XXI necessita de uma
decolonialidade que complemente a descolonizacao levada a cabo nos séculos
XIX e XX. Ao contrério desta descolonizagdo, a decolonialidade é um
processo de ressignificacdo a longo prazo, que ndo pode ser reduzido a um
acontecimento juridico-politico.

Ante 0 exposto, ndo se pode afirmar que vivemos em um mundo descolonizado ou pds-
colonial, posto que os efeitos das estruturas coloniais ndo foram imediatamente suspensos com
o fim do colonialismo. Na realidade, “[...] os conflitos de poder e os regimes de poder-saber
continuaram e continuam nas chamadas nac6es pds-coloniais” (Bernardino-Costa; Grosfoguel,
2016, p. 15). Logo, conclui-se que, ao fim da guerra fria, se iniciou um processo de transicdo

do colonialismo para a colonialidade a nivel global (Castro-Gomez; Grosfoguel, 2007).
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CAPITULO 3

O/A negro/a nos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza:
mapeando as discussdes levantadas em teses e dissertacfes

As obras didaticas das diferentes areas do conhecimento ja eram analisadas por docentes
e pesquisadores/as em todo o pais no que se refere a representacio da Africa e da populago
negra antes mesmo da Lei n° 10.639/03 e dos demais marcos educacionais que visam a justica
social e a transformacdo curricular entrarem em vigor (Negrdo, 1988; Rosemberg; Bazilli;
Silva, 2003). Com o seu surgimento, essas criticas passaram a ter embasamento legal e, por
consequéncia, se intensificaram no decorrer dos anos seguintes.

Diante disso, foi realizada uma reviséo de literatura com o intuito de identificar o que
tem sido discutido nos Gltimos anos pelos/as pesquisadores/as acerca do/a negro/a e das
questdes étnico-raciais nos LDCN. A revisdo consiste em uma fase fundamental na construgédo
de trabalhos académicos, pois serve para situar e contextualizar a pesquisa dentro de um campo
de estudo, permitindo identificar os conhecimentos que j& foram produzidos e as lacunas
existentes que possibilitam a elaboracao de novos trabalhos na area (Prodanov; Freitas, 2013).

Para isso, foram feitas consultas entre os dias 01 e 03 de abril de 2023 a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Foi estabelecido como filtro de pesquisa o
ano de defesa das teses e dissertacGes, sendo considerados para essa fase os trabalhos
defendidos e publicados nos dltimos 10 anos (2013-2022) com a finalidade de abranger as
producdes mais recentes em torno da tematica de interesse, conforme recomendado por
Prodanov e Freitas (2013).

O mapeamento foi constituido por trés consultas realizadas na BDTD por meio da busca
avancada com o uso dos termos “livro”, “ciéncias da natureza”, ‘“negr*”, “lei 10639” e
“biologia” em combinagdes diferentes (tabela 2). Eles foram escolhidos por terem relacédo direta
com o objeto de pesquisa e foram aplicados a “todos os campos” de modo a realizar uma busca
mais abrangente, capaz de incluir estudos que ndo trouxessem explicitamente tais termos em
seus titulos, por exemplo, mas que ainda assim tratassem sobre a tematica de interesse. Quanto
a correspondéncia da busca, foi selecionada a opgdo “TODOS os termos” com o objetivo de
encontrar como resultado somente os trabalhos que apresentavam a mesma combinacéo de
termos que foi utilizada durante a realizagéo da busca.

Cabe destacar o uso do caractere curinga asterisco (*) em “negr*”, um operador de busca
empregado com a finalidade de incluir todas as variagfes possiveis do termo, seja no masculino,

feminino, singular, plural, além de abranger outras palavras que utilizam esse mesmo radical.
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No processo de construcdo desta revisdo, foram considerados como critérios de
exclusdo: i) leitura dos titulos e ii) leitura dos resumos, de modo a identificar e desconsiderar
os trabalhos que ndo estavam relacionados ao objeto de estudo desta dissertacéo; iii) trabalhos
duplicados. Posteriormente, para a selecdo das obras a serem de fato analisadas, foram
empregadas quatro etapas de leitura para a localizacdo de informaces Uteis propostas por
Prodanov e Freitas (2013):

(1) a leitura prévia, ou pré-leitura, na qual sdo observadas as informacdes gerais dos
trabalhos contidas, por exemplo, nos indices, nos sumarios e nos titulos e subtitulos em busca
das informac0es de interesse, resultando em uma selecéo inicial;

(2) a leitura seletiva, na qual os titulos, subtitulos e contetdos das partes que compdem
o trabalho sdo observados mais atentamente de modo a identificar o que realmente é (til para o
trabalho a ser construido;

(3) a leitura critica/analitica, na qual os contetdos dos trabalhos devem ser assimilados
e, depois, analisados e interpretados;

(4) a leitura interpretativa, na qual deve-se “estabelecer relagdes, confrontar ideias,
refutar ou confirmar opinides”, de modo a propor uma comunicagdo ldgica com e entre as ideias

presentes nas obras desses/as autores/as (Prodanov; Freitas, 2013, p. 80).

Tabela 2 — Relagdo dos termos utilizados e do quantitativo de trabalhos obtidos a partir das
consultas a BDTD.

Consulta Termos Trabalhos encontrados Selecionados
1 “negr*”, “livro”, T*=29 D* =69 T=1 D=5
“ciéncias da natureza” Total = 98 Total =6
2 “negr*”, “livro”, T=24 D =53 T=1 D=2
“biologia” Total = 77 Total = 3
3 “livro”, “lei 10639”, T=2 D=9 T=0 D=1
“ciéncias da natureza” Total = 11 Total = 1
Total =10

* T — teses; D — dissertagdes.

Fonte: elaboragdo prépria (2023).
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Ap0s seguir todas as etapas e critérios previamente elencados, foi selecionado um total

de 10 estudos cientificos (2 teses e 8 dissertacdes) que tratavam a respeito do/a negro/a e das

relagdes étnico-raciais nos LDCN, conforme disposto no quadro 1.

Quadro 1 — Relagéo dos trabalhos selecionados para a reviséo de literatura.

Autor/a Titulo do trabalho Tipo Instituicéo
SILVA, Por uma educacdo das relacOes étnico-raciais: analise ~ T* U.F.*da
2021 Afrocentrada em discursos que constituem Livros Paraiba

Didéticos de Ciéncias Naturais
SOARES, A populacdo negra nos Livros Didaticos de Biologia: T U.F.da
2020 uma analise Afrocentrada por uma educacgéo Paraiba
antirracista
BISPO, Contextualizacdo, escola quilombola, relagdes étnico-  D* U. F. de
2018 raciais: aproximagoes e distanciamentos no Livro Sergipe
Didatico de Ciéncias
GONGCALV Relages étnico-raciais no ensino de Ciéncias da D U.E.*de
ES, 2020  Natureza — uma analise dos Livros Didaticos dos anos Goias
finais do Ensino Fundamental
JARDIM, Vidas negras e o Livro Didético: as Ciéncias da D U.F.deSéo
2022 Natureza que estudam (qual) vida? Carlos
LIMA, Os livros de Ciéncias: satde e doengas prevalentes da D U.F.da
2017 populacdo negra em uma possivel articulacdo com a Paraiba
Lei 10.639/2003
LOPES, Representacao étnico-racial nos Livros Didéaticos de D U.F.doRio
2016 Ciéncias da Natureza Grande do
Sul
SILVERIO, Biologia, Africa e identidades sociais: a representacgdlo D U. F. de S&o
2021 produzida pelos discursos sobre Genética e Evolucdo Carlos
em Livros Didaticos
TORRES, Léapis cor de pele? De qual corpo humano falamos? D U.F.da
2021 Bahia
TORRES, Abordagens de saude em Livros Didaticos de D U.F.da
2018 Biologia: reflexdes sobre a satde da populagdo negra Bahia



57

* T —teses; D — dissertagBes; U. F. — Universidade Federal; U. E. — Universidade Estadual.
Fonte: elaboragdo propria (2023).

Diante disso, constata-se que as pesquisas sdo todas oriundas de programas de pos-
graduacdo de instituicdes de ensino superior publicas, as quais estdo situadas em quatro regides
do pais. Além disso, a elaboracdo de teses e dissertac@es relacionadas a presenca do/a negro/a
e das questdes étnico-raciais nos LDCN no periodo de 2013 a 2022 ocorreu de maneira mais
intensa na regido Nordeste. Ressaltamos ainda que ndo foram obtidos estudos provenientes de

universidades da regido Norte (grafico 1).

Gréfico 1 — Producdes académicas por regido do Brasil.
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Fonte: elaboragdo propria (2023).

Tendo o titulo de “Por uma Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais: analise
Afrocentrada em discursos que constituem Livros Didaticos de Ciéncias Naturais ”, a tese de
doutorado elaborada por Clemilson Cavalcanti da Silva (2021) sob orientagdo da Prof.2 Dr.2
Maria das Gragas de Almeida Baptista teve o objetivo geral de compreender como os discursos
e as imagens que compdem os LDCN evidenciam a populacdo afro-brasileira e africana
referendado por uma educagéo das relacGes étnico-raciais.

De abordagem qualitativa, a pesquisa se caracteriza como documental e, fundamentada
na perspectiva teorica da Afrocentricidade, fez uso da anélise de contetdo tematica como
técnica para a andlise de doze LDCN direcionados ao 8° Ano do Ensino Fundamental

produzidos e distribuidos antes e depois da promulgacgéo da Lei n° 10.639/03.
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Através da andlise, foi constatado que ndo havia homogeneidade entre os livros
produzidos antes da Lei n° 10.639/03. Em sua maioria, eles apresentavam uma abordagem
biologizante a respeito dos conteidos de modo que as discussdes promovidas, por se basearem
no cientificismo, eram descontextualizadas de questdes sociais e culturais. Percebeu-se também
um silenciamento das questbes étnico-raciais a0 mesmo tempo em que se construiam
representacdes estereotipadas do/a negro/a, resultados da adocdo de uma perspectiva
eurocéntrica na construgdo dos elementos textuais e imagéticos. Por outro lado, foi identificado
um debate incipiente sobre as relagfes étnico-raciais, além de um distanciamento da perspectiva
eurocéntrica na construcdo de significados em textos e imagens, em obras produzidas antes da
Lei n° 10.639/03, mas que estavam sob orientacdo da LDB de 1996 e dos PCN de 1998.

Do mesmo modo, constatou-se que a promulgacgéo desse dispositivo legal proporcionou
modifica¢bes positivas no tocante a promoc¢do das relagdes étnico-raciais nos LD. Foram
percebidos conteldos textuais e imagéticos que contribuiam para debates a respeito dessa
tematica e a desconstrucdo de esteredtipos, embora ndo seja uma unanimidade nos manuais
didaticos — alguns continuaram se baseando em uma perspectiva eurocéntrica e estereotipada
do/a negro/a. Ainda foi identificado que, embora em estadgio embrionario, o debate em torno
das questdes étnico-raciais acontecia em uma frequéncia mais significativa quando comparado
as obras anteriores a Lei.

Por fim, Silva (2021) ressalta a necessidade de uma real implementagdo da Lei no
ambito das Ciéncias Naturais, destacando a Afrocentricidade como um caminho para a
construcdo de relacbes étnico-raciais positivas por promover rupturas nas estruturas do
conhecimento marcadas pela dominancia branca. Isto acontece pois ela promove o contato
dos/as individuos/as com a histdria, cultura, producdes e conhecimentos africanos e afro-
brasileiros, distanciando o0s processos educativos de abordagens monoculturais e eurocéntricas.

A segunda tese selecionada ¢ intitulada “A Populacdo Negra nos Livros Didaticos de
Biologia: uma analise Afrocentrada por uma educacdo antirracista”, de Karina Maria de Souza
Soares (2020) sob orientacdo do Prof. Dr. Eduardo Jorge Lopes da Silva. Com o objetivo de
analisar as aproximacfes e os distanciamentos entre as narrativas produzidas por LD de
Biologia sobre a populagdo negra e o paradigma da Afrocentricidade, este estudo de abordagem
qualitativa propde a analise de duas cole¢des de LD de Biologia do Ensino Médio aprovadas
no PNLD 2018 e que foram mais utilizadas pelas escolas publicas brasileiras.

A anélise dos dados foi realizada fundamentando-se na Teoria da Afrocentricidade,

havendo o uso das categorias analiticas propostas por esse paradigma tedrico. Os resultados
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obtidos evidenciaram que os LD analisados ndo abordaram adequadamente a diversidade
étnico-racial e as contribuicGes dos diferentes povos para a construcao dos saberes. Na cole¢édo
mais utilizada pelas escolas publicas, foram constatadas discussGes com abordagens
biologizantes e descontextualizadas da realidade dos/as estudantes, assim como a utilizagéo da
perspectiva eurocéntrica para a construcdo dos saberes. Nela, o/a branco/a e 0 pensamento
ocidental eram tomados como universais, contribuindo para a marginalizacdo do/a negro/a
enquanto sujeito/a e produtor/a de conhecimentos.

J& na segunda colecdo analisada, constataram-se aproximacdes com o paradigma
afrocéntrico e representacdes que ndo colocam o/a negro/a em posicdes subalternizadas ou
estereotipadas. Foi identificado também que as discussBes sobre a tematica étnico-racial sdo
incipientes e, em alguns momentos, descontextualizadas da realidade dos/as alunos/as.
Ademais, Soares (2020) ressaltou o paradigma afrocéntrico como uma proposta importante para
a reconexdo dos/as negros/as com a historia, a ciéncia e a cultura do seu povo.

Em sua dissertacdo de mestrado intitulada “Contextualizacdo, Escola Quilombola,
Relagbes Etnico-Raciais: aproximagdes e distanciamentos no Livro Diddtico de Ciéncias”,
Agnes Gardénia Passos Bispo (2018), sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Edinéia Tavares Lopes, teve
como objetivo compreender as aproximacdes e os distanciamentos existentes entre as propostas
de contextualizacdo contidas em um LDCN do 6° ano do Ensino Fundamental e os itens
preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola.

Trata-se de um estudo qualitativo fundamentado na anélise de contetdo, no qual foram
analisadas as imagens e as propostas de contextualizacbes com a realidade quilombola
apresentadas pelo manual do professor e como elas acontecem e se relacionam no/com o ensino
de Ciéncias da Natureza. Por meio da analise, foi possivel identificar que as contextualizacGes
elaboradas se restringiam a aspectos cientificos e tecnoldgicos, relacionando-os a questdes
sociais de abrangéncia universal.

Desse modo, percebeu-se que as propostas fornecidas pelo livro ndo favoreciam a
comunicacdo desse conhecimento com aspectos culturais e identitarios dos/as estudantes de
uma escola localizada em um territorio quilombola sergipano ou a discusséo das desigualdades
sociais existentes, nem estabeleciam propostas de relacdo com outras disciplinas. Muito menos
promoviam problematiza¢cdes fundamentadas nas questdes étnico-raciais. Assim, a autora
destaca que, para que as relagdes étnico-raciais e as identidades quilombolas sejam debatidas,

acaba sendo necessario que o/a proprio/a professor/a tome a iniciativa de aborda-las.
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Quanto as imagens, ndo foram notadas representacfes negativas das pessoas negras. Do
mesmo modo, ndo foi percebida uma diferenca significativa no ndmero de imagens que
representam brancos/as e negros/as. Isto, conforme destaca Bispo (2018), é um avango
resultante da luta dos movimentos sociais e pesquisadores/as antirracistas, bem como da
materializacdo de dispositivos legais, como a Lei n° 10.639/03. Outrossim, a autora chama
atencdo para a falta de imagens que representam as comunidades quilombolas ao longo do LD,
assim como de textos de apoio que discutam e possibilitem ao/a professor/a a compreensao da
formagé&o da populacéo brasileira.

Vanessa Oliveira Gongalves (2020), em sua dissertacio “Relacdes Etnico-Raciais no
Ensino de Ciéncias da Natureza - uma analise dos Livros Didaticos dos anos finais do Ensino
Fundamental”, orientada pelo Prof. Dr. Plauto Simé&o de Carvalho, objetivou analisar de que
forma as questdes étnico-raciais sdo abordadas nos LD de Ciéncias das séries finais do Ensino
Fundamental utilizadas em escolas da rede estadual de ensino de Goiania/GO.

Possuindo natureza qualitativa, a pesquisa propde intervencdes na pratica docente no
tocante a diversidade étnico-racial em escolas publicas de periodo integral em Goiénia. A autora
realizou um estudo de caso baseado em uma colecdo de LD de Ciéncias. Os livros selecionados
correspondiam a amostragem do triénio 2017/2018/2019 e a pesquisa abrangeu 4 volumes
destinados as séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Neles, foram analisados 0s
recursos textuais e imagéticos a fim de identificar os modos que as questBes de raca eram
abordadas.

Os dados coletados evidenciaram a presenca de imagens que trazem pessoas negras em
contextos ndo-estereotipados, através de atividades cotidianas e artisticas, a titulo de exemplo,
permitindo que o contato dos/as discentes com essas imagens nao contribua para a elaboracédo
de concepcles pejorativas acerca dessas pessoas. Essa abordagem ndo-estereotipada também
se estendeu aos textos veiculados nas obras didaticas analisadas. Entretanto, embora estivessem
pautados em abordagens ndo-negativas em torno das pessoas negras e que contetdos referentes
as questdes étnico-raciais fossem veiculados pelos livros, Gongalves (2020) constatou que esses
materiais ndo contribuiam para um rompimento com a epistemologia hegemonica, logo, néo
possibilitavam comunicagfes entre os contetdos cientificos e as perspectivas e conhecimentos
dos povos africanos e afro-brasileiros. Na realidade, em alguns casos produziam siléncios.

Partindo das constatacdes feitas, a autora elaborou um produto educacional: a “VOG”.
Este instrumento metodoldgico de ensino é direcionado aos/as docentes e fornece um suporte

para que eles/as estreitem as relagdes entre o conhecimento cientifico e as questdes étnico-
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raciais atraves da apresentacdo de propostas para a inclusdo da tematica étnico-racial nas aulas
e conteudos de Ciéncias — as quais se baseiam nos eixos tematicos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Desta forma, promove modos de ensinar e aprender que levam em
consideracao a existéncia, as contribuicdes e aspectos de ordem histdrica e cultural dos povos
africanos e afrodescendentes, rompendo com um modelo de ensino monocultural, eurocéntrico
e preconceituoso.

Em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Vidas negras e o Livro Didatico: as Ciéncias
da Natureza que estudam (qual) vida?”, Fabiola de Carvalho Jardim (2022), orientada pela
Prof.2 Dr.2 Rosana Batista Monteiro, teve o objetivo de analisar os LD de Ciéncias da
Natureza/Biologia do Ensino Médio utilizados na rede publica de ensino do estado de Séo Paulo
e compreender de que forma acontece a abordagem das multiplas manifestagdes da vida
humana por essas obras.

O trabalho tem natureza qualitativa e se caracteriza como um estudo documental e
bibliogréfico. Inicialmente foi realizado um mapeamento na forma de revisao de literatura das
producdes bibliograficas acerca da educacdo das relagdes étnico-raciais, ensino de Biologia e
curriculo, cujo material selecionado foi submetido a uma analise de conteudo. O corpus da
pesquisa foi constituido por trés LDCN aprovados pelo PNLD 2018, um de cada ano do ensino
médio. Apés a selecdo, o material escolhido para analise foram as imagens e ilustracfes
contidas nessas obras didaticas, as quais foram analisadas a partir de uma abordagem qualitativa
e descritiva de carater observacional a fim de identificar as presencas (ou auséncias) do/a
negro/a nas representacdes feitas em torno do corpo humano ou de suas partes.

Por meio da anélise, foi constatado que as imagens encontradas nos LD eram
majoritariamente de individuos/as brancos/as, 0 que ndo corresponde, segundo a autora, a
realidade social brasileira, uma vez que mais de 50% da populacdo é composta por negros/as.
Essas representacfes demonstraram que o branco ainda é tido como padrédo de humanidade e
intelectualidade. Além disso, embora a Biologia seja tomada como a ciéncia que estuda a vida,
foi identificado que essa vida era observada apenas por meio de um viés bioldgico,
descontextualizando-a de aspectos historicos, sociais e culturais que estdo diretamente ligados
a vida humana, e sobretudo as vidas negras. Deste modo, o LD se torna um instrumento de
(re)producdo de conhecimentos técnicos.

Tendo o objetivo geral de avaliar nos LD de Ciéncias do 8° ano do Ensino Fundamental
se e de que maneira as doencas prevalentes da populacéo negra séo apresentadas, considerando
as possiveis articulagdes com a Lei n° 10.639/03, a pesquisadora Débora Michele Sales de Lima
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(2017), sob orientacdo do Prof. Dr. José Anténio Novaes da Silva, realizou em sua dissertacao
de mestrado “Os Livros de Ciéncias: salde e doencas prevalentes da populacdo negra em uma
possivel articulagdo com a Lei 10.639/2003” um estudo de abordagem qualitativa,
desenvolvido a partir do uso da Teoria Fundamentada e pela analise da descricdo densa. O
corpus da pesquisa foi definido com base na presenca da tematica nos LDCN aprovadas no
PNLD 2013/2014 para o triénio de 2014 a 2016, resultando na selecéo de trés colecdes de obras
didaticas amplamente utilizadas nas escolas da rede publica de Jodo Pessoa/PB e direcionadas
ao 8° ano do Ensino Fundamental.

Com base na analise realizada, constatou-se que as doencas prevalentes na populacao
negra nao sdo abordadas com evidéncia em meio aos conteudos presentes nos LD. Percebeu-se
a predominancia de uma abordagem biologizante e sem aprofundamento a respeito das doengas,
0 que levou ao silenciamento de debates importantes envolvendo questdes sociais e,
principalmente, étnico-raciais. Foi identificado também que o discurso utilizado atribuia ao
Sexo um carater negativo.

A pesquisadora discute ainda 0 eurocentrismo presente nos manuais analisados,
salientando como o0 emprego dessa perspectiva monocultural e hegemonica para o tratamento
de diferentes tematicas acaba levando ao apagamento de discussdes e reflexdes sobre as origens
bioldgicas, histéricas, sociais, culturais e linguisticas de outros grupos étnico-raciais, cComo no
caso a populacdo negra. Ademais, ressalta que, entendendo a importéncia do LD nos processos
de ensino-aprendizagem e na construcédo de significados, questionar a auséncia desses debates
e cobrar pela modificacdo da conjuntura existente a fim de promover a educacédo das relactes
étnico-raciais se faz necessario.

Intitulada  “Representagdo Etnico-Racial nos Livros Didaticos de Ciéncias da
Natureza”, a dissertacdo elaborada por Mario Olavo da Silva Lopes (2016) com orientagdo do
Prof. Dr. Vanderlei Folmer teve o objetivo de analisar a presenca de abordagens étnico-raciais
e da imagem do/a negro/a em colecbes de LDCN aprovados pelo PNLD 2014.

Trata-se de um estudo quali-quantitativo que consiste numa analise observacional de
colegbes de LDCN incluidos no PNLD 2014, sendo seis colegdes voltadas para o Ensino
Fundamental e trés para o Ensino Medio. Tal analise foi empreendida visando identificar a
presenca (ou ndo) e o numero de imagens que retratam as pessoas negras, assim como
compreender o(S) contexto(s) em que isso acontece, categorizando-as como imagens positivas

ou imagens negativas de acordo com a forma que o/a negro/a era representado/a.
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Os resultados obtidos evidenciaram que, no geral, todas as cole¢des de LD analisadas
trazem consigo um maior quantitativo de imagens que retratam as pessoas brancas quando
comparado ao quantitativo de negras. Alguns livros, inclusive, ndo trazem imagens que retratem
as pessoas negras.

As representacdes feitas a respeito dos/as negros/as foram divididas em positivas e
negativas. Nas positivas, a figura negra é associada, a titulo de exemplo, a realizacdo de
esportes, cuidados com a saude, sustentabilidade, as origens da populacdo brasileira, a
momentos de estudo, refeicdo, lazer e familia. Uma das colegdes, inclusive, traz imagens de
cientistas negros/as e de sua relacdo com o desenvolvimento tecnologico. Quanto as
representacdes negativas, percebeu-se que elas se concentram na associagdo da pessoa negra a
trabalhos menosprezados em meio a sociedade e/ou estere6tipos na maioria dos LD.

Ademais, Lopes (2016) constatou que a maioria das cole¢des analisadas cumpre, de
algum modo, a Lei n°® 10.639/03. Além disso, foi identificado que o/a negro/a tem aparecido
mais nos LD ao longo dos anos, ainda que isto esteja acontecendo de maneira incipiente e até
mesmo insatisfatoria em alguns casos.

Na dissertacdo intitulada “Biologia, Afiica e identidades sociais: a representacdo
produzida pelos discursos sobre Genética e Evolu¢do em Livros Didaticos”, Florenca Freitas
Silvério (2021), com a orientacdo do Prof. Dr. Douglas Verrangia Corréa da Silva, teve o
objetivo de investigar os discursos sobre Genética e Evolucéo veiculados por LD de Biologia e
as (possiveis) transformacGes ocorridas em virtude da demanda por educar relagdes étnico-
raciais mais positivas.

A pesquisa esta ancorada na perspectiva tedrica dos Estudos Culturais e o procedimento
analitico conduzido conjuga elementos organizacionais da analise de conteddo com o0s
principios analiticos da anélise de discurso. Os materiais analisados foram LD de Biologia cujas
publicacdes se deram antes e apds a promulgacdo da Lei n° 10.639/03 e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER). Para os livros produzidos apés a
Lei, foram considerados apenas aqueles aprovados pelo PNLD 2018 por ser o mais recente na
época. Foram selecionadas trés obras dos mesmos autores, porém publicadas em anos
diferentes, classificando-as como anterior, contemporanea e posterior aos marcos legais. Os
objetos de andlise foram os contetidos textual e iconografico presentes nos capitulos que tratam

sobre Genetica e Evolucéo.
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Os resultados obtidos evidenciaram que a promulgacdo da Lei n° 10.639/03 e a
publicacio das DCNERER impactaram os LD analisados com as suas exigéncias,
possibilitando a incorporacdo de modificacdes nos modos de representar a Africa e de tratar
sobre a “raga” e a “cor da pele”, fazendo emergir o uso da “etnia”, assim como a producao de
novos significados alinhados com a proposta de uma educacdo mais positiva das relacdes
étnico-raciais. No entanto, Silvério (2021) salienta como essas modificacdes ocorreram em
baixa quantidade e que, nem sempre, aconteceram de modo satisfatorio.

Na realidade, em muitos casos, 0s deslocamentos proporcionados direcionaram para a
reproducdo de uma visdo da Africa como um continente homogéneo, selvagem e marcado pela
incivilidade, logo, seria também um local em que néo acontecia a producdo de conhecimentos
cientificos. Além disso, foram encontrados elementos discursivos que remetiam aos ideais de
branqueamento e de existéncia de uma democracia racial, revelando o potencial do LD na
manutencdo do racismo. Em contrapartida, os discursos reforcam o Ocidente como um local
civilizado, em que ha producéo de Ciéncia.

Foi percebida a ocorréncia de fechamentos discursivos nos discursos sobre Genética e
Evolugdo quando estes utilizavam a Ciéncia para a defini¢do de "verdades", dissociando-a das
dimens0es politicas, sociais, historicas e culturais. O silenciamento a respeito da “ra¢a” nos
discursos contemporaneos foi citado como exemplo, uma vez que, ao ndo falar sobre as
dimens®es histdricas e culturais do conhecimento cientifico, naturaliza-se sua omisséo, dando
a impressdo de que a Ciéncia € neutra. Da mesma forma, a ocultacdo dessas dimensdes
evidencia que o racismo recebeu pouca importancia nos discursos veiculados pelos LD.

Na dissertacdo de mestrado de Angela de Oliveira Pinheiro Torres (2021), que contou
com a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Katemari Diogo Rosa e é intitulada “Ldpis cor de pele? De qual
corpo humano falamos?”, 0 objetivo central foi analisar como o corpo negro é representado
nos LD de Ciéncias do Ensino Fundamental I.

O estudo tem abordagem qualitativa e se baseia na realizacdo de uma analise documental
dos Livros Didaticos de Ciéncias aprovados pelo PNLD 2019, a qual é empreendida visando
analisar as imagens que estdo relacionadas a representacdo dos esquemas corporais humanos
encontradas nessas obras. Ao todo, foram analisados 9 LD de Ciéncias do Fundamental I (1°
ao 5° ano) aprovados pelo PNLD 2019. Esta selecdo se deu sobretudo por possuirem uma ou
mais unidades voltadas ao estudo do corpo humano.

Os resultados obtidos evidenciaram que, em todos os livros analisados, existiu uma

discrepéancia entre 0 nimero de pessoas brancas representadas e o nimero de negras, o qual
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correspondia a metade do numero de individuos/as brancos/as ou ainda menos em alguns casos.
Foram identificadas formas homogeneizadas de representar o corpo negro, posto que as
ilustracGes dos/as negros/as e brancos/as eram feitas com poucas diferencgas entre os tragos dos
rostos de cada um/a. Ao mesmo tempo, percebeu-se que essas representacdes ndo aconteciam
de modo estereotipado ou negativo.

Outrossim, a andlise evidenciou um quantitativo muito baixo de imagens de pessoas
negras utilizadas para a realizagdo de alusdes ao esquema corporal humano. Um nimero cerca
de quatro vezes menor quando comparado ao nimero de imagens de pessoas brancas. Conforme
discute a autora, os LD refletem a desvalorizacéo e desumanizacdo do corpo do mesmo modo
como acontece em nosso meio social. Uma vez que se trata de um corpo de “menor valor”, ndo
ha necessidade de representa-lo significativamente.

Por fim, na dissertagdo “Abordagens de saude em Livros Didaticos de Biologia:
reflexdes sobre a saude da populagdo negra” de Camile da Silva Torres (2018), com orientagdo
do Prof. Dr. Juan Manuel Sanchez Arteaga, definiu-se como objetivo geral analisar quais
abordagens de saude estdo presentes nos conteudos relacionados a saude da populacdo negra
encontrados nos LD de Biologia aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) 2015.

O estudo tem abordagem qualitativa e realiza uma andlise de contetido de nove colecbes
de LD de Biologia mais utilizadas no Brasil e aprovadas pelo PNLEM 2015. Neles, assim como
no manual do professor, foram analisados os conteludos textual e imagético, abrangendo
também contetldos complementares e atividades. Foram selecionados para a analise apenas 0s
capitulos que tratavam especificamente sobre assuntos relacionados a satde. Uma vez que a
pesquisa buscou focar na saude da populacdo negra, foram definidos temas de estudo que
apresentam destaque no Programa Nacional de Atencdo a Salde da Populacdo Negra, bem
como um alto impacto epidemioldgico. Além disso, aspectos referentes as pessoas negras,
assim como 0s modos como eram representados nos recursos textuais e imagéticos também
foram objetos de investigacdo e analise no estudo.

Por meio da analise, percebeu-se que as colecdes abordavam temaéticas que se
relacionavam com as pautas de aten¢éo a satde da populacéo negra, no entanto, foi percebido
igualmente que isso ndo ocorria de forma ampla em todas as colecOes e que as questdes de
raga/cor foram invisibilizadas nas discussdes das tematicas.

No que se refere ao contetdo textual, a abordagem desses temas de saude se deu, em

sua maioria, nos textos principais das colecGes, havendo também mencdes significativas em
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conteddos complementares e atividades. Além disso, Torres (2018) constatou que existiam
poucas referéncias as pessoas negras no conteudo textual das colecdes analisadas. Assim como
nos textos, as pessoas negras foram pouco representadas nas imagens. Quando ocorriam as
representacdes, ndo havia a problematizacdo de questdes como a iniquidade em salde e
estereotipos. No geral, notou-se uma predominancia da abordagem biomédica nesses textos e
imagens, a qual se caracteriza pela énfase em caracteristicas bioldgicas. Devido ao
protagonismo dado a essa abordagem, os aspectos raciais, sociais, econdmicos, culturais,
ambientais e politicos ndo ganharam atencdo nas discussdes levantadas pelos LD.

Outrossim, € ressaltada a importancia em apresentar (e representar) adequadamente a
diversidade na educacdo em salde com o objetivo de promover debates acerca da equidade no
acesso aos direitos em satde. O LD tem papel relevante nisso, no entanto, se faz necessario que
ele incorpore nas discussdes das tematicas ndo apenas os aspectos bioldgicos, mas também as
dimens@es sociais, econémicas, culturais, ambientais, politicos e, sobretudo, raciais que tém
influéncia direta nas questfes de salde (Torres, 2018).

A partir da construcdo deste mapeamento, foi possivel perceber que os estudos
convergem ao apontar que algumas modificacBes em direcdo a promogdo de representacfes
positivas e uma educacéo das relacdes étnico-raciais ja ocorreram nos LD desde a promulgacéo
da Lei n° 10.639/03. No entanto, é necessario salientar que essas mudancas ainda sao
embrionarias, evidenciando que, para que elas sejam observadas de maneira significativa e em
todas as obras didaticas distribuidas as escolas brasileiras, € preciso haver um
comprometimento por parte das editoras com o cumprimento efetivo dos preceitos legais e, por
consequéncia, com a promocao de uma educacdo antirracista. J& o Estado, uma vez que é o
responsavel pela avaliacdo e compra desses livros, deve assegurar que a Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira seja de fato implementada conforme preveem a Lei n° 10.639/03 e
seus desdobramentos.

As relagdes étnico-raciais na area das Ciéncias da Natureza ainda constituem um campo
que fornece bastante possibilidades para exploracédo, especialmente no que se refere aos LD, o
que pdde ser constatado com base no — baixo — quantitativo de trabalhos encontrados.
Percebemos igualmente que existe uma tendéncia metodologica em meio a esse campo de
estudo, a qual consiste na realizagdo de analises de conteudo.

Em concluséo, cabe destacar que esta pesquisa se diferencia das demais, maiormente,

pois se trata de uma analise dos LDCN para o Ensino Médio aprovados pelo PNLD 2021, o
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mais recente até o momento, e os LD aqui analisados fazem parte do conjunto de obras didaticas

elaboradas em consonancia com as diretrizes da reforma do Ensino Médio.
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CAPITULO 4

Percurso tedrico-metodoldgico

Por metodologia, entende-se aqui como o percurso trilhado para a construcdo da
pesquisa (Meyer; Paraiso, 2012). Por ndo seguir os modos “tradicionais” de “fazer ciéncia”,
nem se aprisionar a utilizacdo de métodos e técnicas estatisticas, pode-se dizer que o caminho
adotado para a sua elaboracdo néo foi linear. Pelo contrario, os passos foram dados ao longo
dessa caminhada com o objetivo maior de se distanciar da rigidez cientifica para que fosse
possivel se aproximar “[...] daqueles pensamentos que nos movem, colocam em xeque nossas
verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos para responder nossas interrogagoes” (Meyer;
Paraiso, 2012, p. 17).

Essa decisdo se deu por compreender que, especialmente na pesquisa em educacéo, €
necessario refletir outros modos de realizar nossas investigacdes em virtude das diversas
modificacbes que se deram nos altimos anos em diferentes ambitos, como no préprio
educacional, mas, do mesmo modo, no social e no politico, por exemplo (Paraiso, 2012). Ao
formular outras maneiras de pesquisar em educacgdo, abrem-se caminhos para a investigacdo
das relacdes de poder que se materializam de multiplas formas no setor educacional, permitindo
que possamos “[...] mapea-las, descrevé-las, desconstrui-las, mostrar seus funcionamentos e
analisa-las” (Paraiso, 2012, p. 30).

Diante disso, percebeu-se a necessidade de adocdo de uma abordagem metodoldgica
adequada as modificacbes e perspectivas apresentadas anteriormente. Assim sendo, a
abordagem escolhida para a presente investigacédo foi a de cunho qualitativo, uma vez que se
preocupa em trabalhar com questBes e significados que dizem respeito as relacbes humanas
(Minayo, 1994). Nela, a subjetividade do/a pesquisador/a tem papel importante na construcao
de interpretacdes sobre os fendmenos estudados (Flick, 2009). Por isso, leva a obtencdo de
dados descritivos, que ndo podem ser traduzidos em nimeros ou aplicados a equacdes e técnicas
estatisticas ja que buscam compreender e explicar as relagdes sociais (Prodanov; Freitas, 2013).

Para além disso, é partindo da compreensao de que o trabalho académico tradicional no
ocidente é permeado pelos interesses de homens brancos da elite, posto que sdo eles os
detentores das ferramentas de controle das estruturas de producéo e validagdo do conhecimento
(Collins, 2018), que este estudo adquire um compromisso politico de estabelecer didlogos

tedricos com autoras feministas decoloniais, tanto brasileiras quanto estrangeiras, a fim de
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pensar a producao de conhecimento, sobretudo em educacdo, e de representacfes do/a negro/a
por meio de uma outra 6tica, que ndo seja universalista, branca e masculina.

As mulheres negras, em virtude das suas vivéncias como mulheres e como negras,
possuem experiéncias completamente distintas daquelas retomadas no discurso classico sobre
a opressao feminina, as quais ele ndo € capaz de abranger (Carneiro, 2003). Ao igualar mulher
branca a mulher, as feministas brancas, por ndo enxergarem as diferentes caracteristicas das
mulheres em termos interseccionais,

[...] ndo se ocuparam da opressao de género de mais ninguém [...] Como néo
perceberam essas diferencas profundas, ndo viram nenhuma necessidade de
criar coalizdes. Assumiram gue existia uma irmandade, uma sororidade, um
vinculo ja existente forjado pela sujei¢do do género (Lugones, 2020, p. 73).

Devido a isso, hooks (2019a, p. 45) discute que, para essas feministas ocidentais,
brancas e privilegiadas, a dominacdo patriarcal seria a raiz do problema da opressdo das
mulheres e sua erradicacdo significaria a supressao de todas as formas de dominacéo, incluindo
0 racismo e a exploracdo de classe, levando a hipotese de que “[...] enfrentar a dominagéo
patriarcal é uma acao feminista mais legitima do que enfrentar o racismo ou outras formas de
dominacdo”.

Por sua vez, as mulheres racializadas, ao observarem as questdes de género sob uma
perspectiva interseccional, tém dado destaque a dominacdo e exploracao violentas das quais
historicamente foram vitimas e que, devido a concep¢do das categorias género e raga como
separadas uma da outra, vinham sendo invisibilizadas (Lugones, 2020).

Essa perspectiva, segundo Curiel (2020), se baseia no cruzamento entre diferentes
categorias. Ao propor um olhar interseccional, é possivel observar aquilo que se perde quando
se tratam as categorias de modo individualizado:

Somente ao perceber género e raca como tramados ou fundidos
indissoluvelmente, podemos realmente ver as mulheres de cor. Isso significa
que o termo “mulher”, em si, sem especificacdo dessa fusdo, ndo tem sentido
ou tem um sentido racista, j& que a légica categorial historicamente seleciona
somente o grupo dominante — as mulheres burguesas brancas heterossexuais
— e, portanto, esconde a brutalizacdo, o abuso, a desumanizacdo que a
colonialidade de género implica (Lugones, 2020, p. 58-59).

Ao entrelagar os sistemas de opressdo, as mulheres racializadas propdem o
reconhecimento da diversidade e complexidade associadas as multiplas experiéncias de ser
mulher (hooks, 2019a). Além disso, ao trabalhar com a articulagdo entre essas categorias, as
mulheres negras proporcionam “[...] novos contornos para a agdo politica feminista e anti-

racista” devido as suas contribui¢des para o enegrecimento das pautas reivindicadas pelas
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mulheres, tornando-as mais representativas, e, igualmente, para a feminizacdo das propostas e
reivindicacdes elaboradas pelo movimento negro (Carneiro, 2003, p. 4).

Diante disso, ao se basear na perspectiva interseccional e compreender que o racismo é
um eixo estruturante para a manutencdo do contexto de exploracéo e opressao nas sociedades
capitalistas — uma vez que a classificacdo racial € construida visando atender as necessidades
do capital — que se pode observar que o feminismo negro atua na promocdo da reflexdo
decolonial, o que acontece através do

[...] questionamento dos saberes e fazeres gerados nos espacos hegemonicos
de producéo e reproducdo da modernidade e, por meio da proposicéo de éticas
e estéticas radicais e de novas metodologias de praticas insubmissas,
combativas da educacdo colonial domesticadora e promovedoras de
decolonialidade (Barbosa; Pires, 2021, p. 280).

Curiel (2020) aponta que as propostas decoloniais, por se basearem em paradigmas néo-
hegemonicos, possibilitam o desenvolvimento de um olhar critico para o entendimento e
guestionamento das especificidades historicas e politicas das sociedades através do
estabelecimento de relacdes entre a modernidade ocidental, o colonialismo e o capitalismo.
Nessa perspectiva, observam-se comunicacdes entre as reivindicacfes, propostas e resisténcias
do feminismo negro e do feminismo decolonial.

O feminismo decolonial, conceito proposto por Maria Lugones, reune propostas e
conceitos importantes defendidos em meio a epistemologia decolonial — como os de
decolonialidade, colonialidade do poder e do saber — e as criticas elaboradas

[...] pelo Black Feminism, mulheres de cor, chicanas, mulheres pobres, o
feminismo autbnomo latino-americano, feministas indigenas e o feminismo
materialista francés ao feminismo hegemonico em sua universalizacdo do
conceito mulheres e seu Viés racista, classista e heterocéntrico (Curiel, 2020,
p. 130).

A proposta do feminismo decolonial tem possibilitado o entendimento da complexidade
existente na articulagdo entre classe, raca, sexo, sexualidade e geopolitica, além de questionar
e problematizar os modos pelos quais a perspectiva feminista branca/hegeménica compreende
a opressao e a subordinacéo femininas, considerando “[...] suas proprias experiéncias situadas,
reproduzindo o racismo, o classismo e 0 heterossexismo em suas teorias e praticas politicas” e
sua visdo generalista, que desconsidera as experiéncias das mulheres ndo-brancas com outros

tipos de opressédo (Curiel, 2020, p. 124). Desta maneira,

Uma posicdo decolonial feminista significa entender que tanto a raga quanto
0 género, a classe, a heterossexualidade etc. sdo constitutivos da episteme
moderna colonial; elas ndo sdo simples eixos de diferencas, sao diferenciacdes
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produzidas pelas opressdes, de maneira imbricada, que produzem o sistema
colonial moderno (Curiel, 2020, p. 124).

Portanto, entendemos que o pensamento feminista negro/decolonial pode contribuir
para as ciéncias e sua producdo de modo a elevar a complexidade das discussdes por questiona-
las criticamente em diferentes pontos e romper com o engessamento do conhecimento cientifico
em torno de uma racionalidade universalista, masculina e branca, adotada como verdade e
caracterizada por ser excludente e opressora (Matos, 2008). Ao desafiar os conhecimentos
tomados como “verdades”, essa epistemologia também questiona os processos pelos quais eles
sdo produzidos e legitimados pelos detentores do poder (Collins, 2018). Dessarte, leva ndo
apenas a emergéncia de propostas tedrico-metodoldgicas transgressoras, mas também garante
que novas formas de entender o mundo tornem-se possiveis dado que outras maneiras de

enxergar o ser sao fomentadas, posto que,

Em vez de enfatizar as diferencas entre o ponto de vista das mulheres negras
e sua epistemologia em relacdo as mulheres brancas, aos homens negros e as
outras coletividades, as experiéncias das mulheres negras servem como uma
localizagdo social a partir da qual se pode examinar a conexdo entre multiplas
epistemologias (Collins, 2018, p. 182).

A partir disso, sdo causadas modificacbes nas estruturas existentes, uma vez que a
epistemologia feminista negra permite compreender a importancia da construcdo de uma
ciéncia que valorize a diferenca e a multiculturalidade, romper binarismos hierarquizantes
estabelecidos no campo de género e para além deles, assim como descentralizar o conhecimento
“das chaves ocidentais, anglo-européias, patriarcais, brancas, heteronormativas e masculinas”
(Matos, 2008, p. 343). Da mesma forma, nos permite entender “[...] como 0s grupos
subordinados criam o conhecimento que fomenta tanto seu empoderamento quanto a justica
social” (Collins, 2018, p. 182). Portanto, empreendemos aqui uma abordagem metodol6gica
qualitativa fundamentada em uma perspectiva teérico-metodoldgica feminista/decolonial.

Esta investigacdo apresenta também um carater descritivo-explicativo, visto que sao
feitas observagdes, registros, andlises e interpretacBes visando compreender, descrever e
explicar as caracteristicas e os fatores que determinam e/ou contribuem para que determinados
fendmenos ocorram (Gil, 2008; Prodanov; Freitas, 2013). Destacamos ainda que o ato de
descrever ¢ importante porque permite mostrar “[...] como as rupturas acontecem, como e
qguando as possibilidades se abrem e para indicarmos novas formas de pensar sobre nosso
objeto” (Paraiso, 2012, p. 38).
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A pesquisa ainda se caracteriza como documental, posto que tem os documentos como
fontes principais para sua realizacdo (Mazucato, 2018). Os documentos sao compreendidos aqui
como “[...] qualquer registro que possa ser usado como fonte de informagao” (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 56). A relevancia em se fazer uso das fontes documentais em estudos
cientificos estad no fato delas possibilitarem a detec¢do das mudangas que se deram “[...] na
populacdo, na estrutura social, nas atitudes e valores sociais etc.” (Gil, 2008, p. 154).

Tendo isso em vista, justifica-se entdo a utilizacdo de duas cole¢bes de LDCN
direcionadas ao Ensino Médio, aprovadas pelo PNLD 2021 e mais utilizadas entre as escolas
estaduais de Aracaju/SE como objetos de investigacdo na presente pesquisa, uma vez que essas
obras podem refletir as modificacGes educacionais que ocorreram em nosso pais, especialmente
no ambito legislativo.

A selecdo desse recorte se deu ndo apenas em funcdo da minha area de formacéao e
atuacdo, as Ciéncias Biologicas, mas, acima de tudo, devido ao contexto atual em que se insere
0 Ensino Médio no Brasil, caracterizado por reformas curriculares que se direcionam a —
tentativa de — propor uma formacdo integral, capaz de

[...] garantir a oferta de educacédo de qualidade a todos os jovens brasileiros e
de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as
novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em
sociedade (Brasil, 2018, p. 1).

O que se nota é a manutencdo de uma ldgica estabelecida como finalidade para essa
etapa de ensino desde a LDB em seu artigo 35: “Il - a preparagdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condic¢des de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;” (Brasil, 1996).

Ao instituir um modelo de formacdo pautado na preparacdo dos/as jovens para a
inser¢do no mercado de trabalho, como observamos na proposta do Novo Ensino Médio, se
torna evidente o comprometimento do Estado com a potencializacdo de uma légica do mercado
na educacdo, na qual “[...] o conhecimento com énfase na sua mercantilizagdo, passa a ser
formulado por um modelo gerencial para se rearticular aos ditames do produtivismo” (Zanotto,
Sandri, 2018, p. 130). Portanto, ha de se questionar se tematicas como a étnico-racial estdo
sendo tratadas em meio a esse modelo educacional, assim como de que forma(s) isso esta
acontecendo.

Para além disso, pensar em (novas) propostas para a representacdo dos/as negros/as nos
LD possui grande relevancia, pois, a busca pela modificacao das representacdes do/a negro/a e

da negritude ndo pode consistir apenas na critica da conjuntura existente, mas sim na
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transformacéo de paradigmas, 0 que pode ocorrer através da reflexdo e da proposicao de novos
olhares, 0s quais devem ser transgressores, criticos, contrarios aos modos hegeménicos de ver

e entender o/a negro/a e a negritude — que se baseiam na dualidade bom-mau (hooks, 2019b).

4.1 ldentificacdo, selecédo e procedimentos para analise das colectes didaticas

Para a selecdo das colecBes analisadas, inicialmente foram identificadas as obras
aprovadas pelo PNLD 2021 por meio da utilizagdo do Guia Digital do PNLD®. No total, 7
colecbes de LDCN foram aprovadas e participaram do processo de escolha pelas escolas
publicas brasileiras (quadro 2). Cada uma delas é composta por 6 volumes do livro do/a
estudante impresso, além do “[...] manual do professor impresso, coletanea de audios e,

facultativamente, pelo videotutorial” (Brasil, 2021, p. 1).

Quadro 2 — Relacdo das coleg¢des didaticas aprovadas no PNLD 2021.

Cadigo da colegdo Titulo da colecéo Editora
0201P21203 Ser Protagonista Ciéncias da Natureza e Edigdes SM LTDA.
suas Tecnologias
0181P21203 Matéria, Energia e Vida: Uma Editora Scipione S.A.
Abordagem Interdisciplinar
0221P21203 Multiversos — Ciéncias da Natureza Editora FTD S. A.
0194P21203 Ciéncias da Natureza — Lopes & Rosso  Editora Moderna LTDA.
0196P21203 Dialogo — Ciéncias da Natureza e suas  Editora Moderna LTDA.
Tecnologias
0198P21203 Moderna Plus — Ciéncias da Naturezae Editora Moderna LTDA.

suas Tecnologias

0199P21203 Conexdes — Ciéncias da Natureza e suas Editora Moderna LTDA.
Tecnologias

Fonte: Brasil, 2021.

Apos a identificagdo dos livros aprovados, foi realizado um levantamento das colegdes
mais escolhidas pelas escolas estaduais aracajuanas (quadro 3) por meio da plataforma on-line
do Sistema Integrado de Monitoramento, Execucéo e Controle (SIMEC)?*’, associada ao FNDE

e que apresenta um relatorio das escolas participantes do processo de selecdo dos LD.

16 Disponivel em: https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2021_didatico/pnld_2021_didatico_codigo_colecoes.
Acesso em: 26 set. 2022.
17 Disponivel em: https://simec.mec.gov.br/livros/publico/index_escolha.php. Acesso em: 26 set. 2022.
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Quadro 3 — Relacdo das colecGes didaticas mais escolhidas pelas escolas estaduais de

Aracaju/SE.
. . . Selecionada Selecionada
Posicéo Titulo da colecéo Total
como 12 opg¢do  como 22 opgao
1 Multiversos — Ciéncias da 10 vezes 7 vezes 17 vezes
Natureza
2 Ser Protagonista Ciéncias da 4 vezes 13 vezes 17 vezes

Natureza e suas Tecnologias

3 Moderna Plus — Ciéncias da 9 vezes 3 vezes 12 vezes
Natureza e suas Tecnologias

4 Ciéncias da Natureza — Lopes 6 vezes 3 vezes 9 vezes
& Rosso
5 Dialogo — Ciéncias da Natureza 2 vezes 3 vezes 5 vezes

e suas Tecnologias

6 Matéria, Energia e Vida: Uma 1 vez 4 vezes 5 vezes
Abordagem Interdisciplinar

7 Conexdes — Ciéncias da 2 vezes 1 vez 3 vezes
Natureza e suas Tecnologias

Fonte: SIMEC, 2021.

Na plataforma do SIMEC é possivel inserir informacdes como: o Programa, a rede
(estadual, federal, governo, municipal, outros, privada), a situacdo (finalizada, iniciada, ndo
iniciada, reaberta, termo aceito), a unidade federativa e 0 municipio de interesse para a obtengédo
dos dados. Diante disso, as informaces fornecidas foram: 0 PNLD Didatico 2021 — Objeto 218,
instituicGes da rede estadual de ensino; que apresentam a situacdo finalizada no processo de
escolha dos LD; unidade federativa de Sergipe e 0 municipio de Aracaju.

Como resultado, foi identificado que 34 escolas estaduais aracajuanas participaram do
processo para a selecéo das obras didaticas aprovadas no PNLD 2021. Tanto para as obras por
area do conhecimento quanto para as especificas, deveriam ser selecionadas duas opcdes de
editoras diferentes, porque, caso a 12 opgéo escolhida ndo pudesse ser contratada pelo FNDE, a
2% seria distribuida para a escola (Brasil, 2021).

Conhecendo as duas coleces de LDCN aprovadas pelo PNLD 2021 mais adotadas

pelas escolas estaduais de Aracaju/SE, ocorreu a busca pelos LD. O acesso as cole¢des se deu

18 O Objeto 2 do PNLD 2021 se refere a selecéo de obras didaticas por areas do conhecimento e obras
didaticas especificas pelas escolas.
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de maneira on-line através dos sites das editoras e da plataforma do SIMEC, que disponibilizam
as obras gratuitamente para leitura e download.

Para fazer o download através da plataforma do SIMEC, deve-se acessar o link
disponibilizado na pagina do Guia do PNLD, na secéo referente as resenhas dos LD aprovados.
Depois, é necessario utilizar uma chave de acesso fornecida pelo/a diretor/a de uma escola
participante do processo de escolha das obras. Assim, o download sé pode ser feito apos a
obtenc&o da chave.

A anélise das colecBes foi realizada com o intuito de identificar e descrever se 0s
aspectos fisicos, sociais, historicos e culturais dos povos africanos e afro-brasileiros, assim
como as relagdes entre negros/as e brancos/as séo representadas — e de que modos isso acontece
— nos textos (principais e complementares) e exercicios referentes a area da Biologia, nas
imagens veiculadas pelos LD e nas orientacfes, sugestdes e comentarios contidos nos manuais
do/a professor/a.

Os procedimentos analiticos aqui empreendidos visam também identificar os modos
como os/as proprios/as brancos/as sao representados/as por esses LDCN, uma vez que, em
nossa sociedade, esses/as individuos/as ndo se percebem — nem sdo percebidos/as — como
racializados/as (Bento, 2002). A partir disso, podemos compreender os significados produzidos
a partir das narrativas veiculadas nos conteldos de Biologia e de que forma(s) esses LD
auxiliam o/a docente na promocédo de uma educacao das relacdes étnico-raciais.

Além de analisar essas representacfes, consideramos igualmente importante ampliar
nosso campo de visdo de modo a questionar qual Biologia esta sendo construida por essas obras
didaticas, posto que os significados produzidos em meio aos contetdos difundidos por
intermédio delas estdo em cruzamento direto com os discursos cientificos, que sdo
tradicionalmente marcados por enunciacdes que perpetuam uma visdo racional, neutra,
universal, inquestionavel, binarizante, naturalizante e salvacionista do conhecimento cientifico.
Nesse sentido, a analise também pretende identificar, analisar e problematizar as abordagens
do conhecimento bioldgico empregadas pelos LDCN.

Para tanto, o contetdo textual foi analisado com base nas quatro etapas de leitura
propostas por Prodanov e Freitas (2013) para a localizacdo de informacgdes Uteis para a
construcdo de um estudo cientifico — as quais j& foram detalhadas previamente no capitulo 3.
Os proprios LD sugerem o/a professor/a que tem prioridade para abordar cada tema que compde
as unidades de acordo com a sua area de formacao. Nesse sentido, foram considerados para a

analise textual apenas os temas relacionados a Biologia. Este recorte se justifica em virtude do
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baixo quantitativo de teses e dissertacdes defendidas nos ltimos anos encarregadas de analisar
as questdes étnico-raciais nas obras didatico-pedagdgicas de Biologia — conforme evidenciado
através da revisdo de literatura empreendida na presente pesquisa — e da minha formacao em
Ciéncias Bioldgicas, que me confere propriedade para analisar os conteddos sugeridos pelos
LD para serem trabalhados pelo/a docente de Biologia. Apds isso, nosso olhar se voltou a
observacao e analise das conexdes estabelecidas entre os contetdos da Biologia e a Histdria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Por sua vez, o conteido imagético foi analisado a partir de uma abordagem exploratéria-
descritiva-interpretativa. As representacfes foram localizadas, inicialmente, por meio de uma
visdo geral dos volumes dos LDCN para que, em seguida, pudesse ser feita a selecdo e
quantificacdo do material; identificacdo das teméticas e dos contextos centrais aos quais
estavam sendo relacionados; a descricédo e a interpretacdo dos sentidos associados as imagens;
e 0 estabelecimento de comparativos entre elas.

Para essa etapa, foram consideradas as ilustracdes, representacdes esquematicas,
gravuras e/ou fotografias que retratam seres humanos e que possibilitam a percepcdo do
conjunto de caracteristicas que permitem fazer a identificagdo racial dos/as individuos/as
representados/as: cor da pele, textura do cabelo, tracos faciais e/ou a presenca de elementos
culturais e religiosos especificos. Dessa maneira, foram descartadas aquelas que néo
representavam seres humanos ou que, devido a caracteristicas como iluminacdo ou
enquadramento, ndo traziam informacbes suficientes e/ou geravam dubiedades que
dificultavam a identificacdo dos seus pertencimentos étnico-raciais. Destacamos ainda que as
figuras que se apresentavam multiplas vezes ao longo dos LD foram contabilizadas uma Unica
vez.

Os procedimentos analiticos foram guiados pelo estabelecimento de categorias que
tomaram forma apds a definicdo do material selecionado. S&o elas:

i) representacBes de relacBes sociais — abrange as representagdes imagéticas de
amigos/as, familias, casais e outros contextos de interacdo social;

i) representacdes do corpo humano — reune discursos e imagens elaborados a respeito
do corpo humano fundamentados tanto em uma perspectiva biologica, que da enfoque as suas
caracteristicas estruturais e fisioldgicas, quanto para além dela;

iii) representacdes de saude e autocuidado — envolve as representagdes textuais e

imagéticas envolvendo tematicas de saide, bem-estar e qualidade de vida;
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iv) representacdes de profissdbes — agrupa representacGes imageéticas de pessoas
exercendo atividades laborais;

v) representacdes de contextos cientificos e educacionais — reine enunciados e imagens
sobre a ciéncia e sua producdo e/ou sobre processos de ensino-aprendizagem;

vi) representacdes do meio ambiente e dos povos tradicionais — conjunto de discursos e
imagens sobre a natureza, 0s povos e as comunidades tradicionais, retratando-os em diferentes
contextos;

vii) representacdes da origem do Universo e da vida, evolugdo e genética — engloba

textos e imagens que fazem referéncias a esses conteudos da Biologia;

4.2 Caracterizando as colecGes analisadas

Conforme discutido anteriormente, o corpus desta pesquisa foi composto pelas duas
colecdes didaticas mais escolhidas pelas escolas estaduais de Aracaju/SE durante o processo de
selecdo dos LDCN aprovados pelo PNLD 2021. A seguir, detalharemos como se organizam 0s

LD e manuais do/a professor/a que compdem ambas as coleces.

Colecdo 1: Multiversos — Ciéncias da Natureza

A primeira colecdo analisada foi a Multiversos — Ciéncias da Natureza (2020), da
Editora FTD, com autoria de Leandro Godoy, Rosana Maria Dell’ Agnolo e Wolney Candido
Melo. Ela é composta por seis volumes de LD direcionados aos/as discentes e por manuais do/a
professor/a correspondentes a cada um deles.

Seus titulos sdo: “Matéria, energia e a vida” — volume 1; “Movimentos e equilibrios na
natureza” — volume 2; “Eletricidade na sociedade e na vida” — volume 3; “Origens” — volume
4; “Ciéncia, sociedade e ambiente” — volume 5; “Ciéncia, tecnologia e cidadania” — volume 6.
Ressalta-se que ndo ha uma ordem definida para o trabalho com esses LDCN, desta forma, eles
podem ser utilizados pelo/a docente na sequéncia que considerar mais adequada.

Cada volume é composto por quatro unidades, que estdo vinculadas a um eixo central
que conduz toda a sua organizacdo e possibilita a integracdo entre os conhecimentos
acumulados nas areas da Biologia, da Fisica e da Quimica. As unidades se iniciam com uma
abertura, apresentando ao/a leitor/a as competéncias (gerais e especificas) e as habilidades da
BNCC que serdo trabalhadas, bem como textos, imagens e questdes pontuais com o objetivo de
fornecer um contexto, resgatar conhecimentos prévios sobre o0s assuntos que serdo discutidos e

contribuir para o seu aprofundamento. As unidades sdo divididas em diferentes temas, isto €, 0
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conteudo geral a ser trabalhado. Ao final dos temas, s@o apresentadas questdes com o intuito de
revisar, exercitar e aprofundar os conteldos que foram trabalhados. Ademais, os volumes
dispdem de boxes e se¢Oes elaboradas com diferentes objetivos:

i) O boxe “Espacos de aprendizagem” contém sugestdes que podem aprofundar as
tematicas discutidas no LD através da recomendacdo de filmes, livros, sites, entre outros;

i) A se¢do “Falando de...” pode ser encontrada ao final de algumas unidades e é
composta por tematicas relacionadas aos Temas Contemporaneos Transversais (TCT), dando
enfoque a Ciéncia e Tecnologia, Satde e Meio Ambiente;

iii) A secdo “Integrando com...” também ¢é encontrada ao final de algumas unidades.
Sua funcdo é de trabalhar a interdisciplinaridade por meio da apresentacdo de informacdes
adicionais que buscam integrar as Ciéncias da Natureza as demais areas do conhecimento;

iv) O boxe “Saiba mais” apresenta contetdos adicionais com o intuito de aprofundar
e/ou complementar o que ja foi trabalhado anteriormente;

V) A se¢do “Atividades extras” dispde um conjunto de questdes adicionais elaboradas
com o objetivo de aprofundar o contetdo estudado;

vi) Ja a segdo “Oficina cientifica” ¢ composta por um conjunto de atividades praticas
que podem ser realizadas pelo/a aluno/a.

Por sua vez, o livro direcionado ao/a professor/a consiste na versdo do livro do/a
estudante mais um manual, que visa dar assisténcia a esse/a profissional. Os manuais se
estruturam em cinco capitulos. No primeiro, intitulado “Proposta organizacional da cole¢do”, é
apresentada a organizacao do livro do/a estudante. No segundo, “Orientacdes didaticas”, sao
fornecidas informacGes sobre a estrutura do Novo Ensino Médio, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), questdes legais, curriculares, de ensino-aprendizagem e 0s papéis tanto do/a
professor/a, quanto do ensino de Ciéncias da Natureza na atualidade, sendo tematicas discutidas
com o intuito de contribuir para o desenvolvimento — e a compreensdo — das atividades docentes
neste novo cenario educacional que emergiu no pais em virtude das modificacbes que
ocorreram nos Ultimos anos. A elaboracéo dessas orientagdes se baseia nos preceitos definidos
por importantes marcos legais do &mbito educacional, com destaque para a BNCC.

Em cada um dos tdpicos trazidos neste capitulo é feito um detalhamento das tematicas
a fim de que o/a professor/a tome conhecimento dos preceitos que fundamentam a colecéo e
que, possivelmente, também fundamentardo suas atividades em sala de aula. Para além de
detalhar, é igualmente evidenciado de que forma os aspectos sobre ensino-aprendizagem

abordados nessas orientacdes se apresentam nos volumes e séo trabalhados ao longo deles.
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No terceiro capitulo, “Orientagdes metodologicas”, sdo discutidas estratégias para o
planejamento, ensino e avalia¢do visando a promog¢édo de processos de ensino-aprendizagem
significativos e que — a0 menos na teoria — contribuem para um desenvolvimento integral do/a
estudante, de seu protagonismo e de sua autonomia.

O quarto, “Referéncias bibliograficas comentadas”, contém sugestdes de referéncias e
um breve resumo sobre o que elas discutem. Seu objetivo é de conduzir o/a educador/a ao
aprofundamento em questdes de ensino-aprendizagem, metodoldgicas e legislativas.

Ja o quinto capitulo, “OrientacOes especificas para este Volume”, se inicia com uma
apresentacdo dos contetdos, competéncias, habilidades, objetivos previstos para serem
desenvolvidos de acordo com o volume e as respectivas justificativas de suas pertinéncias. Em
sequida, sdo dispostas informacgfes adicionais norteadas pela BNCC com o intuito de
complementar, aprofundar e auxiliar no desenvolvimento do conteido e nos processos de
ensino-aprendizagem, ou, nas palavras dos/as proprios/as autores/as, tais orientacdes
especificas estdo organizadas de modo a “facilitar” o trabalho do/a professor/a (Godoy; Dell’
Agnolo; Melo, 2020d, p. 193).

As orientacOes, sugestdes e comentarios sdo elaborados para cada unidade presente no
livro do/a aluno/a, seja na forma de textos ou de recursos iconograficos. Inicialmente, elas
consistem na apresentacdo de planejamentos com a quantidades de aulas que podem ser
dedicadas aos temas; de um resumo dos contetdos e atividades contidos em cada tema e a
definicdo de quais professores/as podem trabalhar, preferencialmente, com eles; e a descricdo
das competéncias e habilidades da BNCC a serem desenvolvidas.

Apbs isso, sdo apresentadas informagbes e questionamentos complementares que
podem auxiliar os/as docentes no aprofundamento de cada assunto abordado no LD.
Destacamos ainda que, na versdao do/a professor/a, esses comentarios e informacdes
complementares séo dispostos na forma de textos curtos destacados em rosa ao longo dos
conteddos textuais ou acompanhando as imagens utilizadas para ilustrar esses textos (do livro
do/a aluno/a), além de sinalizar, no caso das questdes, onde se encontram as respostas e 0s
comentarios para cada uma delas — no manual. Ademais, 0s manuais apresentam se¢des com
recomendacdes de mais materiais e informacbes complementares:

i) “#FICA A DICA, professor!” — dedica-se a recomendacdo de materiais (producoes
didaticas, audiovisuais, sites...) que complementam ndo apenas 0s assuntos abordados no LD,

mas tambeém a formac&o continuada do/a educador/a;



80

i) “#FICA A DICA, estudante!” — contém materiais que podem ser recomendados
pelo/a professor/a aos/as alunos/as para que aprofundem o que foi estudado no LD;
iii) “Ampliando” — contém uma recomendacdo de atividade extra, que pode ser préatica

ou tedrica e serve para complementar o que foi estudado.

Colecdo 2: Ser Protagonista Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

A segunda colecdo analisada foi a Ser Protagonista Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (2020), da Edigdes SM, com edicdo de André Zamboni e Lia Monguilhott Bezerra.
Ela é composta por seis volumes de LD do/a aluno/a — que também podem ser trabalhados
pelo/a educador/a na sequéncia considerada mais adequada, pois ndo ha nenhuma predefinicéo
— e pelos seus respectivos manuais do/a professor/a.

Os volumes sdo intitulados: “Composicao e estrutura dos corpos” — volume 1, com
autoria de Ana Fukui, Ana Luiza P. Nery, Elisa Garcia Carvalho, Jodo Batista Aguilar, Rodrigo
Marchiori Liegel e Vera Lucia Mitiko Aoki; “Matéria e transformagdes” — volume 2, com
autoria de Ana Luiza P. Nery, Rodrigo Marchiori Liegel e Vera Lucia Mitiko Aoki; “Energia e
transformagdes” — volume 3, com autoria de Ana Fukui, Madson Molina e Venerando Santiago
de Oliveira; “Evolugéo, tempo e espago” — volume 4, com autoria de Ana Fukui, Jodo Batista
Aguilar, Madson Molina e Venerando Santiago de Oliveira; “Ambiente ¢ ser humano” —
volume 5, com autoria de Jodo Batista Aguilar, Tatiana Nahas e Vera Lucia Mitiko Aoki; “Vida,
saude e genética” — volume 6, com autoria de Ana Fukui, Ana Luiza P. Nery, Elisa Garcia
Carvalho, Jodo Batista Aguilar, Rodrigo Marchiori Liegel, Tatiana Nahas e Venerando
Santiago de Oliveira.

Cada um deles é composto por um projeto e trés unidades, que, neste caso, se organizam
em capitulos ao invés de temas. Quanto a sua estruturacdo, as paginas iniciais, antes mesmo do
primeiro capitulo, sdo dedicadas ao projeto a ser realizado pelos/as alunos/as: tratam-se de
propostas de atividades que envolvem a comunidade, buscando “um bem coletivo” (Fukui et
al., 2020c, p. 4).

O LD também contém ““aberturas” que visam introduzir as tematicas a serem estudadas,
sendo elas: as aberturas das unidades, onde sdo dispostos textos, perguntas e imagens que visam
propor reflex6es em torno dos temas que serdo abordados, além de apresentar os objetivos, a
justificativa, as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidas; e as aberturas dos
capitulos, onde sdo apresentados textos, questdes e imagens buscando resgatar o0s

conhecimentos prévios do/a aluno/a acerca dos conteudos.
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Ao longo das paginas do LD, além dos textos principais e recursos iconograficos,
também sdo dispostos boxes com informagbes complementares que possibilitam o
aprofundamento e/ou a contextualizacdo dos contetidos, sendo eles:

1) “De olho no conceito” — tem 0 objetivo de retomar ou apresentar a definicdo de
conceitos importantes relacionados ao contetdo estudado;

il) “Acgdo e cidadania” — traz exemplos de aplicacBes da ciéncia que sdo responsaveis
por gerar melhorias a vida humana e ao meio ambiente, ou ainda “[...] que abordem direitos e
deveres dos cidadaos, atitudes e valores, etc.” (Fukui et al., 2020c, p. 4);

iii) “Ciéncia se discute” — apresenta debates e situacGes controveérsias que envolvem a
ciéncia, 0s/as cientistas e até mesmo a relacdo entre a ciéncia e a sociedade;

Iv) “Para explorar” — traz indicagGes de diferentes materiais que promovem uma maior
exploracdo do assunto;

V) “Ampliagdo” — apresenta informac@es adicionais que ampliam ou complementam as
temaéticas discutidas.

No que se refere as questBes propostas pelo LD para trabalhar os conteidos estudados,
elas podem ser apresentadas de trés maneiras: através do boxe “Roteiro”, que dispde algumas
perguntas ao longo dos capitulos (junto do contetdo textual); ao fim dos capitulos, na secéo
“Atividades”, na qual sdo reunidos itens sobre 0s assuntos vistos anteriormente; ou na segao
“Questoes globais”, que propde questdes mais complexas com o intuito de familiarizar o/a
aluno/a com a realizagéo de vestibulares para o ingresso no Ensino Superior, como 0 ENEM.
Ademais, ao longo do LD ainda podem ser encontradas as se¢oes:

i) “Préaticas de Ciéncias” — prop0e atividades praticas e experimentais que promovem 0
desenvolvimento da investigacao cientifica;

ii) “Ciéncia, tecnologia e saude” — apresenta textos de circulagdo social com o intuito
de fomentar a reflexdo sobre a relacdo entre ciéncia e tecnologia e as implica¢fes sociais
provenientes disso;

iii) “Ciéncia tem histéria” — dedica-se a discussdo do contexto em que as diferentes
ideias cientificas foram postuladas, visando o desenvolvimento da reflexdo e criticidade por
meio da construgéo de discussdes acerca da historia da ciéncia;

iv) “Pensando Ciéncias” — propOe problemas que, para serem solucionados, deve-se
utilizar o pensamento computacional;

v) “Estudo de caso” — texto narrativo que contém uma situacdo-problema que deve ser

solucionada e/ou interpretada em grupo, com os/as outros/as alunos/as.
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Ja o livro do/a professor/a € composto por dois grandes capitulos. O primeiro,
“Fundamentagao tedrico-metodologica e organizagdo da obra”, assim como na colecao 1, traz:
um panorama da estrutura do Novo Ensino Médio; marcos legais relevantes que orientam as
modificacbes educacionais ocorridas nos ultimos; a abordagem tedrico-metodoldgica que
fundamenta o LD e como ela se materializa no decorrer da obra didatica; a discusséo de aspectos
do ensino, da aprendizagem e da avaliacdo no contexto do ensino de Ciéncias da Natureza; além
da organizacéo e estruturacdo do manual e a bibliografia comentada.

No segundo, “Orientagdes e comentarios especificos”, sdo feitos apontamentos e
sugestdes que se direcionam ao projeto e aos contetidos discutidos no LD do/a estudante. Assim
sendo, além de comentéarios e informacgdes complementares de cunho didatico-pedagogico e
conceitual, o manual apresenta justificativas, objetivos, habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas a cada capitulo. Para além disso, propde uma sugestdo de cronograma bimestral
para o trabalho com os conteudos.

Nos capitulos seguintes, sera feito um detalhamento dos dados coletados ao longo desta
dissertagdo, assim como a discussdo desses resultados baseando-se nas contribuicdes de
autores/as que tratam acerca das questdes étnico-raciais, da representacdo negra e da
colonialidade/decolonialidade. Visando facilitar o processo de anélise, utilizamos CMV e CSP
para nos referir, respectivamente, as cole¢cbes Multiversos — Ciéncias da Natureza e Ser
Protagonista Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Para a identificagdo do volume ao qual
nos referimos, foram atribuidos nimeros de 01 a 06, resultando entdo na configuragcdo: CMV01
= volume 01 da colegdo Multiversos — Ciéncias da Natureza.
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CAPITULO 5

O/A negro/a nos textos e nas imagens dos Livros Didaticos de Ciéncias da Natureza

Este capitulo é dedicado a identificacdo, analise e problematizacdo dos modos pelos
quais as representactes dos/as negros/as, dos/as brancos/as, das relagbes estabelecidas entre
esses grupos étnico-raciais e as abordagens do conhecimento bioldgico sdo construidas através
dos recursos textuais trazidos pelas colegdes componentes do corpus desta pesquisa. Assim
sendo, foram analisados os textos principais e complementares e 0s exercicios referentes aos
contetdos de Biologia contidos nos LD dos/as estudantes, além das orientagdes, sugestoes e
comentarios presentes nos manuais do/a professor/a.

Também identificamos, analisamos e problematizamos aqui os sentidos produzidos
pelas representacGes imagéticas desses/as individuos/as trazidas pelos LD e manuais do/a
professor/a das duas colegdes. Deste modo, foram selecionadas e analisadas um total de 303
imagens, que variam entre ilustracGes, representacGes esquematicas, gravuras e fotografias.
Desse quantitativo, 193 representacfes imagéticas foram encontradas na CMV e 110 na CSP.

Partimos do pressuposto de que as representacdes, tanto textuais quanto imagéticas, nao
sdo neutras. Na realidade, podem apresentar marcas de diferentes tipos de colonialidade, sendo
capazes de reproduzir e perpetuar esses modos de dominagcdo ao contaminar o plano
inconsciente dos milhares de alunos/as que tiveram/tém/terdo contato com essas obras,
contribuindo para a manutencdo de uma estrutura social e mental que hipervaloriza e privilegia
os/as brancos/as ao passo que os/as negros/as, indigenas e individuos/as de outros grupos
étnico-raciais ndo-brancos séo desvalorizados/as, silenciados/as e excluidos/as.

Diante disso, para um melhor detalhamento dos dados obtidos, subdividimos este

capitulo em topicos de acordo com as categorias analiticas previamente definidas.

5.1 Representacdes de relagdes sociais

As representacdes de relacOes sociais foram identificadas em 5 volumes tanto da CMV
(01, 02, 04, 05 e 06) quanto da CSP (01, 03, 04, 05 e 06), sendo contabilizadas 41 imagens —
27 da CMV e 14 da CSP. Elas foram encontradas ao longo de contetdos da Biologia, da Fisica
e da Quimica, em secOes dedicadas a atividades, projetos e a interdisciplinaridade, além do
manual do/a professor/a.

Oslas individuos/as foram representados/as durante brincadeiras, refeicdes, momentos

de descontragdo e estudos. Na maioria dos casos, eles/as estdo com expressoes felizes, sendo



84

observados muitos sorrisos e abragos. As figuras sdo principalmente de grupos de amigos/as
jovens e adultos/as.

Os resultados evidenciam que a maioria das imagens que representam interac0es sociais
€ marcada, em ambas as colecBes, pela presenca de pessoas com diferentes tons de pele,
constituindo um total de 18 imagens, das quais 12 foram localizadas na CMV e 6 na CSP. Em
todas elas as pessoas negras — e de outros pertencimentos étnico-raciais — estdo acompanhadas

de pelo menos uma pessoa branca (quadro 4).

Quadro 4 — Pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais nas representacoes
imagéticas encontradas em ambas as cole¢des.

. . ‘ > . Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; (2020, p. 157).

Melo (2020e, p. 118). Melo (2020e, p. 157).

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. _
12). Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 106).

B

Fonte: Nery; Liegel; Aoki
(2020, p. 10).

Fonte: Elaboracgdo propria (2024).

Percebemos que ndo houve nenhum tipo de problematizacao das relagdes estabelecidas
entre as pessoas brancas e ndo-brancas — nem mesmo quando houve abertura para isso entre 0s
temas discutidos pelo LD.

Uma ilustracdo contida no CMVO02 (figura 1), por exemplo, € utilizada em um texto que
discute sobre o bullying e suas formas de manifestacdo. No entanto, os/as individuos/as
retratados/as em cada uma das situacdes negativas sdo todos/as brancos/as, ainda que as pessoas
negras (assim como os/as outros/as individuos/as ndo-brancos/as) sejam grandes vitimas de
episodios discriminatorios — 0s quais sao provocados, sobretudo, pelas proprias pessoas
brancas.
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Figura 1 — Formas de bullying.

NAO AO
BULLYING!
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Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020c, p. 156).

Em um outro caso, € utilizada uma fotografia de pessoas de diferentes tons de pele
brincando de cabo de guerra para exemplificar a ideia proveniente do campo da Fisica de que,
quando forcas de mesma intensidade séo aplicadas, é gerado um equilibrio.

Afastando-se dos conhecimentos cientificos, um dos significados da palavra
“equilibrio” ¢ o de existéncia de harmonia. Curiosamente, neste LD, a representagdo do
equilibrio é feita com o uso de uma imagem que retrata pessoas com uma diversidade de cores

de pele em um contexto harmonico, de boa convivéncia (figura 2).

Figura 2 — Jovens de diferentes tons de pele brincando de cabo de guerra.
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020c, p. 25).

Nessa mesma cole¢do, todos 0os manuais do/a professor/a possuem uma ilustragdo de
homens e mulheres abracados/as, sendo possivel ver apenas as suas costas (figura 3). O que
chama a atencdo € que, embora cada um tenha roupas e cabelos diferentes, todos/as tém a

mesma cor. Nao se trata de uma cor de pele “real”, mas uma outra coloragdo que, a0 mesmo
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tempo em que “desracializa” os/as individuos representados/as, constréi uma percepcao de

homogeneidade entre eles/as, afinal de contas todos/as séo iguais em sua esséncia.

Figura 3 — Pessoas abragadas.
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020d, p. 178).
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Compreendendo que as representacdes imagéticas também sdo capazes de produzir
sentidos e (in)formar modos de ser, ver e entender o mundo, podemos notar que a sua selecgéo,
organizacao e disposicao nas obras didaticas ndo acontecem despretensiosamente (Hall, 2016).

Ao decidir invisibilizar as problematicas decorrentes do contato entre o/a branco/a com
a diferenca étnico-racial — em especial com o/a negro/a — fazendo-se uso de retratos que atuam
nas subjetividades dos/as leitores/as construindo no¢des de harmonia — ou até homogeneizagdo
— entre os diferentes grupos étnico-raciais, entendemos que o silenciamento das contradi¢des
raciais promovido por essas representacbes sdo marcas da materializacdo do mito da
democracia racial (Gonzalez, 2020).

Esse mito cria a narrativa de que “somos todos/as iguais” e que, portanto, as
discriminagdes e 0s preconceitos raciais ndo existem no Brasil, uma vez que as ragas também
sdo inexistentes: “[...] 0 que prevalece é o Brasil como Estado e como nagdo” (Guimarées, 2003,
p. 102). Como resultado, negros/as e indigenas tiveram seus direitos humanos violados e foram
condenados/as a subalternizacdo enquanto os/as responsaveis pelo pais encaravam a situacao
com a consciéncia tranquila, ja que o Brasil era um “paraiso racial” (Munanga, 2015, p. 23).

Inferimos, da mesma maneira, que a utilizacdo dessas imagens demonstra a busca dos
LDCN analisados pela corre¢cdo do problema da auséncia de diversidade que tem sido t&o
debatido nos ultimos anos. No entanto, essas representacdes acontecem de maneira esvaziada,
posto que ndo se problematiza, questiona ou reflete sobre as relagdes e/ou diferencas étnico-
raciais dos/as individuos/as, indicando que a busca por uma solucéo para essa caréncia se da
mais pela “necessidade” de seguir o que ¢ politicamente correto do que por um compromisso
politico com o rompimento de uma hegemonia branca no ambito visual (e para além dele), a
representacdo adequada da multiplicidade étnico-racial da populacéo brasileira nesses LD e a

construcdo de modos de ensinar e aprender pautados no antirracismo.
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Percebeu-se, da mesma forma, um numero expressivo de representacdes de relacdes
sociais apenas entre brancos/as: foram 14 imagens, das quais 9 foram encontradas na CMV e 5
na CSP. Os registros séo principalmente de brincadeiras, amigos/as e familiares (quadro 5).

Quadro 5 — RepresentacGes imagéticas de relagBes sociais entre pessoas brancas veiculadas
nas duas colecoes.

N E .
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(2020e, p. 133).

2

2m . 2m

Fonte: Fukui; Molina; Oliveira (2020, p. 33).

(2020, p. 23).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

No que concerne as representacdes de interacBes apenas entre negros/as, foram
identificadas 8, sendo 5 na CMV e 3 na CSP. Elas consistem em maior nimero na demonstracdo
de familias, casais e amigos/as (quadro 6). Observou-se que foram representadas pessoas com
diferentes tons de pele negra, do mais claro ao mais escuro, além de negros/as utilizando seus
cabelos naturais crespos e cacheados, trancas ou ainda alisados.

Quadro 6 — RepresentacGes imageéticas de relagBes sociais entre pessoas negras veiculadas
nas duas colecoes.
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Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 11). Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 124).

Fonte: Elaboracao propria (2024).

A partir da analise, conclui-se que essas representacdes de brancos/as e negros/as
acontecem em contextos semelhantes. Elas, inclusive, apresentam potencial representativo
positivo no tocante a construcdo de concepgdes em torno das pessoas negras e de suas
caracteristicas — apresentadas, inclusive, por muitos/as dos/as alunos/as que utilizam e/ou
utilizardo esses LDCN.

Ao veicular representacdes de individuos/as negros/as em meio a diferentes exemplos
de relagBes sociais positivas e apresentando uma diversidade de caracteristicas fisicas, 0s
LDCN podem atuar como ferramentas de ressignificacdo do imaginario social a respeito da
estética negra, possibilitando que os/as alunos/as construam noc¢des de apreciacdo a essas
caracteristicas (Berth, 2019). Isto se estende principalmente aos/as discentes negros/as, que
podem elaborar nocdes de apreciagdo a autoimagem a partir dos sentidos positivos atribuidos
as fotografias dos/as seus/suas semelhantes (Berth, 2019).

Uma boa relacdo com nossa autoimagem é uma ferramenta importante de
reconhecimento de valores ancestrais ou de reafirmacdo de necessidade de
aprofundamento na busca pelo autoconhecimento de nossa historia e
entendimento de nossa condicdo social de individuo negro (Berth, 2019, p.
78-79).

Diante disso, argumentamos que os LDCN, além de realizarem a representacéo, também

garantem representatividade negra através da construcdo e veiculagdo de um conjunto de

significados positivos associados as imagens desses/as individuos/as (Berth, 2019).
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No entanto, quando direcionamos o foco as representacdes de relagcdes sociais inter-
raciais, percebemos que sdo produzidos mais silenciamentos do que contribui¢cdes positivas no
que concerne a compreensdo (e educacdo) das relacBes étnico-raciais devido a falta de
problematizacdes dessas relagdes. Ao mesmo tempo, percebe-se a (re)producdo da nocéo de
existéncia de uma harmonia racial a partir dos recursos imagéticos veiculados nos LD, que, em
alguns casos, “desracializam” os/as individuos/as representados/as por meio do apagamento das
suas cores de pele.

Esses silenciamentos se estendem as representac6es de nucleos familiares e casais, que
sdo centradas em individuos/as cisgéneros/as e heterossexuais. Nesse sentido, apontamos que
outras possibilidades ndo-hegemdnicas de organizacdo familiar e expressdo afetivo-amorosa
sdo omitidas pelas colecbes em virtude da adequagao a uma organizacgao sexual e de género que
deriva da colonialidade do poder, onde a divisdo dicotdmica de género e a heterossexualidade

sdo principios basilares da organizacao social (Lugones, 2020).

5.2 Representacgdes do corpo humano

Foi constatado que os discursos cientificos elaborados nas duas cole¢Bes acerca do
corpo humano séo referentes as areas da citologia, histologia, anatomia, fisiologia, educacao
sexual e genética. Percebeu-se que, em ambas, 0s conteldos constroem os sentidos sobre o
organismo humano partindo de uma perspectiva integrada dos seus sistemas, distanciando-o,
no entanto, da sua existéncia enquanto um corpo inserido em um contexto social e cultural.

Os contetdos se caracterizam pelo tecnicismo e pela sintetizacdo excessiva, além de
haver, em determinados momentos, a disposi¢do de um amontoado de conceitos e informacgoes
em sequéncia sem que sejam abordados a partir de uma perspectiva critica, capaz de ultrapassar
as fragmentacgdes impostas pelo conteudismo com o qual essas discussdes sdo propostas pelos
LDCN. Do mesmo modo, destaca-se que a CMV traz com frequéncia uma abordagem histérica
sobre a ciéncia e o processo de elaboracdo dos conhecimentos cientificos, evidenciando o
reconhecimento da sua importancia por parte da colecao.

A “construcdo” do corpo humano na CMV se da em meio a um contexto binarizante da
categoria de género, no qual as diferencas bioldgicas existentes entre as pessoas Sdo
determinantes para a sua defini¢do como “homem” ou “mulher” — as duas Unicas possibilidades
apresentadas. A CSP também n&o foge do binarismo de género para a construgdo dos sentidos
sobre o corpo humano, apesar dos enunciados serem elaborados em menor quantidade em

comparacdo com a CMV — isto porque verificou-se que no decorrer de varios contetdos sobre
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0 organismo humano (como em discussfes sobre os sistemas, hormonios sexuais, o ciclo
menstrual e a gestacdo), ndo sdo empregados termos como “homem”, “mulher”, “masculino”
ou “feminino”.

Ap6s “construidos” por meio dos textos e imagens veiculados pelos LDCN, esses corpos
passam a ser discutidos com base em abordagens médicas, bioldgicas e higienistas sobre as
dimensGes do corpo, sexualidade e género, que sdo reduzidas, principalmente, a caracterizacdo
das estruturas, dos 6rgdos e sistemas do corpo humano, a gravidez, com énfase para a gestacao
na adolescéncia, aos métodos contraceptivos, as IST e os métodos para sua prevengao.

Os discursos produzidos reforcam ndo somente a dualidade homem/mulher, mas, a
partir de uma fundamentacdo cientifico-bioldgica, estabelecem como padrdo e parametro um
corpo cisgénero e heterossexual. Eles também determinam uma funcionalidade principal ao
sistema genital humano ap6s o amadurecimento sexual: a reproducéo.

A concepcdo de familia trazida pelos LDCN também é centrada na cisgeneridade e
heterossexualidade. Os sentidos elaborados através dos textos e imagens colaboram para a
idealizacdo de um nucleo familiar composto, basicamente, por um homem e uma mulher.

Ainda foram identificadas narrativas sobre o corpo humano baseadas em conhecimentos
cientificos em meio aos conteudos textuais nas duas colecdes. Verificamos na secdo
“Atividades”, localizada na pagina 52 do CMV01, uma questdo que trata sobre o caso de
Henrietta Lacks, uma mulher negra estadunidense que, em 1951, foi violentada ao serem
coletadas amostras do tecido do tumor que ela apresentava no Utero para a realizagdo de estudos
cientificos, o que aconteceu sem seu consentimento. Seu objetivo € que haja a formacao de
grupos entre os/as estudantes para que o caso seja debatido de modo a levantar argumentos a
favor e contra o uso das células de Henrietta tendo como fundamentacdo os principios éticos
cientificos.

Embora o livro traga uma questdo envolvendo essa situacao, o foco é direcionado apenas
as questbes éticas relacionadas a producdo de ciéncia, havendo a invisibilizacdo das
problematicas raciais existentes tanto nesse exemplo, quanto no ambito cientifico propriamente
dito, dado que os conhecimentos e métodos cientificos foram utilizados para promover a
violéncia, a inferiorizacdo e a hierarquizagdo raciais, contribuindo para a consolidacdo de
pseudociéncias e do proprio racismo (Vilela; Daros Junior, 2005). No manual do/a professor/a,
constatou-se 0 mesmo cenario. Ndo foram observados comentarios ou sugestdes que

norteassem a uma abordagem a respeito dessa questdo baseando-se nas problematicas que
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entrecruzam as relacGes étnico-raciais e a ciéncia em uma perspectiva historica, mas, acima de
tudo, decolonial.

Na secao “Ciéncia, tecnologia e sociedade” do CSP06, ¢ apresentado o texto “Os
neandertais continuam vivos no nosso genoma” no qual discute-Se sobre a presenca de genes
derivados dos Neandertais, que foram herdados a partir do contato sexual com a espécie Homo
sapiens, no genoma humano moderno. Segundo o texto,

Os Neandertais se extinguiram ha 40 000 anos, mas ainda vivem em nosso
genoma. A razdo é gue, 10 000 anos antes de seu desaparecimento, tiveram
alguns contatos sexuais com nossa espécie, 0s Homo sapiens que tinham
acabado de sair da Africa naquele momento (Fukui et al., 2020b, p. 153).

Neste fragmento, destaca-se o uso uma linguagem generalizante e uniformizante para
se tratar do continente africano, na qual ndo se especifica onde ocorreram 0s eventos que estdo
sendo discutidos. Devido a isso, 0 continente é representado como um territério uniforme,
homogéneo (Pinheiro, 2019).

Verificou-se que foram feitas orientacOes para a discussdo sobre a adolescéncia,
demarcando-a como “[...] um fendmeno cultural e que, portanto, essa fase nao é reconhecida
entre muitos povos” (Fukui et al., 2020b, p. 216). O manual também discorre sobre 0os modos
para que o debate sobre as desigualdades na adolescéncia seja levado a sala de aula. E ressaltada
a necessidade de cautela a fim de evitar constrangimentos, além da possibilidade de uma
abordagem interdisciplinar com decentes de Histéria e Sociologia visando “[...] abordar o
contexto historico em que as desigualdades entre adolescentes se expressam, que tanto podem
ser de género e raciais/étnicas quanto sociais e econémicas” (Fukui et al., 2020b, p. 222).
Contudo, notamos que ndo foram fornecidos subsidios tanto para que o/a professor/a esteja
preparado/a para promover esse tipo de problematizacdo em sala de aula, quanto para que os/as
alunos/as tenham acesso as informac6es em seus préprios LD.

Ademais, nas fontes complementares apresentadas no manual do/a professor/a do
CSPO06, avistou-se a recomendacao de dois textos que relacionam questdes étnico-raciais aos
conhecimentos genéticos: “Estudo destaca combate a discriminacéo racial por meio do ensino
da genética” e “Revelacdes da genética sobre quilombos brasileiros”. O primeiro se trata de um
artigo que comenta sobre uma pesquisa desenvolvida na Universidade Federal de Juiz de Fora
em que houve a construcdo de uma sequéncia didatica com contetdos da genética visando o
combate a discriminacéo racial (Fukui et al., 2020b). J& o segundo é uma matéria comentando
os resultados de uma pesquisa que consistiu na investigacdo das informacdes genéticas de

membros de remanescentes de quilombos no estado de S&o Paulo (Fukui et al., 2020b).
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Em relacdo as representacdes imagéticas, foram encontrados 48 retratos, dos quais 35
estavam na CMV e os 13 restantes na CSP. O material estava distribuido principalmente entre
contetdos da Biologia, ilustrando estruturas, 6rgaos, sistemas e processos relacionados ao
corpo humano. O mesmo tipo de representacdo foi localizado entre conteidos da Fisica e da
Quimica, em atividades e nas orientacGes ao/a professor/a.

Na CMV, foi contabilizado um total de 32 figuras do corpo — ou de partes dele — de
pessoas brancas para ilustrar as caracteristicas humanas, as quais estavam distribuidas ao longo
dos volumes 1 (figura 4), 2 (figura 5), 3 (figura 6), 4 (figura 7) e 6 (figura 8).

Figura 4 — Representacdo Figura 5 — Representacédo Figura 6 — Representacéo
esquematica do sistema esquematica de uma gestacéo. esquematica de um marca-passo
digestorio humano. artificial implantado em uma pessoa.
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Melo (2020d, p. 120).
Figura 7 — Representacdo esquematica do Figura 8 — Homem branco espirrando.
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Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020f, p. 45). Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 76).

Em contrapartida, ha apenas 1 fotografia de um corpo negro sendo empregada nesse
contexto (figura 9). Ela € utilizada no CMV06 durante a discussdo sobre imunidade, no tema
“Vacinas e soros”, para destacar as defesas inespecificas do corpo, neste caso, os cilios e as
lagrimas. Constatamos outras 3 imagens de corpos humanos coloridos com tons de pele que
ndo sdo “reais”, duas no CMVO02 (figura 10; figura 11) e uma no CMVO06 (figura 12). N&o foram
observadas representacdes de indigenas nem de asiaticos/as em nenhum dos volumes desta

colecdo.



93

Figura 10 — Representacdo esquematica das
glandulas enddcrinas humanas.
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Figura 9 — Olhos de uma pessoa negra.
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 76).
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020e, p. 103).

Figura 11 — Representagdo esquematica dos Figura 12 — Representacdo esquematica da

efeitos do doping no corpo humano. formacéo de diferentes tipos de tecidos a partir
de células-tronco.

células
mdsculo cardiaco

CO o® *
== G N
(') . O——O Q kel \’\_",* ‘ _ células
. : @ sanguineas

\Q\’\”\

\ / ni (] figado
Células da pele Apbs determinado tempo newrtnios ‘. 8
sio retiradas, de indugdo, formam-se -

novas células-tronco. &
"' ‘ células dopancreas céludas dointestino

As recém-formadas células-tronco
podern se multiplicar e se
transformar em um grande
nimero de tipos de tecdo.

Alguns fatores s&o adicionados &5 células,
que as induzem a se transformarem em
células com propriedades regeneratias.

| Wnmm

ALEX ARGODND

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020e, p. 115).  Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020, p. 74).

Na CSP, notou-se a prioriza¢do por recursos imageticos que ndo possuem uma cor de
pele “real”: foram identificadas 9 ilustra¢des do corpo humano — todas presentes no volume 6
—coloridas em tons de azul claro (figura 13), cinza (figura 14), rosa (figura 15) e amarelo (figura

16).
Figura 13 — Representacdo Figura 14 — Representacdo Figura 15 — Representacao
esquematica do sistema nervoso esquematica do sistema esquematica do encéfalo
em vertebrados. digestorio humano. humano.
u térebrn  tronco encefilico
diencéfala g cenebelo

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 96).

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 56).  Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 82).
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Figura 16 — Representacdo esquematica da regulacdo hormonal por retroalimentacéo
negativa.
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Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 100).

Também localizamos 3 representacBes de corpos brancos (ou de partes deles)

distribuidas entre 0 CSP03 e o CSP06 (quadro 7).

Quadro 7 — Corpos brancos nas representacdes do corpo humano utilizadas na CSP.
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Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 102).

Fonte: Elaboracdo prépria (2024).

Além disso, 1 imagem contendo um corpo negro foi encontrada no CSP06 (figura 17).
Ademais, ndo foram identificadas representacdes de corpos de pessoas dos demais

pertencimentos étnico-raciais.

Figura 17 — Corpo negro em representacao do corpo humano utilizada na CSP.
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Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 103).

A partir da diferenca expressiva no quantitativo de imagens, nota-se que houve uma
priorizacdo pelos corpos brancos para a construcao de representacdes visando ilustrar conteddos
cientificos envolvendo o corpo humano na CMV. Ao conferir maior importancia a esses/as
sujeitos/as e seus corpos, podemos inferir que o/a branco/a é tomado/a como exemplo de
humanidade.

O movimento de priorizacdo por representagdes “sem” cores de pele “reais” parece ser
empregado na CSP com o intuito de evitar a possibilidade de reproducéo do cenario ocorrido
na CMV, no qual o corpo branco é adotado como padrédo de referéncia. Contudo, ao analisar
mais atentamente, podemos interpretar que a utilizacdo das cores observadas nas ilustracdes
dos corpos também € intencional.

As representacdes do corpo humano séo coloridas com tons claros, nunca com tons
escuros. Ainda que sejam cores fora do “normal”, elas ndo se distanciam do padrao branco —
pelo contrario, em alguns momentos se aproximam muito dele —, demonstrando que 0s
mecanismos de exclusdo do/a outro/a para a manutencdo do posicionamento superior branco
numa hierarquia de importancia que € racialmente motivada e derivada dos processos de
dominacdo colonial podem sim ser reformulados (Walsh, 2009b). Desta forma, pode-se inferir
gue os mecanismos de exclusao do/a negro/a foram remodelados ao serem empreendidas outras
maneiras de se aproximar do padrdo branco nessas representacdes imageéticas do corpo humano.

Aliado a isso, a partir das representacdes textuais identificadas nos LDCN, percebeu-se
que esses corpos, idealizados a partir de enunciados cientificos, sdo limitados a um padréo
hegeménico de género e sexualidade, impedindo que outras possibilidades — corpos negros,
indigenas, homossexuais, transsexuais, intersexo, nao-binarios, entre outros — sejam utilizadas
como referéncia para a construcao de significados acerca das caracteristicas corporais humanas,
ja que néo se encaixam nos padrdes definidos.

Observou-se que, para que esses padrdes sejam estabelecidos, os discursos cientificos
sobre o corpo marcados por abordagens biomédicas e higienistas sao decisivos. A partir disso,

atribui-se menor importancia aos outros corpos, que sao sub-representados — e, em alguns casos,
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nem sao representados nos LDCN. Assim, a omissao e o silenciamento sdo adotados pelas obras
didaticas como mecanismos para reprimir a existéncia desses corpos que fogem as regras,
transformando-os, portanto, em “nao-corpos”.

A andlise revelou ainda a hiperbiologizacdo dos marcadores de género e sexualidade
que atravessam o corpo humano. Percebeu-se a recorréncia de enunciados que cristalizam a
diversidade sexual e de género as caracteristicas bioldgicas apresentadas pelo(s) corpo(s) ao
serem empregados discursos biomédicos e genéticos elaborados através de artefatos midiaticos,
pesquisas cientificas e profissionais da area da salde como referenciais para promover o
“aprofundamento” e dar credibilidade as argumentacdes feitas a respeito de tematicas debatidas
socialmente na atualidade.

Deste modo, pode-se pensar que, ao priorizar a veiculagdo de representacdes de corpos
brancos cisheterocentrados para ilustrar e caracterizar o corpo humano, os sentidos produzidos
pelas colecBes analisadas operam reafirmando e reproduzindo os principios exclusivos
definidos a partir da colonialidade do ser, que determinam, dentre outras coisas, 0
estabelecimento de dicotomias como as que se manifestam nas representacdes veiculadas e nas
omissdes (re)produzidas pelos LDCN dessas cole¢des: importante/ndo-importante, levando a
separacao entre corpo/nao-corpo e, por conseguinte, humano/ndo-humano (Lugones, 2020).

Para além disso, evidenciam a utilizacdo de mecanismos classificatorios que se
fundamentam no dimorfismo biolégico e sdo derivados da colonialidade do género. Nos LDCN,
a organizacgdo dicotbmica do género se da, tal qual no projeto colonial/moderno, a partir da
definicéo e diferenciagédo eurocéntrica’lhegemonica de “homens” e “mulheres” a partir das suas
caracteristicas biologicas (Lugones, 2020).

Nessa organizacao, a heterossexualidade tem um papel central. Ela é obrigatoria, “[...]
duramente perversa, violenta, degradante, e sempre funcionou como ferramenta de converséo
de pessoas “ndo brancas” em animais e de mulheres brancas em reprodutoras da Raca (branca)
e da Classe (burguesa)” (Lugones, 2020, p. 70). Assim, compreende-se que o significado
hegemonico de género é resultado do entrelagamento entre o “[...] dimorfismo bioldgico, a
dicotomia homem/mulher, a heterossexualidade e o patriarcado” (Lugones, 2020, p. 55).

Ressaltamos a utilizacdo da ilustracdo de uma mulher negra dando a luz a um/a bebé
também negro/a no conteudo sobre parto trazido pelo CSP06. Sem duvidas, é de grande
importancia permitir que as pessoas negras se vejam associadas a construcdo de significados
positivos — neste caso, relacionados & maternidade a partir do uso da imagem de uma mée negra

para a elaboragéo de sentidos sobre gravidez e parto. Todavia, ndo podemos ignorar que nao
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sdo feitas problematiza¢es no contexto em que a imagem é empregada. Ela apenas é disposta
pelo LD em conjunto com os contetidos sem considerar as particularidades vividas durante a
gestacdo (e ap06s o parto) por uma mulher negra, dando a entender que todas as mulheres tém
as mesmas experiéncias (Silva, 2018).

Embora ndo sejam marcadas por sentidos negativos, o baixo quantitativo de
representacdes negras revela que, apesar de haver — poucas — possibilidades de serem vistos
como corpos humanos, 0s corpos negros continuam sendo menos importantes que os brancos
ao ponto de ndo ser comum observa-los com frequéncia nos LDCN.

Deste modo, com base na constatacdo da sub-representacdo negra, entendemos que a
busca da colegdo pela inclusdo de “mais cor” no LD ndo se da de maneira natural, politica e
criticamente articulada, mas, mais uma vez, com a intencdo de se adequar ao que é
politicamente correto, trazendo pessoas ndo-brancas para 0 campo visual, porém sem
problematizar as questBes étnico-raciais que atravessam brancos/as e ndo-brancos/as, assim
como as relacdes estabelecidas entre eles/as (Oliveira, 2017).

Ante 0 exposto, depreende-se que as colecBes, através dos significados elaborados em
torno do corpo humano, ndo contribuem significativamente para que os/as estudantes se
compreendam em meio a diversidade humana, a respeitem e a valorizem, uma vez que
diferentes pautas de ordem étnico-racial, sexual e de género, por exemplo, ndo sdo abordadas
ou, quando sdo, se baseiam em discussdes superficiais, fundamentadas em perspectivas
universalizadas, hiperbiologizadas, descontextualizadas e, sobretudo, que ndo promovem a
problematizacdo dessas questdes.

Ao priorizar uma perspectiva euro/cis/heterocentrada para conceber as tematicas sobre
0 corpo humano e a sua representacdo, argumentamos que os LDCN omitem discusses
socialmente entendidas como tabus, silenciam, simplificam e, como consequéncia, limitam as
possibilidades de ser e se expressar, além de ndo demonstrar um posicionamento significativo
e politicamente articulado no tocante a promog&o, valorizacdo e respeito a diversidade.

Destarte, ressaltamos que os enunciados produzidos por algumas das obras analisadas
também podem contribuir para que a Biologia seja utilizada como base para a elaboracéo de
concepcdes preconceituosas e estereotipadas sobre o(s) corpo(s), o(s) género(s) e a(s)

sexualidade(s) em virtude da hiperbiologizacdo de determinadas pautas.

5.3 Representacdes de saude e autocuidado
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As narrativas envolvendo temaéticas sobre saude e autocuidado foram encontradas,
principalmente, em meio a contetudos da bioquimica, citologia, ecologia, educacdo em saude,
educacao sexual, fisiologia, genética, assim como entre teméticas da atualidade, que foram
trazidas pelos LDCN em textos, questbes, recomendagdes e comentarios do manual do/a
professor/a.

Notou-se que os debates elaborados na CMV sdo norteados pela definicdo de salde
proposta pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), que,

[...] desde 1948 [...] passa a considerar outras esferas alem do fisico, como o
mental e o social. A partir dessa definicdo, podemos compreender que ser
saudavel envolve uma harmonia entre o bem-estar fisico, mental e social.
Quando um desses fatores é abalado, os outros também podem se
desestabilizar, prejudicando a saide do individuo (Godoy; Dell’ Agnolo;
Melo, 2020g, p. 118).

Essa perspectiva também é permeada pelos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentéavel estabelecidos pela Organizacdo das Nagdes Unidas, que visam estabelecer acbes
“[...] contra a pobreza, para a protecdo do planeta e para a garantia de paz e prosperidade” a
todos/as, devendo ser alcangadas até 2030, conforme apresentado na introducéo da unidade 4,
“Satde em equilibrio”, do CMV02 (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020e, p. 116). Dentre os
objetivos estabelecidos, estao: “[...] acabar com epidemias de aids e outras doengas
transmissiveis; reforcar a prevencdo contra o uso de drogas e o tratamento de dependentes
quimicos; assegurar servicos de saude sexual e reprodutiva, inclusive o planejamento familiar”
(Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020e, p. 116).

Por outro lado, em relagdo a abordagem conceitual sobre satde, a CSP, em seu volume
6, realiza um levantamento dos diferentes conceitos de salde que surgiram ao longo do tempo
de acordo com o0s contextos historico e social de cada época, diferenciando-os com base na
apresentacdo das suas particularidades.

Assim, ao expor as multiplas modificagdes pelas quais o conceito passou, o LD defende
que ndo ha um consenso a respeito do seu significado. Apesar disso, argumenta que sua
formulagdo leva em consideragdo “[...] fatores sociais, econdomicos, politicos e culturais” (Fukui
et al., 2020b, p. 106). Da mesma forma, essa perspectiva histérica é utilizada para tratar sobre
a saude publica no Brasil, evidenciando, atraves do manual do/a professor/a e do préprio do
livro do/a estudante, algumas problematicas relacionadas a garantia plena do direito a saude

para as populagdes mais vulneraveis, como a afro-brasileira e a indigena.
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Do mesmo modo, observamos que as colecdes trazem apontamentos acerca da
importancia do Sistema Unico de Satde (SUS), caracterizando sua histdria de criacdo,
implementacdo, seus principios basilares, niveis de atendimento, abrangéncia, alem de
apresentar dados referentes ao nimero de atendimentos realizados anualmente.

Constatou-se que termos como “satde”; “harmonia entre suas dimensdes fisica, mental
e social”; “vulnerabilidade”; “manuten¢do da satde” sdo utilizados de maneira recorrente pela
CMV. No volume 2, alguns fatores responsaveis por causar o desequilibrio a salde séo
abordados, dando destaque a méa alimentacdo e as dependéncias tecnoldgica e quimica — as
quais sdo agrupadas sob o conceito de “vulnerabilidades” que afetam as vidas dos/as jovens.

Ao tratar sobre a nutri¢do, percebeu-se um enfoque nos problemas provocados pela ma
alimentacdo — como obesidade, diabetes tipo 2, aterosclerose, hipertensdo ou mesmo a
desnutricdo — e em habitos saudaveis que podem ser adotados para que eles sejam evitados.
Destacamos a sugestdo de uma atividade pelo manual do/a professor/a do CMV01 em que o
objetivo principal é realizar a analise dos rotulos de alimentos ou bebidas consumidas pelos/as
alunos/as visando identificar a quantidade de calorias contidas nas porgdes ingeridas por eles/as.

Verificou-se igualmente que uma das recomendag¢bes do manual do/a professor/a do
CMVO02 é de discutir que, para aléem de unicamente se relacionar a ma selecdo de uma dieta, a
ma alimentacdo pode ser resultante de um “[...] problema da renda familiar e das condi¢des
materiais para comprar os ingredientes ¢ elaborar uma dieta saudavel” (Godoy; Dell” Agnolo;
Melo, 2020e, p. 254).

Em meio aos discursos bioguimicos sobre os nutrientes — proteinas, carboidratos,
lipidios, vitaminas e sais minerais —, percebemos que, no geral, as colecbes priorizaram a
abordagem de aspectos relacionados as suas caracteristicas, funcionalidades, a necessidade de
que sejam consumidos para haja um bom funcionamento do organismo e as doencas associadas
a0 Seu consumo em excesso.

Paralelamente a isso, 0s enunciados destacam a importancia em se fazer boas escolhas
nutricionais, combinando-as a outras atitudes e medidas que, se forem tomadas, podem
contribuir para que uma melhor qualidade de vida seja alcancada. Este cenario se manifesta
tanto nos textos quanto em atividades.

Observou-se ainda que os argumentos de um médico e uma nutricionista acerca das
gorduras insaturadas foram utilizados no CSP01 para realizar a caracterizagéo dos seus tipos,

efeitos sobre a salde e os alimentos em que elas podem ser encontradas.
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Nas discussdes sobre as dependéncias, constatou-se que a CMV propde uma defini¢do
fundamentada nas perspectivas médica e psicoldgica, conceituando a dependéncia como “[...]
a necessidade compulsiva de uma pessoa na busca de um prazer que pode ser decorrente de
uma substincia ou de um habito”. Sdo discutidos sobre dois tipos: a digital (ou tecnoldgica) e
a quimica. Além de caracteriza-los, 0 CMV02 ressalta os efeitos sobre o organismo e 0s
problemas de satde que séo desenvolvidos em virtude do estado de dependéncia, que vao desde
prejuizos fisicos e emocionais até os afetivos, causando danos as relagdes com familiares,
amigos/as e parceiros/as, por exemplo (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020¢). Em relagdo a
dependéncia quimica, o LD a considera como “[...] uma doenga cronica e social” na qual o0s/as
dependentes “[...] precisam na maioria dos casos da ajuda da familia, de programas de governo
e unidades de recuperacdo, onde terdo atendimento medico e psicolégico especializado™ para
que tenham a possibilidade de se reestabelecer e se livrar do uso das drogas (Godoy; Dell’
Agnolo; Melo, 2020e, p. 125).

Evidenciou-se ainda que o discurso cientifico também permeia fortemente os
significados em torno dessa vulnerabilidade:

Estudos tém demonstrado que as midias sociais, também chamadas de redes
sociais, utilizam de mecanismos para promover a liberacdo do
neurotransmissor dopamina, relacionado a sensagdo de prazer. [...] Segundo
estudo feito pela Universidade de Harvard, na internet, 80% do tempo é
dedicado para falar de si, enquanto em uma conversa presencial este tempo é
de 30%. Segundo as pesquisas, falar de si pode gerar prazer. O mesmo tipo de
mecanismo de recompensa pode acontecer com 0 USO excessivo de
videogame, que segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), se tornou
uma doencga — o distdrbio de games (gaming desorder em inglés) (Godoy;
Dell’ Agnolo; Melo, 2020e, p. 122).

A recomendacdo contida no manual do/a professor/a é de que o tema seja abordado de
modo a evidenciar os maleficios provocados pelos tipos de dependéncia. Para isso, notamos
que a colecgdo utiliza o depoimento de pessoas que ja foram dependentes tanto de substancias

quimicas (figura 18) quanto de aparelhos digitais (figura 19).

Figura 18 — Relato de uma pessoa que ja foi usuaria de drogas utilizado no CMV02.
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[] considerando

“Todo o meu perfodo universitirio foi usando maconha. Ao perceber que ela diversas aspec-
nio trazia problemas, fui conhecendo outras drogas™. Na sequéncia, veio a coca- tos. Exponham
ina, até o crack entrar na vida dele. 0s cariazes na

[..] escola, buscando
A a conscientizacao
R. conta que o consumo de crack o fez furtar, além de empenhar o carro, ven- da comu nil:lal:lg

der apartamento ¢ até trocar o carrinho de bebé do filho - que na época tinha 3 e=colar,

meses de idade - para alimentar o vicio. [...] s v s

[...] M. L., esposa e mde do seu filho U, de 12 anes. R. C., mie ¢ amiga. Foi com a ajuda delas que R. deu
o passo mais importante até aqui: o inicio do tratamento. “Eu decidi partir pra um tratamento mais radical
guando percebi a perda da minha dignidade, percebi que estava no fundo do poge™[...].

[..] B. conta que ndio usa mais nenhum medicamento e nio precisa de acompanhamento.

DOMINGDS, M. &pds trocar carrinho de bebé por crack, @x-uSulnn Supera vidio @ ajuda dependentes quimices. G1 Jo&a Pessoa, 20 abr, 2019,
Depoenivel emc hitpacfg1 globe comyph/paraiba/noticiar 201 9/04 20/ apas-trocar-carrinho-de- bebe- por-crack-ex-ussan-supera-vico -e-ajuda-
dependertes-aurmicos ehiml. Aresdn em: 10 aoo. 2020,

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020e, p. 125).

Figura 19 — Relato de uma pessoa que ja foi dependente de aparelhos digitais
utilizado no CMV02.

[..] Quase sem perceber, passava os dias trancado em seu quarto, quase nio comia, e deixou de
tomar banho. Sem se comunicar com a familia, sua tinica atividade era jogar [...]. “Meus hordrios
mudaram, passava a noite toda acordado e & tarde descansava algumas horas. Quando tinha fome, ia
i cozinha buscar mais [...] bebida energética-, fazia alguns sanduiches e pegava um saco de batatas
fritas”, conta o jovem. No dia em que seus pais comecaram a se preocupar, tiraram-lhe o console,
o esconderam no carro e o menine se agarrou a ele de forma doentia, diz L., a mde. Tiveram de ira
uma delegacia para por fim ao conflito. “A. nio era mais A., sempre foi carinhoso e agora se com-
portava de forma violenta.”

[]

MENARGUEZ, A T. D= dependentes de telas: o "vicio 2em substina” que comega acs 14 ancs. EL Pais. 12 abr. 2019, Dispanivel em:
hittps: Morasilelpais.com/brasilf2018/03/2 3 actualidad 553363424 495890 hmil Acesn e 10 aga. 2020,

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020e, p. 123).

Verificamos que no CSP a abordagem sobre as drogas foi feita de maneira semelhante
a proposta apresentada pela CMV02, dando énfase aos seus tipos, efeitos e as consequéncias
do seu uso, além de caracterizar as dependéncias do alcool e de substancias quimicas em seu
volume 6.

Notamos também a producdo de significados sobre saude relacionados a discussdes
envolvendo doencas e outros problemas que afetam o bem-estar e a qualidade de vida em
diferentes pontos nos LDCN analisados. Os enunciados se baseiam na caracterizacdo dos
agentes patogénicos, sintomas, formas de transmissdo, prevencdo e tratamento.
Especificamente na CSP, o destaque é dado aos procedimentos, funcionalidades, diagnésticos,
beneficios e prejuizos derivados da utilizagdo de medidas visando o reestabelecimento e/ou a
promocéo da satde, como ocorre na discussdo sobre o tratamento hormonal para o cancer, que
é debatido em um boxe na pagina 134 do CSPO1 a partir da apresentacdo da historia por tras
dessa descoberta cientifica.

Em um outro caso, o tema 3 (“Gestacdo, contracepcao e prevencdo de ISTs”) da unidade

4 do CMV02 traz narrativas a respeito das IST que se caracterizam pela promocéo de discussoes
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cujo foco se direciona as condutas dos/as individuos/as no que se refere a expressdo das suas
vidas sexuais, ensinando-os/as, principalmente, modos de se comportar e proteger sua saude.

A eficécia dos preservativos depende do seu uso adequado. As embalagens
devem ser abertas com as maos, evitando que 0s preservativos sejam
perfurados ou rasgados. Ap6s a remocao, a abertura deve ser amarrada com
um nd antes do descarte, no lixo. Os preservativos nao devem ser
reaproveitados e ndo devem ser utilizados simultaneamente com outro
preservativo, pois o atrito entre eles pode os romper.

[...]

Como os métodos contraceptivos ndo séo totalmente eficazes e nem todos
previnem a transmissdo de agentes infecciosos, é importante que a escolha
deles seja feita pelo casal, sob orientagdo meédica. A seguranca das relaces
sexuais deve ser de responsabilidade compartilhada. (Godoy; Dell” Agnolo;
Melo, 2020e, p. 143).

Percebeu-se que tais narrativas (re)produzem uma concepc¢ao cisheterocentrada sobre
as relacOes e os atos sexuais, ndo sendo observada em momento algum a discussao sobre
praticas sexuais que ndo correspondam a esse padrdo, como as homossexuais. Da mesma forma,
reparamos que os enunciados elaborados pela colecdo a respeito das medidas preventivas contra
as IST seguem a mesma abordagem cisheterocentrada:

Preservativos masculinos (camisinhas)

Em geral, consistem em uma capa que envolve completamente o pénis,
impedindo seu contato direto com as mucosas do corpo, com a da vagina. Sao
de latex e contém substancias lubrificantes. Devem ser desenrolados
cuidadosamente e colocados no pénis ereto, antes do inicio da relacéo sexual.
Os preservativos masculinos protegem contra a transmissdo de agentes
infecciosos pela relacdo sexual (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020e, p. 142).

Preservativos femininos

Consistem em um tubo de borracha ou latex, com um anel menor na
extremidade do fundo do tubo, que deve ser introduzido na vagina e um anel
maior na entrada do tubo, que fica para fora do corpo, cobrindo o pudendo
feminino. O preservativo deve ser inserido antes do inicio da relagdo sexual e
impede a entrada dos espermatozoides no corpo da mulher.

Os preservativos femininos protegem contra ISTs (Godoy; Dell’ Agnolo;
Melo, 2020e, p. 142).

Em meio as tematicas relativas aos sistemas do corpo humano, também identificamos a
producdo de sentidos sobre saude. A CMV realiza a descricdo das caracteristicas de 6rgdos e
sistemas, assim como discute sobre as condi¢Ges do seu funcionamento, o equilibrio das
condigdes internas do corpo e a realizacdo de exames. Este cenario foi observado, a titulo de
exemplo, no CMV04 durante a abordagem sobre o olho humano.

Notou-se que o volume enfatiza as suas estruturas, funcionalidades e, inclusive, o

processo de formacdo da imagem nesse Orgdo. Para além disso, foram detalhadas as “[...]
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anomalias no formato do globo ocular, na cornea ou no indice de refracdo dos diversos
componentes do olho humano” que impedem que a formagao da imagem aconteca exatamente
na retina (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p. 45).

Em um outro exemplo, ao tratar sobre a gravidez na adolescéncia, 0 CMV02 alerta para
0s riscos a saude que uma gravidez nessa fase da vida pode oferecer em virtude do
desenvolvimento incompleto do corpo. Além disso, aborda as modificacGes causadas as vidas
social e emocional dos/as jovens envolvidos/as relacionadas a “[...] responsabilidade de ser pai
e mée, que envolvem cuidados para o desenvolvimento de uma crianga saudavel, fisicamente,
emocionalmente e socialmente” (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020e, p. 152).

Ja na CSP, percebeu-se que a colecdo enfatiza os problemas de salde relacionados aos
6rgéos e sistemas do corpo humano. No boxe “Acéo e cidadania”, localizado na péagina 70 do
CSPO06, por exemplo, os problemas de visdo sdo discutidos a partir de uma perspectiva mais
ampla, sendo abordado como o uso dos 6culos para sua corre¢do pode servir como motivacédo
para que casos de bullying acontecam.

Ainda neste volume, durante o detalhamento sobre o sistema respiratério feito no
capitulo 1 (“Fisiologia humana”) da unidade 2 (“Saude individual e coletiva), pode-se observar
o boxe “Amplia¢do”, que aborda sobre o habito de fumar e scus efeitos sobre esse sistema,
ressaltando os problemas decorrentes dessa pratica e os beneficios associados a interrupcéao
desse habito

Verificamos que também houveram narrativas sobre satide em meio as discussdes sobre
gravidez, parto — detalhando como acontece 0 parto cesareo e 0s riscos associados a ele — e 0
aleitamento materno — descrevendo as caracteristicas nutricionais do leite materno e a
importancia do aleitamento para a salde do/a bebé, a recuperacdo da mae e o estreitamento do
lago entre mae e filho/a. Dentre as contribuigdes feitas pelo manual do/a professor/a, observou-
se no CSP06 uma sugestdo de abordagem sobre o aborto a fim de complementar o conteido
sobre gestacéo. Percebeu-se que foram estabelecidos recortes importantes, que situam a questdo
como uma problematica de satde publica:

Entre as mulheres com maior risco de morrer em decorréncia de um aborto
estdo as negras, as indigenas, as mulheres de baixa escolaridade, com menos
de 14 anos e com mais de 40 anos de idade, habitantes das regifes Norte,
Nordeste e Centro-Oeste e sem um companheiro (Fukui et al., 2020b, p. 216).

Os discursos sobre satde também foram relacionados com frequéncia a realizagéo de
esportes e atividades fisicas. A titulo de exemplo, no CMVO01, a se¢do “Integrando com

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagem e suas Tecnologias™ traz o texto “Doping
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esportivo”, no qual sdo apresentadas informacdes a respeito dessa pratica ilegal e os tipos de
substancias, além de serem levantadas reflexdes sobre os efeitos negativos provocados sobre o
organismo dos/as atletas e as questdes éticas e punitivas associadas.

Na CSP, notamos que a importancia da adogdo de determinados comportamentos com
o intuito de prevenir doengas cronicas, como ““[...] praticar exercicio regularmente”, é 0 foco
central das discussdes envolvendo a relacdo entre saude e as atividades fisicas (Fukui et al.,
2020b, p. 110).

Constatamos que o CSP06 promove reflexdes interessantes sobre como as
manifestacdes culturais podem contribuir positivamente para a salde das pessoas, atuando
como exercicios fisicos. Essa abordagem acontece na abertura da unidade 2 (“‘Saude coletiva”)
por meio de um conjunto composto por um texto-base, questdes e imagens que indicam que 0S
beneficios podem ocorrer porque, ao estimular a movimentacdo do corpo, expressdes artisticas
como as dancas ajudam na manutencao da satde devido a mobilizacéo de reservas energeticas
e nutricionais. O manual do/a professor/a também aponta outros beneficios:

Além de melhorar a forga, a flexibilidade, o equilibrio, a coordenagdo, a
agilidade, a resisténcia muscular e cardiovascular, a danga é importante como
patrimonio histdrico e cultural da humanidade e possibilita o desenvolvimento
da criatividade e a expressao de ideias, sentimentos e visdes de mundo (Fukui
etal., 2020b, p. 212).

Em relacdo aos contetddos de ecologia, detectamos que aspectos relacionados a saude
foram discutidos, principalmente, em meio aos enunciados produzidos acerca dos impactos
ambientais decorrentes das atividades humanas em diferentes LDCN. A andlise evidenciou que
as duas colecdes seguem abordagens semelhantes sobre essas tematicas. Identificou-se uma
priorizacdo em alertar para os diferentes prejuizos ao bem-estar e a qualidade de vida que séo
sentidos pelas pessoas ao haver a exposicéo, por exemplo, a substancias poluentes e radioativas
produzidas e descartadas inadequadamente em decorréncia das atividades humanas.

A promogdao de debates acerca do saneamento basico também foi identificada em ambas
as colecOes. Constatamos que elas adotaram abordagens semelhantes, que buscaram conceituar
0 saneamento basico e destacar as atividades que sdo englobadas por esse conceito. Para
estabelecer suas argumentacdes, as informacoes veiculadas pelos LDCN se basearam em dados
que expdem as desigualdades no fornecimento desses servicos a populagédo brasileira, assim
como as doengas que sdo transmitidas em virtude das suas mas condigdes — ou mesmo

inexisténcia.
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Ainda foram identificadas narrativas em torno dos avancos cientificos e tecnolédgicos e
suas contribuicOes a area da satde tanto na CMV quanto na CSP, ressaltando descobertas como
os raios X, que auxiliaram “[...] na busca pela saude e no combate a doengas” (Fukui et al.,
2020b, p. 115); os riscos associados ao consumo de alimentos transgénicos devido a “[...]
possibilidade de ocasionar reacGes alérgicas ou de ocorrer transferéncia dos genes inseridos ao
material genético das células do organismo” (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b, p. 69) e
discussbes envolvendo a caracterizagdo dos soros e das vacinas, abordando sua producéo,
funcao, tipos e as formas de a¢do no organismo.

Também percebemos narrativas em torno da satde mental nas colecdes analisadas. Nas
duas, houve a sugestao para a abordagem sobre o bullying com o intuito de estimular a reflexdo
sobre suas caracteristicas, as formas e a importancia em combaté-lo e/ou os efeitos fisicos e
psicolégicos sentidos pelas vitimas. Especificamente em relagdo a CSP, percebeu-se o0 uso de
discursos médicos e biologicos produzidos por profissionais da area da saide com o intuito de
fomentar reflexdes sobre a(s) possivel(is) causa(s) dos tipos de transtornos emocionais e
alimentares e dos comportamentos de risco que provocam impactos negativos sobre a salde e
a qualidade de vida das pessoas. Da mesma forma, a colecdo apresenta, por meio do seu volume
6, algumas atitudes que podem ser tomadas pelos/as individuos/as para aumentar o seu bem-
estar.

Por fim, uma outra sugestéo relevante trazida pelo CSP06 é que o/a docente aborde que
“[...] ao longo do tempo, a medicina serviu aos interesses de alguns grupos sociais em
detrimento de outros”, sendo recomendado, inclusive, o texto “O conceito de biopoder no
pensamento de Michel Foucault” de Rafael Nogueira Furtado e Juliana Aparecida de Oliveira
Camilo (2016), que “[...] pode ser usado para sua fundamentagdo na discussdo sobre esse
aspecto, exemplificado no texto pelos diagnésticos ndo médicos utilizados para a internagéo
compulsoria de mulheres em hospicios” (Fukui et al., 2020b, p. 220).

Quanto aos recursos imagéticos, foram identificadas 59 figuras com contextos
relacionados a satde e/ou ao autocuidado, das quais 37 foram localizadas na CMV e 22 na CSP.
Elas estavam presentes em todos os volumes da CMV e em 5 da CSP (01, 02, 03, 04 e 06),
sendo distribuidas ao longo de contetdos da Biologia, da Fisica e da Quimica, bem como de
secOes dedicadas a atividades, a interdisciplinaridade e a abordagem de teméticas relacionadas
aos TCT.

Desse total, 37 imagens sdo de brancos/as, sendo encontradas 25 na CMV e 12 na CSP.

Percebemos que as pessoas brancas sao representadas, principalmente, tendo habitos benéficos
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a saude, como a préatica de exercicios fisicos, a vacinacdo, a participacdo em campanhas
institucionais para a conscientizacdo de questdes de saude publica e a realizacdo de exames e

consultas com profissionais da satde (quadro 8).

Quadro 8 — Brancos/as nas representacdes imagéticas de habitos benéficos a salde
veiculadas nas duas colec¢des duas colecdes.

ciéncia do movimento nas fases de extensao e relaxamento.
Manuseando um elastico ou uma mola, nota-se que, ao defor-

que faz que eles tendam a retornar a forma original.
Quanto maior a deformacao oferecida, maior a energia
potencial elastica.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo Fonte: Fukui et al. (2020b, p.

(2020d, p. 30). Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; 111).
Melo (2020b, p. 75).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(2020c, p. 67). Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;

Melo (2020D, p. 156). Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020f, p. 38).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Notou-se também que, na CMV, foram utilizadas apenas imagens de individuos/as
brancos/as quando havia discussfes sobre doengas ou habitos negativos a satde (quadro 9). A
titulo de exemplo, o texto que discute sobre os problemas decorrentes da méa alimentacédo €
acompanhado da foto de um jovem branco comendo fast food enquanto mexe no celular. Em
outro momento, ao tratar sobre a dependéncia tecnoldgica, também sdo dispostas imagens de

jovens brancos/as no computador e no celular.

Quadro 9 — RepresentacGes imagéticas de habitos negativos a saude veiculadas pela CMV.
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'\‘ » 0 uso excessivo de aparelhos digitais pode afetar
“\<_, omodo como nos relacionamos com as pessoas.

[, .

m . ~ I

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; (20208, p. 118).
Melo (2020e, p. 118).

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo
(2020e, p. 123).

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Em relacdo aos registros de negros/as presentes nas duas colegdes, foi identificado um
somatorio de 13 figuras (7 representaces na CMV e 6 na CSP). As imagens destes/as
individuos/as foram empregadas para representar apenas habitos benéficos a satude, como a

higienizacdo das maos, a pratica de exercicios fisicos e a realizacdo de exame (quadro 10).

Quadro 10 — Negros/as nas representacdes de habitos benéficos a salde.

=
(&)
o
(o)
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
- Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 111).
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020e, p. 65).

Melo (2020d, p. 59).
Fonte: Elaboracao propria (2024).

Ressaltamos o0 uso das imagens de um homem (figura 20) e uma mulher (figura 21),
negros/as, dangando carimb6. As fotografias foram utilizadas na abertura da unidade 2 do
CSP06 com o intuito de ilustrar os processos fisioldgicos que acontecem durante a realizacéo

de uma atividade fisica, neste caso, a danca.
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Figura 20 — Homem negro dancando carimbd.  Figura 21 — Mulher negra dancando carimbd.
EXY " ) -

SAUDE INDIVIDUAL N
E COLETIVA Y™

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 78). Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 79).

O CSPO06 traz ainda a fotografia de uma mulher negra com seu/sua bebé para ilustrar o

conteddo sobre aleitamento materno (figura 22).

Figura 22 — Mulher negra amamentando um/a bebé.

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 103).

Ao compararmos as imagens de individuos/as brancos/as e negros/as praticando
esportes, podemos constatar que os/as brancos/as sdo representados/as em uma gama de
modalidades esportivas. Na CMV, séo representados/as, por exemplo, praticando salto com

vara, boxe, skate e futebol (quadro 11).

Quadro 11 — Representacdes de brancos/as praticando esportes veiculadas pela CMV.



Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020d, p. 33).
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Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020g, p. 62).

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020g, p. 49).  Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020g, p. 20).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Na CSP, as pessoas brancas sdo observadas praticando desde esportes mais conhecidos

e acessiveis, como o futebol, o vélei de praia, a corrida e o skate, aos que ndo sdo tdo conhecidos

ou acessiveis a todos/as, como o tiro com arco e o ténis (quadro 12).

Quadro 12 — Representacgdes de brancos/as praticando esportes veiculadas pela CSP.

Fonte: Nery; Liegel; Aoki
(2020, p. 88).

Fonte: Nery;lefgg;; Aoki (2020, Fonte: Fukui; Molina;
' ' Oliveira (2020, p. 36).
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Fonte: Fukui; Molina; Oliveira o :
(2020, p. 23). Fonte: Fukui; Molina; Oliveira Fonte: Fukui et al.

Fonte: Elaboracéo prdpria (2024).

Os/As negros/as, por sua vez, nao sdo representados/as praticando esportes
individualmente em nenhum volume da CMV. Por outro lado, na CSP séo associados/as apenas

ao atletismo (quadro 13).

Quadro 13 — Representagdes de negros praticando esporte veiculadas pela CSP.

D —— —

Fonte: Fukui et al. (2020a, p. 35).  Fonte: Fukui et al. (20204, p. 44).

Fonte: Elaboracdo propria (2024).
As pessoas negras s6 foram percebidas praticando outras modalidades esportivas, como
volei na CMV e ciclismo e basquete na CSP, em imagens que apresentavam pessoas de outros
pertencimentos étnico-raciais — principalmente brancas (quadro 14).

Quadro 14 — Qutras representacdes de pessoas praticando esportes veiculadas pelas duas
colecdes.
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Fonte: Elaboracéo prdpria (2024).

Observamos ainda outros 3 contetdos imageéticos na CMV apresentando individuos/as
de diferentes pertencimentos étnico-raciais, retratando-os/as praticando esporte em dunas na
praia ou em campanhas institucionais relacionadas a questdes de salde publica, como a

vacinacdo contra o papilomavirus humano (HPV) e a prevencdo da gravidez na adolescéncia
(quadro 15).

Quadro 15 — Pessoas de diferentes pertencimentos étnico-raciais em representacdes de salde
e autocuidado.
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(20208, p. 144).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020g, p. 152).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Na CSP, identificamos as fotos de um homem negro (figura 23) e uma mulher branca
(figura 24) posicionadas lado a lado. As fotografias sdo utilizadas durante o conteudo sobre
ondas sonoras, contudo, 0 que nos chama a atencdo é a legenda utilizada: “Em média, no
intervalo audivel humano, a frequéncia da fala dos homens esta entre 100 Hz e 125 Hz,
enquanto a fala das mulheres esta no intervalo de 200 Hz a 250 Hz” (Fukui et al., 2020b, p. 59).

Figura 23 — Homem negro correndo.  Figura 24 — Mulher branca correndo.
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Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 59). Fonte: Fukui et al. (2020D, p. 59).

Também verificamos 1 representacdo asiatica em cada colecdo. Na CMV, é utilizada a
foto de um homem asiatico fazendo corrida (figura 25). Ja na CSP, vemos um homem asiatico
tendo sua temperatura corporal medida com o uso de um termdémetro digital (figura 26). A
legenda contribui para a construgdo do significado: “Termdmetro digital sendo utilizado no

controle do acesso a locais publicos” (Fukui et al., 2020c, p. 18).

Figura 25 — Homem asiatico Figura 26 — Homem asiatico tendo
correndo. sua temperatura corporal verificada.

|

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(2020e, p. 106).

Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 18).

Especificamente em relagdo a figura 45, entendemos ser uma escolha potencialmente
negativa, capaz de contribuir para a manutencdo das nogdes xenofébicas e racistas que
ganharam forcga durante a pandemia de covid-19 devido & associagcdo das pessoas orientais a
doenga.

Por fim, encontramos uma ilustracdo contendo um homem e uma mulher com maéscaras
no rosto e imagens do coronavirus ao fundo (figura 27). As duas pessoas sdo representadas sem
cor de pele e, uma vez que estdo com o rosto coberto pelas mascaras, a imagem néo fornece
informagdes suficientes para que seja possivel fazer a identificacdo dos pertencimentos étnico-
raciais dos/as individuos/as.

Figura 27 — Homem e mulher utilizando méascaras como estratégia de prevencédo contra o
NOVO coronavirus.
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Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 118).

Isto posto, concluimos que os sentidos sobre saude produzidos pelas colecbes através
dos textos e imagens sdo centrados, maiormente, em duas abordagens: a biomédica e a
comportamental. A primeira compreende a salde a partir do binbmio satde-doenca, dando
enfoque aos aspectos bioldgicos, fisioldgicos e clinicos que permeiam o bem-estar e a qualidade
de vida, enquanto a segunda direciona sua atencdo aos habitos e comportamentos individuais
que refletem sobre as condicdes de satde (Martins, 2011).

Assim sendo, foi possivel observar a utilizacdo da abordagem biomédica ao haver um
enfoque nas doencas e prejuizos a salde provocados por diferentes motivos, assim como a
caracterizacdo dessas condi¢Oes a partir de informacdes bioldgicas e médicas, discutindo seus
sintomas, agentes etioldgicos, formas de prevencdo e tratamento, além da busca constante por
medidas que permitissem solucionar tais questdes de satide. Nas imagens, ela se tornou evidente
em meio aos retratos de pessoas fazendo exames, tomando vacinas, em consultas médicas e
usando mascaras, por exemplo.

J& a abordagem comportamental foi identificada em meio ao enfoque dado a discusséo
sobre os habitos que podem levar tanto a qualidade de vida — como a pratica de exercicios
fisicos, realizacdo de acompanhamentos médicos e tratamento de doencas — quanto ao
adoecimento — como o tabagismo, as dependéncias quimica e tecnolégica e a ma alimentacéo.
Essa perspectiva foi observada nas representacdes textuais e imagéticas encontradas em ambas
as colecdes.

A andlise possibilitou identificar que as colecdes relacionam a ciéncia diretamente a
produgdo de solucdes, tecnologias avangadas e inovagOes e, devido a essa perspectiva
salvacionista associada a sua compreensao, pode ser apresentada como uma ferramenta para a
correcdo de problemas e a promogéo de saude (Paranhos; Cardoso, 2020). Ela serve também
como base para a legitimacdo de argumentagdes a respeito das questdes sobre o organismo

humano e a qualidade de vida — conforme observado nas citagdes frequentes as falas de
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pesquisadores/as ou aos resultados de pesquisas cientificas para justificar, por exemplo, a
importancia em termos uma alimentacao saudavel.

Percebeu-se que ndo houve nenhuma mencéo direta ao racismo ou outras formas de
preconceito — como a homofobia, transfobia, lesbofobia, machismo etc. — pelos manuais do/a
professor/a ou pelos LDCN. Ao discutir somente sobre o bullying, ambas as obras invisibilizam
a abordagem dos diferentes tipos de preconceito e os efeitos fisicos e psicolégicos que sdo
causados sobre as vitimas.

Da mesma maneira, notou-se que, de modo geral, as colegdes ndo demonstram
preocupacdo em racializar os enunciados sobre salde de modo a ressaltar a populacdo negra
como uma parcela populacional vulneravel em virtude da histéria das rela¢bes étnico-raciais
instituidas no Brasil, que culminaram na subalternizacdo desses/as individuos/as.

Um exemplo disso estd em meio as discussdes sobre gestacdo, maternidade e
aleitamento promovidas pelas colecfes. A analise aqui empreendida revelou que os LDCN
desconsideraram as particularidades relacionadas a interseccdo entre raca e género, excluindo
as experiéncias individuais das mulheres negras associadas a essas questoes ao universalizar as
experiéncias hegemonicas, assumindo que todas as maes, independentemente de suas
caracteristicas étnico-raciais, culturais e econdmicas, tém as mesmas vivéncias (Silva, 2018).

Pelo contréario, o que constatamos foi um cenario no qual os discursos elaborados pelas
colecdes séo baseados, em sua maioria, em uma perspectiva hegemonica, hiperbiologizada e
medicalizada. Os dados obtidos demonstram que no centro desses discursos estd uma
concepcdo branca e cisheterocentrada de humanidade, sendo este um cenario que reflete as
imposicdes e hierarquizacdes de raca e género derivadas da colonizagdo, resultando na
atribuicdo de maior importancia aqueles/as que se enquadram no padrao definido pelo sistema
(Lugones, 2020).

Isto acontece até mesmo para a representacdo de doencas, uma vez que foram
observadas apenas as imagens de individuos/as brancos/as nessas condi¢fes. Entendemos que
esse movimento pode ter sido empreendido com o intuito de se desassociar de possiveis
estigmatizacdes direcionadas aos/as negros/as e a Africa ao fixa-los/as a doencas e/ou
problemas de satde, como observado e discutido em pesquisas anteriores analisando os LD,
inclusive de Biologia (Lopes, 2016; Muller, 2018; Soares, 2020; Torres, 2018).

Notamos que um dos recursos utilizados pela CMV para dar embasamento aos
argumentos destacando os impactos dos comportamentos negativos a satde séo 0s depoimentos

de pessoas que ja passaram pelas situacGes que sdo discutidas nos LDCN. Nesse sentido,
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percebe-se que os sentidos elaborados conduzem a uma moldagem comportamental dos/as
leitores/as a fim de que se adequem ao que € socialmente definido como adequado, saudavel,
permitido.

Os resultados obtidos também revelaram que representacfes estereotipadas foram
veiculadas pela CSP. Ao compararmos as representacfes elaboradas acerca dos/as brancos e
dos/as negros/as durante a pratica de atividades esportivas, percebemos que as imagens
utilizadas nos LDCN que compdem essa colecdo podem contribuir para a manutencdo de
esteredtipos que fixam a figura negra a esportes que exigem esforco fisico, resisténcia,
velocidade e que ndo sdo tdo dependentes de fatores econdémicos para que sejam praticados.

Esse estereOtipo deriva do periodo da escravizagdo, em que 0s/as negros/as eram
condicionados/as ao desenvolvimento de atividades que exigiam grande esforgo fisico por
serem vistos/as pelos/as brancos/as como mais fortes e vigorosos/as (Martins, 2009). “A
imagem do escravo forte (muitas vezes comparado a um animal), trabalhador das lavouras e
das minas, serviu também para fazer do negro um ser mais ‘adaptado’ aos esportes” (Martins,
2009, p. 76).

Em outro momento, avistamos que a legenda utilizada nas imagens de um homem e uma
mulher correndo, as quais foram posicionadas lado a lado, possibilitam a constru¢do da nocéo
de que a mulher tem uma frequéncia de fala “mais alta” que a do homem. A partir disso,
inferimos que as representacOes imagéticas utilizadas podem reforcar estere6tipos de género do
mesmo modo que atuam na manutencao dos esteredtipos raciais, contribuindo, implicitamente,
para que a figura feminina seja fixada no plano mental dos/as leitores/as ao estereétipo de ser
“barulhenta”, tendo como pano de fundo o discurso cientifico, que confere embasamento e
“veracidade” aos sentidos construidos sobre a mulher.

Ademais, destacamos as recomendacg0es relevantes propostas pela CSP através do LD
do estudante e, principalmente, do manual do/a professor/a, que podem contribuir para a
elaboracdo de discussdes mais politizadas e criticas em torno de uma variedade de tematicas de
salde.

Consideramos como positivo, por exemplo, 0 movimento empregado pelo CSP06 de
articular os conhecimentos cientificos a imagem de uma manifestacéo cultural de origem afro-
indigena (o carimbd) devido a possibilidade de criagdo de novos sentidos, que s&o gerados a
partir da aproximacao dos conteudos bioldgicos, que em alguns momentos podem ser abstratos,
a realidade de muitos/as estudantes que estdo imersos/as nessa cultura ou que tém algum nivel

de conhecimento sobre ela. Um outro exemplo é o estabelecimento de relacdes entre os
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conteudos cientificos aos povos originarios, chamando a atencdo para problematicas de saude

diretamente relacionadas a esses/as individuos/as.

5.4 Representacdes de profissoes

Identificamos um total de 18 imagens adequadas a esta categoria, as quais foram
detectadas em todos os volumes da CMV e em trés da CSP (01, 03 e 05) em contetddos da
Biologia, da Fisica e da Quimica, além de diferentes se¢fes e do manual do/a professor/a.
Novamente, percebeu-se que o quantitativo total de representacdes de brancos/as foi superior
ao dos demais grupos étnico-raciais.

Na CMV, observou-se que uma variedade de profissdes foi representada através das 10
imagens encontradas nos volumes que a compdem. Os/as brancos/as aparecem em 7 delas,
representando, por exemplo, atividades que demandam maior esforc¢o fisico, o trabalho com

tecnologias e pesquisas e o trabalho como agente de transito (quadro 16).

Quadro 16 — Pessoas brancas em representacdes de atividades profissionais veiculadas pela
CMV.
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020d,
p. 98).
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;  Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo;
Melo (2020e, p. 50). Melo (2020c, p. 25).

2 BX
Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020c,
p. 153).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020a, p. 37).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020f, p. 79).
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 14).
Fonte: Elaboracao propria (2024).

Em um dos retratos utilizados, vemos uma sala repleta de homens brancos
acompanhando os testes do satélite geoestacionario de defesa e comunicagfes estratégicas, em
2017. Em outra, estdo os trés astronautas (homens brancos) que chegaram a Lua em 1969. Essas
fotografias refletem a auséncia de diversidade — étnico-racial e de género — e a predominancia
masculina e branca em ambientes de producdo de conhecimento.

Representa¢des como essas contribuem para que a producéo intelectual continue sendo
atrelada a um fendtipo especifico, solidificando no subjetivo dos/as estudantes a nocéo de que
aqueles/as que ndo apresentam essas caracteristicas, ndo podem ocupar esses espagos — 0 que
acontece concomitantemente a fixacdo daqueles/as que as apresentam como padrdo de
intelectualidade, conforme estabelecido a partir da colonialidade do saber (Castro-Gomez;
Grosfoguel, 2007).

No que se refere a representacdo negra, observamos 2 imagens. Uma é a fotografia de
uma profissional da area da saude atendendo uma mulher e seu bebé (brancos/as). A

profissional é negra retinta e tem um cabelo crespo no estilo black power (figura 28).

Figura 28 — Mulher negra atuando como profissional da area da saude.

» Os medicamentos devem

ser utilizados apenas sob
prescricao médica.

L=

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020g, p. 124).

Consideramos um contexto positivo de representacdo, uma vez que permite que os/as

jovens negros/as vejam uma pessoa semelhante a eles/as ocupando uma posicao de prestigio e
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grande contribuicdo social, servindo como uma fonte de inspiracdo. Trata-se de uma
representacdo que segue os caminhos contrarios daqueles percorridos por outras obras, que
fixam os/as negros/as a cargos de baixo prestigio social, limitando os/as jovens negros/as e suas
possibilidades de “ser” por ndo permitir que se vejam e se imaginem de outras formas e em
outras posi¢oes que ndo sejam de subalternizacéo.

A outra imagem veiculada é uma ilustracdo de dois operarios negros em um andaime.
Ela é utilizada durante os comentérios de uma questdo feitos no manual do/a professor/a (figura
29). Ainda foi percebida a presenca de uma representacdo asiatica, que se deu pela utilizacdo
do retrato de uma profissional asiatica fazendo uma ultrassom em uma mulher gravida (figura

30). Ademais, notou-se a auséncia de representacdes de indigenas adequadas a essa categoria.

Figura 29 — Operarios negros. Figura 30 — Profissional asiatica fazendo
ultrassom em uma mulher gravida.

BENTINHO

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020e, p. 106).
Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020b, p. 156).

A partir dessas informacdes, podemos concluir que, nessa colecdo, ndo ha diferencas
substanciais na representacdo de brancos/as e negros/as desempenhando atividades
profissionais. Na realidade, observa-se que sdo representados/as em posi¢es semelhantes. No
entanto, ganham destaque as diferencgas recorrentes no quantitativo de representacdes entre 0s
diferentes grupos étnico-raciais, evidenciando que os/as brancos/as ainda predominam quando
se vé a necessidade de ilustrar as informacdes veiculadas no LDCN.

Na CSP, observamos 8 representacOes, das quais 4 sdo brancas e 4 negras. No caso
dos/as brancos/as, foram avistadas figuras de um operario carregando um carrinho de méo,
mulheres e criancas trabalhando em fabricas inglesas e, em outro momento, de um engenheiro

florestal (quadro 17).

Quadro 17 — Pessoas brancas em representagdes de atividades profissionais veiculadas pela
CSP.
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Fonte: Fukui; Molina;
Oliveira (2020, p. 31).

Fonte: Fukui; Molina; Fonte: Fukui; Molina; Oliveira
Oliveira (2020, p. 139). (2020, p. 139).

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 157).
Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Por outro lado, as pessoas negras foram observadas sendo representadas,
principalmente, em atividades bracais (quadro 18). Vimos imagens de uma mulher negra
utilizando um equipamento de raios X para verificar o interior de bagagens, de homens negros
em uma area de extracdo de cloreto de sdédio e realizando a coleta e transporte de salitre do
Chile. Também encontramos uma pintura de negros escravizados trabalhando com a moagem
da cana-de-aglcar — 0 que sabemos que ndo se trata de uma profissao, mas do desenvolvimento
forcado de atividades para o beneficio dos/as brancos/as. Por fim, ndo foram observadas

representacdes de indigenas ou asiaticos/as adequadas a esta categoria nesta colegéo.

Quadro 18 — Pessoas negras em representacdes de atividades profissionais veiculadas pela
CSP.
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Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 28). Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 82).

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 82).

s SR

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 85).

Fonte: Elaboracao propria (2024).

Durante o periodo de escravizacdo, as pessoas negras foram relegadas aos trabalhos
considerados “[...] humilhantes, insalubres ou que exigiam forga fisica” (Martins, 2009, p. 76).
Isso acontecia porque a figura negra era vista como menos importante, destituida de
humanidade, logo, os/as negros/as eram os/as mais adequados/as a esses tipos de servi¢os. Em
adicdo a isso, as dificuldades e exclusbes enfrentadas por eles/as no periodo pos-abolicdo que
os/as impediram de competir de igual para igual com as pessoas brancas por vagas no mercado
de trabalho foram decisivas para reproduzir, naturalizar e, por conseguinte, fixa-los/as a
imagem de trabalhadores/as bracais (Martins, 2009).

Diante disso, conclui-se que os recursos imagéticos utilizados na CSP promovem nao
somente a fixacdo dos/as negros/as a atividades laborais caracterizadas pela exigéncia de
esforgo bracal e pelo menor prestigio social, mas, ao mesmo tempo, reforcam uma imagem
dolorosa do periodo colonial no qual os/as africanos/as foram retirados/as a forca de suas terras
para servir aos/as brancos/as no territorio brasileiro ao recorrer a pintura “Moagem da cana na
fazenda Caxeira, em Campinas”, de Benedito Calixto, para ilustrar o contetdo sobre funcGes
organicas, no volume 5.

Deste modo, depreende-se que as representacdes de profissdes propostas por essa
colecdo ndo contribuem para a modificagdo do imaginério social e para a ressignificacdo da
imagem dos/as negros/as visando a promocdo de novos olhares, entendimentos e sentidos
acerca desses/as sujeitos/as. Na realidade, elas operam reproduzindo a nocdo de divisao racial
do trabalho proposta a partir da colonialidade do poder ao estabelecer posi¢des especificas para
esses/as sujeitos/as representados/as — posicdes estas que ndo sdo de prestigio e poder como
aquelas acessadas maiormente pelos/as brancos/as (Quijano, 2005). Para além disso,

argumentamos que elas atuam reverberando 0s mecanismos de modulagéo do imaginario social
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utilizados pela branquitude para a preservacao do sistema de dominacao racial e subalternizacao
negra (hooks, 2019b).

5.5 Representacdes de contextos cientificos e educacionais

No que concerne aos sentidos produzidos acerca de questfes relacionadas a ciéncia e ao
contexto cientifico, foram identificadas narrativas sendo produzidas em diferentes conteddos
bioldgicos, 0 que se estendeu também ao manual do/a professor/a. Eles, em muitos dos casos,
se relacionam ao detalhamento do método cientifico, de leis, teorias, experimentos,
investigacOes cientificas, resultados e contribuicdes de cientistas ao desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos e a sociedade.

Para as colecGes analisadas, a ciéncia é compreendida como uma produ¢do humana, que
ocorre em um determinado contexto social, politico, histérico, cultural, econdmico e religioso
e que € construida coletivamente, a partir das contribuicdes de diferentes cientistas — e ndo de
apenas um/a unico/a pesquisador/a (Fukui et al., 2020a; Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b).
Essa perspectiva da ciéncia como uma producdo humana e coletiva é trazida tanto nos textos
quanto em questdes.

E destacado que os resultados das investigacdes cientificas ndo sdo facilmente obtidos.
Na realidade, podem ser necessarias varias investigacoes para que as conclusdes sejam feitas e,
em alguns casos, elas podem durar anos para serem finalizadas (Godoy; Dell” Agnolo; Melo,
2020Db). As duas colecbes também dao énfase a mutabilidade da ciéncia, tornando evidente que
ela estd em constante (re)construcdo em virtude das descobertas que resultam da realizacdo de
novas investigacdes cientificas, 0 que € importante para que as explicacdes fornecidas pelo
conhecimento cientifico possam ser reformuladas (Fukui et al., 2020a).

A recomendacdo feita no manual do/a professor/a do CMV04 é de que esse conjunto de
caracteristicas seja ressaltado pelo/a professor/a de modo a evitar que os/as alunos/as criem
concepgdes negativas em torno dos conhecimentos cientificos que j& foram refutados,
possibilitando o entendimento da importancia dos trabalhos passados para a constru¢do do
conhecimento mais atual (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020f).

No manual do/a professor/a do CMVO06, é citado que um dos principais objetivos que
justificam a abordagem sobre as caracteristicas da ciéncia ¢ “[...] desmistificar esteredtipos
relacionados a Ciéncia e aos cientistas” (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020b, p. 197). Sua

sugestdo para a abordagem do tema 1 (A constru¢do dos conhecimentos cientificos”) ¢ que o/a
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docente verifique os conhecimentos prévios dos/as seus/suas discentes, enfatizando a
importancia de que eles/as

[...] compreendam que nem todas as formas de conhecimento séo produzidas
tais como o sdo pela Ciéncia. Por exemplo, 0s mitos e lendas que compdem a
cultura de muitos povos nao sdo elaborados exclusivamente com base em fatos
e evidéncias, podendo, muitas vezes, apresentar cria¢cbes do imaginério.
Independentemente disso, todas as manifestacdes culturais devem ser
valorizadas, pois dizem respeito a identidade social dos povos (Godoy; Dell’
Agnolo; Melo, 2020b, p. 200).

O direcionamento fornecido por esse manual ao/a educador/a demonstra a preocupagao
em ser feita a identificacdo de estere6tipos nas compreensdes dos/as alunos/as sobre ciéncia. A
partir disso, o trabalho deve ser voltado ao rompimento dessas perspectivas estereotipadas, o
que deve ocorrer por meio de discussdes que evidenciem, por exemplo, que “[...] todos tém o
potencial para se tornarem cientistas e desenvolverem uma pesquisa em sua area de escolha”
(Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b, p. 201). Para auxiliar nesse processo de (re)construgéo da
figura do/a cientista, 0 CMVO06 aponta outras possibilidades de “ser” cientista.

Outro fato a ser ressaltado é que o0s cientistas ndo sdo como o estereotipo
construido ao longo do tempo pela midia: geralmente homens de idade
avancada, com mentes brilhantes, que trabalham sozinhos no interior de
laboratérios e sdo capazes de chegar instantaneamente a solucdes para
problemas. Pelo contrério, os cientistas podem pertencer a varias faixas etarias
e, principalmente, séo representados por homens e por mulheres (Godoy; Dell’
Agnolo; Melo, 2020Db, p. 15).

Nesse sentido, verificou-se que a CMV buscou, em meio aos contetdos cientificos, dar
destaque as contribuicdes femininas para o desenvolvimento da ciéncia com vistas ao
rompimento de um contexto de centralidade masculina. No manual do/a professor/a do CMV03,
por exemplo, é feita a sugestdo de uma informacdo adicional a ser discutida durante a
abordagem dos minerais radioativos utilizados nas usinas nucleares, que é a descoberta da
radiacdo pela cientista Marie Curie, destacando, inclusive, que seus estudos lhe renderam
prémios de grande importancia: “[...] vencedora de dois prémios Nobel: o de Fisica, em 1903,
e 0 Quimica, em 1911 (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020c, p. 201). JA no CMV06, foi avistada
uma questdo que aborda o esteredtipo de cientista e a participacdo feminina na producéo de
ciéncia (figura 31).

Figura 31 — Questdo envolvendo o esteredtipo de cientista e a participacdo feminina
na produgdo de ciéncia.
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2. Leia o texto, analise aimagem e faga o que se pede.

Ester Cerdeira Sabino faz parte da equipe de cientistas responsavel
pelo sequenciamento do genoma do novo coronavirus no Brasil.
Ela e sua equipe trabalharam em conjunto, discutindo diariamente
e trazendo contribuicdes embasadas em experiéncias e conheci-
mentos que adquiriram ao longo das carreiras, o que contribuiu
para que o genoma do virus fosse sequenciado apenas 48 horas
apdsadivulgacao do primeiro caso da doenga no Brasil. O sequen-
ciamento & essencial para o entendimento e acompanhamento da
doenca e pode auxiliar na descoberta de tratamentos e varinas.
a) A pesquisadora se encaixa no esteredtipo de cientistas criado -l :
pela midia? Explique. » Ester Cerdeira Sabino.
b) Relina-se com mais trés colegas e fagam uma pesguisa em fontes confidveis a respeito da partici-
pagao das mulheres na Ciénciaao longo da histaria. Pesquisemn também sobre mulheres cientistas
brasileiras e o trabalho que desenvolvemn. Elaborem um video curta para ser apresentado para a
tlasse, contextualizando a participagdo feminina na Ciéncia e divulgando e dando destague ao
trabalho das cientistas brasileiras pesquisadas.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 18).

PATRA S50 ELUTER STOTOA FERA
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Esse tipo de problematizacéo foi igualmente levantado pelo CSP04 (figura 32). Em uma
questdo trazida na secdo “Atividades”, na pagina 154, ¢ disposto um registro fotografico
contendo diversos cientistas homens — todos aparentemente brancos — que participaram da
Conferéncia Internacional sobre Genética, Paleontologia e Evolucdo que ocorreu em Princeton,
nos Estados Unidos, em 1947 (Fukui et al., 2020a). A partir dela, 0os questionamentos se
direcionam a problematizacdo a respeito da auséncia de cientistas mulheres na foto e a

representacdo feminina na ciéncia.

Figura 32 — Quest&o sobre a representacdo feminina na ciéncia.

8 Observe a foto a seqguir, que retrata os participantes da Conferéncia Internacional sobre Genética,
Paleontologia e Evolucdo realizada em Princeton, Estados Unidos, em 1947, na qual foi oficialmen-
te estabelecida a teoria sintética da evolucdo.

Participantes da Conferéncia Internacional sobre Genética, Paleontologia e Evolucdo, Princeton (EUA), 1947

a) Quantas mulheres ha na foto? O que isso pode significar, levando em consideragao o panorama
da época?

b) E nos dias de hoje, como vocé acha que é a representacdo da mulher na ciéncia?

Fonte: Fukui et al. (20203, p. 154).
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Inclusive, uma das recomendacGes do manual do/a professor/a desse volume é ressaltar
a invisibilizacdo das contribuicdes de mulheres cientistas ao longo da historia, sendo sugerida
para contextualizacdo “[...] a leitura do material sobre a vida e a obra de Marie Tharp (1920-
2006), disponivel na secdo Fontes complementares deste capitulo” (Fukui et al., 2020a, p. 214).
Entretanto, apesar de discutir sobre as tematicas da genética e, inclusive, as caracteristicas do
acido desoxirribonucleico (DNA), ndo foi avistada uma mencéo as contribuicdes de Rosalind
Franklin para a elucidacdo do formato dessa molécula. O LDCN cita somente os cientistas
James Watson e Francis Crick durante a abordagem sobre a estrutura molecular do DNA.

Outro estereodtipo socialmente difundido estd relacionado ao ambiente em que as
atividades cientificas sdo desenvolvidas pelo/a cientista. Para muitas pessoas, a figura do/a
cientista esta diretamente associada ao laboratorio e a realizacdo de atividades experimentais,
que envolvem, por exemplo, o uso de microscépios, vidrarias e jaleco. A respeito disso, 0
CMV06 aponta que os/as cientistas

[...] ndo necessariamente realizam pesquisas no interior de laboratérios, como
muitas das pesquisas realizadas na area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, que estudam materiais historicos e podem trabalhar no campo, em
museus e em bibliotecas, por exemplo (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b,
p. 15).

Em meio a CMV, foram identificados enunciados que discutem a ciéncia a partir de uma
perspectiva utilitarista, apontando sua presenca “[...] nos produtos que utilizamos diariamente,
nos alimentos produzidos e consumidos, nos medicamentos e nos transportes utilizados, nas
ferramentas tecnoldgicas que usamos para nos comunicar € no conhecimento sobre o Universo”
(Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b, p. 11).

Foi possivel observar um exemplo disso na abertura da unidade 1 do CMV06, onde é
utilizada a figura de um homem negro com deficiéncia fisica caminhando em uma praia
enquanto utiliza uma prétese em uma de suas pernas (figura 33). Neste caso, a legenda é
essencial para a construgéo do sentido, pontuando que:

O desenvolvimento de uma protese é um exemplo de aplicagdo da Ciéncia.
Nela consideram-se aplicacBes de conhecimentos sobre a anatomia e a
fisiologia do corpo humano, a analise de parametros fisicos, como as forcas,
a combinacdo de elementos quimicos para o desenvolvimento de materiais
leves, flexiveis e resistentes, pensando em uma producdo sustentavel (Godoy;
Dell’ Agnolo; Melo, 2020b, p. 11).

Figura 33 — Homem negro com deficiéncia fisica caminhando com uma prétese em
uma de suas pernas.



125

13 QuB 3 CHNcia poss na vida G0 Sar emana, 5aja am queszdes
i oty

transpartas ueitzados,

Nesta Unicade iremos estudar as caractarfsticas da Cinca,
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1. Paravoce, CRnca?

2. Coma seria a seciedade sem 3 Gancia?

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020b, p. 11).

Desta forma, constatou-se que os discursos frequentemente associam os conhecimentos
cientificos acumulados ao longo do tempo a producao de inovagdes (figura 34) e a solucao de
problemas que, a titulo de exemplo, dificultam a vida e o desenvolvimento das atividades
humanas ou prejudicam o meio ambiente (figura 35).

Figura 34 — Manchetes que demonstram contribui¢des da ciéncia a sociedade
dispostas na abertura da unidade 1 do CMV06.

Leia as manchetes a seguir.

CIENTISTAS CRIAM MATERIAL 10 VEZES
MAIS RESISTENTE QUE O ACO

CAPUTO, V. Gentistas criam matenal 10 vezes mais resstente que o a¢o. Superinteressante,
11 jan. 2017. Dispenivel em: hitps fsuper.abrilcom br/tecrcloga/centrstas- criam-material-
10-vezes-mais-resistente-que-o-ac/. Acesso omy 19 set. 2020

CIENTISTAS DECIFRAM ESTRUTURA
NO NOVO CORONAVIRUS QUE PODE
AJUDAR NA FABRICACAO DE VACINAS

PINHEIRQ, L Cienttistas decifram estrutura na novo coronavirus que pode ajudar
na fabricag3o de vacinas. 61, 19 few 2020. Disponived em: https/g1.globo.com/
Dentia-e-saude/nobica/ 2020/02/ 15 foentistas-decfram-estrutura-no-novo-coronavinzs-
que-pode-audar-na-fabricacao-de-vaonas ghtml. Acesso em: 19 set. 2020

CIENTISTAS DESENVOLVEM TECNICA DE CAPTURA
DE CO, COM BICARBONATO DE SODIO.

CIENTISTAS desenvolvem técnica de captura de (0, com bicarbonato de sodia.

Ecycle, 20 mar. 2015, Disponivel eme: httpsfwww.ecycle com br/companent/cantert/
article/8-tecnologia-a-favor/ 314 d h \oua-tecnica-de-capl

de-to2-que-utliza-bicarbonato-de-sodo html. Acesso em: 19 set. 2020

PESQUISADORES USAM TECNICA DE RAIO X E
AVANGAM NOS ESTUDOS SOBRE VIDA FORA DA TERRA.

FERREIRA, Y. Pesquisadores usam técnia de rao X e avangam nos estudos sobre
wida fora da Terra. Hypeness Ciéncia. Disponivel em: https.fwww.bypeness.com.
br/2020/05/pesquisadores-da-usp-usam-tecnica-ge- raio-X-2-JVancam-nos-
estudos-sobre-vida-fora-da-terra/. Acesso em: 19 set. 2020

RACISMO: COMO A CIENCIA
DESMANTELOU A TEORIA DE
QUE EXISTEM DIFERENTES
RAGAS HUMANAS.

BOVE, L C. Racismo: como a ciéncia desmantelou a tearia de gue existem diferentes
ragas humanas. Terra, 12 jul. 2020. Disponivel em: https:fwww.terra.com.be/
noticias/tiencia/racismo-como-a-cienua-desmantelou-a-teoria-de-gue-existem-
dide: al nas,033bbf321715b! 20 3900b4cc 7eSfEnzid8ale htmi
Acesso em: 15 set. 2020

SO WG AR TTETESTOOK O
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 10).

Figura 35 — Texto sobre a busca por fontes alternativas de energia encontrado no
CMVO06.

A busca por fontes alternativas de energia tem sido
terna de debates e pesquisas entre cientistas, empresas e
governos. As atuais fontes de energia mais utilizadas pela
humanidade sdo, em parte, poluentes, e algumas possuem
ceus estoques priximos ao limite da exploracan.

Cientistas brasileiros estio colaborando ativamente
para esta demanda, como o quimico Fernando Galembeck,
coordenador de um grupo de pesquisa que estuda a possibi
lidade de se obter energia elétrica a partir da umidade do ar.
Leia um trecho de uma entrevista concedida pelo professor
a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (EMBRAPA).

[--]

[..] O que & higroeletricidade?

Galembeck - E o aparecimento de eletricidade, o apareci-
mento de uma voltagem, num arranjo de materiais expostos
a umidade elevada. Em sintese, é a eletricidade advinda da
umidade. Sabemos que existe muita eletricidade na atmos-
fera, que se manifesta na forma de relimpagos. O problema,
até pouco tempo atrds, era descobrir como essa eletricidade
é gerada e quem sido seus portadores. Em um trabalho de
2010 e em outros trabalhos recentes, meus estudantes e eu
demonstramos que essa eletricidade atmosférica esta asso-
ciada principalmente & umidade e pode ser transferida para
objetos situados na superficie da terra.

[--]

ENTRENISTA: Eletricidade no ar. Pesquisa, Deservolvimenta ¢ Inovagaa.
Embrapa. 22 pan. 2017 Disponivel eme hittps: fusww emibrapa br/busca~-de-
niotnias-notici 260705 Meientrevsta-- -eletriodade-no-ar. Acessoemn: 13 ago, 2020,

As atuais fontes de energia, suas vantagens, desvanta
gens e utilizagdo, bern como fontes de energia alternativas,
cerdo ascuntos abordados nesta Unidade.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020c, p. 10).

Verificamos que o manual do/a professor/a do CSP06 constrdéi uma concepcdo de
ciéncia que vai além dos beneficios e utilidades positivas. Assim, permite-se que professores/as
e alunos/as possam construir discussdes mais criticas e em conjunto ao ser pontuado que 0s

conhecimentos acumulados na area da biotecnologia podem ser usados em contextos

[...] que ndo interessam ao bem comum ou que afrontam limites éticos, como,
por exemplo, o uso militar de armas bioldgicas, o bioterrorismo e a producao
de animais geneticamente modificados que atendem apenas a interesses
privados, sem relevancia cientifica ou de satde publica (Fukui et al., 2020b,
p. 238).

O CSP06 também problematiza aspectos éticos importantes no contexto da realizagao
de procedimentos biotecnoldgicos envolvendo seres humanos. Sdo destacados 0s perigos
associados, por exemplo, a possibilidade de que 0s interesses comerciais de empresas da area
permeiem as decisdes cientifico-tecnoldgicas a serem tomadas, o que pode levar ao aumento

das desigualdades ja que somente as pessoas mais ricas poderao ter acesso as tecnologias para



127

a melhoria da sua saude; a falta de sigilo dos dados dos/as pacientes ou ainda a instituicdo de
um padrdo ideal de ser humano (Fukui et al., 2020b).

Também avistamos a abordagem a respeito das questbes éticas relacionadas ao
desenvolvimento das investigacdes cientificas. Na se¢do “Integrando com Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas”, localizada no CMVO06, é apresentado o texto “A ética na pesquisa”, que
promove uma discussdo em torno os preceitos éticos que visam regulamentar a realizacdo de
pesquisas envolvendo seres humanos.

Além de trazer informacbes sobre as normas estipuladas por lei que devem ser
respeitadas durante a elaboracdo dos estudos cientificos, o LDCN propde a retomada de parte
da histéria das pesquisas com seres humanos que feriram a integridade das pessoas envolvidas
por serem experimentos invasivos ao citar o exemplo da realizagdo de estudos com o0s
prisioneiros da Segunda Guerra Mundial, que envolveu “[...] duas aliangas militares: os
“Aliados”, que incluiam a Franca e o Reino Unido; ¢ o “Eix0”, que incluia a Alemanha e a
Italia” (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b, p. 43). E apontado que o julgamento dos crimes
cometidos pelos paises envolvidos se deu na Alemanha no periodo p6s-guerra, resultando na
criagdo do “[...] Codigo de Nuremberg, o primeiro documento a estabelecer um conjunto de
preceitos éticos em pesquisas realizadas com seres humanos, e no ano seguinte, em 1948, a
Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos” em 1947 (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020b, p.
43).

O manual do/a professor/a ainda discorre sobre o comportamento ético no ambito
cientifico, que “[...] envolve ag¢des individuais que respeitam a sociedade e 0 ambiente” (Godoy;
Dell” Agnolo; Melo, 2020b, p. 210). Assim sendo, é sugerido que o/a docente enfatize que

[...] a falsificacdo de resultados de pesquisa, além de ser antiética, €
extremamente prejudicial para a sociedade. Sem a confianga nos resultados de
pesquisa, a sociedade como um todo deixa de confiar na Ciéncia, levando a
erros ou a imprecisfes nas tomadas de decisdo (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo,
2020b, p. 210).

No manual do/a professor/a do CSP04, por sua vez, é recomendada a leitura da noticia
“A fraude de Piltdown faz 50 anos” trazida entre as fontes complementares. Este artigo discorre
arespeito de um caso de fraude envolvendo a descoberta de um fossil do género Homo, servindo
para

[...] mostrar aos estudantes que, assim como em outros setores da sociedade,
a Ciéncia ndo estd imune a fraudes e méas condutas dos cientistas. Isso é
particularmente importante, pois, nesse caso especifico, pode induzir
pesquisadores a se envolverem em caminhos errados, gastando recursos
humanos e financeiros em uma pesquisa falha (Fukui et al., 20203, p. 224).
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No CMVO06, os temas dedicados a caracterizacdo da ciéncia contidos na unidade 1
(“Caracteristicas da Ciéncia”) se direcionam a conceituagdo de termos utilizados no &mbito
académico e que sao importantes para a realizagdo das investigagdes, a discussao das etapas de
uma investigacao e de aspectos relacionados ao trabalho no laboratério, como 0s equipamentos,
instrumentos e vidrarias utilizados e aspectos de higiene e seguranca que englobam o0s
comportamentos individuais. Assim sendo, evidenciou-se que a colecdo “ensina” o/a aluno/a a
“fazer” ciéncia, estimulando-o/a a exercitar as etapas e conceitos estudados em diferentes
momentos.

Essa “inicia¢do” do/a estudante a pesquisa também é promovida no CSP0O1. Na secao
“Projeto”, pode ser observada a atividade intitulada “Portal de Ciéncias: tornando o
conhecimento cientifico acessivel & comunidade” na qual ha um estimulo a realizagdo de
pesquisas em meios de comunicacdo e informacdo confiaveis, a investigacdo de dificuldades
enfrentadas pelas pessoas no que se refere a compreensdo dos conhecimentos cientificos e a
reflexdo sobre possiveis estratégias que possam solucionar os problemas identificados (Fukui
et al., 2020c). Além disso, o0 LDCN estimula a aproximacéo dos/as alunos/as com a producgéo
de ciéncia ao apresenta-los/as 0s passos que devem ser seguidos para a realizacéo desse tipo de
investigacao.

Verificou-se que as caracteristicas da ciéncia sao trazidas pelas colec¢des a fim de propor
reflexdes em torno de como as etapas para a producdo do conhecimento cientifico contribuem
para assegurar a confianca dos resultados obtidos, o que ndo é observado no caso das fake news,
gue consistem em informacdes cuja veracidade ndo pode ser comprovada mas que, ainda assim,
sdo veiculadas socialmente com o intuito de “[...] atrair a atencdo das pessoas e de movimentar
as redes sociais” ou “[...] de manipular a opinido publica e, assim, podem gerar sérias
consequéncias para a vida de milhares de pessoas” (Fukui et al., 2020a, p. 10).

No CSP04, essa abordagem ¢ feita na se¢do “Projeto - Série de videos: identificando
fake news sobre temas cientificos”, onde o LD apresenta diferentes etapas que conduzem os/as
alunos/as a elaboragdo de videos com o intuito de identificar possiveis noticias falsas
envolvendo os discursos e conhecimentos cientificos, assim como sua divulgagdo visando
conscientizar a comunidade (Fukui et al., 2020a). Ja no CMV06 (pagina 40), essa abordagem
se da através de uma questdo que discute sobre a tematica e visa exercitar os conhecimentos

dos/as estudantes a fim de combater esse tipo de noticia.
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No CMV04, o conteudo sobre a evolucdo humana € estruturado de forma a evidenciar
que temos mais semelhancas do que diferencas genéticas e, por isso, ndo se pode considerar
que existem racas bioldgicas dentro da espécie humana. Para tanto, o LD recorre a um
fragmento de texto publicado pela National Geographic em 2018 (figura 36).

Figura 36 — Texto sobre as caracteristicas genéticas humanas contido no CMV04.

[...] os pesquisadores que se debrugaram sobre a questio
em nivel genético afirmam que tode o conceito de raca é algo
equivocado.

Ao longo das iltimas décadas, as pesquisas genéticas revela-
ram duas grandes verdades a respeito das pessoas. A primeira é
gue todos os seres humanos sio estreitamente aparentados [...].
Todas as pessoas tém a mesma colecio de genes, mas [..] todos
carregamos versdes ligeiramente diferentes de alguns desses
genes. Os estudos sobre essa diversidade genética permitivam
aos cientistas tracar uma espécie de drvore genealigica das
populagdes humanas. E assim eles chegaram a uma segunda
verdade fundamental: num sentido muito concreto, todas as
pessoas que vivem hoje sio de origem africana.

A nossa espécie, Homo sagpiens, evoluin na Africa - ainda que
ninguém possa dizer com exatidiio em que época e regifo. [...]

[-]

HOLBERT, E. N&a hi base cientilica para ragac trata-se de urm ndtulo

rivenitada. National Geographic. 3 abe. 201 8. Disporivel ermc hittps: M.
natienalgeagraphichrasil.com/ 2018/ 04/ /raca-nao-existe- conoeita-cientifico-racsma-
revista Acesso erme 25 aga. 2020.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020f, p. 145).

Podemos observar que os discursos cientificos sdo utilizados para embasar e reforcar o
argumento de que ndo existem diferencgas genéticas suficientes para o estabelecimento de uma
divisdo racial biologica entre a espécie humana. Esse mesmo debate é levado, posteriormente,
a uma questdo localizada na pagina 151 do CMV04. Do mesmo modo, avistamos no manual
do/a professor/a do CSP04 a recomendacao de enfatizar que

[...] a ciéncia ndo chancela nenhum tipo de argumento que proponha uma
suposta superioridade biolégica de certos grupos humanos. Essa é uma
discussdo importante para rechagar qualquer viés racista ou discriminatorio,
conforme indicado na competéncia geral CGEB9 (Fukui et al., 2020a, p. 223).

No manual do/a professor/a do CMVO01, é recomendado que, antes do tema 5 (“A
unidade basica da vida”) da unidade 1 ser introduzido, os/as estudantes sejam questionados/as
sobre quais significados atribuem a “vida”, ressaltando que diferentes concepgdes podem ser
levantadas de acordo com suas “[...] vivéncias pessoais, suas religides ou conhecimentos
cientificos” (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020d, 215). Em seguida, o LDCN prossegue
fazendo uma distingéo entre as concepcdes cientifica e religiosa a respeito da vida:

Na Ciéncia, a vida costuma ser entendida em oposic¢éo a matéria ndo viva. Os
seres vivos sdo definidos com base em suas caracteristicas exclusivas, ndo
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apresentadas pela matéria ndo viva, considerando estudos e evidéncias
cientificas.

Diversas religides ndo costumam definir a vida, mas atribuir sentidos e
propdsitos existenciais a ela. A religido, diferentemente da Ciéncia, ndo se
baseia em fatos e evidéncias, mas na fé dos individuos; ela faz parte dos
aspectos culturais dos diversos grupos existentes na sociedade humana. Todas
as religides devem ser respeitadas, pois constituem manifestacfes da cultura
de um grupo social, conforme apontado pela competéncia geral 3 (Godoy;
Dell” Agnolo; Melo, 2020d, 215).

As divergéncias entre as perspectivas cientifica e religiosa também foram avistadas em
meio as discussdes sobre 0 a origem da vida propostas pelo CSP04. E sugerido pelo manual
do/a professor/a que haja uma abordagem respeitosa acerca das duas perspectivas a fim de evitar
situacOes conflituosas em sala de aula. A relacdo entre ciéncia e espiritualidade é, inclusive, o
tema de um texto complementar trazido nesse volume (figura 37).

Figura 37 — Texto “Ciéncia e espiritualidade” recomendado nas fontes
complementares do manual do/a professor/a do CSP04.

Texto 2: Ciéncia e espiritualidade

[...] A ciéncia ndo é s6 compativel com a espiritualidade;
& uma profunda fonte de espiritualidade. Quando reconhece-
mos nasso lugar na imensidao de anos-luz. E no transcorrer
das eras, quando compreendemos a complexidade, a beleza
ea suzileza da vida, entdo o sentimento sublime, misto de ju-
bilo e humildade, & certamente espiritual Como também sdo
espirituais as nossas emogoes diante da grande arte, miisica
ou literatura, ou de atos de coragem altruista exemplar como
os de Mahatma Gandhi ou Martin Luther King. A nogéo de
que a Ciéncia e a espiritualidade so de alguma maneira mu-
tuamente exclusivas presta um desservigo a ambas.

Sacan, C. O mundo assombrado pefos demanios: a Ciéncia vista
como uma vela no escuro. Sao Paulo: Companhia das Letras,
1996. p. 43.

Fonte: Fukui et al. (2020a, p. 219).

No CSPO06, foi encontrado um boxe que levanta uma discussdo sobre a biopirataria
(figura 38). Objetiva-se, a partir disso, dar destaque a pratica de pilhagem de espécies e
conhecimentos tradicionais visando a sua comercializagdo, favorecendo que sejam
desenvolvidas reflexdes em torno dos prejuizos provocados tanto a biodiversidade nacional,

quanto aos povos e as comunidades tradicionais.

Figura 38 — Discusséo sobre a biopirataria encontrada no CSP06.
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Biopirataria

A biopirataria & um atagque a cultura de povos tradicionais e a rigueza bioldgica. Ela ocorre quando
um conhecedor das propriedades de um ser vivo gue interessam ao ser humano toma para si a pro-
priedade dessa descoberta e de seu uso comercial. Ela prejudica comunidades indigenas, quilombolas
e ribeirinhas. Conhega mais sobre esse assunto lendo o texto a seguir.

CIENCIA SE DISCUTE

|-..] [A biopirataria] ocome quando ha a apropriacao, trafico ou roubo de um animal, planta, principio
ativo ou conhecimento tradicional com fins comerciais. A operacio geralmente envolve o patenteamento
de um nove produto. [...] [Certos| casos de biopirataria envolvem plantas brasilei como a copaiba, an-
dircha, quebra-pedra, guarana, espinheira-santa, jaborandi, entre muitas outras tem muitas patentes

sendo concedidas no Exterior sobre plantas oriundas de paises megadiversos, mas sem qualquer tipo de
compensacgio [...|.

O Brasil, como pais megadiverso, extremamente rico em es;
pacio extra com o uso indevido de ualmente s80 conhecidas apes
brasileiras, algo em torno de 225 mil espé 2 niimero pode chegar a quase 5 de

] ies que 50 existem aqui. Toda
g de produtos naturais, , contencac de enchentes
5 também se traduz em enorme potencial para a economia e para a indistria

de animais e de plantas, tem preocu

= milhi

riqueza garante uma inf
cas e a regulacio do clima,
quimica e farmacéutica.

BouAscHeT, A Biopirataria € agress3o econdmica e ambiental. Ministério do Meio Ambiente, 12 maio 2005.
Disponivel em: httpsyfwww gov.br/mma/pt-br/noticias/biopirataria-e-agressao-economica-e-ambiental.
Acesso em: 13 abr. 2021,

1. Discuta com os colegas como os povos tradicionais sao prejudicados pela biopirataria e como o
conhecimento que eles tém da biodiversidade e de propriedades dos seres vivos gque dela fazem
parte poderia ser valorizado.

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 147).

O comentério elaborado pelo manual do/a professor/a para a questdo contida no boxe
previamente citado assinala que os povos tradicionais sdo prejudicados pela comercializacao
dos seus conhecimentos a respeito da biodiversidade porque “[...] quando esse conhecimento é
apropriado e patenteado ou vendido por biopiratas, ha prejuizo para a economia. E necessario
gue os povos tradicionais recebam compensacao financeira pela partilha de seu conhecimento”
(Fukui et al., 2020b, p. 147).

Destarte, constatou-se que ao longo dos volumes das duas colecGes, diferentes
referéncias brancas relacionadas ao desenvolvimento do conhecimento cientifico, tanto homens
quanto mulheres, foram mencionadas ao longo dos textos principais e complementares, se
fazendo presentes também em meio as referéncias e fontes sugeridas.

No CSP06, por exemplo, percebeu-se que a Europa é tida ponto de origem do
pensamento cientifico € os cientistas europeus, por sua vez, sao os “pais” dos mais variados
ramos da ciéncia, figuras de grande influéncia, importancia e produtores das mais relevantes
obras: “O médico e filésofo grego Hipdcrates (460 a.C.-377 a.C.) é considerado o pai da
Medicina e introduziu uma viséo racional sobre a doenca e a satude” (Fukui et al., 2020b, p.
107).

Fisiologia humana é a area da Biologia que estuda o funcionamento do corpo
humano. Um dos ramos mais antigos das ciéncias, teve origem ha cerca de 2
500 anos na Grécia.

[..]

Médico romano formado na tradi¢do grega, Claudio Galeno (129-200) foi o
cientista mais influente da Antiguidade. Para ele, os trés principais 6rgéos do
corpo humano seriam o figado, o coracéo e o cérebro.
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Em 1543, o anatomista belga Andreas Vesalius (1514-1564) publicou sua
obra-prima De humani corporis fabrica (A estrutura do corpo humano), um
livro de anatomia, ricamente ilustrado, que marcou o inicio da era moderna na
anatomia e fisiologia humanas (Fukui et al., 2020b, p. 80).

A andlise possibilitou ainda contabilizar 115 imagens nas quais eram feitas
representacdes de contextos cientificos e educacionais. Esta categoria reuniu contetidos
imageéticos de todos os volumes das duas colecdes analisadas. Observaram-se, principalmente,
representacdes de cientistas e da realizagdo de pesquisas e experimentos cientificos, o que se
deu através de fotografias, gravuras e ilustragcBes. Elas foram distribuidas acompanhando
conteddos da Biologia, da Fisica e da Quimica, além de atividades, diferentes secGes e manuais
do/a professor/a.

As pessoas brancas foram representadas em uma quantidade muito superior a de todos
0S outros grupos étnico-raciais identificados. 90 retratos séo de individuos/as brancos/as, dos
quais 54 sdo da CMV e 36 da CSP. Os/as negros/as foram representados/as 12 vezes, 10 na
CMV e 2 na CSP. O quantitativo total de representacGes que reunem pessoas de diferentes
origens étnico-raciais foi de 11 imagens, sendo 7 da CMV e 4 da CSP. Também encontramos
no CSPO1 a foto de uma cientista israelense e, no CMV02, uma outra ilustracdo que ndo se
adequa aos agrupamentos citados anteriormente.

Percebemos que 73 das 115 representacbes envolvendo contextos cientificos e
educacionais sdo de cientistas. Além das suas imagens, 0s LDCN também podem apresentar
brevemente suas contribui¢cdes ao desenvolvimento do conhecimento cientifico. Salientamos
ainda que nem todas as figuras de cientistas continham a identificacdo do/a sujeito/a
representado/a.

Ao estabelecer um recorte racial, é possivel notar que os/as cientistas fenotipicamente
brancos/as aparecem em 65 das imagens (46 na CMV e 19 na CSP), enquanto os/as negros/as
sdo vistos/as em 8 (todas na CMV). Ressalta-se que em uma imagem héa duas cientistas, uma
negra e uma branca. Seus pertencimentos étnico-raciais foram contabilizados individualmente
durante o estabelecimento deste recorte.

Por outro lado, quando fazemos um recorte de género, constatamos que 53 das imagens
trazem cientistas homens (37 na CMV e 16 na CSP), enquanto as mulheres sao representadas
somente em 20 (16 na CMV e 4 na CSP). Diante disso, ao interseccionar os marcadores de raga
e género, notamos que as representacdes de cientistas brancos do sexo masculino séo feitas em
maior nimero em ambas as cole¢des, sendo 36 na CMV e 16 na CSP, totalizando 52 figuras
(quadro 19).
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Alguns dos cientistas brancos trazidos pelos recursos imagéticos dos LDCN
componentes da CMV foram Antoine Laurent de Lavoisier, Isaac Newton, James Lovelock,
Claudio Ptolomeu, Johannes Kepler, Ivan Glaucio Paulino Lima, Francesco Redi, Louis
Pasteur, Carl von Linnaeus, Jean-Baptiste Pierre Antoine de Monet (Lamarck), William
Crookes, Pierre Curie, Ernest Rutherford, Albert Einstein e Robert Hooke.

Na CSP, alguns dos cientistas representados foram Johannes Diederik van der Waals,
Amedeo Carlo Avogadro, Linus Pauling, Richard Feynman, Tycho Brahe, Johannes Kepler,
Arno Allan Penzias, Robert Woodrow Wilson, Ernst Haeckel, Georges-Louis Leclerc (o conde
de Buffon), Jean-Baptiste Pierre Antoine de Monet (Lamarck), Charles Darwin e Alfred Russell
Wallace.

Quadro 19 — Representagdes do homem branco como cientista veiculadas por ambas
as colecdes.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo 1
(2020d, p. 61). Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020e, p. 110). Melo (2020b, p. 151).

Fonte: Fukui et al. (2020a, p. 154).

Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 79). ~ Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki
(2020, p. 142).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

O “ser” cientista é representado pela figura feminina branca 10 vezes na CMV, em 9
elas estdo sozinhas e em 1 vemos que a cientista branca esta acompanhada de uma outra
cientista negra. Ja na CSP elas aparecem 3 vezes (quadro 20). As cientistas apresentadas pelos

LDCN da CMV foram Lynn Margulis, Ester Cerdeira Sabino, Marie Curie, Iréne Curie e Lise
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Meitner. Ja na CSP encontramos imagens de Marie Curie, Ana Maria Primavesi e Johanna
Ddobereiner. Além desses, observamos retratos em que as cientistas que nao foram identificadas

pelos LDCN das colegdes.

Quadro 20 — Representagdes da mulher branca como cientista veiculadas por ambas
as colecdes.

oy

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;  Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020d, p. 102). Melo (20200, p. 18). Melo (2020b, p. 98).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;

. . ) Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki
Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 58).  Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 66).

(2020, p. 20).
Fonte: Elaboracao propria (2024).

Em seguida, temos as mulheres negras representando cientistas, o que acontece 7 vezes,
todas na CMV. Em 6 dessas figuras elas estdo sozinhas (quadro 21) e em 1 a cientista negra
esta acompanhada de uma outra cientista branca. Embora hajam 7 retratos de cientistas negras
sozinhas, apenas 1 é identificado, que é o da pesquisadora Jaqueline Goes de Jesus.

Enfatizamos que, no CMVO06, a foto de uma cientista negra é utilizada para ilustrar a
proposta de problematizacéo e discussdo levantada na pagina 15 sobre o esteredtipo do cientista,
sendo ressaltado como pessoas das mais diferentes caracteristicas — étnico-raciais, etarias, de
género etc. — podem ocupar esse cargo hoje em dia e ndo mais apenas os homens brancos, do

Norte global.

Quadro 21 — Representagdes da mulher negra como cientista veiculadas pela CMV.
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Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo  Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; 202 1 Melo (200
Melo (2020f, p. 126). (20200, p. 15). elo (2020b, p. 38).
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Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; ~ Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo ~ Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020b, p. 45). (2020b, p. 80). Melo (2020b, p. 88).

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Ressalta-se também a presenca, na CMV, da imagem das cientistas brasileiras Jaqueline
Goes de Jesus (mulher negra a esquerda) e Ester Cerdeira Sabino (mulher branca a direita)
juntas. Elas coordenaram as pesquisas que resultaram no sequenciamento do material genético
do SARS-CoV-2 em dois dias, logo ap6s a confirmacao do primeiro caso de covid-19 no Brasil
(figura 39). Conforme citado anteriormente, por serem mulheres, a imagem foi contabilizada
apenas uma vez para a inclusdo no marcador de género. No entanto, em virtude do marcador
racial, vimos a necessidade de contabilizar de maneira separada. Na CPS, identificamos ainda
a foto da cientista israelense Ada Yonath, ganhadora do Prémio Nobel de Quimica pelos seus

estudos envolvendo os mecanismos bioldgicos que ocorrem nos ribossomos (figura 40).

Figura 39 — Cientistas brasileiras Jaqueline Goes de Figura 40 — Cientista israelense Ada
Jesus e Ester Cerdeira Sabino. Yonath.
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020e, p. 106). Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 113).

A figura masculina negra aparece como cientista apenas na CMV e em 1 foto, a qual,
inclusive, ndo apresenta uma identificacdo do individuo representado (figura 41). Outrossim,
enfatizamos a inexisténcia de imagens de indigenas como produtores/as conhecimentos

cientificos nas duas cole¢des analisadas.

Figura 41 — Homem negro cientista.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020b, p. 22).

No que se refere aos processos de ensino-aprendizagem, foram avistadas 8
representacfes empregadas para ilustra-los, das quais 4 estavam na CMV e 4 na CSP.
Constataram-se imagens de salas de aula e de outros contextos de ensino-aprendizagem nos
quais a caracteristica principal € a presenca de pessoas de diferentes tracos fenotipicos, sendo
mais comum a observacao de individuos/as negros/as e brancos/as juntos/as (quadro 22).

Destacamos a presenca de uma ilustracdo utilizada no CSPO1l. Embora os/as
individuos/as representados/as nela ndo tenham cor de pele, ainda apresentam outras
caracteristicas — como a textura do cabelo e/ou seus tracos faciais — que informam sobre seus

pertencimentos étnico-raciais.

Quadro 22 — Representagdes de situa¢des de ensino-aprendizagem.

W v R ——

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; _ )
(2020d, p. 13). Melo (2020, p. 16). Fonte: Fukui et al.

(2020b, p. 11).
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Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(2020d, p. 75).

Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 11).
Fonte: Elaboragdo propria (2024).

As outras figuras sdo de uma jovem negra fazendo anotagdes em um livro (figura 42),
sendo esta imagem utilizada na CMV, e mais outras duas de pessoas aparentemente brancas
utilizadas na CSP, sendo uma fotografia de uma jovem estudando (figura 43) e uma ilustracao
de um garoto e uma garota utilizando um computador — ambos/as sem cor de pele, contudo

apresentam tracos fenotipicos caracteristicos de pessoas brancas (figura 44).

Figura 42 — Jovem negra Figura 43 — Jovem Figura 44 — Jovens utilizando o
fazendo anota¢des em um livro. branca estudando. computador.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(2020D, p. 24). Fonte: Nery; Liegel; Aoki
(2020, p. 13).

Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 100).

Quanto as imagens dos experimentos cientificos, foram vistas 13 na CMV e 19 na CSP.
Esse tipo de representacdo € construido, maiormente, pelo uso de partes do corpo humano,
como as mdos, devido a necessidade de dar maior destaque aos experimentos que estdo
ocorrendo. Nesse sentido, foi possivel identificar que, novamente, os/as brancos/as sdo
protagonistas na quantidade de representacdes, totalizando 24 recursos imageticos que variam
entre fotografias e ilustragdes. Na CMV, foram notadas 9 figuras (quadro 23).

Quadro 23 — Pessoas brancas nas representaces de experimentos e fendmenos cientificos
veiculadas pela CMV.



Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020g, p. 36).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020c, p. 270).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020¢, p. 36).

AECELA

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020f, p. 80).

Fonte: Elaboracao propria (2024).

138

N

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020c, p. 148).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo;
Melo (2020f, p. 217).

Ja na CSP, foram contabilizados 15 retratos de individuos/as brancos/as (quadro 24).

Quadro 24 — Pessoas brancas nas representaces de experimentos e fendmenos cientificos

antes da colisdo
foton _

incidente O

elétron

E depois da colisdo
——

foton 0
espalhado & <

elétron
recuando

Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 45).

veiculadas pela CSP.

Fonte: Nery; Liegel; Aoki (2020,
p. 47).

Fonte: Nery; Liegel; Aoki (2020,
p. 47).
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depais

760 mmbsg [ +—vicua

Fonte: Fukui et al. (2020a, p. 77).  Fonte: Fukui et al. (2020e, p. 39).
Fonte: Fukui; Molina; Oliveira

(2020, p. 134).

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Os/As negros/as apareceram 1 vez na CMV preparando uma solucéo (figura 45) e mais
2 vezes na CSP. Em uma delas, observamos a ilustracdo de duas jovens sem cor de pele, porém
com caracteristicas fisicas semelhantes as de pessoas negras (figura 46). Na outra ilustracéo,
vemos as maos de uma pessoa negra enquanto ela realiza um experimento para verificar o

volume ocupado por um gas contido em uma seringa (figura 47).

Figura 45 — Pessoa negra  Figura 46 — Jovens fazendo uma Figura 47 — Pessoa negra
preparando uma solucéo. atividade pratica. verificando o volume ocupado

ﬂ ﬁ por um gas em uma seringa.

\ \) k’ )

n
100g

+100g

> » Prep
dest
conc
| | difen
1 2
Adiciona-se 100 g Adiciona-se mais

desucoempono 100 gde sucoem pad
recipiente. norecipiente.

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Fonte: Fukui et al. (2020c, p. 82).
Melo (2020e, p. 82). Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 38).
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Ademais, foi encontrada uma ilustracdo de uma escultura indigena utilizada em uma

questdo envolvendo o conteudo “equilibrio quimico”, presente no CMVO02 (figura 48).

Figura 48 — llustracdo de uma escultura indigena.

tempa dmida

—
A—
tempo seco

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020c, p. 94).
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Embora tenhamos identificado que foram empreendidos ao longo dos LDCN analisados
movimentos que buscam desconstruir as concepcdes cristalizadas em torno do “ser” cientista e
do fazer ciéncia — tentativas incipientes de se livrar das amarras dos padrdes de colonialidade —
, 0s dados apresentados aqui demonstram que a predominancia branca na construcao textual e
imagética do “ser” cientista nas duas cole¢des continua sendo uma realidade.

A maioria dos significados elaborados entre os textos e as imagens associam a funcao
de cientista a figura de um homem branco, geralmente mais velho e nascido no Norte global
(Europa ou Estados Unidos). Esse cientista tem ligacéo direta com o contexto laboratorial, as
experimentacdes, o jaleco, as vidrarias e o0 microscopio. Os modos de fazer ciéncia, por sua vez,
sdo regulados por uma perspectiva cartesiana, cujas caracteristicas principais sdo:

A divisdo de “sujeito-objeto”, a “objetividade” — entendida como
“neutralidade” —, o mito de um “Ego” que produz conhecimento “imparcial”,
ndo condicionados por seu corpo ou localizagdo no espaco, a ideia de
conhecimento como produto de um monélogo interior, sem lagos sociais com
outros seres humanos e a universalidade entendida como algo além de
qualquer particularidade [...] (Grosfoguel, 2016, p. 30).

O cenério constatado revela a continuidade de uma perspectiva proveniente dos
processos de dominacdo coloniais, que fixaram a imagem do/a branco/a como produtor/a de
conhecimentos e da Europa como ber¢o da ciéncia e de sua producdo (Quijano, 2005). Desta
forma, tudo aquilo que é produzido por aqueles/as que estdo fora do padréo (branco e do Norte
global) passa a ser visto como “[...] tendencioso, invalido, irrelevante, sem seriedade, parcial,
isto é, como conhecimento inferior” (Grosfoguel, 2016, p. 30).

Consequentemente, as representacdes contidas nas colecdes podem colaborar para a
construcdo e a consolidacdo de nocdes de inferioridade intelectual e de negacdo do/a outro/a
como produtor/a de conhecimentos cientificos. Isto acontece, segundo Kilomba (2019, p. 52),
porque, devido ao sistema racista imposto mundialmente, os discursos e conhecimentos
elaborados pelas pessoas brancas sdo posicionados no centro e adotados como a norma,
enquanto aqueles produzidos pelos/as negros/as e demais individuos/as racializados/as sao
condicionados as margens, consequentemente, ndo sdo relevantes, qualificados ou validos:
“Quando elas/eles falam ¢ cientifico, quando nds falamos ¢ acientifico”.

Deste modo, por ndo poderem produzir conhecimentos legitimos, esses/as sujeitos/as se
tornam seres “ndo-pensantes” e, se ndo pensam, ndo podem ‘“ser” — nem cientistas nem
racionais, o que justifica e legitima a sua exclusdo tanto das representacfes de cientistas
contidas nos LDCN, quanto do ambiente académico propriamente dito (Maldonado-Torres,

2007). Essa ideia deriva da formulagdo cartesiana “Penso, logo existo”, que leva a interpretagao
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mais complexa de que se “eu” penso, existem “outros/as” que ndo pensam ou ndo pensam de
maneira adequada, logo, “eu” sou e os/as “outros/as” nao, o que implica que eles/as ndo existem
(Maldonado-Torres, 2007). Isto evidencia as relagfes entre conhecimento e existéncia, bem
como a ligacéo direta entre a colonialidade do saber e a do ser (Bernardino-Costa; Maldonado-
Torres; Grosfoguel, 2018). Da mesma forma, explicita que os conhecimentos cientificos e a sua
producao estao “[...] intrinsicamente ligados ao poder e a autoridade racial” (Kilomba, 2019, p.
50).

Assim sendo, percebe-se a reproducdo das colonialidades do ser e do saber através do
conjunto de representacOes textuais e imageéticas veiculado por essas colecdes, que, além de
fixarem a ciéncia como uma producdo branca, eurocentrada (Grosfoguel, 2016), também
atribuem um carater de género a ela, demarcando os homens brancos, sobretudo do Norte
global, como os principais sujeitos contribuintes para o seu desenvolvimento (Oyéwumi, 2004).

Apesar de serem construidas representacdes de cientistas mulheres e mencdes as suas
contribuicdes, os dados obtidos desvelam marcas da colonialidade do género nas colecGes
analisadas em virtude da reproducdo de um contexto de sub-representacdo feminina e
hipervalorizacdo masculina caracteristico do sistema de dominacéo colonial/moderno, que
imp0s, dentre outras coisas, um regime social patriarcal que assegurou aos homens — brancos —
posicBes de superioridade, privilégio, controle e dominio, enquanto as mulheres foram
condicionadas a passividade, inferioridade e subordinacdo (Lugones, 2020). Destarte, esse
cenario demonstra o carater racista/sexista das estruturas do conhecimento que foi imposto a
partir do sistema de dominacéo colonial e impera no mundo até a atualidade (Grosfoguel, 2016).

Como as categorias de raca e género sdo entrelacadas e, por isso, ndo podem ser
compreendidas separadas uma da outra (Kilomba, 2019), percebemos que essa situacdo é mais
grave para as mulheres racializadas, posto que elas séo ainda mais oprimidas e invisibilizadas
pois apresentam as duas caracteristicas (Gonzalez, 2020). Isto se torna evidente ao
compararmos 0 numero de representacdes visuais de mulheres brancas com as dos outros
pertencimentos étnico-raciais nos LDCN analisados.

Do mesmo modo, nos chamam a atencao as ilustracdes de pessoas sem cor de pele que
se distribuem ao longo dos volumes da CSP nas sec¢des “Praticas de Ciéncias”. Embora essa
caracteristica ndo esteja presente nos/as individuos/as, seus demais tragos étnico-raciais, como
a textura do cabelo e os tracos faciais, continuam preservados — e séo a partir deles que fazemos

aqui a identificacdo dos seus possiveis pertencimentos étnico-raciais. A partir disso, notamos
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uma situacdo semelhante a da CMV, na qual sdo utilizadas ilustracbes homogeneizadoras,
responsaveis pela construcdo subjetiva de que had uma harmonia racial.

Sabendo que a cor da pele € a caracteristica mais facilmente identificAvel e marcante
das identidades raciais, compreendemos 0 movimento de sua remogdo como uma forma
intencional de silenciar os conflitos e problematicas que permeiam as relacGes étnico-raciais
instituidas desde a construcdo do que hoje conhecemos como Brasil, expondo a influéncia
ideoldgica do mito da democracia racial na construcdo dos sentidos produzidos por essas
imagens (Gonzalez, 2020). Dessa maneira, 0s LDCN adotam uma posi¢do de neutralidade
diante da existéncia de diferencas, problematicas, disputas e contradi¢ces raciais, abstraindo-se
da necessidade e importancia de aborda-las.

Essa posicdo de neutralidade foi constatada também em meio as abordagens sobre a
dimensdo ética das pesquisas com seres humanos, nas quais observamos um silenciamento dos
experimentos que provocavam diferentes tipos de violéncia aos corpos negros em nome do
“progresso cientifico”, como o caso da propria Henrietta Lacks.

Enfatizamos igualmente a auséncia de referéncias a pesquisadores/as negros/as que
tratam sobre a tematica étnico-racial para contribuir para o aprofundamento das discussdes
envolvendo o carater social relacionado a classificacdo racial humana. Ao se fundamentar
apenas em dados cientificos, os LDCN contribuem para a manutencao de uma perspectiva que
confere a ciéncia o poder de legitimacao, “[...] pois afinal, a visdo de mundo dada pela Ciéncia,
ndo so faz sentido como, até onde podemos perceber diante dos avancos tecnoldgicos que nos
cercam, parece ser realmente a Unica interpretacdo sobre a realidade absolutamente valida”
(Vilela; Daros Junior, 2005, p. 28). Assim, para que algo seja “comprovado”, “correto”,
“confiavel”, ¢ preciso que esteja baseado em informagdes cientificas, 0 que tira a importancia
de outros fatores igualmente relevantes para essa discussdo, como as proprias vivéncias dos/as
individuos/as negros/as.

No que se refere aos sentidos sobre a ciéncia, percebemos que as cole¢des buscaram
revelar as utilidades da ciéncia a vida das pessoas e suas atividades diarias, destacando
principalmente as contribuicfes para a area da satde que possibilitaram o desenvolvimento de
tecnologias para a promogéo da satde e bem-estar da populacéo.

Percebeu-se ainda que os conhecimentos dos povos tradicionais ndo sao colocados como
opostos ou inferiores aos cientificos, mas como saberes importantes que podem contribuir,

inclusive, para o desenvolvimento da ciéncia. Nesse sentido, enxergamos potencialidades no
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que se refere a promocdo da valorizacdo e da compreensdo acerca da importancia das
manifestacdes culturais, conhecimentos e contribuigdes desses/as individuos/as.

No entanto, deve-se salientar que, para que essas potencialidades passem para o campo
material, é necessario que os conhecimentos dos povos tradicionais sejam, de fato, incorporados
aos conhecimentos cientificos e ndo apenas mencionados como algo externo aos conhecimentos
cientifico-bioldgicos acumulados ao longo do tempo — como ocorre nos LDCN analisados.

No que se refere a representacao de contextos de ensino-aprendizagem, percebemos que
0s LDCN atuam de modo a retratar a realidade educacional brasileira, na qual as instituigdes de
ensino puablicas sdo caracterizadas pela existéncia de diversidade e a sala de aula como um
ambiente multiplo. Entretanto, uma vez que essas diferencas ndo sao utilizadas como ponto de
partida para o desenvolvimento de reflexdes em torno das relagdes étnico-raciais, concluimos
que a inclusdo de individuos/as racialmente distintos nas representacfes imageéticas veiculadas
pelas obras didaticas se da de maneira esvaziada, indicando que seguir a perspectiva
politicamente correta tem mais importancia que o compromisso politico por tras da construcéo
de representacgdes que conduzam a compreensdo das complexidades relativas as relagdes étnico-
raciais (Oliveira, 2017).

Por fim, damos destaque as potencialidades contidas na linguagem, na sistematizacéo e
estruturacdo dos conhecimentos apresentados pelos LDCN, que estimulam o aprofundamento
de concepgdes acerca do conhecimento cientifico e sua produgdo, bem como o desenvolvimento
das etapas da investigacdo cientifica, como a formulacdo de perguntas, hip6teses e objetivos,
possibilitando a familiarizacdo dos/as estudantes com o ambito académico e,

consequentemente, apresentando-o0s um caminho possivel a ser trilhado no futuro.

5.6 Representacdes do meio ambiente e dos povos tradicionais

Os sentidos produzidos a respeito do meio ambiente se deram nas duas colecdes,
principalmente, a partir de conteudos da ecologia, como os ciclos biogeoquimicos, agdes
antrdpicas sobre 0 meio ambiente, fontes energéticas, geracéo e distribuicdo de energia biomas
e ecossistemas.

Através da anélise empreendida, evidenciou-se que os enunciados eram permeados por
discursos cientificos, despolitizados e superficiais, que abrem poucos (ou nenhum) espagos para
discussbGes pautadas em uma perspectiva sociocultural. As abordagens construidas giram,

basicamente, em torno da discussdo sobre o contetido cientifico e/ou no detalhamento sobre a
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poluicdo e os impactos causados pela acdo humana sobre a natureza, enfatizando as
consequéncias econdmicas desses prejuizos ambientais.

O que se destaca em meio ao cenério constatado nos LDCN que compdem a CMV ¢é
que ndo h& uma racializacdo das discussdes a respeito das questdes ambientais levantadas em
meio aos contetdos biologicos a fim de apontar as pessoas racializadas, principalmente as
negras, como mais vulneraveis as modificacdes, destruicdes e desastres naturais.

Da mesma forma, elas ndo problematizam e/ou apontam a influéncia das grandes
corporacOes e poténcias mundiais do Norte global como responséaveis pelas preocupantes
modificagdes ambientais percebidas e agravadas nos ultimos anos. Na realidade, notamos que
as abordagens empreendidas nos LDCN individualizam a culpa e a responsabilidade pela
tomada de atitudes com vistas a minimizacgdo dos efeitos negativos sobre o ambiente, o0 que
acontece igualmente nos comentarios e nas sugestdes apresentadas pelos manuais do/a
professor/a.

Constatou-se que esses LDCN ndo tratam de maneira satisfatdria a respeito dos efeitos
que tais modificagdes ambientais motivadas pela ganéancia de produzir e acumular cada vez
mais capital provocam sobre as proprias vidas humanas, sobretudo dos povos originarios que
habitavam e habitam as areas naturais em todo o territério brasileiro. Este tipo de interacao
destrutiva entre humano/a e natureza foi introduzida no Brasil a partir da chegada dos/as
colonizadores/as, 0 que resultou na destruicdo de uma grande parte da flora do pais, um ponto
salientado pelo proprio CSPO5 (Aguilar; Nahas; Aoki, 2020).

Quando acontece, em muitos dos casos, € feita uma abordagem simplista e resumida,
como nas orientacdes para o conteldo sobre os impactos provocados pelas usinas hidrelétricas,
contidas no manual do/a professor/a do CMV03: “[...] Além disso, populacdes ribeirinhas sdo
obrigadas a se deslocar, deixando suas moradias [...]” (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020c, p.
207). Ou, da mesma forma, nas recomendac0es feitas ao/a docente no CSP03, que direcionam
a abordagem dos aspectos positivos e negativos associados a instalacdo de usinas hidrelétricas
para a producdo de energia, uma recomendacdo muito aberta, que ndo traz nenhum tipo de
direcionamento ou informacé&o adicional que o/a professor/a possa utilizar para complementar
0 conteudo.

Os povos indigenas, a titulo de exemplo, através dos seus modos de vida integrados ao
ambiente natural, ttém um papel relevante na protecéo e preservacdo da biodiversidade, contudo,
em virtude do desenvolvimento de atividades econdmicas e a expansao das cidades, suas vidas

foram e continuam sendo ceifadas devido a uma prevaléncia dos interesses econémicos sobre
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essas terras. Esse é um debate invisibilizado em muitos momentos pelos LDCN analisados,
sendo um ponto interessante, posto que, no CMVO0L1, percebe-se uma preocupacdo frequente
com a “preservacao da vida” diante dessas interferéncias causadas no meio ambiente, o que nos
leva a questionar: quais vidas devem ser preservadas?

Em um outro caso, notamos que o CSP05 veicula uma abordagem estereotipada a
respeito do continente africano em um texto associado a questdes contidas na se¢ao “Estudo de
Caso”. Ele discute sobre a utilizagdo do agrotoxico dicloro-difenil-tricloroetano (DDT) como
uma medida para o combate a malaria em diferentes paises nos quais a doenga é negligenciada:

A posicdo da OMS de aceitar o uso do DDT no controle da malaria em paises
gue ndo dispGem de alternativas mais efetivas e baratas, apesar dos riscos
inerentes a ele, baseia-se na analise do balango entre os riscos e os beneficios
do uso do DDT para essa finalidade. Ou seja, a OMS considera gque, nessas
condigdes, os beneficios do uso do DDT superam 0s riscos, uma vez que
centenas de milhdes de pessoas contraem malaria por ano em paises pobres,
principalmente na Africa, que concentra cerca de 90% do total de casos da
doenga no mundo. H& também que se considerar que a malaria € uma doenca
negligenciada. Doencas negligenciadas atingem populacGes pobres,
principalmente da Africa, Asia e América Latina, e recebem poucos
investimentos em pesquisa, controle e producdo de medicamentos.
Enfermidades que acometem populacfes de baixa renda, por exemplo, ndo
costumam dar retorno financeiro as industrias farmacéuticas. Apesar de as
doengas negligenciadas representarem 11,4% das enfermidades totais,
somente 1,3% dos novos medicamentos registrados entre 1975 e 2004 foi
desenvolvido para elas (Aguilar; Nahas; Aoki, 2020, p. 55).

Destacamos 0 uso da linguagem como um instrumento poderoso utilizado, neste caso,
para a continua fixacdo do continente africano a pobreza e doenca, representando-o também
como uma unidade e ndo como um continente composto por diferentes paises. S&o
interpretagdes que resultam do “[...] casamento de acOGes e pensamentos do passado e do
presente” (Oliva, 2003, p. 431). Devido a isso, concepcdes estereotipadas e completamente
negativas podem ser elaboradas pelos/as leitores/as a respeito de todo o continente, ainda que
seja uma realidade restrita a alguns paises — e que, inclusive, ndo acontece apenas na Africa,
mas em outros continentes. Embora a problematizagéo feita seja relevante, percebemos que néo
ha nenhum tipo de contribui¢do para a mudanga no imaginario social em torno dos paises
africanos, os quais sdo representados, no geral, como pobres, atrasados, repletos de doencas e
miséria (Oliva, 2003).

Ao invisibilizar nos textos, nas atividades e nas orientacdes aos/as professores/as as
adversidades enfrentadas pelos povos e pelas comunidades tradicionais em virtude dos
movimentos de expansdo das atividades econdmicas, das cidades e da construcdo e instalacéo

de usinas para a producdo de energia dos mais diferentes tipos, assim como de suas agdes de
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resisténcia frente a essa perspectiva de mundo regulada pelo capital, nota-se que sdo atribuidas
a essas vidas um menor valor, nos permitindo inferir que elas ndo sdo importantes e, por
conseguinte, ndo ha a necessidade de refletir sobre a preservacdo de suas vidas.

Além disso, argumentamos que, em muitos momentos, esses LDCN atuam propagando
uma noc¢do de humanidade distanciada da natureza, como se a espécie humana fosse separada
dela — e, por isso, pode domina-la, destrui-la, transforméa-la —, em virtude da priorizacéo pela
discussdo sobre os efeitos decorrentes das modificagdes geradas no meio ambiente sentidos
pelo setor econémico do pais, nas condigdes climaticas mundiais ou mesmo por outras formas
de vida ndo-humanas, como plantas e outras espécies de animais.

Diante disso, constatamos que os LDCN componentes da CSP que abordavam questdes
relativas ao meio ambiente se demonstraram mais heterogéneos no que se refere a abordagem
das relacdes étnico-raciais do que os da CMV, pois, em alguns momentos, observou-se que as
discussBes promoviam o0 mesmo cenario identificado ao analisar a CMV - falta de racializagédo
e problematizacdo das questdes ambientais discutidas baseando-se em uma perspectiva para
além do cientifico, invisibilizacdo de pautas relevantes associadas a diversidade étnico-racial e
sua interacdo com o meio ambiente etc. — como apresentado anteriormente.

Em outros, como apresentaremos a seguir, evidenciou-se que os LDCN trouxeram
diferentes contribuicGes para que, tanto alunos/as quanto professores/as, tivessem acesso a
informacdes complementares que aprofundassem os debates propostos, possibilitando a
construcdo de novos olhares e sentidos a respeito da interacdo humano/a-natureza, dando énfase
as caracteristicas e historias dos povos e das comunidades tradicionais, por exemplo.

Encontramos no capitulo 2 (“Ecossistemas brasileiros”), da unidade 3 (“Impactos
ambientais e sustentabilidade’’) do CSP05 uma abordagem importante acerca dos ecossistemas
existentes no territorio brasileiro. Para além de apresentar as caracteristicas gerais, as ameacas
e 0 quantitativo de areas protegidas, 0 LDCN destaca o0 descaso governamental ao apontar 0s
ecossistemas menos protegidos, bem como quais séo 0s povos e as comunidades tradicionais
encontrados em cada ecossistema brasileiro, caracterizando-os brevemente de modo a
evidenciar seus modos de vida e as complexidades relacionadas a sua permanéncia nessas areas
devido as disputas territoriais com os setores agropecuario e de mineragao (figura 49).

Figura 49 — Fragmento de texto destacando os povos e as comunidades tradicionais
que vivem na regido do Cerrado.
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Os Karajd, os Tapuia, os Krenak, os Cinta Larga, os
Kaiowa e os Terena sao alguns dos mais de 80 povos indi
genas habitantes do Cerrado, além de quilombolas, comu
nidades extrati ribeirinhos e pescadores artesanais

Como em outras regibe g, herdeiras de
canhecimentos tradiciona v rcanato, do extra
tivisma (imagem C) e da agricultura familiar. Praticam modos
de producdo que favorecem a manutencdo dos recursas na
turais e da biodiversidade e a conservagao dos ciclos hidro
ldgicos e dos servicos ambientais oferecidos pelo bioma

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 133).

No manual do/a professor/a do CSPO05, foram identificadas algumas recomendacdes
interessantes. Sugere-se, a titulo de exemplo, que haja a realizacdo de abordagens sobre a
conservacao dos ecossistemas que ultrapassem a responsabilizagdo e a tomada de iniciativas
em uma perspectiva individual ao demarcar as responsabilidades comunitarias e
governamentais, bem como o papel de cada pessoa na cobranca por politicas publicas que visem
a protecdo dessas areas; materiais audiovisuais que complementam as discussdes sobre a
histéria dos diferentes povos e comunidades tradicionais habitantes dos ecossistemas
brasileiros; e que seja ressaltado como tais povos e comunidades desenvolvem atividades de
subsisténcia pouco danosas ao meio ambiente (Aguilar; Nahas; Aoki, 2020).

No CMVO03 também foram percebidos movimentos semelhantes aos previamente
apresentados: o volume traz proposicGes a nivel individual, coletivo e governamental ao longo
do contetido textual, destacando o papel do setor politico na tomada de possiveis medidas
visando uma mudanca conjuntural, além de importantes acordos internacionais firmados no
contexto ambiental; e uma questdo que pode viabilizar a conscientizacdo dos/as discentes a
respeito dos impactos que a instalacdo de usinas hidrelétricas pode provocar para as
comunidades e a biodiversidade de uma determinada regido, interrompendo as suas vivéncias
com o territério em que ocupa(va)m, a partir dos questionamentos e do texto-base propostos.

Tais reflexdes em torno da questdo ambiental, que trazem uma perspectiva mais critica
para as narrativas construidas sobre a natureza, incluindo nelas aspectos relativos aos povos e
as comunidades tradicionais, demonstram um alinhamento, ainda gue incipiente, as propostas
das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 e de seus desdobramentos, que visam a inclusdo da Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos processos de ensino-aprendizagem, assim como um
deslocamento direcionado a constru¢do de conhecimentos que extrapolem as limitagdes do
cientifico, abordando, igualmente, questdes sociais, historicas e culturais a fim de corresponder

as demandas educacionais necessarias para a atualidade.
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As narrativas produzidas a respeito dos povos e das comunidades tradicionais foram
elaboradas, nas duas colecdes, através de textos e imagens, das quais foram detectadas 12
dispostas ao longo de contetdos da Biologia, da Fisica e da Quimica. Elas estavam presentes
em maior nimero na CSP, sendo encontradas 8 representacfes imagéticas. Na CMV, por sua
vez, foram identificadas 4.

Constatou-se que a maioria dessas representacdes utilizadas pelos LDCN foram de
povos indigenas de diferentes paises e etnias, sendo 4 na CMV e 4 na CSP. Percebemos que a
CSP também veiculou 4 imagens de mulheres negras, das quais 3 sdo quilombolas e uma é
quebradeira de coco babacu.

Notamos que apenas 2 das 12 imagens identificadas sdo de homens. No CMV04,
localizamos 1 fotografia de um indigena Kaingang utilizando aderecos étnicos caracteristicos
(figura 50), cuja imagem foi utilizada para ilustrar o mito dos/as indigenas Kaingang sobre a
origem da vida apresentado no tema 2 (“Origem da vida na Terra”) da unidade 3 (“Origem da

vida”).

Figura 50 — Indigena Kaingang.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020f, p. 93).

J& a outra estava no CSP05, sendo a fotografia de um seringueiro fazendo cortes no
tronco de uma seringueira (figura 51). A figura foi empregada no contetdo sobre as “Unidades
de Conservag¢do de Uso Sustentavel”, contido no capitulo 3 (“Conservagdo ambiental”), da
unidade 3 (“Impactos ambientais e sustentabilidade”), durante a abordagem sobre a
mobilizacdo dos seringueiros, em 1985, pela criacdo de Unidades de Conservagao com o intuito
de proteger as arvores que eram utilizadas para a retirada do latex do desmatamento (Aguilar;
Nahas; Aoki, 2020).

Figura 51 — Seringueiro fazendo cortes no tronco de uma seringueira.
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Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 147).

As demais fotos sdo de mulheres que, em sua maioria, sdo representadas nas duas
colecBes desenvolvendo algum tipo de atividade, seja doméstica ou econémica. Na CMV, elas
séo retratadas:

i) preparando beiju (figura 52) — a fotografia € empregada pelo LDCN junto com um
texto introdutorio na abertura da unidade 3 (“Transformacdes da matéria e da energia - reacdes
quimicas e metabolismo™) do CMVO0L. Seu uso serve para ilustrar as transformagdes quimicas
envolvidas no preparo de alimentos que utilizam a mandioca brava pelos/as indigenas da
América do Sul. Essa raiz é composta por altas concentragdes de acido cianidrico, que €
altamente tdxico para os humanos. Nesse sentido, o contetdo textual propée uma abordagem
breve sobre as técnicas empregadas por eles/as para desintoxica-la, permitindo o consumo
(Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020d);

Figura 52 — Mulher indigena preparando beiju.

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (2020d, p. 93).

ii) empregando uma técnica ancestral de tecelagem ao lado de uma crianca (figura 53)
— a imagem € trazida ao longo de um texto localizado no tema 5 (“Aspectos da evolugédo
humana”), da unidade 4 (“A evolugéo da vida”) do CMV04, que discute sobre como a espécie
humana se espalhou pelo mundo e ocupou diferentes territdrios, estabelecendo-se em multiplos

locais ap6s o dominio da agricultura e da domesticacdo de animais, organizando-se,
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posteriormente, em grupos e sociedades, discutindo também como essas organizacdes sociais
resultaram no estabelecimento da cultura nas sociedades humanas. Para tanto, o LDCN recorre
a foto de uma mulher indigena adulta, que esta realizando técnicas manuais de tecelagem, ao
lado de uma crianca também indigena, ambas vestidas com trajes tipicos de suas culturas;

Figura 53 — Indigenas andinas.

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo (20201, p. 150).

No manual do/a professor/a, recomenda-se que seja realcado que “[...] ndo h& uma
cultura superior ou inferior & outra; ao contrério, todos os povos tém o direito de existéncia e
manutengdo de suas tradi¢des” (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p. 251). Ademais, orienta-
se que o/a docente: “Enfatize que a intolerancia fere a dignidade das pessoas. Com relagdo ao
assunto, destaque que a dignidade da pessoa humana é um direito assegurado pela Constituicdo
Federal Brasileira de 1988 (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020f, p. 251).

iii) preparando uma refeicdo (figura 54) — a foto acompanha o conteudo sobre
propagacdo do calor localizado no tema 3 (“Propagacédo do calor”), na unidade 2 (“Fenémenos
térmicos”) do CMVO05. Para ilustra-lo, o LDCN recorre a foto de uma indigena inuit, que é
representada preparando uma refeicdo dentro de um iglu. Sua construcdo é feita com gelo e
neve, que atuam como isolantes térmicos, pois mantém a temperatura em seu interior mais

aquecida do que a do ambiente externo (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020a).

Figura 54 — Mulher indigena inuit.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020a, p. 72).
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Na CSP, elas aparecem: i) cozinhando com um bebé no colo (figura 55) — a imagem
apresenta uma mulher indigena cozinhando no fogdo a lenha na Reserva Pataxd da Jaqueira,
em Porto Seguro, na Bahia. Ela estd com um bebé, também indigena, em seu colo e ambos/as
possuem pinturas e aderecos caracteristicos de sua etnia (Pataxd). A figura é utilizada na
abertura da unidade 1 (“Reagdes quimicas’) do CSP02, que trata sobre reacGes quimicas.

Destaca-se que ndo ha contextualizacdo ou explicacao a respeito do uso da imagem. Na
realidade, ao apresentar a questao “1. De que forma a imagem retratada se conecta com o tema
da unidade? Justifique a sua resposta”, percebe-se que seu uso pelo LDCN se da como um
recurso gue visa motivar o/a aluno/a a refletir acerca do contetudo que sera estudado (Nery;
Liegel; Aoki, 2020, p. 15);

Fonte: Nery; Liegel; Aoki (2020, p. 15).

il) cozinhando no fogdo a lenha (figura 56) — a fotografia apresenta uma mulher negra
cozinhando no fogdo a lenha na comunidade quilombola do Bau, em Minas Gerais. Ela
acompanha um texto em que é proposta a conexao entre o contetido de equilibrio &cido-base —
localizado no capitulo 2 (“Equilibrio acido-base™), da unidade 3 (“Equilibrio quimico”) do
CSP02 — com atividades do cotidiano relacionadas a manifestacGes da cultura regional, como
“Chés medicinais, artesanato e culinéria”. Nesse sentido, 0 LDCN aponta brevemente algumas
possiveis relagdes entre os “saberes populares” € o “conhecimento cientifico”, utilizando a
imagem para ilustrar que “[...] a busca pelo equilibrio entre sabores dos ingredientes é
importante para uma boa refeicdo” e esta diretamente relacionada ao assunto (Nery; Liegel;
Aoki, 2020, p. 136);

Figura 56 — Mulher negra da comunidade quilombola do Bal (MG) cozinhando.
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Fonte: Nery; Liegel; Aoki (2020, p. 136).

iii) fazendo a quebra do coco babacu (figura 57) — a imagem apresenta uma mulher
negra sentada em frente a varios cocos babacus utilizando um pedaco de madeira para quebrar
um deles. O recurso imagético é utilizado na abertura da unidade 3 (“Impactos ambientais e
sustentabilidade”) do CSPO05, que trata sobre impactos ambientais e sustentabilidade. Junto a
foto, o LDCN traz um pequeno texto que discute sobre as transformacdes na extracdo e
processamento dos mais diferentes tipos de materiais pelos/as humanos/as, 0 que tem causado
prejuizos ao meio ambiente;

Figura 57 — Mulher negra quebradeira de coco babagu.

A o R s

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 109).

iv) fazendo a coleta de plantas (figura 58) — o recurso imagético mostra uma mulher
negra coletando plantas ornamentais e medicinais encontradas no Cerrado, 0 que acontece em
uma comunidade quilombola localizada no Alto Paraiso de Goiés, GO. A foto esta vinculada a
um texto contido no capitulo 2 (“Ecossistemas brasileiros”), da unidade 3 (“Impactos
ambientais e sustentabilidade”) do CSP05 que discorre sobre 0s povos e as comunidades
tradicionais que habitam a regido do Cerrado. Segundo o texto, existem “[...] mais de 80 povos

indigenas habitantes do Cerrado, além de quilombolas, comunidades extrativistas, ribeirinhos
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e pescadores artesanais” (Aguilar; Nahas; Aoki, 2020, p. 133). Destaca-se que esses/as
individuos/as desenvolvem atividades econdmicas associadas ao artesanato e ao extrativismo,
fazendo o uso de técnicas pouco prejudiciais ao ambiente. Ademais, é pontuado que seus

conhecimentos tradicionais sdo passados hereditariamente (Aguilar; Nahas; Aoki, 2020);

Figura 58 — Mulher negra coletando plantas em uma comunidade quilombola.

':o!'. 1

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 133).

v) utilizando vestimenta e pintura facial caracteristicas de sua etnia (figura 59) — o retrato
mostra uma jovem indigena vestida com traje e pinturas faciais caracteristicas de sua etnia. Ele
acompanha um texto no capitulo 2 (“Ecossistemas brasileiros”), da unidade 3 (“Impactos
ambientais e sustentabilidade”) do CSP05, que discute sobre os povos e as comunidades
tradicionais que vivem na regido do Pantanal. O LDCN descreve brevemente sobre os/as
indigenas Guato, dando énfase a expulsdo que sofreram dos seus territorios entre 1940 e 1950
em virtude da luta pelas terras contra pecuaristas e produtores locais, 0 que quase levou a
extin¢do do grupo, e como eles/as se organizaram a fim de buscar pelos seus direitos (Aguilar;
Nahas; Aoki, 2020);

Figura 59 — Indigena Guaté.

-t -

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 137).

Além disso, é feita a recomendacdo do documentario “500 almas” (2004), que foi
dirigido por Joel Pizzini e trata sobre os/as indigenas Guatd, habitantes da regido do Pantanal
brasileiro, e o processo de reconstrucdo de sua identidade apds os diversos problemas
decorrentes da disputa pelo seu territério com homens brancos associados a agropecuaria.
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vi) demonstrando verduras recém-colhidas (figura 60) — a foto é utilizada em um texto
do capitulo 3 (“Conservacdo ambiental”), da unidade 3 (“Impactos ambientais e
sustentabilidade”) do CSP05 que trata sobre biodiversidade ao ser destacado como muitos
aspectos culturais e linguas estdo ameacgadas de desaparecer, assim como a variedade de
espécies contidas em areas consideradas como hotspots. A imagem apresenta uma mulher
negra, produtora rural, com uma cesta repleta de verduras recém-colhidas em uma plantacéo
organica localizada na comunidade quilombola Macacu, em Garopaba, Santa Catarina
(Aguilar; Nahas; Aoki, 2020);

Figura 60 — Produtora rural negra mostrando verduras organicas recém-colhidas.

vii) fazendo a raspagem do tronco de uma arvore (figura 61) — a foto, que retrata uma
mulher indigena enquanto coleta raspas do tronco de uma arvore para utilizar com fins
medicinais, acompanha um texto intitulado “Tecnologias na producdo de medicamentos”
contido no capitulo 2 (“Sadde e tecnologia”), da unidade 2 (“Satde individual e coletiva™) do
CSPO06. Nele, os conhecimentos dos povos e das comunidades tradicionais do Brasil a respeito
das propriedades fitoterapicas de plantas que compdem a flora do pais séo ressaltados, além de
haver uma diferenciacao entre os tipos de medicamentos de acordo com a tecnologia utilizada

para produzi-los.

Figura 61 — Mulher indigena da etnia Surui Paiter coletando raspas do tronco de uma
arvore para utilizar com fins medicinais.

~
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Fonte: Fukui et al. (2020b, p. 116).

No que se refere as abordagens sobre 0s povos e as comunidades tradicionais elaboradas
através dos recursos textuais, percebemos que esse tipo de representacdo se deu em maior
volume no CSPO5 nas discussdes sobre os contetdos relativos a ecologia.

Conforme citado anteriormente, o LDCN trata sobre os ecossistemas brasileiros,
apresentando informacdes acerca dos povos tradicionais que habitam as regifes desses
ecossistemas ao abordar cada um deles, abrangendo desde a nomeacao e quantificacdo dos
grupos étnico-raciais que se localizam nessas areas a discussdo sobre seus modos de vida,
atividades de subsisténcia e ameagcas enfrentadas, tais como o “[...] desmatamento, a perda da
biodiversidade, a especulacdo imobiliaria no litoral e a expansdo da agropecuaria no interior
[...]” (Aguilar; Nahas; Aoki, 2020, p. 129).

Enquanto aborda sobre os ecossistemas de agua doce, 0 LDCN aponta que existem
comunidades pesqueiras que dependem economicamente desses ambientes. No entanto,
percebemos que é ignorado que essas comunidades também desenvolvem outros tipos de
relacGes para com a natureza que vao além das necessidades econdmicas, como as interacfes
nos ambitos cultural e espiritual.

No manual do/a professor/a, ao apresentar sugestdes e comentérios referentes ao
contetdo sobre os povos e as comunidades que vivem nas areas da Mata Atlantica, é pontuado
que “[...] € importante que os alunos compreendam quem Sa0 esses povos e valorizem sua
cultura e seus saberes. Nesse sentido, trabalham-se as competéncias CGEB6 e CGEB9”
(Aguilar; Nahas; Aoki, 2020, p. 241). O que se torna evidente a partir desse comentario é que,
embora haja o cumprimento dos dispositivos legais que preveem a construcdo de modos de
ensinar e aprender baseados nas contribuicdes e informacdes a respeito de diferentes marcos
civilizatérios (Brasil, 2008), o objetivo maior é demonstrar que os parametros definidos pela
BNCC estdo sendo seguidos a risca, dado que as habilidades e competéncias estabelecidas por
esse marco educacional sdo encontradas ao longo de todos os livros da colecdo, sejam eles
direcionados aos/as alunos/as ou aos/as professores/as.

No boxe “Ciéncia se discute” contido no CMVO05, na pagina 129, é apresentado o texto
“Comunidades tradicionais e a preservacdo da biodiversidade”. Ele traz as perspectivas
contrastantes do bidlogo Mauro Galleti e do antrop6logo Antonio Carlos Diegues a respeito da
permanéncia de comunidades tradicionais nas areas restantes da Mata Atlantica. A primeira é
fundamentada em conhecimentos “duros” produzidos no campo da Biologia, que

desconsideram que essas comunidades estabelecem relagdes sustentaveis com o meio ambiente
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devido a concepcdo de que o ser humano e a natureza ndo séo integrados. Ja a outra, pelo
contrario, compreende a importancia ndo apenas ambiental, mas sociocultural da permanéncia
desses povos em seus territdrios. Apos o texto norteador, € encontrada uma questdo que visa
propor um debate em grupo no qual sejam levantados argumentos a favor e contra a presenca
dessas comunidades nas areas desse bioma com o intuito de preserva-lo.

Notou-se, durante a discussdo sobre a Floresta Amazonica, a recomendacdo do livro
“Ideias para adiar o fim do mundo” de autoria de Ailton Krenak, um importante fil6sofo,
pensador e ativista do movimento indigena no Brasil, e da série “Vozes da floresta” (2020), que
tem direcdo de Thiago B. Mendonca e aborda a situacdo dos povos tradicionais que vivem nessa
regiao.

Um outro ponto discutido no CSP05, no boxe “Ag¢do e cidadania” da pagina 137, é a
demarcacgdo das terras indigenas. Para tanto, 0 LDCN se baseia em informacdes histdricas e
legais a respeito do assunto de modo a evidenciar a trajetoria desse debate no setor politico
brasileiro ao longo dos anos (figura 62). Ressaltamos que poderiam ser incluidas no debate
proposto pelo LDCN as perspectivas das proprias liderangas indigenas acerca da importancia
em realizar a demarcacao dessas terras.

Figura 62 — Contetido do boxe “Acéo e cidadania” trazido no CSP05 sobre a
demarcagdo das terras indigenas.
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1. Pesquise oartigo 231 da Constituicdo Federal de 198E. O gue ele diz a respeito dos direitos dos povos indigenas
aterra?

2. Discuta com os colegas a importancia da demarcagdo das Terras Indigenas.

Fonte: Aguilar; Nahas; Aoki (2020, p. 137).

O CSPO05 ainda traz uma variedade de questdes que versam sobre as comunidades
tradicionais, estimulando a reflexdo, pesquisa e aprofundamento no entendimento de sua

importancia, suas caracteristicas, das técnicas empregadas na agricultura, das ameagas e
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dificuldades enfrentadas para que possam existir (e resistir) em seus territérios, além de
promover a busca por informacdes acerca das comunidades existentes na regido em que vive
o/a estudante.

Ainda no capitulo 3, observou-se mais uma discussao envolvendo os povos tradicionais
no topico “Convencao da Diversidade Biologica (CDB)”. Este tratado, assinado pelo Brasil e
muitos outros paises, definiu objetivos referentes ao uso sustentavel da biodiversidade e a
protecdo tanto da variedade de espécies quanto dos conhecimentos tradicionais associados a
elas, sendo responsdvel por dar destaque a importancia dos povos e das comunidades
tradicionais e suas contribui¢cdes para a conservacdo da natureza ao reconhecer dois dos seus
direitos: “[...] o de conceder consentimento prévio e informado a qualquer pessoa interessada
no uso desses conhecimentos e o de repartir de forma justa e equitativa os beneficios,
econémicos ou ndo, derivados do uso desses conhecimentos por terceiros” (Aguilar; Nahas;
Aoki, 2020, p. 150).

Ante 0 exposto, conclui-se que, no geral, esses/as individuos/as sdo representados/as por
meio dos recursos textuais e imagéticos como pessoas que vivem constantemente em contato
com a natureza, desenvolvendo, principalmente, préaticas relacionadas ao extrativismo vegetal
e animal, o que acontece com direta vinculacdo aos conhecimentos cientificos produzidos,
maiormente, no campo da ecologia.

No que concerne a representacao realizada através dos recursos textuais, identificamos
que, por haver a discussao em diferentes pontos sobre as ameacgas aos povos e as comunidades
tradicionais, podem ser promovidas contribui¢des positivas para o esclarecimento da realidade
vivida por esses/as individuos/as, posto que eles/as habitam e resistem nas regides dos
ecossistemas e biomas brasileiros em meio a uma complexa conjuntura social e politica
marcada pela luta pela posse dessas areas, 0 que leva a geracao de conflitos e a aniquilacdo de
vidas. Assim, tratam-se de abordagens relevantes, pois, diante de um contexto marcado pela
constante invisibilizacdo das contribuicGes e importancia desses diferentes povos, manter-se
em siléncio diante dessa dura realidade significa coadunar com 0s processos opressivos vividos
frequentemente por eles.

As questdes elaboradas, por sua vez, demonstram potencial para propiciar o
aprofundamento dos conhecimentos dos/as alunos/as acerca desses grupos, suas caracteristicas,
direitos e problematicas que os envolvem, como a questdo da demarcagéo das terras indigenas,
que, além da notoria relevancia, tem se mantido em pauta com muita frequéncia em virtude das

transformacdes politicas que ocorreram, sobretudo, nos ultimos anos.
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Damos destaqgue a abordagem investigativa proposta por alguns desses
guestionamentos, que estimulam a elaboracdo de pesquisas atraves das quais os/as estudantes
podem ter acesso a informac0es referentes a importancia de se garantir medidas protetivas aos
biomas e, da mesma forma, em proporcionar a seguranca e permanéncia dessas comunidades
em seus territorios para que suas tradi¢fes, conhecimentos, crencas, historias e culturas sejam
preservadas, além de compreender como seus modos de vida ndo afetam negativamente o meio
ambiente. Discussfes como essas possibilitam a aproximacao entre os contetdos bioldgicos e
tematicas socialmente relevantes na atualidade.

Em alguns casos, as questdes demonstram um carater repetitivo, se limitando a abordar
de modo semelhante uma mesma tematica. Inclusive, entendemos que o objetivo maior de
determinados questionamentos levantados era de evidenciar o alinhamento as habilidades e
competéncias definidas pela BNCC devido ao carater repetitivo e até superficial que
apresentavam, bem como pela constante referéncia a esse marco educacional ao longo de toda
a obra e, mais ainda, nos comentarios presentes no manual do/a professor/a.

A partir das orientacdes, sugestdes e comentarios contidos no manual do/a professor/a,
verificamos também que foram oferecidos poucos subsidios para que os/as educadores/as
desenvolvam essas tematicas referenciando-se em uma abordagem decolonial e pautada pelos
preceitos das Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08. Quando houveram, foram identificadas
contribuicbes curtas, superficiais e que ndo promoviam o aprofundamento das tematicas
trazidas pelos LDCN a partir de uma perspectiva antirracista. Em outros poucos casos,
percebeu-se a recomendacdo de producgdes textuais e audiovisuais a respeito dos povos
tradicionais, suas historias e caracteristicas, assim como referéncias que poderiam ser utilizadas
pelos/as educadores/as e educandos/as para o aprofundamento dos seus conhecimentos e a
elaboracdo de pesquisas sobre esses/as individuos/as.

Embora algumas dessas representacdes sejam empregadas para ilustrar contetdos
bioldgicos relativos ao meio ambiente, as relagdes culturais e espirituais que 0s povos e as
comunidades tradicionais instituem com (e nos) seus territorios ndo sdo abordadas em momento
algum pelas duas colec¢des, nem pelas imagens, nem pelos textos.

Com base nas representacfes visuais veiculadas pelos LDCN, € possivel notar que
frequentemente se reproduz a imagem das mulheres racializadas como mantenedoras do lar,
responsaveis pelo cuidado e alimentagdo da familia, evidenciando a manifestacdo das nogdes
binarizantes e hierarquizantes oriundas da colonialidade do género, que definem posicdes para

0os homens e as mulheres, aléem de impor a subalternizacdo e subordinagdo femininas,
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contribuindo para que as perspectivas desenvolvidas pelos/as leitores/as dessas obras em torno
dos povos e das comunidades sejam permeadas por definicdes eurocéntricas a respeito do
género e seus papéis que, em determinados casos, nem sdo familiares a alguns grupos sociais
n&o-brancos (Lugones, 2020; Oyéwumi, 2004).

Ressaltamos ainda que o uso das imagens acontece, em alguns casos, de forma
descontextualizada. Ao recorrer, por exemplo, a foto de uma mulher negra quebradeira de coco
babacu (figura 82) sem tornar evidente a realidade enfrentada por muitas dessas mulheres, que
resistem & destruicdo promovida pelo setor agropecuario em constante expansao para que suas
atividades de subsisténcia dependentes do meio natural continuem acontecendo, inferimos que
0 LDCN contribui para o silenciamento de problematicas ambientais que existem desde a
“formacao” do Brasil e que séo derivadas da ganancia dos/as colonizadores/as em tomar posse
desses recursos naturais (e de tudo que fosse possivel), levando a aniquilacdo de multiplas
formas de vida e de viver devido a uma “[...] concepc¢ao estritamente materialista da existéncia.
O dinheiro é a medida de todas as coisas. E o lucro, seu objetivo principal” (Freire, 1987, p.
25).

Em vista disso, constatou-se que, em ambas as cole¢des, 0 que se destaca € a reproducao
de uma l6gica hegemonica para representar as interacbes humano/a-natureza caracteristica da
colonialidade cosmogénica. Elas sdo simplificadas, de certa forma padronizadas, reduzidas as
atividades econdmicas desenvolvidas por esses povos e comunidades e/ou a ilustracdo de
conceitos bioldgicos e outras informacdes cientificas, sem sequer considerar a possibilidade de
aprofundar a discusséo a respeito da existéncia de outras maneiras de se interagir com a natureza
gue vao na contramdo das definicbes hegemonicas de ser, viver e se relacionar com o mundo
natural (Walsh, 2009b).

Sendo assim, o conjunto de sentidos veiculados pelos LDCN através dos seus recursos
textuais e imagéticos direcionam a construcao subjetiva da nocao de que os seres humanos nao
sdo capazes de estabelecer lagos mais profundos com a natureza devido ao enfoque dado as
relacbes comandadas pelas necessidades econémicas e comerciais, baseadas na geracdo de
capital (Walsh, 2009b).

Em adicéo a isso, argumentamos que 0s sentidos elaborados por eles podem conduzir
os/as leitores/as a atribuir a figura das pessoas racializadas nogdes de primitivismo por restringir
seus modos de vida ao ambiente natural, desconsiderando que essas pessoas ocupam,
interferem, convivem, resistem, contribuem e modificam a realidade no ambiente urbano,

desempenhando diferentes tipos de cargos e fun¢des em multiplas instancias. Sendo assim, elas



160

sdo marcadas pelo atraso, enquanto os/as brancos/as, ao serem representados/as em inimeros
contextos, funcbes e atividades, sdo vistos/as como desenvolvidos/as, avancados/as,

contemporaneos/as (Quijano, 2014).

5.7 Representacdes da origem do Universo e da vida, evolucéo e genética

A analise aqui empreendida possibilitou observar que o0s sentidos produzidos em torno
da origem, estrutura e observacdo do Universo foram marcados pelo tecnicismo. Uma vez que
se tratam de tematicas, em muitos momentos, abstratas, se faz necessario utilizar estratégias
para que sua abordagem se torne mais compreensivel.

Para tanto, 0 CMV04 realiza a conexdo entre cultura e ciéncia de maneira interessante,
abordando as multiplas formas pelas quais a observacdo do céu foi utilizada de pelos seres
humanos ao longo do tempo, seja para a orientacdo, o desenvolvimento da agricultura,
conhecimento das estacBes do ano, crencas e costumes ou mesmo para manifestacdes artisticas
e culturais (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f). Nesse sentido, o manual do/a professor/a
sugere, com base no TCT multiculturalismo, a possibilidade de realizar um trabalho em
conjunto com um/a professor/a de Histdria com o objetivo de promover a pesquisa acerca das
diferentes concepcdes sobre a origem do Universo elaboradas por diferentes marcos
civilizatorios ao longo da historia.

Uma das explica¢des para o surgimento do Universo utilizadas pelo CMVO04 é a lenda
de Nhamandu, elaborada pelos/as indigenas tupi-guarani. Ela é empregada como um recurso
para explicar sobre a origem da Terra, do Sol e da Lua:

Os indigenas tupi-guarani explicam a origem da Terra, do Sol e da Lua pela
lenda de Nhamandu. De acordo com essa lenda, antes do inicio de tudo, existia
Nhamandu, que apenas com um sopro criou Kuaray. Kuaray fez surgir Tupa,
a partir de seu coracdo. Tupd, ao dangar e cantar, criou varios mundos, estrelas
e a Terra. Na Terra, Tupa criou 0s mares, as montanhas e o primeiro humano,
Nhanderovussu. Este, por sua vez, criou 0s animais, as plantas, e a primeira
mulher, que se tornou sua esposa. Juntos, deram origem aos diversos povos
gue hoje existem. Cansado de andar pela Terra, Nhanderovussu decidiu partir
e se transformar no Sol; sua esposa, entdo, decidiu fazer o mesmo, e se
transformou na Lua. Desde entdo, eles estariam no céu, olhando e cuidando
do povo tupi-guarani (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p. 18)

Percebeu-se que as orientagdes contidas no manual do/a professor/a do CMV04
conduzem o/a docente a promover reflexdes baseadas em multiplas perspectivas mitoldgicas e
culturais elaboradas por diferentes civilizagGes a respeito do surgimento do Universo e da vida

com o intuito de promover a valorizacdo a diversidade, o respeito as diferentes culturas e
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compreensdes de mundo e ainda resgatar os conhecimentos prévios dos/as alunos/as acerca das
tematicas estudadas, estimulando que apresentem, inclusive, os conhecimentos culturais e
mitoldgicos que porventura eles/as tenham.

Em relacdo a origem da Terra, mais uma vez, o CMV04 recorreu a aspectos culturais
para estabelecer relagdes com o conhecimento cientifico. Como uma introducdo ao tema
“Origem da vida na Terra”, ¢ apresentado ao/a leitor/a o mito dos indigenas Kaingang sobre o
surgimento da vida na Terra (figura 63).

Figura 63 — Mito sobre a origem da vida elaborado pelos/as indigenas Kaingang encontrado
no CMVO04.

A tradi¢fio dos Kaingang afirma que os primeiros da sua nagio
safram do solo; por isso tém cor de terra. Numa serra, [...] no
sudeste do estado do Parand, dizem eles que ainda hoje podem
ser vistos os buracos pelos quais subiram. Uma parte deles per-
maneceu subterrdnea; essa parte se conserva até hoje lde aelase
vio reunir as almas dos que morrem, aqui em cima. Eles safram
em dois grupos chefiados por dois irmdos, Kayrii e Kamé [...]

Como esses dois irmfos com a sua gente foram os criadores
das plantas e dos animais, e povoaram a Terra com os seus des-
cendentes, tudo neste mundo pertence ou 4 metade Kayri ou &
metade Kamé [...]

[--]

COMSELHO DE MISSAD ENTRE POVOS INDIGENAS {COMIN). Disponivel em:
https:foomin.org briwp-contantfuploads. 201908/ MITOS-HAINGAN G pdf.
Acesso em: 14 ago. 2020

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020f, p. 93).

O mito é apresentado pelo LDCN em conjunto com outro texto que discute sobre como
os fendmenos associados ao surgimento da vida despertam a curiosidade da humanidade desde
a antiguidade, sendo ressaltado como as diferentes crencas e costumes de cada civilizacdo sdo
responsaveis pela construcdo de explicagdes variadas acerca de um mesmo tema (Godoy; Dell’
Agnolo; Melo, 2020f). O manual também sugere que o/a professor/a instigue os alunos/as a
apresentarem seus pontos de vista sobre a explicacdo elaborada pelos povos Kaingang, assim
como suas proprias crencas a respeito do surgimento da vida.

Na mesma linha do que foi discutido previamente, 0 CMV04 propde uma questao sobre
a origem do Universo baseando-se em um mito chinés, a lenda de Pan Gu (figura 64),
promovendo ndo apenas O contato com uma perspectiva cosmogoénica possivelmente
desconhecida, mas, da mesma forma, favorecendo uma busca ativa por mais conhecimentos

tanto cientificos quanto sobre a propria lenda por parte dos/as alunos/as.

Figura 64 — Questdo envolvendo uma lenda chinesa sobre a criagdo do mundo presente no
CMVO04.
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1. Acriagao domundo é explicada por varios povos
e diferentes culturas. Uma dessas versdes cor-
responde 2 lenda chinesa de Pan Gu. De acordo
com ela, Pan Gu dormia no interior de uma bola
cdsmica que seria equivalente ao Universo, muito
similar a urn ovo. Com o passar do tempa, Pan
Gu despertou de seu sono profundo e quebrou
a casca do ovo. Uma das partes do ovo teria se
sedimentado e formado a Terra; a outra, teria
dado origem ao restante do Universo. O corpo
de Pan Gu sustentava a Terra e o Universo, de
modo que nao se unissem novamente. Apds
milhares de anos, Pan Guteria seesgotado e seu
grande corpo teria caido no ch3o. Apds a morte
de Pan Gu, partes de seu corpo comegaram a se
transformar: um dos olhos deu origem ao Sol e
0 outro, & Lua; sua respiragao transformou-se
nos ventos e nas nuvens; sua voz deu origem a
raios e trovoes; seus cabelos e barba viraram as
grandes florestas etc. Finalmente, os animais e
outros seresvivos teriam se originado a partir do
fque restava de vida em seu espirito.

Arespeitodo assunto, facaoguese propdea seguir.

a) Faca uma pesquisa e compare os principios
seguidos por mitos e lendas e os principios
seguidos pelos conhecimentos cientificos.

b) De acordo com a lenda de Pan Gu, qual teria
sido a origem dos seres vivos na Terra?

c) A origem da vida na Terra ainda nao & comple-
tamente explicada pela comunidade cientifica.
Contudo, existem trés linhas de pensamento
difundidas entre os cientistas, e que buscam
explicarcomo ela teria ocorrido. Quais sao elas?
Com suas palavras, explique-as resumidamente.

d) Forme um grupo com seus colegas e pesquisem
outros mitos e lendas a respeito da origemn da
vida. Apds a pesquisa, organizemumaapresen-
tacao de teatro ou graverm um curta metragem
sobre alenda ou mito escolhido.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020f, p. 104).

Na CSP, a abordagem sobre o surgimento do Universo e da vida acontece de maneira
técnica, ndo havendo mencéo as diferentes perspectivas culturais sobre a origem da vida e do
Universo. A andlise evidenciou que a vida é entendida a partir de um viés bioldgico,
desconsiderando a abordagem de outras dimensdes que atravessam as existéncias e experiéncias
dos/as individuos/as, como a social, a cultural e a espiritual. Os capitulos dedicados a
abordagem da origem da vida e da evolucdo da Terra ddo enfoque aos experimentos, teorias e
hipoteses cientificas.

Em relacdo aos contetidos de evolugdo, percebemos que o manual do CMV04 incentiva
o/a docente a promover a discussao e a compreensdo de que as caracteristicas que surgem no
curso da evolucdo séo selecionadas aleatoriamente, de acordo com as condi¢cbes ambientais

(Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020f). Também percebemos uma explicacdo em torno da
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concepcao popular de que os seres humanos teriam surgido a partir dos macacos. O texto
elaborado pelo manual do/a professor/a deixa evidente que os estudos cientificos ja
demonstraram que o0s seres humanos e outras espécies de primatas sdo proximos
evolutivamente, pois compartilham ancestrais comuns e ndo que um descende diretamente do
outro (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f).

Verificamos, no CMV04, a secdo “Integrando com Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas” onde se discute sobre o darwinismo social e a eugenia, ressaltando como os
conhecimentos cientificos foram apropriados para a defesa, legitimacdo e embasamento de
concepcdes racistas, supremacistas e de hierarquizacdes sociais. Assim, argumenta-se que essas
teorias serviram para “[...] transformar a diferenca em desigualdade, e foram usadas para
discriminar negros, indigenas, homossexuais, pessoas com deficiéncia fisica, entre outros.”
(Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p. 157).

Notamos que, partindo disso, 0 manual do CMV04 busca instruir o/a docente a
desenvolver discussdes sobre como a ideia de existéncia de racas entre 0s seres humanos se
trata de uma construcdo humana, derivada de um contexto social e historico especifico, que ndo
possui embasamento cientifico e que contribui para a producdo de discriminagdes,
desigualdades sociais e a supressao de direitos.

Procure enfatizar aos estudantes que os processos de colonizagéo e exploracéo
da forga de trabalho foram acompanhados pela defesa, por parte de alguns
cientistas do final do século X1X e comeco do século XX, de ideias eugenistas.
Explique para a turma que a eugenia consiste no conceito de raca pura e
supremacia racial, iniciada pelos estudos de Francis Galton, ao final do século
XIX. Esclareca que as ideias de eugenia ndo apresentam fundamentagédo
cientifica, sendo que essas concepgdes sdo crencas e nao teorias cientificas
vélidas. A compreensdo do uso oportunista de concepgOes cientificas
equivocadas na justificativa de processos de segregacdo racial e supressdo de
direitos €& fundamental para promover discussdes e estimular o
desenvolvimento da habilidade EM13CNT305 (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo,
2020f, p. 250).

Verificou-se também que as atividades foram propostas nessa se¢cdo com a intencéo de
nédo apenas fomentar a reflexdo e a argumentacdo em torno do conceito de darwinismo social,
mas, igualmente, de promover a conscientizac¢ao acerca dos direitos humanos — o0s quais, nos
contextos supremacistas brancos e racistas sao suprimidos.

O conteddo textual trazido pelo LD do/a estudante se fundamenta em discursos da
evolucdo e da genética com o intuito de evidenciar que temos mais semelhancas do que

diferengas genéticas, além de uma mesma origem evolutiva, sendo estes alguns dos argumentos
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responsaveis por contribuir para que a ideia de existéncia de uma divisdo racial em termos
bioldgicos dentro da espécie humana fosse refutada.

O manual do/a professor/a do CMV04 também enfatiza que, ao abordar a falta de
embasamento cientifico para corroborar as ideias segregacionistas, racistas e supremacistas,
abre-se a possibilidade para “[...] se trabalhar a educa¢do das relagdes étnico-raciais existentes
na sociedade, um Tema Contemporaneo Transversal” (Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p.
252).

Observamos na segdo “Ampliando” do manual do/a professor/a CMV04, uma sugestao
de atividade que pode ser desenvolvida pelo/a docente visando a problematizacédo de episédios
discriminatorios e situacbes de injustica e desigualdade racial com vistas a promog¢do do
respeito e valorizagdo a diversidade. Além disso, verificamos que a Africa é apontada como o
ber¢o da humanidade, sendo destacadas, inclusive, as diferentes localidades no continente em
que foram encontrados fosseis das multiplas espécies que fazem parte da historia evolutiva
humana (Godoy; Dell’ Agnolo; Melo, 2020f).

No CSP04, junto ao contetido textual sobre a sele¢do natural, no topico “Exemplos da
acdo da selecdo natural”, ¢ disposto o boxe “Ciéncia se discute”, cujo titulo ¢ “O darwinismo
social”. O conteudo trazido no boxe ¢ resumido, além de ndo evidenciar bem o que de fato ¢ o
darwinismo social e suas implicacBes sociais, sobretudo relacionadas ao racismo e a
hierarquizacédo racial tanto no Brasil quanto no mundo, destacando como 0s conhecimentos
cientificos podem ser utilizados para basear, justificar e fortalecer idearios discriminatorios.

Em meio ao contelddo de evolugdo trazido no CSP04, também foi possivel identificar
uma discussdo sobre as ragas humanas, que aconteceu no boxe “Ac¢ao se discute” (pagina 140).
A relacdo entre os conhecimentos cientificos e 0 embasamento e a consolidac¢do do racismo ndo
sdo bem discutidos. A tematica é abordada de maneira superficial, porém, cumpre o objetivo
de reforcar que houve um uso indevido dos conhecimentos cientifico-bioldgicos para embasar
ideias segregacionistas e supremacistas. Além disso, a inexisténcia de racas biologicas em meio
a espécie humana é abordada no boxe, que se baseia em uma perspectiva biologica para
estabelecer tais argumentacoes.

Ademais, em rela¢do aos enunciados produzidos em torno da genética, observamos uma
predominancia do tecnicismo, havendo a caracterizacdo de estruturas, termos e processos
importantes. Percebeu-se que nas duas colecfes os sentidos produzidos sobre a genética néo
problematizam questdes socioculturais importantes. Quando as informacdes apresentadas

fogem do “conteudismo”, elas se restringem ao estabelecimento de associagOes entre o0s
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conhecimentos produzidos na area da genética e 0s avancos cientifico-tecnologicos que
contribuem para o desenvolvimento de diferentes areas, sobretudo a da saude, como observado
na CMV.

No que se concerne ao conteudo imagético veiculado nas cole¢des, foram identificadas
10 figuras que fazem referéncia aos conteidos sobre a origem do Universo e da vida, evolugédo
e genética (9 naCMV e 1 na CSP). Na CMV, houve uma preferéncia pela utilizacdo de imagens
de homens de pele branca/clara para construir os sentidos durante a abordagem do conteido
bioldgico de evolugdo, contabilizando 6 representacdes. Esse tipo de representacédo € observado
repetidas vezes, se estendendo desde a discussdo sobre a histdria evolutiva humana as

comparac0es entre os individuos pertencentes a ordem primata (quadro 25).

Quadro 25 — Homens de pele branca/clara nas representagdes imagéticas do contetdo de
evolucéo.

Primeiros hominineos
até a civilizacao
humana atual
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Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo;
Melo (2020f, p. 149).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo
(2020f, p. 139).

Fonte: Godoy; Dell’ Agnolo; Melo
(2020f, p. 146).
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Além desses, foram identificados no CMV04 outros retratos de partes do fossil de Luzia
(figura 65; figura 66), “o fossil humano mais antigo encontrado na America do Sul” (Godoy;
Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p. 141), e das imagens de pessoas de diferentes caracteristicas
fenotipicas reunidas (figura 67). Por outro lado, verificou-se a utilizagdo da pintura “Operarios”
de Tarsila do Amaral (1933) no CSP04 (figura 68). Todas as representacdes imagéticas foram
utilizadas apenas em contetdos relacionados a evolugdo. Outrossim, ressaltamos que ndo foram
observadas fotografias de pessoas negras, nem de outros pertencimentos étnico-raciais em meio

as tematicas aqui analisadas.

Figura 65 — Réplica do cranio fossilizado
ao lado da reconstrucdo artistica da face
de Luzia.

Figura 66 — Fossil do cranio ao lado da
reconstrucdo artistica da face de Luzia.

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020f, p. 141).

(Godoy; Dell” Agnolo; Melo, 2020f, p. 124).

Figura 67 — Pessoas de diferentes Figura 68 — Obra “Operarios”, de Tarsila do
caracteristicas fenotipicas. Amaral (1933).
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Fonte: Fukui et al. (2020a, p. 140).

Fonte: Godoy; Dell” Agnolo; Melo (2020f, p.
145).

Identificou-se, portanto, que as imagens contendo uma diversidade fenotipica entre os

seres humanos foram utilizadas nas duas colecGes para a construgédo de sentidos a respeito da
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inexisténcia das racas humanas do ponto de vista genético com o intuito de ilustrar que nédo
temos, na nossa espécie, diferencas genéticas suficientes para que seja possivel estabelecer uma
classificagdo racial. A CSP, inclusive, ressalta a existéncia das ragas em uma esfera
sociopolitica, 0 que ndo ocorre na CMV.

A partir da analise empreendida, constatou-se que uma abordagem técnica permanece
sendo priorizada para a discussdo sobre a origem do Universo e da vida, evolucdo e genética.
Nesse sentido, percebeu-se que foram priorizadas as informacdes cientifico-bioldgicas a
respeito das tematicas apresentadas nos LDCN, o que contribui para a concretizagdo de um
cenario de conteudismo e poucas aberturas para que 0s conhecimentos cientificos sejam
permeados por outras perspectivas e conhecimentos que sejam capazes de tornar mais flexivel
essa Biologia tao rigida.

Damos énfase aos movimentos feitos pela CMV ao buscar uma constante comunicagéo
entre as producdes cientificas e culturais a respeito do surgimento do Universo e da vida,
fazendo-a ndo com o intuito de estabelecer hierarquizacGes entre esses conhecimentos, mas de
demonstrar outras possibilidades de entender o mundo que nos rodeia, ressaltando a
importancia de ambos. Diante disso, percebemos a preocupagédo do CMV04 em tornar evidente
ao/a educador/a — e este/a aos/as seus/suas alunos/as — a necessidade de combater as ideias de
superioridade e hierarquizacdo, seja racial, entre tipos de conhecimento (cientificos e culturais)
ou ainda entre as culturas das diferentes civilizagdes, que, muitas vezes, encontram nos
discursos cientificos 0 embasamento necessario para que possam se estabelecer.

Essas iniciativas que, pouco a pouco, desenrijam o conhecimento cientifico demonstram
um completo alinhamento as proposicdes estabelecidas pelas Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08.
Para além disso, se apresentam como propostas decoloniais para a construcdo dos processos de
ensino-aprendizagem, posto que os/as brancos/as e suas perspectivas de mundo ndo ocupam
mais o centro das narrativas sozinhos/as. Agora todos 0s povos, perspectivas e culturas tém a
possibilidade de ocupa-lo.

Da mesma maneira, salientamos a importancia em situar o continente africano como o
berco da humanidade. Esse € um movimento de grande importancia, pois (re)posiciona a Africa
na histdria da humanidade e, mais ainda, demonstra que ela tem histéria — e € a partir dela que
as demais historias sdo produzidas (Munanga, 2015).

No que concerne as abordagens sobre o racismo e a divisdo racial humana durante as
discussdes sobre evolucdo, constatamos que ndo houve nenhum tipo de citagao aos/as autores/as

negros/as que pesquisam e discutem as questdes de raca e racismo em meio ao conteudo ou as
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referéncias das duas colecOes. Esses debates sdo promovidos fundamentando-se somente na
perspectiva cientifico-bioldgica, que, embora ja tenha apontado para sua inexisténcia ha muito
tempo, ndo é capaz de abranger questdes mais profundas e especificas relativas, principalmente,
as experiéncias vividas enquanto individuos/as racializados/as. Do mesmo modo, apontamos
para a invisibilizacdo das cosmologias e contribuicdes africanas e afro-brasileiras para a
construcdo desses conhecimentos sobre a vida e 0 Universo.

Indicamos ainda a continua adocdo da figura masculina branca para a representacdo da
espécie humana — agora associada aos conhecimentos produzidos no campo da evolugdo —, 0
que nos possibilita interpretar que esse movimento ocorre, maiormente, com o objetivo de se
esquivar da associacdo dos/as negros/as aos outros representantes da ordem primata devido ao
teor racista que as representacGes imagéticas veiculadas no LDCN poderiam ter.

A partir das representa¢des visuais utilizadas, nota-se que é promovida uma percepgao
racializada dos processos evolutivos que ocorreram na espécie humana, ja que, para chegar ao
“apice” da evolugdo humana, os hominideos passaram por processos evolutivos lineares que
levaram ao surgimento de caracteristicas fenotipicas que se adequam ao padrdo eurocéntrico —
socialmente imposto como o “dpice” estético.

Também compreendemos que, ao priorizar figuras nas quais 0os homens brancos sao
tomados como representantes de toda a espécie humana, percebe-se que ndo apenas ha uma
hipervalorizacéo desses individuos, colocando-os em um patamar diferente dos/as demais, mas,
da mesma forma, é promovido o apagamento da figura feminina de eventos histéricos
importantes. Diante disso, argumenta-se aqui que as representacdes visuais contidas no CMV04
operam Vveiculando o apagamento feminino para a consequente valorizacdo masculina,
caracteristica da colonialidade do género (Lugones, 2020).

Como resultado, as mulheres séo sub-representadas ou, como acontece neste volume,
ndo sdo inseridas nas narrativas evolutivas produzidas pelas imagens escolhidas, sendo um
mecanismo de exclusdo que impacta mais fortemente as mulheres negras (e de outros
pertencimentos étnico-raciais), dado que, para manter os homens brancos em posi¢des de
superioridade e maior relevancia, elas séo duplamente excluidas: em virtude da sua cor e do seu
género (Gonzalez, 2020). Portanto, por sofrerem com um tipo de opressdo que entrecruza raga

e género, é perceptivel que as mulheres negras enfrentam experiéncias Unicas (Kilomba, 2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

Apontamentos para novos (re)comecos

A presente pesquisa teve o0 objetivo central de problematizar os modos de representar
os/as africanos/as, os/as afro-brasileiros/as, os/as brancos/as e as suas relagdes com os/as
negros/as nos conteudos textuais e imagéticos dos LDCN aprovados no PNLD 2021 a partir
das contribuic6es da epistemologia decolonial.

Por ser um educador negro, a motivacdo para a sua elaboracdo advém das minhas
experiéncias que entrelacam as problematicas raciais e educacionais. Elas provocam
inquietacbes que me movimentam em busca de (auto)conhecimento, novos caminhos e
respostas.

Em meio as obras, foi possivel constatar avangos relacionados a discussao,
problematizacdo e promocéo de reflexdes acerca de tematicas envolvendo a diversidade étnico-
racial e suas comunicacfes com 0s conhecimentos cientificos produzidos no campo da
Biologia, assim como representac@es de negros/as e indigenas que podem contribuir para a
elaboracdo de sentidos positivos a respeito de suas caracteristicas, manifestacfes culturais e
historias.

Da mesma forma, foram avistadas relevantes orientagcdes e recomendacgdes que podem
auxiliar o/a docente na construcdo de processos de ensino-aprendizagem mais criticos e atentos
as demandas impostas por uma realidade social e educacional marcada pela multiplicidade
étnico-racial. Esses avancgos estdo diretamente relacionados as (re)configuracdes curricular e
educacional promovidas pelas Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08, assim como pelos seus
desdobramentos (a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004 e o Parecer CNE/CP n°
003/2004).

Percebeu-se que, em alguns casos, elas promovem a apreciacdo a autoimagem dos/as
estudantes ao apresentarem as caracteristicas negras como socialmente apreciadas e, portanto,
desejaveis, causando rupturas aos padrdes estéticos e hierarquizantes oriundos do sistema de
dominacdo opressivo imposto a partir da colonizagdo, conduzindo, desta forma, a
ressignificacdo do imaginario social em torno dos/as negros/as (Berth, 2019).

Entretanto, para além de se verem representados/as, € preciso que 0s sentidos
produzidos e veiculados pelo LDCN também promovam a representatividade, isto €, a
construcdo de significados positivos a respeito daquele/a que esta no centro da representacao
(Berth, 2019). Apesar de terem sido observadas representagdes que retratam a diversidade

étnico-racial e podem contribuir para a atribuicéo de valores positivos as caracteristicas fisicas
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e culturais dos/as individuos/as racializados/as — sendo, portanto, representativas —, avistamos
outras que revelam o contrério.

Um olhar mais apurado sobre as representa¢des construidas atraves dos textos e imagens
desvelou movimentos homogeneizadores, estereotipadores, padronizadores, que silenciam e
omitem as diferentes possibilidades de ser, se expressar e se relacionar com vistas a manutengédo
de um status quo que (ainda) situa o/a branco/a no centro das narrativas.

Para empreender esse olhar capaz de revelar o que, muitas vezes, parece ser
microscopico e imperceptivel a olho nu, fizemos uso das lentes da decolonialidade. Assim, a
partir das contribuic@es de autores/as como Maria Lugones (2020), Anibal Quijano (2005), bell
hooks (2019b), Grada Kilomba (2019), Lélia Gonzalez (2020), Oyeronké Oyéwumi (2004),
Ramoén Grosfoguel (2016), Nelson Maldonado-Torres (2007) e Catherine Walsh (2009b),
conseguimos enxergar o “ndo-visto”: a manifestacdo de diferentes tipos de colonialidade em
meio aos enunciados e representacdes construidos pelos LDCN.

A analise nos permitiu observar que os cinco tipos de colonialidade se materializaram
em meio aos conteudos e discursos bioldgicos dos LDCN. Percebeu-se que as nocoes de divisdo
racial do trabalho, que derivam da colonialidade do poder e se estabeleceram a partir da
instituicdo das relacGes de dominacdo coloniais, se fizeram presentes em meio as representacdes
imageéticas construidas em uma das colecdes.

Dentre as figuras veiculadas pelos LDCN da CSP, verificamos que as pessoas negras
foram associadas, principalmente, a trabalhos que exigem esforco fisico intenso e que nédo tém
prestigio social, sendo utilizada, inclusive, uma pintura de negros escravizados trabalhando com
a moagem da cana-de-acUcar. Diante desse cenéario, entendemos que a colecdo veicula
representacdes que promovem uma Visdo estereotipada a respeito das pessoas negras e atuam
definindo posicdes e funcdes especificas para elas, fixando-as a cargos que tém menor valor
social, o que evidencia as marcas da colonialidade do poder.

Notamos a materializagdo da colonialidade do saber, sobretudo, em meio a centralidade
branca nas representacfes textuais e imageéticas relacionadas a ciéncia e sua producdo. Em
ambas as colecOes, os/as individuos/as brancos/as foram constantemente associados/as a
intelectualidade, 0 que se observou através das multiplas referéncias a pesquisadores/as
brancos/as, da cristalizagdo da figura do/a cientista como uma pessoa branca — na maioria das
vezes, um homem mais velho, do Norte global — e da definicdo da Europa como berco do

conhecimento cientifico, regido de onde surgem as areas do conhecimento (Grosfoguel, 2016).
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Por conseguinte, sdo (re)produzidas narrativas cartesianas, tecnicistas, universais e,
portanto, colonizadas sobre a ciéncia e os modos de fazé-la, que sdo internalizadas e se
sedimentam no plano inconsciente dos/as estudantes, levando-os/as, entéo, a enxergar a ciéncia
e 0 ambito académico como produtos brancos e masculinos — terrenos inabitaveis aos corpos
que fogem a regra. “Europa ¢ civilizada. Nao-Europa é primitiva. O sujeito racional é europeu.
A ndo-Europa ¢ objeto de conhecimento” (Quijano, 2014, p. 311, traducdo nossa).

Compreendendo as relagbes entre conhecimento e existéncia, percebemos que a
colonialidade do ser também se manifesta atraves desse tipo de representagdo. Por possuirem
privilégio e autoridade epistémicas, os/as brancos/as sdo vistos como humanos, ao passo que
os/as outros/as tém a humanidade invalidada em virtude da “auséncia” de racionalidade,
levando & sua exclusdo (Maldonado-Torres, 2007). Nos LDCN, essa negacdo se materializa
através do cendrio de sub-representacdo negra e dos silenciamentos produzidos através dos
textos e imagens.

Argumentamos também que, ao fixar o homem branco ocidental a imagem de cientista,
é reproduzido um contexto de sub-representacédo e desvalorizacdo feminina que é caracteristico
da estrutura racista/sexista do conhecimento imposta a partir das relacbes de dominacgéo
coloniais (Grosfoguel, 2016) e que reflete, da mesma forma, as marcas da colonialidade do
género (Lugones, 2020). Este tipo de colonialidade se manifestou igualmente em meio aos
sentidos produzidos em torno do corpo humano, concebendo-o a partir de uma perspectiva
euro/cis/heterocentrada na qual o género é binarizado e a expressao da sexualidade restringida
a heterossexualidade, levando a excluséo das outras possibilidades de ser e se expressar.

Também notamos a manifestacdo da colonialidade cosmogénica em meio aos
enunciados elaborados sobre 0 meio ambiente, 0s povos e as comunidades tradicionais e suas
relagbes com o meio natural. Foi constatado que essas relagdes foram tratadas a partir de uma
concepcdo hegemdnica na qual o ser humano € observado como externo ao meio natural, logo,
é incapaz de estabelecer lacos mais profundos com ele porque é visto como transformador e
ndo como parte da natureza (Freire, 1987).

Ao dar enfoque as relacdes e atividades comerciais — e as problematicas decorrentes
desses tipos de relacdo — e aos conteudos biologicos, percebeu-se que os LDCN atuaram
padronizando e simplificando as relaces instituidas entre os povos tradicionais e seus
territorios, desvalorizando, silenciando e omitindo essas outras possibilidades de conexdo com
a terra, 0 que pode favorecer a compreensdo de que ndo se pode estabelecer relagdes mais
profundas e respeitosas com o meio ambiente (Walsh, 2009b)



172

No que concerne aos discursos cientificos, verificamos que eles tém participacdo
decisiva na materializacdo dos padrdes de colonialidade nos LDCN, uma vez que, ao
associarem caracteristicas, dados e informacGes cientifico-biologicas as representaces
envolvendo a diferenca, os LDCN encontram a legitimacdo necessaria para elaborar seus
argumentos, silenciamentos e privilégios.

Nesse sentido, concluimos que a analise aqui empreendida possibilitou identificar um
cenario heterogéneo entre as cole¢des analisadas. Embora transitem entre avancos e retrocessos,
ressaltamos as modificacOes positivas que identificamos de modo a valorizar essas mudancas
que ja ocorreram em direcdo a construcdo de LDCN mais criticos e que se posicionem diante
das problematicas e demandas dos movimentos sociais para a construcdo de uma educacao que
se dissocie dos mecanismos de opressdo e dominacao e seja capaz de reconhecer e valorizar a
diferenga.

Ressaltamos que passamos a ter uma compreensdo (ainda) mais ampla acerca dos LD.
Através do desenvolvimento deste estudo, pudemos enxergar “na pratica” que eles atuam como
ferramentas de (trans)formacdo de sujeitos/as, posto que seu carater pedagdgico vai além de
ensinar apenas 0s contetdos escolares: eles também ensinam modos de ensinar, aprender, se
comportar e se posicionar diante de determinados assuntos. Para que esse processo de
moldagem do seu publico-alvo aconteca, as representacdes se tornam ferramentas
fundamentais.

Esperamos que as problematizagdes, discussdes, tensdes e preocupagdes levantadas no
decorrer desta dissertacdo ndo se encerrem aqui. Que as lacunas deixadas em virtude da
impossibilidade de abranger tudo que nos interessa — e inquieta — devido a diferentes fatores
sirvam de motivacdo para enriquecer esta area de estudos e provocar transformacdes na
educacéo, na Biologia e na concepcdo de ciéncia e sua producdo — que ainda se demonstram
enrijecidas.

Dessarte, destacamos que, a partir daqui, abrem-se caminhos para que sejam formuladas
acOes de decolonizagdo dos LDCN, das representagdes veiculadas por eles e da prépria Biologia
com vistas a construgdo de modos de ensinar e aprender fundamentados pelo antirracismo, pela
contextualizacdo e pela comunicagcdo com as realidades de vida dos/as alunos/as; para que 0s
modos de representar negros/as, brancos/as e as relacOes estabelecidas entre eles/as em meio
aos contetdos de Fisica e Quimica sejam analisados e problematizados; e para que sejam

construidos materiais que auxiliem os/as professores/as da area das Ciéncias da Natureza a
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decolonizarem suas praticas e salas de aula, conduzindo-os/as, consequentemente, a propria
decolonizacéo.

Também ndo podemos deixar de pontuar que a intencdo desta pesquisa nao foi de criticar
as obras quanto a sua qualidade nem de fazer exigéncias, mas de provocar tensionamentos que
(nos) direcionem a buscar cada vez mais mecanismos, ferramentas, possibilidades que
permitam desatar a educacdo, os modos de ensinar e aprender, os LD, os métodos avaliativos,
a producdo de conhecimento e nds mesmos/as das amarras dos padrdes de colonialidade em
uma busca constante por um processo de libertagdo conjunta, que se d&, antes de tudo, pelo

reconhecimento da necessidade de mudanca da conjuntura existente atualmente (Freire, 1987).
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