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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo refletir acerca da
concepgdo d@s docentes do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe, campus
de Itabaiana, sobre as temdticas: género, corpo e
sexualidade. Utilizou-se a perspectiva tedrica pds-critica.
Os sujeitos da pesquisa foram docentes do referido
curso, com @s quais foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas. O estudo sinalizou que, nas ultimas
décadas, sdo perceptiveis alguns avangos em relagdo as

tematicas abordadas. Contudo, as mesmas estdo no
campo da implicacdo epistemoldgica individual d@
docente, fato que sinaliza para a necessidade de uma
mudanga na estrutura curricular, incorporando posturas
da pedagogia queer e propde uma nova postura politica,
novas estratégias, atitudes, procedimentos pedagdgicos
subversivos, que demarcam as possibilidades de
negociacao na universidade.

| PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Género. Sexualidades. Formagdo docente. |

GENDER CONCEPTIONS AND SEXUALITY OF TEACHERS OF THE COURSE OF DEGREE

IN PEDAGOGY: BY A CURRICULUM QUEER

ABSTRACT

This study aims to reflect on the conception of the
professors’ conceptions at the Pedagogy Course of the
Federal University of Sergipe, Itabaiana Campus, on the
following themes: gender, body and sexuality. To do so,
we used a theoretical post-critical perspective. The
individuals taking part in the research belonged to the
aforementioned course, with whom we applied semi-
structured interviews. The studied indicated that, over

the last decades, we could notice some advances in
relation to the related themes. However, those are in
the field of the professors’ individual epidemiological
implication, a fact that indicates the need for a change
in the curricular structure; in embodies positions by the
queer pedagogy, new strategies, attitudes, subversive
pedagogical procedures, which demarcates the
possibilities of negotiation at the University.
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CONCEPCIONES DE GENERO Y SEXUALIDAD D@S DOCENTES DEL CURSO DE LICENCIATURA

EN PEDAGOGIA: POR UN CURRICULO QUEER

RESUMEN

Este estudio tiene por objetivo reflexionar acerca de la
concepcion de los docentes del Curso de Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad Federal de Sergipe, campus
de ltabaiana, sobre las tematicas: género, cuerpo y
sexualidad. Para ello, se utilizdé la perspectiva tedrica
post-critica. Los sujetos de la investigacion fueron
docentes del dicho curso, con los que se aplicaron
entrevistas semiestructuradas. El estudio sefialé que en
las ultimas décadas se perciben algunos avances en

relacion a las tematicas abordadas. Sin embargo, las
mismas estdan en el campo de la implicacién
epistemoldgica individual del docente, hecho que sefiala
la necesidad de un cambio en la estructura curricular,
incorpora posturas de la pedagogia queer y propone una
nueva postura politica, nuevas estrategias, actitudes,
procedimientos pedagdgicos subversivos, que demarcan
las posibilidades de negociacién en la Universidad.

| PALABRAS CLAVE: Curriculo. Género. Sexualidad. Formacion docente.
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1 INTRODUGAO: FORMAGAO DOCENTE E EQUIDADE DE GENERO

A contemporaneidade tem sido caracterizada por um periodo de transicdo e
transformacdao nas diferentes dreas do conhecimento, fazendo emergir novas identidades
politicas, sociais, culturais e sexuais — fatos que criaram um cendrio favoravel a mudancas em
diferentes categorias e organizagdes sociais, inclusive dos grupos que historicamente sao
segregados socialmente (GIDDENS, 1990).

A formacdo da sociedade brasileira, até entdo marcada por uma ideologia
heteronormativa, passa por mudancas provocadas a partir do descontentamento das mulheres
qgue, por meio do movimento feminista, se opuseram aos imperativos machistas e homofébicos e
conquistaram, paulatinamente, espagos sociais, ao tempo em que se constituiam novas
identidades, dentre elas a identidade de género (LOURO, 2004).

Nesse contexto, a Educagcao no Brasil vem sendo pautada por diferencas, corroborando
com a manutencdo de praticas que reproduzem ideologias machistas e sexistas que fortalecem
os interesses de um modelo social fundamentado na heteronormatividade. Ao fazer isso, a
Educacdo acaba por perpetuar ideologias machistas, as quais determinam o que pode e o que
ndo pode, cerceando, dessa maneira, mulheres, gays, lésbicas, pessoas transgéneras, dentre
outras categorias, de exerceram func¢des consideradas relevantes nos espacos sociais e politicos
(HALL, 2011).

E congruente ressaltar que a escola ndo reproduz ou reflete as concepcdes de género,
corpo e sexualidade que transitam na sociedade, mas ela propria as produz (LOURO, 2007). Os
individuos aprendem, desde muito cedo, a reconhecer seus lugares sociais, e aprendem isso
através de estratégias muito dificeis de reconhecer.

A reflexdo acerca do respeito a diversidade de género melhorou significativamente as
relacdes entre os distintos sujeitos e agucou o interesse e o desejo de estidios@?s de diferentes
areas do conhecimento, especialmente da Educacdo, de pensar e organizar o curriculo escolar de tal
forma que provoque na comunidade escolar a vontade de exercer o papel de espaco de promocgdo da

inclusdo, sem distingao de género, etnia, raca e outras identidades consideradas “anormais”.

1 Ao longo do texto, optamos por utilizar a grafia “@” em lugar dos artigos o/a, que tentem a definir e universalizar
o masculino (caso da linguagem sexista), ou, ainda, a dicotomizar masculino e feminino, fixando o género nessas
duas vertentes, desconsiderando outras possibilidades de ser e estar.
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A complexidade das demandas e as funcdes relacionadas a formacdao docente, no
contexto atual, configuram-se como uma das questdes mais sensiveis para educador@s. Dentre
as demandas, podemos elencar as que dizem respeito a atuacdo frente as tematicas de género,
sexualidade, corpo e diversidade sexual. No cotidiano escolar, é possivel constatar as dificuldades
d@s docentes quando precisam dialogar com as perguntas colocadas por estudantes ou
simplesmente mediar conflitos que acontecem pelos mais variados motivos, inclusive
relacionados a sexualidade.

Assim, é pertinente questionar: qual o lugar do corpo, género e sexualidades nas
praticas educativas de professor@s? para a Educacdo Basica. Quais as principais representacdes
d@s docentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (UFS), campus
Itabaiana, sobre género e sexualidades na formagdo docente?

Ao refletir acerca de tais indagacdes pretendemos pensar a respeito da necessidade da
inclusdao da abordagem dessas tematicas na formagdo docente, com o intuito de fomentar a
possibilidade de incluir o principio da coeducacdo para ampliacdo das relacdes de género nas
praticas educativas, bem como as desigualdades no campo da Educacao.

Acreditamos que @s estudantes do curso de Pedagogia e também professor@s, que
tiveram acesso as discussdes de género e sexualidades, tenham novas reflexdes sobre a
existéncia dessas tematicas no cotidiano das escolas para que possam problematizar e
desenvolver uma pratica educativa critica, especialmente, no que diz respeito a transformacao

do cotidiano da escola e ao questionamento das desigualdades de género e sexualidades.

2 A CONSTRUGAO DE CORPOS, GENEROS E SEXUALIDADES

Ao longo da histéria da humanidade, o corpo é criado e vivido dos mais distintos modos,
por diferentes culturas, evidenciando o que aprendemos a conceituar como normal e como
ex6tico no que se refere a ele. O corpo €, pois, o primeiro objeto sentido pela crianga: bem-estar
e dor, mobilizacGes e deslocamentos, sensacdes visuais e auditivas. Esse corpo é o meio da acdo,

do conhecimento e da relagdo (VAYER, 1986).

2 Ao longo do texto, optamos por utilizar a grafia “@” em lugar dos artigos o/a, que tentem a definir e universalizar
o masculino (caso da linguagem sexista), ou, ainda, a dicotomizar masculino e feminino, fixando o género nessas
duas vertentes, desconsiderando outras possibilidades de ser e estar.
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As caracteristicas fisicas exercem grande influéncia na cultura, pois estdo a todo
momento sendo alvo de discursos criticos e preconceitos que rotulam, classificam, separam,
segregam e escolarizam os corpos. De acordo com Dias (2014b, p. 105), as praticas escolares
produzem o corpo como “lugar” do sagrado, desassociando “[...] o desejo e o prazer das relagdes
escolares”. As discussdes de género, corpo e sexualidades propdem, portanto, novas formas de
pensar o corpo, o género e a sexualidade.

Os corpos sdo constituidos a partir e, por meio da cultura. Dessa maneira, elementos
culturais incidem sobre os corpos, (re)definindo-os e ditando padrées de comportamento nos
modos de ser e viver dos corpos masculinos e femininos, em suas infinitas possibilidades de
expressdo. Consoante Dias (2014a, p. 22), a cultura é um conjunto de “[..]
significados/significantes o qual, através das tradicGes, se desvia para uma nova forma de situar-
-se, produzir-se, no sentido mais amplo [...]”; com base em um “[...] processo de metamorfose
em que novos conceitos, compreensdes e caminhos permitem o surgimento de novos sujeitos”.

Considerando a cultura na condi¢do de elemento dindmico e processual, sabe-se que ela
cria e recria normas em relagao ao corpo, pois, mesmo este assimilando seu carater “natural” e
“universal” como sistema bioldgico, é afetado pela religido, pela ocupacdo, pelo grupo familiar,
pela classe e por outros intervenientes sociais e culturais.

O corpo ndo é algo pronto. Pelo contrario: ele é processo, uma vez que esta suscetivel as
transformacdes e intervencdes ligadas ao campo da prépria Biologia — conforme os ciclos
inerentes a nossa condi¢do animal, tendo ainda as intervencgdes cirurgicas, as modelagens feitas
nas academias, 0s corpos trans.

Pesquisas tém sinalizado um contingente considerdvel de homens e mulheres em uma
busca desenfreada pelo corpo ideal, tendo por modelo o corpo forte e bem definido, que tem
por base o corpo masculino (SANT’ANNA, 2006). Para se conseguir tal feito, alguns e algumas
ingerem nutrientes e energéticos, fazem uso de injecbes de hormonios, anabolizantes e
atividades fisicas com carga maxima de peso para exibirem corpos apolineos. Sant’Anna (2006)
argumenta que o corpo é finito, sujeito a transformacdes nem sempre desejaveis e previsiveis; ao
longo dos anos, muda suas formas, seu peso, seu funcionamento e seus ritmos.

Entendemos que a sexualidade também ndo se da de forma isolada, necessita da

coparticipacdo de outra pessoa, da construcdo e fortalecimento de vinculos, de relacdes
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interpessoais. Mas, diante de tantas incertezas advindas das multiplas transformacdes, as
pessoas se afastam, se isolam, agridem-se mutuamente e deixam de perceber a existéncia da
Outra; e, nesse processo, comprometem as relagdes humanas e, consequentemente, a
sexualidade. E nesse contexto de incertezas e contradicdes que emerge a necessidade de
preparar melhor as criancas e adolescentes sobre as multiplas facetas da sexualidade (MIGUEZ,

2011).

2.1 Género e Educagdo: entrelagamentos

Entendemos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996)
resume a Educacao a condi¢dao de um processo essencial para a dignidade humana, pois deve
pautar-se em estratégias que possibilitem a formacao integral daquel@s que estdo em processo
de formacao, viabilizando um desenvolvimento favoravel para o exercicio da cidadania, bem
como para o bom desempenho profissional (BRASIL, 1996).

Compreendemos que a Educacdo é um ato que tem por objetivo valorizar os sujeitos,
promovendo sua insercdo na vida social, e possibilitando meios eficazes para conquistar sua
cidadania, buscando compreender sempre como a natureza humana se constréi, uma vez que é
por meio da relacdo de interacdo das diversidades que os individuos se constroem e se
reconstroem (LOURO, 2011).

A construcdo identitaria é algo constante, por meio da interagdo dos seres humanos em
um contexto social, ndo podendo ser considerado um processo definitivo, ja que cada contexto
de interacdo apresenta caracteristicas préprias, definidas a partir de elementos de ordem
objetiva e subjetiva, ligados aos aspectos individuais, sociais, culturais, religiosos, étnicos, de
género, geragdo, sexualidade dentre outros, que fazem com que seus atores e atrizes, para se
manterem inserid@s, adequem-se aos esquemas preestabelecidos (HALL, 2011; SCOZ, 2011).

Sendo a escola um espaco de encontro da diversidade, a tarefa de educar na
Modernidade torna-se ainda mais desafiadora, pois aquilo que antes seguia uma regra prefixada,
agora interage com outras realidades, alterando sua esséncia, ao tempo em que desestabiliza
educador@s que estavam acostumad@s a verdades prontas e acabadas. Silva (2003) ressalta a

urgéncia em repensar o processo de formacdo docente, reforcando a necessidade de pensar os
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aspectos subjetivos, tais como género, sexualidade, corporeidade dos sujeitos para quem a
Educacdo é direcionada.

Na perspectiva educacional, o corpo se coloca na condi¢cdo de mediador do processo de
constru¢do do conhecimento. E notdério que o mesmo tem sido negligenciado e muitas vezes
esquecido dentro desse processo. Segundo Freire (1992, p. 13), “Corpo e mente devem ser
entendidos como componentes que integram um Unico organismo. Ambos devem ter assento na
escola, ndo um (a mente) para aprender e o outro (o corpo) para transportar, mas ambos para se
emancipar”.

Em suas praticas pedagdgicas, professor@s “[...] tendem a se apoiar em abordagens
normativas [...]” (MEYER; SOARES, 2004, p. 11) ao se depararem com questGes pertinentes a
corporeidade, sexualidade e género na escola, e isso traz implicagdes como a sinaliza¢ao acerca
de suas acOes com saberes que permitem “[...] classificar e diferenciar [...] o que é normal e o
que é desviante” (MEYER; SOARES, 2004, p. 12).

Louro (2007) salienta que analisar a identidade de género isolada de outras experiéncias
pessoais é insuficiente para a compreensao das representacdes de poder ligadas intrinsecamente
as construcbes das identidades, uma vez que elas se constroem durante a vida do individuo, ja
sendo iniciadas no seu nascimento, nas relacdes que sdo estabelecidas entre a crianca e as
pessoas com quem convive, sejam elas outras criangas, adolescentes ou adultos, e também entre
a crianga e os diversos objetos culturais aos quais tem acesso. Entendemos que a escola é, sem
duvida, um espacgo propicio para a construcao das relacdes de género. Ademais, argumenta que
os espacos educativos sdo necessariamente atravessados pelas questdes de género.

As discussGes em torno das relagées de género vém, ao longo do tempo, ganhando
visibilidade, conquistando espaco e provocando novas praticas e discursos, principalmente com
fulcro nas ciéncias sociais, antropoldgicas e politicas, que possibilitam ampla e complexa
producdo académica. Contudo, foi somente no final da década de 1970 que se enfatizou a
impossibilidade de se ignorarem os entrelacamentos entre o campo da Educacdo e as questdes
inerentes as relacdes de género.

Sabat (2007, p. 149) argumenta que a Educacdo, quando compreendida em sua

amplitude: “[...] € um dos processos mais eficientes na constituicao das identidades de género e
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sexual. Em qualquer sociedade, os inUmeros artefatos educativos existentes tém como principal
fungdo com/formar os sujeitos, moldando-os de acordo com as normas sociais”.

E nessa perspectiva que salientamos a importancia do debate em torno das questdes de
género, sexualidade, corpo e diversidade sexual nos, e a partir dos processos educativos, pois a
escola ndo pode simplesmente encaminhar ou marcar hordrio para tratar dessas questdes, cabe
a ela aprofundar-se em conhecimentos cientificos historicamente construidos e através de

discussoes e reflexdes oportunizar a mudanca de atitudes d@s envolvid@s na Educacdo.

2.2 Por um curriculo queer na formagao docente

O curriculo escolar sempre esteve implicado na constru¢dao das identidades e das
diferencas: “[...] desde a sua constituicdo, a escola moderna é marcada por diferencas. [...] ela
continua sendo, para criangas e jovens, um local importante de vivéncias cotidianas especificas e,
ao mesmo tempo, plurais” (MEYER, 2003, p. 14). Porém, ndo havia a preocupag¢do em questiona-la
e problematiza-la. Dessa forma, historicamente, o curriculo tem legitimado identidades
hegemonicas ocidentais, brancas, masculinas, heterossexuais e contribui para posicionar as ndo
hegemonicas como inferiores, deficitarias, patolégicas, desviantes e comumente silenciadas.

Segundo Louro (2010), podemos inferir que a falta de preocupacdo em questionar quais
identidades o curriculo produzia esta ligada ao fato de a escola e, consequentemente, o
curriculo, terem surgido “[...] inicialmente para acolher alguns — mas nao todos — ela foi,
lentamente, sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os novos grupos
foram trazendo transformagdes a instituicao” (LOURO, 2007, p. 57).

Os estudos contemporaneos vém questionando o curriculo como um campo de producao
de identidades e diferengas que opera para legitimar e naturalizar hierarquias e posi¢cdes de
desigualdade, instituindo algumas identidades como normais e outras como anormais. A pretensao
é “[...] entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos” (LOURO, 2007, p. 24).
Nesse sentido, Meyer (2003) fala da impossibilidade de compreender as relacbes de género
ignorando as questdes de raca, etnia, sexualidade, geracdo e orientacao sexual.

As questdes de género e sexualidade envolvem uma série de situagdes no curriculo

escolar que refletem e fabricam, ndo sem contestacdo e resisténcia, homens e mulheres,
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heterossexuais e homossexuais. GEnero é uma categoria de analise que pode ser definida tanto
como constitutiva de relages sociais baseadas nas diferencas entre os sexos, quanto uma forma
de expressar as relacdes de poder (SCOTT, 1995).

O curriculo, sendo um artefato cultural, se constitui em espago por exceléncia para
discutir as novas paisagens culturais de classe, género, sexualidade, corporeidade, raca, etnia,
religiosidade, geracao, que hoje transformam nossas localizacdes como pessoas, como individuos
sociais, mudando também nossas identidades culturais.

De modo geral, a escola por meio de seus agentes e curriculos, negligenciam questdes
gue tratam das tematicas acima mencionadas. O curriculo configura-se, portanto, em
instrumento de reproducdo identitdria com uma perspectiva de masculinidade e feminilidade
construida e atravessada pelos discursos da heteronormatividade (LOURO, 2007; MEYER, 2003).

Como argumenta Louro (2007), o curriculo contém um discurso que constréi as multiplas
identidades dos sujeitos. Silva (1995) afirma que o curriculo pode contribuir para manter ou para
eliminar a dicotomia feminino/masculino, branco/negro, jovem/idoso, ensinando que uma pessoa
pode ou ndo ter exclusivamente atributos convencionalmente denominados masculinos e
femininos, reduzindo ou ndo o masculino a macho, e o feminino a fémea, restringindo ou ndo os
modelos de feminilidade e masculinidade, podendo perpetuar ou transformar a desigualdade de
género, tipica das sociedades ocidentais e das culturas androcéntricas.

Ao longo da histdria da Educacdo brasileira, o pensamento curricular foi fortemente
marcado pela linearidade das teorias sociofiloséficas que fundamentaram tais concepgdes e
construcles tedricas alicercadas no pensamento hegemonico e dicotdmico. Candau (2005)
argumenta que é imprescindivel que os curriculos potencializem o didlogo entre os diferentes
grupos sociais, criem espacos de trocas de experiéncias e conhecimentos.

Acreditamos que uma proposta curricular pautada na teoria queer deveria de pensar
novas estratégias pedagdgicas que sejam ndo normativas. O termo queer, usado para ridicularizar
os homossexuais, no Brasil pode ser traduzido como estranho, esquisito, raro, e foi recuperado
positivamente pelas feministas que, apoiadas nele, construiram uma teoria subversiva, atrevida,
perturbadora sobre os géneros e sexualidades desviantes, explorando as fissuras tedricas e

politicas para se pensarem e criticarem as normas regulatdrias da sociedade (LOURO, 2004).

Educacdo & Formacao, Fortaleza, v. 3, n. 8, p. 98-117, maio/ago. 2018
DOI: http://dx.doi.org/

http://seer.uece.br/redufor

ISSN: 2448-3583




EOUCACAD &
~

EDUCACAO & FORMACAO = U:
Revista do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao =
da Universidade Estadual do Ceara (UECE) R°

MEVINEA P - f iy

Para Butler (2015), o termo “queer” é um importante instrumento que possibilita
romper a continuidade, o fluxo enunciativo da construgdo de sujeitos retos/endireitados. Ele é
empregado em um sentido de “degradacao” do sujeito ao qual se refere. Entretanto, possibilita a
construcao de novas linhas de constituicdao a partir de referentes até entdo nao inteligiveis. O
queer adquire seu poder através da enunciacdo do patolégico, do insulto, do abjeto.

A teoria queer inscreve-se nas discussdes atuais sobre género e sexualidade inspirada
nas concepcoes pos-estruturalistas de sociedade, de conhecimento, de cultura, de politica como
forma de desestabilizar os modelos hegemodnicos de vivéncia do género e da sexualidade.

Segundo Silva (2013, p. 107), a abordagem gqueer torna-se uma “[...] atitude
epistemoldgica que nao se restringe a identidade e ao conhecimento sexuais, mas que se
entende para o conhecimento e a identidade de modo geral”. Ser queer é uma “[...] critica das
praticas de normalizacdo que ocorrem no estudo da sexualidade. [...] refere-se a um conjunto de
saberes (ao invés de um corpus tedrico sistematizado e terminado) e a uma disposicao politica”
(TRUJILLO, 2015, p. 1536). Consideramos que a pedagogia queer propde uma nova postura
politica para tod@s na escola, inserindo novas estratégias, atitudes, procedimentos pedagdgicos

e posturas subversivas no cotidiano escolar.

Queer deve ser entendido como um adjetivo e como um movimento, a¢do, como um
verbo: queerizar a escola, salas de aula, conhecimento, metodologias (e movimentos
sociais, espago publico, etc.). Uma pedagogia queer, como afirmou Luhman (1998), deve
ir além da incorporacgdo de contetdo queer nos curriculos e preocupag¢do com a busca de
estratégias de ensino que tornem esse conteddo mais acessivel para estudantes; E eu
escrevo isso enquanto penso que muitas vezes é inevitdvel mover-se entre a urgéncia da
pratica diaria (mas como trazemos tudo isso para a sala de aula?) e a analise e reflexdo.
(TRUJILLO, 2015, p. 1537, tradugdo nossa).

Ao identificar-se com os pressupostos queer, temos direcionado nossas acdes cotidianas
nas escolas, na busca por desenvolver um trabalho vivo, fluido e preocupado ndo somente com
conteudos especificos para serem trabalhados, mas sim, com agdes que intensifiqguem os
sentidos que atribuimos as aprendizagens e as relagdes. Refletir sobre o ato de aprender d@s

alun@s, com e a partir d@s alun@s.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A definicdo do método para entender uma dada situacdo, seja em uma pesquisa, seja na
pratica em sala de aula, ndo significa apenas escolher as técnicas para a sua realizagao, implica
um engajamento consciente ou ndo na defesa dos interesses de uma determinada classe social.

A metodologia utilizada na pesquisa foi de abordagem qualitativa, por considerar a
necessidade de um “[...] conjunto de técnicas interpretativas para expressar o sentido dos
fendbmenos sociais e a compreensdo dos significados das acbes e relagdes humanas” (DIAS,
2014a, p. 32).

De acordo com Denzin e Lincoln (2006), a metodologia de pesquisa qualitativa é
importante para o estudo dos individuos e dos significados das relagGes. Assim, consideramos
que @s docentes participantes estdo inserid@s em um espago de “[...] significados/significantes
multiplos, nos quais crengas e valores socioculturais sdao diretamente afetados a partir dos
elementos de interagdes humanas da formagdo docente” (DIAS, 20144, p. 32).

A coleta dos dados foi desenvolvida, inicialmente, por meio de aplicacdo de um
guestionario aberto enviado via e-mail a tod@s @s docentes do Departamento de Educacdo da
UFS, em um total de 13 componentes do Departamento, Campus ltabaiana. Nessa fase, a
colaboracdo do orientador da pesquisa foi importante, pois a divulgou em reunido
departamental, mostrando sua relevancia para @s docentes. Entretanto, apds 30 dias de espera
do reenvio do questiondrio, apenas cinco docentes (dois homens e trés mulheres) participaram
da pesquisa; retornamos a solicitacdo de envio das respostas.

Decidimos utilizar outra estratégia de coleta de dados, optando pela entrevista. As
entrevistas foram pensadas a partir do roteiro do questiondrio eletronico para que a analise dos
dados fosse possivel em sua totalidade.

As entrevistas aconteceram nos dias e horarios marcados pel@s docentes, privilegiando
o tempo e espaco cedidos por el@s, para sua participacdo na pesquisa, bem como conciliando
suas agendas de trabalho no Departamento. Apds convites individuais, trés docentes (um homem
e duas mulheres) aceitaram participar. As entrevistas foram realizadas nas salas d@s docentes, e
gravadas com um aplicativo de telefone modvel, sendo realizada a transcricdo dos dudios logo

apos a realizacdo de cada entrevista.
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Apds o recolhimento do material, foi iniciada a tabulagao e o cruzamento dos dados, a
fim de analisar os discursos d@s docentes sobre género e sexualidades no curso de Pedagogia,

conforme a 6tica de alguns do corpo docente.

4 ANALISANDO DADOS: DISCUTINDO GENERO, CORPO E SEXUALIDADE

Nas ultimas décadas, houve um avanco no que se refere a discussdo de tematicas
relacionadas as questdes de género, sexualidade e diversidade sexual, dentre outros temas
considerados tabus. Muitas vezes, tal reflexdo se da no ambito da adesdo individual, dai nem
sempre ocorrer uma mudanca efetiva na estrutura da matriz curricular, ficando ao bel prazer de
cada docente tratar ou ndo de determinadas questdes, conforme sinaliza o Professor 01, ao ser
guestionado sobre se valoriza ou ndo quando nos referimos a homens e mulheres: “Prefiro néGo
responder, pois a linguagem de género é muito especifica e ndo trabalho com género”.

Ao iniciar sua resposta afirmando: “Prefiro ndo responder”, o Professor sutilmente revela
um ndao comprometimento com as questdes de género, porém evidencia que conhece sobre o
assunto ao afirmar que ha uma linguagem “muito especifica” que pode ser compreendido como
o campo tedrico e epistemoldgico que tenta abarcar as questdes de género. Seria essa a
linguagem queer? Ao concluir sua resposta afirmando “[...] ndo trabalho com género”,
perguntamo-nos: afinal, o interior das instituicdes educativas ndo é perpassado por homens e
mulheres heterossexuais, homossexuais, lésbicas, transexuais? Louro (2007) sinaliza que n3do ha

como conceber os processos educativos dissociado das relacdes de género.

4.1 A feminizagao do magistério

Quando pensamos em docéncia na histéria recente do Brasil, de imediato associamos tal
atividade a imagem da mulher, mas, segundo Louro (2000), nem sempre foi assim. Inicialmente a
instituicdo escolar era masculina e religiosa, portanto um espaco publico social e culturalmente
designado aos homens. Por isso, no imaginario coletivo, hd a associacdo do magistério ao
cuidado, sendo esse considerado uma habilidade tipicamente feminina, como podemos perceber

na fala da Professora 03:
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Entdo a Pedagogia tem aquela questdo, assim sempre vai se falar em cuidado; isso é
colocado para as meninas, para as mulheres; eu lembro de uma entrevista que fiz uma
vez para uma das monografias e um aluno me falou assim: ‘Olha, professora, eu até
escuto essas discussées na universidade que o homem pode ser pedagogo, sofri muito
quando entrei aqui no curso por ser homem; o preconceito da minha familia, colegas,
amigos, mas hoje vejo que é um direito meu...”. Ai perguntei a ele bem assim — jd sabia
que ele tem duas filhas: ‘E se sua filha for aluna de um professor Id no primeiro ano das
séries iniciais e ele for ter cuidados com ela, como ir ao banheiro?’. Ele simplesmente
explodiu: ‘Ndo, eu ndo concordo e nanananan...’. Entdo, nisso ele tendo a formagdo aqui
e ainda é muito forte essa questdo de que hd umas fungbes para um e para outros. Entdo
é algo dificil se quebrar por que o curso é extremamente generificado, hd alguns avancgos
dentro do curso que vamos conseguindo, mais ainda é muito dificil.

Relacionar o magistério a uma atividade “tipicamente feminina” tornou-se uma

problematica dos estudos das ciéncias da Educacgao. Variadas sdo as pesquisas sobre a tematica,

gue vao desde os aspectos historicos as relacdes de género, a sexualidade e, quase sempre, as

causas, motivos e implicacdes de tal fendbmeno:

Penso é que isso, o curso de Pedagogia pode ser um curso articulado com essa ideia de
cuidar, professora de criangas; quem embalou o ursinho foi a menina, entdo a gente
tende a desvalorizar quando fala: ‘Oh! Tem um homem na turma’. De certo modo é uma
desvalorizagéo. Como também é uma desvalorizagdo no sentido: tem um homem na
turma e os professores falam alunos, quando na verdade sé tem um homem na turma. A
ultima turma que tive tinha dois homens, eu falava as alunas e depois dizia o nome de
cada um deles. Sabe, estd [sic] presente o tempo inteiro essas qualidades que a gente
associa quase naturalmente entre aspas, as femininas, porque sdo de mulheres, e as
masculinas, por que sGo de homens. A gente sabe que o mundo é maior que isso, quando,
por exemplo, uma transexual escolhe fazer cirurgia ou ndo continua sendo uma trans e
tem relagbes homoerdticas, entdo é dificil de entender até mais, o mundo é mais vasto do
que a gente pode imaginar. (PROFESSORA 05).

Dai entdo foi associada a ideia de magistério como extensdo da atividade do lar, algo da

esfera do cuidado, direcionada apenas a figura feminina. Ao exercer o magistério, a mulher

estaria correspondendo a vocacdo para a docéncia e cada vez mais era reforcada a teoria

paternalista, que, segundo Mello e Leite (2000, p. 38-39), “[...] o paternalismo fazia com que a

mulher restringisse sua atuacdo a esfera privada de sua casa, e sua acdo publica se limitava a

participar das atividades da igreja”. “A sociedade tem colocado a mulher como inferior ao

homem, o que implica a posicéo dela ser de subordina¢do nas relacbes de trabalho. A sociedade

entende que a mulher é mais apta para a Educagdo Infantil, o que consiste em um preconceito em

relagdo as habilidades masculinas” (PROFESSOR 06).
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Na aproximagdo estabelecida entre o exercicio da docéncia e o cuidado das criangas,
como sendo caracteristicas femininas, a mulher sera classificada como possuidora de um dom
natural e divino para o cuidado.

Nos anos iniciais, a docéncia foi e ainda é considerada uma atividade “destinada” as
mulheres, uma “vocacdo” e um comportamento moral e emocional, feminizando-a e a todo o
fazer pedagdgico (LOURO, 2007). Por isso, a necessidade de abordar a importancia e a relevancia
dessa tematica nos processos de construcdo e constituicdo das identidades individuais e coletivas
durante sua formacao. Isso se deve ao fato de que ha uma construgao histérica que inviabilizou a
atuacdo feminina nos espacos publicos, restringindo-as ao ambito privado do lar ou em

atividades equivalentes.

4.2 Género e sexualidade nos processos formativos

As relacdes de género perpassam todas as interagdes no interior da escola, contudo
ainda ha pouca discussao do assunto na condicdo de relagcdes de poder e hierarquia entre
homens e mulheres; mesmo assim é notéria a presenca da tematica na formacdo docente,

mesmo acontecendo de maneira assistematica, conforme sinaliza a Professora 03:

Olha, o nosso curso de Pedagogia ele nGo tem nenhuma disciplina especifica de género e
sexualidade, mas eu ndo vejo isso como um problema. E escutando os professores do
DEDI, vejo que essa temdtica é bastante divulgada seja nos estdgios, seja ld na
Antropologia da Educagéo, nas minhas disciplinas ensino de Ciéncias, de Matemadtica. Eu
abordo essa questdo Id em Educa¢do Ambiental. Também essa temadtica vai ser, vai
passar por algumas disciplinas do curso, o proprio curriculo, a disciplina Curriculo
também traz em questdo o Semindrio de Pesquisas; Ja participei de algumas falas que eu
apresentei em minhas pesquisas de género.

Partindo do principio de que somos construidos socialmente, aprendemos desde cedo a
ocupar e reconhecer os lugares sociais que devemos preencher. Os processos educativos se
desenvolvem em distintas instancias sociais, denominados por Meyer (2003, p. 230) como “[...]
estratégias sutis, refinadas e naturalizadas que sdo por vezes, muito dificeis de reconhecer”.
Reforcando o que aponta o Professor 01, ao se referir as questdes de género e sexualidade na

sua pratica pedagdgica:
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Penso que vem se dando de uma forma salutar. Eu penso que ja sabemos lidar mais com
isso; ndo s6 o professor, como os proprios alunos. Hd sempre uma inclusdo, por um
acontecimento, por um causo, por uma leitura, pelos proprios professores que tém essas
tendéncias, entdo isso jd é visivel e estd benéfico, estd bom. Mesmo no curso de
Pedagogia daqui tendo muita gente do interior e o pessoal do interior sdo [sic] mais
conservadores a essas prdticas, ainda sGo as escondidas, ainda sGo reprimidas, sGo
pecados. Mais isso estd com outra viséo, outro olhar, tende a melhorar.

Buscar uma Educacdo menos discriminatéria, mais inclusiva e voltada para a diversidade

nao deve ser tarefa concedida a alguns e algumas, deve ser um compromisso de tod@s sendo

abordado em uma perspectiva transdisciplinar:

Eu sei assim é que no Pibid® tem eixo que fala de diversidade, e isso jd é muito bacana, e
muito bacana também é encontrar muitos professores que discutem esses temas em um
departamento pequeno como o nosso. Entdo eu acho que isso ja é inclusdo, mas que pela
via oficial, eu tenho certeza que esses temas estdo circulando no curso e isso jd é um
barato, traz um sentido de muita for¢a para o curso, por que sGo questées de estudo e
ndo é sé ‘eu tenho que dar essa disciplina’, sGo questdes de vida de alguns professores,
isso é bacana porque a academia tem a ver com a vida e ndo tem jeito, pelo menos
deveria ser assim, ela se faz mais potente. (PROFESSORA 05).

Trabalhamos com Literatura Infantil em que se promovem reflexbes sobre as questbes de
género e ético-racial nas aulas de AlfabetizagGo e Lingua Portuguesa quando se
apresenta texto que aborda a temdtica. (PROFESSOR 07).

As falas acima sinalizam para o fato de que a tematica vem sendo discutida por grande

parte das disciplinas, ainda que timidamente, conforme diferentes abordagens e mecanismos

pedagdgicos, ou no eixo do Pibid; isso pode significar um avanco como nos fala a Professora 05,

ao pensar que estudos tém mostrado que professor@s saem da graduacdo sem ter tido a

oportunidade de discutir as tematicas mesmo de forma superficial. Contudo, ainda se percebe

que ha a necessidade de uma énfase maior, ja que conforme a Professora 03, “Fica muito a

critério do professor: pega a disciplina e vai ministra-la, ainda ndo é algo formalizado, pois

estamos passando pela reformulacdo do curriculo, acho que essas temdticas sdo apresentadas

em um numero favoravel de disciplinas”.

A reformulacdo no curriculo, mencionado pela Professora 03 sinaliza a possibilidade de

inclusdo de assuntos relacionados as discussdes de género e diversidade sexual, uma vez que o

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), financiado pela Coordenag¢do de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (Capes), € um programa que oferece bolsa para estudantes de cursos de licenciatura
plena, para que eles exercam atividades pedagdgicas em escolas publicas de ensino basico, aprimorando sua
formacao e contribuindo para a melhoria de qualidade dessas escolas. Para que @s alun@s sejam acompanhad@s
e orientad@s, ha bolsas também para coordenador@s e supervisor@s.
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curriculo vigente ja ndo consegue dar respostas convincentes aos sujeitos que adentram os
espacos educativos (SILVA, 2003).

Entendemos que a reformulacdo da base curricular deva ser pautada em uma
perspectiva pés-critica, considerando a fluidez tdo presente na contemporaneidade. E pertinente
ressaltar que a abordagem pds-critica em Educacdo surge fundamentada no pds-estruturalismo,
em consequéncia, a visdo pods-critica de curriculo vem ampliar e modificar alguns conceitos da
teoria critica a medida que “[...] ndo limitam a analise do poder ao campo das relacbes
econdmicas do capitalismo” (SILVA, 2003, p. 149).

Nela, “[...] o mapa do poder é ampliado para incluir os processos de dominac¢do centrados
na raca, na etnia, no género e na sexualidade” (SILVA, 2003, p. 149). Com sua énfase pos-
-estruturalista na linguagem e nos processos de significacdo, as teorias pds-criticas “[...] ja ndo
precisam da referéncia de um conhecimento verdadeiro baseado num suposto ‘real’ para

submeter a critica do conhecimento socialmente construido pelo curriculo” (SILVA, 2003, p. 149).

4.3 Por um curriculo queer: género e sexualidade na formag¢ao docente

A matriz curricular convencional é generificada e sexualizada, reforcando a ideia de que
determinado sexo indica determinado género, e esse género induz a desejos especificos. No
curriculo vigente ndo ha espaco para pensar a multiplicidade/pluralidade de sexualidade e/ou
género, pois, ainda hoje, a maioria das pessoas ndao admite a possibilidade de ser associada a
formas ndo hegemonicas de sexualidade. Essa concepcdo se apresenta como uma das grandes
dificuldades apontadas por Louro (2008), ao pontuar que tornar o curriculo queer implica
trabalhar com conhecimentos aos quais @s docentes apresentam resisténcia, uma vez que se

IlI

propde a questionar o que estd posto como “normal” ou porque implicam adotar uma posicao
desconfortavel dentro de uma 6tica culturalmente estabelecida, sobre repensar as praticas
pedagdgicas na formacao docente.

E perceptivel que o modelo vigente de curriculo j4 ndo consegue abarcar discussdes
presentes na contemporaneidade. Sobre isso, a Professora 03 relata acerca da importancia de

um curriculo reflexivo e atento as subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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[...] o curso de Pedagogia, pela especificidade, que é trabalhar com crian¢as, tem sua
importdncia social ao formar uma base na perspectiva da subjetividade. Entdo, se tenho
uma professora que jd tem toda uma dificuldade ou uma visdo de mundo em que ela néo
aceita a diversidade sexual, de género, com certeza isso vai refletir, de algum modo, na
prdtica ou na construgdo da subjetividade das criangas; e isso vai se perpetuar. Por outro
lado, se eu tenho um professor sensivel a essas temdticas que incentivam que os alunos
trabalham [sic] sem essa segmentagdo do que é ser menino e do que é ser menina, a
gente vai ter subjetividades que no futuro vdo construir uma sociedade diferenciada.
Entdo, por isso que eu acho que a Pedagogia, essa reflexdo é importante. Claro que nos
outros cursos essa discussdo também é importante, seja na Engenharia, na Biologia, na
Quimica, onde for. Mas a Pedagogia tem essa particularidade, porque nds estamos
tratando do inicio da formagdo dos sujeitos. Claro que a escola ndo é o unico lugar de
formagdo dessas subjetividades. Mesmo que um professor [seja] sensivel a essas
temdticas, essas criangas vdo ter a influéncia de pais, igreja, midia e dos proprios
brinquedos da propaganda. Enfim, eu acho que o professor estd ali para ajudar a mostrar
outras visdes para essas criang¢as e construir e desconstruir uma nova subjetividade.

Reforcando a importancia de estudos em torno da tematica, a Professora 02 comentou
qgue é de “Relevdncia mdxima [...]”, haja vista a necessidade de construirmos “[...] uma sociedade
em que as diferen¢as sejam respeitadas por meio da alteridade. [...]. O outro pode e deve ser
diferente”.

A Professora 05 interessa “[...] pensar que pode um dia bifurcar disso”. “Bifurcar disso”
pode ser compreendido como ndo ter que se enquadrar em um modelo Unico, no sentido de nao
ter que estar ou ser desse ou daquele jeito. Podemos ser mais de uma coisa ao mesmo tempo,
uma multiplicidade de identidades. Seria o que nos propde Silva (2011) ao falar sobre ultrapassar
a fronteira rigidamente estabelecida. Assim, “Ndo mais nos classificaremos [...] nessa forma
hierarquizada de faixa etdria, por sexualidade, por género. Entdo acho que a gente podia pelo
menos pensar sobre isso e no curriculo oficial e oficioso esses termos devem estar circulando”,
conclui a Professora 05.

Historicamente, o curriculo é sempre resultado de uma sele¢do de conhecimentos e
saberes que vao construi-lo, que se transformam de acordo com as mudangas nas sociedades,
que legitimam verdades, e as teorias vém justificar aqueles conhecimentos e saberes que devem
ou ndo ser selecionados, de acordo com padrdes que determinam a construcdo de “modelos”
sociais aceitaveis.

No ambito da sexualidade, a heteronormatividade foi entendida como sendo a maneira

III

“normal” de se vivenciar a sexualidade. Contudo, tal concep¢dao vem sendo questionada:
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As discussoes sobre género, diversidade sexual, corporeidade, dentre tantas outras nesse
campo, sdo necessdrias para a formagdo do pensamento que fundamenta a sociedade
contempordnea, de forma que os cursos de Pedagogia precisam considerd-las na
Educagdo das criangcas. (PROFESSOR 06).

A temdtica se faz importante, pois formamos professores para a Educagdo Infantil e os
anos iniciais do ensino fundamental. E necessdrio termos professores conhecedores do
tema para que as criangas tenham uma formagdo adequada, pois o professor preparado,
trabalhard no sentido de desconstrucdo de esteredtipos, evitando a disseminagcdo da
discriminagdo desde cedo. (PROFESSORA 08).

Os relatos evidenciam que enquanto a escola e os curriculos mantiverem um olhar
convencional sobre o sexo e a sexualidade, sera impossivel pensar em uma sociedade realmente
plural e multicultural, percebida por suas diversidades, na qual os estigmas sobre o sexo, o género
e as sexualidades sejam efetivamente discutidos e tratados com respeito, ndo com tolerancia.

As construgcdes acerca das questdes de género, sexualidade e corporeidade decorrem,
tendo por pressuposto as escolas, de forma a enfatizar as caracteristicas bioldgicas. Sendo assim, o
discurso criador da verdade sobre a sexualidade e o sexo, nas escolas, através do curriculo, propde,
de forma aparentemente sutil, a permanéncia do status quo e das relagées de poder referentes a

temas e conceitos relacionados a sexualidade, ao género, ao sexo, a identidade e a cultura.

5 (IN)CONCLUSOES

Percebe-se um aprofundamento e uma discussdo problematizada na inser¢do da
tematica de corpo, género e sexualidades no curriculo. Contudo, é pertinente ressaltar que a
discussdo ainda acontece no ambito do comprometimento individual de cada docente acerca das
tematicas de género, sexualidade, diversidade sexual e corporeidade dentre outras.

Consideramos que tais avangos sdo significativos, pois, ao promover espagos de
discussdo, contempla-se uma formacdo para a diversidade, os momentos de discussdo em sala
de aula, e até mesmo a indica¢do de atividades para trabalhar a tematica durante as aulas,
apontam exercicios de pratica e desconstrucdo de atividades pedagdgicas sexistas que acabam
por legitimar e reproduzir o poder masculino nos espacos educativos.

Entendemos, no entanto, que se faz necessario ampliar esses momentos em sala de

aula, tornando-os uma escolha a partir da matriz curricular, uma vez que:
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A pretensdo €, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos. E
aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode ser formulado a partir de
diferentes perspectivas: o conceito de identidade. Numa aproximagdo as formulagdes
mais criticas dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais, compreendemos os sujeitos
como tendo identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam, que ndo sdo
fixas ou permanentes, que podem, até mesmo, ser contraditérias. (LOURO, 1997, p. 24).

O grande desafio da Educacdo, no fundo, permanece o mesmo: o de repensar o que é
educar, como educar e para que educar. Uma perspectiva educacional ndo normalizadora se
distinguiria de programas multiculturais bem-intencionados, em que as diferencas sdo toleradas
ou apreciadas como curiosidades exéticas. Faz-se necessario que @s professor@s repensem a
forma de produzir, veicular, pensar, dizer, agir e viver a realidade diversa e complexa que envolve
os sujeitos da Educacao.

Entendemos que um curriculo e uma pedagogia queer estariam voltados para o processo
de producdo das diferencas e trabalhariam, principalmente, com a instabilidade e a precariedade
de todas as identidades. Salientamos a necessidade de se pensar um curriculo que contemple
verdadeiramente as diferencas que adentram as instituicdes educativas. Vale ressaltar que esse
deve necessariamente ser um trabalho feito de maneira colegiada, com a participacdao de
estudantes, docentes, pais/maes e toda comunidade escolar.

Pensar sobre as diferencas na contemporaneidade é algo imprescindivel, pois somos, a
todo momento, acometidos por questionamentos que nos fazem refletir sobre a fluidez dos

sujeitos contemporaneos. Pensar um curriculo que abarque tais questionamentos é salutar.
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