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Resumo: O objetivo deste artigo é analisar narrativas de aprendizagens a respeito do processo de monitoria na
disciplina Alfabetizacdo Matematica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe.Teve como suporte
metodoldgico a pesquisa narrativa, a partir dos registros em diario de campo do monitor da disciplina. A legislacdo
sobre monitoria, os estudos da infancia e da educacdo matematica fundamentaram as discussGes e analises das
narrativas de aprendizagem.Os resultados do estudo reiteram a importéncia da monitoria para a formacao inicial de
futuros professores, ao discutir experiéncias vivenciadas pelo monitor e demais estudantes, seus medos e suas
frustracbes, bem como conhecimentos e novas perspectivas construidas ao longo da disciplina Alfabetizacédo
Matematica.

Palavras-chave: Monitoria. Formagcdo inicial. Alfabetizacdo Matematica.

Abstract: The purpose of this article is to analyze learning narratives about the monitoring process in the
Mathematical Literacy course of the Pedagogy course at the Federal University of Sergipe. The methodological
support was the narrative research, from the field diary records of the discipline monitor. Monitoring legislation,
childhood studies and mathematics education were the basis for discussions and analysis of learning narratives.The
results of the study reiterate the importance of monitoring for the initial training of future teachers, when discussing
experiences lived by the monitor and other students, their fears and frustrations, as well as knowledge and new
perspectives built over the subject of Mathematical Literacy.

Keywords: Monitoring. Initialformation.MathematicalLiteracy.

Resumen: El propésito de este articulo es analizar narrativas de aprendizaje sobre el proceso de seguimiento en el
curso de Alfabetizacion Matematica del curso de Pedagogia de la Universidad Federal de Sergipe. El soporte
metodoldgico fue la investigacién narrativa, a partir de los registros del diario de campo del monitor de la disciplina. El
seguimiento de la legislacion, los estudios de la infancia y la educacién matematica fueron la base para las discusiones
y el analisis de las narrativas del aprendizaje. Los resultados del estudio reiteran la importancia del seguimiento para
la formacién inicial de los futuros docentes, al discutir las experiencias vividas por el monitor y otros estudiantes, sus
miedos y frustraciones, asi como los conocimientos y nuevas perspectivas construidas sobre la asignatura
Alfabetizacion Matematica.
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1 INTRODUGCAO

A monitoria ndo é uma pratica recente.
No Brasil do século XIX, ha registros de
praticas que se assemelham as praticas dos
monitores, em que um aluno mais avangado
em seus estudos auxiliava colegas em
determinadas disciplinas. Com a Lei Federal
n°. 5.540, de 28 de novembro de 1968, a
monitoria  foi  institucionalizada  nas
universidades, e nos anos seguintes ancorada
em outras leis, decretos e resolugdes, dando
aos professores e estudantes da graduagédo
oportunidades de desenvolverem uma
aprendizagem de qualidade, por meio das
experiéncias pedagdgicas desenvolvidas nas
atividades de monitoria.

Ao entendermos o papel da monitoria
na formacdo docente, este artigo tem como
objetivo analisar algumas narrativas de
aprendizagens expressas nos diérios de
campo do monitor da disciplina Alfabetizacéo
Matematica, da Universidade Federal de
Sergipe, desenvolvidas no periodo de 14 de
outubro de 2019 a 24 de margo de 2020.
Refletimos, neste texto, a respeito da
importancia da monitoria para disciplinas que
envolvem o ensino de matematica,
discutindo sobre experiéncias vivenciadas
pelo monitor e demais estudantes, seus
medos e suas frustracbes, bem como os
conhecimentos e novas perspectivas
construidas ao longo da disciplina. Ademais,
a partir de buscas no Portal de Periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES
(http://periodicos.capes.gov.br), no periodo
de 2010 a 2020, ndo encontramos nenhum
estudo que abordasse o tema. Utilizamos
para tal revisdo sistemética bibliogréafica
(AUTORES) o0s seguintes  descritores:
monitoria AND alfabetizacdo matematica,
monitoria académica AND formagéo inicial
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AND ensino de matematica AND ensino
fundamental. Desse modo, reiteramos a
relevancia de estudos e relatos que abordem
0 papel da monitoria na formagéo inicial de
professores que ensinam matematica.

Para alcancar esses  objetivos,
utilizamos como suporte metodoldgico a
pesquisa narrativa, em que o pesquisador faz
das narrativas um objeto de estudo. No
presente estudo, os registros do diario de
campo do monitor da disciplina tornaram-se
a fonte de pesquisa. Desse modo, alguns
trechos desse diario sdo discutidos e
analisados neste trabalho. Para discutir o
processo de monitoria, em seus aspectos
histéricos, conceituais, legais e de
metodologias de trabalho, reportamo-nos,
principalmente a Frison e Moraes (2010),
Gandin (2002), Libaneo (2008), Nunes
(2005),a Lei Federal n°. 5.540, de 28 de
novembro de 1968 e a Resolucdo n°
8/2019/CONEPE, de 26 de fevereiro de 2019.
No que se refere as concepcbes de crianca
como sujeitos histdricos e culturais, que tém
0 direito de aprender e aprendem
matematica, estudiosos da infancia como
Corsaro  (2005;2011), Santos (2012),
Sarmento (2005; 2007; 2011) e Vasconcelos
(2008) ofereceram suporte a discussdo e
analise. JA& em relacdo a alfabetizacdo
matematica, aos conceitos matematicos e a
formacdo de professores que ensinam
matematica, abordados no texto, ancoramo-
nos, especialmente nos estudos de Clements
(2004), Clements e Sarama (2011), Cury e
Viana (2012), Gomez-Chacon
(20030,Lorenzato (2011), Ramos (2009),
Smole, Diniz e Candido (2003).

Este texto, a partir de sua introdugéo,
estd organizado em quatro secdes: a
fundamentacdo tedrica, em que trazemos
uma base historica e tedrica a respeito da
monitoria e da alfabetizacdo matematica; a
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metodologia, em que apresentamos o
suporte tedrico da pesquisa narrativa e
também o modo como procedemos neste
estudo; as discussdes e andlises das
narrativas de aprendizagem, a partir dos
registros do j& mencionado diario de campo;
e, por fim, as consideracOes finais deste
trabalho.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Monitoria: aspectos histéricos e
conceituais

A monitoria académica foi instituida a
partir da Lei Federal n® 5.540, de 28 de
novembro de 1968, a qual fixou as normas de
funcionamento de ensino superior. No
entanto, no Brasil do século XIX, ha registros
de préaticas semelhantes as de monitor, a
exemplo do Método Lancaster ou ensino
mutuo.

Visando suprir a caréncia de
professores a partir de 1823, Dom
Pedro | institui Lei de 15 de outubro
de 1827, que garantia além do
ensino gratuito nas escolas e a
regulamentacdo do uso do Método
Lancaster ou ensino matuo. E neste
método educativo onde alunos em
processo de formacdo ou ja em
finalizagdo dos cursos normais
ensinavam a grupos com dez alunos
sendo denominados decuribes e
decdrios tentando através deste
modelo educativo inglés aumentar o
numero de professores e alunos. O
decurido  era  constantemente
vigiado e orientado por inspetores
que lhes encaminhavam os alunos e
contetdos a serem lecionados
(ALMEIDA, 2013, p. 2).

Observa-se que esse modelo, no qual o
estudante em nivel mais avancado auxilia
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outros estudantes, se assemelha a monitoria
existente atualmente nas universidades.
Também se aproxima da ideia de Frison e
Moraes, que conceituam a monitoria como
“(...) uma estratégia de apoio ao ensino em
que estudantes mais adiantados nos
programas auxiliam na instrucdo de seus
colegas” (2010, p. 144).

Embora seja possivel fazer essa relacdo
com 0 ensino mutuo no Brasil, somente em
28 de novembro de 1968foi instaurada a Lei
Federal n® 5.540, citada anteriormente, que
fixa as normas de funcionamento do ensino
superior. No artigo 41 da presente lei, é
possivel notar a mengdo a monitoria: “As
universidades deverdo criar as fungdes de
monitor para alunos do curso de graduacao
gue se submeterem a provas especificas, nas
quais demonstrem capacidade de
desempenho em atividades técnico-didaticas
de determinada disciplina”. Em 13 de marco
de 1970, por meio do Decreto n° 66.315, com
determinadas reformulacdes, a Lei n°® 5.540
ganhou atributos mais detalhados, como cita
Steinbach(2014):

Os candidatos a monitores deveriam
ser alunos dos dois Ultimos anos dos
cursos de graduacédo de
estabelecimentos de ensino superior
federal, apresentar rendimento
escolar geral comprovadamente
satisfatorio; ter obtido, na disciplina
em causa e nas que representassem
seus pré-requisitos, os créditos
necessarios e, mediante provas de
selecdo  especificas, demonstrar
conhecimento suficiente da matéria
e capacidade de auxiliar os membros
do magistério superior em aulas e
outras atividades técnico- didaticas.
A prioridade era para as areas da
saude, tecnoldgica e de formacao de
professor de nivel médio e a
elaboragdo dos programas ficava a
cargo da Comissdo Permanente de
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Regime de Tempo Integral e
Dedicagdo Exclusiva (COPERTIDE),
Comissdo esta que existia em cada
universidade. O decreto também
fixou a carga horaria de 30 horas
semanais de atividades, incluindo as
discentes, e 0o pagamento da bolsa
era realizado pela Unido, por meio
do MEC (STEINBACH, 2014, p. 12).

A monitoria é citada também na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996), no artigo 84: “Os discentes da
educacdo superior poderdo ser aproveitados
em tarefas de ensino e pesquisa pelas
respectivas instituicdes, exercendo fungdes
de monitoria, de acordo com seu rendimento
e seu plano de estudos”. Na Universidade
Federal de Sergipe (UFS), instituicdo onde
ocorreram as atividades do presente artigo, a
Resolucdo que disciplina o programa de
monitoria € a n° 08/2019/CONEPE - uma
atualizacdo da Resolucdo n°
21/2015/CONEPE - a qual classifica a
monitoria como “(...) uma atividade didatico-
pedagbgica vinculada aos cursos de
Graduagdo presenciais que visa contribuir
para o aperfeicoamento do processo de
formacdo discente e a melhoria da qualidade
do ensino, sob a coordenacdo da Pro-Reitoria
de Graduacdo (PROGRAD)”. Carvalho et al.
(2009) nos apresenta um conceito de
monitoria similar ao definido na Resolugéo:

(...) € uma modalidade de ensino e
aprendizagem que contribui para a
formacdo integrada do aluno nas
atividades de ensino, extensdo dos
cursos de graduacdo. Ela é entendida
como instrumento para a melhoria
do ensino de graduacdo, através do
estabelecimento de novas praticas e
experiéncias pedagogicas que visem
fortalecer a articulacdo entre teoria
e pratica e a integracao curricular
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em seus diferentes aspectos, e tem a
finalidade de promover a
cooperacdo mutua entre discente e
docente e a vivéncia com o professor
e com as suas atividades técnico-
didaticas (CARVALHO et al, 2009, p.
1).

Ainda citando Carvalho et al. (2009),
pode-se destacar que o aluno-monitor “(...) &
0 estudante que interessado em
desenvolver-se, aproxima-se de uma
disciplina ou area de conhecimento e junto a
ela realiza pequenas tarefas ou trabalhos que
contribuem para o ensino, a pesquisa ou 0
servico de extensdo a comunidade dessa
disciplina” (p. 1). E certo afirmar que os
conceitos de monitoria e de monitor
apresentados até o momento tém algo em
comum: a relagdo entre professor — monitor
— estudante. O monitor é colocado em uma
relagio mediadora, interagindo com o
professor, os discentes e 0s conhecimentos,
no sentido de contribuir para as
aprendizagens dos estudantes. Esse Viés
mediador da atuacdo de um monitor ndo é
um aspecto trivial, nem estd pronto nessa
relagdo. E uma aprendizagem que se vai
constituindo no processo de monitoria,
sendo relevante para esse processo e
também para o exercicio da profissdo
docente.

Em relagdo aos objetivos elencados no
programa de Monitoria da Universidade
Federal de Sergipe - Resolugdo n°
08/2019/CONEPE - podemos apontar:
despertar no aluno o interesse pelas
atividades relacionadas ao magistério; criar
condicbes para o aluno exercitar 0s
conhecimentos aprendidos em sala de aula;
promover a melhoria do ensino de graduacao
através da inter-relacéo ensino-
aprendizagem; estimular o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relacionadas a
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sistematizacdo do trabalho docente; e
complementar a formagdo académica do
aluno através da experiéncia.

Ja no que diz respeito as atribuicdes de
um monitor, podemos destacar o auxilio ao
professor no planejamento e na preparacgao
de material didatico, a interagdo com o0s
estudantes para o desenvolvimento da
relacdo ensino-aprendizagem, a divulgacao
da experiéncia de monitoria em féruns e
eventos relacionados ao Programa de
Monitoria da instituicdo, o cumprimento da
carga horaria estabelecida, bem como a
elaboracdo de relatérios da experiéncia.
Nesse sentido, cumpre ressaltar o papel
importante  da  interagdo  professor-
orientador e monitor, especialmente na
construgdo de um planejamento participativo
como afirmamGandin (2002) e Libaneo
(2008), que ndo restringe o trabalho do
monitor a execucdo de tarefas, mas oferece a
oportunidade de discussdo e de um
entendimento mais amplo do processo de
construcdo das praticas educativas. De
acordo com Gandin (2002, p. 82), essa €“uma
tendéncia dentro do campo de propostas de
ferramentas para intervir na realidade”,
entendendo a participacdo como
“distribuicdo de poder” e, no caso do
processo de monitoria, possibilitando
decisbes compartilhadas e
comprometimento com o0 planejamento
assim construido.

Desse modo, pelo que apresentamos
até aqui, a monitoria carrega a concepcao
original, em que estudantes mais adiantados
orientam e auxiliam seus colegas em
determinadas areas/disciplinas. Ancorado em
leis, decretos e resolucdes, os programas de
monitoria das instituicdes podem
potencializar a qualidade do ensino e da
aprendizagem na graduagdo, por meio da
atuacdo de monitores em experiéncias
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pedagégicas. Ademais, 0 monitor tem a
oportunidade de atuar como mediador da
aprendizagem de colegas, vivenciando a
docéncia de um professor de perto. Pode
assim, desenvolver atitudes autdnomas
relacionadas ao conhecimento, a
responsabilidade e a0 compromisso com sua
formacdo docente, em uma proposta de
planejamento  participativo e  acOes
compartilhadas com o professor-orientador.
E, no caso especifico da disciplina
Alfabetizacdo Matematica do curso de
Pedagogia, tendo em vista as experiéncias
anteriores e, geralmente, negativas dos
licenciandos com a matematica, lembramos
com Gomez-Chacon (2003) que:

A relagdo se estabelece entre afetos
— emoc0es, atitudes e crencas — e
aprendizagem é ciclica: por um lado,
a experiéncia do estudante ao
aprender  matemética  provoca
diferentes reacbes e influi na
formacdo de suas crengas. Por outro,
as crencas defendidas pelo sujeito
tém uma consequéncia direta em
seu comportamento em situacdes de
aprendizagem e em sua capacidade
de aprender (GOMEZ-CHACON,
2003, p. 23).

Nesse contexto especifico, a monitoria
académica em Alfabetizacdo Matematica
reveste-se de desafios e potencialidades.
Pois, professor-orientador e  monitor
encontram essas emogoes, atitudes e crencas
relacionadas a matematica nos estudantes
em formacdo inicial. E, sdo desafiados a
trabalhar pela construcdo de aprendizagens
matematicas do futuro professor.
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2.2 Alfabetizacdo matematica: principios e
praticas

A matemética estd presente em
diversas situacbes da vida cotidiana. Se
precisarmos dizer nossa idade, peso, altura,
olhar as horas, encontrar um endereco,
indicar uma rua, medir uma roupa, fazer um
pudim, comprar um perfume, arrumar 0s
armarios, combinar um jeans com uma
camiseta, estaremos fazendo matematica.
Desde muito cedo, participamos de varias
situacOes que envolvem quantidades, nogoes
de espaco e de medidas. As criancas, por
exemplo, conferem figurinhas, marcam
pontos dos jogos, repartem balas e
brinquedos, representam sua idade com o0s
dedos, observam e atuam no espago em que
vivem. Antes mesmo da escolarizagdo estao
envolvidas em situa¢bes em que classificam,
ordenam, quantificam, medem e, desse
modo, utilizam-se dos conceitos
matematicos, sem mesmo reconhecé-los
como tais.

Como expressam Steffe e Thompson
(2000), existe uma “matemética dos
estudantes” [themathematics’students] que
se manifesta no que eles fazem e dizem em
suas tarefas escolares ou em seus desafios
cotidianos. Para esses autores, escolas e
professores ainda  precisam  torna-la
fundamento de uma matematica escolar.
Concordamos com Steffe e Thompson e
parafraseamos sua expressdo, afirmando
uma “matematica das criangas”, que elas
levam para escola e também vivenciam todos
os dias no cotidiano escolar.

Pesquisadores como Clements e
Sarama (2007; 2009; 2011), Lorenzato (2011),
Yuzawa, Bart e Junco (2005), Smole (2003),
Tsamir, Tirosh, Levenson, Barkat e Tabach
(2015), Van Ness e Van Eerde (2010) afirmam
que criangas pequenas constroem e utilizam
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conhecimentos matematicos antes de seu
ingresso na escola e tais conhecimentos
poderiam ser trabalhados pelas instituigdes
escolares. Para Van Ness e Van Eerde (2010),
0 que é desconcertante é que a educacao na
primeira infancia, em contextos formais e
informais, ndo tem ajudado as criancas a
maximizar suas capacidades cognitivas. Ha
uma lacuna entre conhecimentos intuitivos e
interesses das criancas e as oportunidades de
aprendizado formal no inicio de sua
escolaridade. Vale ressaltar que pesquisas
cientificas internacionais indicam e discutem
0s impactos de um trabalho matemaético na
infancia (educagdo infantil e anos iniciais do
ensino  fundamental) nas  conquistas
matematicas dos estudantes em anos
posteriores  (CHARD; SCOTT;  CLARKE;
JUNGJOHANN; DAVIS; SMOLKOWSKI, 2014;
DUNCAN; DOWSETT; CLAESSENS,
MAGNUSON, HUSTON; KLEBANOV, 2007,
JORDAN; KAPLAN, RAMINENI, LOCUNIAK,
2009; DUNCAN; SIEGLER; DAVIS-KEAN;
WATTS, 2014).

Tais estudos apresentam em seus
resultados as rela¢cdes entre o trabalho com
matematica na infancia e as realizacdes
matematicas de criancas e de adolescentes
em suas vidas, escolares ou néo. E, desse
modo, apontam para um compromisso ético
e politico que governantes, escolas, gestores,
professores, pais devem assumir em relacédo
ao acesso das criangas ao conhecimento
matematico nas instituicdes escolares. Nesse
sentido, reafirmamos o papel da escola de
assegurar as criancas, sujeitos historicos e
culturais (BRASIL, 2010; CORSARO, 2005;
2011; SARMENTO, 2007; VASCONCELLOS,
2008) a apropriagdo e a ampliacdo do
universo cultural por meio do acesso as
diversas linguagens do conhecimento
sistematizado, entre as quais estd a
linguagem matemaética. Decorrente disso,
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também esté o necessério trabalho com uma
matematica articulada com os seus préprios
campos de estudo, bem como as outras areas
de conhecimento presentes no contexto
social/cultural da crianca e essenciais ao seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e a
formacdo de sua personalidade (SMOLE;
CANDIDO; STANCANELLI, 1999; MENDES;
DELGADO, 2008).

Nessa l6gica, queremos destacar a
importancia de um trabalho pedagdgico,
intencional e relacional entre a matematica e
a lingua materna, ou seja, um trabalho
efetivo de alfabetizacdo matematica, desde a
educacdo infantil e se estendendo pelos anos
iniciais do ensino fundamental. Entendemos
que alfabetizar-se, na escola e fora dela, é
compreender as linguagens que o mundo
apresenta, para que haja comunicagao,
interacdo e atuacdo dos seres humanos nos
contextos sociais e culturais em que vivem.
Desse modo, o processo de alfabetizagdo
envolve a apropriagdo e utilizacdo das
diferentes linguagens, inclusive a
matematica. E mais, pressupfe a relacdo
entre a matematica e outras areas de saber,
especialmente a lingua materna, pensando a
matematica como parte do processo de
letramento (SMOLE; CANDIDO;
SCANTANELLI, 1999). Para Danyluk (1998),

a alfabetizacdo matematica € um
fenémeno que trata da
compreensdo, da interpretacdo e da
comunicacao dos conteudos
matematicos ensinados na escola
tidos como iniciais para a construcao
do conhecimento matematico. Ser
alfabetizado em matematica, entdo,
¢ compreender o que se & e
escrever 0 que se compreende a
respeito das primeiras nocbes de
l6gica, de aritmética e geometria.
Assim, a escrita e a leitura das
primeiras ideias matematicas podem
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fazer parte do contexto de
alfabetizacdo (DANYLUK, 1998, p.
12).

Essa autora afirma que o
desenvolvimento da matemaética € como o
cultivo de uma planta. Se quisermos ver a
arvore e seus frutos, precisamos cuida-la
desde a sua origem, desde a semente. Desse
modo, é preciso muito cuidado desde a
educacdo infantil, quando séo trabalhadas as
primeiras nog¢bes matematicas de nudmero,
espaco, forma e medidas. Entretanto, o
trabalho com alfabetizacdo matematica é
repleto de desafios a serem vencidos e
também de estratégias a serem pensadas e
realizadas para que criangas, adolescentes e
também adultos brasileiros  sejam
alfabetizados matematicamente.

A questdo que se coloca é: o0 que
podemos pensar e fazer no sentido de
realizar um  efetivo trabalho com
alfabetizagdo matemaéticanesse contexto de
articulacdo entre matematica e lingua
materna? Entre as possiveis respostas,
podemos reiterar algumas ideias ja indicadas
neste texto: comecar o trabalho com
matematica desde a educagdo infantil,
relacionando 0s conhecimentos que as
criancas ja possuem com aqueles produzidos
e sistematizados pela humanidade no
decorrer da histéria (CLEMENTS, 2004;
LORENZATO, 2011; SMOLE, 2003; MENDES;
DELGADO, 2008; VYGOTSKY, 2008); articular
o trabalho pedagdgico com matematica a
concepgdo de crianca como sujeito historico
e de direitos, como defendem os estudos da
infancia (CORSARO, 2005; 2011; SANTOS,
2012; SARMENTO, 2007; 2011; 2012;
VASCONCELOS, 2008); analisar, fundamentar
e planejar o trabalho com matemética nos
estudos e pesquisas sobre resolucdo de
problemas, histéria da  matematica,
modelagem matematica, tecnologias digitais
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e materiais manipulativos (BURAK; ARAGAO,
2012; CASTRO-FILHO; MAIA; CASTRO;
BARRETO; FREIRE, 2016; D’AMBROSIO, 1996;
LORENZATO, 2011; SMOLE, 2003); promover
os debates, politicas e acbes efetivas
relacionados a formacao de professores que
ensinam matematica na educacdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental
(CURY; VIANA, 2012; PAIS, 2006).

Queremos enfatizar e problematizar
este Ultimo aspecto, a formacdo de
professores que ensinam matematica. De um
modo geral, como afirma Miguel (2004), os
professores apresentam suas dificuldades em
reconhecer e trabalhar a matematica no
processo de alfabetizacdo. Certamente héa
necessidade de se pensar seriamente a
formacdo inicial e continuada de professores
para o trabalho com matematica na infancia.
Pois esses professores tém um papel
preponderante na promogao do
conhecimento matematico/geométrico das
criangas. As poucas pesquisas existentes
sugerem que a maioria dos professores
recebeu uma formacao profissional limitada
em matematica (CLEMENTS; SARAMA;
SWAMINATHAN; WEBER; TRAWICK-SMITH,
2018).

Nesse contexto, afirmamos a monitoria
como um dos programas relevantes para o
processo de formacdo docente como um
todo e, especificamente, no que diz respeito
ao ensino e aprendizagem de matematica na
infancia, como é o caso da alfabetizacdo
matematica. Como argumentam Santos e
Lins  (2007), a monitoria  assume,
primordialmente dois papéis: um com carater
didatico-pedagbgico, com a intencdo de
proporcionar a aproximagdo com a iniciacao
a docéncia, e num segundo momento, o
papel de construtor de um espago onde a
troca de reflexdes e dividas estabeleca mais
um caminho para o conhecimento” (p. 20).
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste trabalho, tivemos como suporte
metodoldgico a pesquisa narrativa. Para
Oliveira (2017), € um método que vem sendo
adotado nas pesquisas em educacdo, que da
vOz ao sujeito participante das investigagdes
e 0 coloca, ndo apenas como objeto
analisado, mas como o proprio processo da
investigagdo. Destacamos que entendemos
como Cabral e Sousa (2015, p. 150), que “(...)
a narrativa constitui-se no ato de contar e de
revelar o modo pelo qual os sujeitos
concebem e vivenciam o mundo”.Ou seja, é
por meio da narracdo que o sujeito constroi
uma reflexdo a partir do que esta sendo
narrado. Desse modo, a pesquisa narrativa

(...) consiste na coleta de histdrias
sobre determinado tema onde o
investigador encontrard informagdes
para entender determinado
fendbmeno. As histérias podem ser
obtidas por meio de varios métodos:
entrevistas, diarios, autobiografias,
gravacdo de narrativas orais,
narrativas escritas, e notas de campo
(PAIVA, 2008, p. 3).

Cabral e Sousa (2015) também indicam
fontes para a pesquisa narrativa tais como: 1.
Cartas, uma ferramenta, escrita ou impressa,
utilizada ha décadas na comunicacado entre as
pessoas. A depender do objetivo, a carta
pode ser descritiva, persuasivo-
argumentativa ou narrativa; 2. Entrevista
Narrativa, em que o narrador conta sua
histéria a partir de questdes especificas feitas
pelo pesquisador; 3. O Memorial, um
instrumento utilizado por autores para narrar
sua propria histéria de vida, uma narrativa
autobiogréafica e; 4. Os Diarios de Aula ou de
Campo, material utilizado para narrar, por
meio da escrita, as experiéncias docentes
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que, futuramente, servirdo para estudos e
reflex6es em relacdo as praticas educativas.
No caso deste estudo, o diario de
campo foi a fonte das narrativas referentes
as experiéncias vivenciadasna monitoria. A
cada aula da disciplina Alfabetizacdo
Matematica, nos encontros com a professora
da turma, nas orientacbes para 0S
estudantes, nas leituras e estudos, os
registros eram feitos no diario de campo para
acompanhamento do processo de monitoria,
indicando  observacbes, reflexdes e
guestionamentos. Como expressam Cabral e
Sousa (2015, p. 152), “o diario se torna uma
espécie de guia, em que sempre é possivel
voltar aos registros para rever o que foi
realizado”. Essas anotacOes, portanto,
constituiram-se narrativas das aprendizagens
no decorrer do periodo de monitoria e se
tornaram o mote das reflexdes apresentadas
neste texto. Ressaltamos que, selecionamos
algumas narrativas do diario de campo para
compor a discussado e analise neste artigo.
Desse modo, assim como Cabral e
Sousa (2015, p. 156), entendemos que a
pesquisa narrativa “como opc¢ao
metodoldgica de pesquisa e de formacdo de
professores, insere-se na  vertente
investigacdo-formacdo, ao  proporcionar
aprendizagens, reflexdo, revisitagdo ao
passado, questionamentos sobre o presente
numa visdo prospectiva”. Assim, narrar e
analisar as experiéncias da monitoria na
disciplina Alfabetizacdo Matematica foi se
constituindo um modo de fazer pesquisa e de
formacao inicial docente do monitor.

4 DAS NARRATIVAS: REFLEXOES E ANALISES

Nesta parte do texto, trazemos para
analise e discussdo trechos de narrativasdo
monitor da  disciplina  Alfabetizacédo
Matematica. Tais narrativas ~ foram
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organizadas em alguns temas que
consideramos  relevantes para nossas
reflexdes. Sdo eles: expectativas e receios,
aprendizagens relacionadas a matematica na
infancia e a construgdo gradativa das
relagdes de aprendizagem.

4.1 Das expectativas e receios

Todo trabalho, em seu inicio, tende a
produzir duavidas, incertezas e medo. E
normal o ser humano sentir-se inseguro
diante de uma nova situacdo. O programa de
monitoria € 0 momento que proporciona ao
estudante-monitor e também ao seu
orientador incertezas e desafios a serem
superados. No entanto, também apresenta
perspectivas, possibilidades e metas a serem
alcancadas. Tanto os desafios como as
possibilidades trazem para 0 monitor uma
visdo do que é o oficio de professor,
agregando experiéncias e saberes que
contribuem para sua formacéao docente.

Ao submeter-se a selecdo de monitoria,
o(a) estudante se percebe diante de seu
primeiro desafio: ndo & necessario apenas
realizar uma prova; € preciso corresponder a
uma média estabelecida para a disciplina
requerida, ndo ter reprovacdes e atingir um
bom coeficiente de rendimento. Portanto,
conhecimentos construidos e mensurados ao
longo do curso sdo necessarios para se tornar
um(@ monitor(a). Ha& que se ter
compromisso, foco e responsabilidade com a
sua formacgéo, elementos fundamentais para
a sua vida profissional.

Ao superar esse desafio, tem-se o inicio
dos trabalhos e, consequentemente, mais
possibilidades de explorar o desconhecido.
No caso da monitoria em Alfabetizacdo
Matematica, as expectativas e receios
envolveram ndo somente a construcdo das
relacbes e mediagbes entre monitor,
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estudantes e professora da disciplina, mas
também os medos constituidos em relacdo a
matematica.

Comecei com muitos medos,
principalmente no que diz respeito a
tirar  dlvidas, pois, mesmo
estudando os assuntos, tinha receio
de esquecer no momento em que
fosse questionado. Todavia, 0 medo
foi cessando a medida que ia me
acostumando com todo o processo.
Logo na primeira aula, descobri que
grande parte dos alunos
compartilhava dos mesmos
sentimentos que eu, no que diz
respeito a matematica, pois em uma
rapida atividade de evocacdo, em
gue cada aluno falava as sensagdes e
sentimentos que tinham em mente
quando pensavam sobre
matematica, descobrimos que o0s
sentimentos mais comuns que se
relacionavam com a presente area
eram: ansiedade, medo, nervosismo
e frustracdo. Do mesmo modo, em
relagio ao que vinha a mente
quando tal disciplina € citada,
obtivemos as seguintes respostas:
numeros, contas, equacoes,
tabuada. E possivel observar que 0s
alunos ainda conservavam uma ideia
negativa sobre o assunto, ou seja,
viam a matemética por uma
perspectiva restrita, limitada a
preconceitos produzidos ao longo da
vida académica(Diario de campo do
monitor, 2019).

A partir dessa narrativa, destacamos
duas situagdes que se mostram relevantes: (i)
0s sentimentos de medo, frustacdo e
ansiedade apresentados pelos licenciandos e
relacionados a matematica; (ii) as ideias dos
conceitos matematicos restritos
praticamente ao campo da aritmética.
Quanto aos sentimentos de medo e
frustracdo, entendemos que, na maioria das
vezes, resultam de experiéncias anteriores e,
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consequentemente,  produzem  crencas
negativas relacionadas a disciplina. Em sua
obra, Matematica Emocional, Gomez-Chacén
argumenta que

As crengas matematicas sdo um dos
componentes do conhecimento
subjetivo implicito do individuo
sobre a matematica, seu ensino e
sua aprendizagem. Tal conhecimento
esta baseado na experiéncia. As
concepgdes  entendidas  como
crengas conscientes sdo diferentes
das crencas basicas, que muitas
vezes S840 inconscientes e tém o
componente afetivo mais enfatizado.
E definido, portanto, em termos de
experiéncias e  conhecimentos
subjetivos do estudante e do
professor (GOMEZ-CHACON, 2003, p.
20).

Sdo essas crencas matematicas que
foram evocadas nos primeiros encontros da
disciplina Alfabetizacdo
Matematica.Ademais, quando registramos no
diario de campo as respostas mais frequentes
dos licenciandos em relacdo a matematica,
indicamos uma perspectiva restritiva em suas
evocagdes sobre a disciplina. Lorenzato
(2011) afirma essa restricdo no trabalho com
mateméatica na infancia, geralmente
circunscrita aos nudmeros e operagoes,
dedicando-se pouco tempo aos outros
campos como geometria, algebra, estatistica
e probabilidade. As restri¢des referentes as
aprendizagens matematicas na infancia
influenciam a vida presente e futura das
criangas, impactando em seu desempenho
estudantil e também profissional, como
expressam os estudos deChard et al. (2014) e
Jordan et al.(2009). Nesse contexto,
encontram-se 0s professores da educacdo
infantil e dos anos iniciais que, em geral,
trazem de sua infancia uma formagéo
limitada em relacdo aos conhecimentos
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matematicos, como j& indicamClements,
Sarama (2011),Clements et al. (2018), Cury e
Viana (2012).

Desse modo, ja& nos primeiros
encontros com os estudantes da disciplina
Alfabetizacdo Matematica,estampou-se
diante de noés (professora e monitor)os
desafios referentes ao medo da matematica
e também a ampliacdo dos conceitos
matematicos restritos e construidos durante
a vida estudantil. De que modo poderiamos
contribuir para colocar em questdo as
crencas e concepcdes referentes a
matematica? E quanto a ampliacdo dos
conceitos e dos modos diferentes, criativos e
imaginativos de aprender e ensinar
matematica? As respostas para esses
questionamentos foram sendo construidas
no desenrolar da disciplina, a medida que o
processo de ensino e aprendizagem se
desenvolvia, tanto para estudantes, como
para o monitor e a professora da disciplina.

4.2 Das aprendizagens relacionadas a
matematica na infancia

A disciplina Alfabetizacdo Matematica é
um dos componentes obrigatérios do
curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe. Tem como
objetivo, conforme indicado no Plano de
Ensino, “promover uma aproximagdo e
compreensdao de conceitos matematicos
necessarios ao  desenvolvimento  do
pensamento matemaético de criangas, bem
como de diferentes modos de abordar tais
conceitos na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental” (AUTOR 1,
2019a).Estd ancorada no conceito de
alfabetizacdo matematica defendido por
Danyluk (1998) — compreender 0 que se |é e
escrever o que foi compreendido. “Assim, a
escrita e a leitura das primeiras ideias
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matematicas podem fazer parte do contexto
de alfabetizagdo” (DANYLUK, 1998, p. 12).

No processo de monitoria, as
aprendizagens dos conceitos matematicos
fundamentais para a infancia, bem como dos
modos de planejar e trabalhar esses
conceitos com as criangas, tiveram lugar em
dois espagos/momentos durante o periodo
de monitoria: (i) nos encontros entre
professora e monitorpara estudo e
planejamento das aulas de Alfabetizacdo
Matematica; (ii) na sala de aula; quando os
conceitos matematicos eram debatidos e
trabalhados.

421 Nos encontros de estudo e
planejamento

As experiéncias com a monitoria em
Alfabetizacdo =~ Matemética  envolveram
encontros de planejamento partilhado e
participativo, ancorados em autores como
Gandin (2002) e Libaneo (2008). Para o
monitor, 0s encontros de planejamento
implicavam compromissos com a leitura e o
estudo dos temas a serem trabalhados,
didlogos que envolviam esclarecimentos
conceituais e conversas sobre propostas
metodoldgicas de trabalho pedagdgico em
horarios previamente agendados para essa
finalidade.Enfatizamos a relevancia desses
momentos nas narrativas que se seguem.

A experiéncia como monitor me
possibilitou perceber que essa
funcdo vai muito além de auxiliar um
estudante na sala de aula. O
trabalho exercido fora dela, as vezes,
era muito mais intenso do que o0s
momentos que passava com 0S
discentes. Era preciso estudar os
contetdos da disciplina, elaborar
material didatico, discutir e planejar
as aulas com a professora. Fazia uma
leitura solitaria, anotava as duvidas e
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depois marcava com a professora
um horéario para planejar e discutir
alguns  pontos que  seriam
trabalhados com os estudantes.
Acima de tudo, ter muita
organizagdo, para que todo o
trabalho fosse desenvolvido da
melhor forma possivel, pois além do
monitor existia um estudante que
precisava lidar com as demais
disciplinas da graduacdo e outros
compromissos da vida (Diario de
campo do monitor, 2019).

Entendemos que “nessa parceria, 0
monitor também aprende, por desenvolver
Senso de responsabilidade,
comprometimento e envolvimento com o
estudo” (FRISON; MORAES, 2010, p. 155).
Nesse processo de aprendizagem, ha uma
mistura de sentimentos. De realizacdo, pelo
crescimento e maior entendimento de
conceitos matematicos e pedagdgicos para
exercicio da profissdo docente. Mas, também
se faz presente aquela sensacdo de nao
conseguir dar conta, pois ndo € um processo
simples. Envolve dispor de tempo para
planejamento e execucdo de leituras e
tarefas, quando ha uma grande carga de
atividades referentes as disciplinas cursadas
pelo estudante-monitor.

Em relacdo a este ultimo ponto, Frison
e Moraes (2010) trazem uma abordagem do
que denominam autorregulacdo, que
“consiste  num processo que envolve
autonomia, iniciativa, planejamento,
organizacdo, caracteristicas inerentes a
vivéncia da monitoria que, por si so, exige de
quem dela participa um minimo de
responsabilizacdo pelo préprio processo de
aprendizagem” (FRISON; MORAES, 2010, p.
148). Compreendemos, durante o processo
de monitoria e nesta reflexdo posterior que
realizamos, que as demandas do exercicio da
monitoria auxiliaram no desenvolvimento de
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habilidades relacionadas ao planejamento
das atividades, a organizacdo do tempo e a
pratica responsavel nas tarefas a realizar.
Ademais, reiteramos como € importante
pensar para além do que foi programado e se
preparar para possiveis dividas e também
para o imprevisivel.

Quanto as aprendizagens da profissdo
docente, ampliamos nossa compreensdo de
como um professor necessita estudar,
planejar e refletir sobre os conteddos
trabalhados e suas proprias praticas. Nesse
sentido, “o aluno monitor experimenta em
seu trabalho docente, de forma amadora, as
primeiras alegrias e dissabores da profissao
de professor universitdrio durante o
programa de monitoria” (CARVALHO et al.,
2009, p. 2). Assim,

0S momentos em que passei lendo,
preparando material ou planejando
e discutindo os textos e as aulas em
companhia da professora, me
proporcionaram experiéncias da vida
de um professor. Além disso, pude
entender a  importdncia da
organizagédo, sobretudo quando néo
se tem muito tempo para exercer
suas funcbes (Diario de campo do
monitor, 2019).

Para o professor-orientador da
disciplina, por sua vez, a constru¢cdo de um
planejamento partilhado e participativo em
um processo de monitoria constitui-se um
desafio de aprendizagem, de ensino e de
avaliacdo. E necessario que oriente o monitor
da disciplina no sentido de uma mediacao
conhecimento-professor-monitor-
estudantes. Desse modo,

O professor orientador necessita
envolver o monitor nas fases de
planejamento, interacdo em sala de
aula, laboratério ou campo e na
avaliagho dos alunos e das
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aulas/disciplina.  (...) Durante o
planejamento das aulas, pode-se
compartilhar com 0 monitor a
funcdo de pesquisar sobre tdpicos
que o docente pretende tratar, com
0 intuito de apresentar novas
abordagens e inovagbes em
evidéncia na midia e nas publicacdes
da éarea. Ademais, ele pode
contribuir com a preparacdo de
material para aula (por exemplo, na
organizagdo de experimentos e do
material para aulas préaticas, assim
como de recursos audiovisuais,
desde que em parceria com O
docente). (NUNES, 2005, p. 49-50).

4.2.2 Na sala de aula

Diversas foram as aprendizagens
construidas nos momentos de interagdo em
sala de aula. Selecionamos para este texto
dois temas que consideramos relevantes no
processo. O primeiro relaciona-se a
articulacdo entre a concepgéo de crianga e de
sua capacidade de aprender matematica.O
segundo refere-se a alguns conceitos
matematicos discutidos em sala de aula e
necessarios para o trabalho do professor com
as criancas, especialmente dos 4 aos 8 anos.
Quanto ao primeiro tema, escolnemos uma
narrativa relacionada as nossas
aprendizagens sobre a educacdo infantil, a
crianca e o professor.

A educacdo infantil é a primeira
etapa do ensino bésico. Requer
educar e cuidar, bem como acolher
as vivéncias das criangas e relacionar
com as propostas pedagdgicas. A
crianca € um sujeito historico e de
direitos. O professor deve ter
intencionalidade educativa e o0s
conhecimentos devem ser
construidos com as criangas nas
acoes e interagdes. Os direitos de
aprendizagens devem ser garantidos
através das interacoes e
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brincadeiras. - Nao adianta querer
fazer sem saber fazer. Ou seja, o
professor precisa estudar para
ensinar da melhor forma (Diario de
campo do monitor, 2019).

Essa narrativa decorre de um contexto
de discussdes em sala de aula sobre a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017), a educagdo infantil e o direito das
criancas a apropriacdo e ampliagdo do
universo cultural por meio do acesso as
diversas linguagens do conhecimento
sistematizado, entre as quais estd a
linguagem matematica (ARCE, 2007).E uma
aprendizagem que se relaciona aos estudos
da infancia que, desde as Ultimas décadas do
século XX, promovem questionamentos de
ideias e praticas que pensam na crianca
somente como adulto que precisa tornar-se,
nao na crianca que ela é (CORSARO, 2005;
2011; SARMENTO, 2007). Tais estudos
defendem uma concepcdo de criangas como
“seres com agéncia”, com a capacidade de
“atuar no mundo, realizando acdes,
transformando-se e transformando o préprio
mundo” (SANTOS, 2012, p. 236).Portanto,
cabe enfatizar que essa crianga que aprende
(matematica), opina, brinca, produz e
reproduz cultura, como ser histérico e de
direitos, precisa ser levado em consideracao.
E um ser diferente do adulto com direitos
especificos a serem garantidos em seu
processo de desenvolvimento.

Esses direitos devem ser garantidos
na escola por meio de interacdes e
brincadeiras, 0 que nos leva a um
ponto interessante a respeito do
professor de educagdo infantil:
muitas vezes ouvi que o pedagogo sé
faz brincar com as criangas, 0 que
hoje reconhego ser um comentario
extremamente  equivocado.  As
brincadeiras planejadas e
desenvolvidas em sala pressupdem a
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intencdo de garantir aprendizagens
aquelas criancas, ou seja, ser
professor de educacdo infantil
implica trabalhar com
intencionalidade; ele faz brincadeiras
porque é um direito da crianga
aprender brincando (Diario de
campo do monitor, 2019).

Entendemos que esse modo de pensar
a crianca, o professor, a escola da infancia
reserva muitas implicagbes para a educacao,
porque precisamos “nos destituir das
imagens que produzem a infancia em um
tempo outro que ndo o presente, que situam
ou no futuro, um-vir-a-ser, um projeto de
adulto; ou no passado — reminiscéncia de um
tempo perdido de inocéncia e prazer”
(VASCONCELLOS, 2008, p. 74). E nesse
contexto que interpomos O conceito de
intencionalidadeeducativa, pois se articula a
uma concepc¢do de crianca como sujeito
historico e de direitos, inclusive direitos de
aprendizagem (matematica). Esses ultimos
articulados as brincadeiras e intera¢6es como
eixos estruturantes das propostas
pedagdgicas (BRASIL, 2010) e também aos
campos de experiéncias da educacéo infantil
(BRASIL, 2017).

O segundo tema de aprendizagens em
sala de aula, como ja indicamos, refere-se a
alguns dos conceitos matematicos discutidos
e relevantes para o trabalho do professor
com as criancas. Apresentamos, portanto,
algumas narrativas relacionadas a conceitos
como: processos mentais basicos do
raciocinio matematico; sentido espacial
infantil e diferentes modos de pensar as
operac¢6es fundamentais.

Os processos mentais basicos se
encaixam nas aprendizagens
significativas das aulas de monitoria,
sdo eles: correspondéncia - ato de
estabelecer relagdo “um a um?”;
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comparacdo - ato de estabelecer
diferencas e semelhangas;
classificagdo- ato de separar em
categorias de  acordo  com
semelhancas e diferengas;
sequencia¢do - ato de fazer suceder
a cada elemento um outro sem
considerar a ordem entre eles;
seriagdo - ato de ordenar uma
sequéncia segundo um critério;
inclusdo - ato de fazer abranger um
conjunto por outro; conservacdo -
ato de perceber que a quantidade
ndo depende da arrumagdo, forma
ou posicdo (Diario de campo do
monitor, 2019)

Aprendemos, por meio de oficinas em
sala de aula com material manipulativo,
como € possivel trabalhar com criangcas o
desenvolvimento do raciocinio matematico
com tarefas que envolvem os sete processos
mentais indicados. E, ap0s realizarmos as
oficinas, orientamos os estudantes em um
trabalho com criancas entre 4 e 8 anos, em
que O objetivo principal era escutar essas
criangcas enquanto realizavam tarefas de
correspondéncia, conservacao, classificagéo,
comparacao, incluséo, seriacdo e
sequenciacdo. Pois, conforme Lorenzato
(2011), “sem o dominio desses processos, as
criancas poderdo até dar respostas corretas,
segundo expectativa e logica dos adultos,
mas, certamente sem significado ou
compreensdo para elas” (2011, p. 25). Desse
modo, foi uma oportunidade impar, tanto de
aprendizagem de conceitos matematicos
como de orientar os estudantes na
consecucao do trabalho.

Foi interessante ampliar aquela ideia
de que a matematica nédo € so feita
de ndmeros. Aprender sobre o
sentido espacial que se constitui de
habilidades principais como
orientacdo espacial e a visualizacao
(ndo é somente ver. E também
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cheirar, tocar, comer) espacial,
assuntos vistos durante as aulas das
disciplinas e que sdo fundamentais
para que os alunos desenvolvam a
capacidade de se movimentar e se
localizar no espago, bem como de
atuar nesse espaco. Foi com a
professora que eu tive meu primeiro
contato com esses termos. Assim, a
partir das leituras sobre a tematica e
das atividades desenvolvidas nas
aulas, pude absorver que com o
desenvolvimento dessas habilidades,
é possivel que o individuo reconheca
imagens e as manipule
mentalmente, isto é, reconhecer
determinado objeto ainda que o
mesmo ja ndo esteja em sua forma
inicial. Também reconhecer seu
préprio corpo e se orientar no
espago, ou seja, ser capaz de saber
de onde veio, onde esta e aonde vai
(Diario de campo do monitor, 2019).

O sentido espacial infantil, no campo da
geometria, € um tema pouco pesquisado e
trabalhado na infancia, tanto nacional como
internacionalmente  (AUTOR 1, 2019b).
Entretanto, estudiosos da  educacdo
matematica atestam a importancia dessa
tematica em investigacBes cientificas, nas
praticas educativas com criancas e na
formacao de professores (CLEMENTS, 2004,
CLEMENTS; SARAMA, 2011; LORENZATO,
2011; SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2003).
Estudar e discutir o tema, a luz das pesquisas
internacionais e nacionais, bem como
articular este estudo as possibilidades das
praticas educativas com criancas contribuiu
para a ampliagdo daquela concep¢do mais
restrita da matematica atrelada a numeros.
Saber onde estamos, encontrar um
endereco, representar 0s percursos e lugares
por meio de desenhos, graficos, gestos e
falas, entre outras situacdes, faz parte do que
consideramos ser alfabetizado
matematicamente (DANYLUK, 1998).
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Foi uma surpresa para mim e
também para 0s estudantes
aprender que podem  existir
diferentes formas de operar
matematicamente. Por exemplo, é
possivel fazer uma mesma operacao
(adi¢do, subtracdo, multiplicacao,
divisdo) nas formas decomposta,
com varias contas, longa e
breve.Aprendendo outras maneiras
de calcular, observei que eu (assim
como muitos estudantes na sala) nao
aprendi as formas decomposta e
longa. Fui ensinado diretamente a
partir da forma breve. Isso prejudica
a nocdo do que é uma centena,
dezena e unidade, pois se nao
houver um trajeto entre a forma
decomposta até a breve, é provavel
que a crian¢a tenha dificuldades em
compreender as caracteristicas do
nosso sistema de numeracao
posicional.Foi muito importante
descobrir que ndo existe uma Unica
forma de resolver problemas com as
operacbes matematicas. E que
podemos trabalhar com as criancas
priorizando a compreensdo (Diario
de campo do monitor, 2019).

Ressaltamos, a partir dessa narrativa, o
processo de desconstrucdo de algumas ideias
e crengas relacionadas aos modos de operar
matematicamente (GOMEZ-CHACON, 2003).
Foi uma surpresa para a maior parte dos
estudantes e também para o monitor a
possibilidade de as criangas utilizarem
diferentes procedimentos para resolver as
operacOes fundamentais. De acordo com
Ramos (2009),“costumamos achar que todos
devem registrar os calculos das operagdes
matematicas de uma mesma maneira, COmo
se sO existisse uma forma correta e aceitavel
de fazé-lo” (p. 97). Em geral, no contexto de
uma linha tradicional de educagdo, o
professor ensina como se faz cada célculo
com uma sequéncia de passos, seguindo um
modelo predefinido. Espera que memorizem
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e reproduzam 0S procedimentos.
Entendemos que ensinar as técnicas
operatérias desse modo ndo garante a
compreensdo das opera¢des matematicas. E
preciso compreender as ideias e 0s
significados que correspondem a cada
operacdo e também que existem diferentes
formas de resolver problemas que envolvam
tais operacoes.

4.3 Da construcdo de relagdes de
aprendizagem

Apos refletirmos sobre aprendizagens
relacionadas ao estudo e planejamento do
trabalho com a disciplina, e também de
alguns  conceitos = mateméticos  que
aprendemos e discutimos, escolhemos
destacar o processo de mediacdo que o
monitor vai construindo nas relagdes entre 0s
estudantes, o conhecimento e o professor. E
0 que estamos chamando de construcdo de
relacdes de aprendizagem. Para tanto, Frison
e Moraes (2010) afirmam que o monitor
precisa aceitar-se como tal e como participe
de um processo em construcao. Pois “muitos
estudantes, ao iniciarem o trabalho na
monitoria, se colocam em uma condicdo
‘adversa’, se rendem antes mesmo de iniciar
a tarefa (...) Neste sentido, 0 primeiro passo
da monitoria € superar essa resisténcia”
(FRISON; MORAES, 2010, p. 153).

Criei um grupo virtual com a
professora e os demais estudantes.
Mas apesar de me colocar a
disposi¢éo para possiveis
questionamentos, houve uma certa
relutdncia, pois o0s alunos me
procuravam, ndo para tirar davidas
sobre o contetdo, mas para enviar
recados a professora, avisar sobre
faltas, sobre possiveis desisténcias e
até para fazer comentarios a
respeito do método utilizado.
Porém, a professora e eu ndo nos
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surpreendemos com essas situacdes,
sabiamos que tudo fazia parte de um
processo e, com o decorrer do
tempo, os discentes sentiriam
dificuldades nos assuntos das aulas e
passariam a tirar suas davidas com o
monitor (Diario de campo do
monitor, 2019).

Essas experiéncias refletem o processo
de construgdo das relagbes que se
constituiram gradativamente. Com o passar
do tempo, os estudantes e monitor foram
estabelecendo uma relacdo de confianca e
compreendendo o papel da monitoria no
processo de ensino, aprendizagem e
avaliacgdo da disciplina  Alfabetizacéo
Matematica. Desse modo,a medida que o0s
contetdos, as tarefas e os trabalhos se
tornaram mais complexos, o0s discentes
passaram a  procurar 0  monitor
frequentemente e os momentos de estudo
presenciais e virtuais foram acontecendo
durante o periodo da disciplina.Assim como
Nunes (2005) indica, “as agdes de um
monitor devem  envolver  estratégias
sistematicamente estruturadas com grupos
de alunos, buscando, sob orientacdo do
professor, coordenar momentos de estudo
coletivo e de aprofundamento de tematicas
de interesse de parte ou de toda a turma” (p.
54).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das experiéncias vivenciadas no
periodo da  monitoria, reiteramosa
importancia desse programa para a formagao
docente. Foi possivel, por meio das leituras,
reconhecer o valor histérico da monitoria
académica ao longo do tempo, possibilitando
que estudantes e professores aprendam mais
sobre o fazer docente, muitas vezes
recebendo bolsas e fazendo pesquisas.
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Percebemos a relevancia dos investimentos e
como € necessario investir cada vez mais
nesses programas, uma vez que a monitoria €
um espaco fundamental para o estudante
gue almeja conhecimentos e praticas na area
do ensino.

Em relacé@o aos objetivos destacados na
Resolugdo  n°  08/2019/CONEPE, da
Universidade Federal de Sergipe, notamos
que foram alcancados com grande sucesso, ja
que o processo de monitoria despertou no
monitor um maior interesse em relagdo as
atividades do magistério, possibilitou a
pratica em relacdo aos contetdos aprendidos
em sala de aula, bem como promoveu
condi¢bes para que o monitor aprendesse e
ensinasse; além disso, possibilitou maior
intimidade com o trabalho docente e, com
certeza, complementou a  formacgdo
académica através da experiéncia, sendo
prova disso, a escrita desse trabalho, pois 0s
cursos de licenciaturas ndo devem formar
somente professores, mas sim professores
pesquisadores, cujo objetivo deve ser sempre
buscar meios para melhorar a educagdo em
seus diferentes aspectos.

Desse modo, a monitoria proporcionou
ao monitor novas perspectivas em relacdo a
docéncia e, principalmente, em relagdo a
matematica. Permitiu o repensar do ensino
da matematica, ou seja, como a mesma vem
sendo estigmatizada e sempre associada a
numeros e problemas complexos e como é
urgente que professores reconhegam suas
limitacdes na area e busquem, por meio de
pesquisas, novas formas de aprender e
ensinar essa disciplina. Além disso, propiciou
reconhecer que essa area do conhecimento —
a matematica - ndo € somente ndmeros e
regras, mas também uma metéafora da
propria vida: assim como na matematica, a
vida, muitas vezes traz problemas, cujas
resolugcbes ndo necessariamente devem ser
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alcancadas por apenas um modo, ou talvez
seja impossivel resolver tal problema, sendo
fundamental deixa-lo para tras. Por essas e
outras razbes, € indispensavel mais
investimentos no programa de monitoria, a
fim de que os mesmos sejam convertidos em
bolsas para que cada vez mais alunos e
professores vejam nesse programa uma
oportunidade para a aprendizagem.
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