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RESUMO

Esta pesquisa analisa o0 impacto do Livro Didatico (LD) na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), considerando as percepcdes de professores e alunos e teve como objetivo compreender
se o livro didatico pode ou ndo contribuir na qualidade do ensino e da aprendizagem na EJA,
de acordo com as percepg¢des de alunos e de professores. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, fundamentada em um estudo de caso, e utilizou a andlise de conteudo para
interpretar os dados coletados. O estudo foi realizado em uma escola de referéncia da
modalidade, com aplicacdo de questionarios para professores e alunos, além da analise
documental da legislacdo que garante o direito a educacao e também do Programa Nacional do
Material e do Livro Didatico (PNLD) EJA. A analise dos dados foi estruturada em categorias
emergentes, buscando compreender as relac6es entre o LD e os desafios especificos da EJA.
Os resultados apontaram que, embora o LD seja considerado um recurso importante, a escola
ndo adotou livros didaticos, e essa auséncia influencia na qualidade do ensino, dificultando o
planejamento das aulas e sobrecarregando os docentes na busca por materiais adequados a
especificidade da EJA. Para os alunos, a falta do LD prejudica o aprendizado, reduzindo a
motivacao e o desempenho académico, situacao que evidencia a urgéncia da retomada do PNLD
EJA para o Ensino Médio.

Palavras-chave: EJA. Direito a Educacdo. Politicas Publicas. Livro didatico.

ABSTRACT

This research analyzes the impact of Textbooks (LD) on Youth and Adult Education (EJA),
considering the perceptions of teachers and students, and aimed to understand the possible
contributions and limitations of the use of Textbooks for teaching and learning. The research
adopted a qualitative approach, based on a case study, and used content analysis to interpret the
data collected. The study was carried out in a reference school for this modality, with the
application of questionnaires to teachers and students, in addition to the documentary analysis
of the legislation that guarantees the right to education and also of the National Program for
Material and Textbooks (PNLD EJA). The data analysis was structured in emerging categories,
seeking to understand the relationships between Textbooks and the specific challenges of EJA.
The results indicated that, although Textbooks are considered an important resource, the school
did not adopt textbooks, and this absence influences the quality of teaching, making lesson
planning difficult and overloading teachers in the search for materials appropriate to the
specificity of EJA. For students, the lack of LD harms learning, reducing motivation and
academic performance, a situation that highlights the urgency of resuming the PNLD EJA for
High School.

Keywords: EJA. Right to Education. Public Policies. Textbook.
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INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Bésica que se
propde a atender a um publico ao qual foi negado o direito & educacdo, uma oportunidade para
guem ndo conseguiu estudar quando era crianga ou adolescente, seja pela oferta irregular de
vagas, seja pelas inadequacOes do sistema de ensino ou pelas condi¢es socioeconémicas

desfavoraveis.

A EJA é um ponto de encontro das diferencas. E pensar na modalidade, conforme Brasil
(2008, p.1), “é trabalhar com e na diversidade” com modos de ser, viver e pensar que,
frequentemente, se confrontam. E buscar, entre os conflitos e as mdiltiplas formas de
constituicdo de identidades sociais, étnico-raciais e de cidadania, a negociacdo de projetos
politicos que reduzam essas diferencas.

A modalidade surgiu como uma resposta as desigualdades, uma segunda chance para
0S negros, 0s pobres, os deficientes, alias, para todos os esquecidos socialmente, 0s quais,
segundo Vasques, Anjos e Souza (2019) foram excluidos e proscritos do processo de
escolarizacdo desde o Brasil Colonia.

A EJA desempenha um papel primordial na promocéo da incluséo social e no combate
as desigualdades educacionais no Brasil, e foi criada para possibilitar uma nova oportunidade

de estudar para aqueles tiveram seu direito a educacéo negado.

Apesar da modalidade ter um publico heterogéneo, constantemente é vista como um
grupo homogéneo, delimitado apenas pela faixa etéaria, baseando as suas politicas publicas
apenas pela condi¢do de “nao crianga”. Consideramos que a EJA ndo se destina a reflexdes e
praticas educativas para qualquer jovem ou adulto, pois hd uma diversidade de grupos culturais,
um grupo heterogéneo que tem em comum os tragos de excluséo social, fazendo com que a
modalidade seja um ponto de encontro das diferencas, conforme Oliveira (1999), Fonseca
(2005) e Arroyo (2017).

Além dessa padronizacdo baseada apenas na idade, os estudantes ainda sdo rotulados
como individuos com pouca ou nenhuma experiéncia escolar, e de acordo com Paiva (2009,
p.3) nas praticas sociais ainda emergem oposi¢des: alfabetizado/ndo alfabetizado;
escolarizado/ndo escolarizado; leitor/ndo leitor; incluido/excluido” e expressdes como

“analfabetos/analfabetos funcionais, desescolarizados e nao incluidos” e essas dicotomias nao

12



so0 configuram a negacdo de direitos para uns e privilégios para outros, mas também dizem

respeito & ndo garantia do acesso a educagdo em uma sociedade capitalista.

Neste trabalho, reafirmamos nossa defesa que as politicas publicas tenham como ponto
de partida os tragos de exclusdo sociocultural, pois consideramos que sé compreendendo a

realidade dos alunos e partindo dela é que a modalidade conseguira cumprir sua funcéo social.

Um dado importante é que essa marca de educagdo compensatoria, que a modalidade
carrega, acaba resultando em politicas e programas emergenciais que ignoram o direito humano
e a dignidade humana, conforme Arroyo (2017), e acabam, dessa forma, repetindo o ciclo

historico de exclusdo da modalidade.

Além desses aspectos apontados, concordamos com Freire (1996), e acrescentamos que
a modalidade teria praticas pedagdgicas mais contextualizadas, se fosse considerada a sua
especificidade, com o ensino e a préatica a partir da realidade dos alunos, com os seus saberes
prévios e experiéncias de vida como referéncia para o aprendizado e com o professor como

facilitador, uma “ponte” que liga o conhecimento popular ao conhecimento cientifico.

Quando se trata de politicas publicas voltadas para a formacdo de professores da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA,
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), indicam a necessidade da formacéo
inicial e continuada dos professores, destacando a importancia de um curriculo adaptado as
especificidades da modalidade. No entanto, apesar de esforcos e das diretrizes do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para incluirem metas para a qualificacdo de todos os profissionais
da educacdo, a modalidade ainda apresenta algumas dificuldades na formacéo dos professores,
como a descontinuidade da politica publica, precariedade de algumas formagdes, falta de

valorizacéo profissional e até preconceito contra os professores que lecionam.

Corroborando com a nossa discussao, citamos Ventura (2012), para a qual a formacéo
inicial de professores & um processo que envolve a construgdo passo a passo de habilidades
pedagdgicas e académicas, que envolve a construcdo das habilidades necessarias para a
docéncia, incluindo a capacidade de refletir criticamente sobre a pratica pedagogica e a
aplicacdo de teorias em cendrios reais de sala de aula e acrescentamos apontando a importancia

da integracdo desses conhecimentos tedricos e praticos nos cursos de licenciatura e Pedagogia.

13



E importante ressaltarmos que, apesar das garantias legais que reconhecem a EJA como
uma modalidade da Educacgdo Baésica ter apresentado avangos, quando pensamos nas garantias
de formac&o especifica para os professores, esse processo em relacdo a modalidade ainda esta

em fase inicial.

Nesse ponto, concordamos com Ventura e Bomfim (2015), para 0s quais
0s debates sobre a formacéo inicial de professores para a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA),
ao longo do tempo, revelam que as licenciaturas no Brasil foram estruturadas de
tal forma a desassociar os conteudos especificos das disciplinas pedagogicas, modelo que nédo
tem conseguido se ajustar bem as necessidades atuais da modalidade e, de forma mais geral, a

propria Educacédo Basica.

Estudos recentes indicam que a formacédo de professores tem sido marcada por uma
no¢do empobrecida de conhecimento, com uma énfase excessiva na pratica, em detrimento do

ensino, com uma valorizacao exagerada da competéncia.

Além disso, consideramos também que as politicas publicas de formacdo continuada
séo ainda ineficientes e, muitas vezes, baseiam-se em ofertas padronizadas, que ndo levam em
conta a realidade préatica das salas de aula e também das propostas curriculares dos cursos de
licenciatura, que ignoram as demandas da modalidade. Para Ventura e Bomfim (2015), esse
cenario exige que a formacdo inicial seja repensada, de forma que considere aspectos sociais e
culturais que os alunos da EJA carregam e a experiéncia dos docentes.

Essas reflexdes transparecem a urgéncia de politicas publicas que compreendem a EJA,
gue a reconheca como um espaco de transformacdo, respeitando sua especificidade e que seja
capaz de promover a emancipacao social dos individuos, partindo da compreensdo da trajetdria
de vida desses individuos, através de um exame aprofundado dos nexos, do desenvolvimento e
da complexidade epistemoldgica da modalidade para que dessa forma possam atender as suas

particularidades.

No século XXI, ha sinais de mobilizacéo por parte do governo, em prol das garantias do
direito a educagdo dos jovens e adultos, houve o reconhecimento de precarizacdo da EJA e
dessa urgéncia de politicas publicas que abordem a diversidade da modalidade, tendo como
avanco o Plano Nacional do Livro e do Material Didatico para a EJA (PNLD EJA) como uma
das pautas de reivindicacdes que teve “voz “resultando na retomada do PNLD EJA para o
Ensino Fundamental.
14



Tendo em vista que, no Brasil, algumas politicas publicas federais tém sido
implementadas para garantir o direito a educacgdo, a retomada da EJA ao PNLD e o fato do
Livro Didatico (LD) - mesmo com todas as transformacdes tecnolégicas e toda a diversidade
de materiais didaticos que auxiliam o processo de ensino-aprendizagem - ainda ser o material
mais utilizado nas escolas brasileiras, tanto por professor quanto pelo aluno (sendo muitas vezes
a principal fonte de consulta, sobretudo nas escolas publicas do nosso pais, e, por vezes, 0 Unico
recurso, apesar desta unicidade ndo ser recomendada), entendemos ser relevante um estudo que
analise quais os impactos do LD na EJA , de acordo com as percepcdes de professores e de

alunos.

No que tange as principais bases epistemoldgicas das pesquisas em EJA no Brasil,
concordamos com Abreu (2018), e dividimos em cinco epistemologias principais, cada uma

baseada em contextos sociais e politicos brasileiro, as quais apresentamos no quadro 1.

Quadro 1: Bases Epistemologicas das pesquisas em EJA no Brasil

Base Descricao
Epistemoldgica
Educacéo Inspirada por Paulo Freire, foca na emancipacao social e critica dos
popular sujeitos.
Educacdo ao Valoriza a educacdo continua, formal e informal, deixando nas méos do
longo da vida préprio individuo a responsabilidade pela sua educacdo, priorizando

uma educacao voltada para o mercado de trabalho e para as demandas
tecnoldgicas.

Pedagogia das Centrada no desenvolvimento de habilidades préticas e alinhada ao
competéncias mercado.
Andragogia Foca nas experiéncias de vida.
Educacéo Luta pelo direito a escolarizacao, garantindo o acesso a educacao formal
escolar e desenvolvendo a consciéncia critica e emancipatoria dos alunos.

Fonte: Autora (adaptado de Abreu, 2018), 2025.

Nesta pesquisa, nos apoiaremos nessa classificacdo, proposta por Abreu (2018), em
relagdo a discussdo sobre as bases epistemoldgicas, que abarca tudo que sustenta o
conhecimento. E assumimos que nossa pesquisa se filia a base epistemologica da Educacao

Escolar, associada a Educagéo Popular.

Diante do exposto, nosso questionamento surge no &mbito de trés temas principais: a
EJA, o direito a educacéo e o livro didatico. Acreditamos que todos os individuos tém o direito
fundamental de receber uma educacéo de qualidade, independentemente de sua idade, origem

cultural, dos diferentes niveis de conhecimento ou de circunstancias da vida, para que possam
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alcancar seus objetivos, sejam pessoais ou profissionais. Consideramos o papel do PNLD na
garantia de materiais didaticos para as diferentes modalidades e a importancia do livro didatico
para alunos e professores, a presente pesquisa propde analisar se o livro didatico pode ou ndo
contribuir na qualidade do ensino e aprendizagem na EJA, de acordo com as percepcOes de

alunos e de professores.

Para tanto, o trabalho buscou por meio dos objetivos especificos: identificar se o livro
didatico € utilizado na escola l6cus da pesquisa, Centro de Referéncia de E.J.A. Prof.° Severino
Uchoa; definir o perfil sociocultural dos alunos, com base em dados sobre idade, género, etnia,
estado civil, se ha pessoas com deficiéncia e sobre o histérico educacional; identificar se houve
formagé&o inicial ou continuada dos professores que atuam na modalidade; avaliar as percepgoes
de alunos e professores sobre a importancia do livro didatico e como ele contribui para o
processo de ensino-aprendizagem; analisar as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores para quando ndo usam o livro didatico nas préaticas educacionais; examinar 0s
efeitos do livro didatico no planejamento pedagdgico dos professores da EJA; propor reflexdes
sobre a importancia do livro didatico na EJA e sobre estratégias para garantir sua distribuicdo

efetiva e uso adequado.

Assim, afirmamos nossa defesa de um paradigma educacional fundamentado na
indissociabilidade entre a igualdade e a diferenca, e reiteramos que precisamos de
posicionamentos, de préaticas politicas e do entendimento sobre o entrelacamento entre incluséo,
exclusdo e diversidade, como algo que se articula numa visdo ampla e sustentavel de educacéo,
com politicas publicas mais amplas e politizadas que vao além do aspecto social que contemple
as diferencas, e que esse cenario marcado por desigualdade e exclusdo social tenha como

fundamento o pacto entre o direito, na perspectiva democratica.

Buscou-se para a investigacdo os aportes de alguns teoricos, no campo da EJA, dos
quais destacamos Di Pierro (2001), Haddad (2007), Gadotti (2004, 2016), Arroyo (2006, 2017)
e Paiva (2019). No que diz respeito a educacdo como instrumento de transformacao social,
sobressaem-se Freire (1987), Libaneo (2016) e Saviani (2007). Na area do livro didatico a
investigacdo baseou-se principalmente em Stray (1993), Lajolo (1996), Choppin (2004, 1993)

e Zambon e Terrazzan (2013), entre outros.

Para facilitar a compreenséo do leitor e oferecer um percurso logico, fazendo a ligagéo

entre a introducdo e as consideragdes finais, nossa investigacéo esta dividida em trés capitulos,
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cada um abordando aspectos fundamentais relacionados ao impacto livro didatico selecionado
pelo PNLD na EJA.

O primeiro capitulo, Fundamentando Conceitos, foi dedicado a revisdo de literatura, e
nele abordaremos os conceitos-chave sobre a EJA, as bases epistemoldgicas da modalidade,
bem como das suas politicas publicas, o PNLD e o papel do livro didatico. Esta secdo visa
fundamentar teoricamente a nossa investigacdo e proporcionar um recorte das discussoes

existentes acerca do tema.

No segundo capitulo, Caminhos Metodoldgicos, detalhamos a metodologia da
pesquisa, descrevendo a abordagem adotada, a natureza do estudo, os procedimentos de coleta
e analise de dados, bem e os instrumentos utilizados. Este capitulo tem a funcdo de explicar

como a investigacao foi conduzida.

Por fim, o terceiro capitulo, Analise e discussdo dos resultados, apontamos as
percepcOes dos participantes as implicaces pedagdgicas da presenca ou auséncia do livro

didatico, buscando, nessa sec¢do trazer as reflexdes e as interpretacdes dos dados coletados.

Logo apds a discussao dos resultados, apresentamos nossas considerac@es finais, que

sintetizam os principais achados da nossa investigacao e trazem algumas recomendacoes.

Por fim, apresentamos as Referéncias Bibliograficas e os Apéndices.
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1. A EJA NO CONTEXTO EDUCACIONAL: FUNDAMENTOS E POLITICAS
PUBLICAS

1.1. Bases epistemolodgicas da EJA e de suas politicas publicas

As concepcdes de EJA que permeiam a préatica escolar sdo diversas e refletem
diferentes abordagens pedagogicas e filosoficas. Estas concepgdes influenciam diretamente na
forma como os projetos educativos sdo concebidos e implementados, impactando os resultados
das iniciativas educacionais voltadas para a modalidade.

Considerando a importancia da educacdo para o progresso social, econdémico e
cultural, apontamos a urgéncia de compreendermos a definicdo e o0s principios que
fundamentam e orientam as politicas pablicas educacionais da EJA, haja vista esta ser ponto de
encontro das diferencas, e reafirmamos a nossa defesa por uma educacdo emancipatoria,

inclusiva e transformadora, que promova o desenvolvimento integral dos educandos.

Isto posto, também é imprescindivel discutirmos sobre as bases epistemoldgicas da
EJA e das suas politicas publicas para que possamos compreender o quanto o PNLD pode
contribuir para a modalidade e garantir ao publico da EJA uma educacdo de qualidade, de forma
mais inclusiva e equitativa, ponto que podera, concordando com Abreu (2018), aumentar a

possibilidade de que seja feita a justica social e o desenvolvimento pleno dos individuos.

Neste ponto, consideramos importante questionar, afinal, o que seriam as politicas
publicas?

O Estado, com o intuito de promover o bem-estar social e o interesse publico,
conforme Lopes e Amaral (2008), utiliza um conjunto de diretrizes, acGes e programas,
denominadas politicas publicas, que podem ser definidas como a¢des, metas e planos tragados
pelo governo dos diferentes niveis (nacional, estadual ou municipal), a partir de prioridades
selecionadas pelo governo, ou seja, quem decide o bem-estar ndo é sociedade, esta apenas
apresenta as demandas. A sociedade solicita aos representantes do Poder Executivo (prefeitos,
governadores, e o presidente) e do Poder Legislativo (deputados, senadores e vereadores) que
atendam as suas demandas através de grupos organizados da sociedade civil, como sindicatos ,
associagOes, Organizagdes Nao Governamentais (ONG) entre outros, denominado Sociedade

Civil Organizada (SCO), porém, devido ao fato de que os recursos para atendimento a essas
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demandas serem limitados, ou até mesmo insuficientes, muitas vezes ha disputas entre esses

diferentes grupos para que as suas demandas sejam atendidas.

Durante essa atuacdo de pressao dos grupos fazendo reivindicacGes, em geral, a partir
das demandas e das expectativas da sociedade, h4 uma série de movimentos, de apoios e de
oposicdo, configurando uma espécie de competicdo. Entretanto, esse processo nao garante que
as demandas apontadas e aprovadas por um desses grupos serdo atendidas, pois ainda precisardo
do reconhecimento das necessidades e do apoio dos trés poderes (Executivo, Legislativo e
Judiciario).

No ambito nacional, na busca pelo reconhecimento das demandas da EJA, foi criado
um espaco de debate e trocas de experiéncias, formado por representantes de organizacfes
governamentais e ndo governamentais, gestores, professores, estudantes, pesquisadores e
demais interessados na Educacdo de Jovens e Adultos, que foi chamado de Féruns de EJA do
Brasil, um palco para discussdes sobre politicas pablicas, ensino e aprendizagem, formacao dos
professores, avaliacdo, inclusdo social, materiais didaticos e outras demandas da modalidade.

Quando pensamos no papel que as politicas publicas educacionais desempenham no
cenario educacional brasileiro, concordamos com a perspectiva etimoldgica de Oliveira (2010,
p.8), de que a politica publica educacional, em seu sentido contemporaneo, estabelece normas
e guia os sistemas educacionais, moldando o acesso, a qualidade e a equidade da educacéo, e
acrescentamos que a garantia do direito a educacdo dos jovens s é efetivada através das

politicas publicas educacionais.

De acordo com Rodrigues e Paranhos (2022) e Libaneo (2017), o momento histérico
em que vivemos afeta diretamente as concepc¢des de educacdo daquele periodo, sendo assim
consideramos ser necessaria a apresentacdo de recortes historicos, revisitando a trajetoria das
garantias constitucionais que passaram a reconhecer a educacdo como um direito, fazendo
sempre uma relacdo com o momento histérico em que foram criadas dando énfase aos avancos

e retrocessos da EJA.

Apontamos, diante dessa conjuntura que, de maneira implicita ou explicita, durante o
Brasil Colonial, a educacgéo foi estruturada de forma assistencialista, pautada basicamente na

caridade, com o objetivo de colonizar e impor os costumes e valores dos europeus.
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J& no periodo imperial, a educacdo foi direcionada para atender as transformacdes
decorrentes da transicdo do sistema feudal para o capitalismo, adaptando-se as demandas

sociais e econdmicas.

Em continuidade, na era republicana, a educagdo passou a atender aos critérios de um
capitalismo que estava em consolidacdo, reafirmando seu papel como mantenedora das

estruturas de classe.

Assim, entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, o Brasil passou por
significativas transformacdes que moldaram sua politica educacional. No inicio do século XX,
depois de um periodo marcado pela exclusdo educacional e politica, em que apenas homens
alfabetizados e membros das elites econémicas eram reconhecidos como cidadaos plenos, no
governo Vargas, houve uma tentativa de construir um sistema educacional mais estruturado,
surgindo, em 1932, o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, um documento que foi
assinado por 26 intelectuais e educadores, sendo que esse momento foi um marco na defesa de

uma educacdo publica, obrigatoria, laica e universal.

O documento propds um sistema educacional para todas as classes sociais, rompendo
com o carater elitista da educacéo e garantia a populacdo marginalizada uma formacéo cidada,

e dessa forma ja apontando a necessidade de um ensino mais justo e inclusivo.

O periodo de 1931 a 1937, conforme Ribeiro (1992, p.100), foi um periodo marcado
por conflitos, com a igreja catolica de um lado, que lutava para que educacéo fosse subordinada
a doutrina religiosa catolica, a segregacdo de género, ao ensino privado e a responsabilidade da
familia na educacdo e do outro lado, os educadores influenciados por ideias mais progressistas
que defendiam a laicidade, a coeducacdo, a gratuidade e a responsabilidade publica na
educacdo.

Em meio a esses conflitos, foi instituida a Constituicdo de 1934 (Brasil, 1934), a
primeira a trazer um capitulo dedicado a Educacéo e a Cultura, estabelecendo o direito de todos
a educacdo, que passava a ser integral, gratuita e obrigatdria, devendo ser ministrada pela
familia e pelos Poderes Publicos, voltada para a consecucdo de valores de ordem moral e
econdmica.

Entretanto, essas garantias ndo sairam do papel, pois o golpe de Estado de 1937 acabou
com a constitui¢do vigente e instituiu a Constituicdo de 1937, implementando a ditadura do
Estado Novo (1937-1946), causando um verdadeiro retrocesso para a educacao brasileira, pois

extinguiu a vinculagdo obrigatoria de recursos destinadas a educacéo.
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Conforme Bezerra e Lima (2021), nesse periodo, o governo isentou o Estado da
obrigatoriedade do ensino publico, dando prioridade ao ensino particular, passando a educagao
a ser obrigacdo apenas da familia, com o Estado participando apenas em caréater de colaboragéo

em casos excepcionais.

Com o fim do Estado Novo, é elaborada e promulgada a Constituicdo de 1946, foram
retomados principios presentes nas Constituicdes de 1891 e 1934, como a vinculacdo de
recursos a educacdo e a competéncia da Unido em legislar sobre as diretrizes e bases da

educacdo nacional.

Entre a Constituicdo de 1946 e a promulgacdo da Constituicdo de 1967, houve
movimentos importantes para a educacdo. Em 1961, apds 13 anos de tramitacdo, foi aprovada
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei n° 4.024/61,
trazendo a obrigatoriedade do ensino primario a partir dos sete anos e que incluiu a educagéo
de jovens, alunos fora da idade escolar, por meio da criacdo de classes especiais e cursos

supletivos.

Um ano depois, a partir da LDB de 1961, foi criado o primeiro Plano Nacional de
Educacao (PNE), mas, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), ndo havia metas e nem

objetivos claros, e assim, pode ser considerado um documento sem efetividade na prética.

Ainda nessa mesma década, surgiram movimentos de educacdo popular, dos quais se
destaca o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que foi inspirado no método Paulo Freire,

visando alfabetizar milhGes de brasileiros, e que foi interrompido pelo golpe militar, em 1964.

A Constituicdo de 1967 acarretou mais retrocessos para a educacao, segundo Saviani
(2007), houve a substituicdo do ensino gratuito por um sistema de bolsas que eram
condicionadas a comprovacdo de renda e ao desempenho. Nesse periodo, foi criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), que anunciava como objetivo a
erradicacédo do analfabetismo, mas na pratica, conforme o referido autor, o intuito era propagar
os ideais militares sob o pretexto de qualificar a médo de obra necessaria ao projeto econémico

do governo.

Em 1971, a Lei n° 5.692/71, considerada por muitos autores como a segunda LDB,
reformou o ensino de 1° e 2° graus, que atualmente chamamos de Ensino Fundamental e Médio,
tornando o ensino obrigatorio dos 7 aos 14 anos e instituindo o ensino profissionalizante e o

supletivo para aqueles que ndo acompanhavam o ensino regular.
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Durante a ditadura brasileira de 1964 a 1985, segundo Fico (2001, p. 45), "o regime
militar via a educa¢do como um campo estratégico para o controle ideoldgico, perseguindo
professores e estudantes que representavam uma ameaca a ordem estabelecida”. Entre os
perseguidos, estava Paulo Freire, por seu método de alfabetizacdo, que, de acordo com Gadotti

(1996) e Freire (1980), incentivava a conscientizacdo politica e a leitura critica da realidade.

Além da repressao, houve também a privatizacdo do ensino, a exclusdo de classes
populares do ensino publico, a institucionalizacdo do ensino profissionalizante e o desmonte da
importancia do magistério, segundo Jacomeli (2010), com as legislacbes do periodo

contraditorias e voltadas ao ensino tecnicista.

O direito a educacdo como direito publico subjetivo s6 foi garantido com a
Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), passando a ser universal, obrigatoria e gratuita, com o
reconhecimento e a inclusdo da EJA claramente, ao garantir, por meio do art. 208, que a
educacdo era dever do Estado e que deveria ofertar: “(...) I - educacdo bésica obrigatéria e
gratuita (...) inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria”. Posteriormente, em 1996 com a institui¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional (LDB), a EJA foi reconhecida como modalidade integrada a Educacdo Basica.

No mesmo ano de 1996, a Comissdo Internacional sobre Educacéo para o Século XXI
apresentou um relatério, chamado "Educacdo: Um Tesouro a Descobrir" (Delors, 1996),
conhecido também como “relatdrio Delors”, publicado pela Unesco, que fortaleceu a ideia de
gue a educacdo deveria ser um processo continuo ao longo da vida, para que assim atendesse
ao desenvolvimento humano. Essa orientacédo foi incorporada em documentos posteriores, entre
eles, em 1997, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, a Declaracdo de
Hamburgo sobre Educacdo de Adultos, reafirmou a defesa integral dos direitos humanos e
apontou a educagdo de adultos como “a chave para o século XXI”, capaz de “modelar a

identidade do cidadao e dar significado a sua vida” (Unesco, 1997, p. 1).

Entretanto, devemos considerar a ponderacdo de Gadotti (2016), para o qual a
utilizagdo da expressdo “educacdo ao longo da vida” teve como consequéncia o
enfraquecimento da divisdo da educacdo em modalidades, niveis, ciclos etc., pois da a ideia de
que o processo educacional deveria acontecer independentemente da idade ou de ser educacgéo
formal ou ndo-formal (em ambientes educacionais ou ndo), estendendo a educagdo e a
aprendizagem do nascimento até a morte, como uma espécie de unificacdo. Concordamos que

essa visdo pode resultar numa educagdo voltada ao atendimento dos interesses privados e a
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competitividade do mercado, tudo isso a partir do que podemos considerar como uma certa
omissdo da Unesco, j& que esta ndo se manifestou claramente na defesa de outros principios, e

dessa forma a educacdo correu (e ainda corre) um risco de deixar de ser cidada.

Essa expressao “educacdo ao longo da vida”, na EJA, s6 foi abandonada em 2009,
através do Marco de Beléem, documento resultante da VI Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFINTEA VI), realizada no Brasil, pois foi substituido o termo
educacéo por aprendizagem, passando a ser adotada a expressao “Aprendizagem ao Longo da

Vida”, amenizando os problemas educacionais causados com a outra expressao.

De acordo com Di Pierro (2014, p.40), as leis aprovadas no periodo de
redemocratizacéo (p6s ditadura militar 1964-1985) reconheceram a educagdo como um direito
publico subjetivo aos jovens e adultos e também estabeleceram o regime de colaboragéo entre
as trés esferas de governo - passando ambas as esferas a serem responsaveis pela oferta de
cursos e dos exames destinados a pessoas analfabetas ou com baixa escolaridade. Esse
movimento causou expectativas de que a EJA seria reposicionada na agenda das politicas
publicas, mas, na préatica, ndo houve éxito, pois, 0s preceitos neoliberalistas inspiraram a
reforma do Estado ao ajuste macroecondmico, fazendo com “o governo federal se abstivesse
do papel de indutor que historicamente desempenhava, passando a cumprir, sobretudo, funcdes
de regulacdo, em um sistema de ensino crescentemente descentralizado”, e com isso, parte das

obrigacdes do Estado com a modalidade foram transferidas para as organizacgdes civis.

Libaneo (2016) trouxe um exemplo de como isso acontece ao discutir sobre o fato de
gue o Banco Mundial, ao promover a institucionalizacdo de politicas de alivio da pobreza,
concebe a escola como um lugar de acolhimento e prote¢éo social, mas tem uma énfase em um
curriculo instrumental ou de resultados, com a consequente desvalorizacdo do conhecimento
escolar e da aprendizagem ativa. Para o autor, isso acontece devido ao “dissenso na area da
educacdo acerca dos objetivos e funcdes da escola”, que resultaram da globalizacdo, fendmeno
ja identificado em vérias pesquisas, citadas pelo autor, em relacdo as politicas publicas
educacionais, mostrando o quanto essas orienta¢des influenciam de forma consideravel nas

concepgdes de escola e conhecimento escolar e na formulagdo de curriculos.

Esse dissenso sobre os objetivos e funcdes da escola, como apontam Haddad e Di
Pierro (2000), Arroyo (2017), Libaneo (2016), Haddad e Di Pierro (2015, p. 198) e Paiva

(2019), gerou um conflito de interesses na garantia do direito a educagéo da EJA, que passou a
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ser relegada a um papel assistencialista e compensatorio, com ac¢fes pontuais ou emergenciais,
que desconsideram suas especificidades culturais e sociais, e dando prioridade a uma formagéo
bésica voltada para o0 mercado de trabalho, comprometeram a capacidade da modalidade de

atender as demandas sociais.

Dessa disputa entre as necessidades da modalidade e os ideias neoliberalistas,
conforme Rodrigues e Paranhos (2022), resultou o fendmeno educativo baseado na coexisténcia
de duas concepcgdes de educagdo escolar para a EJA, uma educacdo assistencialista-
compensatoria, na qual o educando ¢ visto como “pobre coitado” e também se “identifica como
tal” — que defende o direito a educacédo, porém um direito enraizado no “paradigma de acesso”,
defendida por varios segmentos, setores e governos, frequentemente servindo aos “interesses
dominantes, subalternizadores, excludentes e conservadores” — € a educagdo como direito, que
pretende ser uma “ferramenta de superacao das relagdes verticalizadas presentes na sociedade

de classes”.

Entretanto, no documento que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, através do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, Brasil (2000), séo

consideradas trés funcdes para a EJA: reparadora, equalizadora e qualificadora.

A funcéo reparadora tem o objetivo de garantir o direito a uma educacao de qualidade
que respeita as caracteristicas socioculturais dos individuos, no sentido de proporcionar uma
nova oportunidade de estudo, enquanto a funcéo equalizadora busca promover a igualdade de
oportunidades, independentemente da trajetoria de vida do individuo, buscando reduzir as
disparidades sociais e econdmicas. Por fim, a funcéo qualificadora voltada ao desenvolvimento
de habilidades necessarias para a insercdo no mercado de trabalho e para o exercicio pleno da
cidadania, visando a formagdo integral do individuo.

Entretanto, apesar do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e da Resolucdo CNE/CEB n°
1/2000 serem marcos importantes na regulamentacdo da EJA, por apontarem os principios, 0s
fundamentos e os procedimentos pedagdgicos da modalidade, alem de reafirmarem a
necessidade de ser levada em consideragéo as especificidades dos alunos, propondo o ajuste
nas duracdo das aulas e na distribuicdo dos horarios e dos espagos escolares, e também a
necessidade do desenvolvimento de metodologias mais inclusivas de forma contextualizada,
alguns estudos, como Arroyo (2017) e Haddad e Di Pierro (2000), identificam que, na pratica,

h& uma grande discrepancia entre o que é garantido por esses instrumentos legais e a realidade
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enfrentada nas escolas.

No que diz respeito aos recursos financeiros da modalidade, segundo Di Pierro (2014),
0 investimento puablico na EJA na década de 1990 era de apenas 1,4% do total gasto em
educacdo, sendo a maior parte proveniente dos estados (62,3%) e dos municipios (28,4%), com
uma contribuicdo minima da Unido (9,2%), montante considerado insuficiente para atender aos
desafios educacionais estabelecidos na legislagdo nacional e nos compromissos internacionais

do Brasil.

Em 2007, a EJA foi incluida no FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo), através da Lei n°
11.494/2007, com limitagOes no alcance da complementacdo da Unido, pela insuficiéncia de
recursos para modalidades como a EJA e pela auséncia de um mecanismo mais robusto para

promover a equidade educacional, conforme Brasil (2007) e Souza e Silva (2018).

Em 2008, tivemos a Conferéncia Nacional de Educacdo Basica (Brasil, 2008), que,
entre outras coisas, discutiu a necessidade de medidas especificas para a EJA, que garantissem
a “formacao integral, da alfabetizagdo e das demais etapas de escolarizagdo, ao longo da vida,
inclusive aqueles em situagdo de privagdo de liberdade”, e defendeu a implementagdo de uma
politica pautada pela inclusdo e qualidade social, fundamentada em um “processo de gestao e
financiamento que assegure isonomia de condi¢cdes da EJA em relacdo as demais etapas e
modalidades da Educacdo Bésica”, além de também destacar a caréncia de politicas especificas

de formacdo permanente de professores.

Com a Lein®12.061/2009, ocorreu a ampliacdo do acesso gratuito a educacédo basica na
EJA, e houve o fortalecimento da responsabilidade do Estado em ofertar a modalidade em todas
as etapas de ensino.

Em 2010, a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2010 consolidou as Diretrizes Operacionais para
a EJA, segundo Brasil (2010), reafirmando a necessidade de flexibilizagcdo curricular e

contextualizacdo dos conteudos para atender as especificidades desse publico.

Segundo Pereira e Oliveira (2018), as alteracdes da LDB por meio Resolugéo n° 03/10
da Camara de Educacgdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CEB) que baixaram
a idade minima para o exame supletivo (15 anos para o Ensino Fundamental e 18 anos para o

Ensino Médio), causou a juvenizacdo na EJA.
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Essa medida foi tomada com o intuito de fazer a corregéo do fluxo escolar, antecipando
a conclusdo dos estudos dos educandos, especialmente adolescentes e jovens em defasagem
idade-série, que apresentassem alguma dificuldade no ensino regular, e que poderiam estar

assim sendo impelidos a uma “expulsao”.

Esse artificio foi utilizado por muitos gestores que queriam fugir das sanc¢@es previstas
nas politicas de responsabilizacdo, impostas as escolas que ndo alcancassem as metas de
desempenho estabelecidas para as diferentes esferas do sistema de ensino e com isso a EJA
passou a ter um numero crescente de matriculas de adolescentes de 14 anos, causando

consequéncias drasticas para a modalidade.

Esse fenbmeno agravou ainda mais a indeterminacao do publico-alvo da EJA e diluiu
as especificidades psicopedagdgicas, impulsionando o aumento da evasdo e da repeténcia, da
dificuldade de acesso, da falta de motivacdo e da busca apenas por certificacdo escolar,

especialmente entre negros e pobres.

Além disso, as avaliacBes em larga escala e as politicas de responsabilizacéo, ao
reduzir as idades minimas para exames supletivos, promoveram a identificacdo do ensino
supletivo com mecanismos de aceleracdo do ensino regular, aumentando a demanda por
matriculas na EJA. Dessa forma, criou-se um contexto legal e social com condi¢BGes que
facilitaram a migracdo de jovens do ensino regular para a EJA, evidenciando, entre outras
coisas, a fragilidade do atendimento escolar e a privacao de direitos basicos, e transferindo um
problema que deveria ser resolvido no ensino regular para a EJA, gerando um problema ainda
maior para modalidade, pois esses jovens muitas vezes ndo encontram na EJA as condigdes

pedagogicas necessarias para atender adequadamente as suas demandas.

Posteriormente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n® 13.005/2014, trouxe a
Meta 9, que tem como objetivo a alfabetizacdo e a elevacdo da escolaridade para jovens e
adultos, destacando a EJA como um elemento estratégico para a inclusdo social e a promogao
da cidadania, o que, segundo Haddad e Di Pierro (2016), reforcou o papel da EJA como uma

politica publica indispensavel na superagéo das desigualdades sociais.

Atraves da Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, foi aprovada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que serve atualmente de referéncia na elaboracao dos curriculos
escolares, determinando os conhecimentos, as competéncias e as habilidades necessarias em
cada ano escolar da educacdo basica para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, tornando
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0 documento obrigatorio para todas as escolas brasileiras que atendem a essas etapas. Alem
disso, através da Resolucdo CNE/CP n° 4/2018, foi aprovada a BNCC para o Ensino Médio,
conforme a Lei n°® 13.415/2017, que reformulou o ensino médio e trouxe a regulamentagéo para
a implementacdo e a ampliacdo da flexibilidade do curriculo, permitindo aos estudantes

escolherem algumas areas de aprofundamento, de acordo com sua area de interesse.

Isso tudo exerceu uma influéncia direta na EJA, pois, mesmo sem ter sido citada em
nenhum dos dois documentos, foi exigida da modalidade uma adequagéo aos curriculos sem

considerar plenamente as suas especificidades, gerando barreiras praticas e estruturais.

Neste ponto, consideramos importante ressaltar que o curriculo vai além da simples
transmissao ou elaboracdo de fatos e conhecimentos objetivos, &€ um espaco ativo de producéo
e criacdo de significados sociais. Conforme Miranda e Pereira (2018), esses significados ndo se
limitam ao nivel da consciéncia individual, mas envolvem uma politica cultural mais ampla,
um espaco de poder, um territério onde se constroem trajetérias e identidades. Assim, ele é uma
biografia, um percurso de vida, onde se forjam nossas identidades, funcionando como um texto,
um discurso, e até mesmo como um documento de identidade, ou seja, € um espaco ativo de

producdo e criacdo de significados sociais.

Reiteramos nossa defesa pelo direito a educagdo escolar e por um curriculo baseado
no conhecimento escolar, e nos filiamos as ideias de Abreu e Laffin (2014), que utiliza as bases
epistemoldgicas de Freire (2010) e Young (2010; 2011), os quais defendem o curriculo escolar
fundamentado na episteme e nas disciplinas, sem negligenciar os conhecimentos do meio. Esta
é uma abordagem considerada "radical," no sentido de enfrentar as desigualdades sociais na
educacdo, em oposicdo as pedagogias que enfatizam apenas a experiéncia do aluno.

Dessa forma, defendemos um curriculo fundamentado na episteme e ndo apenas na
empiria, de forma que promova o desenvolvimento intelectual dos alunos e amplie sua
capacidade de abstracdo, andlise e reflexdo critica sobre o conhecimento escolar e o
conhecimento legitimado socialmente, conforme apontado por Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012). Um curriculo em que as disciplinas sistematizam o conhecimento e permitem aos alunos
compreenderem as estruturas e dindmicas da realidade social em que estéo inseridas, conforme

Ribeiro (2008), para que possam ter autonomia para atuar no trabalho e na vida em sociedade.
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Da mesma forma, um processo educativo vai muito além da simples preparacao para
0 mercado de trabalho, deve articular conhecimentos que potencializem a participagéo ativa dos
educandos na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, como defendido por Haddad
e Di Pierro (2000), para que a educacdo deixe de ser apenas funcional, e ao ser alinhada as

especificidades da modalidade, passe a cumprir o seu papel transformador.

Entretanto, se até a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi supostamente
criada para promover uma maior equidade e qualidade na educacédo basica em todo o Brasil,
com o objetivo estabelecer um padrdo minimo de aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes deveriam alcancar, independentemente de onde vivem ou estudam, com o objetivo
de reduzir as desigualdades educacionais e garantir que todos os alunos tenham acesso ao
mesmo conjunto de conhecimentos e habilidades, ndo contemplou a EJA, ja podemos apontar
um retrocesso, ja que o curriculo € um componente fundamental, que influencia tanto o sucesso
quanto o fracasso dos estudantes, e assim, essa ndo adequacédo a realidade dos estudantes da
EJA, resulta em evasdo escolar para modalidade, situacédo ja evidenciada por muitos defensores

da modalidade, como Torres, Carpenter e Abreu (2022), Carvalho et al. (2020), entre outros.

Outro retrocesso que precisa ser evidenciado foi a instituicao da lei do “Novo Ensino
Médio”, uma reforma do Ensino Médio, proposta pela Lei 13.415/2017, que também ndo foi
pensada nas consequéncias geradas para a EJA e também ndo conseguiu atender as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024.

A implementacéo dessa lei provocou mudancas importantes na estrutura da educagéo
nacional, afetando desde a carga horéaria até os principios educacionais. Como a lei ndo aborda
explicitamente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a organizacdo dessa modalidade ficou a

cargo dos sistemas de ensino locais.

De acordo com Barrios, Garcia e Czernisz (2018), a ampliacdo da carga horaria no
Ensino Médio, uma das propostas do "Novo Ensino Médio", pode ser considerada um
mecanismo de exclusdo, pois muitos estudantes ndo conseguem conciliar a escola com suas
responsabilidades, e acabam desistindo de continuar os estudos no ensino regular e buscando a
EJA.

Podemos evidenciar também que essa lei, além de nédo ter pensado nos problemas

atuais da modalidade, gerou ainda mais problemas para a modalidade, pois favoreceu o
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fendmeno da juvenizacdo, e, condenando a EJA, mais uma vez, a tentar resolver os problemas

da ineficiéncia do ensino regular.

Assim, a modalidade segue sem uma BNCC voltada para as suas especificidades,
aplicando um sistema de ensino que reduz ainda mais a carga horaria das disciplinas de cada
area, limitando ainda mais o acesso ao conhecimento cientifico pelos alunos da EJA, situacdo
que é ainda mais agravada, quando o poder de decidir como a EJA ira funcionar € atribuido aos

sistemas de ensino locais.

Nos Ultimos anos, tivemos muitos retrocessos nas politicas publicas, que foram

classificados e listados como rupturas, tais como a

aprovagdo da Emenda Constitucional n° 95/2016, que estabelece um teto dos
gastos publicos por 20 anos (BRASIL, 2016), e que tem impactado fortemente
o financiamento da Educacdo. Mais recentemente, a implementagéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta a elaboragéo do curriculo
das unidades escolares da Educacdo Basica, pode ser considerada outra
ruptura, pois ndo apresentava diretrizes para a educacdo de jovens e adultos
(BRASIL, 2017). Com a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro, que assumiu a
presidéncia da Republica em 2019, ndo houve nenhuma proposta para essa
modalidade de ensino, ao contréario: no seu primeiro més de governo, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) foi extinta, e dentre outras modalidades, ela era responsavel pela
EJA. Em substituicdo & SECADI, foram criadas a Secretaria de Alfabetizacéo
e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educagdo. Contudo, ja
transcorrido mais da metade do seu periodo de governo, e substituicao de trés
ministros da educacdo, ndo h& qualquer proposi¢cdo mais consistente para o
fortalecimento da educacdo de jovens e adultos em uma perspectiva
emancipatdria, democrética e como direito. Ao invés disso, foi aprovada a
Resolucdo n° 1, de 28 de maio de 2021, que institui Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e Educacdo de Jovens e Adultos a Distancia
(BRASIL, 2021) (Musial e Araudjo 2022, p. 2 -3).

O reflexo desses retrocessos é apontado nos resultados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) de 2023, segundo IBGE (2023), que
comparou 0 mesmo trimestre dos anos de 2016, 2017, 2018, 2019 e 2022. Esses dados estdo
relacionados a Meta 9 do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), que visa a erradicacao

do analfabetismo no Brasil até 2024 e a reducao progressiva das taxas ao longo do periodo.
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A pesquisa revelou que, em 2023, a regido Nordeste continua apresentando os maiores
indices de analfabetismo, com 5,1 milhGes de pessoas analfabetas com 15 anos ou mais (54,7%
do total nacional de 9,3 milhdes). Esses nimeros mostram que o Brasil ainda esta distante de

alcancar o objetivo.

Em relacéo aos percentuais sobre o nimero de brasileiros que ndo concluiram o ensino
médio, considerando o grupo de jovens de 14 a 29 anos, a quantidade é de 9,0 milhdes, por
abandono ou por nunca terem frequentado a escola. Destes 58,1% eram homens e 41,9% eram
mulheres e, em relagédo a cor ou raga, 27,4% eram brancos e 71,6% eram pretos ou pardos. Além
disso, os dados em relacéo ao abandono escolar, revelam que o maior percentual de abandono
do grupo com idade a partir dos 16 anos de idade (entre 16,0% e 21,1%) quase duplicou frente

aos brasileiros com 14 anos de idade.

Apesar de termos um consenso cultural amplamente reconhecido na compreenséo de
educacdo como um direito e de sua importancia para o desenvolvimento econémico e social
das pessoas e ainda que a mesma contribui para o acesso a melhores empregos e a ascensao
social, os dados da pesquisa realizada pelo PNAD Continua de 2023 mostraram que o publico

majoritario da EJA tem alguns elementos bem definidos: endereco, cor, género e classe social.

Assim, o perfil predominante da EJA é composto por pessoas de baixa renda,
predominantemente, negros e pardos, que vivem em areas rurais ou semirrurais, € muitas
mulheres estdo em situacdo de vulnerabilidade social (IBGE, 2023), a precariedade das
condicdes de vida, aliada a necessidade de insercdo precoce no mercado de trabalho levam
muitos jovens a abandonarem a escola para contribuir financeiramente com suas familias.
Segundo Cury (2002), esse abandono esta ligado a auséncia de politicas publicas efetivas que
garantem uma rede de protecdo social, como escolas de tempo integral e programas de incentivo

financeiro para estudantes de baixa renda.

Os dados do IBGE reafirmam que a cor e a raga ndo € apenas um reflexo do passado
colonial brasileiro, mas também de praticas contemporéaneas que perpetuam desigualdades
raciais no acesso a oportunidades educacionais de qualidade. E identificam outra marca de
desigualdade que é a questdo do género, principalmente para as mulheres que sdo chefes de
familia e enfrentam desafios como o cuidado com os filhos e a falta de creches, conforme

(Araujo, 2012). Os dados apontam também que isso corre como consequéncia para mulheres,
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por serem vitimas do sistema patriarcal que prioriza a educacdo de homens jovens enquanto

desvaloriza as necessidades educacionais das mulheres.

Podemos afirmar que, em geral, sdo essas pessoas excluidos socialmente que buscam
na EJA uma oportunidade para mudarem suas vidas, mas encontram um sistema educacional
que os desvaloriza, e que ao invés de resolver os problemas da modalidade, ainda agravam a

situacdo da EJA, ao trazerem problemas do ensino regular ao sistema.

Apesar da modalidade ter surgido como uma oportunidade para os individuos
mudarem de vida, carrega um rotulo de uma educacéo inferior, sem prestigio. Essa percep¢éo
arraigada de esteredtipos, muitas vezes, € reproduzida até mesmo por profissionais da educacéo,
que faz com que a modalidade seja relegada a um segundo plano, oferecendo o minimo em
infraestrutura, curriculos e materiais didaticos inadequados, professores que nem foram

capacitados para atender as demandas da modalidade, entre outros problemas.

Corroborando com a discussdo, Sampaio e Hizim (2022) afirmam a prevaléncia de
um discurso atribuindo os problemas da educacéo a ma gestao dos recursos publicos e sugerindo
o corte de verbas, que ndo se modificard enquanto ndo mudarem a composi¢do do Parlamento,
composto majoritariamente por membros de setores produtivos que defendem um projeto
educacional focado em eficiéncia e produtividade, com politicas de ajuste fiscal. Dessa forma,
a continuidade desse panorama ndo oferece nenhuma perspectiva de mudanca para a situagéo
da EJA.

E inegavel que houve avancos para a modalidade, mas conforme discutimos antes,

podemos identificar muitos retrocessos, como ja apontamos em nosso texto.

Através da Emenda Constitucional n® 108/2020 e a regulamentacdo pela Lei n°
14.113/2020, a EJA foi inclusa no FUNDEB, fundo contabil de ambito estadual que concentra
a maior parte dos impostos vinculados & manutengdo e desenvolvimento do ensino, tem sua
composicao financeira incluindo 20% de véarios impostos, como o Imposto sobre Circulacédo de
Mercadorias e Prestacdo de Servicos (ICMS), Imposto sobre a Propriedade de Veiculos
Automotores (IPVA) e Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doagéo de Quaisquer Bens
ou Direitos (ITCMD), além de receitas da divida ativa e de uma complementacdo da Unido
equivalente a, no minimo, 10% do total do Fundo, destinada exclusivamente a estados e

municipios cujo valor per capita por aluno ndo atinge o0 minimo nacional.
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Entretanto, os recursos destinados a EJA sd@o menores, comparando com a destinacao
dos recursos do ensino regular, e concordamos com Cruz, Sales, Almeida (2023), quando estes
afirmam que, embora 0 FUNDEB permanente tenha trazido expectativas para a modalidade,
ndo houve progresso devido aos critérios que foram impostos a EJA, como a atribuicdo de
apenas um teto de 15% dos recursos totais do Fundo de cada Estado para a modalidade, que,
assim, recebe o menor valor comparado com as outras modalidades, resultando em um
financiamento insuficiente. Os referidos autores explanam o problema, e exemplificam essa
situacdo relatando o problema do estado do Piaui, onde o aumento das matriculas na EJA
resultou na reducdo do valor por aluno, abaixo do minimo nacional, gerando uma limitacao a

modalidade e evidenciando ainda mais que a EJA continua sendo relegada a um segundo plano.

Desde a origem da EJA no Brasil, as politicas criadas sdo marcadas por alternancia
entre avancos e retrocessos. Delimitando o tempo entre 1990 e 2021, de acordo com Carvalho
et al. (2022), a legislacdo educacional saiu de um discurso predominantemente economicista
passando para uma concep¢do mais humanitaria, com énfase na justica, na equidade, na
igualdade social, empoderamento, oportunidade e seguranca, resultado das lutas das
organizac0es civis que defendem quilombolas, indigenas, popula¢es do campo, das periferias,

a EJA e outros segmentos, que lutaram na defesa de uma educacgéo universal.

Entretanto, os referidos autores apontam ainda, que, apesar dos avancos, com 0
esvaziamento do papel desses grupos nas pautas centrais da EJA no Brasil tem levado a um
desmonte institucionalizado do direito ao acesso, permanéncia e qualidade da educagdo. O
enfraquecimento desses grupos, inclusive, tem contribuido para a materializagdo do retorno da
EJA como forma de supletivo e 0 avango da oferta da modalidade a distancia, visando apenas
a certificacdo em massa através do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de
Jovens e Adultos (ENCCEJA).

Com a mudanca de governo e sua consequente alteracdo no direcionamento?,
consideramos que j& houve sinaliza¢bes de avangos, pois um dos primeiros atos do presidente
Lula, ao assumir a presidéncia, através do Decreto N° 11.342, de 1° de janeiro de 2023,

estabeleceu a nova estrutura do Ministério da Educacdo e reestabeleceu a Secretaria de

! Entre 2016 e 2022, o pais passou por administragdes economicamente conservadores e socialmente excludentes,
com os presidentes Michel Temer e Jair Bolsonaro. A partir de 2023, uma gestdo mais progressista assumiu o
governo, com o presidente Lula.
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Alfabetizacéo e a recriacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Incluséo — SECADI (Brasil, 2023).

Diante desse cenario, o Brasil chegou a primeira década do século XXI com elevados
indices de baixa escolarizacdo na populacdo jovem e adulta, e, apesar das politicas publicas
para a EJA terem buscado abordar questdes como a desigualdade socioecondmica, de acordo
com Abreu (2018, p. 26), algumas abordagens apenas tentaram analisar as tendéncias e as
disfungdes do sistema de producdo educacional existente, terminando por apenas conter novos
significados ou, de outra forma, simplificar moderadamente a visdo em uma relagéo superficial,
resultando apenas na minimizacdo dos problemas enfrentados pela classe trabalhadora nédo

escolarizada e ndo alfabetizada, sem, no entanto, efetivamente superé-los.

De qualquer forma, houve no Brasil o reconhecimento de que as desigualdades
econbmicas e sociais refletem diretamente nas politicas sociais e nas oportunidades de
desenvolvimento das pessoas, ja que a renda familiar tem um grande impacto sobre as
oportunidades educacionais, o que, segundo Sampaio e Hizim (2022), tem instigado debates
intensos sobre os desafios na implementacdo de politicas publicas que assegurem os direitos

sociais previstos em nossa legislacao.

Uma consequéncia desse fato, € que os Féruns de EJA tém se engajado em espacos de
discussdao em prol da EJA. E os resultados dessa luta comegam a aparecer, pois, por exemplo,
foi lancado o Pacto pela Superagdo do Analfabetismo e qualificacdo na Educagéo de Jovens e
Adultos, no dia 5 de junho de 2024, uma politica publica construida em regime de colaboracéo
entre o Ministério da Educacdo (MEC), a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
que tem como objetivo a superacao do analfabetismo, a elevacéo das escolaridade, a ampliagdo
da oferta de matriculas nos sistemas publicos de ensino da EJA e também para que os estudantes
em privacao de liberdade, além do aumento da oferta da modalidade de forma integrada a

educacdo profissional.

Ainda nesse espaco de lutas constante, as pautas de discussdes perpassam a busca pela
retomada da avaliagdo do PNLD EJA e a busca de igualdade na distribuicdo dos recursos do

FUNDEB, de forma que se contemplem efetivamente as demandas da EJA.

Consideramos importante apontar que a importancia dessas organizagdes da sociedade
civil se revela no fato de que, a partir das recomendacdes feitas ao atual presidente ao assumir
0 mandato, testemunhamos a retomada da SECADI, a criagdo do Pacto pela Superacdo do
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Analfabetismo e qualificacdo na Educacdo de Jovens e Adultos e também a EJA ter sido
comtemplada, depois de 10 anos fora do programa, com o Programa Nacional do Livro e do
Material Didéatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA) 2026-2029.

Essas conquistas foram fruto das experiéncias adquirida nos Férum de EJA, que,
segundo Belizario e Mourdo (2022), foi capaz de guiar “os processos de planejamento das
diretrizes” da EJA, pois os participantes dos discursos conhecem bem “a realidade de onde
falam” e ndo propdem acdes seguindo recomendacgdes impostas pelos neoliberalistas, mas

baseadas em suas vivéncias na modalidade.

Nesse contexto, consideramos relevante analisar o impacto do livro didatico na
perspectiva dos professores e dos alunos para compreendermos como esses materiais séo
percebidos e utilizados de forma a identificarmos se realmente atendem as necessidades
especificas da EJA.

1.2. O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD):
1.2.1. O que é 0 PNLD?

O PNLD abrange um conjuntos de a¢des voltadas para a avaliacdo e selecdo de obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais que apoiam a préatica educativa,
destinado a alunos, professores e coordenadores das escolas publicas de educacdo basica do
pais, e também a instituicGes comunitarias, confessionais e ou filantropicas sem fins lucrativos
e conveniadas com o Poder Publico, que tem como objetivo estimular a participacao e discussao

no processo de escolha dos materiais didaticos.

O programa possibilita a escolha de cole¢es de livros didaticos, através de um edital
publico, colecBes estas que poderao ser utilizadas nas salas de aula da educacao basica da rede
publica de ensino e distribuidas gratuitamente Apds os tramites deste edital, é feita a sele¢do
das editoras, por comissdes criadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), que elaboram um
Guia, uma espécie de ferramenta, para auxiliar aos docentes e a equipe pedagdgica na escolha
do livro, sendo o LD escolhido usado por trés anos, devendo cada aluno ao final do ano letivo

devolver a escola, com excecdo dos livros consumiveis.

O programa funciona de forma periddica, com o0s guias sendo publicados em um ciclo
regular alternado trienal. Cada ciclo por sua vez, é dividido em trés momentos: lancamento de
edital para selecionar obras por componentes curriculares de cada nivel de ensino, 1° ao 5° ano

do ensino fundamental, 6° ao 9° ano do ensino fundamental e ensino medio; em seguida é feita
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uma avaliacdo por uma comissao de especialistas, resultando num guia com recomendacdes e
resenhas avaliativas sobre os conjuntos de obras para cada componente curricular. No
planejamento das ac¢des, depois do langamento desse guia pelo MEC, chega 0 momento em que,
através das secretarias estaduais e municipais, os professores das escolas fazem a escolha do
livro didatico que sera adotado pela escola, e com o resultado é formada uma lista com a escolha
de cada disciplina, que é encaminhada pelo responsavel da escola ao MEC, iniciando assim a
espera pela chegada dos livros as escolas.

1.2.2. O panorama historico do PNLD na EJA

O PNLD teve origem em 1929, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL),
que tinha a fungéo de legislar sobre politicas do livro didatico, mas a primeira legislacao politica
nacional sobre o LD somente foi instituida em 1938 com a criacdo da Comissdao Nacional do

Livro Didatico (CNLD), responsavel pela avaliacdo dos livros.

Assim, através do Decreto-Lei n°1006, de 30 de dezembro de 1938, foi criada a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) responsavel pela produgdo, controle e
circulacdo de obras, que teve, entretanto, sua legitimidade questionada em 1945, com o golpe
que resultou no Estado Novo, resultando em 26 de dezembro de 1945 no Decreto-Lei n° 8460,

que retirou dos professores o direito de participarem da escolha dos livros.

No ano de 1966, foi feito um acordo entre 0 MEC e a Agéncia Estadunidense para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), que gerou muitas criticas, com o objetivo de
coordenar as agdes sobre os livros didatico em relacéo a sua producéo, edicdo e distribuicdo.
Para esse controle, foi criada a Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED), com
a pretensdo de distribuir 51 milhdes de livros em 3 anos. Com o fim do acordo entre 0 MEC e
a USAID, em 1971, o INL assumiu as func¢des administrativas e o gerenciamento dos recursos

por meio do Programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF).

Em 1976, o INL foi extinto, passando a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) a ser responsavel pela execugdo do PLIDEF, por meio do uso dos recursos do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das contribuicdes dos estados, o
gue se revelou um equivoco, pois o0s recursos eram insuficientes. Para substituir a FENAME,
criou-se a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), para a qual foram incorporados varios

programas do governo, entre eles, o PLIDEF.
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Em 1985, O PNLD, através do Decreto 9.154 de 01/08/1985, tornou-se uma politica
publica educacional do Estado brasileiro, passando a ser referéncia mundial em varios paises
como instrumento de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas escolas beneficiadas. De
acordo com Silva (2012), durante todo o Periodo Republicano, o Estado Brasileiro esteve
intimamente ligado aos livros didaticos, mas, a partir desse momento, houve o estreitamento
dessas relacdes, as quais foram assumidas, mantidas e aperfeicoadas pelos governos seguintes.
Dessa forma, o livro didatico se tornou acessivel para praticamente todos os estudantes de

escolas publicas.

Desde 0 ano de 1985, o PNLD, segundo Terrazzan e Zambon (2013), pode ser
apontado como uma politica de Estado, por ter seu periodo de existéncia e permanéncia mantido
algumas caracteristicas iniciais até hoje, entre elas a participacéo dos professores na indicagdo
do livro e a reutilizagdo do livro (livro durdvel). Na década de 1990 foram instituidos os
primeiros passos do mecanismo de avaliacdo dos livros didaticos. Os autores apontam que, em
1991, por exemplo, de modo diferente do que acontece atualmente, os livros eram indicados

pelos professores e posteriormente eram analisados por uma comissé&o.

Os mesmos autores apontam que, em 1993, através do MEC, foi criada uma comissdo
de especialistas das diferentes areas do saber — Matematica, Portugués, Ciéncias e Estudos
Sociais — com o intuito de avaliar a qualidade de dez obras que haviam sido as mais escolhidas
pelos professores em 1991. Dessa avaliagdo resultou, em 1994, a publicacdo de um documento,
intitulado “Defini¢ao de critérios para avaliagdo dos Livros Didaticos”, o qual focava tanto nos
aspectos fisicos da producéo do livro quanto na formulacdo metodoldgica das obras. Os autores
apontam ainda outro marco importante, a Resolugdo n° 6, de julho de 1993, que instituiu o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), assegurando o fluxo regular de
verbas para a aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos para os alunos da rede publica do

ensino fundamental.

Em 2004, foi criado o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM)
pela Resolugdo n® 38 do FNDE com o objetivo de ampliar o PNLD distribuindo livros didaticos
também para o Ensino Médio e, em 2007, através da Resolucdo n° 18, de 24 de abril de 2007
foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
(PNLA) para distribuicdo, a titulo de doacdo, de obras didaticas as entidades parceiras do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA), com vistas a alfabetizacéo e a escolarizacdo de pessoas

com idade de 15 anos ou mais.

36



Em colaboracdo com os estados, o Distrito Federal e os municipios, foi estabelecida
uma parceria com o Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (SECADI), na execugéo das agOes do Programa Brasil
Alfabetizado.

S6 em 2009, entretanto, houve a ampliacéo do publico atendido pelo programa, sendo
a EJA e PNLEM incorporados ao PNLD, através da Resolucdo CD/FNDE n°0 de 20 de
novembro de 2009. E, especificamente em relacdo a EJA, através da Resolucdo n° 51 de 16 de
setembro de 2009, foi criado o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico para
Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), que passou a distribuir os LD para todas as
entidades parceiras do PBA e a todas as turmas do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental das
escolas publicas da EJA, sendo que somente em 2013 foi feita a inclusdo do ensino médio da

EJA ao programa.

Mesmo tendo a modalidade sido incluida no programa em 2009, o primeiro guia do
PNLD EJA s06 foi realmente implementado em 2010, tendo apenas mais duas edi¢fes (2011 e
2014), sendo que a edi¢édo de 2014 ficou vigente por 10 anos.

Assim, observamos que houve um lapso temporal de 25 anos na implementacéo do
PNLD na EJA e na continuidade do programa, que seguiu sem atualizacdes, de 2010 até o
lancamento do ultimo edital, no primeiro semestre de 2024. De acordo com a resolucéo n° 51
de setembro de 2009, deveriam ter sido langados editais do PNLD EJA nos anos de 2011, 2014,
2017, 2020 e 2023, e vimos que, no entanto, tivemos apenas a atualizacdo de 2014 e as
reposicdes de 2015 e 2016.

Em 2019, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), formada por quatro diretorias: Diretoria de Politica de Educacéo Especial (DPEE),
Diretoria de Politicas de Educacio do Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-Raciais
(DPECIRER), Diretoria de Politicas de Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania
(DPEDHUC) e a Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educagdo de Jovens e Adultos
(DPAEJA) foi extinta, e, como era responsavel pelo PNLD EJA, esse fato influenciou a
articulacdo do governo federal com os sistemas de ensino, pois a incumbéncia da compra dos
livros didaticos da EJA passou para as secretarias de educagédo estaduais e municipais, por meio

de recursos proprios, prejudicando assim a implementacdo do PNLD para a modalidade.
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Em 2023, com a posse do presidente Lula, através do decreto n°® 11.342/23, de 1° de
janeiro de 2023, atualmente revogado pelo Decreto n°® 11691, de 5 de setembro de 2023, foi
autorizada a reestruturacdo do MEC, e SECADI foi reestabelecida, transparecendo a intengéo

do governo com a educacdo dos excluidos socialmente.

No primeiro semestre de 2024, o MEC finalmente langcou um novo edital do PNLD

EJA e as editoras foram selecionadas. Entretanto, o ensino médio foi excluido do programa.

Ressaltamos que como o0s participantes desta pesquisa eram alunos e professores do
Ensino Médio da EJA, usamos para a analise o ultimo edital que contemplou esse nivel de
ensino, ou seja, o edital de 2014, pois o consideramos relevante por conter as diretrizes, as bases

conceituais e os critérios metodoldgicos que orientam o processo de avaliacéo.

Analisamos também a selecdo das obras, com o intuito de compreender 0s
fundamentos pedag0Ogicos que sustentam o programa e se estdo alinhados as necessidades
pedagdgicas dos alunos e as praticas dos professores, especialmente no que diz respeito ao
impacto das obras no processo de ensino-aprendizagem, além de podermos identificar possiveis

lacunas entre as orientacOes tedricas e a aplica¢do préatica nas escolas.

O edital reafirma a necessidade de que 0s materiais didaticos atendam a especificidade
da EJA, e traz algumas orientacdes para que sejam atendidas as particularidades educacionais

e contextuais da EJA, devendo

considerar as especificidades dos sujeitos da EJA, observando as
potencialidades desses sujeitos; evidenciar coeréncia em relagdo ao processo
ensino-aprendizagem da EJA, servir efetivamente de recurso de mediacéo no
processo de aprendizagem do jovem e do adulto, dando apoio a formacéo e ao
trabalho do educador; apresentar contetdos de qualidade; por fim, envolver a
carga de saberes prévios desse publico nas situagdes de aprendizagem
(BRASIL, 2014, p.25).

No que diz respeito as concepcles sobre o curriculo e o entendimento de que sdo
componentes curriculares, apesar do edital orientar que os materiais didaticos sigam o que foi
imposto pela LDB n°9394/96 e suas alteracBes — com a adog¢do de um conjunto minimo de
componentes curriculares para cada etapa (Alfabetizagcdo, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) de forma articulada para garantir a continuidade de estudos, sem restringir a
apresentacdo de outros conteudos (cidadania, saude, economia, etc.), contemplando as
aprendizagens de conteudos estabelecidos na legislacdo sem prejuizo de outras aprendizagens

—nao definiu o curriculo a ser seguido e os livros didaticos acabaram sendo elaborados baseados
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em orientagdes voltadas para o ensino regular, o que, ao nosso ver, os tornou inadequados para
a EJA.

O Guia do PNLD EJA foi criado prezando pela qualidade dos livros, mas,
principalmente, para o atendimento a recomendacBes/proposicdes € aos Compromissos
assumidos na Declaragdo de Hamburgo e no Marco de Acdo de Belém das V e VI
CONFINTEA, assim como a reiteradas reivindica¢des dos movimentos dos Foruns de EJA.

Sobre a decisdo de escolha do livro didatico afirma que

a escolha ndo sera de uma obra ou cole¢do por escola, mas sim por rede de
ensino. Assim, uma rede de ensino (Municipal, Estadual ou Federal) escolhera
uma Unica obra de Alfabetizagdo para todas as turmas do PBA, uma para as
turmas dos Anos Iniciais, uma para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental e
uma para o0 Ensino Médio da EJA. As escolas participardo da escolha, mas a
decisdo sera tomada a partir da indicacdo da maioria das escolas da rede de
ensino (BRASIL, 2014, p. 29).

Entretanto, segundo (BRASIL, 2012), no edital do PNLD EJA 2014, apenas uma
colecdo de livros didaticos foi selecionada, pois os critérios estabelecidos no edital foram
especificados e exigiam que as obras apresentadas fossem alinhadas as diretrizes curriculares
nacionais e atendessem as particularidades da modalidade.

Diante da diversidade brasileira, ter apenas um livro escolhido como opcao revela um
quadro de desrespeito com a modalidade, pois, se a permanéncia do LD no ensino regular se
deveu a capacidade de editores ¢ autores adaptarem o livro “as mudangas de paradigmas, dos
programas oficiais, as renovacdes curriculares e as inovagodes tecnologicas™ (Silva, 2012, p.
817), nos questionamos por que isso ndo foi buscado entre esses editores e escritores para o
caso da EJA.

Em relacdo a importancia de que a escolha do livro didatico seja feita por cada escola,
para Lajolo (1996), se o aluno vai aprender através do livro didatico é preciso que 0s seus
significados sejam adequados ao tipo de aprendizagem defendida pela escola, pois o aluno vai
construir ou alterar os significados do conhecimento, seja internalizando os conhecimentos da
sociedade definidos pela escola em seu projeto de educacdo ou questionando os até entdo

aceitos como legitimos.

Nesse contexto, outro fato, que ndo podemos deixar de mencionar, € o poder de
influéncia que as editoras e os autores tém na escolha dos LD pelas escolas, direta ou

indiretamente. Zambon e Terrazzan (2013) comprovaram, em sua investigacdo, através do
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questionamento “como as Escolas da Educacdao Bésica (EEB) organizaram e desenvolviam
acdes para a escolha de LD?”, que as editoras tém um grande peso nos processos de decisodes
sobre a escolha do LD, tanto na questdo no envio das obras para as escolas e na forma que os
divulgam, como também nas relacdes que as editoras tém com as escolas e/ou com 0s
professores. Os autores, ao compararem o0 resultado da sua investigacdo com outra de 1987,

apontam que os problemas observados anteriormente ainda permaneciam.

Defendemos que, além da necessidade de reavaliar procedimentos e critérios de
avaliacdo e selecdo dos livros, precisamos garantir o acesso ao LD aos alunos e professores da
EJA.

De acordo com Santos e Fernandes (2018), o LD é importante para o alunos e precisa
ser garantido aos estudantes o direito de ter acesso aos livros didaticos, pois hd um valor positivo
atribuido ao livro por eles — até mesmo para aqueles que nem o receberam — mas 0s autores
ressaltam que a existéncia do PNLD deve ir além de produzir, avaliar e distribuir materiais
didaticos, pois precisa também garantir o acesso ao livro, fazer um monitoramento sobre seu
uso e ainda uma avaliacdo, além do fato de que os livros precisam contemplar as diversidades

regionais do Brasil.

1.3. O papel do livro didatico (LD) na EJA:

Diante das especificidades da EJA, consideramos que o seu LD precisa abordar toda a
diversidade que a modalidade esta inserida, fazendo uma ponte, juntamente com a intervencao

dos professores, entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico.

O LD, ao longo da sua historia, foi acumulando fungdes, conforme Choppin (2004, p.
553), que aponta quatro fungdes essenciais, que podem ser apresentadas conjuntamente ou néo,
ou ainda se apresentarem em forma de mdltiplas funcdes, moldadas de acordo com o ambiente

sociocultural, a época, as disciplinas, e 0s niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagéo:

1. Funcdo referencial, também chamada de curricular ou programética,
desde que existam programas de ensino: o livro didatico € entdo apenas a
fiel traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da
concorréncia, uma de suas possiveis interpretacdes. Mas, em todo o caso,
ele constitui o suporte privilegiado dos contetdos educativos, o
depositario dos conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo
social acredita que seja necessario transmitir as novas geracgoes.

2. Funcdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memorizagdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo
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de competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de
habilidades, de métodos de analise ou de resolucdo de problemas, etc.

3. Funcdo ideoldgica e cultural: [...] o livro didatico se afirmou como um dos
vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes
[...]. Essa fungdo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar
— as jovens geracOes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo
sistemética e ostensiva, ou, ainda, de maneira dissimulada, sub-repticia,
implicita, mas ndo menos eficaz.

4. Funcédo documental: [...] livro didatico pode fornecer, sem que sua leitura
seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou icOnicos, cuja
observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do
aluno.

Quando pensamos o LD dentro da realidade da Educacgéo de Jovens e Adultos, a fungéo
referencial desse livro tem um peso maior, se considerarmos o LD como um guia, “fiel traducao
do programa”, ¢ o fato de que a modalidade ndo tem um programa para seguir, pois ndo foi nem
incluida na Base Nacional Curricular (BNCC), que € o documento que serve de referéncia na
elaboracéo dos curriculos escolares, determinando os conhecimentos, as competéncias e as

habilidades necessarias em cada ano escolar da educacao basica.

Sabemos que o livro didatico ndo deve ser usado como unica fonte de conhecimento,
mas se ndo ha programa curricular para a modalidade, e nem outros recursos pedagdgicos,

muitos professores e alunos acabam tendo acesso apenas ao livro didatico.

Ainda assim, é inegavel que o livro didatico desempenhe um papel importante nas
salas de aula brasileiras, pois, segundo Lajolo (1996, p.4), em paises com situacdo educacional
precaria, como é o caso do Brasil, o livro € importante tanto aos professores quanto aos alunos,
e também decisivo para “o que se ensina € como se ensina o que se ensina” , € apontamos ainda
a urgéncia de termos uma espécie de BNCC para a EJA, pois, sem um programa curricular, 0s
escritores e as editoras acabam possuindo o poder de decidir e até mesmo privilegiar quais

conhecimentos deverdo ser abordados na modalidade.

Ao considerarmos a funcgdo instrumental nos LD da EJA, na perspectiva de trazer
métodos, propor exercicios e atividades, o livro didatico poderia otimizar o tempo,
considerando que a maioria dos alunos estudam em um turno e tem outras ocupacgdes nos outros
periodos, e que os horérios de aulas duram somente 30 ou 40 min, além da reducdo do tempo

total para a conclusao dos cursos.
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Nesse contexto, o livro didatico pode ser considerado um bom aliado na otimizacao
do tempo na sala de aula e até mesmo fora dela, sendo que o LD pode ainda oferecer atividades
e exercicios adequados ao publico da modalidade, propiciando a ponte entre 0s conhecimentos
prévios dos alunos e o conhecimento cientifico, com a linguagem adequada, podendo instigar

a curiosidade e a autonomia dos alunos.

Ressaltamos que ndo defendemos o LD como unico recurso utilizado pelo professor e
pelos alunos, e que estes ndo devem ser seguidos como se fossem manuais, lidos da primeira
até a ultima pagina nem pelos professores e nem pelos alunos, pois, além da limitacdo a um
unico recurso, concordamos com Macédo; Brandao e Nunes (2019, p.2), quando estes apontam
que o LD muitas vezes traz “erros decorrentes dos conceitos” e podem nao estar de acordo com

a realidade e com os objetivos das escolas.

Assim, defendemos a ideia de que o livro ndo pode ser tido como “o detentor da
verdade”, como algo incontestavel, nem para professores e nem para alunos. Uma possivel
utilizacdo do LD seria como uma forma de incentivar os alunos em relacdo ao despertar e
consolidar um olhar critico em relacdo aos dados e informacdes trazidas pelo livro. Os autores
também apontam a necessidade de que o professor possua acesso a diversas fontes de

conhecimento para que assim, nao reproduza informacoes falsas.

Em relagdo a funcdo ideoldgica e cultural, esta € a mais antiga, e tem o LD como um
dos transmissores “essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes”.
Conforme ratifica Stray (1993, p. 78), ha aspectos ideoldgicos e politicos inerentes ao produto
LD, por ser “um produto cultural composto, que transforma o conhecimento reconhecido em

uma rigorosa versao educacional”.

O LD da EJA no desempenho dessa funcdo carrega o papel de formar de valores,
desenvolver a reflexdo critica e promover a inclusdo sociocultural, para que isso seja possivel
é necessario que o livro seja escrito por profissionais especialista em EJA e que conhecem de
perto a realidade da modalidade, para que nédo seja imposta aos alunos uma Unica visdo de
mundo, com o intuito de “aculturar”, ou at¢ mesmo doutrinar, pois conforme Choppin (2004,
p. 563), o livro didatico "ndo é neutro; ele veicula uma visdo de mundo e valores que refletem

as escolhas de seus autores".
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Por fim, a funcdo documental considera o LD como um “conjunto de documentos,
textuais ou iconicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico

do aluno”, como ja apontamos nesse texto.

Apesar de todos esses pontos abordados, eles quase aparecem como pautas de
discussao, pois, segundo Silva (2012, p. 817), ha um fetichizacdo do livro didatico que parece
ofuscar as discussdes, ja que “[...] como o papel que ele desempenha e 0 que deveria
desempenhar no ensino, como é e como poderia ser utilizado ou, ainda, as reais condi¢fes de
formacéo, trabalho e de ensino/aprendizagem enfrentadas por professores e alunos no cotidiano
das escolas brasileiras”, que acaba restringindo as discussdes apenas “a qualidade ¢ ao contetido
dos livros didaticos”. O autor aponta ainda que a permanéncia do LD nas salas de aula por
varias geracOes s6 foi possivel devido a grande capacidade dos editores e dos autores de
adaptarem o livro “as mudangas de paradigmas, dos programas oficiais, as renovagoes

curriculares e as inovagdes tecnologicas”.

E por fim, o referido autor, ainda nos faz refletir sobre as diversas polémicas
envolvendo o LD, que foram disseminadas pela imprensa nos ultimos anos, em que livros foram
censurados, por tentarem burlar os limites de acesso a conteudo que extrapolam aos que 0
Estado determina que serdo acessiveis, demonstrando o status que o LD tem nas representacfes
sociais, a sua relevancia econbémica e a existéncia de contornos ideoldgicos e politicos

existentes em um livro.

Corroborando essa discussao, Reis e Magalhdes (2011), confirmam e complementam
citando outros fatores, além do livro didatico, que sdo resultantes das condi¢6es de trabalho dos
professores das escolas publicas brasileiras, e que afetam diretamente a pratica pedagdgica, e
estdo longe do cenério ideal, em alguns aspectos relevantes, como a baixa remuneracao; a
formacdo inicial e continuada superficial e sem relacdo com a prética docente; o fato de que,
mesmo sem acesso as obras de autores que sdo referéncia em sua area, precisam produzir o seu
proprio material; os problemas com estruturas fisicas inadequadas, dentre outros, mas afirmam
que todo professor com uma formacédo tedrica consistente tem capacidade de aperfeicoar
gualquer material, adaptando-o a sua realidade, deixando claro, entretanto, que é preciso
adequar o livro ao curriculo, ao programa, aos projetos e aos critérios de avaliacdo da escola,

e ndo o oposto.
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Além disso, concordamos com Turibio e Carvalho da Silva (2017), que apontam que,
apesar do professor ter autonomia para, através de outras fontes e experiéncias, acrescentar,
modificar e até inserir dados e informagGes para complementar o seu trabalho e que a forma
pela qual o livro € utilizado é que ira fazer a diferenca na garantia da aprendizagem, sempre se
corre o risco quando essa atribuicdo passa a ser exclusiva do professor, por uma serie de fatores,
como a formagéo profissional, que mesmo que tenha sido boa néo vai garantir o uso correto dos
livros, mas também pelos fatores politicos, econdmicos e sociais que extrapolam os muros da

escola e interferem diretamente na pratica docente.

De acordo com Choppin (2004), os livros apresentam a imagem de uma sociedade que
é reconstruida obedecendo a diversos fatores, de acordo com a época e o local, sendo
apresentada na forma como quem concebeu o livro deseja e ndo como ela € realmente, 0 que
faz do livro didatico uma ferramenta de controle cultural, que reproduz e mantém, geralmente,

a cultura da elite em detrimento da cultura popular, definindo o padrio “ideal” de sociedade.

Assim, observamos que, atualmente, o Estado concentra em suas maos o poder de
avaliar e decidir quais livros poderdo ser escolhidos pelas escolas, afetando todos os niveis de
ensino e, particularmente, a EJA, dada a inexisténcia de uma formacdo especifica dos

professores, e uma modalidade que abarca os que foram (e sdo) historicamente excluidos.
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2. CAMINHOS METODOLOGICOS
2.1. Abordagem

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, tendo como caracteristica principal
explorar as experiéncias e significados que os sujeitos envolvidos no processo educacional
atribuem as suas vivéncias. Optamos por essa abordagem para podermos captar nuances e

subjetividades que ndo podem ser mensuradas quantitativamente.

De acordo com Creswell (2014), a abordagem qualitativa pode ser aplicada, quando
se deseja compreender a perspectiva dos participantes em seu contexto natural, o que nos
possibilitou investigar as interaces dos sujeitos e as praticas pedagogicas em torno do livro
didatico na EJA.

2.2. Natureza da Pesquisa

Em relacdo a natureza, pode ser considerada uma pesquisa aplicada, segundo a
classificacdo de Gerhardt e Silveira (2019), por gerar conhecimento de um problema especifico,
para ser posto em préatica, envolvendo verdades e interesses locais e podendo ainda, de acordo
com Gil (2008), gerar conhecimento com implicacdes praticas no campo educacional, sendo
especialmente relevante em contextos educacionais que buscam promover a equidade e a

qualidade do ensino.

2.3. LAcus da Pesquisa

O estudo foi realizado no Centro de Referéncia de EJA Prof.° Severino Uchoa,

localizado no municipio de Aracaju, e que faz parte da Rede Publica estadual de Sergipe.

Quanto a justificativa por termos escolhido essa instituicdo, dentre outras escolas da
rede publica estadual de Sergipe como locus da pesquisa, foi devido a sua singularidade como
a Unica escola da rede exclusivamente dedicada a modalidade EJA, o que a torna um laboratério
privilegiado para a compreensdo dos desafios e possibilidades do uso de livros didaticos na
EJA.

2.4. Quantitativo da amostra
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A escola participante, em de 2024, possuia 315 alunos matriculados e 17 professores,
0s quais foram convidados a participar do estudo. Entretanto, apenas 52 alunos e 7 professores

se voluntariaram.
2.5. Objetivos da Pesquisa

A nossa pesquisa e exploratdria e descritiva. Exploratoria, pois, segundo Doxsey e De
Riz (2002-2003), envolve a exploracdo do fenbmeno com o objetivo de aprimorar, esclarecer e

transformar conceitos e ideias, conduzindo a um planejamento de pesquisa mais flexivel.

E é descritiva, pois, conforme Trivifios (1987), destina-se ndo s6 a captacdo da

aparéncia do fato, mas também a sua esséncia.

2.6. Procedimentos Metodologicos

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, foi realizado um estudo de caso em
uma escola da Rede Publica estadual de Sergipe que oferece a modalidade EJA. Optamos pelo
estudo de caso, por sua capacidade de oferecer uma analise aprofundada e contextualizada de
um fenébmeno especifico, que, conforme Yin (2015), busca compreender questdes complexas
dentro de seus contextos reais, 0 que permite uma analise mais detalhada das percepc¢des dos

alunos e dos professores.

2.6.1. Coleta de dados

A presente pesquisa contou com a utilizagdo dos seguintes instrumentos de coleta de
dados:

Uma pesquisa bibliografica e documental, para compreender o contexto historico e
tedrico das politicas publicas na EJA no Brasil e em Sergipe, na qual verificamos documentos
oficiais relevantes, como leis, decretos vigentes, planos e relatérios, de forma a identificarmos
aevolucéo das garantias legais do direito a educacéo para EJA ao longo do tempo e as principais

mudancgas e diretrizes.

Nesta etapa, fizemos uma andlise critica com o intuito de compreender 0s objetivos,
0s principios, as estratégias e as implicacfes dessas politicas publicas, e a0 mesmo tempo,
verificar a eventual existéncia de lacunas, e os discursos que moldam as politicas publicas, as
praticas pedagogicas, o papel do livro didatico para a modalidade, identificando as semelhancas

e as diferengas, bem como possiveis contradi¢cdes ou até mesmo silenciamentos.
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Tambeém utilizamos questionarios com questdes mistas que foram aplicados para os
professores e para os alunos da escola que foi l6cus de estudo. Os questionérios foram
elaborados com o intuito de identificar o perfil sociocultural dos alunos e professores e as
percepcOes dos sujeitos sobre a utilidade do livro didatico, a adequacdo e o impacto do livro
didatico no processo de ensino-aprendizagem. Os professores, por exemplo, responderam
perguntas sobre como utilizam o livro didatico, os desafios enfrentados e a influéncia dos livros
em suas praticas pedagogicas. Ja os alunos foram questionados sobre a clareza dos conteudos e

a relevancia do livro didatico para o seu aprendizado.
Elaboramos os questionarios baseados nas regras praticas estabelecidas por Gil (2017)

a) as questdes devem ser preferencialmente fechadas, mas com alternativas
suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama de respostas possiveis;
b) devem ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao problema
proposto; ¢) ndo devem ser incluidas perguntas cujas respostas possam ser
obtidas de forma mais precisa por outros procedimentos; d) devem-se levar
em conta as implicacBes da pergunta com os procedimentos de tabulacdo e
andlise dos dados; e) devem ser evitadas perguntas que penetrem na
intimidade das pessoas; f) as perguntas devem ser formuladas de maneira
clara, concreta e precisa; g) deve-se levar em consideracdo o sistema de
referéncia do entrevistado, bem como seu nivel de informacao; h) a pergunta
deve possibilitar uma Unica interpretacdo; i) a pergunta ndo deve sugerir
respostas; j) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez; ) o
namero de perguntas deve ser limitado; m) o questionario deve ser iniciado
com as perguntas mais simples e finalizado com as mais complexas; n) as
perguntas devem ser dispersadas sempre que houver possibilidade de
"contagio”; 0) convém evitar as perguntas que provoquem respostas
defensivas, estereotipadas ou socialmente indesejaveis, que acabam por
encobrir sua real percepgdo acerca do fato; p) na medida do possivel, devem
ser evitadas as perguntas personalizadas, diretas, que geralmente se iniciam
por expressdes do tipo "o que vocé pensa a respeito de...", "na sua opinido..."
etc., as quais tendem a provocar respostas de fuga; g) deve ser evitada a
inclusdo, nas perguntas, de palavras estereotipadas, bem como a mencao a
personalidades de destaque, que podem influenciar as respostas, tanto em
sentido positivo quanto negativo; r) cuidados especiais devem ser tomados em
relacdo & apresentacdo grafica do questionario, tendo em vista facilitar seu
preenchimento; s) o questionario deve conter uma introducdo que informe
acerca da entidade patrocinadora, das raizes que determinaram a realizacao da
pesquisa e da importancia das respostas para atingir seus objetivos; t) o
questionario deve conter instrucdes acerca do correto preenchimento das
questdes, preferencialmente com caracteres graficos diferenciados Gil (2017,
p. 95).

Vale ressaltar ainda que os questionarios foram aplicados na prépria escola apenas
para os discentes do Ensino Medio, e para os professores desse nivel de ensino, apos a

aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa, processo n° 79897824.0.0000.5546,

com o Parecer n° 7.022.538, e que 0s participantes concordaram em participar através da
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assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Ressaltamos ainda que durante todo o processo de coleta e analise dos dados, foram
seguidas rigorosamente as diretrizes éticas estabelecidas pela Resolucdo n° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude. A confidencialidade das respostas foi garantida, e os participantes
foram devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa e foram assegurados aos

participantes o direito de desisténcia a qualquer momento sem prejuizo.

A coleta de dados foi realizada no Centro de Referéncia de EJA Prof.° Severino Uchda,
utilizando os questionarios que foram aplicados aos professores e aos alunos. Durante o
processo, enfrentamos alguns desafios logisticos devido a proximidade de feriados e ao final
do semestre letivo, 0 que causou impacto na frequéncia escolar e na disponibilidade dos
participantes.

No dia 13/11/2024, a aplicacdo comecou no turno da manha, mas poucos alunos
estavam presentes devido a proximidade do feriado do dia 15/11. Neste dia, apenas alguns
professores estavam disponiveis na sala dos professores para responder ao questionario.

Retornamos no periodo noturno, mas a situacao se repetiu.

No dia 18/11/2024, concentramos a coleta no turno noturno, pois os professores
tinham nos alertado que ainda teriam poucos alunos para as aulas no periodo da manhd em
fungdo do feriado prolongado. No turno noturno, ao chegarmos, fomos informados pela
coordenadora que os professores estavam em reunido com representantes da Secretaria Estadual
da Educacdo de Sergipe (SEDUC). Apesar disso, conseguimos organizar alguns alunos

presentes em uma sala e aplicar o questionario a 16 participantes.

No dia 19/11/2024, retornamos pela manha, apenas trés professores pegaram 0s
questionarios para responder em outro momento, e 24 alunos se voluntariaram para participar
da pesquisa. No turno noturno, a aplicacdo foi limitada pelo curto intervalo entre as aulas e pela

proximidade do fim do semestre, resultando em poucas adesoes.

No dia 21/11/2024, retornamos ao colégio, mas ndo tivemos éxito, pois, devido ao
feriado do dia 20/11, novamente havia poucos alunos na escola e, em relagcdo aos professores,
estes estavam empenhados nas revisOes para as avaliagcOes finais que iriam aplicar e ndo
puderam participar. Diante do ocorrido, aproveitamos que ja estdvamos |4, para fazermos uma

analise do quadro dos horarios de prova dos dois turnos procurando dias estratégicos para que
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pudéssemos encontrar na escola os professores que ainda ndo tinham conhecimento da pesquisa
e fomos informados pela diregcdo que ndo havia intervalo no turno noturno, fato que dificultou

ainda mais a participacéo dos alunos e professores.

Retornamos no dia seguinte, 22/11/2024, pela manha e conseguimos a participagéo de
doze alunos e dois professores, uma professora que respondeu ao questionario e outro professor

que pegou o questionario para responder e devolver posteriormente.

Esperamos passar o periodo de avaliacbes e retornamos a escola nos dias 03/12/2024
e 05/12/2024, na esperanca de conseguirmos que mais professores pudessem participar da
pesquisa ou devolvessem o questionario que tinham levado para responder em casa, mas s

conseguimos que mais um professor respondesse ao questionario.

Com a proximidade do final do semestre letivo tivemos que finalizar a coleta dos dados
em 05/12/2014.

Assim, a pesquisa teve como participantes, 7 professores e 52 alunos.

Terminada a fase da coleta das informac6es a serem analisadas, comecamos a fazer a

analise dos dados coletados nos quais 0s objetivos da pesquisa sdo primordiais.
2.6.2. Andlise dos dados

Os dados quantitativos, obtidos por meio das perguntas fechadas dos questionarios,
foram analisados utilizando estatisticas descritivas, como frequéncias e médias. Segundo
Guedes et al. (2004), a estatistica descritiva visa sintetizar valores que tenham a mesma
natureza, de forma que tenhamos uma visdo geral da variacdo. Essa abordagem possibilitou
tracarmos um panorama sobre as percepcdes de professores e alunos, identificando padrdes nas
respostas e proporcionando uma compreensdo mais ampla sobre o uso e a relevancia do livro
didatico na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, conforme Reis e Reis (2002),
medidas como frequéncias e médias sdo Uteis para descrever e comparar caracteristicas
observadas em diferentes grupos, o que enriqueceu a nossa andlise e facilitou a interpretacdo

dos resultados.

Por outro lado, as respostas abertas foram analisadas por meio da anélise de conteldo,

conforme Bardin (2011), uma técnica que nos permite categorizar e interpretar qualitativamente
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dados obtidos a partir das respostas dos participantes nos questionarios, identificando padrdes,
temaéticas e significados recorrentes, e ainda, permite a identificacdo de temas e categorias

emergentes.

Ressaltamos ainda, segundo Moraes (1999), que a analise de contetido consiste em
uma interpretacdo subjetiva por parte do pesquisador, baseada em sua percepgdo dos dados e
que por isso essa leitura ndo é neutra, pois existe um certo grau de interpretacdo, mas, ainda

assim, essa forma de coleta de dados é véalida e consegue se adaptar a diferentes contextos.

Para o processo de analise do conteudo, seguimos as trés fases propostas por Bardin
(2011, p.125-132): pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia

e interpretacéo.

Para darmos confiabilidade a nossa pesquisa, obedecemos as fases, fomos rigorosos
na organizacdo de cada uma delas para ndo comprometermos a etapa seguinte. Na sequéncia,

apresentamos com detalhes, cada uma dessas fases.

Figura 1: Fases do processo de Andlise de Contelido

Pré- analise

Etapas do processo de
Analise de Conteudo
Bardin (2011)

Exploragio dos Dados

Tratamento dos resultados

12 Fase
Pre- analise:
+ Organizagio do matenal;

» Formulagio de hapotezes e objetivos ;Selecio
dos documentos & definigio do corpus.

22 Fase
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Exploragio dos Dados:

+ Codificagéo: ezcolha das umidades de
registro @ regras de contagem;,

+ Claszificagio: agrmpamento dos dados
em categorias;

+ Categonzagio: orgamragio das
categorias tematicas.

32 Fase
Tratamento dos resultados;

+ Validag@o das categonas;
« Inferéncia e interpretagio dos dados;

Fonte: Autora, 2025

Na primeira fase, pré-analise, organizamos 0s questionarios aplicados aos professores
e alunos, e realizamos uma leitura flutuante para nos aproximarmos do material coletado e
estabelecermos umas categorias iniciais alinhadas aos objetivos especificos da pesquisa,
obedecendo as regras, conforme Camara (2013, p. 183): a exaustividade (ndo omitimos nada),
a representatividade (a amostra representou o universo), a homogeneidade (garantimos que 0s
dados se referissem ao mesmo tema, fossem obtidos por meio de técnicas de coleta uniformes
e colhidos de participantes com perfis equivalentes), a pertinéncia (os questionarios foram
elaborados de forma com que as perguntas e os dados coletados estivessem diretamente
relacionados ao tema estudado e as hipOteses propostas), e, em quase todos 0s casos, a

exclusividade (cada questdo analisada pertenceu apenas a uma categoria, sem sobreposicoes).

Essa leitura possibilitou identificarmos e organizarmos as ideias preliminares. Durante
essa fase, observamos 0s temas mais recorrentes nas respostas dos professores e alunos e nas

questdes de mdaltipla escolha e fomos organizando os dados relacionando aos objetivos.

O momento da andlise das categorias foi realizado por desmembramentos e
reagrupamentos, e utilizamos unidades de registro do texto, nos dando a possibilidade de
utilizar a repeticdo de palavras ou expressdes, como estratégia no processo de codificacéo, e
servindo como base para a criagao de unidades de registro e, posteriormente, das categorias de

analise, conforme Bardin (2011).
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A partir dos dados dessa leitura, as categorias iniciais foram sendo reelaboradas, de
forma que os dados pudessem ser apresentados de maneira clara e nos permitissem fazer uma

andlise mais direcionada aos nossos objetivos.

As categorias iniciais criadas nessa pré-analise foram colocadas em dois quadros, um

com as categorias iniciais do questionario aplicado aos professores e 0 outro quadro com as

categoriais iniciais do questionario aplicado aos alunos.

Quadro 2: Categorias iniciais dos questionarios aplicados aos professores.

Obijetivo Especifico

Identificar se o LD é
utilizado na escola,
locus da pesquisa e
qual material é
adotado.
Identificar se houve
formacdo inicial ou
continuagédo dos
professores que atuam
na modalidade.
Avaliar as percepcoes
dos professores sobre
a importancia do livro
didatico e como ele
contribui para o
ensino-aprendizagem.
Examinar os efeitos
da auséncia do livro
didatico no
planejamento
pedagdgico dos
professores da EJA.
Propor reflexdes
sobre a importancia
doLDnaEJAe
estratégias para
garantir sua
distribuicéo efetiva e
uso adequado.
Verificar se a Seduc
oferece apoio
pedagdgico especifico
para EJA aos
professores

Categorias
Iniciais

Uso do Livro
Didatico

Formacao
Docente

Percepcdes sobre
o Livro Didatico

Planejamento
Pedagdgico na
Auséncia do LD

Reflexdes sobre o
Papel do Livro
Didéatico

Suporte aos
professores

Descricao

Frequéncia utilizacao

do LD, justificativas

para utilizacdo ou ndo
do material.

Relatos sobre formagéo
inicial e continuada,
incluindo cursos e
capacitacOes especificas
para a EJA.

A relevancia e
aplicabilidade do LD no
processo de ensino-
aprendizagem na Vvisdo
dos professores

Identificacdo de
métodos alternativos
utilizados quando o LD
ndo é utilizado

Discussoes sobre
melhorias no uso do LD
na EJA.

Identificacdo do suporte
pedagdgico e dos
materiais fornecidos
pela SEDUC.

Perguntas
Relacionadas

2.1,3.1,3.2,33,
34e35

Professores: 1.2 a
15

3.4,35,41,4.2,
4.5

Aparece em
diversas respostas
indiretas sobre
desafios na prética
pedagdgica.

Dados retirados de
todas as questdes.

1.6
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Analisar como
ocorreu 0 processo de
escolha do LD

Fonte: Autora, 2025.

Procedimento de
Escolha do LD na

Escola

Relatos sobre
participagdo ou ndo dos
professores no processo

de escolha do LD.

Quadro 3: Categorias iniciais dos questionarios aplicados aos alunos.

Obijetivo Especifico

Identificar o perfil
sociocultural dos
alunos

Avaliar a percepgéo
dos alunos sobre a
importancia do LD

Identificar materiais

didaticos utilizados

pelos alunos e pelos
professores.

Analisar as
percepcOes dos alunos
sobre o LD

Identificar o nivel de
satisfacdo dos alunos
como LD

Fonte: Autora, 2025.

Categoria de
anélise

Perfil
Sociocultural,
escolarizacéo e
0s objetivos
pessoais
Percepcéo sobre
o Livro Didatico

Acesso a
recursos
pedagogicos e a
recursos
tecnoldgicos
Percepcdo sobre
o Livro Didatico

Satisfacdo com
oLD

Descricao

Informacdes sobre idade,
género, etnia, estado civil,
ocupacao, historico
educacional e objetivos
pessoais.

A relevancia e utilidade do
livro didatico no processo
de ensino-aprendizagem
na visdo dos alunos
Métodos utilizados pelos
alunos, relevancia dos
recursos disponiveis, como
€ 0 acesso a internet e o
uso da biblioteca.

A relevancia, contribuicdo
para aprendizado e
desenvolvimento de
habilidades.
Avaliacdo geral sobre o
livro didatico, incluindo
qualidade, interesse e
sugestbes de melhoria.

2.2,23¢e24

Questoes
Correspondentes

Secdo Dados
Pessoais:
perguntas la até
1f e 2a até 2e.

Questdes 3a e 3d
e Secdo 2: item
a)ai)

Questdes 3a a 3¢

Secdo 2, todos os

itens

Secdo 3: questdes
3a, 3b, 3c, 3d

Na segunda fase, exploracdo do material, utilizamos, conforme Camara (2013, p.185),

0s procedimentos para escolhermos as unidades de codificagéo,
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Figura 2: Fase de exploracdo do material

o Escolha das Unidades de Codificagio
° Classificagio

Fase de exploragédo do

material
° Categorizagio

° Classificagio em Blocos
e Movimento Continuo

Fonte: Autora, 2025 (Adaptado de Camara, 2013)

Quadro 4: Etapas da Fase de exploragdo do material

Etapas

Escolha das

Unidades de

Codificagdo

Classificacao

Categorizacéo

Classificacdo em

Blocos

Movimento
Continuo

Descricao
- Unidades de Registro (recorte): selecdo de trechos ou elementos dos
questionarios que serdo analisados;
- Regras de Contagem (enumeracdo): defini¢do de critérios para
quantificar a ocorréncia das unidades;

- Categorias (classificacdo e agregacgéo): agrupamento das unidades de
registro em rubricas ou classes com base em caracteristicas comuns.
- Semantico: agrupamento por temas ou significados;

- Sintatico: andlise da estrutura das frases ou discursos;

- Léxico: Agrupamento pelo sentido das palavras;

- Expressivo: Identificacdo de perturbac6es da linguagem (hesitacéo,
perplexidade, embaraco, etc.).

- Reline um maior namero de informacdes por meio de
esquematizacao;

- Correlaciona classes de acontecimentos para ordena-los;

- Permite confirmar ou modificar as hipéteses e referenciais tedricos
iniciais.

- As unidades de codificacdo sdo organizadas em blocos que
expressam categorias especificas;

- Exemplo: No estudo, foram selecionadas apenas as respostas dos
participantes que se referiam aos objetivos da pesquisa.

- As categorias séo refinadas em um processo dindmico que vai da
teoria para os dados e dos dados para a teoria;

- Com isso, as categorias tornam-se cada vez mais claras e alinhadas
aos objetivos do estudo.

Fonte: Autora, 2025 (Adaptado de Camara, 2013)
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Com os dados codificados, organizando-os em unidades de registro, como palavras e
expressdes chave, e agrupamos nas categorias teméticas predefinidas. Durante essa etapa,
também foram identificados temas emergentes a partir das respostas dos participantes. E cada
resposta dos questionarios foi analisada e separada em partes menores, como palavras e
expressdes chave, que pudessem ser associadas as categorias criadas. A partir disso, as
categorias foram organizadas de forma a identificar padrdes e relagcbes nas falas dos

participantes.

De acordo com Moraes (1999), a amplitude e a precisdo das categorias estdo
diretamente relacionadas a quantidade em que sdo subdivididas: em geral, quanto maior o
nimero de categorias e mais detalhada a divisdo dos dados, maior sera a precisdo na
classificacdo. No entanto, nos alerta que é importante considerar que um numero excessivo de

categorias pode dificultar a compreenséo.

Assim, em relacdo aos docentes, pré-definimos 7 categorias, que inicialmente foram
formadas relacionando as perguntas do questionario aos objetivos, mas hum segundo momento
fomos ajustando as categorias e também criando subcategorias, para incluirmos temas que iam
aparecendo durante a analise, 0 que resultou em mudanca, que apresentamos no quadro 4, o

qual consideramos como categorias intermediarias dos professores.

Em relacdo aos alunos ndo houve alteragcdes nas categorias iniciais, considerando o
fato de o questionario ja ter sido estruturado com temas relacionados aos objetivos propostos
ndo tivemos a necessidade, permanecendo as categorias nomeadas como iniciais nessa fase que

chamamos de intermediério, vide quadro 3 (acima).

Quadro 5: Categorias intermediarias do questionario aplicado aos professores.

Categoria de Subcategorias Resultados:
Anélise

“desafiador lidar com diferentes publicos”,
“desafiador, contudo, consigo lidar com as

Perspectiva dos diferengas”, “cada um com sua historia”,
professores em Q17 “...publicos tio diferentes”,
relacdo a “... nosso publico ¢ bem complicado”
heterogeneidade “¢ desafiador, contudo, consigo lidar..., mas se as
da EJA diferencas forem muito gritantes fica impossivel”.
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Formacéo
atual dos
professores
Q1.2
Tempo que
exerce 0
Magistério
Q1.3
Tempo que
trabalha na
EJA
Q1.4
Capacitacao
inicial para
EJA
Q1.5

Formacao
Docente

Se usa ou ndo
Q21,Q31e
Q3.2

Uso do Livro
Didatico

Como utiliza
Q3.3,Q03.4e
Q35

LD facilita a
compreenséo
dos contetdos

Q4.1

O papel do Livro
didatico

5 graduados (2 Geografia, 1 Quimica, 1 Matematica
e 1 de Portugués), 1 mestre em Historia e mais um
mestre que ndo especificou a area.

Todos trabalham h& mais de 10 anos como professor
e um deles ha mais de 25 anos.

3 trabalham ha menos de 10 anos na EJA; 3
trabalham ha mais de 10 anos; 1 trabalha ha mais de
20 anos.

7 responderam que nao tiveram, mas 2 falaram que
fizeram: 1 P6s-Graduacdo em EJA e o outro ndo
especificou

Todos apontaram que nédo utilizam o livro didatico
“por que a escola ndo recebeu os livros”, “ndo ha

livros”, “ ndo chegaram para

nos”.

Um professor afirmou que a SEDUC manda sobra
de exemplares do curso preparatorio para 0 ENEM
para a escola, mas em quantidades insuficientes para
distribuicéo.

Dos 6 que apontaram em duas questdes ndo usarem
0 LD, destes 2 apontam a preparacdo prépria de
apostilas.

2 utilizam o material que eles mesmos preparam; 5
utilizam textos, videos, apostilas, filmes.

Professor A: “eles terdo a oportunidade de refazer
algumas atividades que por algum motivo ndo foram
realizadas ou foram feitas de forma incorreta”;
Professor B: concordou que facilitaria,

especificou.

Professor C: “se bem planejado os conteudos,
colabora sim”

Professor D:” sou professor de Historia, € na minha
disciplina o livro expressa um ponto de vista sobre
os fatos do passado. Dispondo dele em sala, 0s
demais materiais que eu trouxer, feito videos,
documentarios etc. servem como antagonista. O
estudo de Historia passa pela confrontacao de pontos
de vista, de narrativas”

Professor E: ndo respondeu

Professor F: “facilita quando tem. O livro ¢ um
recurso rico, pois traz abordagens com imagens,
noticias, curiosidades, textos complementares... e
diferentes abordagens permitem alcancar publicos
com diferentes formas de aprender.”

2 13

nao temos livros”,

mas
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Existéncia de
limitacdes ou
inadequacdes
do livro em
relacdo ao
perfil dos
alunos
Q4.2

O LD precisa
melhorar
Q45

Planejamento
Pedagdgico na Q31a35
Auséncia do LD
(Efeitos da
Auséncia)

Professor A: “nao posso opinar, ndo temos livros”
Professor B: “o livro antigo era muito resumido. O
que escolhemos até o momento nao chegou”.
Professor C:” dos livros atuais destinados as escolas
convencionais, sim. Textos longos e contetdos mais
aprofundados, menos atrativos para eles”;

Professor D; “ndo ha livros faz tempo. Posso dizer
que desde que trabalho com EJA, nunca tive um.”
Professor E e F: ndo responderam.

Professor A: “o livro deveria ter uma linguagem
simples para atender as necessidades dos alunos;
Professor B:” as questdes precisam ser mais
proximas a realidade dos alunos;

Professor C:” conteudos atraentes, atividades
(exercicios) menos convencionais;

Professor D, E e F: ndo responderam.

Q31a35

Professor A: “so utilizo o material que produzo e
reproduzo”. Nao wutiliza o livro didatico no
planejamento;

Professor B: prepara modulos e apostilas;

Professor C: Utiliza apostilas, Datashow e slides
sem suas aulas;

Professor D: “Nunca uso, mas usaria diariamente se
tivesse”;

Usa “textos em apostilas, contos, tv para uso de
filmes (acho que a escola ndo pode negar o poder do
cinema!)” e enfatizou que precisa fazer adaptagdes
nos materiais como simplificacdo de linguagem,
exemplos mais proximos da realidade dos alunos,
além de jogos;

“Nao uso livro didatico, mas minhas apostilas tém
linguagem adaptada a realidade linguistica do
publico. Os contos, no entanto, carregam as escolhas
vocabulares do escritor ou tradutor; o que é
maravilhoso porque expde o aluno a um universo
vocabular diferente do seu. E com mediacdo
adequada, essas novas palavras poderdo ser
incorporadas ao repertério linguistico usual.
Professor E: “utilizo textos de diferentes géneros,
filmes, atividades”;

No planejamento escolar — usa como guia para
desenvolver as aulas, reforco de conceitos, recurso
para atividades complementares

Realiza adaptacGes, inclui outras atividades, usa
exemplos mais proximos a realidade dos alunos e
usa outros recursos como videos e jogos.

Professora F: Nao usa LD, “Trago textos, imagens,
videos, uso o quadro branco”.
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4 responderam que néo ha;
5 deixaram claro que eles mesmos que produzem o

seu material;
Suporte aos 1 disse que s6 h& recursos basicos;
professores Ql.6 1 houve um momento palestras;

1 que a escola tira copias e que a secretaria oferece
alguns cursos;

1 deles na questdo Q 4.4 pontou que ha cdpias, mas
sdo insuficientes.

Houve discussao para a escolha

4 Sim
2 Néo
1 néo respondeu
Escolha do LD “escolhemos o livro, mas a escola ndo recebeu “
Q2.2,Q2.3e  “até fizemos a escolha, mas ndo chegou”

Q24 Foram utilizadas “sobras” do LD do preparatério do
ENEM:
“apareceram uns exemplares e seriam livros
produzidos pela SEDUC ...”
“vieram umas sobras do preparatério do ENEM, mas
insuficientes...”

5 docentes responderam que, como nao h& LD na
escola, ndo conseguiam responder e 2 deles
Arelacdo dos responderam com base nos livros didaticos
alunos com 0 anteriores, enquanto 1 afirmava que o livro “era

LD muito resumido”, o outro diz que os textos eram
Q42eQ4.3 “longos e aprofundados”, menos atrativos para 0s
alunos”
O papel do LD Apenas 1 docente ndo respondeu, 0s outros 6
afirmaram que o LD é importante para a
OLDea aprendizagem, sendo “um recurso rico, pois traz

aprendizagem abordagens com imagens, noticias, curiosidades,
Q4.1eQ45 textos complementares...”
Um dos docentes apontou que o “LD ndo resolvera
todos os problemas da sala, obviamente, mas, ainda
assim, € um suporte importante e pratico para se
usar”

Q4.4 3 docentes responderam apenas dizendo que a escola
ndo possui LD e os outros quatro apontam que, se
tivessem o LD seria mais pratico o processo de
ensino, pois entre outras coisas, “ganhamos tempo”

e “o aprendizado seria melhor”
Fonte: Autora, 2025.

Por fim, na terceira fase, o tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacéo,
avaliamos os questionarios aplicados e as repostas dadas pelos participantes. E nessa fase,

conforme Ferreira e Loguecio (2014, p. 41), que “as interpretacdes do contetido explicito e as
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inferéncias oriundas do conteudo latente” sdo “consolidadas, sistematizadas, tratadas e

julgadas” e que sdo aplicadas a codificagdo, a categorizacdo e a inferéncia.

Nessa etapa fizemos a codificacédo, ainda conforme o referido autor, e transformamos
os dados brutos em unidades (descrevendo exatamente as caracteristicas pertinentes), e em
seguida, aplicamos as trés etapas: “(i) o recorte, compreendido como a elei¢ao das unidades de
analise; (ii) a enumeracao, que constitui a op¢do pelas regras de contagem; e (iii) a classificacédo

e a agregacao, que formam a escolha das categorias de analise” (BARDIN, 2011).

Para os dados quantitativos utilizamos a estatistica descritiva e para os qualitativos a
inferéncia, buscando identificar padrdes, relacdes apresentadas e interpretacGes que fossem
importantes para compreendermos sobre o uso do LD e sobre as percepc6es dos alunos e dos

professores do LD na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

Ressaltamos ainda que na analise de dados, por vezes, privilegiamos algumas falas de
alguns dos participantes, por apontarem algum fundamento relativo as categorias a priori e a
posteriori definidas. Assim, mesmo considerando a pequena quantidade, em relacdo ao
universo da escola, ndo buscamos fazer uma analise unicamente quantitativa, optando por

priorizar

uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participaram no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupagdo dela a
quantificagdo da amostragem. E, a0 em vez da aleatoriedade, decida
intencionalmente, considerando uma série de condicOes (sujeitos que sao
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do
assunto em foco; [...] (TRIVINOS, 1987, p.132).

As inferéncias realizadas orientaram e contribuiram para alcancarmos os objetivos
propostos, alinhadas a abordagem epistemoldgica adotada para a analisarmos o impacto do livro

didatico selecionado pelo PNLD na EJA a partir da percepcdo dos alunos e dos professores.

As categorias intermediarias dos professores foram reorganizadas, desmembradas e
remembradas, formando novas subcategorias e, em relacdo aos alunos, como o questionario
possuia em sua maioria questdes fechadas, ndo houve a necessidade de criarmos mais
categorias, apenas desmembrarmos uma delas, Perfil Sociocultural, escolarizagéo e os objetivos
pessoais, em duas categorias, 1- Perfil Sociocultural e 2-Escolarizagdo e objetivos pessoais.

Dessa forma, formamos nossas categorias finais, que denominamos Categorias finais do
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questionario dos professores (quadro 5) e em relacdo ao questionadrio dos alunos como

Categorias finais do questionario dos alunos (quadro 6).

Quadro 6: Categorias finais em relagdo aos professores.

Categorias

Perspectiva dos
professores em relagéo a
heterogeneidade da EJA

Livro adotado e 0
processo de escolha do
LD

Uso do Livro Didatico

Formacéo Docente

Suporte aos Professores

O papel do Livro

Didatico

O impacto da auséncia
doLD

Subcategorias

Participacdo dos
professores na
escolha

Distribui¢do do LD

Uso ou ndo uso do
LD

Formas de
utilizagdo do LD

Formacao atual
dos professores
Tempo de
magistério
Tempo que leciona
na EJA
Capacitacao inicial
especifica para
EJA

A relacdo dos
alunos como LD
OLDea
aprendizagem

Obijetivos Especificos
Relacionados

Identificar se houve
formacdo inicial ou
continuada dos

professores que atuam na
modalidade.

Analisar como ocorreu 0
processo de escolha do
LD.

Identificar se o LD ¢
utilizado na escola, locus
da pesquisa e qual
material é adotado.
Identificar qual LD ¢€
utilizado na  escola.
Avaliar as percepcdes
dos professores sobre a
importancia do LD e
como ele contribui para o
ensino-aprendizagem.

Identificar se houve
formacdo inicial ou
continuada dos

professores que atuam na
modalidade.

Verificar se a SEDUC

oferece apoio
pedagdgico  especifico
para EJA aos
professores.

As  percepcdes  dos
professores sobre a

importancia do LD e
como ele contribui para o
ensino-aprendizagem.
Examinar os efeitos da
auséncia do LD no
planejamento

Questdes
relacionadas

Q17

Q22 Q23
Q24eQ3.1

Q21,0Q.3.1

eQ3.2

Q33 Q.34

eQ35

Q1.2
Q13

Q1.4

Q15

Q16

Q42eQ4.3

Q4.1eQ45

Q4.4
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pedagdgico
professores da EJA.

Fonte: Autora, 2025.

Quadro 7: Categorias finas dos alunos.

Categoria de analise

Perfil Sociocultural

Escolarizacao e
seus objetivos
pessoais

Resultados

Q1b
Em relacdo a idade: 13 alunos com menos de 20
anos; 17 com idade de 20 a 29 anos; 5 de 30 a
39; 8 de 40 a 49; 8 com 50 anos ou mais.
Qlc
Em relacdo ao género: feminino: 22, masculino:
29 e outros:0.
Q1d
Em relagdo a Etnia/Raga/Cor: amarela 3, branca
9
indigena 1, negra 9, parda 28, ndo informaram 2
Qle
Em relagdo a ser PcD: Dos 52, quatro se
declaram, sendo: “autista suporte 17; “TDH,

autista”; “na minha perna  esquerda”;
“tenhoTDAH”;1 ndo informou
Q1f

Em relacdo ao Estado civil: Solteiro 39, casado
2, vilvo 8, separado 2, unido estavel 2, vidvo 1
Q2a

Com quantos anos comegou a frequentar uma
escola?
Creche: 5 anos; dos 2 aos 4 anos: 11; dos 5 aos
6 anos: 18; dos 7 aos 8 anos: 9; dos 9 aos 13
anos: 5; ndo lembra: 1; ndo respondeu: 2

Os dados foram reorganizados para que
ficassem da forma que a LDB faz a diviséo:
idade ideal para a educacdo infantil: creches
(antes completarem 4 anos de idade): pré-escola:
a partir dos 4 até completar os 6 anos de idade
:19; acima de 6 anos de idade: 14; n&o lembrou:
1; ndo responderam: 2.

Q2b

Vocé precisou parar de estudar? 40 sim, 11 ndo
e 1 ndo respondeu.
“no inicio para trabalhar, dai fui perdendo o
interesse e depois familia para criar”; “eu nao
parei de estudar, vim de uma escola integral, vim
para EJA para terminal minha escola rapida.

29,

Sentir um pouco de diferenga no ensino”; “para

dos

Questdes
Correspondentes

Secédo Dados
Pessoais:
perguntas 1b a 1f

Questdes de
2a até 2e.
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trabalhar porque eu trabalhava na zonarural e era
muito dificio (sic) e para cidade estudar” (tem 54
anos e quer cursar 0 ensino superior, estuda na
EJA desde o ensino fundamental); “engravidei
aos 15 anos, em 2021, precisei parar em 2022”.
Q2c
Concluiu o ensino fundamental na EJA: Vinte e
trés responderam sim, vinte e quatro
responderam ndo e cinco ndo responderam.
Q2
Por que voltou veio estudar na EJA? (podia
marcar mais de uma opg¢éo)
19 realizacdo de um sonho; 25 quero poder
cursar 0 ensino superior; 4 quero aumentar
minha renda; 8 preciso arrumar um emprego; 12
por incentivo de outras pessoas; O (zero) por
algum programa de iniciativa publica; 2 nao
responderam; 4 Outro.
“porque reprovei alguns anos” (tem menos de 20
anos ¢ foi o Unico motivo marcado); “ndo fui
aceito em um colégio por conta da idade (tem
entre 20 e 29 anos)

Q 2e
pensou em parar de estudar
42 nao
9sim

“por causa da distancia”
“porque nao da condigdes, falta de professores,
desorganizacdes”
“Sim, por qué tive que trabalhar”
“devido o cansago do trabalho”
item a)
O livro didatico que vocé utiliza € Gtil para o seu
aprendizado
34 néo uso
8 muito util
6 atil
3 ndo responderam
1 respondeu nao ter livro
item b)
Os contetdos do livro didatico séo claros e faceis
de entender
36 ndo recebi livro didatico
12 faceis de entender
2 dificeis de entender
Item c)
Vocé sente que o livro didatico aborda temas que
sdo importantes para o seu dia a dia?
18 sim, totalmente
18 sim, em parte

Secdo 2: Todos
0s itens
de a) até i)

62



Percepcéo sobre o
Livro Didético

2 pouco importante
9 ndo é importante
5 ndo respondeu

Item d)
O LD ajuda a entender melhor os conteudos
ensinados em sala de aula
34 n&o recebi livro didatico
0 (zero) nédo ajuda
11 sempre /frequentemente
3 raramente
4 ndo responderam

Item e)
LD interessante e atrativo para estudar
33 Sim
14 Né&o
5 ndo responderam

Motivos do sim
“aprofunda melhor no tema”
“sim, pois nos aprofunda melhor no tema
abordado, principalmente na escola”
“porque melhora o nosso entendimento € nos da
capacidade de buscar mais conhecimento”
‘porque podemos estudar, tanto na escola (fazer
pesquisa e etc) como em casa”
“por que oferecem uma estrutura clara e
organizada, o que facilita a compreenséo dos
contetidos”
*“ pelo motivo de ter todo assunto que em sala néo
tem *
“nessa escola ndo temos livros didaticos, apenas
nos dao folhas com assunto’
“da mais incentivo para estudar”
“conhecimento adicional e objetivo ao estudo”
“ajuda a ter pensamentos e ideias eficientes”
“ajuda na aprendizagem”
“por qué ¢ um material de estudo, se ¢ um
material de estudo tem a sua grande importancia”
“varias em buscar conhecimentos e tira davidas”
“ sd30 muitos assuntos disponiveis para
aprendizados”
Motivos do Nao

3 responderam “ndo recebi o LD”
“ tem que ser claro para toda explicagdo”
“costumo usar s6 caderno”

Item f)
O LD é usado para atividades praticas ou
exercicios durante as aulas
9sim
5 néo
2 raramente
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ACess0 a recursos
pedagdgicos e a
recursos
tecnoldgicos

32 ndo recebi livro didatico
2 ndo responderam
Item Q)
O LD contribui para o desenvolvimento de novas
habilidades, como leitura e escrita
28 sim, muito
8 sim, um pouco / ndo muito
11 ndo contribui
2 ndo responderam
Item h)
O LD te ajuda a se sentir mais preparado para o
mercado de trabalho
18 Sim, totalmente
10 sim, parcialmente
9 pouco
10 néo
5 ndo responderam

Item h)
Vocé acredita que o livro didatico pode
contribuir para um ensino de qualidade
33 sim, muito
8 sim, um pouco /ndo muito
6 ndo melhora

Q3a
Vocé recebeu livro didatico nessa escola?
4 sim
45 nao
3 ndo responderam
Q3b

Seus professores utilizam algum desses recursos
nas aulas? (pode marcar mais de uma op¢ao)
7livros didaticos
7 outros livros
41 apostilas
18 filmes
7 jogos
4 laboratérios
3 outros
7 ndo responderam
Q3c
Vocé utiliza algum desses materiais para estudar
sozinho em casa? (pode marcar mais de uma
0pG&o)
4 livros didaticos
6 outros livros
29 apostilas
10 filmes
2 jogos

Questdes 3a a 3g
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Satisfacdo com o
LD

31 internet
1 outro
4 ndo responderam
Q3d
Com que frequéncia vocé usa o livro didatico
fora da sala de aula?
21 nunca uso
9 sempre/frequentemente
13 raramente
9 ndo responderam

Q3e
Vocé utiliza a biblioteca da escola?
12 sim
31 ndo

7 a escola ndo possui biblioteca
3 ndo responderam
Obs alguns alunos marcaram amis de uma
opcao
Q3f
Onde vocé tem acesso a internet? (pode marcar mais
de uma opc¢ao)
7 n&o tenho acesso
19 computador de casa
1 computador da escola
2 computador do trabalho
39 celular
1 outros
3 ndo responderam
Q3g
Para que vocé utiliza a internet
27 s6 para me comunicar
39 estudar
26 redes sociais
19 procurar emprego
1 outro
3 ndo responderam

Item a)
Como vocé avalia a qualidade geral do livro
didatico que vocé utiliza?
9 excelente
11 boa
6 regular
11 ruim
8 néo tenho LD
6 ndo responderam
Item b)
Recomendaria o uso desse livro didatico para
outros colegas da EJA
32 sim
8 nédo

Secdo 3: questdes
3a, 3b, 3c, 3d
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8 ndo responderam
4 ndo tenho LD
Item c)
o livro didatico trouxesse mais exemplos
praticos e proximos a sua realidade
34 sim
8 néo
8 ndo responderam
2 néo tenho LD
Item d)
Como vocé avalia a qualidade geral do livro
didatico que vocé utiliza?
9 excelente
10 boa
8 regular
9 ruim
9 ndo responderam
7 ndo tenho LD

Fonte: Autora, 2025.

Assim, na analise de conteudo, o tratamento dos resultados teve a finalidade de
construir e também de captar as nuances e subjetividades dos participantes nos dados coletados,
e para isso as inferéncias nos guiaram e apontaram os resultados da nossa investigacdo. Neste
cenario, no préximo capitulo, apresentaremos a discussao desses resultados oriundos da analise

dos dados.

66



3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Considerando o objetivo da nossa investigacdo, de compreender se o livro didatico
pode ou ndo contribuir na qualidade do ensino e aprendizagem na EJA, de acordo com as
percepcdes de alunos e de professores, este capitulo serve a apresentacdo e discussdo dos
resultados obtidos, e esta estruturado em duas secdes, a 3.1 trazendo as percepcdes dos
professores e a 3.2 trazendo as percepcdes dos alunos. Cada secéo foi estruturada com subtitulos
com suas as respectivas categorias, conforme consta nos quadros 4 e 5, apresentados na
metodologia da nossa investigacao.

3.1. Percepcoes dos professores sobre o LD

3.1.1. Arelacdo entre os professores e a especificidade da EJA
Os dados coletados apontaram que os professores reconhecem a heterogeneidade e a

especificidade da EJA como um dos principais desafios enfrentados no cotidiano da sala de
aula. Essa diversidade se faz presente em diferentes aspectos, como a faixa etéria, as
experiéncias de vida, os niveis de escolaridade, as condig¢des socioeconémicas e até em
objetivos pessoais em relacdo a educacdo de cada um dos estudantes. Isso faz com que essa
pluralidade exija uma pratica pedagOgica que ultrapasse as abordagens tradicionais,
contemplando a necessidade de reconhecer e trabalhar a “bagagem” trazida por esses

educandos.

Identificamos que quase todos 0s participantes consideraram ser um desafio trabalhar
dentro da heterogeneidade da modalidade, mas ainda assim, afirmaram que conseguem lidar
com a situagdo. Entretanto, a utilizacdo de expressdes do tipo “nosso publico ¢ bem
complicado”, “cada um com sua histéria” e “se as diferengas forem muito gritantes fica

impossivel”, apontam para o fato de que nem sempre conseguem lidar com a situagao.

Esses relatos nos revelam uma lacuna na formacgdo inicial e continuada dos
professores, como Ventura (2012) e Ventura e Bomfim (2015) haviam nos alertado, e
apontamos ainda que, enquanto ndo houver uma formacéo especifica para professores atuarem
nessa area, o problema de ndo conseguirem lidar com a situacdo, persistira e continuara
limitando a capacidade de transformar a heterogeneidade em um recurso pedagdgico

enriquecedor.

Assim, os resultados estdo alinhados ao pressuposto inicial de que a formacéo
insuficiente impacta diretamente na qualidade do ensino ofertado na EJA. Contudo, os dados

apontaram um aspecto ndo previsto inicialmente: alguns professores afirmam que, apesar das
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dificuldades, desenvolvem estratégias para lidar com a diversidade dos alunos e minimizar os
impactos da falta de formacao especifica. Esse achado amplia a discusséo sobre a importancia
da experiéncia docente e da troca de saberes entre professores.

3.1.2. Formacao e Capacitagdo dos Professores:
Os professores participantes, ao serem questionados sobre a sua formacéo, nos

evidenciaram pontos relevantes. Dentre os participantes, 5 possuem graduacdo em A&reas
diversas — Geografia (2), Quimica (1), Matematica (1) e Portugués (1) — e 2 possuem mestrado,
sendo que apenas 1 especificou a area (Histdria). Todos os participantes possuem mais de 10

anos de experiéncia no magistério, e uma professora atua ha mais de 25 anos.

No que diz respeito ao tempo de atuacdo somente na EJA, 3 afirmaram trabalhar na
modalidade ha menos de 10 anos, 3 ha mais de 10 anos e 1 h4 mais de 20 anos. E ao
questionarmos se tiveram capacitacdo especifica para lecionarem na EJA, os dados apontaram
que 7 que ndo tiveram capacitacdo, enquanto 2 afirmaram ter tido alguma. Entretanto, apenas

1 afirma ter feito P6s-Graduagdo em EJA, enquanto o outro ndo especificou.

Os dados apontaram que a maioria dos professores participantes possui apenas
formacéo superior, alguns possuem mestrado, mas a formacdo especifica para atuar na EJA ¢
guase inexistente. Como ja observamos, apenas dois professores mencionaram ter feito cursos

de capacitacdo, sendo que um deles realizou uma pés-graduacao em EJA.

Esse cenario reflete a existéncia de uma lacuna na formacédo inicial e continuada dos
professores, o que influencia diretamente a pratica pedagdgica, por exemplo, limitando a
capacidade dos professores de lidar com a heterogeneidade dos alunos e de adaptar os conteiidos
as suas necessidades. Como consequéncia, diminui a garantia do direito a uma educacdo de

qualidade, verdadeiramente inclusiva e emancipatoéria.

A formacdo docente é um dos pilares para a qualidade do ensino na EJA. No entanto,
os dados coletados revelam que a maioria dos professores ndo recebeu capacitacao especifica

para atuar nessa modalidade.

E notavel que ha o reconhecimento da diversidade da EJA, entretanto ndo basta s6 o
reconhecimento, precisamos de politicas publicas efetivas de formacéo inicial e continuada e
materiais pedagdgicos que atendam as demandas da modalidade. A modalidade é um campo

epistemoldgico distinto, que enseja praticas pedagdgicas especificas, e seus materiais didaticos
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também precisam ser adequados ao seu publico com diferentes trajetorias de vida e experiéncias

de aprendizado.

Portanto, os dados identificaram a auséncia de politicas estruturadas voltadas a
qualificacéo docente para essa modalidade de ensino, reafirmado o que afirmam Ventura (2012)
e Ventura e Bomfim (2015).

3.1.3.Livro adotado pela escola e o processo de escolha do livro didatico
Os relatos dos professores ao serem questionados sobre a escola ter adotado livro

didatico e o processo de escolha desse livro apontaram que em algum momento houve uma
discussdo para a escolha do livro didatico. Ndo pudemos constatar, entretanto, se o livro que
seria adotado era o livro do Novo Ensino Médio, pois como a escola nem chegou a receber 0s
livros, os professores ndo informaram, e apenas se limitaram a responder que a escola ndo tinha
recebido: “escolhemos o livro, mas a escola ndo recebeu”; “até fizemos a escolha, mas ndo

chegou”.

Consideramos ser necessario ressaltarmos o fato de que, ao comegarmos nosso projeto
de pesquisa, no primeiro semestre de 2023, nos terem passado a informacéo da SEDUC de que
os alunos da EJA na rede publica de Sergipe iriam utilizar o livro criado para 0 Novo Ensino
Médio. Entretanto, com a coleta dos dados tivemos o conhecimento de que a escola ndo possuia

e ndo utilizava esse livro.

Os dados apontaram que, dos sete professores participantes, quatro afirmaram que
houve a discussdo para a escolha do livro didatico, dois responderam que nao houve e um néo
respondeu a questdo. Um deles chegou a ressaltar que os Unicos livros que chegaram a escola
foram as “sobras” dos livros do curso preparatdrio para o ENEM: “apareceram uns exemplares

e seriam livros produzidos pela SEDUC [...]”, “vieram umas sobras do preparatério do ENEM,

mas insuficientes|...]".

3.1.4. Uso do Livro de didatico pelos professores

Os dados apontaram que todos os participantes afirmaram que nenhum livro foi
adotado pela escola: “por que (sic) a escola ndo recebeu os livros”, “ndo ha livros”, “ndo temos
livros”, “ndo chegaram para nos”, entre outras afirmagdes. Inclusive, um dos professores
afirmou que, as vezes, a SEDUC manda algumas sobras de exemplares do curso preparatorio
para 0 ENEM para a escola, mas em quantidades insuficientes para distribuigéo e ainda relatou

gue, por conta do tempo reduzido de aulas, fica inviavel trabalhar com os textos do ENEM.
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Com a auséncia de um livro didatico adotado e distribuido na escola, ao serem
questionados sobre como o utilizavam, os participantes responderam sobre como faziam para
suprir a auséncia dos livros, sendo que 6 professores afirmaram ndo utilizar o LD e apenas um
falou que prepara o seu material enfatizando a necessidade de estar sempre adaptando os livros
do ensino regular a realidade da EJA e a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos

serem ponte para relacionar o conhecimento popular ao conhecimento cientifico:

fazendo uso de outros livros, adaptando-os a realidade dos alunos, linguistica
do puablico. Os contos, no entanto, carregam as escolhas vocabulares do
escritor ou tradutor; o que é maravilhoso porque expde o0 aluno a um universo
vocabular diferente do seu. E com mediacdo adequada, essas novas palavras
poderdo ser incorporadas ao repertorio linguistico usual (Professor D)

Dos 7 participantes, dois afirmaram que utilizam o material que eles mesmos preparam

e 5 utilizam textos, videos, apostilas, filmes.

Concordamos com Choppin (2004), que afirma que o livro didatico é uma ferramenta
importante no processo de ensino-aprendizagem, especialmente em contextos em que outros
recursos sdo escassos, e acrescentamos que, além dos recursos escassos, ha o tempo reduzido
de aula (apenas 30 minutos) e a indisponibilidade de tempo para os alunos estudarem fora dos
horarios das aulas, devido as suas responsabilidades pessoais.

Diante desse cenario precario, os professores precisam improvisar materiais eficientes
para suprirem a falta do LD, e isso refor¢a a necessidade da producdo e a distribuicdo de
materiais didaticos especificos para EJA, e o0 quanto o poder de decidir o que deve ser ensinado
e como deve ser ensinado fica unicamente nas méos dos professores, demandando mais tempo,

custo e mais trabalho para eles.

3.1.5. Suporte aos professores

Ao serem questionados sobre o suporte oferecido pela SEDUC, 4 participantes da
pesquisa apontaram que nado existe suporte, um afirmou que sé sao disponibilizados recursos
basicos, outro deles enfatizou que sdo oferecidas palestras (e essa fala até nos fez pensar na
possibilidade de estar sendo oferecido aos professores algum tipo de capacitacdo), e 0s outros
dois afirmaram que o suporte acontece apenas em relacdo a copia/impressdo de apostilas, mas
gue, mesmo assim, a quantidade de paginas é reduzida e acaba sendo insuficiente e, na maioria

das vezes, os professores precisam criar e custear o seu proprio material.
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Dessa forma, observamos que a maioria dos professores afirma ndo haver suporte
pedagogico especifico para a EJA por parte da Secretaria de Educagdo (SEDUC), pois a escola
oferece apenas coOpias de apostilas, com um nimero de péaginas limitadas e em quantidades

insuficientes.

Essa falta de suporte institucional dificulta a pratica docente, j& que os professores
precisam criar e custear seus préprios materiais. Diante da auséncia de um material didatico
estruturado, os docentes precisam de fontes diferentes para elaborar suas aulas, 0 que exige
tempo adicional e um esforco individual que poderia ser minimizado com um suporte

pedagodgico mais direcionado a realidade da EJA.

Podemos apontar assim, como, confirmando o que afirmam Arroyo (2017) e Gadotti
(2016), o suporte institucional é importante na garantia do ensino de qualidade da EJA, e 0s
resultados mais uma vez apontaram a desvalorizagao da EJA.

3.1.6. O papel do Livro Didatico
Ao serem questionados se o LD facilita a compreensdo dos contetdos, os resultados
mostraram que dos 7 participantes, 6 responderam a essa questdo, afirmando que o LD facilita

a compreensao dos conteudos e dois deles ainda detalharam o motivo:

sou professor de Histdria, e na minha disciplina o livro expressa um ponto de
vista sobre os fatos do passado. Dispondo dele em sala, os demais materiais
que eu trouxer, feito videos, documentarios etc. servem como antagonista. O
estudo de Historia passa pela confrontacdo de pontos de vista, de narrativas
(Professor D).

e o outro professor corroborou dizendo “facilita quando tem. O livro ¢ um recurso rico, pois
traz abordagens com imagens, noticias, curiosidades, textos complementares... e diferentes

abordagens permitem alcangar publicos com diferentes formas de aprender” (Professor F).

No que diz respeito as formas de uso do LD, como a escola ndo possuia LD, a maioria
dos participantes, ao responderem a questdo, se limitaram a lamentar a auséncia do livro na
escola ou ndo responderam a questdo, mas trouxeram informacdes bastante relevantes. Um
professor, por exemplo, afirmou que o antigo livro era resumido e outro ressaltou que os livros
destinados ao ensino regular possuem “textos longos e conteudos mais aprofundados, menos

atrativos” (Professor C) para os alunos da EJA.
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E apenas um professor assinalou diretamente que, por a escola néo ter livro didatico,
constroi seu material de aula “fazendo uso de outros livros, adaptando-0s a realidade dos

alunos” (Professor D).

Sobre o questionamento em relacdo a existéncia de limitacbes ou inadequacdes do
livro em relacdo ao perfil dos alunos, da mesma forma, obtivemos poucas respostas. Um
professor afirmou que o antigo livro era resumido e outro ressaltou que os livros destinados ao
ensino regular possuem ‘“textos longos e conteudos mais aprofundados, menos atrativos”
(Professor C) para os alunos da EJA.

Apesar de a escola ndo ter adotado livro, obtivemos mais dados em relagdo ao
questionamento se o LD precisaria ser melhorado. Quatro professores responderam a questao e
apontaram o ideal em um livro para a modalidade é ter uma linguagem mais simples, com
Questdes mais proximas a realidade dos alunos, com ‘“contetidos atraentes, atividades

(exercicios) menos convencionais” (Professor C).

Seis professores afirmaram que o LD é um recurso importante para a aprendizagem,
pois traz imagens, noticias e textos complementares. Um docente destacou que “o LD nao
resolverd todos os problemas da sala, mas ainda assim é um suporte importante e pratico para
se usar” (Professor D) e um outro apontou que o LD € “um recurso rico, pois traz abordagens

com imagens, noticias, curiosidades, textos complementares...” (Professor F).

Nos dados coletados, a partir das respostas dos professores, foi possivel identificar as

quatro funcdes do livro didatico propostas por Choppin (2004).

A funcdo referencial do livro didatico, que o coloca como suporte privilegiado dos
contetdos educativos e organizador do curriculo, foi evidenciada na preocupacéo recorrente
dos professores com a auséncia desse material na escola. Esse cenario interfere diretamente na

estruturacdo das aulas, tornando o planejamento pedagogico mais desafiador.

Na funcdo instrumental, que trata o livro didatico como ferramenta de ensino, 0s
professores destacam sua importancia na aprendizagem dos alunos. Um deles afirma que "se
tivéssemos o LD seria mais pratico o processo de ensino, pois entre outras coisas, ‘ganhamos
tempo’ e ‘o aprendizado seria melhor’". Outro ressalta que "o LD ndo resolvera todos os
problemas da sala, obviamente, mas, ainda assim, é um suporte importante e pratico para se
usar". Esses dados indicam que a presenca do livro didatico auxiliaria na otimizacao do tempo

em sala de aula e na sistematizacdo do conteudo, facilitando o ensino e a aprendizagem.
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A funcéo ideologica e cultural do livro didatico, que se refere a transmisséo de valores,
cultura e identidade, também se manifesta nos dados coletados. A auséncia de um LD especifico
para a EJA pode resultar na inadequacgdo dos conteudos a realidade dos alunos. Um professor
destacou a necessidade de que o LD "deveria ter uma linguagem simples para atender as
necessidades dos alunos”, enquanto outro pontuou que "as questdes precisam ser mais proximas
a realidade dos alunos". Além disso, héa criticas a atualizacdo dos livros didaticos do ensino
regular utilizados na EJA, uma vez que "textos longos e contetdos mais aprofundados [séo]
menos atrativos para eles”. Esses dados apontam para a necessidade de um livro que contemple

a diversidade do publico da EJA e suas especificidades socioculturais.

Por fim, a fungdo documental, que considera o livro didatico como fonte de consulta e
registro de informacdes, é reforcada pela auséncia desse recurso na escola. Sem um LD
adequado, os professores precisam recorrer a diferentes estratégias para suprir essa lacuna.
Como relatam: "sé utilizo o material que produzo e reproduzo”, "preparo médulos e apostilas”,
"utilizo apostilas, Datashow e slides" e "trago textos, imagens, videos, uso o quadro branco". A
falta de um livro didatico adequado compromete a continuidade dos estudos, especialmente se
0 aluno precisar mudar de escola ou cidade, além de sobrecarregar os professores e tornar o

ensino mais fragmentado.

Todos esses desafios enfrentados pelos professores da EJA vao além das questbes
individuais, estando profundamente enraizados em problemas estruturais, como a falta de
formagdo especifica, a auséncia de materiais adequados e a desvalorizagdo historica da
modalidade. Conforme Arroyo (2017), superar essas barreiras requer uma visdo politica que
reconheca a EJA como um direito fundamental, e ndo apenas como uma modalidade

compensatoria.

Além disso, os dados apontam para a urgéncia de politicas publicas que garantam o
suporte necessario aos professores, desde sua formacdo inicial e continuada até a oferta de
materiais didaticos contextualizados. Apenas com uma abordagem integrada serd possivel
transformar as dificuldades identificadas em oportunidades de promoc¢do de uma educacgédo

emancipadora e inclusiva, como preconizado por Freire (1987, 1996).

3.2. Percepces dos Alunos sobre o Livro Didético:

Os dados sobre o perfil sociocultural dos alunos apontam uma diversidade em termos

de idade, género, etnia e estado civil. A maioria dos alunos da EJA é composta por jovens e
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adultos que retornaram aos estudos apos interrupgdes, muitas vezes motivadas por questdes

socioecondmicas, como a necessidade de trabalhar ou cuidar da familia.

3.2.1. Dados Pessoais dos alunos participantes

Os dados coletados reafirmaram que a EJA atende tanto a jovens que ndo concluiram
0 ensino regular quanto a adultos que buscam retomar os estudos ap6s anos de afastamento.

o Idade: a faixa etaria dos alunos participantes da pesquisa varia amplamente, com
uma concentragdo significativa de jovens entre 20 e 29 anos, mas também com uma parcela

consideravel de alunos acima de 40 anos.

Gréfico 1: Idade

Idade

W Abaixo de 20
anos
m20a29
m30a39
m40a49

B 50 ou mais

Fonte: Autora, 2025.

Os dados apontaram que mais da metade dos participantes (58%) tem menos de 29
anos, reafirmando a exclusdo silenciosa dos alunos do ensino regular, afirmada por Pereira e
Oliveira (2018) e evidenciando o processo de juvenizacdo apontado por Miranda e Pereira
(2018).

o Género: a distribuicdo de género é relativamente equilibrada, com uma leve
predominancia de homens. Isso pode refletir as dindmicas sociais que levam homens e mulheres

a retornarem aos estudos, muitas vezes motivados por diferentes pressdes sociais e econdémicas.
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Grafico 2: Género

Género

W Masculino
® Feminino

B Nao respondeu

Fonte: Autora

o Etnia: a maioria dos alunos se autodeclara parda ou negra, o que reflete a
realidade socioeconémica do Brasil, onde a populagdo negra e parda é historicamente mais
vulneravel e tem menos acesso a educacdo formal. Esse dado reforca a necessidade de politicas

educacionais que considerem as desigualdades raciais e promovam a inclusao.

Grafico 3: Etnia

Etnia

H Indigena
m Amarela
Hm Branca
H Parda

B Negra

m Nao informaram

Fonte: Autora, 2025.

o Estado Civil: a maioria dos alunos é solteira, mas ha uma parcela significativa
de casados, vilvos e em unido estavel. Isso indica que muitos alunos tém responsabilidades
familiares, o que pode ter influéncia em sua disponibilidade para os estudos e na existéncia ou
ndo de horarios flexiveis.
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Grafico 4: Estado civil

Estado Civil
4% 2%
15% W Solteiro
4% H Separado
H Casado

H Uniao estavel

H Viuvo

Fonte: Autora, 2025.

. Pessoa com Deficiéncia:

Os dados coletados na pesquisa indicam que, dos 52 alunos participantes, quatro se
identificaram como pessoas com deficiéncia. Dentre esses, um estudante relatou ser autista
suporte 1, outro se declarou com TDAH e autismo, um participante mencionou ter deficiéncia
fisica na perna esquerda, e outro informou que tem TDAH, e um dos participantes preferiu ndo

responder a questdo:

Grafico 5: Pessoa com Deficiéncia

Pessoa com Deficiéncia

HSim
m Nao

B Nao informou

Fonte: Autora, 2025.

Esses numeros apontam que a inclusdo de estudantes com deficiéncia na EJA é uma
realidade, mas apontam também a necessidade de adaptacGes pedagogicas e estruturais para
garantir a inclusdo desses alunos na modalidade, reafirmado a caréncia de politicas
educacionais voltadas para a EJA que contemplem nédo apenas a oferta de vagas, mas também
0 suporte pedagdgico e 0s recursos necessarios para garantir que os estudantes com deficiéncia

tenham acesso a uma educacdo de qualidade, equitativa e inclusiva, pois se ndo houver
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planejamento adequado a permanéncia e o0 desenvolvimento desses alunos estardo
comprometidos e mais uma vez esses alunos terdo o seu direito a educagdo negado.

A Lei n® 13.632 de 06/03/2018 alterou a LDB consagrando o conceito de educacao e
aprendizagem ao longo da vida na EJA e na educacdo especial como um dos principios
norteadores para 0 ensino brasileiro.

Nesse contexto, a inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA representa um desafio
adicional, exigindo que as instituicdes de ensino estejam preparadas para atender a esse publico
de forma equitativa e com qualidade. A Educacdo Especial, conforme Brasil (2001), deve
assegurar recursos e servicos educacionais especiais para garantir o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos com necessidades educacionais especiais, em todas as etapas da
educacao basica.

3.2.2. Escolarizacdo e Objetivos Pessoais
Ressaltamos que, para facilitar a visualizacdo e entendimento, algumas subcategorias
forma organizadas em forma de tdpicos e outras serdo abordadas no decorrer do texto.

Considerando os dados coletados entre os participantes, a maioria dos alunos comecou
a frequentar a escola na idade ideal para a educacdo infantil: creches (antes de completarem 4
anos de idade): 6 participantes; pré-escola (a partir dos 4 até completar os 6 anos de idade): 19;

acima de 6 anos de idade: 14; ndo lembrou: 1; ndo responderam: 22.

Gréfico 6: Idade que comecou a estudar

Idade que comecou a estudar

M |dade ideal
m Nao responderam

B Acima do ideal

Fonte: Autora, 2025.

2 Ressaltamos que um dos participantes afirmou apenas que comecou desde crianga, inferimos dessa
informac&o que ele comecgou na idade regular e contabilizamos sua resposta na pré-escola.
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Dos 52 alunos participantes, 27% comecaram a estudar com a idade acima da ideal j&

apontando que o direito a educacgéo do publico da EJA ja comecgou a ser negado desde a infancia.

A trajetdria educacional dos estudantes da EJA é marcada por interrupcdes e
retomadas, refletindo as multiplas realidades que influenciam sua relagdo com a escolarizacao,
seja por suas condi¢des socioeconémicas, por suas responsabilidades familiares e até mesmo

por ndo conseguirem conciliar o trabalho com os estudos.

Para muitos, a escolarizacdo se relaciona ao desejo de melhores oportunidades
profissionais, enquanto para outros representa a realizagdo de um sonho ou uma conquista
pessoal. E independentemente da motivacdo, esse retorno aos estudos demonstram que 0s

alunos estdo buscando transformacéo social.

Ao analisarmos o perfil dos alunos da EJA em relagdo a escolarizacdo e considerando
que a idade de ingresso na educacdo regular € um fator determinante no desenvolvimento
académico e social dos estudantes, por isso, a legislacdo estabeleceu idades para as criangas
iniciem sua trajetoria escolar em idades apropriadas ao seu desenvolvimento cognitivo e

emaocional.

A educacdo infantil é destinada a criancas de até 5 anos, enquanto o ensino
fundamental é obrigatorio a partir dos 6 anos de idade. E considerando que a EJA atende tanto
a quem nunca frequentou a escola em idade regular, mas também a quem comecou a estudar
em idade regular e desistiu, achamos necessario comecgarmos a discussdo sobre as trajetorias

escolares dos alunos da modalidade partindo desse ponto.

De acordo a Lei Federal n. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — LDB),
em seu art. 29, caput, a educacao basica tem sua primeira etapa a educacdo infantil, que tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos de idade, em seus aspectos

fisicos, psicologico e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.

A educacdo infantil é ofertada em creches, para criancas de até 3 anos, e em pre-
escolas, para criangas que tenham de 4 a 5 anos, entretanto so a partir dos 4 anos de idade que

a matricula é obrigatoria.

o Estudantes que estdo concluindo o ensino médio na EJA, mas estdo na

modalidade desde o Ensino Fundamental:
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Os participantes, ao serem questionados, s0 deram respostas diretas e 0s dados desses
questionamentos se resumiram a: 23 responderam sim, 24 responderam ndo e 5 néo

responderam:

Grafico 7: Conclusdo do Ensino Fundamental

Conclusao do Ensino
Fundamental na EJA

EEJA
M Ensino Regular

B Nao responderam

Fonte: Autora, 2025.

Entretanto, ao responderem ao questionamento sobre o motivo pelo qual retornaram
aos estudos, especificamente na EJA, os dados apontaram outros achados: um dos participantes
com menos de 20 anos afirmou que foi estudar na EJA pelo simples fato de ter sido reprovado
por alguns anos, enquanto outro participante alegou que o motivo foi por ndo ter sido aceito no
ensino regular.

J& no questionamento feito aos participantes se precisaram parar de estudar,
identificamos um outro dado: “engravidei aos 15 anos, em 2021, precisei parar em 2022”.

Mas, 0 que esses estudantes tém em comum? Deveriam ainda estar no ensino regular.
Essa realidade evidencia que a EJA tem sido utilizada como uma alternativa para lidar com a
defasagem idade-série, sem que sejam discutidas solucgdes eficazes para garantir a permanéncia
desses jovens no ensino regular.

Esse fendmeno crescente de um numero cada vez maior de estudantes jovens na EJA,
muitas vezes como consequéncia da expulsao silenciosa do ensino regular, conforme apontado
por Pereira e Oliveira (2018), compromete as caracteristicas e 0s objetivos da EJA, pois 0s
jovens que chegam a modalidade trazem demandas distintas dos adultos, gerando desafios tanto
para a didatica quanto para a dinamica escolar.

Essa mudanca no perfil do publico da EJA exige estratégias pedagogicas especificas,
pois 0s jovens possuem expectativas e necessidades diferentes daquelas dos adultos, o que pode

gerar conflitos e afetar o aproveitamento dos conteudos ministrados.
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Considerando a excluséo desses jovens do ensino regular, empurrando-os para a EJA
como Unica alternativa, reforca ainda mais as desigualdades ja existentes no sistema

educacional brasileiro e principalmente na EJA.

o Interrupcéo dos estudos:
Ao serem questionados se em algum momento precisou parar de estudar, 40 alunos

responderam que sim, 11 responderam ndo e 1 nao respondeu:

Gréfico 8: Precisou parar de estudar

Precisou parar de
estudar

B Sim
m Nao

H Nao respondeu

Fonte: Autora, 2025.

o Objetivos de Retorno aos Estudos:

Os dados coletados evidenciam que a maioria dos alunos da EJA busca a continuidade
dos estudos como um meio de alcancar melhores oportunidades de trabalho e mobilidade social.
Entre os alunos participantes, 25 alunos declararam que desejam ingressar no ensino superior,
enquanto 19 mencionam a realizagdo de um sonho como motivagdo para voltar a estudar.
Ressaltamos que essa questdo possibilitava que os participantes respondessem marcando mais
de um item, mas ainda assim, ndo muda o fato de que os motivos selecionados apontam que ha
um numero expressivo de alunos que voltam a EJA querendo cursar o nivel superior e que
imaginam disputar as vagas nas universidades publicas em “pé de igualdade” com os outros.
Essa perspectiva reflete a concepcdo da educacdo como um instrumento de transformacéo
social, defendida por Freire (1987, 1996), Saviani (2007), Libaneo (2016), entre outros.

Dessa forma, se considerarmos os objetivos de ingressar no ensino superior, busca por

melhores salarios, arrumar emprego e melhorar as condi¢des de trabalho, como um grupo que
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estd buscando melhoria de vida, teremos um percentual de participante quase que unanime
buscando a educacdo como forma de transformacéo social.

Um dos participantes, que tem 54 anos e quer cursar 0 ensino superior e estuda na EJA
desde o ensino fundamental, relata que “para trabalhar porque eu trabalhava na zona rural e era

muito dificio (sic) e para cidade estudar”.

Outro dado relevante é que nenhum aluno declarou ter ingressado na EJA por meio de
programas publicos de incentivo, dado que revela como as politicas publicas tém falhado na

divulgacdo da modalidade.

Nesse panorama, concordamos com Freire (1987) quando defende que a educacéo é
um ato politico e libertador, permitindo que os sujeitos ndo apenas compreendam sua realidade,
mas também atuem para transformé-la, e acrescentamos que no contexto da EJA, esse principio
se torna ainda mais relevante, pois grande parte dos estudantes enfrentou interrupcoes
educacionais devido a barreiras socioeconémicas. Observamos como a retomada dos estudos,
especialmente com o objetivo de ingressar no ensino superior, mostra que os excluidos
socialmente ainda ndo desistiram de lutar pela superacao e consideramos que cabe as politicas
publicas garantirem esse direito.

Além disso, ao serem questionados se precisaram interromper os estudos, os dados
coletados apontaram que, dos 52 participantes, 40 deles precisaram interromper seus estudos
ao longo da vida, sendo o trabalho e a necessidade de sustento familiar os principais motivos.

Os dados do grafico 11 mostram que, apesar das condi¢6es adversas e das dificuldades
de permanéncia na EJA, apenas 9 alunos pensaram em desistir de estudar na escola objeto do
estudo, sendo motivados “por conta da distancia”, da desorganizagdo da escolar, da “falta de
professores, desorganizagdes” e por ter que trabalhar, enquanto a grande maioria (42 alunos)
mantiveram-se firmes em seus propdsitos de concluir a escolarizacao, reforcando a importancia

da modalidade em seu papel de transformar vidas.
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Gréafico 9: Pensou em parar de estudar na escola participante
Pensou em parar de estudar
na escola participante

m Nao
respondeu

Fonte: Autora, 2025.

Consideramos aqui, que, de certa forma, os dados apontam que os alunos estéo
compreendendo a realidade na qual estdo inseridos e ndo buscam a EJA apenas para
conseguirem a certificacdo de conclusdo do ensino médio, mas um meio de ampliar suas

possibilidades de atuacdo na sociedade.

Entretanto, ndo podemos nos eximir de um alerta sobre as falhas apontadas, como, por

exemplo, a falta de professores e a desorganizagédo da escola.

Reforcamos ainda, concordando com Saviani (2008), que a educacdo deve ser
entendida como um direito social e que ela possibilite a emancipacdo dos individuos
permitindo-lhes acesso ao conhecimento historicamente acumulado e que para que haja
realmente a democratizacdo do ensino superior é preciso garantir as condi¢es adequadas de
ensino na EJA ou continuaremos perpetuando o ciclo historico de exclusdo dessa parcela da
sociedade.

Dessa forma, os dados coletados apontam que os alunos da EJA enxergam a educacéo
como um meio de transformacdo pessoal e social. No entanto, para que esse objetivo seja
concretizado, é necessario que haja politicas publicas mais efetivas e que promovam realmente
um ensino de qualidade para que os alunos. Esse processo ndo pode ser diferente nas politicas
publicas de materiais didaticos, principalmente em relacdo ao livro didatico, pois a desigualdade
para a modalidade j& comeca no ensino ofertado para a Educacéo bésica e acaba dificultando o

acesso ao nivel Superior.

3.2.3. Acesso a recursos pedagdgicos e tecnoldgicos
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Considerando, a especificidade da modalidade e a necessidade de materiais didaticos,
além do proprio LD, consideramos relevante incluirmos em nossa investigacao 0 acesso que 0S

alunos tém aos recursos pedagogicos e tecnoldgicos.

Os dados coletados indicaram que 0 acesso a recursos pedagogicos e tecnoldgicos na
EJA ainda é limitado. A maioria dos alunos (45) néo recebeu livro didatico, enquanto apenas 4
afirmaram té-lo recebido, confirmando a exclusdo da modalidade em programas fundamentais

para a educacdo brasileira, especificamente o PNLD.

Grafico 10: Recebimento do livro didatico

Recebimento do livro
didatico

B Sim
m Nao

B Nao responderam

Fonte: Autora, 2025.

O fato da BNCC ndo trazer as diretrizes especificas para a modalidade, além da nédo
inclusdo da EJA no PNLD compromete a qualidade do ensino oferecido, pois €, na maioria das
vezes, ja que, os professores ndo foram capacitados para trabalhar com esse publico e tem a
responsabilidade sozinhos de decidir o que, por que e como se devem ensinar certos
conhecimentos em detrimentos de outros, ja que ao aplicarem a modalidade o que foi estudado
e pensado para o ensino regular podem estar oferecendo um ensino insuficiente ou até mesmo

inadequado.

o Recursos utilizados pelos professores nas aulas

Com o intuito de confirmarmos os recursos listados pelos professores no questionario
que foi aplicado a eles, solicitamos aos alunos participantes que identificassem os materiais
utilizados pelos professores nas salas de aula e os dados confirmaram o que os professores

haviam apontado.
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Quadro 8: Comparacéo entre Recursos Pedagogicos Utilizados pelos Professores e a Percepgdo dos Alunos

Recurso Professores Alunos
Pedagdgico relataram o uso? confirmaram o uso?
Apostilas Sim. A maioria dos professores Sim. 41 alunos afirmaram que
declarou que utiliza apostilas e os professores utilizam
materiais proprios (Prof. A, B, C, apostilas.
D).
Filmes Sim. Professores D e E enfatizaram  Sim. 18 alunos relataram o uso
0 uso de filmes como estratégia de filmes em sala de aula.
pedagdgica.
Jogos Sim. O Professor D mencionou a Sim. 7 alunos disseram que 0s
utilizagdo de jogos para tornar o professores utilizam jogos.

ensino mais dinamico.

Textos e Sim. Professores A, E e F relataram ~ Sim. 7 alunos afirmaram que os
Géneros trazer textos variados para a sala de professores utilizam outros
Diversos aula. livros além do LD.
Videos e Sim. O Professor C mencionou o N&o mencionaram
Datashow uso de Datashow e slides nas aulas.

Livro Didatico N&o. Nenhum professor declarou Confirmado. 45 alunos

utilizar o LD regularmente, e alguns  relataram que n&o receberam o
afirmaram que usariam se tivessem livro didatico.
acesso.
Laboratorios N&o. Nenhum professor mencionou Sim, a maioria falou que nao
usar o laboratério. usavam, apenas 4 alunos

afirmaram usar o laboratorio.
Fonte: Autora, 2025.

o Materiais utilizados pelos alunos para estudarem sozinhos:

Ressaltamos que os alunos podiam marcar mais de um item como resposta, e 0s dados
apontaram que: trinta e um (31) respostas indicando o uso da internet, seguida por apostilas,
vinte e nove (29) e o uso de outros livros (6) respostas. Assim, a internet foi o recurso mais

citado como fonte de estudo pelos alunos participantes.
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Consideramos que a combinacdo de diferentes recursos, como livros didaticos,
apostilas e a internet, pode oferecer uma experiéncia de aprendizagem mais rica e eficaz,
entretanto os dados apontaram que apenas 4 alunos utilizam livros didaticos, enquanto 31
alunos apontaram utilizar a internet para estudar sozinhos em casa, evidenciando que a
tecnologia digital tem sido a alternativa mais escolhida para suprir a auséncia de livros didaticos

adotados pela escola.

Apesar da crescente importancia da informatica na educacdo, os dados coletados
revelam que o acesso a internet ainda € um desafio para muitos alunos da EJA. Dos 52
participantes, 39 afirmaram utilizar o celular como principal meio de acesso a internet, enquanto
apenas 1 aluno mencionou o uso do computador da escola, enquanto sete participantes
afirmaram ndo ter acesso a rede, nem em casa e nem na escola, o que os coloca em uma situacdo
de desvantagem em relacdo aos outros alunos que podem utilizar ferramentas online para

complementar seus estudos.

Esse cenario pode evidenciar a falta de infraestrutura adequada nas escolas para
oferecer acesso a internet de qualidade, o que limita o uso de recursos digitais no processo de
ensino-aprendizagem. Essa possibilidade reforca a necessidade de politicas publicas que
garantam a inclusdo digital, especialmente para alunos da EJA, que muitas vezes ja enfrentam

outras barreiras socioecondmicas.

Mesmo entre os 29 que afirmaram ter acesso a rede, ha alunos que estudam somente
pelas apostilas. Considerando a informacao de que a copia/impressdo de apostilas tem limitacéo
de quantidade de paginas, apontamos que aparece ai mais um limite de acesso ao conhecimento

desses estudantes.

Os dados sobre o local em que os alunos participantes tém 0 acesso a internet
apontaram que 39 dos participantes usam o celular, 14 utilizam o computador de casa, apenas
1 afirmou utilizar o computador da escola e 7 responderam que nao tem acesso a internet. Esses
dados reforcam a necessidade de investimentos em laboratérios de informatica e acesso gratuito

a internet nas escolas, conforme preconiza a LDB.

Os dados ainda apontaram que a EJA ainda estd muito longe de oferecer a educagéo
digital, que deveria estar sendo garantida pelo Estado na educacéo escolar publica, conforme o
artigo 4° da LDB, inciso XIlI:

XII - educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as instituicdes
publicas de educacdo béasica e superior a internet em alta velocidade, adequada
para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento de competéncias voltadas ao
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letramento digital de jovens e adultos, criacdo de contetdos digitais,
comunicacao e colaboracéo, seguranca e resolucao de problemas.

Paragrafo unico. Para efeitos do disposto no inciso XII do caput deste artigo,
as relacGes entre 0 ensino e a aprendizagem digital deverdo prever técnicas,
ferramentas e recursos digitais que fortalecam os papéis de docéncia e
aprendizagem do professor e do aluno e que criem espagos coletivos de mutuo
desenvolvimento (Incluido pela Lei n® 14.533, de 2023). (Brasil, 2023).

Assim, houve o reconhecimento que a inclusdo digital é fundamental para a
aprendizagem no século XXI. No entanto, como observamos nesta pesquisa, a EJA ndo tem
nem acesso ao livro didatico, quando muito a apostilas, seguindo muito distante dessa garantia

legal.

Sobre o questionamento sobre o uso da biblioteca da escola, os dados apontaram
divergéncias, pois 12 alunos afirmam que usam a biblioteca, 31 afirmam n&o usar, 7 afirmam

que a escola n&o possui biblioteca e 3 ndo responderam?.

Gréfico 11: Utilizagdo da biblioteca

Uso da biblioteca da escola

mSim
m Néo

m A escola ndo possui
biblioteca

Fonte: Autora, 2025.

A biblioteca escolar, quando disponivel, pode ser um recurso valioso para os alunos
da EJA, oferecendo acesso a livros e materiais de pesquisa. No entanto, os dados coletados
indicam que a biblioteca ndo é utilizada pela maioria dos alunos. Dos 52 alunos participantes,
31 afirmaram n&o utilizar a biblioteca, enquanto 7 relataram que a escola nem possui esse
espaco. Os dados fornecidos pela secretaria de educagdo apontam que a escola ndo possui

biblioteca.

3 Ressaltamos que apesar da questdo nédo pedir para marcar mais de uma resposta, alguns estudantes acabaram
marcando).
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Antes de confirmarmos essa informacdo, consideramos que isto poderia estar
acontecendo por diversos fatores, como a falta de incentivo ao uso da biblioteca, a auséncia de
um acervo atualizado e adequado as necessidades dos alunos da EJA, ou mesmo a falta de
tempo devido a carga horaria reduzida das aulas (30 minutos).

Diante desse cenario, é fundamental a implementacéo de politicas que promovam o
estimulo e o uso das bibliotecas nas escolas, o que poderé contribuir para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem na EJA.

No que diz respeito a percepcao dos alunos sobre o livro didatico, os dados apontaram
que, embora a maioria dos alunos ndo tenha recebido o LD, eles reconhecem sua importancia
para o aprendizado. Muitos alunos acreditam que o LD poderia contribuir para o
desenvolvimento de habilidades como leitura e escrita, além de ajudar na preparacdo para o
mercado de trabalho.

. Frequéncia com que os alunos usam o livro didatico fora da sala de aula

Os dados apontaram que 21 que ndo usam, 22 apontaram positivamente que usam e 9

ndo responderam

Gréfico 12: Frequéncia que usa o LD fora da sala de aula

Frequéncia que usam o LD fora da sala

m Nunca uso
B Raramente
B Sempre/Frequente

mente
B Nao responderam

Fonte: Autora., 2025.

Essa falta de acesso a recursos pedagogicos e tecnoldgicos amplia ainda mais a
desigualdade, uma vez que o ensino na contemporaneidade demanda o uso de ferramentas
digitais e materiais de apoio adequados. Para que os estudantes da EJA tenham oportunidades
reais de alcangar o ensino superior, consideramos fundamental que as escolas oferecam uma
estrutura que contemple o uso de tecnologias, garantindo tanto a incluséo digital quanto a
democratizacdo do conhecimento. Nesse contexto, a disponibilizacdo de materiais didaticos
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modernos e acessiveis torna-se um fator determinante para reduzir as barreiras educacionais

enfrentadas por essa populacao.

3.2.4. Percepcao dos alunos sobre o livro didatico

Ao serem questionados sobre questdes em relacdo a utilidade do livro didatico, a
maioria marcou apenas os itens “ndo uso” e “ndo recebi o livro didatico”. Ao mesmo tempo,
ndo afirmaram que o livro era pouco Util ou nada Util.

Em relacdo aos conteudos dos livros didaticos, se eram claros e faceis ou dificeis de
entender e sobre se os livros didaticos ajudavam a entender melhor os contetdos ensinados na
sala, por exemplo, a maioria dos alunos respondeu apenas que ndo usava o livro.

Salientamos que o fato de a escola ndo ter livro didatico dificultou um pouco em
algumas questdes para fazermos a coleta dos dados sobre as percepgdes dos alunos, pois 0s
participantes ndo respondiam ao questionamento, evidenciando apenas o fato de ndo ter
recebido o livro, inclusive criando o item “nao temos livro” ao invés de marcar uma opg¢ao, ou
em forma de frases justificando o motivo de deixar a questdo sem marcar algum item “porque
nao recebi, ¢ ndo conheco o livro”.

Entretanto, mesmo assim, expressavam de alguma forma suas percepgdes, em outras
questdes seguintes que ndo tinham o item “nao recebi o livro didatico” como opg¢ao para marcar
ou até mesmo quando respondiam além do solicitado, escrevendo suas consideracdes ao invés
de marcar os itens disponiveis,

Na questdo que buscava saber se os temas abordados nos livros didaticos eram
importantes para o dia a dia deles, por exemplo, por ndo ter o item de resposta com a opg¢éo

“nao recebi o livro didatico”, quase todos opinaram que sim.

Gréfico 13: Importancia dos temas dos livros didaticos

Importéancia dos temas dos livros
didaticos no dia a dia

W Sim totalmente/
sim, em partes

B Pouco importante/
Nao é importante

B Nao responderam

Fonte: A autora, 2025.

88



Dos 52 alunos participantes, 69% dos alunos consideram que o livro didatico abordaria

temas importantes para o seu dia a dia, apontando que o consideram relevante para o seu ensino

e aprendizagem.

Ao serem indagados sobre o fato de o livro didatico ser interessante e atrativo

acabaram expressando melhor sobre a utilidade do livro didatico e sobre os contetudos dos

livros, através de expressdes como:

“oferecem uma estrutura clara e organizada, o que facilita a compreensao dos
contetudos”

“aprofunda melhor no tema”

“sim, pois nos aprofunda melhor no tema abordado, principalmente na escola”
“porque melhora o nosso entendimento e nos da capacidade de buscar, mas
conhecimento”

‘porque podemos estudar, tanto na escola (fazer pesquisa e etc) como em casa”
“por que oferecem uma estrutura clara e organizada, o que facilita a
compreensao dos conteudos”

“pelo motivo de ter todo assunto que em sala ndo tem”

“nessa escola ndo temos livros didaticos, apenas nos dao folhas com assunto”
“da mais incentivo para estudar”

“conhecimento adicional e objetivo ao estudo”

“ajuda a ter pensamentos e ideias eficientes”

“ajuda na aprendizagem”

“por qué € um material de estudo, se € um material de estudo tem a sua grande
importancia”

“vérias em buscar conhecimentos e tira davidas”

“sdao muitos assuntos disponiveis para aprendizados”

A partir das “falas” dos alunos, ¢ possivel identificarmos as quatro fun¢des apontadas

por Choppin (2004), analisando como eles percebem e utilizam o livro didatico (LD) em seu

cotidiano escolar.

A funcéo referencial, que se relaciona ao livro didatico como fonte de conhecimento e

organizac¢do dos conteudos, ¢ destacada pelos alunos quando afirmam: “oferecem uma estrutura

clara e organizada, o que facilita a compreensdo dos contetdos” e “aprofunda melhor no tema”.
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Além disso, um aluno complementa: ‘“sim, pois nos aprofunda melhor no tema abordado,
principalmente na escola”, reforcando a ideia de que o livro didatico serve como um guia
estruturado para o aprendizado. Outro estudante ressalta: “pelo motivo de ter todo assunto que

em sala nao tem”, apontando que o LD pode ser utilizado para complementar as aulas.

J& a funcdo instrumental, que trata do livro didatico como ferramenta de trabalho e
desenvolvimento de habilidades, ¢ explicitada em falas como: “porque melhora o nosso
entendimento e nos da capacidade de buscar mais conhecimento” e “porque podemos estudar,
tanto na escola (fazer pesquisa e etc) como em casa”. Essas afirmagdes mostram que os alunos
veem o livro como um recurso que facilita o estudo autbnomo e a construcdo do conhecimento.
Outro aluno acrescenta: “varias em buscar conhecimentos e tirar duvidas”, refor¢ando a

utilidade do livro como instrumento de consulta e pesquisa.

A funcdo ideoldgica e cultural, que aborda o livro didatico como transmissor de
valores, ideias e cultura, ¢ percebida pelos alunos quando mencionam: “ajuda a ter pensamentos
e ideias eficientes” e “conhecimento adicional e objetivo ao estudo”. Essas falas indicam que o
livro ndo apenas transmite informacdes, mas também contribui para a formacéao de pensamentos
criticos € uma visdo de mundo mais ampla. Um outro estudante ainda destaca: “por qué é um
material de estudo, se € um material de estudo tem a sua grande importancia”, refor¢ando o

valor atribuido ao livro como meio de formacéo intelectual.

Por fim, a funcdo documental, que se refere ao livro didatico como registro de
informagdes e fonte de consulta, ¢ evidenciada na fala de um aluno que afirma: “nessa escola
ndo temos livros didaticos, apenas nos dao folhas com assunto”. Essa declaracdo mostra a
importancia do livro como um material completo e organizado, em contraste com as apostilas
utilizadas pelos professores. Outro estudante complementa: “dd mais incentivo para estudar”,

sugerindo que o livro, como documento de referéncia, € mais eficaz para o estudo.

Em sintese, as falas dos alunos reafirmam as quatro fun¢des do livro didatico propostas
por Choppin (2004), demonstrando que o livro didatico ndo serve apenas para transmitir
conhecimentos. Além de organizar e instrumentalizar o estudo, influencia na formacéo de
valores e visdes de mundo dos alunos. E a0 mesmo tempo, documenta o processo de

aprendizagem, servindo como um guia acessivel e estruturado do que deve ser aprendido.

No que diz respeito ao questionamento sobre se o livro didatico contribui para o

desenvolvimento de novas habilidades, como leitura e escrita, mesmo sem terem recebido o
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livro, tivemos 34 respostas concordando que o livro didatico contribui para o desenvolvimento

de novas habilidades, 13 discordando e 5 que ndo responderam a questao.

Assim, podemos afirmar que 65% dos participantes apontam que o LD contribui para

o desenvolvimento de novas habilidades;

Gréfico 14: o livro didatico contribui para o
Desenvolvimento de novas habilidades

Ld o livro contribui para o
desenvolvimento de novas
habilidades

W sim, muito / sim pouco
(respostas positiva)

H nao respondeu

B nao muito /ndo contribiu
(respostas negativas)

Fonte: Autora, 2025.

No questionamento sobre se o livro didatico ajuda na preparacdo para 0 mercado de
trabalho, 28 alunos deram respostas francamente positivas (sim, totalmente/ sim, parcialmente),
19 negativa (ndo/pouco) e 5 ndo responderam a questdo (Obs. um aluno marcou mais de uma

resposta e consideramos como se ele ndo tivesse respondido)

Gréfico 15: o livro didatico e a preparacdo para o mercado de trabalho

O livro didatico ajuda na
preparacao para o mercado de
trabalho

W Sim, totalmente/
Sim, parcialmente

® Nao/ pouco

54%

B Nao respoderam

Fonte: Autora, 2025.
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Os dados apontaram que 54% dos alunos participantes concordam que o LD ajuda na

preparacdo para o0 mercado de trabalho.

Ao serem questionados sobre se o livro didatico contribuia para um ensino de
qualidade, obtivemos 42 respostas concordando que o livro didatico contribui para a qualidade
do ensino, 6 discordando e 4 que nao responderam a questao.

Gréfico 16: O livro didatico contribui para um ensino de qualidade.

O LD contribui para um
ensino de qualidade

W Sim, muito/Sim,
pouco/nao muito

m Nao melhora

B Nao responderam

Fonte: Autora, 2025.

Reafirmando o que os alunos manifestaram em questionamentos anteriores: “melhora

0 nosso entendimento e nos da capacidade de buscar, mas conhecimento”, “aprofunda melhor

o tema”, “oferecem uma estrutura clara e organizada, o que facilita a compreensdo dos
29 ¢ 99 ¢

conteudos”, “pelo motivo de ter todo assunto que em sala ndo tem”, “podemos estudar tanto na

escola (fazer pesquisas e etc) como em casa”, “da mais incentivo para estudar.

Os resultados apontaram que 81% dos participantes consideram que o livro didatico
pode contribuir para um ensino de qualidade.

No que diz respeito a qualidade geral do livro didatico utilizado por eles,
equivocadamente, a questdo foi repetida no questionario, mas as respostas foram confirmadas.
Acreditamos que os alunos estavam se referindo as apostilas utilizadas ou a livros didaticos que
usam em casa, j& que a escola ndo possui livro, ou a lembrancas de quando estudavam no ensino

regular, ou ainda, por estarem idealizando como seria estudar com o livro didatico.

92



Grafico 17: Avaliacao geral da qualidade do LD utilizado

Avaliacao geral da qualidade
do LD utilizado - questao (a)

W Excelente/Boa/
Regular

B Ruim

m Nao tenho LD

Avaliacéo geral da qualidade
do LD utilizado - questao (d)

B Excelente/Boa/
Regular

B Ruim

m Nao tenho LD

m Néao
responderam

Fonte: Autora, 2025.

Diante dos achados desta pesquisa, afirmamos que a auséncia do livro didatico na EJA
impacta diretamente tanto o trabalho docente quanto a aprendizagem dos alunos, dificultando
a construcdo de uma pratica pedagdgica mais adaptada as especificidades da modalidade. Além
disso, a precariedade na oferta de materiais didaticos, aliada a falta de suporte aos professores,
reforca a invisibilidade da EJA nas politicas publicas educacionais, e aponta para a necessidade
de acBes concretas que garantam ndo apenas 0 acesso ao LD, mas também a valorizacdo dos
docentes e a construcdo de estratégias pedagogicas mais alinhadas a realidade dos estudantes.

A partir dessas reflexdes, apresentamos, a seguir, as consideracgdes finais deste estudo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A investigacdo teve como objetivo central analisar o impacto do livro didatico (LD)
selecionado pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) na Educag&o de
Jovens e Adultos (EJA), a partir das percepg¢des de alunos e professores. Durante esse estudo,
buscamos compreender a relacdo dos professores com a especificidade da modalidade, o uso

do LD por alunos e professores, bem como sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados obtidos apontaram que a EJA, apesar de ter seu papel reconhecido na
inclusdo social e na garantia do direito a educacdo, ainda enfrenta inumeros problemas

estruturais e pedagdgicos.

A modalidade ainda luta por espaco na cria¢do e implementacédo de politicas publicas,
pois, historicamente, a EJA enfrenta ciclos de exclusdo. Apds mais de 10 anos fora do PNLD,
a modalidade voltou a ser contemplada, mas apenas no Ensino Fundamental, deixando o Ensino

Médio de fora. Embora esse seja um avanco, ainda esta longe do ideal.

A investigacdo na escola l6cus da pesquisa apontou a auséncia de formacéo inicial e
continuada para os professores, e a precariedade dos recursos pedagdgicos e tecnoldgicos
disponiveis nas escolas, além de outros problemas. Esses fatores, somados a heterogeneidade
do publico da EJA, impossibilitam a oferta de um ensino de qualidade, resultando em altos
indices de evasdo para a modalidade e fazendo com que os objetivos educacionais dos alunos

continuem distantes.

A investigacdo identificou ainda que, embora os professores reconhecam a
importancia do LD como recurso pedagdgico, a maioria ndo tem acesso a livros didaticos nem
a materiais adequados a especificidade da modalidade. Diante disso, precisam improvisar,
adaptando contetdos e materiais do ensino regular, que nem sempre atendem as necessidades
e realidades dos alunos. Enquanto os professores relatam que ‘ndo ha livros’ e que precisam
criar seus préprios materiais, 0s alunos destacam que essa falta os impede de estudar fora da
sala de aula e que, na maioria das vezes, recorrem a apostilas resumidas ou a internet. Essa
convergéncia de percepcdes aponta que tanto professores quanto alunos veem no LD um

suporte essencial, cuja auséncia prejudica a autonomia dos alunos e sobrecarrega os docentes.

Os resultados também apontaram a inadequacao dos livros didaticos do ensino regular

para a EJA na percepcdo tanto dos alunos, quanto dos professores. Enquanto estes afirmam que
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o0s textos sdo longos e aprofundados, menos atrativos para os alunos da modalidade e que as
questBes precisam ser mais proximas a realidade dos alunos, os estudantes reforcam que o LD
deveria conter exemplos praticos e proximos a sua realidade, demonstrando que os LD do
ensino regular ndo atendem as especificidades da EJA, tornando o aprendizado mais dificil e
menos envolvente. Assim, a necessidade de um LD adequado, que contemple a diversidade do
publico da EJA e suas experiéncias de vida, torna-se uma demanda urgente para as politicas
publicas voltadas & modalidade.

Além desse problema, a auséncia de formacao especifica para atuar na EJA limita
muito a capacidade dos docentes de lidarem com as turmas heterogéneas, ficando dificil
administrar a diversidade de trajetérias e de experiéncias dos estudantes. Esse cenério é
agravado ainda mais pela juvenizagdo da modalidade, reforcando a necessidade de politicas
publicas que promovam a capacitacdo docente adequada e a producdo e distribuicdo de

materiais didaticos contextualizados, principalmente o LD.

Por outro lado, as percepgdes dos alunos apontaram a importancia do LD na
compreensdo dos conteddos. No entanto, os alunos nem receberam livros didaticos, e na maioria
das vezes sO estudam pelas apostilas resumidas que os professores elaboram ou recorrem a
internet, ¢ nessa “terra sem lei”, que se transformou a internet, os alunos ficam expostos a

desinformagéo.

Essa situacdo em que se encontra a modalidade, certamente limita as oportunidades
de estudo dos alunos e dificulta o alcance dos objetivos educacionais da maioria destes. Ainda
assim, observamos que boa parte deles busca poder cursar o Ensino superior, os colocando em
situacdo de desvantagem em relacdo aos alunos do ensino regular e assim tendo mais uma vez

0 seu direito a educagdo negado.

A investigacao apontou a importancia da inclusdo da EJA nas politicas pablicas, como
0 PNLD, e nos documentos importantes que guiam e estruturam o ensino brasileiro, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A exclusdo da modalidade desses programas
reforca a desvalorizacdo histérica da EJA e o descomprometimento dos governantes para com

a modalidade.

Além disso, os resultados evidenciaram a importancia de se repensar a formacéo
docente para a EJA, de modo a capacitar os professores para lidar com a heterogeneidade dos

alunos, que deve ser prioridade para que o sistema de ensino ndo afaste mais uma vez os alunos
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por se sentirem inadequados, num ensino que reaplica o que foi criado para criangas e

adolescentes num puablico de jovens e adultos.

Os resultados indicaram ainda que o LD influencia diretamente os processos de ensino
e de aprendizagem, e concordamos com Lajolo (1996). Quando afirma que esse processo se
agrava especialmente em um pais como o Brasil, onde a situacdo educacional ainda € precéria,
no qual o LD possui extrema relevancia tanto para alunos quanto para professores, sendo
decisivo para o que é ensinado e como é ensinado. Vimos também que, considerando a falta de
capacitacdo especifica para os docentes e o fato de o livro didatico ser uma fonte segura e

confiavel de conhecimento, o LD na EJA assume multiplas funcdes.

Portanto, nossa investigacao reforca a necessidade de se garantir o direito a educacéo
de qualidade para todos, independentemente da idade, origem cultural ou condicoes
socioeconémicas. Defendemos que ndo deve haver um limite etario para o ensino regular, ja
que a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito de todos, e a propria
LDB assegura que o ensino fundamental e o ensino médio devem ser ofertados sem qualquer

forma de discriminacdo.

A modalidade ocupa um espaco de luta e de resisténcia, em que jovens e adultos
procuram com os estudos transformarem as suas vidas. Assim, cabe ao Estado fazer o seu papel
e apagar os tracos da EJA como uma politica compensatdria, passando a realmente oferecer
uma educacao de qualidade, inclusiva e emancipadora, reconhecendo-a como um espaco de

transformacéo e emancipacao social.

No que diz respeito ao reconhecimento de que o LD impacta diretamente no ensino e
aprendizagem, a investigacdo evidenciou a urgéncia da inclusdo do Ensino Médio da EJA no
PNLD.

Diante dos desafios identificados, algumas ag¢Oes podem ser implementadas para
fortalecer a EJA e garantir um ensino mais qualificado. Primeiramente, defendemos a
necessidade da retomada do PNLD-EJA com um cronograma estruturado que garanta a
atualizacao periodica dos livros didaticos. Alem disso, € necessario que especialistas em EJA
sejam responsaveis pela produgdo dos contetidos dos livros didaticos, e que seja garantida
também a participacdo ativa dos professores na escolha dos materiais, assegurando que atendam

as especificidades locais. Para garantir a efetividade do programa, propomos a implementacéo
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de um sistema de monitoramento continuo que avalie o uso do livro didatico nas escolas e

identifique possiveis ajustes necessarios.

Outra acdo necessaria e talvez até mais urgente, é a formacdo continuada dos
professores que atuam na EJA. Propomos que sejam criados programas de capacitacdo a
distancia e presenciais, além da inclusdo de um modulo obrigatdrio sobre a EJA nos cursos de
licenciatura. Além disso, sugerimos a implementacdo de incentivos financeiros, como bolsas
ou gratificacBes, para professores que buscarem qualificacdo especifica para atuar na

modalidade.

Por fim, além da retomada do PNLD-EJA, sugerimos que os materiais didaticos sejam
elaborados com uma linguagem acessivel e contextualizada para o publico da EJA. Também
propomos que as escolas tenham laboratorios de informatica que possibilitem acesso a internet
de qualidade. E que sejam disponibilizados kits pedagdgicos complementares, incluindo
recursos digitais para fortalecer o ensino-aprendizagem, como por exemplo, a criacdo de uma
plataforma online gratuita, onde alunos e professores possam acessar conteudos atualizados e

interativos.

Todas as propostas apresentadas convergem para um ponto central: a necessidade
urgente de politicas publicas efetivas e continuadas para a EJA. A retomada do PNLD-EJA, a
formacdo continuada dos professores, a adequacdo dos materiais didaticos e a ampliacdo dos
recursos pedagdgicos ndo podem depender de iniciativas isoladas, esporadicas ou unicamente

dos professores.

E fundamental que a EJA seja reconhecida e contemplada de forma permanente nas
diretrizes educacionais do pais, com investimentos que garantam sua estruturacdo e
desenvolvimento. Para isso, € necessario superar a visdo da modalidade como um ensino
compensatdrio e garantir politicas que atendam as suas especificidades, respeitando sua
diversidade e assegurando suporte adequado a alunos e professores e que sejam condizentes
com o0s objetivos pessoais dos alunos que buscam uma nova oportunidade para mudar de vida.
Isso sO serd possivel com politicas bem planejadas e comprometidas com a realidade da
modalidade e com a garantia de um ensino de qualidade, que combata a evasdo escolar e

assegure que os jovens e os adultos tenham, de fato, seu direito & educacgéo respeitado.

Embora esta pesquisa tenha alcangado seus objetivos, algumas limitagdes precisam ser
consideradas. A investigagdo foi realizada em apenas uma escola, 0 que pode restringir a
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generalizacdo dos resultados para todas as realidades das escolas da EJA. Além disso, a
auséncia do livro didatico, apesar de ser um fator determinante para o ensino-aprendizagem,
ndo é o Unico aspecto que impacta a qualidade da modalidade, sendo necessério considerar
também a falta de formacéo continuada para os professores, a escassez de recursos pedagogicos
e as dificuldades estruturais enfrentadas pelas escolas. Assim, futuras pesquisas podem ampliar
este estudo, analisando o impacto do livro didatico em diferentes contextos e investigando
outras variaveis que influenciam a pratica docente e o aprendizado dos alunos da EJA.
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APENDICES
Apéndice A:

Questionério a ser utilizado com estudantes da EJA na pesquisa

) UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

\\
% ‘*‘

LUEN D CREStI4

Campus Prof. José Aloisio de Campos

Secdo 1: Especificidade dos discentes

1.1. Dados pessoais

a) Qual sua idade?

()Menosde20anos ( )20-29anos ( )30-39anos ( )40 -49anos
b) Género:

() feminino () masculino ( ) outros:

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

() 50 anos ou mais

c) Etnia/ Raga/ Cor:
()amarela ()branca ( )indigena ( )negra ( ) parda
d) E PCD ou possui alguma necessidade especial?

() sim. Qual? ( )néo

e) Estado civil:
( ) solteiro ( )casado ( )viavo ( )separado () unido estavel
Escolarizacao e seus objetivos pessoais

a) Com quantos anos comecou a frequentar a escola?

b) Vocé precisou parar de estudar?
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()ndo () sim. Qual foi o motivo? (pode marcar mais de uma opgéo)
( ) perdeu o interesse () trabalho () familia ( ) doenca

( ) outro:

¢) Concluiu o ensino fundamental na EJA?

()sim ()ndo

d) Por que voltou veio estudar na EJA? (pode marcar mais de uma opgao)
) realizacdo de um sonho

) melhorar as minhas condic6es de trabalho atual

) quero poder cursar 0 ensino superior

) quero aumentar minha renda

) preciso arrumar um emprego

) por incentivo de outras pessoas

) por algum programa de iniciativa publica

(
(
(
(
(
(
(
(

) Outro:

e) Algum momento, estudando nessa escola, pensou em parar de estudar?

( )néo () sim. Por qual motivo?

1.2. Acesso a recursos pedagogicos e tecnoldgicos

a) Vocé recebeu livro didatico nessa escola?
()sim ()ndo
b) Seus professores utilizam algum desses recursos nas aulas? (pode marcar mais de uma
0p¢éo)
() livros didaticos
( )outros livros  ( )apostilas () filmes ( )jogos ( ) laboratérios

() outros:

¢) Vocé utiliza algum desses materiais para estudar sozinho em casa? (pode marcar mais de
uma opcao)

() livros didaticos

(' )outros livros () apostilas () filmes ( ) Jjogos () internet

( ) outros:

d) Com que frequéncia vocé usa o livro didatico fora da sala de aula?
()nuncauso ( )sempre ( )frequentemente ( ) raramente
e) Vocé utiliza a biblioteca da escola?
()sim ( )ndo () aescolando possui biblioteca
f) Vocé tem computador em casa?
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( )néo () sim. E o usa para? (pode marcar mais de uma op¢ao)
(' ) ndo sei usar () lazer
() coisas do trabalho ( ) atividades da escola
g) Onde vocé tem acesso a internet? (pode marcar mais de uma opcao)
( ) ndotenhoacesso ( ) computador de casa ( ) computador da escola

() computador do trabalho () celular ( ) outros:

h) Para que vocé utiliza a internet?
(' )s6 para me comunicar ( )estudar ( )redessociais ( ) procurar emprego

() outro:

Secao 2: Percepcdo sobre o Livro Didéatico

a) O livro didatico que vocé utiliza é atil para o seu aprendizado?

( Yyndouso ( )muitoutil ( )atil ( ) pouco atil ( ) nada util

b) Os contetdos do livro didatico sdo claros e faceis de entender?

( ) ndo recebi livro didatico ( )muito claros () claros ( ) pouco claros ( ) dificeis de entender
c)Vocé sente que o livro didatico aborda temas que sdo relevantes para o seu dia a dia?

() Sim, totalmente () Sim, em parte ( ) Pouco relevante ( ) Nada relevante

d) O livro didatico ajuda vocé a entender melhor os contetdos ensinados em sala de aula?

( ) ndo recebi livro didatico ( ) ndoajuda ( )sempre ( )frequentemente ( ) raramente

e) Vocé considera o livro didatico interessante e atrativo para os estudos?

( )Sim () Nao, por qual motivo

f) O livro didatico é usado para atividades préaticas ou exercicios durante as aulas?
( )sim ( )ndo ( )raramente ( ) ndo recebi livro didatico

g) O livro didatico contribui para o desenvolvimento de novas habilidades, como leitura e escrita?
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() Sim, muito (') Sim, um pouco () Ndo muito () N&o contribui

h) O livro didéatico te ajuda a se sentir mais preparado para o mercado de trabalho?
() Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Pouco () Né&o

i) Vocé acredita que o livro didatico melhora a qualidade do ensino na EJA?

() Sim, muito () Sim, um pouco () Ndo muito () Nao melhora

Secdo 3: Satisfacdo com o Livro Didatico

a) Como vocé avalia a qualidade geral do livro didatico que vocé utiliza?

() Excelente () Boa () Regular () Ruim

b)Vocé recomendaria o uso desse livro didatico para outros colegas da EJA?

() Sim () Néo

¢) Vocé gostaria que o livro didatico trouxesse mais exemplos praticos e proximos a sua realidade?
() Sim () Néo

d) Como vocé avalia a qualidade geral do livro didatico que vocé utiliza?

( )excelente ( )boa ( )regular ( )ruim

e) Vocé recomendaria o uso desse livro didatico para outros colegas da EJA?

( )sim ( )néo
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Apéndice B:

Questionério para os discentes da escola CREJA Prof. Severino Uchba

& & & UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

‘\\\ Campus Prof. José Aloisio de Campos
L vt

ELUENDD CRESC!G

A

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

1. Identificac&o do Professor:

e Nome (Opcional):

o ldade:

e Tempo de atuagdo na EJA (em anos):
o Formacédo Académica:

2. Uso do Livro Didatico na EJA:
1.1. Vocé utiliza o livro didatico em suas aulas de EJA?
e ()Sim

e () Nao, por qual motivo:

1.2. Com que frequéncia vocé utiliza o livro didatico como recurso principal?
e () Diariamente e () Raramente

e () Semanalmente e () Nunca

1.3. Qual(is) fungdo(bes) o livro didatico exerce no seu planejamento de aula? (Marque todas que se

aplicam)
e () Guia para desenvolver as aulas e () Reforgo de conceitos
e () Recurso para atividades e () Outros. Quais?

complementares

1.4. Quais sao as principais limitacdes do livro didatico na EJA? (Marque até 3)

e () nédo existe limitagéo, o livro é perfeito e () Linguagem inadequada ao ptblico
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e () Conteldos distantes da realidade dos

alunos
e () Material muito tedrico e pouco préatico

e () Falta de contextualizagdo com o

cotidiano

o () Falta de atividades adaptadas para

diferentes ritmos de aprendizagem

e () Outros. Quais?

1.5. Quais aspectos do livro didatico vocé considera potencialidades no ensino da EJA?

e () Organizacao clara dos contetidos
e () Proposta de atividades diversificadas
e () Facilidade para planejamento das aulas

3. Adaptagdes e Recursos Complementares:

o () Recursos gréficos e visuais adequados

e () Outros. Quais?

3.1. Vocé realiza adapta¢bes no uso do livro didatico para torna-lo mais acessivel e relevante para o0s

alunos da EJA?

e ()Sim

e ()Néo

3.2. Se sim, quais adaptacdes realiza com mais frequéncia?

e () Simplificagdo da linguagem

e () Uso de exemplos mais proximos da

realidade dos alunos
e () Incluséo de atividades complementares

4. Desafios e Percepcdes:

e () Uso de outros recursos, como videos e

jogos

e () Outros. Quais?

4.1. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar o livro didatico na EJA?

4.2. Como vocé vé o papel do livro didatico na promocao de aprendizagens significativas na EJA?
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5. Diretrizes do PNLD:

5.1. Vocé tem conhecimento das diretrizes do PNLD (Programa Nacional do Livro e do Material

Didatico) voltadas para a EJA?
e ()Sim
e ()Néo

5.2. Se sim, como as diretrizes do PNLD influenciam o uso do livro didatico na sua préatica pedagdgica?

5.3. Em sua opinido, o livro didatico distribuido pelo PNLD atende as necessidades dos alunos da EJA?

Justifique.
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