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RESUMO

No contexto de ensino da leitura, com vistas as praticas discursivas de letramento e a partir da
abordagem critico-social de textos, é crucial compreender que variar as estratégias pedagogicas
é essencial para promover o engajamento dos alunos. Este trabalho, intitulado “Letramento e
Préatica Politico-Cidada: Leitura da Constituicdo em Miudos | no Ensino Fundamental”, foi
motivado pela percepgdo de que as aulas de leitura tém sido pouco significativas para os
estudantes, conforme preconiza Antunes(2023). Em resposta a essa necessidade, a referida
pesquisa-acao utiliza a Constituicdo em Miudos | como ferramenta para promover o letramento
critico-social dos alunos, tendo em vista a formacgéo dos jovens como agentes de mudanca no
seu territorio. Dessa maneira, ela esteve concentrada na utilizacdo do texto "Constituicdo em
Miudos I", um livro da “Cole¢dao em Miudos”, langado no ano de 2015, que apresenta a
Constituicdo Federal em formato de narrativa. Reconhecendo a importancia de incorporar
recursos como obras adaptadas, videos, podcasts e materiais interativos para enriguecer o
ambiente de aprendizagem em sala de aula, a proposta explorou o contetdo da Constituicéo
Federal Brasileira de forma didatica, clara e objetiva, utilizando uma linguagem acessivel.
Como base tedrica para mencionar a formacao de agentes transformadores, abordou-se Santos
(2018) e Cosson (2011); ao fazer referéncia aos estudos sobre letramento e multiletramentos
utilizou-se Kleiman (1995), Rojo (2009), Soares (2002), Street (2014), Fairclough (2008) e
Cosson (2011); ja as atividades de leitura foram discutidas a luz de Freire (1989), Zilberman
(2001), Lerner (2002) e Antunes (2003) e para abordar o texto “Constitui¢do em Miudos I”
como género da linguagem, recorreu-se a Bakhtin (2016), Miller (2009) e Oliveira e Paiva
(2018) como fundamentacdo conceitual. Baseado nos principios metodoldgicos da pesquisa-
acao de Bortoni-Ricardo (2008), David Tripp (2005) e Thiollent (2009), o presente trabalho foi
aplicado em uma turma do 9° ano do Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes, localizado em
Lagarto/SE. O caminho metodoldgico de intervencado deu-se pela aplicacdo do Modulo Didatico
Cidadania em acdo: da obra Constituicdo em Miudos | a pratica politico-cidada, que deu
origem a um caderno pedagogico. A implementacdo da proposta pedagdgica, com énfase no
letramento critico e na préatica politico-cidada, gerou resultados significativos e perspectivas
promissoras. Esses resultados contribuiram para o fortalecimento do engajamento critico dos
jovens, estimulando-os a intervir na realidade e a exercer sua cidadania.

Palavras-chave: Letramento; Pratica Politico-Cidadd; Leitura; Constituicdo em Miudos I;
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

In the context of teaching reading with a view to discursive literacy practices based on a critical-
social approach to texts, it is crucial to understand that varying pedagogical strategies is
essential to promote student engagement. This work, entitled “Literacy and Political-Citizen
Practice: Reading the Constitution in Kids I in Elementary School”, was motivated by the
perception that reading classes have been of little significance to students, as Antunes
prescribes. In response to this need, the aforementioned action research uses legal text as a tool
to promote students' critical-social literacy, with a view to training young people as agents of
change in their territory. In this way, she was focused on using the legal text “Constitui¢do em
Mitdos I”, a book from the “Colegdo em Mitidos”, released in 2015, which presents the Federal
Constitution in narrative format. Recognizing the importance of incorporating resources such
as adapted works, videos, podcasts and interactive materials to enrich the learning environment
in the classroom, the proposal explored the content of the Brazilian Federal Constitution in a
didactic, clear and objective way, using accessible language. As a theoretical basis for
mentioning the formation of transformative agents, Santos (2018) and Cosson (2011) were
addressed; when referring to studies on literacy and multiliteracies, Kleiman (1995), Rojo
(2009), Soares (2002), Street (2014), Fairclough (2008) and Cosson (2011) were used; Reading
activities were discussed in the light of Freire (1989), Zilberman (2001), Lerner (2002) and
Antunes (2003) and to approach the legal text as a language genre, Bakhtin was used (2016),
Miller (2009) and Oliveira e Paiva (2018) as conceptual foundation. Based on the
methodological principles of action research by Bortoni-Ricardo (2008), David Tripp (2005)
and Thiollent (2009), this work was applied to a 9th year class at Colégio Estadual Dr. Evandro
Mendes, located in Lagarto/ SE. The methodological path of intervention was through the
application of the Didactic Module Citizenship in action: from the work Constitution in Kids I
to political-citizen practice, which gave rise to a pedagogical notebook. The implementation of
the pedagogical proposal, with an emphasis on critical literacy and political-citizen practice,
generated significant results and promising perspectives. These results contributed to
strengthening the critical engagement of young people, encouraging them to intervene in reality
and exercise their citizenship.

Keywords: Literacy. Political-Citizen Practice. Reading. Constituicio em Miudos |I.
Elementary Education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa a ser apresentada originou-se a partir de uma necessidade da turma do 9° ano
C do Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes, localizado na cidade de Lagarto, Sergipe. Diante
da evidéncia de que as aulas de leitura ttm se mostrado pouco significativas para os alunos,
observou-se que muitos demonstram desinteresse e dificuldade em se conectar com o0s textos,
conforme relatado pelos proprios estudantes nos momentos de escuta coletiva e
acompanhamento individualizado. Em face dessa situacao, foi necessario optar por textos mais
acessiveis e relevantes para as suas realidades, o que levou a escolha da “Constitui¢do em
Mitdos I”, um titulo da Colegdo em Miudos, que apresenta a Constituicdo Federal em forma
de narrativa. Neste sentido, a respectiva proposta reconhece a importancia dos recursos
multimodais, como obras retextualizadas, videos, podcasts e materiais interativos, para
enriquecer as discussdes em sala de aula e complementar a leitura dos textos.

Em conformidade com Rojo (2009, p. 119), € preciso trabalhar com materiais impressos,
explorar as midias analdgicas (como TV, radio, video, cinema e fotografia) e, principalmente,
as midias digitais. Posto isso, em um ambiente educacional caracterizado pela diversidade de
interesses e niveis de conhecimento dos alunos, adaptar e diversificar as praticas pedagdgicas é
crucial para assegurar a eficacia da aprendizagem. A escolha desta obra especifica visa mitigar
a distancia entre o contetdo curricular e as experiéncias cotidianas dos estudantes, fomentando
um ambiente de aprendizado mais inclusivo e participativo.

Nessa perspectiva, considerando a importancia de fomentar a formacéo cidada por meio
do desenvolvimento do letramento critico-social, o texto “Constituicio em Mitdos I” foi
escolhido como objeto de estudo deste trabalho. Trata-se de um género da linguagem que
desempenha um papel crucial na estruturacdo da sociedade, ao estabelecer normas, direitos e
deveres fundamentais para seu funcionamento adequado. Desse modo, pretende-se explorar o
potencial educativo da “Constituigdo em Miudos I”, especialmente no contexto do Ensino
Fundamental (EF). Publicado em 2015, o referido material € uma iniciativa colaborativa do
Senado Federal, da Associagéo Brasileira das Escolas do Legislativo e de Contas (ABEL) e da
Camara Municipal de Pouso Alegre/MG, com o propdsito de tornar acessivel e compreensivel
0 contetdo da Constituicdo Federal Brasileira para o publico infantojuvenil.

No segundo ciclo do Ensino Fundamental, € comum observar uma lacuna significativa
no entendimento dos estudantes em rela¢do aos principios fundamentais do texto constitucional.
Em virtude disso, este estudo ndo se limita a mera transmissdo de conhecimento, mas propde a

promocdo do letramento critico-social nas aulas de lingua materna, que € essencial para
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formagé&o de agentes transformadores capazes de contribuir para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e democratica, conforme prescrevem as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacido dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas préaticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2018, p. 67-68).

Dessa maneira, a escolha pelo “Constituicilo em Miudos I” fundamenta-se nas
possibilidades que ele possui de preparar os individuos por meio da leitura critica, permitindo
a identificacdo e a compreensdo dos problemas que afetam a sociedade, para que possam agir
de maneira mais consciente e engajada na busca por solu¢bes para 0 mundo em que se Vvive.

Isso vai ao encontro do que afirma Lerner, acerca da leitura no espaco escolar:

Na escola - ja dissemos - a leitura é antes de mais nada um objeto de ensino.
Para que também se transforme num objeto de aprendizagem, € necessario que
tenha sentido do ponto de vista do aluno, o que significa — entre outras coisas
- que deve cumprir uma funcgdo para a realizacdo de um propdsito que ele
conhece e valoriza (Lerner, 2002, p. 79).

Ao criar espaco na sala de aula para que os alunos possam ler, compreender e questionar
a “Constituicdo em Miudos 17, na maioria das vezes num processo coletivo e dialégico, esta
pesquisa corrobora o que assevera Bakhtin (2003), ao considerar que a lingua, como discurso,
é entendida como um processo de interacdo social no qual os individuos se constroem através
das trocas dialogicas que estabelecem entre si. Assim, ao agir como um sujeito letrado nas
diversas esferas sociais em que esta inserido, cada individuo pode ressignificar experiéncias do
seu contexto pessoal e coletivo. Logo, as aulas de Lingua Portuguesa desempenham um papel
crucial ao criar oportunidades para vivenciar essas experiéncias de forma a integra-las ao pleno
exercicio da cidadania.

Nesse sentido, definimos os seguintes objetivos para esse estudo: empreender praticas
de leitura ativa e reflexiva nas aulas de Lingua Portuguesa do segundo ciclo do EF; promover
0 engajamento critico do jovem, com vistas a intervencdo na realidade, a partir do exercicio da
cidadania; viabilizar aos alunos a cria¢ao de textos multimodais, por meio da “Constitui¢do em
Miudos I””, com o propédsito de fomentar a pratica politico-cidadd, contribuindo para a formagéo
de agentes transformadores e oportunizar praticas de letramento critico-social no Ensino

Fundamental como uma ferramenta necessaria para o exercicio da cidadania.



14

Portanto, buscando alcangar éxito ao longo do seu desenvolvimento, esta pesquisa
apresenta a seguinte estrutura organizacional: aporte tedrico, metodologia, discussdo dos
resultados, consideracdes finais, referéncias e anexos. No aporte tedrico, hd uma breve revisao
tedrica com os principais conceitos e fundamentos que amparam a proposta pesquisada, a saber:
documentos norteadores, estudos acerca de conceitos como letramento e praticas sociais,
multiletramentos, leitura e estratégias de leitura, “Constituicdo em Mitudos I’ como género da
linguagem, cidadania e a formacéo de agentes transformadores. Na sequéncia, apresenta-se a
descricdo da abordagem metodoldgica da pesquisa (pesquisa-a¢ao), a descricdo do produto
didatico (Mddulo Didatico) e um panorama da contextualizacdo da escola I6cus desta pesquisa.
No capitulo "Discussdo dos Resultados", € apresentado o0 Mddulo Didatico composto por oito
etapas, destacando sua aplicacdo e os resultados observados na turma de alunos em questéo.

Por fim, sdo expostas as consideracBes finais, acompanhadas das referéncias
bibliogréficas que sustentam esta pesquisa, além dos anexos que contém a selecdo dos textos
trabalhados com os alunos e as suas producdes.
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2 APORTE TEORICO

Nesta secdo, consta o arcabouco tedrico que deu fundamento ao titulo deste trabalho:
Letramento e Préatica Politico-Cidada: Leitura da “Constitui¢do em Mitdos I” no Ensino
Fundamental. O estudo investigou como a préatica de leitura, aliada ao desenvolvimento do
letramento critico, pode impulsionar a formacdo de cidaddos conscientes e engajados na
sociedade. A partir da analise de diferentes teorias sobre letramento e praticas sociais, discute-
se a importancia de estratégias de leitura que promovam a compreensao e a participacao cidada.
Além disso, destaca-se o uso de materiais como a “Constitui¢do em Mitudos I”’, um género da
linguagem, acessivel, que permite aos estudantes, de forma lddica e informativa,
compreenderem seus direitos e deveres, ampliando o engajamento na construcdo de uma

sociedade democratica.

2.1 A formagao de agentes transformadores

A partir do entendimento de que a formacdo politica para a cidadania € um dos pilares
fundamentais da educacdo, este trabalho defendera a formacdo do jovem como agente
transformador nos espagos que ocupa, tendo em vista a importancia do seu engajamento na
construcdo de uma sociedade democratica, justa, inclusiva e solidaria. Em consonancia com

essa ideia, Santos (2018) destaca que

Estamos convencidos quanto ao fato de que a qualidade das democracias esta
relacionada, entre outras variaveis, a quanto os homens e mulheres que
compdem uma dada sociedade estdo conscientemente engajados e orientam
seu comportamento cotidiano na defesa de uma organizacdo democrética para
a vida em comum. Esse engajamento consciente exige, a0 mesmo tempo,
compromisso ético-politico (ou seja, um conjunto de crengas e uma adesdo
forte a valores tipicamente democraticos, com disponibilidade para a defesa
das regras do jogo democratico) e uma competéncia técnico-operativa (ou
seja, conhecimentos conceituais/procedimentais e habilidades indispensaveis
a participagdo democrética consistente e emancipada (Santos, 2018, p. 20).

Contudo, a formacdo da juventude como agente de transformacéo nédo acontecera de
forma natural. A escola deve se responsabilizar pela formacéao desse publico, criando condigdes
de participacdo social e provocando-o0 para que esteja incomodado, constantemente, com a
injustica e com a desigualdade em todas as suas formas. A leitura da retextualizacdo do texto
legal, proposta neste trabalho, é justamente para problematizar as situagdes, os contextos e 0s

valores instituidos, tendo em vista outras possibilidades de futuro. Desse modo, a acéo
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pedagogica da sala de aula deve reconhecer e validar as experiéncias e préaticas sociais dos
estudantes, buscando ampliar os seus respectivos campos de viséo e de atuacédo, avultando a
capacidade de pensar e fazer, como anunciou Paulo Freire (1987, p. 30).

As reflexBes levantadas também encontram sustentacdo em estudos do Grupo de Nova
Londres (GNL), acerca da Pedagogia dos Multiletramentos, ao defender que “o papel da
pedagogia é desenvolver uma epistemologia do pluralismo que proporcione acesso sem que as
pessoas tenham que apagar ou deixar para tras diferentes subjetividades” (2022, p. 118). Sob
essa Otica, a defesa estd voltada para uma educagdo que forme os alunos para serem jovens
transformadores, portanto a escola ndo deve tratd-los como recipientes vazios a serem
preenchidos pelo mundo com contetdos pré-determinados. Em vez disso, deve reconhecer as
pessoas como seres conscientes, cuja relacdo com o mundo é fundamental. Essa abordagem
educacional ndo se resume a depositar conhecimento, mas sim a questionar e problematizar as

relacfes dos individuos com o mundo ao seu redor.

Efetivamente, ao longo do século XX, a educagéo escolar foi sistematicamente
convidada (ou convocada) a exercer um papel ativo na formagao civica (ou
politica) das criangas, adolescentes e jovens e a conferir-lhes o conjunto de
aprendizagens consideradas relevantes para a insercdo social e participagdo
ajustada no conjunto das institui¢cGes que estruturam a vida social [...] (Santos,
2018, p. 22).

Em uma perspectiva mais ampla, propde-se que a educacao politica para a cidadania, na
escola, deve possibilitar o acesso diversificado e abrangente a um conjunto de conhecimentos
essenciais para interpretar criticamente a realidade social. Isso inclui compreender a relagédo
dindmica entre passado e presente, assim como entender as for¢as historicas que moldam as

estruturas sociais atuais.

[...] podemos inferir que a escola deve formar cidaddos que reconhegam as
contradicOes da vida social e se vejam como parte delas; que se percebam
capazes de reescrever e reelaborar as demandas do mundo que 0s cerca; que
reflitam sobre a natureza dos preconceitos, das opressdes, das injusticas e,
como agentes transformadores, possam desnaturalizar tais sistemas de
dominacdo (Andrade, Roza; Damaceno, 2022, p. 15).

Em outras palavras, Paulo Freire (1987), em sua obra, defende que a educacéo politica
deve possibilitar aos educandos uma visdo critica e reflexiva do mundo em que vivem,
capacitando-os para participar ativamente na transformacdo da sociedade. Sendo assim, sera

necessario viabilizar o acesso a uma gama de conhecimentos que Ihes permitam compreender
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profundamente as dindmicas sociais, com vistas & promocdo de um jovem cidaddo mais

informado e comprometido com o0 bem comum. E importante destacar o que diz Cosson (2011):

Outro requisito é oferecer aos alunos experiéncias positivas de participacdo
democrética, cuidando para que essa experiéncia ndo leve a frustracdo. Para
desenvolver as competéncias, o conselho dos estudiosos € no sentido de
estimular os alunos a se engajarem em projetos reais a0 mesmo tempo a
participarem de simulacdes e oficinas que lhes forneca habilidades e
conhecimentos. Com referéncia as conexdes democraticas, € fundamental que
0 estudante perceba que sua acdo ndo é individual, mas sim social. Ao
conscientizar-se de como proceder, a recomendacdo do conselho é integrar o
aluno em uma comunidade da qual possa participar ativamente (Cosson, 2011,
p. 55).

Vale mencionar gque a ideia de acessar uma gama de conhecimento € uma abordagem
que reconhece a diversidade de praticas de letramento social. Em outras palavras, os diferentes
contextos sociais e culturais dos alunos oferecem conhecimentos valiosos para a compreensao
das dinamicas sociais imprescindiveis no movimento de formacéo de jovens que serdo agentes

de mudanca e transformacao numa sociedade que se intitula democratica.

2.2 Estudos sobre Letramentos

Os estudos tém afirmado que o letramento transcende a mera habilidade de ler e
escrever, situando-se no ambito das praticas sociais em que a leitura e a escrita sdo utilizadas
para atender as demandas reais da vida cotidiana. Vale destacar o que assegura Kleiman (1995,
p. 19) acerca do referido conceito, pois trata-se do “[...] conjunto de praticas sociais que usam
a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. Nessa perspectiva, torna-se essencial ndo apenas alfabetizar os
individuos, mas também forméa-los para interagir de maneira significativa e critica nas diversas
esferas da atividade humana, contribuindo assim para sua formacéo integral como cidadaos
ativos e participativos.

Contudo, o conceito de letramento no inicio dos estudos, acerca da proposta, ainda nao
apontavam para a concep¢do acima salientada, j& que a intencdo inicial era realizar uma
distingdo com os estudos sobre alfabetizacdo. Como declara Kleiman (1995) “o conceito de
letramento comecou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos de
‘impacto social da escrita’ (Kleiman, 1989) dos estudos sobre alfabetizacdo [...]” (Kleiman,

1995, p. 15-16, aspas da autora). Mas foi com o0s novos estudos do letramento (NEL/NLS),
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sobretudo a partir de Brian Street (2014), que o conceito foi ganhando clareza, adquirindo a
robustez que possui hoje.

Dessa maneira, entende-se que as aulas de lingua materna assumem uma
responsabilidade basica nesse ambiente de promocdo do letramento, ao ampliar as
possibilidades comunicativas e de atuacdo social dos estudantes. Mais do que transmitir
conhecimentos linguisticos, essas aulas devem ser concebidas como oportunidades para que 0s
alunos consumam e produzam textos de maneira contextualizada e adequada as demandas
sociais contemporaneas. Dessa forma, a escola se posiciona como uma agéncia de letramento,
proporcionando experiéncias educativas que conectam o aprendizado teorico as realidades
praticas dos alunos, suprindo as lacunas deixadas pelas discrepancias sociais, econémicas e
politicas, conforme defendido por Leal (2004).

No contexto atual de globalizacdo, avango tecnoldgico, rapida disseminacdo de
informagdes e multiculturalidade, a escola enfrenta o desafio de preparar os alunos para torna-
los pessoas mais humanas, questionadoras e solidarias, num espaco social de mdultiplos

letramentos. Vale reconhecer o que Rojo (2009) menciona:

Assim, as abordagens mais recentes dos letramentos, em especial aquelas
ligadas aos novos letramentos (NEL/NLS), tém apontado para a
heterogeneidade das préaticas sociais de leitura, escrita e uso da
lingua/linguagem em geral em sociedades letradas e tém insistido no carater
sociocultural e situado das préaticas de letramento (Rojo, 2009, p. 102).

Nesse sentido, este trabalho visa explorar praticas de letramento critico-social que
respondam as necessidades sociais emergentes e promovam uma educacdo que seja relevante e
transformadora para a sociedade. Posteriormente, serdo realizadas abordagens acerca de alguns

conceitos e algumas perspectivas no campo do estudo sobre letramentos.

2.3 Letramento Critico

O Letramento Critico (LC) tem por objetivo desenvolver nos estudantes o espirito
politico-critico capaz de promover transformagfes necessarias nos espagos que ocupam, por
meio de leituras, reflexdes e conhecimento sistematizado. Tal comprometimento precisa
acontecer no a@mbito da ampliacdo da consciéncia critica dos alunos, enquanto agentes de
transformacéo, para que seja possivel identificar as desigualdades e injusticas que predominam
dentro e fora do contexto escolar, a fim de que solugdes sejam igualmente apontadas, a partir

do senso de responsabilidade individual e coletivo. Vale destacar a figura de Paulo Freire que
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defendeu préticas de letramento como estratégia para superar a desigualdade e combater
injusticas: “De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra
nao ¢ apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de
'reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente” (Freire, 1989,
p. 13, aspas do autor).

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), no seu artigo Art. 2°, “A educacao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania ¢ sua qualificagdo para o trabalho”. Posto isso, a escola precisa garantir que o
aluno leia, compreenda o texto lido, reflita sobre ele e o questione, a partir da relagdo entre o
conhecimento adquirido, por meio da leitura, e a realidade em que esta inserido. Mediante esse
processo, ele estara sendo preparado para exercer o papel de cidaddo. Neste trabalho em
questdo, o LC mostra-se como uma ferramenta que amplia as possibilidades de protagonismo
da juventude, ja que é definido “como um exercicio de questionamentos das praticas discursivas
e como o reconhecimento da relacdo entre cultura, poder e dominacdo com vistas a justica
social, igualdade, emancipacdo e empoderamento” (Duboc, 2016, p. 61).

Na perspectiva do LC, os sujeitos, ao fazerem uso da lingua em todas as suas formas de
manifestacao, tém a oportunidade de democratizar realidades e enfrentar situacdes de injusticas.
Desse modo, as aulas de lingua portuguesa devem ser espagos para potencializar a leitura por
meio da logica do letramento critico. Mas para tanto, ndo ha necessidade da viabilizacdo de
métodos repetitivos € mecanicos, “a ndo ser que método seja concebido como conjunto de
solucdes provisdrias, contextuais, estabelecidas em parcerias colaborativas” (Jordao, 2007, p.
51). O LC amplia as possibilidades de discussdo em sala de aula e fora dela, bem como prepara
o discente para a sua participagdo consciente na sociedade, visto que “discussdo de lingua
materna ajudard estudantes e professores a atribuirem significados as suas préaticas sociais [...]”
(Jord&o; Fogaca, 2012, p. 77)

As aulas de lingua materna para além de ensinar elementos linguisticos deve favorecer
a formacdo de sujeitos inclinados ao didlogo, & cooperagdo, & comunicacdo assertiva e a
identificacdo de solugbes para problemas que acentuam a desigualdade; enfim, deve formar
para a cidadania e para o questionamento das relacOes estabelecidas, sejam elas historicas,
sociais [...]. Gadotti (2003, p. 4-5) afirma “Porque o papel da educacdo, na concepgdo que
defendemos, é emancipar as pessoas [...]”. Ao investir em praticas que favorecam o LC, o
professor ndo esta preparando os estudantes para fazer criticas rasas, mas sim para compreender

0S contextos por perspectivas variadas e, consequentemente, realizar intervencdo nos espacos
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sociais. Isso confirma o discurso freiriano de que a leitura em sala de aula precisa ser
significativa a experiéncia comum daqueles que aprendem.

A0 passo que 0 processo Vvai acontecendo, o professor tem o dever de ir alargando as
possibilidades de repertério a serem apresentadas, com vistas ao exercicio legitimo da
cidadania. Na concepgdo do letramento critico, a leitura fomenta a construcdo de sentidos,
permitindo que os sujeitos tomem consciéncia da importancia do exercicio da cidadania e das
suas praticas sociais. Todavia, o contrario tem prevalecido, pois, de acordo com Kleiman
(1995):

Através de dialogos significativos de modelos culturais conflitivos, que sdo os
alunos que tentam, em vao, discutir as premissas que subjazem aos conflitos
e que as professoras ndo conseguem partilhar da perspectiva do aluno para lhe
propiciar acesso as bases para aceitacdo e validagdo de uma nova fonte de
conhecimentos. Ao contrério, elas oferecem um modelo divergente daquele

qgue o aluno conhece, 0 que impede ou dificulta a construgdo do novo
conhecimento (Kleiman, 1995, p. 276).

O ensino de lingua materna deve possibilitar oportunidades de compreender o0 mundo,
agir sobre ele e promover intervencao. Ao viabilizar praticas nessa perspectiva, os educadores
estardo contribuindo para 0 bem comum, visto que estardo formando homens e mulheres para
que sejam agentes transformadores rumo a uma sociedade mais justa, democratica e solidaria.
Portanto, o caminho é promover e executar atividades que problematizem as realidades e

estimulem a luta por mudanca na sociedade, sob a l6gica do LC.

Assim, gquanto mais conscientes das circunstancias de seu tempo, mais
democraticos, politicos, criticos e proativos serdo os individuos, logo, mais
ansia por mudancas e direitos iguais terdo, em vista disso a leitura critica,
opositora a ingénua, se mostra imprescindivel para nossos tempos (Silva,
2021, p. 29).

Sendo a escola um locus privilegiado para a formacédo dos cidaddos, é fundamental criar
espacos para que o aprendizado ultrapasse as margens fisicas da sua estrutura. Street (2014, p.
23) assevera que € preciso despertar os alunos para a necessidade de adquirirem consciéncia
social e ideoldgica para serem usadas nas demandas cotidianas, mas, infelizmente, a escola
insiste em ensinar elementos técnicos da linguagem. Sob tal perspectiva, o letramento critico se
da, processualmente, por meio da orientagéo do professor, até que os alunos consigam alcancar
a autonomia leitora que os permite imprimir compreensdes mais criticas sobre um texto lido
(Andrade; Roza; Damaceno, 2022, p. 14).

Esse excerto apresenta uma realidade que Paulo Freire (1987) anunciou, ou seja, 0S

sujeitos devem tomar consciéncia das injusticas, das relacbes de opressdo em que estdo
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submetidos, para que haja 0 engajamento necessario no movimento de intervencdo na
sociedade, de desnaturalizacdo de categorias injustas e da consequente democratizagdo das
relacBes. Sendo assim, o didlogo e a reflexdo sdo fundamentais nas aulas de lingua materna,
mas sobretudo naquelas dedicadas a leitura, leituras bem-sucedidas, ja que favorecem a
formacéo de individuos politizados, autbnomos, competentes e inclusivos.

Trata-se da escola assumindo a sua postura ética, democratica e critica na desconstrucdo
de padrbes opressores, visto que, de acordo com Sardinha (2018, p. 2), “por meio do LC, o
individuo pode perceber, durante a leitura dos mais variados textos a que se esta exposto, 0s
diferentes pontos de vista e questiona-los, contribuindo assim para a ndo reproducdo de
discursos atrelados a injustigas sociais.”. Para tanto, as aulas de leitura sdo espagos propicios
de investimento na autonomia e no protagonismo dos jovens para que seja possivel lutar contra

0 poder arbitrario instituido. Vale enfatizar o que diz Scocuglia (2019), pois

[...] este tipo de formag&o propiciava a participagdo dos individuos num clima
“democratico-personalista-comunitario”. Para a consecu¢ao de tais objetivos
far-se-ia imprescindivel um método ativo com o aluno no centro do processo

pedagogico-educativo (Scocuglia, 2019, p. 41).
Logo, esta evidente a importancia de colocar o aluno no centro do processo pedagdgico
em um clima democrético e colaborativo, visto que, quando o aluno é protagonista da sua
aprendizagem, ele se sente mais motivado e responsavel por seu proprio desenvolvimento. A

seguir, serd realizada uma abordagem sobre 0s letramentos e as praticas sociais.

2.4 Letramentos e Praticas Sociais

Esse trabalho parte do principio de que ser um aluno letrado € saber fazer uso da leitura
e da escrita para responder as demandas da sociedade atual, em contextos que facam parte da
vida dos sujeitos, para que os sentidos sejam construidos e os repertérios sejam ampliados.
Desse modo, ele esté alinhado aos estudos de Street(2014), ja que o referido autor atesta que o
conceito de letramento esta intrinsecamente ligado as praticas sociais de leitura e escrita em
contextos reais, ou seja, a vertente sociocultural dos Estudos do Letramento, como preconiza
Mafra, Semechechem, Mello (2022, p. 409), pois

Trata-se de uma concepcdo fundamentada ndo mais na aquisicdo de
habilidades, mas sim no exercicio de uma pratica social (STREET, 2003), um
letramento que “ndo reside simplesmente na mente das pessoas como um
conjunto de habilidades a serem aprendidas, e ndo apenas jaz sobre o papel,
capturado em forma de texto para ser analisado. Como toda a atividade
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humana, o letramento é essencialmente social e se localiza na interagdo
interpessoal” (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 109, tradugao nossa). Essa
nocao de letramento relaciona-se a um agir contextualizado, vivenciavel, fruto
da interacéo, tao diferente do conceito de habilidade a ser aprendida de forma
intrinseca pelas pessoas, que a perspectiva dos Novos Estudos de Letramento
“[...] se configurou como um movimento que, entre outros, fez parte da
chamada ‘virada social’, a qual marcou uma mudanca de foco das pesquisas
sobre a lingua escrita — antes centradas na escritura do individuo e sua mente
— para a interacdo e para a pratica social (GEE, 2000, apud VIANNA et al.,
2016, p. 30). (Mafra; Semechecem; Mello, 2022).

Em consonancia com essa perspectiva, Kleiman (2012) defende que o letramento néo
deve ser compreendido como um método ou técnica de ensino, mas sim como um conjunto de

préticas sociais e culturais relacionadas ao uso da escrita.

[...] o letramento aqui considerado um conjunto de préaticas sociais, cujos
modos especificos de funcionamento tém implicagcBes importantes para as
formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagdes
de identidade e de poder (Kleiman, 2012, p. 11).

Essa abordagem enfatiza a complexidade do letramento, que vai além do dominio
técnico da linguagem escrita, abrangendo o contexto social, cultural e histérico em que as
praticas de leitura e escrita ocorrem. Isso explica a pertinéncia de reconhecer a diversidade de
préticas letradas e as diferentes formas de interacdo com a escrita, tanto dentro quanto fora do

ambiente escolar, para promover um letramento efetivo e significativo.

[...] ler e escrever s podem ser entendidos dentro de contextos sociais,
culturais, politicos, econdmicos e histéricos que sdo parte integral na
construcdo de sentidos. Entdo, ndo ha leitura e escrita fora das préticas sociais
(Silva, 2021, p. 49).

Em um contexto de culturas plurais, de avanco tecnolégico e de multiplas linguagens, a
escola tem um papel fundamental no processo de pleno desenvolvimento dos cidad&os. Logo,
¢ cada vez mais evidente a necessidade de atividades, em aulas de lingua materna, que
promovam praticas de letramento, tendo em vista a formagdo de sujeitos que estejam
preparados para agirem como protagonistas na sociedade. Dessa forma, as atividades
desenvolvidas nas aulas devem ser concebidas ndo apenas como um meio de transmitir
conhecimento linguistico, todavia como oportunidades para os alunos explorarem e
compreenderem como a linguagem escrita € utilizada em diferentes contextos sociais e
culturais, proporcionando experiéncias auténticas de letramento. Em conformidade, Street

(2014) afirma que
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Uma das principais questdes levantadas nessas discussdes tem a ver com 0s
modos como podemos mover o estudo do letramento para longe de
generalizagdes idealizadas sobre a natureza da Linguagem e do Letramento e
na direcdo de entendimentos mais concretos das préaticas letradas em contextos
sociais “reais” (Street, 2014, p. 19, aspas do autor).

A concepcdo de letramento, defendida até aqui, reitera a formacdo de um sujeito que
toma consciéncia dos seus direitos, participa ativamente de praticas sociais que exigem 0 uso
da leitura e da escrita, e exerce a cidadania com plenitude. Destarte, torna-se capaz de
compreender criticamente o mundo ao seu redor e expressar suas ideias e demandas de forma
eficaz, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e democréatica. Ao destacar
a dimensao ideoldgica do letramento, Street (2014) ressalta a importancia de uma abordagem
critica e reflexiva na educacdo, para que os alunos compreendam e questionem as estruturas de
poder presentes nas praticas de letramento e se engajem de forma mais consciente e autbnoma
na sociedade. Essa perspectiva enfatiza a necessidade de uma educacdo linguistica que promova
uma compreensdo mais ampla e critica do papel da linguagem escrita na construcdo e
reproducdo das relacGes sociais e politicas. Faz-se relevante considerar o que afirma Meurer

(2005), ao se referir a Fairclough, quando propde relacionar o texto com as praticas sociais:

Nessa dimensdo de analise, Fairclough procura relacionar os textos com
praticas sociais mais amplas dos quais 0s textos é uma parte. Sua proposta é
gue sejam examinadas as conexfes do texto com as praticas sociais
especialmente em termos de ideologia e hegemonia [...] Como o texto
contribui - conscientemente ou ndo por parte dos seus autores e usuarios - para
a (re)producdo, manutencdo, ou mudancas de certas praticas sociais? Como o
texto coopera com a reprodugdo e manutengdo, ou com o desafio ou mudancas
de certas “realidades”? (Meurer, 2005, p. 101-102, aspas do autor).

Ao encontro dessa concepcdo, estd a BNCC, que reconhece o letramento e as praticas

de linguagem como componentes essenciais da formacao integral dos alunos.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(Brasil, 2018, p. 67-68).
No respectivo documento, o letramento € concebido como um processo que transcende
0 mero dominio da leitura e da escrita, estando voltado para a compreensdo e producao de textos
em diversos contextos sociais e culturais, embora ndo a sustente, desviando-se para a oOtica

pedagdgica.
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Posto isso, as praticas de letramento devem ser orientadas para o desenvolvimento de
cidadaos interativos e colaborativos, preparados para desafiar as normas e condicionamentos
sociais, contribuindo assim para a atualizacéo e aprimoramento continuo da sociedade. Embora
as atividades de leitura e escrita sejam essenciais, elas podem se tornar meramente mecanicas
e automaticas, prejudicando a verdadeira participacao social dos alunos. E crucial compreender
que os educandos devem ser formados para se envolverem ativamente na vida publica,
questionando e transformando as estruturas sociais existentes (Andrade; Roza; Damaceno,
2022, p. 14).

Esta pesquisa parte do entendimento de que a formagdo cidadd é indissociavel dos
principios de respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos, logo a formacéo
escolar deve garantir que os conhecimentos académicos abram caminhos para a formacéo de
sujeitos preparados para a construcdo de uma sociedade democratica, plural e inclusiva. Faz-se
necessario sublinhar que o conceito de cidadania que subjaz esse projeto vai além do simples
reconhecimento de direitos legais, ele implica na garantia da igualdade de oportunidades e no
respeito a dignidade de todos os individuos. Logo, ao integrar os principios supracitados, a
cidadania se fortalece como um compromisso coletivo de construir uma sociedade baseada na
justica, na igualdade e no respeito mutuo, em que cada individuo pode contribuir livremente
para 0 bem comum.

Ao propor o estudo da “Constituigdo em Miudos 1,” nas aulas de lingua materna,
assume-se a defesa de que as praticas discursivas ndo sdo apenas instrumentos de comunicacao,
mas espacos onde sdo negociadas relacdes de poder e hegemonia, influenciando tanto a
reproducédo quanto a transformacéo das estruturas sociais existentes. Por isso, pretende-se letrar
0s jovens para que sejam cidaddos criticos e conscientes dos seus direitos e das suas
responsabilidades que, mais do que simplesmente conhecer a legislacdo, compreendam as leis
como instrumentos de protegcdo dos direitos individuais e coletivos. Cabe apresentar o que

afirma Fairclough (2008) ao se referir ao discurso como prética social. Para ele,

[...] a préatica discursiva, a producdo, a distribuicdo e o consumo (como
também a interpretacdo) de textos sdo uma faceta da luta hegembnica que
contribui em graus variados para a reproducéo ou a transformacdo ndo apenas
da ordem de discurso existente (por exemplo, mediante a maneira como 0s
textos e as convengdes prévias sdo articulados na producdo textual), mas
também das relagOes sociais e assimétricas existentes (Fairclough, 2008, p.
123-124).

Com a intencdo de transformar a sala de aula em um espaco de formacao cidada,

preparando os individuos para que desenvolvam habilidades essenciais no processo de avango
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das dindmicas politicas e sociais que estruturam e influenciam o corpo social, é fundamental

promover o letramento politico, conceito central que sera detalhado na sequéncia.

2.5 Letramento Politico

Inicialmente, faz-se mister destacar o conceito de letramento politico defendido por
Cosson, que o define como “o processo de apropriagdao de praticas, conhecimentos e valores
voltados para a manutengdo e aprimoramento da democracia” (Cosson, 2010, p. 30). Em
consonancia com este conceito, o respectivo trabalho visa contemplar no seu caderno
pedag6gico um Mddulo Didatico que integre de forma eficaz a teoria e a prética,
contextualizando a realidade dos estudantes. Desse modo, preza-se pela formacdo cidadd dos
jovens, buscando promover a apropriacdo de conhecimentos, valores e praticas que fomentem
0 bem comum e fortalecam as relacbes democraticas. Com isso, almeja-se contribuir
significativamente para o exercicio pleno da cidadania e o aprimoramento da democracia
(Cosson, 2011).

Assim, ao propor um trabalho que envolva a leitura da “Constitui¢do em Mitdos 17, o
objetivo é transcender a pratica comum, evidenciada nas escolas brasileiras, em que o estudo
das legislacdes frequentemente se limita a um fim em si mesmo. Sendo assim, este estudo se
compromete a integrar a pratica com a teoria, considerando o contexto social, politico e
econémico dos estudantes e os problemas sociais que os afetam. Ao entender os alunos como
sujeitos ativos de suas realidades e ao proporcionar a eles o conhecimento necessario, espera-
se que possam realizar intervencgdes sociais e que promovam beneficios para a coletividade.
Desta forma, almeja-se a compreensdo das normas legais, bem como a aplicacdo préatica dessas
normas em favor do bem comum e da melhoria das condicdes sociais. A vista disso, ha uma
aproximagao com a ideia defendida por Carvalho “a educacdo de valores fundamentais a vida
publica ndo pode consistir meramente na transmissao de informacdes, tais como o contetdo da
Declaragéo dos Direitos do Homem ou os principios da Constituigao da Reptblica” (Carvalho
et al., 2004, p. 435).

E preciso compreender que o letramento politico, fundamental para a convivéncia
democratica, ndo requer apenas a compreensao teorica, mas também a pratica continua e o
exercicio diario do saber. Este trabalho pretende promover a formagéo de estudantes com base
na valorizacao das suas realidades especificas, alinhando-se a perspectiva de Cosson (2011, p.
11), que destaca a importéncia do contexto e das condi¢cOes permitidas para a efetivacdo da

aprendizagem. A proposta € desenvolver uma abordagem pedagogica que se concretiza quando
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os contetdos sdo aplicados e discutidos no contexto real dos estudantes, estimulando o
pensamento critico e a reflexdo coletiva, por meio do estudo da Constitui¢do Federal. Ao utilizar
esse repertorio fundamental, pretende-se transmitir conhecimentos teoricos sobre direitos e
deveres constitucionais e promover a aplicacdo pratica desses conceitos na analise e solugédo de
questdes locais. Assim, espera-se que 0s estudantes desenvolvam uma consciéncia civica mais

profunda e um engajamento efetivo com a realidade. Para Cosson (2011),

Todo letramento politico s6 se efetiva quando promove praticas que tratam
das habilidades e competéncias necessarias ao desenvolvimento do
pensamento critico, a participagéo decisoria, a resolucéo pacifica de conflitos,
ao viver em uma comunidade em que se reconhece igualmente o direito de
cada um, em que ha respeito pelo outro. Todo letramento politico deve ser
guiado por valores ou atitudes que sustentam e favorecem a vida democratica,
tais como tolerancia, diversidade nas relagbes sociais, interdependéncia,
igualdade, equidade e liberdade (Cosson, 2011, p. 10).

Enfim, compreende-se que uma pesquisa dedicada ao letramento e a pratica politico-
cidada deve focar em acdes que emergem dos problemas vivenciados pela comunidade. Essa
abordagem permite que a investigacdo aborde questdes teoricas e se conecte profundamente
com as realidades. Em concordancia com essa ideia, Cosson, ao ser entrevistado por Ribeiro
(2022), afirma que o letramento politico ¢ a participacdo da vida em comunidade. Ao priorizar
os problemas locais, a pesquisa se torna mais relevante e impactante, possibilitando uma analise
critica e contextualizada dos textos legais e das praticas politicas.

Dito isso, na certeza de que os letramentos envolvem multiplas formas de linguagem e
interacdo social, na sequéncia sera dado enfoque a proposta dos multiletramentos no contexto

das aulas de lingua materna.

2.6 O espaco dado aos multiletramentos nas aulas de lingua materna

O conceito de multiletramento surgiu pela primeira vez em 1996, com a publicacdo de
um manifesto intitulado “A pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures”, fruto de
discussdes do “Grupo de Nova Londres” (GNL), formado por estudiosos que procuraram

ampliar a concepg¢éo de pedagogia do letramento a partir das mudancas sociais.

Em primeiro lugar, queremos ampliar a ideia e 0 escopo da pedagogia do
letramento para dar conta do contexto de nossas sociedades cultural e
linguisticamente diversas e cada vez mais globalizadas, incluindo as culturas
multifacetadas, que se inter-relacionam, e a pluralidade de textos que
circulam. Em segundo lugar, argumentamos que a pedagogia do letramento
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deve levar em conta a variedade crescente de formas de texto associadas as
tecnologias de informacdo e de multimidia (GNL, 2022, p. 102).

Em um mundo repleto de mudancas em que a diversidade linguistica e cultural, as novas
tecnologias de comunicacdo e informacéo alteraram as formas de relacionamentos e praticas
textuais, uma pedagogia de multiletramentos passou a existir. E, de acordo com Rojo (2012, p.

21), os letramentos tornam-se multiletramentos.

E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: séo
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena,
lapis, caneta giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — audio, video,
tratamento da imagem, edicdo e diagramacao. Sao requeridas novas préaticas:
(a) de producéo, nessas e em outras, cada vez mais novas ferramentas; (b) de
analise critica como receptor. Sao0 necessarios novos e multiletramentos.

Sendo assim, a interatividade e a colaboracdo sdo caracteristicas importantes nesse
universo, que passou a exigir uma nova ética e novas estéticas. O GNL, inclusive, fez mencao

ao carater democratico das escolas que devem garantir o sucesso significativo para todos.

Em resposta as mudancas radicais que estdo em curso na vida profissional,
precisamos trilhar um caminho cuidadoso, que ofereca aos alunos a
oportunidade de desenvolver habilidades para 0 acesso a novas formas de
trabalho por meio do aprendizado da nova linguagem de trabalho. Mas, ao
mesmo tempo, como professores, nosso papel ndo é simplesmente ser
tecnocratas. Nosso trabalho ndo é produzir trabalhadores doceis. Os alunos
precisam desenvolver a capacidade de falar abertamente, de negociar e de se
envolver criticamente com as condi¢fes de suas vidas profissionais (GNL,
2022, p. 111).

O respectivo grupo ainda instituiu alguns elementos fundamentais para que o ensino-
aprendizagem possa ser alcangado diante dessa nova arquitetura pedagdgica, sao eles: préatica
situada, instrucdo explicita, enquadramento critico e pratica transformadora. Em vista disso,
cabe a escola preparar os seus alunos para que sejam capazes de interagir com a diversidade de
géneros que circulam nas diferentes midias, pois a cultura contemporanea requer as praticas de
leitura e escrita nesses ambientes digitais. Isso reforca o que Rojo (2012, p. 13) chama de
multimodalidade e multiplicidade de significados e culturas. A autora afirma ainda que as
praticas de letramento que a escola tem desenvolvido ndo conseguem garantir a participacdo
dos alunos nas praticas sociais demandadas na atualidade.

Diante desse desafio, a escola precisa desenhar propostas de letramento que atendam as
necessidades dos sujeitos, tendo em vista o exercicio da cidadania, de maneira ética e critica,

nesses novos tempos de multissemiose das midias digitais e de multiculturalidade.
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Essas multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo coloca para a escola,
portanto, vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem
circular e ser abordadas(os). O letramento escolar, tal como o conhecemos,
voltado principalmente para as praticas de leitura e escrita de textos em
géneros escolares (anotagbes, resumos, resenhas, ensaios, dissertacGes,
descricGes, narracdes e relatos, exercicios, instrucfes, questionarios, dentre
outros) e para alguns poucos géneros escolarizados advindos de outras esferas
(literéria, jornalistica, publicitaria) ndo serd suficiente para atingir as trés
metas enunciadas acima. Serd necessario ampliar e democratizar tanto as
préticas e eventos de letramentos que tém lugar na escola como o universo de
textos que nela circulam (Rojo, 2009, p. 108).

Para que as aulas de lingua materna possam acompanhar o movimento instituido pela

multiplicidade de praticas de letramento da atualidade, Rojo (2009, p. 109-110) orienta levar

em consideragdo o conceito bakhtiniano de esfera de atividade ou de circulagéo de discursos e

também o conceito de géneros do discurso. Isso porque as atividades da vida cotidiana se

constituem como esferas de circulacdo e utilizacdo da lingua, conforme assegura Bakhtin

(2003).

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Né&o é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizagcdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana [...] cada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso (Bakhtin, 2003, p. 250).

Portanto, cabe as aulas de lingua materna oportunizar os diferentes modos de uso das

linguagens, o que certamente tornara as aulas bem mais atrativas para os estudantes. A partir

dai, a aprendizagem decorrera de um processo social de construcdo de significados, numa

interacdo com 0 mundo e com as pessoas e as suas ideias. A BNCC, ao descrever o eixo Leitura,

fazendo referéncia a utilizacdo dos recursos multissemidticos, defende que

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

Nesse contexto, o espaco dado aos multiletramentos nas aulas de lingua materna deve

ser alargado, com o objetivo de promover o conhecimento, o desenvolvimento da cidadania e a

formagé&o social, evitando a exclusdo e o fracasso escolar que tém castigado muitas geragoes.

Entende-se que a utilizacdo do texto em diferentes midias e formatos é uma maneira de incluir
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e valorizar as variadas culturas e suas respectivas linguagens, como prevé a BNCC na sua

primeira referéncia aos multiletramentos:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em mente
mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na direcao do que alguns
autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que ja existe
(inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam a criatividade (Brasil,
2018, p. 70, aspas do autor).

Portanto, como ponto de partida para a ampliacdo do repertdrio dos alunos, a escola,
especialmente no componente de Lingua Portuguesa, deve priorizar a incorporacdo das novas
ferramentas de acesso a comunicacao e a informacao, que estdo presentes em diversos espagos,
além de valorizar as vivéncias cotidianas dos estudantes. A proxima secdo abordard a
importancia da leitura, destacando seu papel fundamental no processo de construcao de sentido

e ampliacdo do conhecimento.

2.7 Leitura

A concepcdo de leitura adotada nesta pesquisa é fortemente influenciada pela
perspectiva freiriana, conhecida por sua abordagem critica e emancipatdria no contexto
educacional. Para Paulo Freire, o conceito de leitura se constitui como um ato de
conscientizacao, no qual os individuos absorvem informacdes, questionam e problematizam as

estruturas de poder e as injusticas sociais que permeiam a sociedade.

Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler
0 mundo, compreender o seu contexto, ndo huma manipulacdo mecénica de
palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade
(Freire, 1989, p. 7).

Desse modo, o educador Paulo Freire enfatiza que compreender o contexto social,
historico e politico em que as pessoas estdo inseridas € essencial para uma leitura
verdadeiramente critica. Para ele, a leitura ndo se limita a interpretacdo do texto escrito, ela
abrange a analise das relagdes de poder, das dindmicas de exclusdo e das oportunidades de

transformac&o por meio da educagdo. Sendo assim, € preciso interromper a construgéo historica
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da leitura como ferramenta de exclusédo que se alastra desde o periodo colonial, conforme afirma
Luckesi (2001):

A historia da leitura entre nos, por conseguinte, se inicia com uma violenta
discriminacdo: aos senhores era assegurado esse direito; aos outros, que nas
suas culturas de origem certamente ja o exerciam, era usurpado este mesmo
direito, em nome da superioridade da raca dos que aqui aportaram como
‘descobridores e benfeitores’ (Luckesi, 2001, p. 127, aspas do autor).

Diante do exposto, esta pesquisa visa fomentar a compreensao da leitura como um ato
de descoberta individual, bem como um catalisador para o despertar de uma consciéncia
coletiva voltada & transformaco social. E imperativo promover o ato da leitura na escola como
um instrumento poderoso para democratizar 0 acesso ao conhecimento e fortalecer o potencial
de cada individuo na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A leitura se apresenta
como uma necessidade do cidad&o, o que aumenta a responsabilidade da escola no processo de
incentivo que deve ser dinamico e prazeroso, possibilitando a afinidade e o0 comprometimento

do aluno com a leitura. Vale expor o que diz Magnami:

A formacéo e a transformagéo do gosto ndo se ddo num passe de magica. [...]
Cabe ao professor romper com o estabelecido, propor a busca e apontar o
avanco. Para isso é preciso problematizar o conhecido, transformando-o num
desafio que propicie 0 movimento. [...] Se entendermos que 0s gostos nao sao
naturais, nem imutaveis, nem sucessivos, mas que se integram ao processo de
desenvolvimento em sobressaltos, em que o sujeito vai superando a si mesmo,
tragando seu percurso historico rumo a um objetivo [...] (Magnami, 1992, p.
105).

Portanto, a leitura € um instrumento de empoderamento dos individuos, que abre
oportunidade para que se tornem agentes de mudanca em suas comunidades e na sociedade
como um todo. Ao cultivar uma consciéncia critica, 0s estudantes ampliam seus repertorios
intelectuais e desenvolvem um compromisso com a justica social e a igualdade. Dessa forma, a
educacéo, baseada na perspectiva freiriana, ndo so prepara os jovens para enfrentar os desafios
do mundo contemporaneo, como também 0s motiva a serem protagonistas na construcéo de um
futuro mais justo e inclusivo. Enfim, cabe a escola, nessa proposta mais especificamente as
aulas de lingua portuguesa, garantir um trabalho consistente com a leitura, a partir de estratégias

e processos de mediacgéo intencionais, conforme sera detalhado posteriormente.
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2.8 Estratégias de leitura

Em um cenario complexo como a sala de aula, que tem como uma das suas fungdes
formar os sujeitos para o exercicio da cidadania com autonomia e responsabilidade, o ensino a
partir de estratégias de leitura se apresenta como fundamental para que os alunos leiam e
compreendam os textos lidos. Dito isso, esse trabalho parte do principio de que a leitura é um
objeto de estudo que deve permear toda escolaridade, garantindo o seu carater significativo para
aquele que Ié. Segundo Paulo Freire (1989), antes de aprender a ler palavras, o aluno deve
aprender a ler o mundo. Esse principio fundamental reforca a importancia de situar a pratica de
leitura em contextos reais e significativos para os estudantes, de modo que a leitura se torne
uma ferramenta de compreensdo e transformacdo da realidade. Ao partir das situacoes
cotidianas e das experiéncias vividas pelos alunos, busca-se estabelecer uma conexéo entre o
contetido textual e o contexto social, cultural e politico no qual o ele esta inserido.

Dessa forma, a estratégia de leitura adotada ao longo deste trabalho visa preparar 0s
estudantes para a vida, ampliando seu repertdrio critico e reflexivo. Ao integrar as experiéncias
pessoais dos alunos com os textos estudados, estimula-se o interesse pela leitura, tornando-a
mais relevante no processo de formagdo dos sujeitos, como um meio para o aprendizado
continuo e para a construcdo de um pensamento mais consciente e atuante. Partindo dessa
premissa, a concepc¢do de leitura adotada pelo professor, em sala de aula, determinara a sua
pratica. Ao selecionar os textos a serem trabalhados, ele deve levar em consideracdo as
necessidades dos seus alunos e a pertinéncia diante de questfes que solicitam de resolucédo. Para
iss0, € necessario que todas as atividades sejam conduzidas a partir da busca por sentido, como
aponta Freire (1989, p. 13),

Este movimento dindmico é um dos aspectos centrais, para mim, do processo
de alfabetizacdo. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que
organizar o programa da alfabetizagdo deveriam vir do universo vocabular dos
grupos populares, expressando a sua real linguagem, 0s seus anseios, as suas
inquietagdes, as suas reivindicagdes, 0s seus sonhos.

Ao defender a utilizacdo de estratégia de leitura neste trabalho, busca-se ampliar as
possibilidades de compreensdo dos alunos, assim como prevé a BNCC (2018), ao considerar

estratégias de leitura como objeto do conhecimento dentro da pratica de linguagem “Leitura”.

(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances
infantojuvenis, contos populares, contos de terror, lendas brasileiras,
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indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
crbnicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangas, poemas de forma
livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre
outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores (Brasil, 2018, p. 169).

(EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores (Brasil,
2018, p. 187).

Dessa maneira, entende-se que as estratégias precisam estar alinhadas as finalidades de
leitura, para que o professor consiga ampliar as possibilidades de compreensédo dos seus alunos,
assumindo o papel de mediador de um movimento de construcdo e reconstrucdo de sentidos.
Assim, “nenhum leitor absorve passivamente um texto; nem este subsiste sem a invasao daquele
que lhe confere vida, ao completa-lo com a forca de sua imaginacdo e o poder de sua

experiéncia” (Zilberman, 2001, p. 51).

2.9 A leitura como estratégia para ampliar a participacao cidada dos estudantes

E essencial promover a participacéo ativa e a presenca significativa dos jovens na vida
publica. Sob esse ponto de vista, a escola desempenha um papel crucial nesse processo ao
fomentar o habito da leitura. A educacdo ndo deve ser encarada como uma barreira para 0s
jovens, mas sim como uma ferramenta que Ihes proporciona oportunidades de crescimento e
desenvolvimento integral. E importante ressaltar que a formacéo para a cidadania esta prevista
na legislagdo educacional e deve ser uma prioridade no curriculo escolar. A educacdo de
qualidade € uma causa de humanidade, que busca formar individuos criativos, propositivos e
transformadores, capazes de contribuir de maneira significativa para o progresso da sociedade.
Nesse sentido, a promocao da leitura na escola ndo é apenas uma questdo pedagogica, mas
também uma questdo de justica social e de constru¢cdo de um mundo mais igualitario e

democratico. Isso dialoga com a ideia trazida por Possenti (2001):

Nao sei dizer claramente em que os livros podem ajudar alguém a ser melhor,
até porque teriamos que definir “melhor” [...]. Certamente, ndo se trata de
imaginar que os livros, por si sés, lidos na soliddo do quarto, sobre uma
almofada de seda, convertam alguém. Mas, na medida em que estes estdo
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imbricados com posicOes de poder ou de utopias, eles podem n&o deixar o
leitor no mesmo estado (Possenti, 2001, p. 11, aspas do autor).

O texto ndo deve ser encarado apenas como um elemento linguistico isolado, mas sim
como uma poderosa ferramenta que influencia comportamentos, embasa decisfes e promove
intervencdes nos diferentes contextos sociais. Ele deve ser utilizado para proporcionar
significado e relevancia as vidas dos alunos, ndo apenas como uma estrutura estatica de palavras
em um suporte fisico. Portanto, é crucial adotar uma postura diferente em relag¢éo ao trabalho
com texto na sala de aula de lingua materna, evitando que os alunos se tornem sujeitos alienados
e passivos diante do processo de leitura.

A intencdo é tomar distancia de atividades que depositam intencdes superficiais e pouco
significativas, a exemplo da localizacdo de elementos linguisticos na superficie textual. Durante
anos, a formacéo leitora foi penalizada, j4 que a prioridade era direcionada ao estudo dos
elementos gramaticais que se apresentam como a oportunidade para o alcance da escrita exigida
pela escola e pelos exames. Essa realidade trouxe como consequéncia o afastamento do aluno
como um sujeito que ler, que compreende o que ler e que utiliza o conhecimento adquirido
como ferramenta para a convivéncia cidada. Sendo assim, o entendimento reducionista
atribuido as aulas de lingua materna trouxe consequéncias graves para a formacdo dos
estudantes.

A escola é um espaco para ensinar o aluno a pensar em si, no outro e no espaco em que
estd inserido, com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa composta por cidadaos
participativos e inclusivos. Posto isso, é preciso estar atento ao carater sociocultural da lingua,
para que o aluno, por meio das préaticas sociais, possa agir inserido em processos de colaboracao
e mediacdo, uma vez que o conhecimento é construido socialmente, como defendido por
Vygotsky (2007, p. 56) e, portanto, como um processo complexo. Desse modo, cabe a escola,
enquanto espaco social, investir na formacgdo dos jovens, para que sejam agentes criativos,
propositivos e transformadores. Sem perder de vista que quanto mais coletivo o trabalho mais
se cria um senso de compartilhamento na escola. Nesse contexto, a leitura € uma ferramenta
fundamental para a participagdo dos jovens na sociedade e para o alcance do exercicio da
cidadania de maneira mais ampla e efetiva. Vale mencionar o entendimento de Lajolo (2001,
p. 30), ao afirmar que “saber ler e escrever, além de fundamental para o exercicio de graus mais
complexos de cidadania, constitui marca de distingdo e de superioridade em nossa tradigdo
cultural.”

Dessa maneira, 0 ensino de leitura alarga as possibilidades de futuro, na medida em que
os alunos tém a oportunidade de recorrer aos textos em busca de respostas para problemas
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concretos das suas realidades. Conforme Lerner (2002, p. 17) preconiza, “[...] o necessario é
fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem aos textos buscando respostas para
os problemas que necessitam resolver.”. Enfim, a leitura, na escola, precisa ser vista como
artefato para transformar o mundo em que se vive, fazendo sentido para o aluno, visto que ndo
d& mais para aceitar que o texto é um acumulado de informagdes do qual se extrai elementos

linguisticos.

2.10 Mediacéo leitora

A escola tem se tornado um espaco sem tempo para as praticas de leitura, o que é
perigoso, pois ela é um aparelho social que deve propor, incentivar, investir e oportunizar

praticas leitoras. Antunes (2003, p. 27-28) postulou as seguintes criticas em relagdo a leitura:

[...] centrada nas habilidades mecénicas de decodificacéo de escrita;

[...] sem interesse, sem func¢do, pois aparecem desvinculadas das préaticas

de usos sociais que se faz da leitura atualmente;

e [..] puramente escolar, sem gosto, sem prazer, convertida em um
momento de treino;

e [..] uma atividade de leitura cuja interpretacdo se limita a recuperar 0s
elementos literais e explicitos presentes na superficie do texto;

e [..] uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreensdo das

maltiplas funcGes sociais da leitura.

As aulas de lingua portuguesa precisam potencializar as préaticas de leitura, conforme
alerta a BNCC, inclusive, garantindo a utilizacdo de géneros textuais que estejam no campo de
atividade dos alunos, para que eles possam criar conexdes com o contexto no qual estdo
inseridos. Desse modo, as aulas de leitura passam a fazer sentido para aquele que aprende
(Brasil, 2018).

N&do ha davidas de que a leitura € um instrumento para as aprendizagens, por isso a
BNCC propde a estrutura dos eixos de integracdo e, entre eles, ela esta aparecendo com

destaque, diferentemente de outros documentos anteriores.

[...] os eixos de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes
as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemiotica) e analise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-padrao
—, textuais, discursivos e sobre os modos de organizagéo e os elementos de
outras semioses) (Brasil, 2018, p. 71).
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As préticas de leitura estdo intrinsecamente ligadas as préticas de uso no cotidiano.
Como Paulo Freire (1989) destaca, compreender o mundo ao nosso redor vem antes mesmo da
compreensdo das palavras escritas. Portanto, nas aulas de leitura, é fundamental que os alunos
consigam estabelecer conexdes entre 0s textos e a realidade em que vivem e atuam.
Especialmente em tempos marcados por crescentes desigualdades, os textos devem ser vistos
como ferramentas que ampliam nossas possibilidades de intervencdo no mundo, conforme ja
apontado pelo renomado educador.

E necessario agucar a curiosidade dos alunos mediante o envolvimento em atividades
leitoras que permitam desenvolver competéncias cognitivas essenciais para compreender o
mundo, sobretudo a partir de uma I6gica que parte da dimenséo local para a global. No entanto,
ndo se investe nesse processo utilizando-se o texto como localizacdo de partes isoladas de um
objeto. Paulo Freire (1989, p. 15) ja anunciava que “a leitura de um texto, tomado como pura
descricdo de um objeto, é feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela portanto
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala”.

Durante as aulas de leitura, o professor precisara garantir que os alunos vivenciem a
aprendizagem, considerando as suas experiéncias de vida. Destarte, por meio do
desenvolvimento das potencialidades dos jovens, a leitura os nutre de conhecimento, retrata o

mundo e, inclusive, os alerta para as injusticas as quais estdo submetidos.

O comando da leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas
significativos a experiéncia comum dos alfabetizados e ndo de palavras e de
temas apenas ligados a experiéncia do educador. A selecdo dos textos deve ter
em vistas que a leitura sera um processo de revelacao, de dentincia e de tomada
de deciséo (Freire, 1989, p. 21).

Diante do exposto, nota-se que a leitura, na sala de aula, tem ficado restrita a atividades
de levantamentos de erro e acertos, de modo que ndo tem cumprido a sua missao de ampliar
repertorio e possibilitar a consciéncia critica. Dessa maneira, sendo a educacdo uma causa de
humanidade e ndo de ideologia, a escola precisa cumprir o seu papel de democratizar o
conhecimento e as praticas de leitura e escrita. Portanto, o centro da sala de aula é o caminho
para isso.

Em sintese, a mediacdo leitora tem como objetivo formar leitores criticos para que
percebam aquilo que esta para além do texto, ou seja, no mundo, num processo de descoberta

das relacOes estabelecidas. Vale destacar Lerner (2002) quando afirma que

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para
compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica
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frente ao que se diz e ao que se quer dizer, € tirar carta da cidadania no mundo
da cultura escrita (Lerner, 2002, p. 73).

Dessa forma, a mediacdo leitora vai além da mera decodificacdo de palavras, buscando
formar leitores capazes de questionar e refletir sobre o que esta implicito nos textos e em seu
contexto social. Nesse sentido, a compreensdo critica do leitor sobre 0 mundo a sua volta é
essencial para o desenvolvimento da sua cidadania e de sua autonomia intelectual. Na proxima
secdo, abordaremos a “Constituicdo em Miudos I” como género da linguagem, um aspecto

crucial para essa discusséo.

2.11 A “Constituicdo em Miudos I” como género da linguagem

No inicio dos estudos, esta pesquisa esteve centrada na teoria de Bakhtin, visto que a
“Constituicdo em Mitdos I” reflete as caracteristicas fundamentais dos géneros discursivos: €
influenciado pelo contexto social e historico em que é produzido e compreendido; possui uma
estrutura e estilo especificos que refletem as normas e convencdes da esfera juridica e cumpre
uma funcdo comunicativa determinada dentro dessa esfera. De acordo com Bakhtin (2016),
“Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros
do discurso” (Bakhtin, 2016, p. 12, grifos do autor). Sendo assim, Bakhtin (2016) enfatiza a
importancia do didlogo entre os diferentes géneros discursivos e suas vozes sociais. No caso da
“Constituicdo em Mitdos I”, por ser uma obra que retextualiza a Constituicdo Federal
Brasileira, o respectivo género estd em constante didlogo com outros tipos de textos (como
decisdes judiciais, contratos, pareceres juridicos, entre outros) e outras vozes sociais presentes
na esfera juridica (como advogados, juizes, legisladores e cidaddos comuns).

Ao dar prosseguimento ao processo das leituras, tomou-se ciéncia da perspectiva da
linguagem como um sistema adaptativo complexo (Oliveira e Paiva, 2018). Desse modo,
ampliou-se a compreensdo da “Constituigdo em Mitidos I’ como um género da linguagem. Ele
deve ser considerado ndo somente como um género discursivo, mas como um género da
linguagem em constante adaptacdo, respondendo e se ajustando as interagfes sociais e
institucionais que o permeiam. Esse entendimento ndo contradiz a visdo bakhtiniana, mas a

enriquece, pois Oliveira e Paiva (2018) afirma que os

Géneros da linguagem é um termo guarda-chuva que inclui texto e discurso e
outros modos semidticos. Ao optar por “géneros da linguagem”, ndo excluo
géneros textuais”, "géneros do discurso" ou “géneros discursivos”, ao
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contrario, os incluo no guarda-chuva e acolho géneros ndo verbais, que
também sdo acOes de linguagem. Ao fazer essa op¢do, apoio-me em uma visao
de linguagem na perspectiva da complexidade (Oliveira e Paiva, 2018, p. 73,
aspas do autor).

Ao defender a concepcdo de géneros da linguagem, Paiva ratifica a necessidade de
priorizar a experiéncia humana com a linguagem, independente de ser oral, escrita ou de outra
natureza (Oliveira e Paiva, 2018, p. 73). Partindo dessa premissa, dentro da esfera social, 0s
géneros tém seus proprios objetivos, valores e formas de interacdo, emergindo e se modificando
para atender a necessidades especificas da sociedade, como anuncia Miller (2009) “[...] porque
géneros mudam, evoluem e se deterioram; o0 nimero de géneros correntes em qualquer
sociedade ¢ indeterminado e depende da complexidade e diversidade da sociedade” (p. 91).

Desse modo, a “Constituicdo em Miudos I” é uma retextualizagdo da Constituigao
Federal Brasileira, obra criada com o proposito de estabelecer direitos, deveres e
regulamentacfes que norteiam o comportamento social e organizam as estruturas do Estado,
sendo um pilar essencial para o exercicio eficaz da cidadania. No entanto, essa funcgédo
normativa ndo é estatica ou imutével, pelo contrério, ela estd profundamente interligada a
complexidade da linguagem que, por sua propria natureza, é dindmica, interativa e sujeita a
mudancas.

Portanto, a “Constituicdo em Miudos I” surge a partir de um género da linguagem
juridica que expressa a interacdo entre diferentes atores sociais, 0 contexto histérico e cultural
e as constantes transformacdes nas demandas e necessidades da sociedade. Essa categoria de
texto é caracterizada pela utilizacdo de uma linguagem técnica e especifica, repleta de termos
juridicos e conceitos legais que estabelecem direitos, deveres e regulamentacdes, tornando-se
um instrumento fundamental para a organizacdo e funcionamento da sociedade. Ja a sua
estrutura é geralmente padronizada, seguindo normas e convencdes estabelecidas pelo sistema
juridico vigente em determinado pais ou regido. Essa complexidade pode representar um
desafio para a sua acessibilidade, requerendo esforcos adicionais com a finalidade de torna-lo
compreensivel para um puablico mais amplo. Surge dai a ideia deste trabalho que pretende
formar agentes transformadores, por meio de uma pratica politico-cidada que utilizara a leitura
do “Constituicao em Miudos I”, tendo em vista o desenvolvimento do letramento critico como
uma ferramenta fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
solidaria.

Vale destacar que, nesta pesquisa, 0 respectivo género, que pertence a esfera narrativa,
é trabalhado no Ensino Fundamental, sendo um livro da Colecdo em Middos, lancado no ano

de 2015, fruto de uma parceria entre o Senado Federal, a Associa¢do Brasileira das Escolas do
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Legislativo e de Contas (ABEL) e a Camara Municipal de Pouso Alegre/MG. A referida obra
tem como objetivo explicar o conteudo da Constituicdo Federal Brasileira de forma didatica,
clara e objetiva, utilizando uma linguagem acessivel, tornando-a compreensivel para todos 0s
publicos. Dessa maneira, é considerada um valioso instrumento do Poder Legislativo para
promover a educacdo para a cidadania, por isso foi selecionada como corpus desta produgéo,
em consonancia, inclusive, com a BNCC (2018), que defende o estudo de textos normativos e

legais, como na seguinte habilidade:

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de producédo, a forma de
organizagdo dos textos normativos e legais, a légica de hierarquizacéo de seus
itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa),
blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secdo, subsecdo), artigos (caput e
paragrafos e incisos) e parte final (disposicbes pertinentes a sua
implementacdo) e analisar efeitos de sentido causados pelo uso de vocabulério
técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressées que indicam
circunstancias, como advérbios e locucdes adverbiais, de palavras que
indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder
compreender o carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras
formas de regulamentacéo (Brasil, 2018, p. 147)

A respectiva habilidade é fundamental para o desenvolvimento do letramento critico
dos alunos, a medida que se refere a capacidade de identificar a organizacao e a hierarquizacao
dos textos normativos e legais, ndo apenas promovendo uma compreensao desses documentos,
mas também permitindo que os alunos se tornem leitores criticos e participantes ativos na
sociedade. Portanto, a habilidade EF69LP20 da BNCC reflete 0 compromisso de preparar 0s
estudantes para uma participacdo ativa e responsavel na sociedade, formando-os mediante a
leitura, a compreensao, a interpretacdo e a aplicacdo dos principios legais em diversas situacdes

ao longo de suas vidas.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo tem como objetivo apresentar de forma detalhada a estrutura metodoldgica
adotada na pesquisa, abordando os procedimentos e estratégias que guiaram o desenvolvimento
e a implementacdo do estudo. Inicia-se com a descricdo da abordagem metodoldgica, em
seguida, discute-se a proposta de produto didatico desenvolvida ao longo da pesquisa, com
énfase no Caderno Pedagogico, que se configura como uma ferramenta fundamental para a
pratica docente. Também é apresentado o Modulo Didatico, explorando as suas especificidades,
bem como a contextualizagdo da escola, considerando o espaco no qual o produto foi
implementado. Por fim, serd feita uma descricdo detalhada do produto desenvolvido,

evidenciando sua estrutura, objetivos e contribuigdes.

3.1 Descricao da abordagem metodoldgica da pesquisa

O enfoque metodoldgico desta pesquisa esta centrado na pesquisa-acao, que se constitui
como uma estratégia metodoldgica para o desenvolvimento do professor enquanto um
pesquisador que investiga a sua pratica como forma de aprimorar o seu trabalho e,

consequentemente, o aprendizado dos seus alunos. Conforme Tripp (2005),

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-a¢do
educacional surgiram variedades distintas (Tripp, 2005, p. 445).

Trata-se de aprimorar a pratica docente por meio do exercicio do agir e da reflexdo/
investigacdo dela. Desse modo, seguindo as orientagdes de Tripp (2005), entende-se a pesquisa-
acao como uma atividade processual em que é aconselhavel garantir 0s seguintes passos durante
a acdo-investigacdo: planejamento, descricdo/monitoramento e avaliacdo das mudancas com
vistas a melhoria dos resultados. Contudo, € orientado que o tipo investigacdo esteja alinhado
aos objetivos, aos sujeitos envolvidos e ao contexto. Além disso, a referida estratégia
metodoldgica requer o alinhamento entre a pratica e a pesquisa cientifica, para que seja dada
sustentacdo ao trabalho desenvolvido.

Em consonancia com Tripp (2005), vale destacar que ha alguns principios basilares
durante o desenvolvimento da pesquisa-a¢do, como: 0 seu carater continuo e ndo casual; a sua
dimensdo participativa e colaborativa; e a sua natureza experimental. Assim, a partir do

entendimento da configuracdo metodologica da pesquisa-agéo, esse trabalho segue cumprindo
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as suas orientag0es, visto que tem como pesquisadora uma professora que se propde a fazer
interveng&o no espaco da realidade pesquisada. No entanto, néo se trata de uma agéo individual
e isolada, todavia de um movimento em que o trabalho se concretiza na colaboracdo e no
dialogo, valorizando e acolhendo as potencialidades dos envolvidos.

A respeito disso, Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) afirma que

O professor-pesquisador ndo se vé apenas como um usuério de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propGe também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor-pesquisador dos demais professores é
seu compromisso de refletir sobre a préatica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto a novas ideias e estratégias.

Nesse Viés, a pesquisa-acdo se da num processo de melhoria continua, em que os
primeiros resultados ddo encaminhamentos aos proximos num exercicio de reflexdo constante,
a fim de identificar as lacunas para realizar as intervencdes e alcancar a melhoria. Vale salientar
que esse alcance da melhoria esta atrelado ao modo como os sujeitos estdo envolvidos, bem
como a tomada de consciéncia da sua participagdo e envolvimento. Sendo assim, prezando pelo
respeito e pela ética, cabe ao professor-pesquisador utilizar a confianga adquirida, ao longo do
processo, para manter o engajamento dos alunos, com vistas ao alcance dos resultados
desejados.

Em face do que foi apresentado, entende-se que a pesquisa-acdo ira possibilitar
caminhos para que os alunos sejam agentes de mudanca no territorio, buscando respostas para
os problemas coletivos, entendidos como ndo aceitaveis na realidade, e com o entendimento de
que, juntos com o apoio do professor, eles poderdo planejar e executar acdes que sejam capazes
de assegurar mudanca na realidade imposta. Para Thiollent (2009, p. 16),

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s

participantes representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Logo, a pesquisa-acdo se revela como a abordagem metodoldgica ideal para a
investigacao “Letramento e pratica politico-cidada: Leitura da “Constituicao em Miudos I’ no
Ensino Fundamental”, ja que essa metodologia facilita a intervencéo direta da professora-
pesquisadora no contexto educacional, possibilita a superacdo de dificuldades ao longo do
processo e promove um ambiente de aprendizado colaborativo e reflexivo entre os alunos. Ao

enfatizar a participacdo ativa e a experimentacdo, possibilita a analise critica de textos legais e
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0 engajamento dos alunos na identificacdo e na resolucdo de problemas coletivos, fortalecendo
sua consciéncia cidada e preparando-os para contribuirem efetivamente na sociedade. Destarte,
a intencéo foi desenvolver o letramento critico-social, a partir da ampliacdo da consciéncia dos
agentes envolvidos, em cada uma das acdes, a fim de que solucBes fossem apontadas, a partir

do senso de responsabilidade individual e coletivo.

3.2 A Proposta de Produto Didéatico: O Caderno Pedagdgico

O Caderno Pedagogico (CP) € um género da linguagem que pertence ao tipo de texto
com viés instrucional ou prescritivo e tem por fungdo ensinar a fazer algo (Castro, 2013). A
escolha para compor esse trabalho foi bastante intencional, tendo em vista que seu modo de
organizacdo se desenvolve de maneira articulada com maiores chances de alcancar outros
professores que tenham o interesse de replicar a pratica pedagogica aqui discriminada. Dessa
maneira, com uma escrita menos complexa, linguagem mais objetiva e indicac6es claras do que
fazer, nota-se uma maior possibilidade de entendimento das orientac6es contidas (Azevedo;
Freitag, 2020).

O Caderno Pedagdgico, desenvolvido com base na metodologia pesquisa-acdo, assumiu
um papel crucial na abordagem do problema de leitura no Ensino Fundamental, especialmente
ao favorecer o letramento critico-social dos alunos. Através dessa abordagem, o professor
propde atividades dinamicas e participativas que incentivam a leitura e estimulam uma reflexdo
critica. As atividades foram estruturadas para engajar os alunos em investigacfes sobre temas
relevantes para suas realidades sociais, promovendo discussdes significativas. Dessa forma, o
processo de ensino-aprendizagem ndo se limitou a aquisi¢cdo de habilidades basicas de leitura,
mas ampliou a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

O CP desenvolvido seguiu a estrutura composicional do principal modelo mencionado
por Azevedo e Freitag (2020), garantindo uma metodologia consistente e eficaz para abordar o
desafio da leitura no Ensino Fundamental. Para tanto, foram implementadas 6 etapas
metodologicas essenciais, cada uma cuidadosamente planejada para assegurar que as atividades
propostas fossem pertinentes, bem como capazes de promover um letramento critico-social
entre os alunos. Seguem as referidas etapas: a) capa; b) apresentacéo; c) introducéo; d) descrigédo
sintética da sequéncia de atividades; e) apresentacdo das agdes didaticas selecionadas; e f)
palavra final.

A pesquisa-acdo, de natureza qualitativa e interventiva, adotou como metodologia um

Modulo Didatico intitulado Cidadania em acdo: da Constituicdo em Miudos | a préatica
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politico-cidadd, que foi aplicada ao longo de 16h/aulas na turma do 9° ano C do Colégio
Estadual Dr. Evandro Mendes, localizado em Lagarto/SE, onde a professora leciona. A referida
abordagem esta fundamentada na perspectiva da educacao para a cidadania, conforme diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O seu foco esta no uso da “Constitui¢do em
Miudos I”, retextualizagdo da Constituicdo Federal Brasileira, como instrumento central para
promover o desenvolvimento do letramento critico entre os estudantes. Posto isso, através de
um Mddulo Didatico estruturado, os alunos tiveram a oportunidade de adquirir habilidades para
compreender a importancia dos textos normativos e interpreta-los de maneira critica,
preparando-se assim para Se tornarem cidaddos ativos e informados na sociedade
contemporanea brasileira.

O desenvolvimento desta pesquisa-acdo enfatizou a importancia da “Constitui¢do em
Miudos I” como instrumento educativo para fortalecer a cidadania. A escolha da respectiva
obra como corpus deste estudo visou transmitir conhecimento sobre direitos e deveres
fundamentais e capacitar os alunos para uma participa¢do ativa e critica na vida democrética.
Por meio de atividades planejadas, os estudantes foram guiados a explorar o contetido explicito
da legislacdo e entender seu contexto historico e social, fundamental para a formacdo de
individuos capazes de contribuir de maneira consciente e informada para o desenvolvimento da

sociedade.

3.3 O Médulo Didatico na pratica docente

A principio, escolheu-se a Sequéncia Didatica (SD) como metodologia para o CP, a luz
do Grupo de Didatica de Francés como Lingua Materna da Universidade de Genebra, mais
especificamente de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Para os autores, a sequéncia didatica
possibilita um trabalho pedagdgico a partir de um “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 96-97). Sendo assim, a SD favorece o contato dos alunos com
0 género de maneira que ele transcenda o estado de ser de instrumento de comunicacao e
interacdo, tornando-se um objeto de aprendizagem (Rojo, 2012).

A partir desse entendimento, a SD visa primordialmente desenvolver as competéncias
comunicativas dos alunos, orientando-os para uma producgéo textual auténtica e intencional,
enquanto conscientiza sobre a relevancia dos géneros textuais em contextos especificos de
producdo e circulagdo. Atraves dessa abordagem pedagogica, busca-se construir significados

genuinos em situacdes reais de aprendizagem, proporcionando aos estudantes o conhecimento
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tedrico sobre os diversos géneros, bem como habilidades préticas para interagir e produzir
textos adequados ao contexto em estudo. Dito isso, € crucial destacar que a proposta de SD esta
organizada a partir de um formato estrutural composto por 4 partes, sendo elas: apresentacdo
da situacéo de comunicacao, producao escrita inicial, modulos de ensino e producdo final.

Contudo, ao compreender que a préatica central deste trabalho é a leitura, considerou-se
mais pertinente a escolha do Médulo Didatico (MD) como metodologia para o CP e a adogdo
da sequéncia didatica como inspiracdo, pois 0 mddulo oferece uma variedade maior de
possibilidades para o trabalho com a leitura e a escrita, permitindo a exploracdo de diferentes
géneros textuais. Essa abordagem propicia aos alunos uma vivéncia mais ampla e diversificada
das préticas linguisticas, enriquecendo o processo de aprendizagem e favorecendo o
desenvolvimento de habilidades de leitura e producéo textual em contextos diversos.

Segundo Azevedo e Freitag (2020, p. 99) o MD é um conjunto de atividades
cuidadosamente organizadas em torno de um tépico previamente selecionado, com o objetivo
de proporcionar uma abordagem aprofundada e estruturada do contetdo. Ele pode ser voltado
para o trabalho com um tema especifico ou abordar questées mais amplas dentro de uma area
de conhecimento, possibilitando ao educador explorar diferentes perspectivas. Essa
flexibilidade do modulo torna-o uma ferramenta eficiente para a promocdo de uma
aprendizagem mais integrada e contextualizada.

Quanto a confec¢do do MD, Azevedo e Freitag (2020, p. 106-116) afirmam que a
metodologia tratada requer a execucdo de trés etapas fundamentais para garantir a efetividade
do processo de ensino e aprendizagem. A primeira etapa € destinada a problematizacéo inicial,
momento crucial em que se identificam as questfes e/ou problemas que impactam diretamente
a vida dos alunos. E nessa fase que se priorizam os questionamentos, estimulando o
desenvolvimento do pensamento critico e promovendo o trabalho colaborativo entre os
estudantes. A importancia dessa etapa reside em considerar o contexto dos alunos, colocando-
0S como protagonistas de sua aprendizagem, o que favorece uma maior conexdo entre o
conteudo e sua realidade cotidiana. Na segunda etapa, ocorre a organizacdo do conhecimento,
por meio de atividades que buscam proporcionar vivéncias e experiéncias variadas,
fundamentais para que os alunos possam aplicar o aprendizado de maneira significativa. Por
fim, a terceira etapa destina-se a aplicagdo dos conhecimentos pelos alunos, momento em que
o0 professor pode avaliar se os estudantes se apropriaram dos conceitos abordados ou se é
necessario um aprofundamento para garantir a consolidacdo do aprendizado. Cada uma dessas
etapas visa promover uma aprendizagem ativa, colaborativa e contextualizada, alinhada as

necessidades e caracteristicas dos alunos.
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Nesse contexto, desenvolver uma proposta metodoldgica para a mediacao da leitura, a
partir das contribuicdes de Madu Macedo na obra “Constituigdo em Miudos I”, se alinha
diretamente com a promocao do letramento critico-social e das praticas politico-cidadas. Essa
abordagem pretende fortalecer a compreensdo dos alunos sobre temas legais e sociais, na
esperanga de que uma nova geracdo de cidaddos conscientes e participativos esteja sendo
formada, com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Na sequéncia, sera apresentado o contexto da escola envolvida na pesquisa, juntamente
com a turma selecionada. Ademais, havera a descricdo do produto, que inclui instrucdes,
fundamentos necessarios e atividades organizadas em um Maddulo Didatico. A intencdo é
disponibilizar esses recursos para que o professor pesquisador e outros educadores interessados

possam implementar o produto em suas aulas de lingua portuguesa de forma eficaz.

3.4 Contextualizacdo da escola

O trabalho aqui desenvolvido parte de uma necessidade dentro do contexto do Colégio
Estadual Dr. Evandro Mendes, localizado no municipio de Lagarto, regido centro-sul de
Sergipe, na rua Manoel de Paula Menezes Lima, 325 - Centro, Lagarto. A partir da observacéo
das atividades de leitura em sala de aula, bem como das discussdes em reuniGes pedagdgicas
com professores e equipe gestora, foi identificado que os alunos do 9° ano, especificamente, 9°
ano C, apresentavam a necessidade de uma convivéncia mais estreita e significativa com
praticas de leitura que promovessem o letramento critico-social, com vistas a formacédo de
jovens capazes de contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa, democratica e
solidaria.

A referida escola foi fundada por meio do Decreto Lei n° 006 de 16 de abril de 1969, a
época com nome Grupo Escolar Dr. Evandro Mendes, frequentada por alunos das imediacGes
do estabelecimento e zona rural das séries iniciais do Ensino Fundamental, tendo sua
nomenclatura alterada para Escola Estadual Dr. Evandro Mendes pelo Decreto n® 18.259 de 20
de agosto de 1999. Posteriormente, com o Decreto n° 30.893 de 26 de outubro de 2017, a
nomenclatura foi alterada para Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes.

A partir do ano de 2005, sob Resolugéo n° 348/2005, a escola passa a contar também
com o Ensino Fundamental de 5% a 82 série. Em 2001, a escola passou a ofertar a modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental (EJAEF), sendo o dltimo ano de
oferta dessa modalidade de ensino em 2016. No ano de 2006, atende a Lei n® 11.274/2006, que

dispde sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental. Em 2015, foi
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implementada a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos do Médio (EJAEM).
Atualmente, o colégio oferece do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e a Modalidade de Jovens
e Adultos da primeira a quarta etapa/ EJAEM.

Quanto ao publico, a escola concentra alunos dos bairros mais préximos a unidade
(Centro da cidade, bairro Novo Horizonte e bairro Jardim Campo Novo). Essas regides séo
caracterizadas por uma realidade marcada pela diversidade e por desafios socioecondémicos
significativos. A maioria dos alunos é composta por jovens negros e pardos, cujos pais tém, em
sua maioria, apenas 0 ensino fundamental. Quanto as atividades laborais, as familias
sobrevivem trabalhando no comércio local, na feira livre, as mdes como empregadas
domeésticas, enfrentando diariamente os desafios de uma renda limitada e oportunidades
educacionais escassas. Esses bairros frequentemente enfrentam altos indices de violéncia e
apresentam um contexto de vulnerabilidade social, em que a discriminacédo e as dificuldades
socioecondmicas sdo uma realidade diéria. Além disso, o Colégio Dr. Evandro Mendes também
atende alunos oriundos da zona rural, sobretudo dos assentamentos agricolas. Sao adolescentes
e jovens de familias carentes, na sua maioria, participantes do programa Bolsa Familia.

De acordo com o projeto pedagdgico do Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes, as suas
praticas pedagogicas contemplam o que esté postulado na Base Nacional Comum Curricular e
no Curriculo de Sergipe, estando todos os docentes e equipe gestora alinhados aos documentos
orientadores supracitados, como forma de garantir uma educacgéo de qualidade com equidade.
Ainda segundo o projeto pedagogico, a instituicdo prioriza a valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos seus alunos, estimulando as potencialidades de cada um. Desta forma, incentiva a
participacdo, a colaboracgdo e o didlogo em sala de aula e nos demais espacos, através de préaticas
de partilhas de conhecimento nas quais professor e alunos sdo protagonistas. Logo, 0 processo
de ensino e aprendizagem € conduzido com vistas a formacgdo de individuos cada vez mais

autbnomos, criativos e participativos.

Uma vez que, buscamos organizacdo metodoldgica das préaticas pedagdgicas
em que o di&logo constitui o centro do processo ensino aprendizagem. Nesse
sentido, conforme Paulo Freire, buscamos estimular a investigacdo, o
desenvolvimento de tematicas, a partir da problematizacdo do conhecimento,
usando a formagé&o integral do ser humano, e o pleno exercicio da cidadania,
a partir da leitura do mundo (Projeto Pedagdgico, 2020, p. 7).

Vislumbra-se, ainda, a contextualizagdo com o ato de vincular o conhecimento a sua
origem e a sua aplicacdo, de forma singular e nos principios educativos. Dessa maneira, dentro
do meio escolar, consiste em aproveitar sempre as relaces entre contetidos (o conhecimento

transmitido pelo educador e apreendido pelo aluno) e contexto (situagdo na qual o processo



46

ensino-aprendizagem se da, nivel socioeconémico, entre outros) para dar significado ao que foi
aprendido, estimulando o protagonismo do aluno e a sua autonomia intelectual.

Segundo dados da plataforma QEdu, extraidos do Inep, em 2023, o Colégio Dr. Evandro
Mendes atingiu nota 5,8 de indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB), como se

pode observar no gréafico a seguir:

Grafico 01 — Evolucdo do IDEB
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Fonte: QEdu. Disponivel em: https://encurtador.com.br/AsWrl. Acesso em: 15 de set. 2024.

Nesse mesmo periodo, o Colégio Dr. Evandro Mendes também avancou em seus indices

de proficiéncia, obtendo 278,62 em portugués, conforme descrito no grafico 02.

Gréfico 02 — Evolucéo Nota no Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (SAEB)
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Ao analisar o grafico de evolucdo da nota do SAEB, nota-se que, nos Ultimos anos, a
proficiéncia em lingua portuguesa dos alunos do 9° ano tem mostrado flutuaces significativas.
Em 2015 e 2017, os resultados alcancaram patamares superiores aos observados na edi¢éo de
2021 (contexto extremamente sensivel de pandemia), contudo foram superados pelo atual
resultado. Numa analise mais minuciosa, nota-se que o desempenho de 2023 marcou uma
melhoria em relacdo aos anos anteriores, o que é bastante esperangoso. Essa tendéncia
ascendente sugere uma expectativa positiva para 0s proximos anos, indicando um potencial
continuo de crescimento na qualidade do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na
instituicao.

Quanto ao publico atendido, o Colégio Dr. Evandro Mendes possui 665 alunos
matriculados, em trés turnos de funcionamento. Nos turnos matutino e vespertino, atende as
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, com aproximadamente 420 estudantes; ja no
periodo noturno, atende, exclusivamente, as turmas da modalidade EJAEM, com um quadro de
245 estudantes. O colégio possui, em funcionamento, seis salas de aula; sala de professores;
sala da coordenacdo pedagdgica e sala da direcdo escolar, acoplada a secretaria. Todavia ndo
possui diversos espacos essenciais para o bom funcionamento de uma instituicdo de ensino, a
citar: biblioteca, laboratério, quadra de poliesportiva, sala de recursos etc. Quanto a turma a
qual se destina essa proposta, trata-se do 9° C, atendida no turno vespertino, composta por 33
alunos, com faixa etéria de 14 a 15 anos de idade e, majoritariamente, formada por alunos que

cursaram o 8° ano na propria escola.

Figura 01 — Escola Estadual Dr. Evandro Mendes
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Fonte: Acervo da autora (2024).

Vale destacar que a escolha do Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes para ser o campo
de pesquisa e aplicacdo do produto deve ao fato de ser a instituicdo em que a pesquisadora
trabalha com turma do Ensino Fundamental, anos finais. Uma vez optando pela estratégia

metodologica da pesquisa-acdo, foi possivel aprimorar a pratica docente por meio do exercicio
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do agir e da reflex&o acerca do processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista 0 contato
diario com os alunos e suas necessidades de aprendizagem, bem como com a comunidade
escolar.

Por fim, a elaboragdo dessa pesquisa, que tem como construto tedrico norteador —
Letramento e Prética Politico-Cidada: Leitura da “Constitui¢do em Mitdos I” no Ensino
Fundamental — partiu da necessidade de se garantir que as aulas de leitura fossem significativas,
com o objetivo de promover o letramento critico-social com vistas a formacdo de agentes

transformadores.

3.5 Descricdo do produto

O produto foi composto por uma capa ilustrada com o titulo Cidadania em acdo: da
Constituicdo em Miudos | a pratica politico-cidada. Apds isso, foram incluidas as seguintes
secdes, conforme sugerido por Azevedo e Freitag (2020): a) apresentagéo; b) introducéo; c)
descricdo sintética das sequéncias de atividades; d)apresentacdo das acdes didaticas
selecionadas; e €) a palavra final. A seguir, sera apresentada uma descri¢cdo concisa das

sequéncias de atividades, acompanhada da exposicao das a¢des didaticas escolhidas.

DESCRICAO SINTETICA DAS SEQUENCIAS DE ATIVIDADES

Cidadania em acéo: da Constituicdo em Miudos | a pratica politico-cidada

Publico-alvo: alunos do 9° ano C, do Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes

Tempo de execugdo: 16h/aulas, com 50 minutos cada.

Conhecimento prévio: Género da linguagem “Constitui¢do em Miudos I”.

Objetivo geral: Promover o letramento critico na turma do 9° ano C, do Colégio Estadual Dr.
Evandro Mendes, por meio da leitura da “Constituigdo em Mitudos 17, tendo em vista a
ampliacdo do repertdrio dos alunos, com a finalidade de prepara-los para o exercicio efetivo da

cidadania.
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ETAPA 1: APRESENTACAO DA PRATICA DISCURSIVA DA CF
CH Procedimentos Recursos Objetivos
02h/aula -Levantamento dos | Computador; -Avaliar o nivel de
conhecimentos Datashow; familiaridade dos
prévios: Questionar se | Som multimidia; alunos com a
os alunos j& ouviram | Exemplar Constituicdo | Constituicdo  Federal
falar da Constituicdo | Federal, do Brasil;
Federal ou | Exemplares da | -Introduzir os alunos ao
Constituicao Cidada; “Constitui¢do em | contexto histérico e aos
-Apresentagdo da obra | Mitudos I”. principios
Constituicdo Federal, fundamentais da
apresentando a sua Constituicdo Brasileira
préatica discursiva; de 1988;
-Exposicdo do video -Estimular o debate e a
“Constitui¢do Cidada troca de ideias entre 0s
do Brasil”; alunos;
-Socializacdo das -Familiarizar os alunos
impressodes com 0 texto
acerca das informacoes constitucional
contidas no video; brasileiro;
-Apresentacdo do livro -Apresentar 0 género
“Constitui¢ao em “Constitui¢ao em
Miudos I, expondo as Miudos I” e suas
suas caracteristicas, 0s caracteristicas;
objetivos da sua leitura -Suscitar momento de
na escola e uma breve apreciacéo da
biografia da sua autora. Constituicdo Federal e
da sua retextualizacdo a
“Constitui¢ao em
Miudos I”.
ETAPA 2: DA LEITURA A PRATICA DISCURSIVA
CH Procedimentos Recursos Objetivos
02h/aula -Exposicdo de um | Computador; -Apresentar a autora da
video da autora da obra | Datashow; obra “Constitui¢ao em
“Constitui¢do em | Som multimidia; Miudos I”’, bem como o
Miudos I7, Madu | Exemplares da [ seu propdsito;
Macedo, dedicado aos | “Constituigdo em | -Promover o inicio do
alunos da turma; Miuados I””; momento deleite de
-Inicio da leitura da | Exemplar da | leitura;
obra “Constituicdo em | Constituicdo Federal -Estimular a
Miados 17 (leitura | Lapis; participacdo ativa dos
compartilhada, iniciada | Cartolinas; alunos;
pela professora); Canetas coloridas; -Fomentar espaco de
Caderno. discusséo.

-Apreciar a
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-Um aluno é convidado
para resumir oralmente
o0 que foi lido;
-Realizacdo de nuvem
de palavras, em um
cartaz, com situagdes
reais vivenciadas pelos
alunos e/ou pessoas das
suas comunidades que
eles lembraram ao
realizar a leitura dos
trechos da Constituicdo
Federal;

-Exposicéo de
encaminhamentos (Os
alunos terdo 15 dias

narratividade presente
na obra “Constituicdo
em Miudos I”.
-Estimular a reflexdo e
a conexdo dos alunos
com a realidade;
-Promover momento de
discussao e reflexao.

para realizarem a
leitura).
ETAPA 3: EXPLORANDO A “CONSTITUICAO EM MIUDOS I”
CH Procedimentos Recursos Objetivos
02h/aula -Exibigdo do curta- | Computador; -Introduzir os alunos ao
metragem Fim do | Datashow; contetdo audiovisual
recreio; Som multimidia; gue complementa 0s
-Socializacdo das | Exemplar da | temas discutidos na
percepcdes acerca da | Constituicdo Federal roda de conversa.
relacdo entre o curta- | Exemplares da | -Desenvolver a
metragem e a obra lida. | “Constituigdo em | capacidade dos alunos
Os alunos  serdo | Miados I”; de identificar questdes
divididos em duplas: Lépis; sociais relevantes que
-Cada dupla levantara 1 | Caderno. séo negligenciadas em
problema que afeta os termos de direitos e
alunos e o seu entorno, deveres.
evidenciando que a
Constituicdo  Federal
esta sendo
negligenciada (A dupla
deverd identificar no
texto da “Constitui¢ao
em Miados I” o
capitulo que trata sobre
a tematica levantada).
ETAPA 4: CIDADANIA NEGADA/PRODUCAO AUTORAL
CH Procedimentos Recursos Objetivos
2h/aula -Produgdo de uma | Exemplar da | -Estimular a
. Constituicdo Federal criatividade dos alunos
Historia em x
Exemplares da | na representacao
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quadrinhos(HQ) a
partir dos problemas
que sdo fruto do
negligenciamento  da
Constituicdo Federal;

“Constitui¢ao em
Miudos I'’;

Lépis;

Caneta;

Caderno;

Cartolinas;

Lépis de cor;

Folha A4.

grafica e textual dos
problemas
identificados;
-Fomentar a pesquisa e
a apresentacdo  de
dados e informacdes
relevantes sobre os
problemas
selecionados.

ETAPA 5: DESVENDANDO O CONCEITO DE CIDADANIA

CH Procedimentos Recursos Objetivos

2h/aula -Apresentagao da [ Exemplar da -Sensibilizar os alunos
cangdo Cidaddo de | Constituicdo Federal para reflexdes sobre a
Emicida  (Letra e | Exemplares da realidade social e
audio); “Constitui¢do em politica
-Socializagdo das | Miudos I”; contemporéanea, por
percepcdes acerca da | Computador; meio da arte musical;
cancéo; Datashow; -Estimular a discussao
-Apresentacao, no [ Som multimidia; e a troca de ideias
datashow, do conceito | Internet; entre os alunos sobre
de cidadania segundo o | Lapis; as percepcoes e
dicionario; Caderno. interpretacdes
-Escuta coletiva de individuais ;

trechos de um episadio
do podcast Juventude,
protagonismo e
transformacéo social;

-Conversagdo sobre a

possibilidade da
gravacdo  de  um
podcast com
convidados, a partir de
desdobramentos
futuros (Levantar o0s
seguintes

questionamentos:  Na
comunidade de voces,
hd alguém que tenha
participado da escrita
da Constituicdo
Federal? Se sim, que tal
convida-lo para o
podcast?

Na comunidade
escolar, ha alguém que
VoCcés consideram uma
lideranga que conhece a
CF e luta pelos direitos
da populacdo? Se sim,

-Clarificar o conceito
de cidadania por meio
da definicdo oficial;
-Familiarizar os alunos
COM recursos
multimidia que
exploram direitos,
deveres e participagdo
cidada na sociedade
contemporéanea;
-Estimular a reflexéo e
0 debate sobre como os
jovens podem ser
agentes de mudanca
em suas comunidades;
-Fomentar a expressao
criativae a
colaboracdo entre os
alunos, promovendo a
conscientizacdo sobre
guestdes sociais e
politicas.
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que tal convida-lo para
0 podcast?

ETAPA 6: ENVOLVENDO LIDERANCAS LOCAIS NA DISCUSSAO
CH Procedimentos Recursos Objetivos

2h/aula -Planejamento para a | Exemplar da | -Promover habilidades
gravacdo do podcast; Constituicdo Federal de gestdo de tempo,
-Criacdo de um roteiro | Exemplares da | colaboracdo e definigcdo
coletivo para o podcast | “Constitui¢ao em | de objetivos;
(a professora serd a | Miudos I”; -Desenvolver a
escriba); Computador; capacidade dos alunos
-Definigéo do titulo do | Datashow; de estruturar ideias de
podcast; Caneta; forma  coerente e
-Exposicédo de | Lépis; sequencial, a partir da
encaminhamentos Caderno; elaboracdo de um
(Preparagéo do [ Slides; roteiro;
ambiente, organizagéo | HQs. Promover a
dos recursos e envio responsabilidade e a
das HQs produzidas a organizacdo na

convidada)

execucdo de tarefas
préticas relacionadas a
producdo e a
divulgacédo do podcast.

ETAPA 7: UTILIZANDO O PODCAST PARA LEVAR INFORMACAO A COMUNIDADE

CH Procedimentos Recursos Objetivos
2h/aula -Gravagdo do Podcast | Computador; -Promover o diélogo e
com a presenca de uma | Internet; a interacdo com a
convidada. Celular; especialista;
Aplicativos/Plataformas | -Proporcionar aos
; alunos uma visdo mais
Microfones; ampla e detalhada das
Fones; questbes  locais e
HQs; globais;
Exemplar da [ -Estimular 0
Constituicdo Federal; | pensamento critico e a
Exemplares analitico;
“Constitui¢ao em | -Fomentar a
Miudos I”. consciéncia cidada.
ETAPA 8: DIVU LGACAO DO PRODUTO
CH Procedimentos Recursos Objetivos
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cidadaos.

2h/aula -Divulgacédo do podcast | Exemplar da [ -Ampliar o alcance do
nos canais oficiais de | Constituicdo Federal; letramento critico na
comunicacdo da escola | Exemplares comunidade;
(Pagina do instagram | “Constituigdo em | -Proporcionar aos
da escola e grupos de | Mitdos I”’; alunos a oportunidade
WhatsApp das turmas e | Computador; de compartilhar e
dos pais); Datashow; refletir ~ sobre 0S
Obs: A divulgagéo | Internet; aprendizados
levard a comunidade a | Celular; adquiridos ao longo das
conhecer o trabalho dos | Cartazes; etapas da sequéncia
alunos, ampliando o | Aplicativos; didética;
alcance do letramento | HQs. -Apresentar as HQs
critico em relagdo aos produzidas ;
direitos e deveres dos -Preservar e

compartilhar o trabalho

-Encerramento da dos alunos de forma
Sequéncia Didatica: gue possa ser utilizado
Socializacéo dos como recurso
aprendizados e da educacional no futuro.
importancia do

trabalho desenvolvido
durante as etapas, bem
como dos beneficios
obtidos ao longo do
processo, via
guestiondrio de escuta;

Fonte: Elaboracao prépria (2024).

APRESENTACAO DAS ACOES DIDATICAS SELECIONADAS

Cidadania em acao: do Constituicdo em Miudos I a pratica politico-cidada

Publico-alvo: alunos do 9° ano C, do Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes.

Tempo de execucdo: 16h/aulas, com 50 minutos cada.

Conhecimento previo: Género da linguagem “Constitui¢do em Mitdos I”.

Objetivo geral: Promover o letramento critico-social na turma do 9°ano C, do Colégio Estadual
Dr. Evandro Mendes, por meio da leitura da “Constituicdo em Mitudos I”, tendo em vista a
ampliacdo do repertdrio dos alunos, com a finalidade de prepara-los para o exercicio efetivo da
cidadania.
Objetivos especificos:

e Auvaliar o nivel de familiaridade dos alunos com a Constituicdo Federal do

Brasil;
e Introduzir os alunos ao contexto histérico e aos principios fundamentais da

Constituicao Brasileira de 1988;
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Estimular o debate e a troca de ideias entre os alunos;

Familiarizar os alunos com o texto constitucional brasileiro;

Apresentar 0 género “Constituigio em Mitudos I”” e suas caracteristicas;

Suscitar momento de apreciacdo da Constituicdo Federal e da sua
retextualizagdo a “Constituicdo em Miudos I”;

Promover uma reflexdo critica entre os alunos sobre qual das duas obras
(Constituicdo Federal ou “Constituicdo em Miudos I”’) oferece uma melhor
compreensdo e acessibilidade ao entendimento dos direitos e deveres
constitucionais;

Apresentar a figura e o propdsito da autora da obra “Constituicdo em Miudos I”;
Promover o inicio do momento deleite de leitura;

Estimular a participacdo ativa dos alunos;

Fomentar espaco de discusséo.

Apreciar a narratividade presente na obra “Constituicao em Miudos I”;
Desenvolver a capacidade dos alunos de identificar e compreender os conceitos
fundamentais abordados nos trechos da Constituicdo Federal que foram lidos;
Estimular a reflex&o e a conexdo dos alunos com a realidade;

Promover momento de discusséo e reflexao;

Facilitar a compreensdo da obra discutida, através de uma troca de ideias entre
0s alunos;

Estimular o desenvolvimento das habilidades de sintese e identificacdo da
mensagem central ou o tema principal da obra;

Introduzir os alunos ao conteldo audiovisual que complementa os temas
discutidos na roda de conversa;

Desenvolver a capacidade dos alunos de identificar questdes sociais relevantes
que sao negligenciadas em termos de direitos e deveres;

Estimular a criatividade dos alunos na representacdo grafica e textual dos
problemas identificados;

Fomentar a pesquisa e a apresentacdo de dados e informacdes relevantes sobre
0s problemas selecionados;

Sensibilizar os alunos para reflexdes sobre a realidade social e politica
contemporanea, por meio da arte musical,

Estimular a discusséo e a troca de ideias entre os alunos sobre as percepcdes e

interpretacdes individuais;
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Clarificar o conceito de cidadania por meio da definicdo oficial;

Familiarizar os alunos com recursos multimidia que exploram direitos, deveres
e participacdo cidadd na sociedade contemporanea;

Estimular a reflexdo e o debate sobre como os jovens podem ser agentes de
mudancga em suas comunidades;

Fomentar a expressdo criativa e a colaboracdo entre os alunos, promovendo a
conscientizacao sobre questdes sociais e politicas;

Estimular a criatividade dos alunos por meio da producéo de HQ;

Promover a revisao critica do trabalho realizado pela dupla;

Permitir que a dupla revise e implemente as melhorias na produgédo textual,
garantindo que a HQ final reflita de maneira eficaz a mensagem sobre a
importancia do conhecimento da Constituicao Federal e o papel da juventude na
transformacéo social;

Apresentar a HQ produzida;

Promover habilidades de gestdo de tempo, colaboracéo e definicao de objetivos;
Desenvolver a capacidade dos alunos de estruturar ideias de forma coerente e
sequencial, a partir da elaboracdo de um roteiro;

Promover a responsabilidade e a organizacdo na execucdo de tarefas praticas
relacionadas a producdo e a divulgacdo do podcast;

Promover o didlogo e a interacdo com especialistas;

Proporcionar aos alunos uma visdo mais ampla e detalhada das questfes locais
e globais;

Estimular o pensamento critico e a andlitico;

Fomentar a consciéncia politico-cidada;

Ampliar o alcance do letramento critico na comunidade;

Proporcionar aos alunos a oportunidade de compartilhar e refletir sobre os
aprendizados adquiridos ao longo das etapas do modulo didatico;

Preservar e compartilhar o trabalho dos alunos de forma que possa ser utilizado

como recurso educacional no futuro.
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3.6 Preparacéo para o encontro

PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 1
> QOrganizar a sala de aula de modo que as cadeiras fiqguem dispostas em circulo; Preparar
uma mesa para dispor os exemplares da “Constituicdo em Miudos I” ¢ o exemplar da
Constituicao Federal;
> Levar para a sala de aula o computador, o datashow e uma caixa de som, para serem usados
como suporte na apresentacao do video;
> Levar para a turma o exemplar da Constituicdo Federal, bem como os exemplares da

“Constituicao em Miudos I”.

ETAPA 1: APRESENTACAO DA PRATICA DISCURSIVA DA CF

Carga horéria: 02h/aula

e O professor iniciara a discussdo, provocando os alunos para que seja possivel levantar os
conhecimentos prévios acerca da Constituicdo Federal. Nesse momento, os alunos
comecam a refletir sobre o termo “Constituicao Federal” e juntos comec¢am as especulacdes
e/ou definicdes;

e O professor fara a exposicdo da Constituicdo Federal, apresentando a sua pratica discursiva
e, em seguida, distribuird os exemplares da releitura “Constitui¢do em Miudos 17;

e EXibir o video Constituicdo Cidada do Brasil e, em seguida, o professor levantara alguns
guestionamentos e dara inicio a socializacdo das impressdes dos alunos acerca das
informagdes contidas no respectivo video. O professor deverd retomar oralmente as
passagens mais marcantes do video, buscando estimular a continuidade da discuss&o;

® Mostrar o livro “Constitui¢do em Miudos [, expondo as suas caracteristicas, os objetivos
da sua leitura na escola e uma breve biografia da sua autora.

e Explorar as especificidades da “Constituicdo em Mitidos I’ com base na releitura, a fim de

que os alunos consigam compreender suas principais caracteristicas.
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PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 2
> Levar para a sala de aula o computador, o datashow e uma caixa de som, para serem usados
como suporte na apresentacao do video;
> Levar para a turma o exemplar da Constituicdo Federal, bem como os exemplares da
“Constituicao em Mitdos I”;

> Providenciar cartolinas e canetas coloridas.

ETAPA 2: DA LEITURA A PRATICA DISCURSIVA

Carga horaria: 02h/aula — 1° momento da etapa

e O professor anunciaré a exposicao de um video enviado por uma pessoa bastante especial,
Madu Macedo, autora “Constituicao em Miudos I”’;

e Apresentar o video enviado por Madu Macedo;

e Abrir espaco de conversagdo para que os alunos socializem as impressdes acerca do video;

e O professor distribuira as copias da “Constituicdo em Miudos I”, para que seja realizada a
leitura;

e Nesse momento, sera realizada uma leitura compartilhada, destacando as partes mais
importantes do trecho lido. Vale pedir aos alunos que identifiquem e enfatizem as
informagdes mais importantes;

e Um aluno sera convidado para resumir oralmente o que foi lido. O professor fara o convite
para que alguém se manifeste, caso ndo haja aceite, espontaneamente, um estudante sera
indicado;

e Realizar esclarecimentos acerca de dividas que possam surgir;

e Produzir nuvem de palavras, em um cartaz, com situacgdes reais vivenciadas pelos alunos
e/ou pessoas das suas comunidades que eles lembraram ao realizar a leitura dos trechos da
Constituicao Federal;

e Realizar exposicao de encaminhamentos (Os alunos terdo 15 dias para realizarem a leitura).



58

PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 3
> QOrganizar a sala de aula de modo que as cadeiras fiqguem dispostas em circulo;
> Preparar uma mesa para dispor os exemplares da “Constitui¢do em Mitudos I ;
> Levar para a sala de aula o computador, o datashow e uma caixa de som, para serem usados

como suporte na apresentacao do video.

ETAPA 3: EXPLORANDO A “CONSTITUICAO EM MIUDOS I”

Carga horéria: 02h/aula

e Exibir o curta-metragem Fim do recreio;

e Realizar conversacdo acerca do curta-metragem;

e Os alunos irdo avaliar se ha semelhancas entre o curta-metragem apresentado e a obra
“Constituicao em Mitudos I”;

e Dividir os alunos em duplas: cada dupla levantara 1 problema que afeta os alunos e o seu
entorno, evidenciando que a Constituicdo Federal esta sendo negligenciada (A dupla devera
identificar no texto da “Constituigdo em Miudos I o capitulo que trata sobre a tematica

levantada).

PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 4
> QOrganizar a sala de aula de modo que as cadeiras fiqguem dispostas em pares;
> Distribuir os exemplares da “Constitui¢ao em Mitudos I’;

> Entregar lapis de cor, folha A4 e cartolinas.

ETAPA 4: CIDADANIA NEGADA/PRODUCAO AUTORAL
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Carga horaria: 02h/aula
e O professor deve orientar os alunos para que produzam HQs, a partir dos problemas que

séo fruto do negligenciamento da Constituigéo Federal.

PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 5
> QOrganizar a sala de aula de modo que as cadeiras fiquem dispostas em circulo;
> Providenciar video da cancdo Cidaddo de Emicida, bem como o conceito de cidadania
segundo o dicionario (colocar em powerpoint);
> Levar para a sala de aula o computador, o datashow e uma caixa de som, para serem usados
como suporte na apresentagdo da cancdo Cidaddo de Emicida e do conceito de cidadania

segundo o dicionario.

ETAPA 5: DESVENDANDO O CONCEITO DE CIDADANIA

Carga horéria: 02h/aula

e Exposicdo da cancdo Cidadédo de Emicida (Letra e audio);

e Abrir espaco para que os alunos conversem sobre as suas percepcdes acerca da cangéo;

e Questionar se ja conheciam a canc¢do e/ou o artista;

e Apresentar, no datashow, o conceito de cidadania segundo o dicionério;

e Estimular discusséo sobre o conceito apresentado;

e Viabilizar a escuta coletiva de trechos de um episodio do podcast Juventude, protagonismo
e transformacéo social;

e Iniciar conversagédo sobre a possibilidade de gravagcdo de um podcast com convidados, a
partir de desdobramentos futuros (Levantar os seguintes questionamentos: Na comunidade
de vocés, ha alguém que tenha participado da escrita da Constituicdo Federal? Se sim, que
tal convida-lo para o podcast? Na comunidade escolar, ha alguém que vocés consideram
uma lideranca que conhece a CF e luta pelos direitos da populacdo? Se sim, que tal convidé-

lo para o podcast?
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PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 6
> QOrganizar a sala de aula de modo que as cadeiras fiquem dispostas em circulo;
> Levar para a sala de aula o computador, o datashow e uma caixa de som, para serem usados
no momento de producéo coletiva do roteiro para a gravacao do podcast. Vale mencionar

que a professora sera a escriba.

ETAPA 6: ENVOLVENDO LIDERANCAS LOCAIS NA DISCUSSAO

Carga horéria: 02h/aula
e Iniciar o planejamento para a gravacao do podcast;
e Criar um roteiro coletivo para a gravacdo do podcast (a professora sera a escriba);
e Definir coletivamente o titulo do podcast;
e Realizar exposicdo de encaminhamentos (Preparacdo do ambiente, organizagdo dos

recursos e envio das HQs produzidas aos convidados).

PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 7
> Preparar a sala onde sera gravado o podcast: organizar computador, datashow, caixa de
som, fones e microfones. Dispor sobre uma mesa as HQs produzidas pelos alunos,
exemplares da “Constituicdo em Miudos I’ e um exemplar da Constituicao Federal;
> Definir os alunos que irdo recepcionar a convidada e leva-la até a sala onde acontecera a

gravacao.

ETAPA 7: UTILIZANDO O PODCAST PARA LEVAR INFORMACAO A
COMUNIDADE
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Carga horéria: 02h/aula

e Iniciar a gravacdo do podcast com a presenca de um convidado.

PREPARACAO PARA O ENCONTRO

Etapa 8
> Conversar com a equipe gestora sobre a necessidade de divulgar as produc¢des nos canais
oficiais de comunicacdo da escola, verificando o profissional que gerencia os referidos
canais;
> Elaborar questionario de escuta para os alunos;
> QOrganizar a sala de aula para que seja possivel realizar a socializacdo dos aprendizados.

ETAPA 8: DIVULGACAO DO PRODUTO

Carga horéria: 02h/aula
e Divulgar o podcast nos canais oficiais de comunicacdo da escola (Pagina do instagram da
escola e grupos de WhatsApp das turmas e dos pais)
Obs: A divulgacdo levard a comunidade a conhecer o trabalho dos alunos, ampliando o
alcance do letramento critico em relagdo aos direitos e deveres dos cidadaos;
e Encerramento do Médulo Didatico: Socializar os aprendizados e enfatizar a importancia
do trabalho desenvolvido durante as etapas, bem como compartilhar os beneficios obtidos

ao longo do processo, por meio de questionario de escuta.



4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo dedica-se ao processo de aplicacdo do Modulo Didatico Cidadania
em acdo: da Constituicdo em Miudos | a pratica politico-cidada, bem como a analise dos
resultados gerados, destacando o protagonismo dos estudantes a partir do letramento critico
e das préticas politico-cidadas desenvolvidas. Vale mencionar que as informacg6es tratadas
foram obtidas por meio das acdes deste MD, que foi desenvolvido na turma do 9° ano C,
do turno vespertino, do Ensino Fundamental, anos finais, do Colégio Estadual Dr. Evandro
Mendes, localizada no municipio de Lagarto-SE.

O objetivo geral deste Mddulo Didatico € promover o letramento critico, por meio
da leitura da “Constituicdo em Mitdos I, tendo em vista a ampliagdo do repertério dos
alunos, com a finalidade de prepara-los para o exercicio efetivo da cidadania.

Para que se tenha uma visdo mais detalhada da referida sequéncia, a seguir esta
disposto um quadro que apresenta cada etapa, descri¢cdo das atividades e sua respectiva
carga horaria (CH).

Quadro 02 - Etapas, atividades e carga horaria (CH) do Médulo Didatico

N° ETAPAS ATIVIDADES CH
APRESENTAGAO DA |, ayantamento dos conhecimentos prévios;
01 | PRATICA DISCURSIVA . o 02
DA CF = Apresentacdo da obra  Constituicdo
Federal;

= Exibicdo do video “Constitui¢do Cidada
do Brasil;

= Apresentacdo do livro “Constituicdo em
Miudos 7.
« Exposi¢cdo de um video da autora da obra

“Constituigdo em Miudos [”, Madu 02
Macedo;

DA LEITURA A
02 | PRATICA DISCURSIVA

= Leitura da obra “Constituicdo em Miudos
I”;

= Resumo oral do que foi lido;

= Realizacdo de nuvem de palavras, em um

cartaz.
EXPLORANDO Al Exibicdo do curta-metragem Fim do
03 | CONSTITUICAO EM recreio: 02
MIUDOS | ’

Levantamento de 1 problema que afeta os
alunos e o seu entorno, identificando no
texto da “Constituicdo em Miudos I” o
capitulo que trata sobre a tematica
levantada.
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CIDADANIA ~ = Producdo de HQs a partir dos problemas
04 | NEGADA/PRODUCAO que sdo fruto do negligenciamento da 02
AUTORAL Constituicao Federal,
05 | DESVENDANDO Ol . Apresentacdo da cancdo Cidaddo de 02
CONCEITO DE Emicida:
CIDADANIA L _ . :
« Apresentacdo do conceito de cidadania
segundo o dicionério;
= Escuta coletiva de trechos de um episodio
do podcast Juventude, protagonismo e
transformagéo social;
« Conversacdo sobre a possibilidade da
gravagdo de um podcast com convidados.
ENVOLVENDO = CriacBo de um roteiro coletivo para o
06 | LIDERANCAS LOCAIS podcast; 02
NA DISCUSSAO o . .
= Definicéo coletiva do titulo do podcast.
UTILIZANDO Ol . Gravagdo do Podcast com a presenga de
07 | PODCAST PARA uma convidada. 02
LEVAR INFORMACAO
A COMUNIDADE
08 | DIVULGACAO DO | . Divulgacdo do podcast nos canais oficiais 02
PRODUTO de comunicacéo da escola;
» Encerramento do Mddulo Didético:
» Socializagdo dos aprendizados e da
importancia do trabalho desenvolvido,
bem como dos beneficios obtidos ao longo
do processo, via questionario de escuta.

Fonte: Elaboracao propria (2024).

4.1 O Mddulo Didatico em foco: da teoria a préatica

Este trabalho tem como objetivo promover o letramento critico dos alunos,
articulando préticas politico-cidadas com a leitura e releitura de textos legais. A proposta
centra-se na andlise e retextualizacdo da Constituicdo Federal, utilizando como recurso
pedagbgico a obra “Constituicdo em Miudos I”, de autoria de Madu Macedo. Essa
abordagem busca tornar os contetidos da Carta Magna mais acessiveis e significativos para
0s estudantes, incentivando reflexdes criticas sobre direitos e deveres fundamentais, bem
como a construgdo de uma consciéncia cidada ativa e engajada.

A aplicacdo do Médulo Didatico, intitulado Cidadania em acdo: da Constituicao
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em Miudos | a pratica politico-cidada, foi desenvolvida no periodo entre os dias 05 de
novembro a 04 de dezembro de 2024, nos dias de terca-feira, quarta-feira e sexta-feira, nos
horéarios destinados as aulas de Lingua Portuguesa da turma do 9° ano C. Tratou-se de um
processo de 8 etapas, totalizando uma carga horéria de 16h.

4.1.1 Etapa 1 — Apresentacdo da pratica discursiva da Constituicdo Federal

Nesta etapa inicial, desenvolvida no dia 05 de novembro, com duracgéo de 02 horas aulas,
iniciei a discussdo, provocando os alunos para que fosse possivel levantar os seus
conhecimentos prévios acerca da Constituicdo Federal, visto que é imprescindivel reconhecer
0 cabedal de conhecimento que os nossos alunos possuem. Nesse momento, eles comegaram a
refletir sobre o termo “Constitui¢do Federal” e juntos iniciaram as especulacdes e/ou defini¢des.
Foi um momento bastante valioso e produtivo, pois os adolescentes demonstraram satisfacao
em, juntos, construirem definicbes para um conceito que eles ainda ndo haviam tido a

oportunidade de experimentar na escola.

[...] uma escola democrética é, sobretudo, uma instituicdo que facilita em
niveis acessiveis a participagdo do aluno, esperando que adquira a autonomia
e a responsabilidade que permitem incrementar paulatinamente a amplitude
de sua participacdo na comunidade (Puig, 2000, p. 28).

Na sequéncia, foi exibido o video Constituicdo Cidada do Brasil e, a partir do referido
conteido, a professora levantou alguns questionamentos e deu inicio a socializacdo das
impressdes dos alunos acerca das informag6es contidas no respectivo material. A professora
retomou oralmente as passagens mais marcantes do video, buscando estimular a continuidade
da discussdo que mostrou-se bastante produtiva.

Vale salientar que a disposicdo das carteiras em circulo favorece a interacdo entre 0s
alunos, estimulando o dialogo e a troca de ideias, o que é fundamental para uma aprendizagem
colaborativa e participativa. Contudo, em algumas situagdes especificas, ndo foi possivel adota-
la devido a limitacdo de espaco na escola que estava em processo de reforma. Entende-se que
a configuracdo do ambiente pedagdgico deve sempre ser adaptada as condicOes reais da

instituicdo, sem comprometer o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Figura 02 — Momento de exposicao do video Constituigao Cidada do Brasil
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Fonte: Arquivo da autora (2024).
Uma vez j& imbuidos de curiosidades acerca da Constituicdo Federal, a professora fez a

exposicdo da Constituicdo Federal e, em seguida, distribuiu os exemplares da retextualizacdo

“Constitui¢ao em Miudos I”.

Figura 03 — Momento de exposi¢do da Constituicdo Federal e da “Constitui¢do em Miudos I”

Constituicao
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onte: Arquivo da autora (2024).

7

Apos oferecer um espaco de tempo para os alunos folhearem o material, a professora

explorou as especificidades da obra “Constituicdo em Miudos 17, a fim de que os alunos
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conseguissem compreender suas principais caracteristicas e 0s objetivos da sua leitura na

escola. Além disso, foi apresentada uma breve biografia da autora Madu Macedo.

4.1.2 Etapa 2 — Da leitura a pratica discursiva

Nesta segunda etapa, desenvolvida no dia 06 de novembro, com duracdo de 02 horas
aulas, foi feita a exposic¢ao do video gravado pela autora da obra “Constituicdo em Miudos 17,
Madu Macedo, e dedicado aos alunos da turma do 9° ano C. Vale mencionar que tratou-se de
um momento bastante emocionante, pois pela primeira vez eles estavam conhecendo uma
autora viva, enviando uma mensagem exclusiva para eles. No video, Madu Macedo confessa
que decidiu escrever o material apds perceber o desconhecimento da populacdo e de alguns
parlamentares acerca da importancia do conhecimento das leis, tendo em vista a participagdo
dos cidad&os na vida em sociedade, a partir da democracia participativa. A autora salientou que
compreendeu que as pessoas ignoravam o conhecimento das leis, porque nunca lhes fora
ensinado. Ela também socializou o seu grande sonho que é ver todos estudantes do pais tendo
acesso ao conhecimento das principais leis, para que possam participar das decis@es politicas e

construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Figura 04 — Momento de exposi¢do do video da autora Madu Macedo

AViIsos

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Logo apds toda emocéo e alegria, abriu-se espaco para conversagao em que os alunos
socializaram as impressdes acerca do video. Em seguida, a professora distribuiu as cépias da
“Constituicdo em Miudos I”, para que fosse realizada a leitura da obra. Optou-se pela leitura
compartilhada, iniciada pela professora, destacando as partes mais importantes do trecho lido.
Desse modo, foi solicitado aos alunos que identificassem e enfatizassem as informag6es mais

importantes. Vale destacar que leitura compartilnada na sala de aula é essencial, porque
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promove a construgdo conjunta de sentidos, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades
de interpretagdo e pensamento critico em um ambiente colaborativo. Além disso, essa préatica
fortalece o engajamento dos estudantes, criando um espaco inclusivo onde diferentes
perspectivas sdo valorizadas. Em consonancia com Lerner (2002, p. 73), ler é ter a oportunidade
de mergulhar em outros mundos, é compreender a realidade e exercitar a cidadania no universo

do conjunto de préticas, saberes e interacdes mediadas pela escrita.

Figura 05 — Momento de leitura compartilhada

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Na sequéncia, um aluno foi convidado para resumir oralmente o que foi lido, como uma
estratégia para aprofundar os conhecimentos adquiridos. A principio, a professora fez o convite
para que alguém se manifestasse, porém como ndo houve aceite, espontaneamente, um
estudante foi indicado. Ademais, foram realizados esclarecimentos acerca de duvidas que
surgiram, o que consideramos muito produtivo, ja que evidenciou que a leitura estava fazendo
sentido para os alunos.

Para dar seguimento a esta etapa, a professora propds que os alunos realizassem uma
nuvem de palavras, em um cartaz, com situacgdes reais vivenciadas pelos alunos e/ou pessoas
das suas comunidades que eles lembraram ao realizar a leitura dos trechos da Constituicdo
Federal. Por fim, foram expostos os encaminhamentos, salientando que eles teriam 15 dias para

realizarem a leitura completa da “Constituicao em Miudos I”.

4.1.3 Etapa 3 — Explorando a “Constitui¢do em Miudos I

Esta etapa foi aplicada no dia 22 de novembro, com duragéo de 02 horas aulas, apos 0s
15 dias disponibilizados para a leitura da obra. Foi dado inicio as atividades propondo uma
reflexdo sobre a experiéncia de leitura da obra, logo apos ter partido para a exibicdo do curta-

metragem Fim do Recreio. Na sequéncia, realizou-se um momento de conversacdo acerca do
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curta-metragem em que os alunos avaliaram as semelhangas entre o curta-metragem

apresentado e a obra “Constitui¢do em Mitdos I”.

Figura 06 — Curta-metragem “Fim do Recreio”

0 Fim do Recreio (Vinicius Mazzon e Nélio Spréa, 2012)

Fonte: Arquivo da autora (2024).

A partir das discussdes, os alunos foram dividos em duplas: cada dupla levantou um
problema que os afetava e o seu entorno, evidenciando que a Constituigdo Federal estava sendo
negligenciada. As respectivas duplas identificaram no texto da “Constitui¢do em Miudos I” o
capitulo que tratava sobre a tematica levantada. Convém ressaltar que foi um momento
grandioso, pois os estudantes se colocaram ativamente no processo, trazendo a tona suas
realidades e colocando-as em pauta. Foi especialmente importante observar como aquele
conteido fez sentido para suas vidas, enquanto promoveu reflexdes profundas sobre suas
experiéncias e dores sociais. Esse engajamento demonstrou a relevancia da temética abordada,
bem como a capacidade dos alunos de relacionar os principios constitucionais as suas vivéncias,

ampliando sua consciéncia cidadd e critica.

Figura 07 — Momento em que cada dupla levantou um problema que afetava os alunos e o
seu entorno

Fonte: Arquivo da autora (2024).
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4.1.4 Etapa 4 — Cidadania negada/Producéo autoral

A 42 etapa foi aplicada no dia 26 de novembro, com duracao de 02 horas aulas. Tratou-
se de um momento de revelacdo para a turma e para toda a escola, pois até mesmo aqueles
alunos que desacreditavam do seu potencial conseguiram produzir com exceléncia. Esse
momento foi emocionante, principalmente ao ver jovens que temiam a producao textual
produzirem com entusiasmo, coeréncia, senso critico e talento. Inicialmente, os alunos foram
orientados a produzirem HQs, a partir dos problemas oriundos do negligenciamento da
Constituicao Federal. Nesse processo de criacdo, dois alunos, LS e MD disseram que ndo iriam
participar da atividade, porque se sentiam incapazes. A partir da referida afirmacdo, foi
necessario ouvir os respectivos alunos, ndo com a intengdo de saber sobre por que eles ndo
queriam escrever, mas acolhé-los e deixar claro que aquele espago da aula de portugués era
seguro o suficiente para eles falarem e criarem da maneira que estivesse ao alcance deles. Dessa
maneira, a conversa foi ficando mais conectada e 0s alunos se sentiram a vontade para socializar
as suas experiéncias acerca da proposta da aula e iniciaram a producédo. Ao final da aula, 100%

da turma havia produzido a HQ.

Figura 08 — Momento de producdo das HQs

Fonte: Arquivo da autora (2024)



Figura 09 — HQ Produzida
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Figura 10 — HQ Produzida

Vex 6o & essenuol
Yer Sempye acesao

Sadde pore dimnoir |
Vi6os o2 daewnias ,olvaves
4O unCinarsS |, o) STvibui
oe vemédio, dentre vitras .

Fonte: Arquivo da autora (2024).

4.1.5 Etapa 5 — Desvendando o conceito de cidadania

Esta etapa foi desenvolvida no dia 27 de novembro, com duracao de 02 horas aulas. Para
introduzir a proposta, foram distribuidas cépias da cancdo Cidaddo de Emicida que, na
sequéncia, foi exibida (letra e dudio). Desse modo, apds a audicao, prosseguiu-se possibilitando
espaco para que os alunos conversassem sobre as suas percepgdes acerca da can¢do. Foi muito
satisfatorio perceber que os adolescentes gostaram da letra e do género rap, o que pdde ser
constatado ao questiona-los sobre seu conhecimento prévio da can¢do e/ou do artista. Dando
seguimento, foi apresentado, por meio do datashow, o conceito de cidadania segundo o

dicionario e iniciamos uma conversa sobre o conceito apresentado.

Figura 11 — Audicdo da can¢do Cidadao de Emicida (aluno acompanhando com a letra)
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Fonte: Arquivo da autora (2024).

Para ampliar, ainda mais, o repertdrio dos alunos, foi realizada a escuta coletiva de
trechos de um episodio do podcast Juventude, protagonismo e transformacgédo social. Neste

momento, observou-se que os alunos ficaram bastante interessados na discussao.
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Figura 12 — Podcast Juventude, protagonismo e transformacao social

il Entrar

Podcast: Juventude,
protagonismo e
transformacgao social

Porvir

—_—
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Fonte: Acervo da autora (2024). Disponivel em: https://soundcloud.com/porvir/podcast-juventude-

protagonismo-e-transformacao-social. Acesso em 09 fev. 2025.

Uma vez envolvidos com a proposta do podcast, foi iniciada uma conversa sobre a
possibilidade de gravacdo de um episddio com convidados, a partir de um problema que foi
tema de alguma das HQs produzidas por eles, a intencdo foi colocar aqueles jovens para
problematizar, com mais profundidade, as dores sociais do seu territorio e, talvez, do pais. Para
a professora, este momento foi 0 mais emocionante de todo o Modulo Didéatico, uma vez que,
para definir a tematica do referido episodio, a turma precisou eleger a HQ que tratasse sobre o
assunto que eles consideravam mais doloroso e urgente. Nessa perspectiva, as producdes foram
novamente socializadas e cada aluno teve a oportunidade de aprecia-las com mais cuidado. Ao
final, a turma definiu que a HQ seria aquela construida pelos alunos LS e MD, que disseram na

etapa destinada a producdo que ndo iriam participar da atividade, porgque se sentiam incapazes.

Figura 13 — A dupla de alunos LS e MD

Fonte: Arquivo da autora (2024).

Figura 14 — HQ produzida pela dupla de alunos LS e MD
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Fonte: Arquivo da autora (2024).

Apdbs a selecdo da HQ, as duplas foram aplaudidas e a professora expressou sua
felicidade em ver os colegas reconhecerem o potencial dos dois alunos. Dando prosseguimento,
a professora aproveitou e propds 0s seguintes questionamentos: Na comunidade de vocés, ha
alguém que tenha participado da escrita da Constituicdo Federal? Se sim, que tal convida-lo
para 0 podcast? Na comunidade escolar, ha alguém que vocés consideram uma lideranca que
conhece a CF e luta pelos direitos da populacdo? Se sim, que tal convida-lo para o podcast?

Os alunos ficaram muito empolgados, disseram que seria inédito a gravacdo de um
podcast na escola e comecaram a nomear alguns possiveis convidados, inclusive uma
professora da prépria escola. Contudo, a aula chegou ao final e foi necessario deixar as

discussOes para a aula seguinte.

4.1.6 Etapa 6 — Envolvendo liderangas locais nas discussoes

A 6? etapa foi desenvolvida no dia 29 de novembro, com duragdo de 02 horas aulas.
Assim que a professora chegou a sala, os estudantes ja haviam definido a convidada e as alunas
apresentadoras do episadio: a professora de geografia, Elisangela, foi a convidada e as alunas
VS e MO as apresentadoras. Ao ouvir a informacdo, os alunos foram questionados se todos
estavam de acordo e, em coro, responderam “Sim!”. Dessa forma, partiram para o planejamento
da gravacdo do podcast, comecando pela producéo de um roteiro coletivo, sendo a professora a
escriba, e a definicdo do titulo do podcast, que ficou definido como: “Nosso Territorio, Nossa
Voz”. Por fim, a professora fez a exposi¢do de alguns encaminhamentos a saber: preparagéo do
ambiente para a gravacgdo, organizacao dos recursos e envio das HQs produzidas a convidada
(todas as HQs foram encaminhadas para que ela tivesse um panorama das producdes da turma,
embora tenha sido informado que o tema do episddio seria a partir da HQ produzida pela dupla
LS e MD).
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4.1.7 Etapa 7 — Utilizando o podcast para levar informagdo a comunidade

Nesta etapa inicial, desenvolvida no dia 03/12 de novembro, com duragdo de 02 horas
aulas, foi realizada a gravacao do podcast com a presenca da professora convidada. Na etapa
anterior, professora e alunos haviam definido que a gravagdo seria em uma sala especifica,
distante das salas de aula, no entanto, a escola estava passando por um processo de reforma e a
referida sala ndo estava em condicéo de recebé-los. A principio, foi um chogue para todos, 0s
alunos, inclusive, ficaram contrariados. Todavia foi necessario acalma-los e, ao final, decidiram
que a gravacgdo seria na propria sala de aula. Desse modo, empreenderam esforcos e, com a
forca do trabalho colaborativo, a gravagéo aconteceu com sucesso. Ao final da aula, a professora
convidada fez um agradecimento e deixou clara a sua emoc¢do em estar participando de um
episddio de podcast produzido por estudantes que estavam preocupados com o bem-estar dos
cidaddos do seu territério. Ao ouvir a professora, a aula foi encerrada com a turma inteira

emocionada.

4.1.8 Etapa 8 — Divulgacéo do produto

A aplicacdo da SD foi finalizada no dia 04 de dezembro, com 02 horas aulas.
Infelizmente, ainda nao foi possivel hospedar o episddio do podcast “Nosso territdrio, nossa
voz” em uma plataforma de streaming, mas foi apresentado para a turma, ainda em formato de
audio caseiro, e a equipe gestora ja divulgou no grupo de WhatsApp das turmas e dos pais. Vale
destacar que a gestora também fez divulgacdes da aplicacdo do Modulo Didatico nos canais
oficiais de comunicacdo da escola, isso levard a comunidade a conhecer o trabalho dos alunos,

ampliando o alcance do letramento critico em relacdo aos direitos e deveres dos cidad&os.
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Figura 15 — Divulgacéo do trabalho nas redes sociais da escola
W Qs V2 N
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colegio.evandro.mendes No Colégio Estadual Dr.
Evandro Mendes, a professora Cleciane Santos Alves
desenvolveu um trabalho com a turma da 9° ano C,
tendo como ponto de partida o livro "Constituigdo em
Middos 1", da autora mineira Madu Macedo. Intitulada
"Letramento e pratica politica-cidada: uma abordagem
critico-social da(s) (re)leitura(s) de textos legais no
ensino fundamental" , a proposta buscou promover o
letramento critico-social entre os estudantes.
Durante o desenvolvimento das atividades, prezou-se
por discussdes essenciais sobre direitos e deveres,
utilizando uma linguagem acessivel e dindmica para
engajar os jovens na compreenséo do texto legal. A
partir dessa base, a professora incentivou reflexées
sobre a realidade social e o papel de cada cidad3o na
construgio de uma saciedade mais justa e igualitaria.
Desse modo, com uma metodologia participativa, o
trabalho da professora Cleciane reiterou o quanto a
leitura é uma poderosa ferramenta para o exercicio da
cidadania, evidenciando o potencial do ensino
fundamental como um espago para a formagao do
pensamento critico.

Gratiddo a professora Cleciane pela ex{rqqrginéria agao
desenvolvida com nossos estudantes. & &7 & &
Em dezembro de 2024.

@cleciane_sa

solangevils & Q@@ L
Fonte: Arquivo da autora (2024).

Nessa fase de encerramento, foram socializados os aprendizados e enfatizada a
importancia do trabalho desenvolvido durante as etapas, bem como foram compartilhados os
beneficios obtidos ao longo do processo, por meio de um questionario impresso de escuta. Ao
término do preenchimento do questionario, a equipe gestora foi convidada para que a professora
e os alunos fizessem um agradecimento final, reiterando a felicidade da docente em estar
aplicando o trabalho do mestrado na turma do 9° ano C. De maneira democratica, foi indagado
se algum aluno gostaria de falar e a professora teve a alegria de ouvi-los socializar que o
trabalho foi muito produtivo. Portanto, 0 Mddulo Didatico foi encerrado.

Por essa razdo, entende-se que a aplicacdo da sequéncia didatica foi bastante relevante
para o desenvolvimento do protagonismo dos alunos, pois tratou-se de um processo, em grande
parte coletivo e dialogico, que estimulou os alunos a se posicionarem de forma ativa frente as
questdes sociais, politicas e legais que permeiam suas vidas. A leitura critica e a discussédo em
grupo permitiram que os alunos se vissem como agentes de transformacgdo em suas realidades,

formando-os para o exercicio consciente da cidadania.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com textos legais e/ou com a retextualizacao destes, no Ensino Fundamental,
reveste-se de grande importancia no contexto educacional contemporaneo, especialmente no
que tange a formacao de cidadaos criticos e atuantes. Ao explorar um género da linguagem, que
estrutura a sociedade por meio de normas, direitos e deveres, é possivel promover uma
aproximacdo significativa entre os estudantes e 0s principios que regem uma convivéncia
democratica. Dessa forma, ao incluir esses géneros no curriculo escolar, conforme esta previsto
na Base Nacional Comum Curricular, cria-se um ambiente propicio para que os estudantes
compreendam seu papel como agentes de transformacéo em seus territérios, fomentando a
reflexdo sobre as relacfes de poder, justica e igualdade.

Sendo assim, o trabalho com a “Constitui¢do em Mitdos I”, pautada na abordagem
metodoldgica da pesquisa-acdo, transcende a simples leitura de uma lei, instigando os alunos a
questionar, interpretar e considerar as implicagfes sociais que a referida obra carrega. Nessa
perspectiva, a leitura em sala de aula € uma ferramenta indispensavel para o desenvolvimento
do letramento critico-social, possibilitando aos estudantes analisar, interpretar e questionar 0s
textos e discursos que os cercam. Com isso, a inclusdo de recursos multimodais neste trabalho
tem em vista a potencializacdo do aprendizado ao estabelecer conexdes entre o contetido
curricular e as vivéncias cotidianas da contemporaneidade. Essa pratica confere dinamismo a
leitura e promove sua ressignificacao, tornando-a mais proxima das realidades dos alunos, visto
gue o ensino da leitura assume um papel transformador, favorecendo a construcdo de uma
consciéncia critica e cidada, indispensavel para a formacdo de sujeitos.

Com a valiosa contribuicdo da obra “Constituicdo em Mitdos I (2015), da autora
mineira Madu Macedo, foi desenvolvido o Médulo Didatico intitulado Cidadania em Acdo: da
Constituicdo em Middos | a Préatica Politica-Cidadd, composta por 16 horas-aula. Essa
sequéncia foi aplicada em uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Dr.
Evandro Mendes, localizada em Lagarto-SE. A proposta buscou promover uma abordagem
acessivel e contextualizada dos direitos e deveres constitucionais, aproximando os estudantes
do entendimento critico e da aplicagdo préatica dos conceitos legais no cotidiano, incentivando
a reflex@o sobre o papel do cidad&o na sociedade e sua participacao politica.

O Modulo Didéatico em questdo foi composto por oito etapas que visaram proporcionar
uma compreensdo do género da linguagem “Constituicdo em Mitdos I”’. O desenvolvimento do
trabalho foi estruturado de forma a incentivar os alunos a ler e explorar a referida obra,

propiciando um entendimento acessivel e critico dos principios constitucionais. Por essa razéo,
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as atividades contempladas incentivaram a socializacdo das leituras e das producdes realizadas
e o desenvolvimento do senso critico dos alunos. Ao longo do processo de desenvolvimento da
sequéncia, buscou-se desvendar o conceito de cidadania, envolver liderancas locais e divulgar,
por meio das redes sociais da escola, as producdes dos alunos, incentivando a reflexao coletiva
sobre os temas abordados.

Por fim, espera-se que a pesquisa apresentada contribua de maneira significativa para a
pratica docente, permitindo que cada professor, ao entrar em contato com o trabalho, faca os
ajustes necessarios para atender as necessidades especificas de seu publico. E extremamente
gratificante compartilhar esse material com os pares e espera-se que ele seja bem acolhido. O
desejo é que essa proposta didatico-pedagdgica chegue a mais escolas e alcance 0 maior nimero

possivel de jovens.
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ANEXO A - Biografia da autora Madu Macedo

MADU MACEDO

Madu Macedo é uma escritora brasileira nascida em Borda da Mata, Minas Gerais, no
dia 5 de agosto de 1963. Sua infancia transcorreu em Sdo Paulo até 1967, quando se  mudou
com a familia para o municipio de Pouso Alegre, onde completou seus estudos. Em 1983,
ingressou na faculdade de Letras, dando inicio a uma trajetéria marcada pela paixdo por
escrever. Desde jovem, Madu se dedicou a literatura, e foi em Santo André, onde morou por
um tempo, que despertou o desejo de publicar seus poemas. Durante esse periodo, também se
envolveu com o teatro, ampliando suas expressdes artisticas.

Em 1985 e 1986, trabalhou na Secretaria de Educacdo de Santo André, antes de se mudar
para Belo Horizonte, onde passou a colaborar com um jornal local. Em 1988, conseguiu realizar
seu sonho de publicar seu primeiro livro de poesias, intitulado Viver é Arrumar a Mala. Apds
o langcamento do livro, Madu retornou a Pouso Alegre e, entre 1990 e 1993, trabalhou como

sacoleira, até ser aprovada em concurso publico para a Camara Municipal de Pouso Alegre.
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ANEXO B — Cancdo “Cidaddo” de Emicida

CANCAO

Cidadao - Emicida

Os moleques frio no asfalto quente, igual eu
Tossindo e comentando sobre os amigos da
gente que morreu

(Foi) Virou passado, por ndo t4& mais
presente

Igual os valor esquecido por ndo ter cifrdo
na frente

M© friaca, tio Deixa eu botar meu moletom
Vendo os gambé zoando 0s que € menino
bom

Ponho o boné e sigo na fé, nego nem odia
Atravesso a rua pois se passa perto moia
Trago no olhar a luz do poste fria, sem
esperancga

Me guia, teus holofote é que cria minha
temperanca

Minhas lembranca é trote, eu via

Que a nossa heranca é um cobertor na
calcada que ia envolvendo as crianca

E embagado, eu vou levar como carma
Meus vizinhos saber menos nome de livro
que de arma

E a maquina que faz Bin Laden, trabalha a
todo vapor

Solta na Babilbnia, ensina a chamar rato de
senhor

NoOs ta na fila do emprego, mantimento,
visita

Vive pra ser feliz e morre triste, 6 que fita
As pessoas se esbarra, se olha, se cala

N&o pede ou cobra desculpa, porque
ninguém mais se fala (memo)

Joga lixo no ché&o, como se fosse um lugar
a esmo

Ai da enchente, os mesmos reclamam do
governo

Que ndo governa nada, ta nem pro mal nem
pro bem

la governar como, se aqui ninguém ouve
ninguém

Minha cidade trampa 24 horas por dia

Os que ndo morrer de tédio, morre de
asfixia

A CIA monitora isso que 'cé faz agora

Mas ndo interfere, so fere, o pai da crianca
que chora

Nosso sofrimento da prémio pra quem se
esconde em bairro nobre

T6 cheio disso, igual as cadeias cheias de
pobre (porra!)

Cidadania onde? NoOs cuspiu na lei de
Gandhi

E quente memo, cidaddo é uma cidade
grande

A rua é noiz!
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ANEXO C — Questionario de Avaliacdo do Mddulo Didéatico

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
E PESQUISA PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO PROFISSIONAL EM LETRAS

Questionario de Avaliacdo do Modulo Didatico

Colégio Estadual Dr. Evandro Mendes Turma: 9° Ano C

Ola!
Este questionario tem por objetivo avaliar o Médulo Didatico aplicado em sala de aula. A sua
opinido é muito importante para que possamos melhorar e tornar as aulas ainda mais

significativas.

1. Sentido da Sequéncia Didatica

a) Em uma escala de 1 a 5, quanto a sequéncia, fez sentido para vocé?
(1) Nenhum sentido

(2) Pouco sentido

(3) Sentido mediano

(4) Bastante sentido

(5) Muito sentido

b) Vocé se identificou com os temas envolvidos? Por qué?



2. Aprendizado
a) O que vocé aprendeu de mais importante durante o Mddulo Didatico?

b) Em uma escala de 1 a 5, quanto vocé acha que esse aprendizado serd util para sua vida?
(1) Nada util

(2) Pouco util

(3) Medianamente (til

(4) Bastante util

(5) Muito

3. Metodologia

a) Em uma escala de 1 a 5, quanto vocé gostou da metodologia utilizada?
(1) Néo gostei

(2) Gostei

(3) Gostei pouco

(4) Gostei bastante

(5) Gostei muito

b) Qual foi a atividade de que vocé mais gostou? Por qué?

¢) Vocé gostou de ler a “Constituicdo em Mitudos I”*?
( ) Sim
( ) Nao
Por qué?

4. Conhecimento da Constituicdo Federal

a) Vocé achou importante conhecer a Constituicdo Federal?
( )Sim

( ) Néo

b) Por qué?



c) Depois desse Modulo Didéatico, vocé se sente mais confiante para falar sobre direitos e
deveres presentes na Constituicao?

()sim

( ) Néo

5. Avaliacéo Geral

a) O que mais chamou sua atenc¢do e despertou seu interesse durante as atividades?

c) Deixe aqui uma sugestdo ou um comentario para a professora.

Obrigada pela sua participacao!



