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Resumo

O estudo de Ciéncias e Biologia, em diversas vezes pode apresentar desafios aos alunos,
seja pelas dificuldades em compreens@o de termos ou pela quantidade exacerbada de
novas informacOes, dessa forma, os professores buscam constantemente métodos
inovadores que engajem os alunos e facilitem a assimilagdo de conceitos complexos.
Somado a isso, levando em consideragdo os alunos com deficiéncias visual, 0s jogos
didaticos emergem como uma ferramenta promissora nesse contexto, oferecendo uma
experiéncia de aprendizagem ludica e interativa, ja que através dessa ferramenta pode-se
fazer materiais didaticos adicionais complementando a aprendizagem e utilizando os
demais 6rgéos do sentido como tato e audicdo. Com intuito de avaliar se a utilizacdo dos
mesmos estdo realmente surtindo efeito, foi realizada uma Revisdo nas plataformas:
Science, BDTD (Banco de Teses e Dissertac6es), Google Académico e Periodico Capes,
no intuito de analisar se as publica¢Ges as quais envolvem jogos didaticos no ensino de
ciéncias e biologia nos ultimos seis anos (2019-2024), teve eficacia no aprendizado dos
alunos no ensino basico. Para analise de dados, sera realizada a partir de trés etapas: 1) a
pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a

interpretacdo através da plataforma Excel.

Palavras-chave: Escola; Ensino de Ciéncia; Deficiéncia Visual; Jogos didaticos; Material

Inclusivo; Revisdo.
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Introducéo

A disciplina de ciéncias e biologia é composta por inimeros conceitos e
nomenclaturas ainda desconhecidas para os discentes do ensino basico, com uma
linguagem cientifica englobando uma quantidade que varia entre 11 (Krasilchik, 2004) e
50 termos técnicos especificos da disciplina, por aula (Yarden; marbach-ad; Gershoni,
2004). O uso da linguagem cientifica torna o ensino dessas disciplinas um desafio, pois,
os conteldos trazem em sua esséncia, terminologias e conceitos com uma certa
complexidade, distanciando da realidade dos professores e consequentemente dos alunos
que, apesar das explanacfes durante as aulas, € possivel surgir dividas em relacdo
a compreensdo destes, podendo levar ao habito de memoriza-Ilos.

Somado a isto, permeia-se o0s desafios de desmotivacdo dos alunos,
tradicionalismo das aulas e em algumas ocasifes falta de formacao docente. Dessa forma,
0s jogos didaticos sdo uma ferramenta que podem auxiliar o docente e o discente no
processo de ensino aprendizagem, estando intrinsicamente ligado a motivacdo e
engajamento dos mesmos, aprendizagem significativa e também a uma acessibilidade e
incluséo, pois pode-se fazer materiais inclusivos, utilizando os demais érgéos do sentido

como tato e audicéo.

Os jogos complementam as metodologias utilizadas pelos professores,
proporcionando aos estudantes situacdes de aprendizagem que nem sempre sdo possiveis
através da utilizacdo dos livros didaticos e aulas expositivas. (Conceicdo, Mota, Barguil,
2020).

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem
que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracao
de estratégias de resolucdo e busca de solucdes. Propiciam a simulacdo de situacGes
problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das
acOes; possibilitam a construcdo de uma atitude positiva perante os erros, uma vez que as
situacOes se sucedem rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural, no decorrer

da acdo, sem deixar marcas negativas. (Brasil, 1998, p. 46).



Pinto (2014, p. 16) argumenta sobre a potencialidade dos jogos didaticos no ensino
de Ciéncias, ao dizer que “o uso de jogos didaticos em ensino de ciéncias é uma estratégia
eficaz, pois cria uma atmosfera de motivagdo que permite ao aluno participar ativamente
do processo de ensino aprendizagem.”

O jogo se torna significativo na aprendizagem dos estudantes na medida em que
0 professor consegue, por meio desse recurso, mobilizar as estruturas cognitivas dos
estudantes, promovendo a aprendizagem de novos conhecimentos (Messeder Neto,
2019). Os jogos didaticos adaptados séo ferramentas poderosas que contribuem para o
desenvolvimento integral de pessoas com deficiéncia visual. Através do brincar inclusivo,
elas podem explorar seus sentidos, aprender de forma divertida e conquistar a autonomia
e a independéncia.

Sendo assim, é notdrio os beneficios e trabalhos publicados nos Gltimos anos a respeito
dos jogos didaticos no ensino de Ciéncias e Biologia, dessa forma o objetivo geral foi
analisar através de uma revisao literaria, se as publicacdes nos ultimos seis anos tiveram
eficacia na aprendizagem dos alunos de educagdo bésica, através dos resultados obtidos
pelos trabalhos dos autores em suas respectivas conclusdes.

Os objetivos especificos serédo:

e ldentificar e analisar estudos que utilizaram jogos didaticos no ensino de Ciéncias
para pessoas com deficiéncia visual;

e Avaliar a efetividade dos jogos didaticos na promoc¢do da aprendizagem de
conceitos cientificos;

e Analisar de que forma os jogos didaticos podem ser inclusivos para atender as

necessidades educativas de pessoas com deficiéncia visual



Metodologia

Esta investigagdo constitui-se de uma revisdo sistematica, definida como um tipo
de pesquisa que segue protocolos especificos e busca apresentar légica a um grande
conjunto de documentos (Galvéo e Ricarte, 2019, p. 58).

O presente trabalho apresenta uma revisdo sistematica da literatura sobre jogos
didaticos no ensino de Ciéncias e Biologia, para avaliar se a sua utilizacdo é efetiva
quando aplicada na educacdo béasica do 6 © ao 9 ° ano. A revisdo sistematica utilizou-se
das bases de dados: Science, BDTD (Banco de Teses e Dissertacdes), Google Académico

e Periodico Capes,entre o periodo de 2019 a 2024.

A presente revisdo sistematica tem como objetivo investigar o potencial dos jogos
didaticos como ferramenta educativa no ensino de Ciéncias, buscando evidéncias
cientificas que demonstrem sua efetividade na promocéo da aprendizagem para os alunos

com deficiéncia visual.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizado as etapas da revisao:1- definicdo do
problema de pesquisa, 2- definicdo dos critérios de inclusdo e exclusdo dos trabalhos
buscados, 3- Selecdo dos trabalhos a partir dos critérios de inclusédo, 4-fluxograma dos
artigos selecionados a partir dos critérios estabelecidos, 5- andlise dos trabalhos
selecionados, 6- panorama dos trabalhos selecionados em formato de quadro, utilizando-

se do Excel.



defini¢do do
problema de fluxograma dos

pesquisa artigos

Selecdo dos trabalhos panorama dos trabalhos
a partir dos selecionados

critérios de inclus@o no Excel

Na BDTD as buscas foram realizadas no dia 08 de agosto de 2024; nos
periddicos Capes e no Google Académico no dia 09 de agosto de 2024.Foram feitas a

partir dos seguintes descritores e dos operadores booleanos, utilizando o “AND”

(intersecgéo), segue o formato:

Jogos Didaticos AND Deficiéncias Visual AND Ensino de Ciéncias.

Foi utilizado Critérios de Inclusdo e Exclusdo, segue tabela:

Quadro 1: Critérios de Inclusdo e Exclusdo

Critério de Incluséo Critérios de Exclusdo
Publicacbes no formato de artigo,teses ou N&o ser publicacéo da educacéo
dissertagdes bésica
Publicagbes que mencionam de forma direta a Publicaces de jogos didaticos
utilizagdo de Jogos Didaticos no ensino de Ciéncias para pessoas com deficiéncia
para pessoas com deficiéncia visual , no resumo, visual que ndo seja na &rea de
e/ou metodologia ou titulo. Ciéncias
Trabalhos publicados nos dltimos 6 anos Trabalhos que foram publicados
depois de 2024
Estar em Portugués Artigos duplicados

Fonte: Elaborado pela autora



3. UM OLHAR PARA DEFICIENCIA VISUAL NA EDUCACAO

Esta secdo consiste em apresentar, de forma detalhada, definicdes e um breve
panorama historico sobre a deficiéncia visual, permitindo uma compreensdo mais
profunda das transformacfes e conquistas ao longo dos anos no campo da educacao
inclusiva. Inicialmente, serd abordada a conceituacéo da deficiéncia visual, diferenciando
os graus de severidade, desde a baixa visdo até a cegueira completa, e destacando os
desafios enfrentados pelas pessoas com essa condi¢cdo em diversos contextos sociais e

educacionais.

Além disso, sera tragado um breve histérico, destacando momentos-chave que
impulsionaram mudancas nas politicas publicas e nos sistemas educacionais, com foco
nas conquistas legislativas e pedagogicas que garantiram maior inclusdo das pessoas com

deficiéncia visual nas Ultimas décadas.

Também serdo exploradas as contribuicdes tedricas do psicologo Lev Vigotsky,
cujas reflexbes sobre o desenvolvimento cognitivo e a educacdo de criangas com
deficiéncias sdo de grande relevancia para a compreensao da inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia visual. Vigotsky propds que as deficiéncias, incluindo a visual, ndo
devem ser vistas como limitacGes estaticas, mas sim como desafios que podem ser
superados por meio de interacGes sociais e contextos educacionais adequados. Sua
abordagem enxerga a mediacao social e a utilizacdo de ferramentas simbdlicas, como a
linguagem, como fundamentais no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia,

contribuindo para que possam alcancar seu pleno potencial.

Por fim, serdo discutidos os desdobramentos dessas teorias no contexto atual da
educacdo inclusiva, destacando como os principios vigotskianos ainda influenciam as
praticas pedagogicas voltadas para alunos com deficiéncia visual. Assim, esta secdo visa
oferecer uma base sélida para o entendimento das particularidades da educacdo de
pessoas com deficiéncia visual, ao mesmo tempo que evidencia as contribuicdes de

Vigotsky para o campo da educacédo especial.



3.1 Deficiéncia Visual

A deficiéncia visual ¢ uma condicdo que afeta a capacidade de enxergar e pode
variar em severidade, desde a baixa visdo até a cegueira total. De acordo com a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a deficiéncia visual € definida pela acuidade
visual menor que 6/18, mas maior ou igual a 3/60, no melhor olho, com a melhor correcéo
possivel. A cegueira, por sua vez, é caracterizada por uma acuidade visual menor que
3/60 no melhor olho, mesmo com a melhor corre¢do disponivel. Além disso, a OMS
destaca que a deficiéncia visual pode resultar de uma série de fatores, como doengas
oculares, condigdes congénitas ou lesdes (WHO, 2019).

A deficiéncia visual também ¢é classificada com base na funcionalidade da visdo
remanescente e na capacidade da pessoa de realizar tarefas cotidianas. A baixa visdo se
refere a uma condicdo onde, mesmo com o uso de lentes corretivas, a pessoa apresenta
dificuldades significativas em realizar atividades que exigem viséo de perto, como ler ou
escrever. Em contraste, a cegueira implica na auséncia total de visdo ou na percepcao
minima de luz, dificultando ainda mais a realizacdo de tarefas diarias sem auxilio. O
impacto da deficiéncia visual é profundo, afetando ndo apenas a independéncia, mas

também a participacéo social e a qualidade de vida das pessoas (Lima, 2021).

A definicdo de deficiéncia visual pode variar de acordo com os critérios utilizados por
diferentes organizaces e paises, refletindo as nuances da condicdo. Nos Estados Unidos,
por exemplo, a Associacdo Americana de Oftalmologia define a baixa visdo como uma
acuidade visual inferior a 20/70, enquanto a cegueira é definida como acuidade visual de
20/200 ou menos, mesmo com a melhor correcdo possivel. Esses critérios sdo utilizados
para fins clinicos, educacionais e legais, influenciando o acesso a servicos de reabilitacao
e beneficios sociais para pessoas com deficiéncia visual (American Academy of
Ophthalmology, 2020).

Diante das definicdes, no Brasil, a partir de 1958 comecou a haver inclusdo no que

diz respeito aos deficientes visuais, como pode ser visualizado na tabela abaixo:



Quadro 2- Constitutivo legal das previsdes de atendimento ao deficiente visual

Legislacdo Regulamento
Decreto n° 1.428, de 12 de setembro de | Regulamento provisério do Imperial
1854 Instituto dos Meninos Cegos.

Decreto 51.045, de 26 de julho de 1961 | Foi instituido, oficialmente, o Dia do
Cego, sendo comemorado
nacionalmente em 13 de dezembro.
Lei n®4.169, de 4 de dezembro de 1962 | Oficializa as convencdes Braille para
uso na escrita e leitura dos cegos e 0
Cadigo de ContragBes e Abreviaturas

Braille.
Lei n®10.048, de 8 de novembro de Da prioridade de atendimento as
2000 pessoas que especifica, e da outras
providéncias.
Resolugdo n° 2, de 11 de setembro de Institui Diretrizes Nacionais para a
2001 Educacéo Especial na Educacdo Basica.
Lei no 10.753, de 30 de outubro de Institui a Politica Nacional do Livro.
2003 Inclusive, assegura as pessoas com

deficiéncia visual 0 acesso a leitura, por
meio de livros impressos no Sistema
Braille.

Lei n®10.845, de 5 de margo de 2004 Institui o Programa de
Complementacdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, e da outras
providéncias.

Lei n®11.126, de 27 de junho de 2005 Dispde sobre o direito do portador de
deficiéncia visual de ingressar e de
permanecer em ambientes de uso
coletivo acompanhado de cdo-guia.
Lei n®11.982, de 16 de julho de 2009 Acrescenta paragrafo Unico ao art. 40
da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000, para determinar a adaptacdo de
parte dos brinquedos e dos
equipamentos de parques de diversoes
as necessidades das pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Lei n®13.146, de 6 de julho de 2015 Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia).

Fonte: Garcia & Braz, 2019

Embora a legislacao brasileira tenha evoluido significativamente para garantir os
direitos das pessoas com deficiéncia visual, na préatica, ainda existem muitos desafios e
falhas no atendimento e na implementacdo dessas leis. As normas, que garantem o acesso
a educacdo, mobilidade, atendimento prioritario e incluséo social, muitas vezes enfrentam
barreiras como a falta de recursos, treinamento inadequado de profissionais e a auséncia

de fiscalizacdo rigorosa.

Por exemplo, apesar de leis como Lein® 10.753/2003, que garante 0 acesso a livros
em Braille, a disponibilidade de materiais adaptados em escolas e bibliotecas ainda é

limitada. O mesmo ocorre com o direito ao cdo-guia, exposto na tabela acima e previsto



na Lei n° 11.126/2005, muitos estabelecimentos ainda ndo estdo preparados para receber
essas pessoas ou impdem restricdes indevidas ao ingresso com os animais, devido a falta

de conscientizacdo e cumprimento das normas.

Além disso, a Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146/2015), que visa promover
a acessibilidade e inclusdo em todos os ambitos, muitas vezes esbarra na falta de
acessibilidade urbana e de adaptacdo nos espacos publicos e privados. Mesmo com a
exigéncia de adaptacédo de brinquedos e equipamentos para criangas com deficiéncia (Lei
n® 11.982/2009), poucos parques e espagos recreativos realmente oferecem opgdes

inclusivas.

A auséncia de infraestrutura adequada nos transportes publicos, a falta de
sinalizagdo tatil em prédios e vias urbanas, e 0 desrespeito aos direitos prioritarios em
filas e atendimentos sdo outras falhas comuns. Portanto, embora a legislagdo avance no
papel, a efetiva inclusdo das pessoas com deficiéncia visual ainda enfrenta muitos

obstaculos praticos que comprometem a garantia plena de seus direitos.

3.2 Contexto historico dos portadores de deficiéncia

Nos meados do seculo X1V, pessoas com deficiéncia enfrentavam profunda excluséo
social frequentemente, suas condi¢Ges eram interpretadas como um castigo divino,
marginalizando-as e negando-lhes direitos basicos. De acordo com Silva (2015), a Igreja
Catolica desempenhou um papel ambiguo: por um lado, promovia a caridade e o cuidado
para com os doentes e deficientes; por outro, muitas vezes, atribuia a deficiéncia a causas
divinas ou sobrenaturais, como um castigo divino. Isso contribuiu para uma visao mista

de compaixdo e estigmatizacao.

Ao longo dos séculos seguintes, embora houvesse avangos em algumas areas, a
educacdo formal permaneceu restrita a uma elite privilegiada, e as pessoas com
deficiéncia continuaram a ser discriminadas e segregadas em diversas sociedades. (Souza
e Prado, 2014). Com a democratizacdo escolar, surgiu um paradoxo evidente entre
inclusédo e exclusdo. A tentativa de universalizar a educacdo, buscando garantir acesso a

um ensino de qualidade para todos, revelou esse contraste

Foi na Europa que 0s primeiros movimentos para o atendimento as pessoas portadoras

de necessidades especiais com medidas educacionais foram realizados. Posteriormente,



esta tendéncia foi expandida para outros paises com a elaboracdo de declaracdes, leis e
decretos. (Mazotta,2003)

A partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, feita pela ONU
(Organizagdes das Nacgdes Unidas) reconheceu o direito a educacdo para todos e a
igualdade de todos os seres humanos, mencionado no art® 1: “Todos 0s seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos e, dotados que sdo de razdo e
consciéncia, devem comportar-se fraternalmente uns com os outros ”, dessa forma a

comunidade internacional avancou na defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia.

A Declaracdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (1975), afirma em seu artigo
30

[...] As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e
gravidade de suas deficiéncias, tm os mesmos direitos fundamentais  que
seus concidaddos da  mesma idade, o que implica, antes de  tudo, 0
direito de desfrutar uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel".
(ONU, 1975 art.3)

No Brasil, em 1961, a educacdo para pessoas com deficiéncia passou a ser
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
4.024/61, que garantiu o direito a educacao dos “excepcionais", preferencialmente dentro
do sistema regular de ensino. Entretanto, a Lei n® 5.692/71, que modificou a LDBEN de
1961, ndo estabeleceu nenhuma organizacdo especifica para atender as necessidades

educacionais especiais desses individuos. (Souza e Prado, 2014, p. 462).

A inclusdo no Brasil, de acordo com o Ministério da Educacdo (MEC) e a
Secretaria de Educacdo Especial (SEE), atualmente sob a gestdo da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), busca garantir
que pessoas com necessidades especiais tenham acesso a educacao de forma respeitosa e
que promova seu pleno desenvolvimento. Em 1994, a Politica Nacional de Educacao
Especial foi implementada, assegurando o direito de estudantes com deficiéncia as classes
regulares, desde que pudessem acompanhar o ritmo dos demais alunos. Contudo, essa
politica ainda mantinha a responsabilidade da educacdo desses alunos centrada na

educacdo especial, sem uma integracdo completa no ensino regular. (MEC,2013).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,

criada pelo MEC, busca assegurar que alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, também identificados como pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), tenham garantido o direito de acesso,
participacdo e aprendizagem nas escolas regulares. Essa politica orienta os sistemas de
ensino a se adaptarem para atender adequadamente as necessidades desses alunos,
promovendo um ensino inclusivo e de qualidade para todos, amparado por legislagcdes
que visam garantir esses direitos. (BRASIL,2008).

3.3 Educacéo dos deficientes visuais no BRASIL

A educacdo de deficientes visuais no Brasil tem evoluido ao longo das décadas,
passando por diversas transformacdes e desafios. Historicamente, a inclusédo de pessoas
com deficiéncia visual no sistema educacional brasileiro foi marcada por um periodo de
exclusdo e segregacdo. As primeiras iniciativas de educacdo especial para deficientes
visuais surgiram no seculo XIX, com a criacdo do Instituto Benjamin Constant em 1854,
uma das primeiras instituicdes dedicadas a educacéo de cegos na Ameérica Latina (MEC,
2019).

Com o avango das politicas publicas e o fortalecimento do movimento de inclusdo, a
partir da década de 1990, houve uma significativa mudanca de paradigma. A Constituicao
Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996
estabeleceram diretrizes claras para a inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema
regular de ensino. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, lancada em 2008, reforcou a necessidade de garantir 0 acesso e a permanéncia
de estudantes com deficiéncia visual em escolas regulares, com apoio de recursos e

tecnologias assistivas (Brasil, 2008).

Apesar dos avancos, a educacdo de deficientes visuais no Brasil ainda enfrenta muitos
desafios. A falta de capacitacdo especifica para professores, a escassez de materiais
didaticos acessiveis e a infraestrutura inadequada das escolas sdo alguns dos principais
obstaculos. Segundo o Censo Escolar de 2018, apenas 30% das escolas brasileiras estdo
adaptadas para atender alunos com deficiéncia (INEP, 2018). Além disso, a
implementacdo de tecnologias assistivas, como softwares de leitura de tela e impressoras

Braille, ainda é limitada em muitas regifes do pais.
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Em resposta a esses desafios, diversas iniciativas tém sido promovidas por
organizagdes ndo governamentais e pela sociedade civil. Projetos como o "Portal de
Acessibilidade” do Instituto Benjamin Constant e o "Programa de Acessibilidade na
Educacdo" da Fundacdo Dorina Nowill para Cegos tém contribuido significativamente
para a formacdo de professores e a producdo de materiais acessiveis (IBC, 2020;
Fundacdo Dorina Nowill, 2020). Esses esforcos sdao fundamentais para assegurar que a
educacéo de deficientes visuais no Brasil continue avangando em direcdo a uma inclusao

plena e efetiva.

3.4 Contribuicdes de Vigotski para a Educacdo de Pessoas com Deficiéncia
Visual
Vigotsky dedicou grande parte de sua obra a compreensdo do desenvolvimento
psicoldgico de pessoas com deficiéncia, especialmente daquelas com deficiéncia visual.
Ao analisar as perspectivas tedricas de sua época, 0 autor rejeitou a ideia de que o0s
sentidos como tato e audicdo poderiam compensar a falta da visdo de forma bioldgica.
Em vez disso, ele propés o conceito de compensagdo social, no qual a linguagem
desempenha um papel fundamental. Para Vigotski, a linguagem, como mediadora da
experiéncia, permite que as pessoas com deficiéncia visual superem as limitacGes
impostas pela falta da visdo e construam conhecimento sobre o mundo de forma
simbolica. Essa perspectiva contradiz a ideia comum de que a visao é o principal sentido
para a aquisicdo de conhecimento, evidenciando a importancia das relagdes sociais e da

mediacdo cultural nesse processo. (Nuernberg,2008)

Somado a isto, ele defendeu que a deficiéncia ndo deve ser vista apenas como uma
limitacdo bioldgica, mas também como uma experiéncia de vida que pode ser superada
ou compensada através de interacfes sociais adequadas e intervencdes pedagdgicas. Ele
enfatizou que criancas com deficiéncia visual, por exemplo, ndo devem ser vistas como
menos capazes, mas como individuos que necessitam de métodos especificos de ensino
que considerem suas particularidades (Vygotsky, 1997). A teoria socio-historica de
Vygotsky destaca que o desenvolvimento humano € moldado pelo contexto social e
cultural. No caso de pessoas com deficiéncia visual, isso significa que o ambiente em que
estdo inseridas desempenha um papel crucial no desenvolvimento de suas habilidades. A

educacdo deve, portanto, focar na criacdo de ambientes ricos em estimulos sociais e
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culturais que possibilitem o aprendizado através da mediacdo de professores, colegas e

outros agentes sociais (Vygotsky, 1993).

Vygotsky desafia a ideia comum de que a viséo € o sentido mais crucial para aprender
sobre 0 mundo. Ele mostra que, para pessoas com deficiéncia visual, a linguagem
funciona como uma ferramenta cultural poderosa. Mesmo sem a visdo, esses individuos
podem superar barreiras e construir um conhecimento profundo sobre 0 mundo ao seu
redor. Baseado na teoria historico-cultural, Vygotsky destaca que as relagdes sociais € a
mediacéo cultural sdo essenciais no aprendizado. Assim, o conhecimento ndo vem apenas
da percep¢do sensorial, mas de um processo ativo de construcdo simbdlica, onde a

interacdo com os outros e 0 uso da linguagem tém papéis centrais.

As ideias de Vigotsky sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia visual possuem
implicacGes importantes para as préaticas pedagogicas. Ao enfatizar o papel da linguagem
e da mediacdo social na construcdo do conhecimento, o autor sugere que as escolas devem
oferecer oportunidades para que os estudantes com deficiéncia visual participem
ativamente das atividades e desenvolvam suas habilidades linguisticas e comunicativas.
Além disso, é fundamental que os educadores compreendam que a deficiéncia visual ndo
€ um impedimento para a aprendizagem, mas sim uma condicdo que exige adaptacoes

pedagdgicas e 0 uso de recursos especificos.

Sendo assim, 0s jogos didaticos se tornam imprescindiveis para pessoas com
deficiéncia visual, levando em consideracdo que € potencializado suas demais
habilidades, ainda que 0s mesmos ndo possuam visuais, ndo ha um impedimento para
compreensdo de temas, ainda que cientificos, se levado de forma inclusiva, com

influéncia de outros 6rgédos do sentido.
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4. AVANCOS, PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES DA DEFICIENCIA
VISUAL NO CONTEXTO REGIONAL

Nesta secdo, serdo discutidos os principais avancos e limitagdes no campo da
educacdo especial voltada para deficientes visuais, com um enfoque especifico na
realidade da regido de Sergipe, que corresponde a localizacdo da autora. A analise se
concentrara em aspectos como as falhas na formagdo docente e a estrutura educacional
destinada a atender esses alunos, buscando evidenciar os desafios e lacunas que ainda

precisam ser superados.

Seréd exposto a caréncia na formacdo de professores para lidar com alunos com
deficiéncia visual, a falta de programas de formagéo continuada, a auséncia de disciplinas
obrigatorias sobre inclusdo no curriculo das licenciaturas representa desafios
significativos. Muitos educadores se deparam com a responsabilidade de ensinar alunos
com deficiéncia visual sem o preparo necessario para adaptar suas praticas pedagogicas,

0 que pode comprometer a qualidade do ensino oferecido a esses estudantes.

Além disso, sera analisado se existem instituicdes de educacgéo especial em Sergipe,
para receber e apoiar alunos com deficiéncia visual. Embora tenham ocorrido avangos,
como a criacdo de centros especializados e o aumento da conscientizacdo sobre a
necessidade de inclusdo, ainda ha limitacbes importantes a serem consideradas. A
distribuicdo desigual de recursos entre as escolas da capital e do interior, a escassez de
materiais didaticos adaptados, como livros em braille e tecnologias assistivas, e a

insuficiéncia de apoio pedagogico especializado sdo alguns dos obstaculos enfrentados.

Por fim, a secdo também abordara os esforcos que tém sido feitos para melhorar essa
realidade. No entanto, sera ressaltada a necessidade de politicas publicas mais
consistentes e integradas, que promovam uma formacéao continuada e abrangente para 0s
professores, além de garantirem que todos os alunos com deficiéncia visual tenham acesso
a um ambiente educacional inclusivo e devidamente equipado. Esse capitulo visa expor

com esta na atualidade a educacdo para deficientes visuais em Sergipe.
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4.1 Formacéao de professores para deficientes visuais no Brasil

A formacéo de professores para atuar com alunos com deficiéncia visual € um tema
de grande relevancia e complexidade. A inclusdo escolar, embora prevista em lei, ainda
enfrenta diversas barreiras, sendo a falta de preparo docente uma das principais. Neste
sentido, esta secdo abordara alguns dos principais desafios enfrentados na formacgéo

desses profissionais, com base em estudos e pesquisas recentes de alguns autores.

A formagéo de professores para atender alunos deficientes visuais enfrenta diversos
desafios, comecando pela falta de formacdo especifica nos cursos de licenciatura. De
acordo com Silva e Souza (2018), muitos programas de formacéo inicial de professores
nao incluem disciplinas dedicadas a educacdo de alunos com deficiéncia visual. Esse
deéficit curricular impede que futuros educadores adquiram conhecimentos teoricos e
praticos necessarios para lidar com as necessidades particulares desses estudantes,

comprometendo a qualidade da educacéo inclusiva desde a base.

Além disso, a auséncia de capacitacdo continua agrava o problema. Costa e Ferreira
(2019) apontam que, apds a graduacgdo, muitos professores ndo tém acesso a programas
de atualizacdo que abordem novas metodologias e tecnologias assistivas. A formacao
continuada é crucial para que os educadores se mantenham atualizados e preparados para
aplicar as melhores praticas no dia a dia escolar, garantindo que as inovacées no campo

da educacéo especial cheguem efetivamente as salas de aula.

Outro desafio significativo é a insuficiéncia de recursos didaticos e tecnologicos
adaptados. Santos e Lima (2020) ressaltam que a falta de materiais como livros em braille,
softwares especificos e outros recursos adaptados limita a eficacia do ensino para alunos
com deficiéncia visual. Sem esses recursos, 0s professores tém dificuldade em oferecer
um ensino de qualidade que atenda as necessidades especificas desses alunos,

prejudicando sua aprendizagem e desenvolvimento escolar.

A necessidade de sensibilizacdo e mudanca de atitudes entre os educadores também
€ um obstaculo importante. Aradjo e Almeida (2017) destacam que muitos professores
ndo possuem a sensibilizacdo necessaria para entender e respeitar as necessidades dos
alunos com deficiéncia visual. Preconceitos e atitudes inadequadas podem criar barreiras
adicionais para a inclusdo desses estudantes, tornando essencial a promocdo de uma

cultura escolar inclusiva e respeitosa.
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Além disso, a formacdo pratica oferecida durante a graduacéo frequentemente ndo
prepara adequadamente os professores para lidar com situacdes reais em sala de aula.
Ferreira e Gomes (2018) enfatizam a importancia de estdgios supervisionados e
experiéncias préticas que permitam aos futuros professores vivenciar e entender as
demandas de educar alunos com deficiéncia visual. No entanto, essas oportunidades
muitas vezes sdo insuficientes ou mal estruturadas, deixando os professores recém-

formados despreparados para enfrentar os desafios do ensino inclusivo.

A falta de politicas publicas eficientes e de incentivos adequados também é um
desafio relevante. Oliveira e Pires (2016) mencionam que a auséncia de politicas publicas
robustas e de incentivos financeiros limita o desenvolvimento profissional dos
professores na area de educacdo especial. Investimentos em formacéo especializada e
apoio continuo s@o essenciais para que os professores possam desenvolver competéncias

necessarias para atender adequadamente os alunos com deficiéncia visual.

Desta forma, a formacao de professores para deficientes visuais exige um esforco
coordenado entre instituicdes de ensino, governo e sociedade. E necessario um
comprometimento coletivo para superar os desafios e promover uma educacgéo inclusiva
de qualidade. Somente através de uma abordagem integrada e sustentavel serd possivel
garantir que todos os alunos, independentemente de suas condicBes visuais, tenham

acesso a uma educacdo equitativa e significativa.

4.2 Educacao para deficientes visuais em Sergipe

A educacdo para deficientes visuais em Sergipe tem passado por significativos
avancos, embora ainda enfrente diversos desafios. A inclusdo desses alunos no sistema
educacional regular esta amparada por legislacdes como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essas normas
garantem o direito a educacdo de qualidade para todos, independentemente das limitacGes
fisicas ou sensoriais. Contudo, a efetivacdo desses direitos depende ndo apenas da
existéncia das leis, mas também da implementacdo de politicas publicas especificas e do

comprometimento das instituicdes educacionais. (Roque,2018)

Em Sergipe, instituicbes como o Instituto de Educacéo e Reabilitacdo de Cegos
(IERC) e o Centro de Apoio Pedagdgico para Deficientes Visuais (CAP) desempenham

um papel crucial na promogéo da educacdo inclusiva. O IERC, por exemplo, oferece uma
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variedade de programas educacionais e de reabilitacdo para pessoas com deficiéncia
visual, enquanto o CAP se destaca na adaptacdo de materiais didaticos e na capacitacdo
de professores para lidar com as necessidades especificas desses alunos. Essas instituicdes
s80 essenciais para garantir que os deficientes visuais tenham acesso a uma educacao
adaptada as suas necessidades, mas ainda ha uma necessidade significativa de expansao

desses servicos para alcangar mais pessoas.

Somando a isto, é possivel destacar alguns colégios em Aracaju SE, referéncia na
educacéo inclusiva em Sergipe, garantindo a autonomia e aprendizado destes estudantes,
pode-se mencionar a: Escola Estadual 11 de Agosto com cerca de 354 estudantes, deste
total 190 tem deficiéncia fisica, sensorial, a escola conta com pedagogos especialistas e
qualificados, inclusive professores bilingues e tradutores de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Constantemente esses docentes participam de formagdes continuadas para
aprimorar a pratica pedagogica. (SEDUC,2021). E possivel também mencionar o Colégio

Estadual Senador Leite Neto, com o apoio do dos recursos das salas multifuncionais.

Atualmente, Sergipe possui 122 Salas de Recursos Multifuncionais em
funcionamento, distribuidas em todas as diretorias regionais de educacdo (DREs), que
oferecem o Atendimento Educacional Especializado (AEE), prestado de forma
complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes condigcdes de acesso, participacdo e aprendizagem, por
meio de professores com formacdo na area da Educacdo Especial. O Centro de
Atendimento Educacional Especializado Jodo Cardoso Nascimento Janior, também em
Aracaju, é outra escola de referéncia na rede estadual de ensino para os alunos com
necessidades especiais. (SEDUC,2011)

Apesar dos avancos, diante de toda extensdo do estado, ndo ha instituicbes e
formacdes suficientes, um dos principais desafios enfrentados na educacao de deficientes
visuais em Sergipe. Muitos educadores ndo possuem 0 treinamento necessario para
utilizar ferramentas como o Braille ou softwares de leitura de tela, o que pode limitar a
eficacia do ensino inclusivo. Além disso, a infraestrutura das escolas muitas vezes nao
estd plenamente adaptada para atender a esses alunos, seja na disposicao fisica das salas

ou na disponibilizagdo de materiais didaticos acessiveis.
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O futuro da educacéo para deficientes visuais em Sergipe depende da ampliacéo
dos programas de formacéao de professores e da melhoria das condic¢des de acessibilidade
nas escolas. O uso de tecnologias assistivas, como dispositivos de ampliacdo e leitores de
tela, tem se mostrado uma ferramenta poderosa para aumentar a independéncia e a
participagcdo dos alunos com deficiéncia visual. Com uma maior conscientizagdo e
sensibilizacdo da sociedade sobre as necessidades desses individuos, espera-se que a
educacgdo inclusiva em Sergipe continue a evoluir, proporcionando um ambiente de

aprendizado mais justo e equitativo para todos. (Roque,2018)
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Para obter uma compreensédo mais ampla sobre o ensino de Ciéncias e Biologia

no Brasil, ¢ fundamental realizar uma analise retrospectiva que considere o

desenvolvimento historico dessas disciplinas no contexto educacional. Esse exame

permite identificar os avangos e transformacGes ocorridos ao longo do tempo, o que

justifica a necessidade de tragar uma linha do tempo para entender o processo em sua
totalidade (SILVA, BATISTA, MORAES, 2019).

Quadro 3- Ensino de Ciéncias no Brasil (1530 — 2018).

ANO FATO OCORRENCIA
Periodo Inicio da educacéo no Brasil Educacéo controlada pelos jesuitas. Enfoque na
Colonial alfabetizacéo e catequizacgdo dos indigenas.
(1530)
1772- Construcédo da Sociedade Academia de Ciéncias do rio de Janeiro.
Cientifica do Lavradio
1818 Exposicdo no museu real. Posteriormente se transforma no Museu Nacional da
UFRJ.
1837 Inclusdo de contetidos de ciéncias | Introdugéo timida no colégio Dom Pedro I1- RJ
no curriculo do ensino secundario
1946 Decreto Federal n° 9.355 Instauracdo do Instituto Brasileiro de educacéo, Ciéncias
e Cultura (IBECC), USP
1950 Consolida¢do do ensino de Disciplina meramente expositiva
Ciéncias
1961 Lei 4.024 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, obrigatoriedade
do ensino de Ciéncias.
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1964 Ditadura Militar Tentativa de profissionalizar o ensino de ciéncias, na

formagdo de cientistas

1971 Reformulacdo na LDBE Ensino de Ciéncias obrigatério nas oito séries do 1° grau

1996 Lei n®9.394 PCN e Reformulagio da Lei de Diretrizes e Bases,

ensino obrigatorio nos Ensinos Fundamentais

2018 BNCC Regulamentacdo das aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas escolas brasileiras publicas e particulares
de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Medio.

FONTE: (Adaptado de SILVA-BATISTA, MORAES, 2019)

Ao longo da trajetoria do ensino de Ciéncias no Brasil, a literatura revela que, em
seus primeiros anos, essa pratica foi bastante elitizada, como evidenciado no quadro
anterior. No entanto, com a implementacdo de diversas leis que promovem a
democratizacdo do ensino, houve uma expansao significativa no acesso a essas
disciplinas. Um marco importante nesse processo foi a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1961, que tornou obrigatéria a inclusdo do ensino de Ciéncias nas
séries iniciais da educacdo basica, ampliando seu alcance para um publico mais diversos
(LINSINGEN, 2010).

6. O Potencial dos Jogos Didaticos

Diante do estudo de Zanon et al. (2008) aponta para a importancia do jogo no
processo de ensino e aprendizagem. Em seu trabalho ela chama atencdo para diversas
habilidades que um jogo pode desenvolver no aluno como prética cognitiva. Sendo assim,
0 jogo que desenvolve o raciocinio rapido, criatividade, percepc¢do, resolucdo de

problemas e outras habilidades é considerado Jogo Educativo.

O jogo didatico deve ser desenvolvido pensando na melhoria do entendimento do
aluno em relacdo ao contetdo em que foi adaptado ao jogo criado. Esse jogo pode ser
inédito ou 26 mesmo baseado em algum jogo ja existente no mercado. Assim nessa
perspectiva, 0 jogo ndo seria o fim, mas o direcionamento do contetdo didatico que esta

relaciona utilizando o ludico para um melhor resultado da informacdo que sera passada
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(KISHIMOTO, 1996). Por esse e outros motivos, 0 jogo vem ganhando espago no ensino
da ciéncia como ferramenta de aprendizagem, estimulando o interesse e desenvolvimento
do aluno na ciéncia. Desse modo, além de despertar no aluno o senso cognitivo, enriquece
a sua personalidade e conhecimento adquirido ao decorrer do jogo. Em relagdo ao
professor, ele pode ajudar o aluno de maneira investigativa, no qual o aluno pode formular
e reformular os conhecimentos relembrados com os questionamentos feitos durante o
jogo, levando a construcdo da informacdo necessaria, chegando em uma resposta final
(POZO, 1998).

Algumas pesquisas surgem tentando associar 0s jogos, ou atividades ludicas de
modo geral, a inclusdo, especialmente voltado aos deficientes visuais. Destaca-se aqui a
dissertacdo de mestrado de SILVA (2014), onde ela trouxe o trabalho com alunos
deficientes visuais, envolvendo modelos moleculares, de forma que o aluno
compreendesse melhor o conceito de ligacdo quimica, além da criacdo de situacGes
problemas envolvendo conceitos de estequiometria. Mesmo nao envolvendo a criagao de
um jogo em si, pode-se caracterizar como uma atividade ladica ao permitir a brincadeira

aliada ao desafio pedagdgico.

Diante da diversidade de recursos didaticos disponiveis ao professor que podem
ser utilizados com uma ferramenta de ensino, € importante fazer uma andlise cuidadosa
deste material. Para a selecdo, a adaptacéo e a confeccdo dos materiais, a fim de que o
uso de recursos didaticos seja satisfatdrio e rico em aprendizagens, leva-se em
consideracéo fatores como: a capacidade do aluno, a experiéncia do educador, as técnicas
de emprego do material, a oportunidade de ser apresentado, o seu uso limitado, a fim de

ndo resultar em desinteresse por parte do aluno (Cerqueira e Ferreira, 2007).

Ainda de acordo com estes autores, 0s recursos didaticos ocupam uma posicéo de
extrema relevancia na educacéo de pessoas com deficiéncia visual, talvez mais do que em
qualquer outra modalidade de ensino. Isso se deve ao fato de que a construcdo do
conhecimento se da de forma multissensorial e os recursos didaticos, ao estimularem

esses sentidos, possibilitam uma experiéncia de aprendizagem mais rica e significativa.
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7. Resultados e Discussao

A busca dos materiais a serem analisados se deu da seguinte maneira:, BDTD
(Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes), Science, Google Académico e
Periddico Capes. Foram escolhidas essas plataformas por ser uma das mais indicadas na
area da educacdo, de acordo com os periddicos da UFS. O recorte temporal da pesquisa
abrange o periodo de 2019 a 2023. A escolha desse marco temporal justifica-se devido a
instiga da autora para pesquisar e analisar se existem trabalhos atuais voltados para a

criacdo de jogos didaticos no ensino de ciéncias que incluam alunos com deficiéncia

visual.
Quadro 4: Resultados encontrados a partir do filtro booleano
jogos didaticos AND deficiéncia visual AND ensino de ciéncias
BDTD (Banco de Teses e Dissertacdes) 6 resultados
Google Académico 16.000 resultados
Periddico Capes 10 resultados
Science 0 resultados

Fonte: Elaborado pela autora

Dentre os trabalhos identificados nas bases de dados consultadas, como a BDTD,
Science e o Portal de Periddicos da Capes, dos 16 resultados obtidos inicialmente, apenas
5 atenderam aos critérios de selecdo e foram mantidos para analise. No caso do Google
Académico, devido a vasta quantidade de resultados encontrados (aproximadamente
16.000), optou-se por avaliar apenas 0s 15 primeiros registros da primeira pagina de
resultados. Desses, apenas 2 foram selecionados, de acordo com os critérios de inclusao

e exclusdo previamente estabelecidos.

A partir dessa selecdo, observou-se que todas as publicacdes escolhidas
pertenciam ao formato de artigo cientifico, o que evidencia a escassez de trabalhos no
formato de monografias e dissertacdes dentro dessa tematica especifica, segundo 0s

parametros adotados na presente pesquisa.



Quadro 5- Trabalhos encontrados nas bases de dados sobre a tematica pesquisada.
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N° Titulo Autor (a) Ano Nivel Regido
1 Educacéo Inclusiva: Jamille Ferreira Lima 2019 artigo Sergipe
Modelo Didatico De | Santos - Marcelo
Peixe Para Alunos Com | Fulgéncio Guedes de
Deficiéncia Visual No | B
Ensino De Ciéncias E
Biologia
2 Jogo Educacional e Andréia Guerra 2019 artigo Amazonia
Meio Ambiente: Pimentel,Glauca Torres
adaptacdo de um livro | Aragon
Jogo para alunos com
deficiéncia visual
3 Materiais didaticos com | Roberta Chiesa 2020 artigo Parana
adaptagoes _e\_/e_ntuais Bartelmebs, Mikaela
parla a~P055|bI|I|dade de | Teleken de Jezus, Maria
inclusdo de alunos Milena Tegon Figueira
cegos nas aulas
de Ciéncias
4 Astronomia acessivel Ana Lucia de Jesus dos | 2020 dissertacdo Bahia
no Municipio de Feira | Passos Santos
de Santana: um olhar
voltado para a pessoa
com deficiéncia visual
5 Constelacdes: Jogo de Rose Cristina Alves 2021 artigo Rio
cartas tateis para o Nunes, Grande do
ensino de alunos com Carlos Maximiliano Sul
deficiéncia visual Dutra
6 Sequéncia didatica para | Fabiana Gomes Guntzel, | 2021 artigo Rio
o0 ensino inclusivo Franciele Braz de Grande do
Oliveira Coelho Sul
de estudantes com
deficiéncia visual:
abordagem do tema
abelhas
7 Ciéncias e Biologia Camila Scanholato 2022 artigo Parana

para alunos cegos:
metodologias de ensino

Primo.; Eliane Brunetto
Pertile



http://tede2.uefs.br:8080/browse?type=author&value=Santos%2C+Ana+L%C3%BAcia+de+Jesus+dos+Passos
http://tede2.uefs.br:8080/browse?type=author&value=Santos%2C+Ana+L%C3%BAcia+de+Jesus+dos+Passos
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8 Como ensinar Boténica | Roger Daniel Viloria 2023 artigo Bahia
para estudantes da Barrios, Patricia Zutido,
Educacéo Especial Juliana Carvalhais Brito
9 Proposta de um jogo Albaneide Fernandes 2023 artigo Paraiba
didatico com Wanderley,Allanny
transcricdo em braile Kelly de Sousa
para aprendizagem da
tabela periddica
10 O potencial de um Nicolle Gongalves 2024 artigo Amazonia
modelo didatico tatil Moreira, Maria Clara
COMO recurso para a Borges Gomes, Samuel
educacdo inclusiva de Molina Schnorr
alunos com deficiéncia
visual no ensino de
ciéncias

Na primeira busca realizada, verificou-se que muitos dos trabalhos identificados
ndo atendiam aos critérios previamente estabelecidos pelo autor. Embora houvesse
producdes de jogos didaticos voltados para deficientes visuais, muitos deles nédo
pertenciam a area de Ciéncias. Por outro lado, aqueles que mencionavam o uso de jogos
didaticos no ensino de Ciéncias, na maioria das vezes, nao apresentavam a criacdo desses
jogos. Isso impossibilitou a analise das suas potencialidades e dos aspectos positivos que

tais materiais poderiam proporcionar aos alunos com deficiéncia visual, assim como sua
influéncia na aquisicdo de conhecimentos.

Dos 10 trabalhos que foram selecionados para analise, dois foram produzidos na
regido Amazoénica, dois no Paran, dois na Bahia e Rio Grande do Sul, e apenas um em
Sergipe e na Paraiba. Em relacdo a cronologia das publicacdes, constatou-se que duas
datam de 2019, 2020, 2021 e 2023, e apenas uma de 2022 e 2024.

Destes trabalhos selecionados, foram analisados minuciosamente cada um, para
avaliar a sua potencialidade para os alunos e de que forma foi proposto. Segue Tabela

organizada respectivamente de acordo com a numerac¢édo do Quadro 5
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Quadro 6: Detalnamento dos trabalhos analisado quanto as suas potencialidades

N 0
artigo

Detalhamento

O artigo teve um modelo acessivel aos alunos, detalhado, além do potencial que teve como
resultado para os alunos no ensino sobre a tematica de peixes 6sseos, a confeccao foi feita com
materiais simples. Diante da conclusdo foi exposto que o material criado superou as
expectativas, além despertar entusiasmo, os alunos (DV) deficiéncia visual, aprenderam o
conteldo e saiu do método tradicional. VVale mencionar que a textura na confecgdo do material
foi de suma importancia. Os objetivos do material didatico foram atingidos, sendo eles aprender

0 nome de cada 6rgao e suas respectivas funcoes.

Neste trabalho, foi exposto que o material confeccionado contribuiu na construcdo dos
conceitos de agrotoxicos e de lencol freatico para os participantes videntes, cegos e com baixa

visdo. Teve auxilio de leitura em braile para complementacdo do jogo

Apesar de elaborar o material, € um artigo pouco detalhado em relacdo a potencialidade para

os alunos DV, além de n&o expor a efetividade.

Nesta dissertacao foi refletido a astronomia, somado a uma visitacdo no museu de Astronomia,
0 produto gerado foi um material didatico acessivel para trabalhar conceitos envolvendo
sistema solar. Foi exposto de forma minuciosa e detalhando cada particularidade dos alunos
DV em relacdo a potencialidade do material. Conclui-se diante das respostas dos alunos que

além de compreender a tematico, despertou interesse na area das ciéncias.

Neste trabalho foi exposto que o material didatico construido para a temética constelagdes
otimizou o aprendizado dos alunos DV, foi construido um jogo de cartas tateis com materiais

de baixo custo

Neste artigo abordagem do tema foi abelhas, com uma sequéncia didatica para educacéao
inclusiva, o jogo permitiu a abordagem referente a conceitos referentes & organizacéo social
das abelhas, a polinizacéo e & producdo e mel, a utilizacdo de agrotoxicos. Apesar de explicar
detalhadamente toda montagem e processo das aulas na aplicacdo do material, ndo é exposto
as conclusbes dos alunos DV e nem da professora executadora, ndo podendo afirmar a sua
potencialidade diante da pratica.

O tema abordado no trabalho foi citologia, com a criacdo de materiais tateis de células
eucaridticas e procarioticas. Foi exposto a importancia e montagem de cada material, entretanto
sem as devidas percepc¢des e conclusdes do aluno e professor, ndao sendo possivel concluir suas

potencialidades.

N&o expressa as conclusdes

De acordo com a concluséo analisada, houve compreensdo do assunto, além disso foi exposto
que a carta-legenda (com braile) auxiliou a todo o processo.
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10 O modelo foi avaliado por cinco alunos DV presentes na turma, 0S mesmaos expuseram que a
textura influenciou também na compreensdo da tematica. Foi exposto e compreendido cada
orgdo e funcdo da serpente, além disso o material possuia também cartilhas em braile, o que

auxiliou ainda mais a compreensao

Fonte: Elaborado pela autora

Esses resultados revelam uma escassez de publicacfes voltadas a producdo de
jogos didaticos especificamente para deficientes visuais. Além disso, tdo relevante quanto
a criacdo desses materiais, € 0 processo de aprendizagem que eles proporcionam. No
entanto, somente 10 dos trabalhos analisados apresentaram resultados concretos sobre o
impacto positivo do uso de materiais didaticos adaptados na aprendizagem desses alunos,

destacando a necessidade de mais investigacdes nessa area.

Destes trabalhos analisados, foi possivel notar que as confec¢des eram feitas com
materiais de baixo custo, mas que tiveram potencial para o aprendizado do aluno. Somado
a isso é manifestado por alunos e professores a influéncia do braile na compreenséo das

tematicas, sendo explicito sua importancia ao preparar materiais didaticos

Muitos dos trabalhos selecionados exponhem o quanto a textura na confeccao dos
materiais oferece uma via alternativa para acessar informacdes sobre objetos, formas,
conceitos e ambientes. Ao tocar e sentir diferentes materiais, eles podem construir
representacdes mentais mais completas e precisas. Segue imagens com demonstracdes de

alguns dos trabalhos selecionados e seus respectivos autores

Figura 1 - Material preparado com drgaos dos peixes 6sseos

Fonte: (Santos e Brito,2019)
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Figura 2 : Maquete tatil visual

Fonte: Jesus,Figueira e Bartelmebs,2020

Foto 3 : Anatomia da abelha

Fonte: Guntzel,Braz e Coelho,2021



Figura 4 : Material tatil de célula eucaridtica

U T
g

Primo e Pertille,2022

Figura 5 :Modelo didatico representanto a cascavel
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Fonte : (Moreira,Gomes e Schnorr,2024)
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8. Considerac0es finais

Embora a educacdo inclusiva tenha apresentado avancos historicos significativos,
a andlise realizada a partir do levantamento bibliografico e da revisdo sistematica
evidencia a escassez de publicacdes voltadas a producdo de jogos didaticos para
deficientes visuais no contexto do Ensino de Ciéncias. E possivel supor que, mesmo
havendo a criacdo desses materiais por parte dos professores, muitos néo séo divulgados,
possivelmente devido a falta de tempo ou recursos necessarios para a publicacao.

Mesmo com a utilizagdo de quatro plataformas de busca e considerando os ultimos
seis anos, apenas 10 trabalhos atenderam aos critérios e objetivos estabelecidos. Essa
quantidade limitada ressalta a caréncia de publicacGes e producdes voltadas para essa

area.

Destaca-se ainda a importancia crucial de que os professores adaptem e
desenvolvam materiais didaticos acessiveis, especialmente no ensino de Ciéncias, area
que frequentemente envolve o uso de termos complexos e recursos visuais, 0S quais

representam desafios adicionais para alunos com deficiéncia visual.

Conclui-se ao analisar as publicacdes do periodo de 2019 a 2024, que hd uma
notavel escassez de materiais relacionados a tematica, o que reforca a necessidade de
maior producdo e disseminacdo. 1sso ndo apenas contribuiria para a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem desses alunos, mas também serviria como estimulo para que
outros docentes e instituicdes se engajem na inclusao efetiva de alunos com deficiéncia

visual no contexto da educacéo inclusiva.



30

Referéncias

American Academy of Ophthalmology. visual impairment.2020. Disponivel em :
https://www.aao.org/education/low-vision-and-vision-rehab

Araljo, M., & Almeida, S. (2017). Incluséo e atitudes dos professores: Um estudo
sobre a deficiéncia visual. Revista de Educacéo Inclusiva, 5(2), 45-58.

BRASIL, Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica (PCN).1998.

Brasil. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva. MEC; jan. de 2008.

Brasil. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. MEC; jan. de 2008

Brasil. Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Convencdo Interamericana para a
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia.[acesso em: 2 de Nov. de 2013].
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/pessoa-
deficiencia/d3956.2001 conv_elim_discr_pessoascomdeficiencia.pd

CERQUEIRA, J. B.; FERREIRA, M. A. Os recursos didaticos na educacéo
especial.Rio de Janeiro: Revista Benjamin Constant, 15 ed., abril de 2000.
Disponivel em: < http://www.ibc.gov.br/?catid=4&itemid=57>Acesso em ago de
2024

CONCEICAO, A. R.; MOTA, M. D. A.; BARGUIL, P. M. Jogos didaticos no ensino e
na aprendizagem de Ciéncias e Biologia: concepc¢des e praticas docentes. Research,
Society and Development, v. 9, n.5.2020

conceituacdo, producéo e publicacdo. Logeion: Filosofia da informacéo, v. 6, n. 1,p. 57-
73, 2019. Disponivel em: https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/4835.

Conde ,AJM. Definindo a cegueira e avisdo subnormal. Instituto Benjamin
Constant. .2013 Disponivel em: http://www.ibc.gov.br.

Costa, R., & Ferreira, M. A formacéo continuada de professores e as tecnologias
assistivas para a educacao inclusiva. Cadernos de Educacdo Especial, 18(1), 23-
37.20109.

Ferreira, L., & Gomes, T. Praticas pedagdgicas inclusivas: Desafios na formacéo
inicial de professores. Revista Brasileira de Educacdo, 23(72), 401-421.2018

FUND

GALVAO, M. C.e B.; RICARTE, I. L. M. Revisdo sistematica da literatura:
IBC


http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/pessoa-deficiencia/d3956.2001_conv_elim_discr_pessoascomdeficiencia.pd
http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/atuacao-e-conteudos-de-apoio/legislacao/pessoa-deficiencia/d3956.2001_conv_elim_discr_pessoascomdeficiencia.pd
https://revista.ibict.br/fiinf/article/view/4835

31

INEP

Instituto  Benjamin  Constant. O IBC.2010 .Disponivel em:

http://antigo.ibc.gov.br/publicacoes/revistas/98-institucional/sobre-0-ibc/80-sobre-o-ibc

KRASILCHIK, M. Pratica de ensino de biologia. Sdo Paulo: Editora da Universidade
de S&o Paulo, 2004.

Lima
LINSINGEN, L, VON. Metodologia de Ensino de Ciéncias e Biologia. Floriandpolis:
Biologia/EaD/UFSC, 2010. 122 p.

Mazzota; MJS.Educagdo Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas. 4 ed.
Sdo Paulo: Cortez; 2003

MEC : MEC. Ministério da Educacdo. Disponivel em:http://www.mec.gov.br/

MEC. Ministério da Educacdo. [acesso em: 2 de Outrubro de 2024]. Disponivel
em:http://www.mec.gov.br

MESSEDER N., H.S. O jogo é Excalibur para o ensino de Ciéncias? apontamentos
para pensar o ludico no ensino de conceitos e na formacgédo do professor. Actio.2019

NUERNBERG.A. H. CONTRIBUICOES DE VIGOTSKI PARA A EDUCACAO
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL. Psicologia em Estudo, Maringa, v.
13, n. 2, p. 307-316, abr./jun. 2008

OLIVEIRA, J., & PIRES, A. (2016). Politicas publicas e formacéo de professores
para a educacao especial. Educacéo e Sociedade, 37(134), 679-697.

ONU : NU. Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes. Resolugédo
aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacbes Unidas em 09/12/75.
[acesso em 02 de nov. de 2013]. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pd

PINTO, L. T. O uso de jogos didaticos no ensino de ciéncias no primeiro segmento
do ensino fundamental da rede municipal publica de Duque de Caxias. Dissertacdo
de mestrado, Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, Nilopolis, RJ, Brasil.
(2014).

POZO, 1998).

Santos, P., & Lima, R. Recursos didaticos para a educacéo de alunos com
deficiéncia visual: Um estudo de caso. Revista de Educacdo Especial, 22(3), 315-330.
(2020).

SILVA,Lay de Oliveira. PROPOSTA DE UM JOGO DIDATICO PARA ENSINO
DE ESTEQUIOMETRIA QUE FAVORECE A INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL. UNIVERSIDADE DE BRASILIA Brasilia-DF.2014


http://antigo.ibc.gov.br/publicacoes/revistas/98-institucional/sobre-o-ibc/80-sobre-o-ibc

32

Silva, A., & Souza, DA formacéo inicial de professores e a educacéo inclusiva:
Analise de curriculos de licenciatura. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacéo, 13(1), 77-93. . (2018).

SILVA-BATISTA, Inara Carolina da, MORAES, Renan Rangel. Histéria do ensino de
Ciéncias na Educacdo Basica no Brasil (do Império até os dias atuais). Revista Educacéo
Pdblica, v. 19, n®° 26, 22 de Outubro de 2019. Disponivel em:
<https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/26/historia-do-ensino-de-ciencias-na-
educacao-basica-no-brasil-do-imperio-ate-os-dias-atuais>. Acesso em: 02/09/2024

Souza e Prado, 2014, p. 462)

WHO,World Health Organization.2019.Deficiéncia ocular. Disponivel em
https://www.paho.org/pt/topicos/saude-
ocular#:~:text=Defici%C3%AANcia%20da%20vis%C3%A30%20para%20perto%3A&
text=Em%20rela%C3%A7%C3%A30%20%C3%A0%20vis%C3%A30%20para,n%C3
%A30%20corriqidos%20e%20a%20catarata.

YARDEN, H.; MARBACH-AD, G.; GERSHONI, J. M. Using the Concept Map
Technique in Teaching Introductory Cell Biology to College Freshmen. Journal of
College Biology Teaching, v. 30 n. 1, p.3-13, Mar. 2004.


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/26/historia-do-ensino-de-ciencias-na-educacao-basica-no-brasil-do-imperio-ate-os-dias-atuais
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/19/26/historia-do-ensino-de-ciencias-na-educacao-basica-no-brasil-do-imperio-ate-os-dias-atuais
https://www.paho.org/pt/topicos/saude-ocular#:~:text=Defici%C3%AAncia%20da%20vis%C3%A3o%20para%20perto%3A&text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20%C3%A0%20vis%C3%A3o%20para,n%C3%A3o%20corrigidos%20e%20a%20catarata
https://www.paho.org/pt/topicos/saude-ocular#:~:text=Defici%C3%AAncia%20da%20vis%C3%A3o%20para%20perto%3A&text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20%C3%A0%20vis%C3%A3o%20para,n%C3%A3o%20corrigidos%20e%20a%20catarata
https://www.paho.org/pt/topicos/saude-ocular#:~:text=Defici%C3%AAncia%20da%20vis%C3%A3o%20para%20perto%3A&text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20%C3%A0%20vis%C3%A3o%20para,n%C3%A3o%20corrigidos%20e%20a%20catarata
https://www.paho.org/pt/topicos/saude-ocular#:~:text=Defici%C3%AAncia%20da%20vis%C3%A3o%20para%20perto%3A&text=Em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20%C3%A0%20vis%C3%A3o%20para,n%C3%A3o%20corrigidos%20e%20a%20catarata

	Metodologia

