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RESUMO

Esta Dissertacao de Mestrado Profissional em Letras, intitulada A Leitura da literatura negro-
brasileira na escola: um universo de representatividade a ser explorado, ¢ uma proposta de
trabalho com o livro O perigo de uma historia unica, de Chimamanda Ngozi Adichie (2009), e
o conto Pinxaim, de Cristiane Sobral (2010), além das leituras filmicas de Narradores de Javé
e Amarelo é tudo para ontem, que discute praticas de leitura capazes de formar leitores
competentes no que concerne aos temas envoltos ao antirracismo e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial como ferramenta para a constru¢do de identidades individuais. Este trabalho
possui duas partes, sendo que na primeira parte, abordamos o que ¢ leitura e como trabalhar a
leitura da literatura negro-brasileira no fortalecimento da valorizagdo e da resisténcia do povo
negro. Como fundamentacdo teodrica, retomamos os estudos de Solé (1998), Cosson (2014),
Colomer (2007), Rouxel (2012, 2018), Duarte (2022), Cuti (2010) e Souza (2005), além de uma
breve andlise da Lei 10.639/03, a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018),
para abordar a literatura negro-brasileira. Na segunda parte, apresentamos uma proposta de
Caderno Pedagogico, com atividades pedagogicas de leitura e producao textual para alunos dos
Anos Finais da Educa¢ao Basica, tendo como colaboradores os discentes da turma de nono ano
da Escola Municipal Sao Cristévao, no povoado Sao Pedro, zona rural de Monte Santo — Bahia.
Ao final, destacamos uma analise metodologica a partir da aplicacdo do Caderno Pedagogico e
uma sintese das experiéncias com a literatura negro-brasileira.

Palavras-chave: literatura negro-brasileira; leitura; antirracismo.



ABSTRACT

This Professional Master's Dissertation in Letters, entitled: Reading Afro-Brazilian Literature
in Schools: A Universe of Representativity to Be Explored, presents a proposal for working
with the book The Danger of a Single Story by Chimamanda Ngozi Adichie (2009) and the text
Pixaim by Cristiane Sobral, in addition to the cinematic works Narradores de Javé and
AmarElo: It’s All For Yesterday. The aim is to discuss reading practices capable of forming
competent readers regarding themes related to antiracism and the appreciation of ethnic-racial
diversity as tools for the construction of individual identities. This work is divided into two
parts. The first chapter addresses the concept of reading and how to engage with Afro-Brazilian
literature to strengthen the recognition and resistance of Black communities. The theoretical
framework is developed based on the works of Solé (1998), Cosson (2014), Colomer (2007),
and Rouxel (2012, 2019), along with Duarte (2022), Cuti (2010), and a brief analysis of Law
10.639/03 to contextualize Afro-Brazilian literature. The second part consists of a pedagogical
workbook proposal with reading and writing activities designed for final-year students of basic
education. The activities were implemented with a ninth-grade class from S3o Cristovao
Municipal School, located in the Sao Pedro community, a rural area of Monte Santo, Bahia.
Finally, the dissertation includes a methodological analysis of the application of the pedagogical
workbook and a synthesis of the experiences with Afro-Brazilian literature.

Keywords: Afro-Brazilian literature, reading, antiracism
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo, intitulada A leitura da literatura negro-brasileira na escola: um
universo de representatividade a ser explorado, almeja discutir estratégias assertivas de leitura,
no impeto de formar leitores competentes na comunidade rural de Sdo Pedro, no municipio de
Monte Santo - BA, que, atualmente, estd em processo de reconhecimento quilombola. Desse
modo, tem como objetivo fomentar a leitura e compreender sua importancia na formacgao critica
e social dos alunos por meio do letramento literario nas aulas de Lingua Portuguesa, para assim
abordar temas inerentes ao antirracismo e a valorizagdo da diversidade étnico-racial. Além de
priorizar a intepretagdo de texto e conceber a leitura como pratica em que ha interagdo entre
leitor, ouvinte e expectador de textos, escritos orais € multissemioticos, como preconiza a Base
Nacional Comum Curricular (2018), que defende o ensino de literatura, a modalidade africana,
a afro-brasileira e a indigena no processo de constru¢do do pensamento critico.

O presente texto possui trés partes, sendo a primeira destinada a discutir os principais
conceitos relacionados a leitura e ao texto literario da literatura negro-brasileira como
ferramenta para a constru¢do de identidades individuais e coletivas. O objetivo da primeira
parte ¢ apresentar uma abordagem de leitura critica e reflexiva da literatura negro-brasileira
como processo de fortalecimento dessas identidades, através dos ensinamentos de autores como
Isabel Solé, que apresenta em sua obra Estratégias de leitura (1998) possibilidades que visam
aprimorar a compreensdo e a intepretagdo dos textos, bem como Rildo Cosson, na obra
Letramento literdrio: teoria e pratica (2006), que explica o conceito de letramento literario e a
necessidade de agugar a criticidade e a reflexao nos leitores para além da simples decodificagao
do texto literario. No mesmo sentido, o livro Praticas de leitura e escrita (2019), de Ernani
Terra, foi utilizado para fomentar uma pratica pedagogica capaz de considerar a diversidade de
contextos sociais e culturais dos alunos a partir de suas realidades.

Ainda, na primeira parte, retomamos as obras de Annie Rouxel (2012, 2019) e Teresa
Colomer (2007), que tratam como as mudangas epistemologicas impactam o ensino da
literatura, destacando a importancia de considerar o sujeito leitor como protagonista deste
processo, além de propor uma abordagem que valoriza as subjetividades, reconhecendo a leitura
como um ato de construgdo de significados pessoais, influenciados por emogdes e contextos
cognitivos. Trazemos, também, os conceitos discutidos por Neide Rezende (2014) e Maria
Magnani (1989), que abordam o processo de leitura e de formacdo de leitores no contexto

escolar.



Ademias, discorremos sobre as relacdes raciais na literatura negro-brasileira e o
conceito desta literatura a partir de autores como Luiz Silva Cuti (2010), o qual a define como
producao literaria que emerge a partir das experiéncias e das vivéncias do povo negro no Brasil,
refletindo as questdes sociais, culturais e historicas, que marcaram a trajetoria desse grupo.
Além dos ensinamentos de Regina Dalcastagné, na obra Quando o preconceito se faz siléncio:
relagoes raciais na literatura brasileira contemporanea (2012), que investiga as complexas
relagdes raciais presentes na literatura brasileira, atualmente, abordando como o racismo e as
tensoes sociais relacionadas a questao racial sdo representadas nas obras literarias. Assim como,
a visdo de Eduardo de Assis (2014), Florentina Souza (2017) e Djamila Ribeiro (2019), e ainda
algumas legislacoes, a exemplo da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da historia
e da cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas do Brasil.

Na segunda parte, apresentamos o Caderno Pedagdgico Raizes e fios da
ancestradalidade da Comunidade Quilombola de Sdo Pedro, Monte Santo/BA, construido com
base na sequéncia didatica proposta por Rildo Cosson (2006), que enfatiza a construcao de
competéncias de leitura e de escrita, de maneira critica e reflexiva. A obra foi utilizada para
ancorar o planejamento e a organizacao das atividades, de maneira dindmica significativa.

Ainda, nesta parte, destacamos a aplicagao do Caderno Pedagogico aos alunos do nono
ano de Lingua Portuguesa da Escola Municipal Sao Cristovao, que abarca algumas abordagens
de estratégias de leituras adotadas e reflexdes sobre as producdes dos discentes. Para esta
conclusdo, foram utilizadas as obras O perigo de uma historia unica, de Chimamanda Ngozi
Adichie (2009), e o conto Pinxaim, de Cristiane Sobral (2010), além das leituras filmicas de
Narradores de Javé e Amarelo é tudo para ontem.

Por fim, esta Dissertacao apresenta uma analise critica sobre a contribui¢do da literatura
negro-brasileira no contexto escolar, com foco na aplicacdo de um Caderno Pedagogico como
uma ferramenta para desenvolver atividades de Lingua Portuguesa que incentivem os discentes
a se engajarem ativamente na constru¢do de uma sociedade antirracista. Conforme as palavras
da ativista e escritora Angela Davis, em seu livro Mulheres, raca e classe (1981, p. 143): "Numa
sociedade racista, ndo basta ndo ser racista. E necessério ser antirracista", esta pesquisa buscou
ndo apenas discutir a importancia da literatura negro-brasileira no ensino da Lingua Portuguesa,
mas também como ela pode ser uma poderosa aliada na formacao de um leitor critico, capaz de

transformar atitudes e combater as estruturas que sustentam o racismo.



10 QUE E LEITURA

Multiplos sdo os significados da palavra leitura na cultura brasileira. Etimologicamente,
leitura deriva do latim lectura, originalmente com o significado de "eleigdo, escolha, leitura”.
Segundo o dicionario Michaelis (2008), leitura quer dizer: “1. Ato ou efeito de ler. 2 Processo
de construgdo de sentido por meio da interagdo dindmica entre o conhecimento do leitor, a
informacao sugerida pelo texto e o contexto em que se da”. Para o Infopédia, Dicionarios Porto
Editora, leitura significa “1. ato ou efeito de ler 2. capacidade ou operacao de decifrar signos”.

Ao se pesquisar sobre o sentido do vocabulo ler a partir de sua raiz constituinte latina
no Dicionério Latino Portugués, depreende-se que o nucleo significativo comum dessa familia
linguistica tem um ntimero variado de sentidos, tais como: escolher, selecionar, ajuntar, colher
e recolher. Todavia, pretende-se conceber, no contexto desta escrita, a potencialidade da leitura.
Metaforicamente, seria a leitura na perspectiva de Bastian, de La historia interminable, ou
mesmo a menina fascinada pelo livro, do conto Felicidade Clandestina, de Clarice Lispector.

Quando pensada nessa acep¢ao mais ampla, para além da decodificagdo, o significado
abarcado por Isabel Solé (1998) se aproxima do conceito que se pretende discutir aqui. Para
essa autora, a leitura remete a dupla funcionalidade: aprender e pensar. Logo, tal atividade nao
pode ser considerada mera busca de informag¢do, mas também, uma forma de perceber o mundo
de forma mais critica. E assim, o questionamento aparentemente simples do que € leitura se
torna uma a¢ao maior do que seu significado literal. Afinal, nem todos que concebem o ato ou
efeito de ler o cddigo tornar-se-ao pessoas mais criticas ou mesmo serdo capazes de depreender
as informagdes presentes no texto. Corroborando com esse raciocinio, citamos Terra (2019, p.
172), quando afirma que “Ler, em sentido amplo, significa ‘construir sentido’”. S6 podemos
falar que alguém leu um texto se foi construido um sentido para ele (o leitor). Isso significa que
ler estd além de decodificar, embora a decodificacdo seja pré-requisito para a leitura.

Nesse mesmo sentido, considera-se a construcdo de um olhar critico para a leitura
literéria, atribuindo ao texto um status primordial na formacéo do sujeito da escrita. Dessa
forma, percebe-se a aplicabilidade do conceito de letramento literario, que, nos termos de
Cosson (2006), refere-se a formacgédo de um leitor que se apropria de forma autbnoma das obras
e do préprio processo de leitura, estabelecendo didlogos com sua cultura e construindo um lugar
no mundo.

Conforme Cosson (2006, p. 120):

O conceito de letramento literario refere-se a formacdo de um leitor cuja
competéncia ultrapasse a mera decodificacdo dos textos. Trata-se de um leitor
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que se apropria de forma autbnoma das obras e do préprio processo de leitura,
capaz de dialogar no tempo e no espaco com sua cultura, identificando,
adaptando ou construindo um lugar para si mesmo.

O letramento literario proporciona, portanto, um encontro subjetivo com o texto,
promovendo a experiéncia estética intrinseca a leitura. Esse processo é essencial para que a
leitura ocorra em sua plenitude, pois, como destaca Cosson (2006), o ato de ler envolve
exercicios de antecipacdo e levantamento de expectativas, etapas fundamentais para o
desenvolvimento da compreensao.

Sabe-se que, para diversos autores, a leitura € um processo de interagdo entre o leitor e
o texto, no entanto, enfatiza Solé (1998) que, para que esse processo ocorra, ¢ necessaria a
presenca de um leitor ativo que, de fato, processe € examine o texto. Porém, na maioria das
vezes, a leitura realizada em sala de aula desconsidera o processo de construgao do significado
do texto, sendo tratada como algo limitado, mecanico e padronizado. Priorizam-se os elementos
de identificag@o e ndo se da a devida importancia a producao de sentido.

Ferreira (2020), no artigo intitulado Leitura literaria dos contos de Antonio Carlos

Viana, destaca algumas dificuldades do leitor literario da Educacao Basica, a saber:

A falta de concentragdo no ato de leitura que é proposto nas aulas. O aluno
que ndo tem o habito de ler textos literarios de razoavel extensao dificilmente
tirard proveito de uma pratica de leitura que seja proposta com narrativas
longas, que exigem um grau de concentracdo elevado. Tratando-se de boa
parte da realidade da maioria das escolas publicas do Brasil, é preciso que
haja reflexdo sobre a possibilidade de leitura que é proposta em sala. O
aluno que ndo tem o costume de ler ndo pode ver o ato da leitura como uma
atividade enfadonha e, consequentemente, sem nexo (Ferreira, 2020, p. 8§,
grifo nosso).

A citagdo de Ferreira destaca a dificuldade da maioria dos docentes de compreender a
leitura como processo de interacdo, valorizando o leitor que, por ndo se enxergar no proprio
texto, tende a encarar a leitura como algo macante. Para Terra (2019), o texto deve ser um
recorte da realidade, produzido em um determinado tempo, em um determinado contexto, com
uma determinada intengdo. O texto, para fazer sentido para o aluno, precisa se comunicar com
outros textos.

Todavia, ha diversos estudos que apontam para um desinteresse no habito de ler por
parte dos estudantes brasileiros, a exemplo do estudo do Centro de Pesquisas em Educagao,
Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional (Iede, 2022), que aponta que 66,3%
dos alunos brasileiros entre 15 e 16 anos nunca leram mais de 10 paginas de um livro. Ainda,

de acordo com a pesquisa, apenas 9,5% leram algum material com mais de 100 paginas.
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O site G1 (2022) também apresentou dados preocupantes no que diz respeito a como a
leitura é realizada em sala de aula no Brasil, salientando numeros alarmantes sobre o

aprendizado na Lingua Portuguesa em que:

54% dos estudantes chegaram ao terceiro ano do ensino fundamental, com
idade em torno dos 8 anos, sem ter habilidades basicas de leitura, como
reconhecer personagens de uma historia. E 13% dos alunos continuam sem
habilidades basicas de leitura ainda no sexto ano. A avaliagdo mostra também
que 33% - ou seja, um em cada trés alunos - terminam o ensino fundamental
sem conseguir ler com fluéncia e com dificuldades com a ortografia (G1,
2022).

E possivel depreender desses dados que a escola ainda possui sérias dificuldades em
mostrar o lado importante da leitura aos seus estudantes e, por essa razdo, muitos ndo veem
significado e ndo adquirem o habito da leitura. Muitas vezes, essa ¢ apresentada em sala de aula
com objetivos meramente pragmaticos, fazendo jus ao que Paulo Freire (1987) denunciava em

sua obra Pedagogia do Oprimido, no que diz respeito a uma concepgao bancaria de leitura:

Na educacdo bancaria, o educador ¢ o sujeito do saber, e os educandos, os
objetos do saber. [...] Os educandos sdo considerados como 'vasos vazios' a
serem preenchidos com o saber do educador. Essa concepcao nao reconhece
o aluno como sujeito do conhecimento, mas como um mero receptor (Freire,
1987, p. 72).

E mister ressaltar que a leitura deve ser trabalhada como processo que envolva a
compreensdo. Todavia, esta caracteristica requer muitas atividades especificas e delineadas
pelo docente para que os alunos aprendam como um leitor se relaciona com o texto, a fim de
compreensdo. Assim, ¢ primordial reflexdes do ensino da leitura com as devidas estratégias
ensinadas. Como assevera Solé (1998), o ensino de leitura ainda ¢ insuficiente nas aulas, uma
vez que hd uma crenga por parte de grande parte dos professores de que aprender a escrever
seja suficiente para o avanco do estudante, no decorrer do seu percurso escolar. Em consonancia
com essa visdo, Souza (2017) destaca a importancia de incluir a literatura afro-brasileira no
ensino, pois ela oferece aos alunos uma visdo mais ampla da identidade cultural brasileira,
permitindo uma maior compreensao e valorizagdo de textos que ressoam com suas realidades e
ancestralidades.

Para além das estratégias, aprender a ler depende, consideravelmente, da vontade e do
interesse de cada aluno na busca pelo saber, mas cabe aos professores propiciar técnicas para
uma leitura eficiente, capaz de motivar cada leitor a se habituar com a leitura, de acordo com

suas proprias caracteristicas e devidas relagdes de sentido. No mesmo raciocinio, Regina
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Dalcastagne (2012) aponta que, na literatura brasileira contemporanea, as relacdes raciais,
muitas vezes, sdo silenciadas, ndo sendo suficientemente reconhecidas nas praticas de ensino.
A autora argumenta que ¢ fundamental que o sistema educacional rompa com esse siléncio,
promovendo uma educagao literaria que ndo apenas revele as diversas experiéncias de vida,
mas também crie um espaco cujos leitores possam se reconhecer, compreendendo os textos de
maneira mais profunda e critica.

E papel da escola ensinar os mecanismos de leitura e intepretacdo que um leitor é capaz
de acionar ao ler um texto. Nesse ponto, Cosson (2006), ao refletir sobre a leitura como
resultado de uma interacdo e como uma pratica social, cita trés modos de compreender a leitura,
os quais podem ser aplicados durante o processo de ensino e aprendizagem com o texto literario.
Para o autor:

O primeiro modo, que ¢ chamado de antecipacao pelo autor, seria a capacidade
do leitor levantar hipdteses sobre o texto antes e durante a realizagdo de sua
leitura; essas hipoteses estariam relacionadas, principalmente, aos objetivos
da leitura, e podem ser trabalhadas também em relagdo a aspectos materiais
do texto, como a capa, o titulo, o nimero de paginas, entre outros. O segundo
modo, a decifracdo, consiste na capacidade de decifrar as palavras, as frases e
o texto — o leitor menos experiente ou que esta no inicio do processo de
alfabetizacdo necessita de um tempo considerdvel nessa etapa. Ja o terceiro
modo, a interpretacdo, quando as inferéncias sdo ativadas no processamento
da leitura, consiste na capacidade de se estabelecerem relagdes entre o texto e
o conhecimento de mundo (Cosson, 2006, p. 40-41).

Neste sentido, e ao pensar em uma concepgao de leitura para além das praticas escolares
usuais, surge o letramento, o qual pode ser entendido para além da habilidade de ler e escrever,
a propria préatica social da escrita, conforme Cosson (2006). Ademais, esse autor considera que,
para além do uso social da escrita, essas habilidades precisam refletir o seu dominio efetivo.

Deste modo, para Cosson (2006), o letramento ¢ muito importante na escola, porque
abrange a capacidade de compreensdo e utilizagdo da linguagem escrita em diferentes
contextos, indo além do simples ato de ler e escrever, sendo, pois, uma habilidade crucial para
a interpretacio critica e a producio de sentido a partir dos textos.

E o que seria o letramento literario? E qual a relevancia desse conceito para a discussao
que se propde neste texto? Cosson (2006) esclarece tais questionamentos, na medida em que
considera o letramento literario como um processo de escolarizagdo da literatura, cujo objetivo
seria ampliar, reformar e fortalecer o ensino literario na educagdo de nivel basico. Uma
comunidade que se constrdi na sala de aula, mas que vai além da escola, e que seja capaz de

fornecer uma maneira propria de ver e viver o mundo, conforme trecho a seguir:
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Letramento literario ¢ a capacidade de ler e interpretar os textos literarios de
maneira critica e reflexiva, considerando suas dimensOes estéticas e sociais.
Esse letramento envolve uma relagdo ativa e consciente com o texto, que
possibilita ao leitor estabelecer um didlogo com a obra e compreender suas
diversas camadas de significado (Cosson, 2011, p. 45).

O autor, ao explicar este conceito, enfatiza a necessidade de os docentes abarcarem o
papel humanizador da literatura, advertindo sobre a forma distorcida de como o processo de
escolarizagdo aborda os textos literarios, que, por vezes, sao apenas os dos livros didaticos, com
suas intepretacdes e producdes de textos propostas ao final da leitura.

Ainda, reportando-nos a Cosson (2006), ¢ importante mencionar os equivocos que,
porventura, poderdo surgir na pratica da leitura de textos literarios em ambientes escolares. Um
deles seria considerar que ndo hé necessidade de intervenc¢ao na leitura desses textos, como se
eles nao necessitassem de explicacdo. Também, a crenca de que tal leitura deva ser solitaria,
sem compartilhamento, sempre a servigo da visdo do autor, sem contestagdo, uma vez que a
formacao de leitores subjaz a capacidade de ler e interpretar o mundo.

Nesse contexto, a op¢ao de utilizar a literatura negro-brasileira para ler e interpretar os
sujeitos ganha ainda mais relevancia. Luiz Silva Cuti (2010) enfatiza a importancia de dar luz
aos multiplos aspectos inseridos nesse conceito. Ele destaca que o surgimento da personagem,
do autor e de leitores negros incorpora, na literatura brasileira, questdes relacionadas a
formagdo, aos elementos culturais de origem africana e, sobretudo, a subjetividade coletiva
presente no sujeito étnico do discurso, ampliando as possibilidades de leitura critica e
significativa.

Sendo assim, este conceito foi escolhido por traduzir a produgdo literaria negra e toda
sua singularidade, que € negra e, a0 mesmo tempo, brasileira, abarcando uma génese social
ativa. A literatura negro-brasileira, ao dar espago para essas narrativas, ndo apenas resgata as
vozes, historicamente, silenciadas, mas também questiona as estruturas racistas que permeiam
a sociedade, oferecendo uma nova perspectiva sobre a historia e a cultura do pais e, sobretudo,
da respectiva comunidade de Sao Pedro.

A titulo de exemplo desta literatura, os textos de autores da Plataforma Literafro, em
especial os da autora Cristiane Sobral, possuem o conddo de aprofundar essa discussdo, como
Pixaim, que oferece um espaco para uma analise de identidades, estética e, principalmente,
resisténcia cultural. Importante mencionar que o texto, fruto dessa literatura negro-brasileira,
ird dialogar com as inlimeras reportagens de atrizes, jornalistas e até pessoas comuns, que
desabafam sobre as imposi¢des eurocéntricas ¢ as inimeras tentativas de apagamento destas

singularidades.
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Vale mencionar que a escolha pelo termo e conceito de uma literatura negro-brasileira
ocorreu por esta explorar temas como identidade, racismo, resisténcia e ancestralidade e, de
fato, ser capaz de oferecer aos alunos da comunidade de Sao Pedro uma conexdo com a
coletividade e a luta por uma sociedade antirracista.

A ideia ¢ que os autores e as autoras pretas, ora apresentados(as), fomentem o contato
dos discentes com uma leitura que traduza uma perspectiva critica e transformadora,
funcionando como ponto de partida para as mesas-redondas, os debates e as produgdes textuais
sugeridas e que, para além das atividades propostas, os estudantes possam expressar e valorizar
suas proprias historias e identidades, pavimentando o protagonismo negro e, igualmente, a

reafirmacao da importancia da literatura negro-brasileira como ferramenta emancipatoria.

1.1 OBJETIVOS

Imbuida no impeto de trabalhar a leitura com estratégias assertivas e formar leitores
competentes na comunidade de Sao Pedro, localizada na zona rural do municipio de Monte
Santo, a qual estd passando pelo processo de reconhecimento quilombola, utilizamo-nos desta
pesquisa de Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Federal de Sergipe, para propor
mecanismos e metodologias exitosas, as quais agucem os discentes a perceberem na literatura
negro-brasileira trabalhada uma relagao identitaria.

Desse modo, pretendemos desenvolver o gosto pela leitura através desta proposta, a qual
almeja conduzir os alunos da comunidade citada ao mergulho profundo em uma narrativa
literaria, que os aproxime das questdes identitarias, das quais vivenciam em seu meio social.
Assim, tem-se a literatura negro-brasileira como ferramenta essencial para a construgdo de
identidades individuais e coletivas dos alunos do nono ano do ensino fundamental.

Ler a forma como Adichie (2009), em O perigo de uma historia unica, a partir de
exemplos de sua propria trajetoria, trata sobre o perigo constante de nos apegarmos a uma Unica
narrativa e da iminéncia de que ninguém estd livre de tal situacdo, certamente, ajudard a
desenvolver empatia e compreensao por diferentes perspectivas e experiéncias de vida. Sobre
1sso0, preconiza Sol¢ (1998) que uma forma de evitar tal equivoco seria tratar da importancia da
formacao de leitores ativos, permitindo que eles construam seus proprios significados e que
sejam capazes de utiliza-los de forma competente e autonoma.

Deste modo, este Projeto se realizou por meio de possibilidades de leituras criticas
voltadas para a tematica racial a partir de obras ja citadas, como a de Adichie (2009), que

nortearam a leitura aplicada com os discentes. Ademais, observamos a defesa de Solé (1998)
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sobre a importancia do ensino de leitura, tendo como método a concepcao construtivista, que
permite uma compreensdo da leitura que vai desde a pré-leitura até a pos-leitura, no intuito de
formar leitores com autonomia e fluéncia nessa pratica.

Também, utilizamos a obra Letramento Literario, de Rildo Cosson (2006), que
apresenta reflexdes sobre o uso da literatura em sala de aula, com o foco no letramento literario,
para a construcdo de uma comunidade de leitores. Para o autor, ¢ papel dos educadores
fortalecer a criticidade dos alunos para além do simples consumo do texto literario. Ademais,
enfatiza a capacidade de identificagdo do mundo e do cotidiano nas leituras propostas,
denominando a leitura como pratica viva de uma sala de aula.

Os trabalhos com a turma foram embasados na sequéncia basica de Cosson (2006), com
base em quatro passos: motivagao, introdugao, leitura e interpretacao. O autor defende que esses
processos sejam desenvolvidos como atividade de saber e prazer. Vale mencionar que, sobre o

primeiro passo da sequéncia basica,

[...] a leitura demanda uma preparagdo, uma antecipa¢ao, cujos mecanismos
passam despercebidos porque nos parecem muito naturais. Na escola, essa
preparacdo requer que o professor a conduza de maneira a favorecer o
processo da leitura como um todo. Ao denominar motivacao a esse primeiro
passo da sequéncia bésica do letramento literario, indicamos que seu nticleo
consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no texto. O sucesso inicial
do encontro do leitor com a obra depende de boa motivagao (Cosson, 2006, p.
54).

Por conseguinte, partindo dos pressupostos de Cosson (2006), motivamos os alunos,
firmando objetivos solidos para a abordagem do texto de Adichie (2009). No mesmo sentido, e
fazendo referéncia a outra obra utilizada, Solé (1998) discorre sobre a importancia da defini¢ao

de um objetivo para a leitura:

[...] sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura; em outras palavras,
sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade. [...] a interpretacdo
que nos, leitores, realizamos dos textos que lemos depende em grande parte
do objetivo da nossa leitura. Isto ¢, ainda que o conteido de um texto
permanega invariavel, € possivel que dois leitores com finalidades diferentes
extraiam informacao distinta do mesmo (Solé, 1998, p. 22).

Para compreender a importancia e a poténcia da literatura negra, retomamos as obras
Introducdo a literatura negra, de Zila Bernd (1998), e Literatura negro-brasileira, de Cuti
(2010), com o objetivo de sugerir a necessidade de mudanga de paradigmas estético-

ideologicos, perpetuados na manutengdo da discriminagdo racial. Pretendemos com estas obras
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orientar as atividades propostas no livro de Adichie (2009), como pano de fundo para outras
questdes envoltas as historias “oficiais” contadas aos alunos, a exemplo dos temas relativos as
vivéncias dos africanos e de sua descendéncia no Brasil e as marcas deixadas pela dominagdo

dos europeus desde o inicio da colonizagao.

1.2 OS DESAFIOS PARA FORMACAO DE LEITORES COMPETENTES NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Ao falar em texto literario, de maneira geral, este ainda est4 atrelado somente ao ensino
médio, como ¢ possivel depreender da obra de Cademartori (2009), que enfatiza as limitagdes
do trabalho pedagogico, apontando a necessidade do desenvolvimento das competéncias
linguisticas e textuais como tarefa do ensino fundamental. Isso ocorre porque os proprios livros
didaticos do ensino fundamental que, em sua grande maioria, s3o 0s Unicos suportes e guias dos
professores, tendem a apresentar a literatura por meio de excertos utilizados apenas para
analises linguisticas e atividades de intepretagao superficial. Faz-se necessario que os
professores se apropriem de estratégias de leitura que priorizem a importancia social da
literatura para além do entretenimento ou das atividades programadas.

Todavia, para o docente compreender essas necessidades e formar leitores competentes
que consigam ir além do que esta escrito, ler nas entrelinhas e fazer relagdes com outros textos
lidos tém sido um dos grandes desafios do ensino fundamental. E esse desafio se torna ainda
maior quando se parte da necessidade de respeitar as experiéncias dos discentes, sejam elas de
classe, género ou raga, contemplados nas leituras propostas.

Nesse raciocinio, Fugita e Franco (2018) abordam as dificuldades enfrentadas pelas
escolas, quanto ao ensino do ato de ler. Destacam que a énfase do ensino recai apenas sobre
aspectos do sistema linguistico, ou seja, ndo ¢ atribuido sentido ao texto como agdo cultural,
histérica e social. Pesquisas recentes, a exemplo da Retratos da Leitura no Brasil, apresentam
outros fatores que também contribuem para a dificuldade em formar leitores, demonstrando

dados preocupantes em relacdo ao numero de leitores no pais:

Segundo a 4* edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil desenvolvida
pelo Instituto Pro-Livro, Itau Cultural e IBOPE Inteligéncia, com dados de
2019, o brasileiro tem uma média anual de 4,96 livros lidos por habitante.
Desses, apenas 2,43 s3o lidos do comego ao fim (Acesso..., 2023).

De acordo com a mesma pesquisa, um dos fatores para os baixos indices de leitura deve-

se ao fato de os livros serem considerados de precos elevados no Brasil, além de os entrevistados
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alegarem falta de tempo. Ademais, esses entrevistados consideraram que outras formas de
entretenimento competem com a leitura, tomando o espago desta.

Mesmo diante dos desafios elencados, cabe a escola buscar formas de enfrenta-los e
fazer uso das devidas estratégias para estimular a leitura literaria como pratica fundamental do
desenvolvimento intelectual e cultural dos alunos, para além das leituras propostas para

atividades especificas. Nas palavras de Annie Rouxel (2012):

E importante que seja estabelecido uma distingio entre a leitura analitica (de
analise e intepretacao de texto, frequentemente a Unica praticada na escola e a
leitura cursiva (leituras pessoais, autonomas e livres de coer¢do avaliativa).
Sendo esta tltima a que sera priorizada ao longo dessa escrita (Rouxel, 2012,

p. 16).

Diante das inumeras criticas existentes para o modelo de leitura literaria vigente nas
salas de aula, este trabalho se propde a abrir perspectivas para que saiamos desse impasse, como
bem sugere Rouxel (2012), buscando evidenciar como a literatura se faz cada vez mais
necessaria nas escolas, principalmente, no que tange a formacao de leitores competentes. Nos

dizeres de Silva (2014),

Trata-se de um leitor que compreende o que 1€, sendo capaz de aprender a ler
também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos, que
estabeleca relagdes entre o texto que se 1€ e outros lidos anteriormente e que
saiba atribuir diversos sentidos a um texto a partir da localizagdo dos
elementos discursivos (Silva, 2014).

Nesse contexto, a literatura negro-brasileira desempenha uma fungdo crucial de resgatar
e reafirmar a histéria do povo negro, funcionando nido apenas como expressao estética, mas
também como uma forma de resisténcia as estruturas histéricas que invisibilizam essa
populagdo. Para Cuti (2010), ela atua como um espaco de reflexdo que valoriza a identidade
negra e incentiva o debate critico sobre as dindmicas sociais que moldam o Brasil.

Isto posto, esta literatura emerge como ferramenta de resisténcia e reafirmacao
identitaria. Nas paginas da literatura negro-brasileira, “[...] a experiéncia da populagdo negra ¢
resgatada, revalorizada e posta como ponto central de reflexdo, desafiando as estruturas
historicas que insistem em invisibiliza-1a" (Cuti, 2010, p. 58).

Quando um aluno conhece o texto literario, ele consegue estabelecer inimeras relagoes
entre o que leu e os sentidos que essa leitura foi capaz de agucar, haja vista que a literatura
oportuniza uma maior compreensdao do mundo, como bem aquilata Magnani (1989), “[...] a

leitura ¢ um processo de construcdo de sentidos”. E ao incorporar a literatura negro-brasileira
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ao curriculo escolar, ¢ possivel formar leitores criticos, capazes de reconhecer a diversidade
cultural do Brasil e compreender as dinamicas sociais que moldam a nossa historia e o presente.

Desse modo, a leitura literaria requer um leitor capaz de refletir e propor significados.
Nesse sentido, Filipouski e Marchi (2009) asseveram que o texto literario pode ser trabalhado,
no estudo da Lingua Portuguesa, como um objeto da linguagem, justificando que ¢ na
construgdo de sentidos, usando a palavra, que o ser humano ¢ capaz de conhecer a si, ao outro
e o mundo ao seu redor. Ao privilegiar o texto literario como mobilizador do estudo dessa
disciplina, torna-se como objeto a linguagem em agdo, pois, ¢ na constante construgdo de
sentidos por meio da palavra que se fundamenta o uso na vida social - o ser humano se torna
capaz de conhecer a si mesmo, sua cultura € o mundo em que vive.

No entanto, ¢ fundamental que os docentes invistam na elaboracdo de metodologias
inovadoras que conduzam os jovens ao contato com o texto literario. Nesse sentido, Balsan e
Silva (2020) chamam a aten¢do para a dificuldade de muitos professores em ajudar seus
discentes a se tornarem autonomos. Dentre os motivos para essa problematica, destaca-se a
possivel falta de embasamento tedrico na formagao docente acerca da metodologia adequada
para o ensino de leitura, além da utilizagdo excessiva de atividades do livro didatico, o qual
apresenta textos fragmentados, numa proposta muito mais avaliativa do que de ensino de
leitura.

As autoras, partindo dos pressupostos tedricos de Solé (1998), denunciam a falta de
espaco nas aulas para se ensinar a leitura e, ainda, enfatizam o erro dos docentes em acreditarem
que basta o estudante aprender a escrever para que a leitura se desenvolva sozinha.

Na presente discussdo, hd um recorte para a literatura negro-brasileira que, para ser
trabalhada em sala de aula, assim como as demais, necessita de estratégias de leitura engajadas
para possibilitar ao leitor a atribuicdo de sentidos e recuperacao da funcdo social e, sobretudo,
o letramento literario. Cruz (2012, p. 66) defende esse posicionamento, assegurando que “[...]
o ensino pautado na leitura literaria podera afirmar-se enquanto dinamica de rituais que estimula
ao processo cognitivo uma dada forma de estar, ler e ver o mundo, como se esse mundo fosse
mundo aberto em forma de livro”.

E importante frisar que o texto literario deve ser concebido de maneira macro e,
principalmente, como forma de letramento. Porém, como bem destaca Rezende (2014), ha nos

discursos oficiais, um clamor ao inverso pela “formacao do leitor”:

[...] no discurso oficial, a ‘formagdo do leitor’ ¢ justificativa para fabricar
novas apostilas, para dar suporte ao entra e sai de disciplinas (denominadas
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componentes curriculares, na grade), para o envio de kits de livros (medida
louvavel, mas, diante da cultura escolar que temos, os livros ndo encontram,
na maior parte das vezes, destinagcdo adequada), dinheiro publico aos montes
para equipes técnicas e profissionais contratados, editoras, gréficas,
distribuidores — tudo vem justificado pela necessidade ‘formar o leitor’
(Rezende, 2014, n.p.).

E possivel depreender do excerto acima que hd um costume nas orientagdes sobre a
leitura em defender a importancia da formacdo do leitor, entretanto, ainda ndo ha uma
preocupacdo em formar leitores competentes. Nesse sentido, Solé (1998) assevera que o leitor
deve ser um leitor especialista, buscando sentidos e significados para o texto.

Ao defender a importancia da leitura de textos literarios, ¢ importante destacar que essa
atividade seja prazerosa e proporcione certas rupturas, como bem ressalta Roland Barthes
(1987). Ademais, os textos, por conseguinte, precisam ser trabalhados no intuito de transformar,
indo de encontro a praticas tradicionais do ensino da literatura, conforme defende Porto (2018).

Nesse prisma, o texto literario pode ser utilizado como ferramenta no processo de
conscientizacao do antirracismo. Obras ficcionais, a exemplo de Quarto de Despejo (1960), de
Maria Carolina de Jesus, Amora (2018), de Emicida, ou do conto Pinxaim, presente na coletanea
Nao vou mais lavar os pratos (2010), de Cristiane Sobral, ilustram a poténcia da literatura
negro-brasileira em abordar questdes de identidade, resisténcia e vivéncias sociais.

Essas obras oferecem aos leitores uma oportunidade de refletir sobre as relagdes sociais
e culturais que moldam o Brasil, promovendo uma leitura critica e sensivel das realidades
narradas, como formas de reportar as mais diversas situagdes sociais vividas pelo povo preto.
Assim, o texto literario desempenha o papel de institui¢ao social, pois, como afirma Teresa
Colomer (2007), o ato de ler “trata-se de uma aprendizagem social e afetiva”.

O contetdo social presente em obras como Pequeno Manual Antirracista (2019), de
Djamila Ribeiro, ou mesmo as “escrevivéncias”’, presentes na obra de Conceicao Evaristo, sdo
capazes de impactar os destinatarios e fazer do texto literario uma excelente ferramenta de
transformagdo. Logo, ¢ através da leitura que, consequentemente, havera um processo de
evolucdo, principalmente, no que diz respeito a conscientizagdo ¢ a mudanga das praticas
racistas.

Contudo, para que esse processo ocorra de maneira exitosa, vale destacar que os desafios
para a formagdo de leitores competentes no ensino fundamental perpassam ainda por
dificuldades de comunicagdo, pois, ainda, ¢ um desafio falar com os jovens sobre questdes
politicas e sociais inseridas nos textos literarios. Para tal, faz-se necessario a criagao de praticas

de formacao de leitores por meio de estratégias que melhor se adequem ao publico em vergasta
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e que sejam capazes de alcangar aquilo que Barthes (1987) alcunhou de corpo de fruicdo do

texto.

1.3 O CONCEITO DE LEITURA LITERARIA E SEUS PRINCIPAIS AUTORES

Partindo dessa e de tantas outras premissas voltadas para a importancia da leitura e de
como realmente absorver significados de um texto literario, o livro Estratégias de Leitura,
escrito pela professora espanhola Isabel Solé (1998), destaca a importancia da leitura
conceituada como “[...] um processo de interacdo entre o leitor e o texto para satisfazer um
proposito ou finalidade” (Sol¢, 1998, p. 31).

Ao pensar os principais desafios enfrentados por professores e pesquisadores quando o
assunto ¢ a formacdo de leitores, emerge a necessidade do debate em torno das melhores
estratégias a serem adotadas. Conforme os ensinamentos de Solé (1998), para que se tenha um
procedimento de leitura eficaz, ha de se focar nas estratégias de leitura, em seus objetivos e
tracar um plano de agdo para alcanga-los, além de avaliar esses passos, elencando possiveis
mudangas, caso necessario.

Para a autora, ¢ importante a utilizagdo de estratégias de leitura que contribuam para que
o leitor constitua os sentidos que integram o texto. Sentido esse que pode ser exemplificado por
Paulo Freire (1987, p. 37), ao declarar “[...] ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso
compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
auva e quem lucra com esse trabalho”. Em reflexdes dessa natureza, ¢ possivel depreender o
ato de ler como processo permeado por uma meta e por objetivos especificos para alcanga-la

Ainda que pareca um conceito simples, quando pensamos nas finalidades que podem
estar dispostas nesse processo de relacdo que ocorre entre o leitor e um texto, a a¢do de ler
aparece como algo que requer as devidas estratégias em cada etapa, haja vista que para Solé
(1998), o trabalho de leitura deve ser estendido ao longo de toda a escolaridade, e ndo se trata
de uma questdo somente de um curso ou de um professor e sim de um projeto curricular que
envolve todas as matérias.

E importante ressaltar que Solé, na condi¢io de cognitivista/construtivista, estudou todo
o procedimento que o cérebro faz durante a aprendizagem e, a partir do estudo destas conexoes,
escreveu estratégias de leitura com base em diversos recursos, posicionando-se contra métodos

unicos ou rigidos.
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A autora destaca que no ensino fundamental a leitura é tratada como prioridade; todavia,
h& uma énfase na decodificagdo, que tende a torna-la magante para os alunos, destacando que €
importante delinear o objetivo da leitura e da escrita, pois, sdao procedimentos e, como tais,
devem ser ensinados em sala de aula. Mas, na prética, a leitura tende a ser cobrada sempre como
fonte para respostas de uma atividade, divergindo do que preconiza Solé (1998, p.22), ao
abordar a importancia do sentido envolto ao ato, como destaca, ao afirmar que “[...] 0
significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma traducéo ou réplica do significado que
0 autor quis lhe dar, mas uma construcdo que envolve o texto, 0s conhecimentos prévios do
leitor que o aborda e seus objetivos”.

No mesmo sentido, a professora Maria do Rosario Magnani (1989), em sua obra Leitura,
literatura e escola: sobre a formagdo do gosto, discorre sobre um rompimento por parte dos
professores daquilo que ja estd posto no trabalho com a leitura. E preciso ir além da
decodificagdo, visando as estratégias de leitura da literatura como parte integrante do
planejamento didatico-pedagogico. A autora, também, defende que ndo se deve promover, de
forma isolada, a leitura, mas articula-la as outras praticas de producao de textos diversos,
enfatizando que € necessario levar em conta que se lida com o todo de um texto: o que, como,
quando, quem, onde, por que, para que, para quem se diz.

Para Magnani (1989), o prazer pela leitura pode ser ensinado e o professor tem papel
central, pois pode intervir nesse processo, trazendo explicagdes para além de atividades de
interpretacdo, alcangando uma visdo ampla de mundo, em que o estudante pode se perceber
através do comparativo de suas vivéncias com esses textos. Portanto, a autora entende que a
leitura € essencial, sobretudo, na constru¢do do pensamento critico; logo, uma pratica social.
Em sintese, tal procedimento ¢ uma operacgao intelectual que permite reflexao sobre a propria
pratica, sendo assim, de relevancia para a constru¢ao do conhecimento.

Na mesma perspectiva da leitura como construcdo, a professora Maria de Fatima da
Cruz (2009), em seu texto sobre Memorias de leituras literarias, faz uma provocacao no sentido
de propor aos professores adotar uma postura mais humanizadora no trabalho com a leitura
literaria, abandonando a sua cobranca como mera avaliacdo. A autora faz uma convocacao aos
docentes para que estes possam ser agentes intermediadores no ato da leitura, de forma a
valorizar a consciéncia critica e reflexiva dos seus estudantes.

Para Cruz (2009), a funcdo de moderador do professor ¢ a mais recomendada em um
processo de ensino da leitura literaria, instigando as reflexdes pessoais, sociais e literarias. Cruz
(2009), ainda, defende a necessidade da leitura interdisciplinar que seja capaz de conduzir o

aluno a pensar seu espago na sociedade, a partir de suas proprias subjetividades no texto
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literario. A escritora argumenta sobre a importancia de um método que aprimore a interagao
com o texto literario, através de recursos variados, como brincadeiras, apresentacdes ¢ demais
atividades praticas. Dessa forma, a autora defende que tanto alunos como professores carecem
adotar uma postura politizada, numa concep¢do de educagdo que envolva o desenvolvimento
humano. Como afirma Freire (1987), a realidade social dos educandos deve ser considerada no
ato de educar, com foco na emancipa¢ao humana.

Essa relagdo necessaria entre o texto e o leitor, capaz de agucar o desenvolvimento
humano, ¢ também defendida por Annie Rouxel (2012), que esboca a necessidade da
valorizagao das subjetividades dos estudantes como responsavel por provocar ressonancias com
as lembrangas e as imagens mentais € demais representacdes intimas do mundo e do leitor.

Na visao de Rouxel (2019), sdo as experiéncias anteriores que formam as identidades
leitoras. Diante disso, para que haja identidade literaria, € preciso, antes, que tenha ocorrido a
exploracdo das sensibilidades do sujeito leitor.

Ao aplicar a proposta de leitura subjetiva de Rouxel (2019) para o livro de Adichie
(2009), potencializamos a aproximacao dos discentes a reflexdes antirracistas e de letramento
racial a partir de elucubragdes propostas, a exemplo de como criamos a imagem que temos de
cada povo. Nesse sentido, a proposta de leitura almeja, também, um alcance social na 6tica de
desconstruir esteredtipos sobre o povo preto, impregnado de maneira estrutural, fazendo jus ao
destaque do papel do leitor na produgdo do sentido textual através da tensdo entre os dados
objetivos do texto e a apropriacdo por meio das subjetividades dos leitores.

Nesse sentido, os leitores puderam verificar, na obra proposta, muito de suas vivéncias -
aqueles que sofreram ou 0s que sentiram o racismo diariamente. Leituras como essas séo capazes
de propiciar uma analise critica e consciente frente a realidade em que vivem e atuam. Por essa
razdo, para Rouxel (2019), desenvolver praticas de leitura deve ser um ato politico de
reexisténcias e insurgéncias, proporcionando uma percepcao critica da realidade.

No mesmo diapasdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018,
estabelece que a leitura deva ser compreendida como pratica em que hé a interagao entre leitor,
ouvinte e espectador de textos escritos, orais e multissemioticos. Ademais, ha de se priorizar a
interpretacao desses textos, tanto com objetivo de fruicao estética de obras literarias, pesquisas
e 0os mais variados usos no contexto escolar e pessoal.

Voltando para o ensino da leitura, a BNCC (Brasil, 2018) defende que ¢ preciso
considerar, no ensino de literatura, a modalidade africana, a afro-brasileira, a indigena e a
contemporanea, além das obras canonicas literarias brasileiras e portuguesas. Com essa

indicacdo, percebemos que o documento defende que o texto literario pode ser objeto para a
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constru¢ao de um pensamento critico cultural.

Neste sentido, as praticas de linguagem propostas na BNCC (Brasil, 2018) visam
ampliar o desenvolvimento humano, com vistas a transformagao e a mobilizagao que a literatura
pode promover, em que o leitor-fruidor seja capaz de exercer empatia, num ato dialdégico em
seu entorno.

No entanto, ¢ imperioso destacar que ha uma critica severa para esse documento devido
aos aspectos politicos que ensejaram a sua construcao e, também, para a pressao demasiada em
torno da preparagdo para o mercado de trabalho. Também, sobre a ideia de frui¢do e de leitor
fruidor tao latente na legislacdo. Machado (2017) critica o termo e considera um conceito
abstrato e até mal desenvolvido, por idealizar tipos de sujeitos-leitores em todo o documento.

Assim, um dos desafios do professor ¢ a tarefa de mediar este processo na adogao de
estratégias de leitura que sejam capazes de construir e reconstruir o conhecimento, sendo
importante o trabalho com praticas que despertem o interesse pelo ato de ler. Para Solé (1998),

as estratégias utilizadas durante a leitura sao:

[...] ler, resumir, solicitar esclarecimento a respeito do texto e prever. Vale
mencionar que ndo ha uma ordem fixa das ac¢des, haja vista que depende do
interesse do leitor e do contetido do texto utilizado. A autora também enfatiza
o perigo do trabalho com leitura ficar restrito a ler o texto e responder
perguntas relacionadas a ele, destacando que o foco ndo deve ser no resultado
da leitura e sim em todo o processo do ato de ler (Solé, 1998, p. 70).

Na mesma perspectiva, Cosson (2009) compreende a leitura como um processo linear,
dividido em trés etapas: a primeira etapa € a antecipagao, a segunda, a decodificacao e a terceira,
a interpretagdo, apresentado por Solé (1998) como: o antes, o durante e o depois da leitura.
Essas etapas constituem metodologias de trabalho que permitem a sistematizacdo e o
aprofundamento do ensino da leitura. E importante que haja uma valorizagdo do letramento
literario na formagdo do leitor e que os professores estudem, discutam e apliquem estratégias
de leitura em relag@o ao ensino do ato de ler. Solé (1998) defende que as estratégias de leitura
sdo correspondentes a “[...] procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de
objetivos a serem realizados, o planejamento das acdes que se desencadeiam para atingi-los,
assim como a avaliagao e possivel mudanga” (Solé, 1998, p. 69-70).

O trabalho com a literatura vai além da imaginacdo ou da diversdo, antes, deve buscar
uma maneira de letramento, sem desconsiderar a compreensao de mundo, como defende Freire
(1987). Ainda nesse raciocinio, Solé¢ (1998) apresenta como uma estratégia de leitura a

utilizagdo de determinados procedimentos por parte do leitor, como comprovacgdo, revisao e
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decisdes voltadas aos objetivos da leitura.

Desse modo, a escola, em especial no recorte desse texto, os professores do ensino
fundamental devem utilizar as estratégias de leitura de forma ativa, para promover a construgao
dos sentidos que integram o texto, como bem aquilata Solé (1998, p. 22), “[...] a leitura ¢ um
processo de interagdo entre o leitor e o texto; e neste processo tenta-se satisfazer [obter uma
informacao pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”.

E visivel que haja alguns estigmas ou mesmo omissdes da escola relacionadas ao ensino
do ato de ler, que, na maioria das vezes, ¢ tratado como algo que serd desenvolvido pelo aluno
de maneira automatica, diante das indicagdes de leitura propostas pelos professores, ou mesmo
nos questiondrios ao final de cada leitura. Em contraposicdo a essa pratica, Rezende (2014)
defende que a formagdo do leitor perpassa no retorno ao momento historico vivenciado pelo
discente, sendo importante instigar tal discussdo, para que seja despertada a consciéncia dessa
historicidade.

Diante desse contexto, as escolas tém o desafio de motivar os alunos a observarem e
transformarem suas realidades de maneira critica e, para que isso ocorra, ¢ fundamental que os
discentes consigam estabelecer relagdes de entendimento com os textos lidos. Para Cosson
(2018, p. 26-27), “[...] no ambiente escolar, a literatura ¢ um locus de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar o aluno
a fazer essa exploragdo”.

Esse sentido produzido se enquadra perfeitamente naquilo que Solé (1998) defende
sobre “poder ler”, ou seja, o ato de compreender e interpretar os mais diversos géneros textuais.
Sobre essa contribui¢do social do texto literario, Rouxel (2012) chama a atengdo para que haja
um encorajamento de questdes polémicas presentes nas obras literdrias, instigando sua
correlagdo as vivéncias dos educandos.

Assim, ¢ fundamental que os professores de Lingua Portuguesa tenham pleno
conhecimento sobre a relevancia do texto literario em suas dimensdes social e politica, além de
estarem informados sobre a Lei 10.639/03 e seu impacto nas batalhas historicas e na valorizagao
da cultura afro-brasileira.

Esses conceitos serdo abordados no Caderno de Atividades, que serd utilizado pela
comunidade de Sao Pedro, atualmente em processo de reconhecimento quilombola. O material
foi desenvolvido para fortalecer a identidade coletiva, promover o pertencimento e reafirmar a
memoria histérica da comunidade. A valorizagdo do letramento racial e da literatura negro-
brasileira ¢ crucial para que a educacgdo e a literatura se tornem ferramentas de resisténcia e

empoderamento, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa, plural e



25

igualitaria.
1.4 POR QUE FALAR DE LITERATURA NEGRA NA ESCOLA?

O Brasil € um pais racista e essa afirmacao ¢ ancorada em dados recentes e nas marcas
histéricas e ideoldgicas de negacao do povo negro. Segundo uma pesquisa do Instituto de
Referéncia Negra Peregum e pelo Projeto Sistema de Educagdo por uma Transformacgao
Antirracista (SETA), 81% (oitenta e um por cento) dos brasileiros concordam que o Brasil ¢
um pais racista.

As marcas desses dados se reverberam em uma cultura de violéncia e negagdo do povo
negro, que urge por agdes antirracistas. Assim, Djamila Ribeiro (2019), em seu consagrado
Pequeno Manual Antirracista, discorre acerca da importancia de se questionar sobre a cultura
consumida no pais, a exclusdo de alguns povos ¢ a indiferenca de muitos frente as injusticas
sofridas pelos povos negros, além de promover um questionamento de o porqué da
supervalorizacao da cultura branca.

E sabido que, para a educaco, é primordial que haja, além do respeito as diversidades,
uma defesa da relagdo social com as mais diversas culturas, no impeto de conduzir os alunos a
relacionar a sua cultura com a cultura do outro. Assim, faz-se necessario que a escola, como
espago das mais diversas culturas, propicie meios reais de inclusdo a todas as diversidades
existentes.

Assim, considerando a fun¢do social da educacdo em seu sentido emancipatorio, faz-se
necessario que os autores € as historias envoltas ao povo negro sejam lidas e debatidas nos
ambientes escolares. E valido ressaltar que a inclusio da historia e da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar dos ensinos fundamental e médio, em escolas publicas e particulares do pais,
possui base legal, conforme a Lei 10.639, de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996), ao entender a necessidade de incorporar a
contribuicdo do povo negro na formagao da sociedade brasileira.

Todavia, mesmo ap6s vinte anos da respectiva legislagdo, uma pesquisa realizada por
Geledés e Instituto Alana atesta que 71% (setenta e um por cento) das Secretarias Municipais
de Educacao realizam pouca ou nenhuma acao para implementar o ensino de historia e cultura
afro-brasileira. Assim, mesmo com a respectiva legislacdo, o fato € que, na préatica, o ensino de
livros escritos por autores e autoras negras, ou mesmo obras que abarquem o protagonismo
negro, ainda ndo possuem a importancia que deveria ter. Portanto, ao deixar de fazer essa

inclusdo, ¢ como se a escola e todos os sistemas educacionais ndo buscassem resolugdes praticas
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para a implementacao de uma cultura antirracista através da educagao.

No mesmo raciocinio, Munanga (2012) afirma que o racismo imprime marcas negativas
em todas as pessoas, de qualquer pertencimento étnico-racial, e ¢ muito mais duro com aqueles
que sdo suas vitimas diretas. O autor ainda enfatiza que o racismo abala os processos identitarios
e defende reacgdes incisivas no que tange ao antirracismo. Vale ressaltar que, ao trazer o texto
literario de origem afrodescendente para o ambiente escolar, ¢ possivel dialogar com praticas
antirracistas como estratégia assertiva, a fim de diminuir o racismo e promover a valorizagao

das culturas historicamente marginalizadas. Cereza (2023) relembra que:

literatura brasileira ja possui questdes atinentes a sua formagdo e aponta a
incorporagdo dos elementos culturais de origem africana no que diz respeito a
temas e formas para a formagdo de uma subjetividade coletiva fundamentada
no sujeito ¢étnico do discurso, mudangas de paradigma critico-literarios,
nogoes classificatorias e conceituagido das obras de poesia e ficgdo (Cereza,
2023, p. 24).

A respeito dessa tematica, Cuti (2010) denuncia a hierarquia, camuflando uma ideologia
que, em suas nuances, demonstra uma hipocrisia, reforcando uma ideia de superioridade racial,
com argumentos que se consolidaram como praticas racistas durante o tempo. Diante disso, o
poder da literatura negro-brasileira, de acordo com o autor, pode contrapor a essa ideologia
preconceituosa. Sendo assim, Cuti (2010) visualiza na literatura negro-brasileira uma forma de
resisténcia contra a discriminagdo racista, ao passo que discorda da concepcao da literatura
denominada afro-brasileira, sobretudo, das ideias defendidas pelo antropologo Gilberto Freyre
acerca da hierarquia cultural, uma vez que tal abordagem considera inferior a cultura de origem
africana.

Importante ressaltar a distingao entre os dois conceitos, haja vista que a /iteratura negro-
brasileira e a literatura afro-brasileira tém abordagens tedricas distintas, ainda que ambas
tratem da producdo literaria atrelada as discussdes étnico-raciais, ancestralidade e
representatividade. Para Cuti (2010), a literatura negro-brasileira ¢ marcada por sua
singularidade em expressar a vivéncia e a subjetividade do sujeito negro, incorporando-se a
questoes relacionadas a identidade cultural negra no Brasil, através do estudo das lutas e das
resisténcias do povo negro. Em seu livro, Literatura negro-brasileira, defende a importancia
de trabalhar esta literatura como reflexo do universo negro, mas, sobretudo, como espago
literario capaz de inserir elementos estéticos e culturais da didspora africana.

De outra banda, a literatura afro-brasileira, na visao de Duarte (2011), possui um

carater mais amplo, ao incluir produgdes literarias que enfatizam a ancestralidade africana e a
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mestigagem cultural brasileira. Importante enfatizar que Duarte (2010), em sua obra Literatura
e afrodescendéncia no Brasil, define essa literatura como aquela que reflete temas, linguagens
e perspectivas influenciadas pelo pertencimento étnico afrodescendente, com o objetivo de
construir um texto "afro-identificado".

Ao longo desta dissertacdo, optei por trabalhar com o conceito de literatura negro-
brasileira, por considerar um conceito mais especifico para abarcar o protagonismo negro na
producao literaria e pela possibilidade dessa literatura ser utilizada como instrumento
pedagogico na promocao do antirracismo. Essa escolha é ancorada ndo apenas na definigdo de
Cuti, mas também em didlogos com obras, como Introducgdo a literatura negro-brasileira, de
Zilad Bernd (1998), que enfatiza a ideia de uma literatura como simbolo de resisténcia e
reconstru¢ao da identidade cultural do negro brasileiro.

Portanto, a escolha pelo conceito de literatura negro-brasileira se alinha com os
objetivos deste trabalho, que busca destacar a relevancia da representatividade literaria na
constru¢do de identidades, fortalecendo o papel da escola como espaco de valorizagdao das
diversidades culturais e étnico-raciais. Essa abordagem teodrica permite um aprofundamento
critico na relacdo entre literatura, identidade e educacdo, promovendo a formagdo de leitores
conscientes e engajados.

De acordo com Duarte (2010, apud Lobo, 2007, p. 266), “A literatura negra ¢ aquela
desenvolvida por autor negro ou mulato que escreva sobre sua raga dentro do significado do
que ¢ ser negro, da cor negra, de forma assumida, discutindo os problemas que a concernem:
religido, sociedade, racismo”. Assim, ¢ importante que a literatura negro-brasileira seja
concebida como ferramenta de resgate da identidade nacional do negro. Para além da denuncia,
esse tipo de literatura proporciona uma retomada historica dos africanos escravizados no Brasil
que tiveram suas histdrias e de seus descendentes apagadas de maneira proposital. Tal situagao

se amolda ao que Adichie (2009) relata:

Como eu s6 tinha lido livros nos quais os personagens eram estrangeiros, tinha
sido convencida de que os livros, por sua propria natureza, precisavam ter
estrangeiros e ser sobre coisas com as quais eu nao podia me identificar. Mas
tudo mudou quando descobri os livros africanos. Nao havia muitos
disponiveis e eles ndo eram tdo faceis de ser encontrados quanto os
estrangeiros, mas, por causa de escritores como Chinua Achebe ¢ Camara
Laye, minha percepgdo da literatura passou por uma mudanca. Percebi que
pessoas como eu, meninas com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo nao
formava um rabo de cavalo, também podiam existir na literatura. Comecei,
entdo, a escrever sobre coisas que eu reconhecia (Adichie, 2009, p. 13).
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Conforme a citacdo acima, a literatura negro-brasileira tem o poder de provocar
percepgoes ¢ mudangas. Entretanto, houve um ensino nas escolas brasileiras que, por séculos,
omitiu as personagens negras de destaque da historia, na cultura e na formagao civilizatoria
brasileira, reduzindo a presenca negra ao periodo da escravidao.

Nesse sentido, Djamila Ribeiro, em entrevista recente, enfatizou que o povo preto foi
apartado de sua propria identidade, citando fatos historicos, a exemplo da queima de
documentos referentes a escravidao. Por conseguinte, o movimento de autores pretos ¢ a
valorizagdo da literatura negra representa uma ruptura do circulo vicioso do racismo, enraizado
na pratica literaria. O fato ¢ que a valorizacdo da literatura negra emerge com o condao de
escrever em torno de experiéncias especificas e propor um encontro do preto com a sua propria

identidade. Para Dalcastagnée (2012):

A literatura contemporanea reflete, nas suas auséncias, talvez ainda mais do
que naquilo que expressa, algumas das caracteristicas centrais da sociedade
brasileira. E o caso da populagdo negra, que séculos de racismo estrutural
afastam dos espacos de poder e de producdo de discurso. Na literatura, ndo é
diferente. Sdo poucos os autores negros e poucas, também, as personagens —
uma ampla pesquisa com romances das principais editoras do Pais publicados
nos ultimos 15 anos identificou quase 80% de personagens brancas, propor¢ao
que aumenta quando se isolam protagonistas ou narradores (Dalcastagné,
2012, p. 87).

Conforme o excerto anterior, a auséncia de uma literatura negra acarreta a permanéncia
da pratica racista e atesta que quem escreve no Brasil ¢ a “elite intelectual”. E que ainda,
segundo a mesma autora, trata-se de um grupo formado por homens (72,7%), brancos (93,9%)
e de classe média, os quais ja “[...] estdo presentes também em outros espagos privilegiados de
producao de discurso, notadamente na imprensa e no ambiente académico” (Dalcastagne, 2012,
p. 89).

Duarte (2010, 2011) se posiciona contrario a ideia de conformagao teorica da literatura
afro-brasileira ou afrodescendente, a qual traz a ideia de uma unidade da identidade nacional,
enfatizando a existéncia de determinadas omissdes, que apontam para o silenciamento de
muitas vozes descriminadas no tecido social. Salienta, ainda, o apagamento das etnias africanas
com 0s seus respectivos vinculos autorais, a omissao da descri¢ao as condi¢des de vida dos
povos afro-brasileiras, através do processo de branqueamento da populacao durante o percurso
da histéria. Como exemplo, podemos ilustrar as constantes tentativas frustradas da autora
Carolina Maria de Jesus em publicar seus escritos. Tal literatura, segundo criticos editoriais, ¢

considerada “literatura marginal”, numa adjetivagdo claramente discriminatoria. Ha notdria
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escassez de temas e pesquisas que contemplem a literatura afro-brasileira, sobretudo,
considerando os meios de circulacdo académicos do Brasil, como em cursos de Letras de
graduacao e de pos-graduacao.

Na concepg¢ao de Zila Bernd (1988), a defini¢do da literatura negra ndo estd atrelada
somente as caracteristicas fenotipicas do autor, nem, muito menos, o tema por ele abordado, e
sim em evidenciar um enunciador negro, assumindo uma persona negra, com sua subjetividade,
seu histdrico de vida e de descendéncia.

A literatura, de acordo com Bernd (1988), ¢ a maneira de conceber um modo negro de
ver e sentir o mundo, com valores que buscam romper com falas e producdes escritas, advindas
da literatura do mundo branco. Para ela, a literatura negra surgiu com o intuito de
preenchimento, na tentativa de se resgatar a identidade da cultura negra.

A autora, ainda, explica que os mecanismos que constroem a literatura negra advém da
reapropriacao dos territorios culturais perdidos, a fim de reaver sucessivas perdas da identidade
do povo africano. Sendo assim, também traz reflexdes sobre as formas manipulatorias sofridas
pelos escritos literarios, denunciando que o seu sucesso ou esquecimentos podem ser
previamente planejados, a depender de interesses.

Neste raciocinio, hd uma defesa do conceito de literatura negra, com o intuito de analisar
como foi escrita a trajetéria do negro no Brasil e todo o aparato construido, propositalmente,
que colocou muitos escritos dessa literatura num lugar de anti-histéria ou contra-literatura. Por
isso, reiteramos a utilizacdo do conceito de literatura negro-brasileira ao longo desta producao,
por sua capacidade de valorizar a produgao literaria de autores negros, bem como enfatizar as
singularidades relacionadas a heranca cultural afrodescendente e a subjetividade coletiva de

seus textos e, sobretudo, por atuar como espago de resisténcia e reconstrugdo identitaria.

1.5 POR QUE FALAR DE RACISMO NA EDUCACAO?

Ao falar sobre racismo na educacao, Djamila Ribeiro (2019) relembra como foi ensinada
sobre a populagdo negra, a comegar pela ideia de que os negros foram escravizados e ponto,
como se ndo tivesse existido vida antes dessas pessoas serem tiradas a forca de seu pais de
origem. A autora destaca o quanto que a histéria do Quilombo dos Palmares foi invisibilizada
nos ensinamentos que teve acesso, destacando que, no decorrer dos anos, ¢ que houve a
compreensdo do processo de escravizacao da populagdo negra no Brasil.

Nas reflexdes introdutdrias de seu livro, Ribeiro (2009) destaca o cuidado que a escola

deve ter ao debater questdes raciais, pois se trata de um tema desafiador, que envolve uma
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revisdo critica profunda de nossa percepcao de si ¢ do mundo. Todavia, pesquisas apontam que
as escolas brasileiras ainda possuem dificuldades em estabelecer esse debate, a exemplo do
Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT), que apresenta que
vinte e quatro por cento das escolas publicas do Brasil ainda ndo discutem o racismo com seus
alunos, mesmo com a promulgacdo da Lei 10.639/2003.

Debater o racismo na escola é, sobretudo, fomentar uma educag¢do democratica e
antirracista que, de fato, considere a diversidade como pilar pedagdgico. Mas, para que a
abordagem pedagogica seja capaz de combater o racismo estrutural, a leitura se torna
fundamental nesse processo, haja vista que a escolha de boas obras que dialoguem com a pratica
antirracista tende a valorizar culturas historicamente marginalizadas, que merecem a devida
valorizacgao.

Assim, a Lei 10.639/2003 alterou o que estabelecia as diretrizes e bases da educacao
nacional, com a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino da obrigatoriedade da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares. No entanto, mesmo representando um marco legal importante, sua
implementagdo nas escolas ainda encontra diversos desafios, como aponta o artigo 20 anos da
Lei 10.639: conquistas e desafios para uma educag¢do antirracista (2023), destacando que uma
das principais dificuldades dessa aplicabilidade ¢ fazer com que os professores pensem,
criticamente, a implementacao da cultura afro-brasileira e africana nas suas salas de aula.

No mesmo raciocinio, Duarte (2010) salienta razdes historicas, que também dificultam
a devida valorizag¢do da histéria e cultura afro-brasileira, esclarecendo que ha argumentos que
critérios étnicos ou identitdrios ndo devem se sobrepor ao critério da nacionalidade: “nossa
literatura € uma s0” e, afinal, “somos todos brasileiros e seriamos um pouco afrodescendentes”.

O autor também aponta que:

Ao lado disso, acrescente-se nossa constitui¢do hibrida de povo miscigenado,
onde linhas e fronteiras de cor perdem muitas vezes qualquer eficacia. As
relagdes inter-raciais e interétnicas constituem fenémeno concernente a
propria formacdo do Brasil enquanto pais. Ao longo de nossa historia, o
fenomeno da mistura de ragas e culturas recebeu distintos tratamentos, indo
da idealizagdo romantica de uma terra sem conflitos ao mito da democracia
racial, por um lado; e da condenagdo racialista tipica do século XIX ao
fundamentalismo de muitos segmentos contemporaneos, que rejeitam a
mesticagem e defendem a existéncia de uma possivel esséncia racial negra,
por outro (Duarte, 2010, p. 3).

Por essas razdes, e principalmente pela falta de formacdes sobre o tema para os

professores, assuntos sobre a cultura afro-brasileira tendem a ser limitados ao dia a dia ou na
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semana da Consciéncia Negra, sem uma continuidade, ou mesmo sem as devidas discussdes ao
longo do ano letivo. Vale mencionar que o Parecer do CNE 002/2004, quanto a formagao dos
professores, elucida a necessidade de uma formacao qualificada nas diversas areas do
conhecimento, a fim de ser capacitado para lidar com possiveis conflitos gerados pelas sequelas
do racismo ¢ discriminagdes em nossa sociedade.

O mesmo parecer enfatiza a necessidade de investimento no processo de formacdo de

professores, 0 que nem sempre acontece. Assim, a lei 10.639/2003 prevé:

[...] o contetdo deve incluir o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, o resgate a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econOmica e politica pertinentes a Historia do Brasil (Brasil, 2003).

Porém, na pratica, tem sido visivel a crescente necessidade de letramento racial nas
escolas, principalmente, em relagdo a adog¢do da literatura preta, que costumeiramente ¢
preterida nas escolas, mesmo quando os professores sao identificados como negros ou negras.

Importante ressaltar que o conceito de letramento racial envolve a compreensao das
questdes relacionadas a identidade, a cultura e a historia dos povos africanos e afro-brasileiros,
que ¢ fundamental para a constru¢cdo de uma sociedade mais igualitaria. Bernd (1988), apesar
de nao utilizar diretamente o termo letramento racial, aborda a importancia de uma educagao
que considere a diversidade étnico-racial e a formagdo de um olhar critico sobre as relacdes de
poder e identidade.

Todavia, mesmo ap6s mais de duas décadas da Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas, e das diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular, que apontam a importancia de incluir a literatura afro-brasileira no curriculo, muitos
docentes ainda enfrentam obstaculos em implementar essa abordagem de maneira efetiva. Isso
ocorre devido a falta de formagao adequada para lidar com as especificidades da literatura
negro-brasileira e suas implicacdes pedagogicas, o que acaba reforcando o preterimento de
autores negros em favor de uma literatura hegemonica que invisibiliza a diversidade.

A adogdo da literatura negra nas escolas ndo se limita ao simples ensino de autores afro-
brasileiros, mas exige uma mudanga de paradigma, incorporando uma perspectiva antirracista
nas praticas pedagogicas. A BNCC enfatiza a importancia de abordar a diversidade étnico-
racial, mas, muitas vezes, a implementacao desse ponto fica aquém, pela resisténcia em superar
a visdo eurocéntrica e pela falta de formagao continua para os professores. O letramento racial,

portanto, vai além da leitura dos textos, estendendo-se para a interpretagdo critica das relagdes
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de poder e da constru¢do de identidades. Dessa forma, é necessario que os docentes se
empenhem em adotar praticas que ndo apenas leiam, mas que também promovam discussdes
profundas sobre a literatura negra e seus impactos sociais e culturais.

Diante do exposto, e mesmo com os entraves citados que dificultam a efetivacdo da Lei
10.639/2003, ¢ possivel depreender a existéncia de um cendrio positivo no que tange ao
surgimento de escritores atentos ao seu papel de sujeitos vinculados a etnia afrodescendente e
a ocupagao de negros em contextos culturais, sem se distanciar dos movimentos negros de

conscientiza¢do, com visibilidade nacional.

1.6 UM BREVE RETROSPECTO DA EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS SOB A
OTICA DA LEI N° 10.639/2003

A discussdo contra o racismo, discriminagdo racial, xenofobia ¢ outras formas de
intolerancia ocasionaram um debate publico, envolvendo atores governamentais e nao
governamentais € movimentos sociais que almejavam analisar as relagdes raciais no Brasil no
ano de 2001, que foi culminada com a III Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas, ocorrida
em Durban.

Nessa Conferéncia, foi reconhecida a responsabilidade historica do Estado pelo
escravismo e pela marginaliza¢do dos africanos, como ¢ possivel vislumbrar na obra Brasil e
Durban — 20 anos, que descreve a importancia da ratificagao das conquistas da Conferéncia
Regional das Américas, incorporando varios paragrafos acordados pelos Estados Americanos
em Santiago do Chile. Diante da admissdo dessas responsabilidades historicas, foi aberto um
novo olhar para a implementacdo das resolugdes de Durban, conhecidas como o Plano do
Estado Brasileiro, tragando diretrizes para acesso a educacao a todos, além de contrapor a toda
forma de discriminacao.

Vale mencionar, também, a Lei n® 9.394/96, que foi alterada por meio da inser¢ao dos
artigos 26-A e 79-B, referidos na Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas no curriculo oficial da Educacdo Basica e inclui no
calendario escolar o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

No mesmo sentido, outras pesquisas t€ém demonstrado que o racismo constitui, também,
ingrediente para o fracasso escolar de alunos(as) negros(as), a exemplo da san¢do da Lei n°
10.639/2003 e da Resolugdo CNE/CP 1/2004. Entretanto, tais aparatos legais respaldam a luta
pela reparacdo a dignidade do negro no Brasil, uma vez que contribuem para combater o

racismo e demais atos discriminatorios.
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No limar da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou o Parecer
CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas a serem executadas pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de ensino,
no ambito de sua jurisdi¢do, orientar e promover a formagao de professores e professoras e
supervisionar o cumprimento das Diretrizes.

Assim, a Lei n°10.639/2003 valoriza o legado africano na sociedade brasileira e, dessa
forma, contribui ativamente para o autoconhecimento da populagdo em geral, ainda que a

BNCC nao contemple a temdtica de maneira enfatica.

1.7 REFLEXOES SOBRE A APLICABILIDADE OU INAPLICABILIDADE DA LEI
10.639/2003

Ao longo dos ultimos anos, o debate sobre o antirracismo vem ganhando for¢as na midia
nacional e a literatura segue sendo um instrumento de transformacao na sociedade, ndo podendo
ser apartada de temas como esse. Assim, a lei 10.639/03 ganha um stafus ainda mais importante
no que tange a um ensino da cultura afro-brasileira capaz de contemplar as questdes sociais
envoltas ao tema.

A lei mencionada alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da educa¢ao nacional e
enfatizou que os contetidos referentes ao curriculo escolar, no que diz respeito a obrigatoriedade
das disciplinas de Historia e Cultura Afro-brasileiras. Ademais, volta-se o olhar para outras
disciplinas, como a Educacdo Artistica e a Literatura Afro-brasileira, mesmo que haja, pela
frente desafios diante da resisténcia em trabalhar géneros literarios com tematicas raciais.

Alguns desses desafios ¢ romper com estigmas de inferioridade das etnias e a balela de
que o Brasil ndo é um pais racista. Nesse sentido, Ribeiro (2019) defende uma adogao
antirracista no dia a dia do contexto escolar, tendo o cuidado de evitar discussdes cujo
argumento aponte para um nao racismo. Corroborando com essa ideia, destacamos a fala de

Silvio Almeida (2019), que adverte:

Consciente de que o racismo ¢ parte da estrutura social e, por isso, ndo
necessita de intengdo para se manifestar, por mais que calar-se diante do
racismo ndo faga do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou
responsavel, certamente o silencio o torna ética e politicamente responsavel
pela manutengdo do racismo. A mudanga da sociedade ndo se faz apenas com
dentincias ou com o repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da
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tomada de posturas e da adogiio de praticas antirracistas (Almeida, 2019%).

Assim, ¢ desafiador conceber que o texto literario adentre nas unidades escolares com
esse afd de estimulo ao antirracismo. E um dos principais obstaculos para tal ¢ a auséncia de
formagdes para os docentes para abarcar o estimulo a esse tipo de leitura, haja vista que a
escolha de livros que dialoguem com praticas antirracistas necessite de metodologias
pedagbgicas para dirimir preconceitos e valorizar a cultura afro-brasileira.

Importante reiterar as possibilidades e o poder que a literatura negro-brasileira tem de
questionar o racismo e contribuir ativamente na compreensao de como agir de maneira
antirracista. Faz-se mais do que essencial a relacdo entre os aspectos apresentados nos textos e
as necessidades dos alunos, enfatizando, assim, a leitura e sua fun¢do social através do
letramento literario proposto por Cosson (2018), que assevera que, nesse caso, o letramento

ocupa um lugar unico em relacao a linguagem:

O letramento literario ¢ diferente dos outros tipos de letramento porque a
literatura ocupa um lugar unico em relagdo a linguagem, ou seja, cabe a
literatura [...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas (Cosson, 2018).

Conforme o excerto de Cosson (2018), € inegéavel que, para formar leitores competentes,
¢ fundamental que esse contato com livros seja estimulado em sala de aula. Através de
produgdes escritas diversas, os discentes se envolveram na leitura, apreciando diferentes
géneros de textos, bem como, inteirando-se de questdes sociais importantes, a exemplo da pauta
antirracista.

E vélido salientar que o conceito de letramento pressupde uma dimensio politica, haja
vista que ¢é preciso implementar, no estudo do texto literario, multiplas situagdes que envolvam
a leitura, principalmente no que tange as novas formas de olhar e de entender a importincia do
antirracismo no Brasil.

Em um recorte mais especifico, ¢ importante abarcar, também, o conceito de letramento
racial, que foi formulado pela antropologa afro-americana France Winddance Twine, e
traduzido pela psicologa e pesquisadora Lia Vainer Schucman, que apresenta o conceito de

letramento racial como uma forma de responder individualmente as tensdes raciais. Ao lado de

! Disponivel em http://www.congemas.org.br/dia-da-consciencia-

negra#t:~:text=%E2%80%9CConsciente%20de%20que%200%20racismo,respons%C3%A 1vel%20pela%20man
uten%C3%A7%C3%A30%20d0%20racismo Acesso em: 6 mar. 2025.
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respostas coletivas, na forma de cotas e politicas publicas, a fim de reeducar os individuos sob
uma Otica antirracista.

Nessa perspectiva, a escola deve ser concebida como espaco social no que tange a
compreender o estudo literario de forma sistematizada e organizar um trabalho de
reconhecimento cultural constante nesse espaco, através da literatura. Como bem aquilata
Miranda (2011), a influéncia que a literatura possui sobre a forma¢do da identidade deve
considerar a historia literaria da nagdo e contribuir para o processo de construcao identitéria.

Em palestra proferida no 1° Seminario de Formacdo Tedrico Metodoldgica-SP,
Diversidade, etnicidade, identidade e cidadania®, Munanga destaca a importancia da Lei
10.639/2003 como uma ag¢ao fundamental para a afirmacao da identidade negra no contexto
educacional brasileiro. O autor argumenta que a implementagao da lei € essencial para combater
o apagamento historico das culturas africanas e afro-brasileiras nos curriculos escolares, ao
mesmo tempo em que proporciona uma base para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Munanga também ressalta que para uma efetiva implementacdo da Lei 10.639, ¢
necessario nao apenas uma mudanca nas diretrizes curriculares, e sim uma transformagao nas
praticas pedagogicas, que devem ser constantemente atualizadas e adaptadas para garantir que
o ensino da literatura negro-brasileira seja realmente significativo.

No mesmo raciocinio, Bernd (1988) enfatiza a necessidade constante de formagao dos
educadores para garantir que o ensino da histéria negra e da cultura afro-brasileira seja de fato
efetivo e transformador, ndo apenas uma obrigacao legal, mas um compromisso com a justiga
social e racial.

Por essa otica, a devida implementagdo da literatura negro-brasileira deve contribuir
também para o desenvolvimento do carater social de um povo. Todavia, ¢ um desafio inseri-la
no ensino fundamental e concebé-la em sua fun¢do de formacdo dos individuos por todos os
ciclos escolares. Portanto, ¢ de extrema relevancia a abordagem da tematica racial no processo
de desenvolvimento e aprendizagem, visto que isso ird impactar diretamente na constru¢ao da
sua identidade e na diminuicao do racismo.

Assim, existem inumeras possibilidades de se trabalhar o texto literdrio numa
perspectiva antirracista, ainda mais no ensino fundamental, fase em que ¢ possivel consolidar
o aluno como leitor. Nessa etapa, € importante que seja apresentado aos alunos a literatura negra

e todas as suas possibilidades de producao literaria no que tange aos mais diversos géneros.
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Apesar dos avangos oriundos da Lei 10.639/2003 e da propria Base Nacional Comum
Curricular de enfatizar a necessidade de uma educagdo antirracista, infelizmente, o tema
costuma ser tratado de forma imediatista pelas escolas em razao do Dia da Consciéncia Negra.
A ideia ¢ que o incentivo as leituras antirracistas na escola seja incentivado por todo o ano nas
mais diversas oportunidades.

E importante que o texto literario seja um instrumento para desenvolver as mais diversas

situagoes de desenvolvimento das potencialidades dos alunos. Para Coelho (2000):

A escola ¢, hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser langadas as bases
para a formacdo do individuo. E, nesse espaco, privilegiamos os estudos
literarios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros, eles
estimulam o exercicio da mente; a percepcdo do real em suas multiplas
significacdes; a consciéncia do eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo em
seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da
lingua, da expressao verbal significativa e consciente - condi¢do sine gua non
para a plena realidade do ser (Coelho, 2000, p. 16).

Deste modo, ¢ importante que o texto literario seja trabalhado nas unidades escolares, a
fim de propiciar uma formacao de leitores com acesso a romances, poemas, cronicas, novelas,
ficcdes cientificas e outros géneros produzidos por autores negros. Esse estimulo tem papel
fundamental para despertar a importancia do antirracismo através da representatividade.

E importante ressaltar que a valorizagdo da producdo literdria negra deve ser
contemplada em todas as unidades curriculares, partindo da importancia social e politica da
literatura, € em consonancia com a Lei 10.639/03, que destaca a importancia de debater o
preconceito étnico-racial através da leitura do texto literario que abarca o antirracismo.

Nesse sentido, Cosson e Souza (2011) enfatizam a importancia da pratica do letramento
literario, que deve abarcar um processo educativo especifico, indo além da mera pratica da
leitura de textos. O racismo ¢ um dos problemas enfrentados nas escolas brasileiras, ainda que
de maneira velada. Assim, nada mais significativo que leituras que discutam a tematica
antirracista sejam trabalhadas em sala de aula.

Teresa Colomer (2007) corrobora com essa ideia, ao dissertar sobre a importancia do

desenvolvimento qualitativo dos leitores:

[...] se trata de uma aprendizagem social e afetiva. Aqui esta, realmente, o
ponto nevralgico em torno do qual se situa a intervengdo. Pode-se afirmar,
cada vez com maior seguran¢a ¢ de maneira cada vez mais pormenorizada,
que a leitura compartilhada ¢ a base da formagéo de leitores (Colomer, 2007).
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Vale mencionar que ¢ significativo inserir criancas e adolescentes em contato com um
repertorio de leitura que abarque temas de cunho social, através de estratégias, no sentido de
formar cidadaos conscientes da sua realidade, que ¢ predominantemente racista. O texto
literario estara cumprindo a sua fungdo como ferramenta intelectual para identificar e propagar
posturas antirracistas nos mais diversos contextos.

E sabido que a leitura literaria na escola como espaco de representatividade e reflexdo
social, ¢ capaz de desenvolver potencialidades leitoras através dos didlogos com a realidade.

Para concluir, cumpre enfatizar que o objetivo maior da leitura literaria na escola, em
uma perspectiva social, deve ser o de oportunizar, através da melhor estratégia, o incentivo ao
ato de ler que, para Zilberman (1989), pressupde interagdes mutuas entre o sujeito produtor € o
sujeito consumidor. Dessa feita, faz-se necessario que os textos literarios sejam trabalhados na
pratica pedagdgica dos professores, tendo a percepcao da realidade e a leitura de mundo como

molas propulsoras para transformagao social.
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2 DESCREVENDO O CADERNO PEDAGOGICO RAIZES E FIOS DA
ANCESTRADALIDADE DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE SAO PEDRO/MONTE
SANTO/BA

No impeto de enfatizar a importancia da literatura negro-brasileira como aliada na
formacao antirracista dos alunos, no intuito de formar leitores competentes, foi delineado um
Caderno Pedagogico, capaz de apresentar estratégias de leitura e escrita para a formagdo
antirracista dos estudantes, promovendo o reconhecimento da pluralidade cultural e a
valorizagdo das raizes afrodescendentes presentes na historia do Brasil. Em um contexto
educacional que busca a equidade e a representatividade, trabalhar com textos de autores negros
garante ndo apenas o combate ao racismo, mas também a construcao de identidades fortalecidas
e conectadas a ancestralidade. Por meio da leitura literaria, cria-se um espago de reflexao critica
sobre a sociedade, em que o didlogo acerca das desigualdades e das resisténcias ganha
relevancia no ambiente escolar.

A partir dessa premissa, esse Caderno Pedagogico foi elaborado com o objetivo de
apresentar estratégias de leitura e escrita que promovam o letramento literario e incentivem a
leitura da literatura negro-brasileira. Inspirado na metodologia proposta por Rildo Cosson
(2009), que compreende a leitura em etapas integradas — antes, durante e depois —, o Caderno
traz atividades que exploram a literatura como ferramenta de transformacdo. Essas etapas
dialogam com a ideia de que a leitura ndo ¢ apenas um ato técnico, mas uma pratica de
constru¢do de sentidos, cujos discentes podem relacionar o texto literario as suas vivéncias e
percepgdes do mundo.

Por fim, o Caderno Pedagogico ndo apenas introduz os alunos no universo da literatura
negro-brasileira, mas também resgata a histdria e os fios da ancestralidade da comunidade
quilombola de Sao Pedro, em Monte Santo/BA. Assim, a proposta busca alinhar a abordagem
teorica a pratica educativa, fortalecendo o papel da escola como espago de resisténcia e de
emancipag¢do. Para isso, foram utilizados o texto Pixaim (2010), de Cristiane Sobral, e o livro
O perigo de uma historia unica (2009), de Chimamanda Ngozi Adichie, além dos filmes
Amarelo é tudo para ontem e Narradores de Javé. Essas obras foram cuidadosamente
selecionadas para promover reflexdes criticas, conectando o contetdo literdrio e audiovisual as

vivéncias e ao contexto social dos alunos. A proposta, portanto, pretende formar leitores
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competentes € conscientes, capazes de interpretar criticamente, tanto os textos quanto a

realidade que os cerca, contribuindo para a promog¢ao de uma educagao antirracista.

2.1 COMO ACONTECEU A PREVIA PARA APLICACAO DA PESQUISA?

A escolha da pesquisa-agdo na constru¢do do Caderno Pedagogico emergiu da
necessidade de unir teoria e pratica. Este tipo de pesquisa propode a criagao de solugdes que
emergem do cotidiano dos alunos, sendo capaz de promover um ensino de fato significativo.

Ao inserir a sequéncia didatica de Cosson (2009), a pesquisa-acdo adquire um
direcionamento metodologico estruturado como processo composto pelas etapas descritas
anteriormente e fornece um modelo claro e progressivo para a abordagem de textos literarios,
permitindo que os alunos ndo apenas leiam, mas se engajem ativamente no processo de
construcdo de sentido. No contexto do Caderno Pedagogico, a sequéncia didatica ¢ instrumental
para conectar os objetivos da educacao antirracista com a pratica em sala de aula, promovendo
uma experiéncia reflexiva através do texto literario.

Assim, trabalhar com a pesquisa-agdo e a sequéncia didatica refor¢a o compromisso
com uma pratica pedagogica dinamica, dialégica e orientada para a formacdo de leitores
competentes. Para Cosson (2006, p. 52), “A sequéncia didatica estrutura o letramento literario
ao integrar estratégias que orientam o leitor para um percurso de leitura que vai do primeiro
contato com o texto até a producdo de interpretagdes criticas.”

Para desenvolver a proposta de intervengdo, optei pela turma de 9° ano do Ensino
Fundamental II, turno vespertino, da Escola Municipal Sao Cristovao, situada na comunidade
de Sao Pedro, zona rural de Monte Santo/BA, que esta atualmente passando pelo processo de
reconhecimento de comunidade quilombola.

A respectiva escola ¢ considerada de pequeno porte, funciona nos trés turnos e atende
as etapas da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental I e Il e da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Para iniciar a proposta de aplicacdo do Caderno Pedagodgico, entrei em contato com a
coordenadora pedagdgica Maisa Andrade, fiz uma apresentagdo do que pretendia aplicar, e falei
um pouco sobre o Mestrado do PROFLETRAS e a necessidade de aplicar a minha pesquisa.
Ela, prontamente, agendou para que eu conversasse com a professora de Lingua Portuguesa
Sra. Leila Araujo Andrade, da turma do 9° ano, indicada como a turma mais apta a participar
das atividades.

Em uma segunda conversa com a coordenacdo e a professora de Lingua Portuguesa,

explanei o Caderno e aproveitei para solicitar auxilio em alguns materiais, como retroprojetor
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e caixa de som. Vale mencionar que a coordenagdo enfatizou que a Escola faria uma
culminancia do Novembro Negro, destacando a possibilidade, caso eu tivesse interesse, em

fazer o fechamento das atividades no mesmo momento.

2.2 DESCRICAO E IMPRESSOES NA APLICACAO DAS ATIVIDADES

Conforme previsto no Caderno, a primeira atividade partiu de uma analise de imagens
com pessoas negras de relevancia nacional, a exemplo do rapper Mano Brown, do ator
Chadwick Boseman, que interpretou o personagem principal no filme Pantera Negra, Aliko
Dangote, considerado o homem mais rico da Africa, e Nelson Rolihlahla, lider e presidente da
Africa do Sul, de 1994 a 1999, considerado como o mais importante lider da Africa Subsaariana.

Durante a entrega das imagens, fui dialogando com eles sobre as pessoas que julgavam
importantes para uma sociedade e qual o tipo de contribui¢do que essas pessoas davam para o
pais, estado ou cidade em que eles vivem. Logo ap0s, iniciei falando sobre dados que apontam
para o racismo no Brasil e a consequente auséncia de pessoas pretas em “lugares importantes”.
Logo apds, questionei se eles conheciam as pessoas das imagens apresentadas, fazendo jus a
fase da motivagao defendida por Solé (1998) como explicacdo do que se pretende com a leitura
a ser feita.

Dos vinte alunos presentes nesta atividade, todos afirmavam saber quem ¢ o rapper
Mano Brown e o personagem Pantera Negra, as outras duas imagens nao foram escolhidas. E
assim, logo apos eles falarem sobre as imagens das pessoas que eles conheciam, propus uma
roda de conversa com as seguintes perguntas motivadoras: Como sdo os herdis que eles
costumam ver no cinema? Nas historias em quadrinhos? J4 assistiram ao filme Pantera Negra?
Temos outros herdis negros no nosso cinema? Conhecem a historia de Aliko Dangote? J& leram
ou assistiram a reportagens sobre empresarios de sucesso do continente africano? O que ¢
necessario para que considerem uma pessoa bem-sucedida? Conhecem a histéria de Nelson
Mandela? Ja ouviram alguma musica do Rapper Mano Brown? Qual o tema das musicas de
Racionais MC?.

Diante disso, a escolha das imagens objetivou trazer a reflexdo sobre negros em locais
de destaque. Muitos se posicionaram, relatando, por exemplo, que as musicas de Racionais MC
contavam a realidade e a violéncia que pessoas pretas eram submetidas. Relataram, também, ja
ter assistido Pantera Negra, mas que ndo era comum verem negros em papeis de super-herois.

Continuando a proposta do primeiro dia, apresentei uma imagem sobre o

“Descobrimento do Brasil”, e iniciei uma roda de conversa com as seguintes perguntas
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norteadoras: O que nos foi contado sobre a invasdo do nosso pais? Quando os portugueses
chegaram ao Brasil ja haviam habitantes aqui? Como estes habitantes sdo mostrados nos livros
de Historia? Se ja havia habitantes, por que a historia utiliza o termo “descobrimento”? Vocés
acreditam nesta versdo oficial que ¢ contada? Ja ouviram outras? Ja assistiu algum filme que
aborda esse acontecimento historico?

Os alunos opinaram e alguns comentarios se deram no sentido de ja terem ouvido outra
histéria de que nao foi desta forma que o “descobrimento” teria acontecido. E outros alunos
afirmaram ter assistido ao filme Caramuru a inven¢do do Brasil. Assim, falei um pouco sobre
uma Chimamanda, que nos leva a reflexdo sobre o perigo de uma histéria, por meio de slides
no Data show. Comentei sobre o livro O perigo de uma historia unica e segui contextualizando

a partir da imagem do “Descobrimento do nosso pais”.

Figura 1 - Chimamanda Ngozi Adiche

No segundo dia, propusemos a leitura do texto O perigo de uma historia unica, de
Chimamanda Ngozi Adichie, em um ambiente acolhedor, com esteiras, almofadas e som
ambiente. Ap0s a leitura silenciosa, os alunos compartilharam reflexdes pessoais, conectando
o texto as suas experiéncias. Em uma producdo textual, baseada na citacdo “As historias
importam... podem despedacar ou reparar a dignidade de um povo”, os alunos relacionaram as
narrativas locais. Alguns destacaram relatos de resisténcia quilombola, enquanto outros
mencionaram historias de valorizagdo cultural e memorias de seus antepassados. Respostas
como “a historia do meu bisavd que ajudou a fundar nossa comunidade” e “a for¢ca das mulheres
que cultivavam e sustentavam suas familias” demonstraram o impacto de conectar a literatura

a identidade local, fortalecendo o senso de pertencimento e resisténcia coletiva.
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No terceiro dia, realizamos uma série de atividades pedagogicas voltadas para o resgate
e a valorizagdo das historias locais. A aula comegou com uma roda de conversa na qual alunos
compartilharam relatos sobre tradi¢des e figuras importantes da comunidade, como o Reisado,
as parteiras, as rezadeiras e os vaqueiros. Durante a conversa, surgiram reflexdes sobre a origem
dessas praticas, as pessoas que as mantém vivas, ¢ a conexao dessas historias com a identidade
local. Muitos alunos citaram pessoas da comunidade que exerciam esta funcao.

Em seguida, os estudantes assistiram aos filmes AmarElo — ¢ tudo pra ontem e
Narradores de Javé. Apos a exibi¢cdo, houve uma mesa-redonda para discutir a relagdo entre
memoria, identidade cultural e resisténcia, além de abordar a importincia do registro
documental para evitar o apagamento historico. A partir desse debate, os alunos foram
incentivados a produzir, em duplas, textos dissertativos-argumentativos sobre o tema A
memoria como ato de resisténcia e transformagdo social. A proposta conectava as historias
locais as reflexdes trazidas pelos filmes, refor¢ando o papel da narrativa como ferramenta de

luta e preservacgao cultural. Seguem trechos de algumas das produgdes realizadas:

Figura 2 — Trecho recortado de uma das produgdes dos alunos
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Fonte: Arquivo da autora (2024).



Figura 3 - Texto de um dos alunos da turma

Fonte: Arquivo da Autora (2024).

Figura 4 - Texto de aluno da turma

Fonte: Arquivo da Autora (2024).
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Figura 5 - Trecho de texto produzido em sala
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Fonte: Arquivo da autora (2024).

Durante o quarto dia de atividades, trabalhamos com o texto Pixaim, de Cristiane Sobral,
e refletimos sobre a importancia da representatividade negra na literatura. Apresentei o portal
Literafro, destacando autores e autoras negras, reforcando a relevancia de iniciativas que
valorizam a produgao literaria negro-brasileira. Utilizamos o Data show para navegar no site e
iniciar uma discussdo sobre como essas vozes contribuem para a preservagao cultural e o
empoderamento.

Apo6s uma leitura silenciosa do conto, os alunos foram incentivados a relacionar o texto
com experiéncias pessoais ou historias da comunidade. Durante o debate, surgiram dificuldades
na conexao entre as narrativas literarias e as proprias vivéncias, pois alguns alunos ndo se
reconheciam em representagdes culturais ou enfrentaram desafios para verbalizar experiéncias
pessoais. A visita de Simaria Costa, uma professora local, enriqueceu a discussdo, ao abordar
sua experiéncia de transi¢do capilar e os simbolos de resisténcia associados ao cabelo crespo.

Nos passos seguintes, retomamos temas trabalhados anteriormente, como o
documentario AmarElo e o filme Narradores de Javé, para refletir sobre memoria, identidade
e resisténcia, preparando os alunos para uma produgao textual coletiva e a criagao de postagens
carrossel no Instagram.

Aqui, ¢ importante sinalizar que os alunos ndo gostaram do filme Amarelo é tudo para
ontem. Pelo que pontuaram, acredito que, por ser em formato de documentario, nao foi algo
muito atrativo. De outra banda, gostaram muito de Narradores de Javé, por ser uma histéria

com personagens e ter um enredo voltado para o formato de historia. Apesar de desafios iniciais,
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como a timidez e a falta de familiaridade com ferramentas digitais, os alunos demonstraram
interesse em valorizar as histérias da comunidade para compartilhar em um espago publico

durante a culminancia do projeto pedagdgico do Novembro Negro.

Figura 6 - Culminancia do Projeto Escolar

Fonte: Arquivo da Autora (2024).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, esta pesquisa e a aplicagdo do Caderno Pedagogico enfatizam a
relevancia da literatura negro-brasileira como meio de formar leitores criticos, conscientes e
socialmente engajados. Cuti (2010) define a literatura negro-brasileira como uma produgao
literaria que carrega as marcas da experiéncia historica e cultural negra no Brasil. Este conceito
destaca a importancia de valorizar essas produgdes para construir uma visao mais ampla e
inclusiva da literatura negro-brasileira, promovendo a igualdade racial e cultural na sala de aula,
justamente o que objetivei em fazer na comunidade de Sao Pedro.

Ao escolher esta literatura, ndo apenas almejei ampliar o repertorio cultural dos
estudantes, mas também lhes oferecer instrumentos para a compreensao e o questionamento das
estruturas sociais e histdricas que perpetuam desigualdades, a comecar pela andlise do seu
proprio entorno. E imprescindivel que as escolas assumam o compromisso de trabalhar essas
obras, a fim de enfatizar a diversidade de vozes que compdem a cultura brasileira, por isso,
optei em levar Cristiane Sobral, o documentario de Emicida, e o livro O perigo de uma historia
unica para o desenvolvimento de atividades pedagogicas.

No que diz respeito a formacdo de leitores competentes, as estratégias de leitura
propostas por Isabel Sol¢ (1998) sdo fundamentais, visto que essa autora defende que a leitura
deve ser compreendida como um processo em trés momentos: o antes, o durante e o depois.
Essas etapas permitem que os alunos desenvolvam habilidades de antecipagdo, interpretacao e
reflexdo critica, essenciais para o engajamento profundo com os textos lidos e conexao com
suas mensagens a partir do contexto em que vivem.

Por meio do Caderno Pedagogico, aplicamos essas estratégias em atividades praticas,
que incentivaram os alunos a relacionar os textos lidos com suas vivéncias pessoais € com a
historia da comunidade de Sao Pedro. A partir de obras como Pixaim, de Cristiane Sobral, € o
discurso de Chimamanda Ngozi Adichie, buscamos reforcar a importancia de reconhecer a
pluralidade de historias como forma de combater narrativas Unicas que desumanizam ou
invisibilizam determinados grupos.

Além disso, os debates promovidos e as produgdes textuais realizadas evidenciaram que
a literatura negro-brasileira ¢ também um instrumento de resisténcia. Ao narrar e valorizar
histérias de comunidades quilombolas e outras experiéncias de grupos racializados, os alunos
foram estimulados a reconhecer o poder transformador da palavra e da memoria na luta contra

0 apagamento historico e cultural.
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Em conclusdo, a aplicagdo do Caderno Pedagdgico confirmou a literatura negro-
brasileira como aliada indispensavel na formagao de leitores, com vistas a compreensao critica
do mundo e a transformagao da realidade. A articulacao entre o conceito de Cuti e as estratégias
de leitura de Solé potencializa a formagdo antirracista dos estudantes, promovendo uma

educacdo mais inclusiva e comprometida com a justica social.
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“A0S MESTRES, COM CARINHO”

Caros Colegas,

Este Caderno Pedagdgico apresenta aos colegas professores de Lingua Portuguesa uma amostra
de como trabalhar o letramento literario a partir das vivéncias dos alunos em suas comunidades. Ao
construi-lo, imaginei de que forma poderia propor uma aula de Lingua Portuguesa atenta e inclusiva
para as discussdes étnico-raciais, através da valorizacdo dos moradores, da linguagem oral e de toda
sua riqueza, bem como por meio de autores e autoras pretas, que com suas narrativas potentes,
dialogassem com a literatura afro-brasileira.

Assim, este Caderno perpassa pelo Perigo de uma historia unica (2009), de Chimamanda,
Pixain, de Cristiane Sobral, por filmes como Narradores de Javé e Emicida Amarelo é tudo pra ontem,
apresentando personagens ficticios e reais, capazes de nos fazer, de fato, aplicar a lei 10.639/2003, na
nossa aula, ndo apenas como uma obrigatoriedade, mas no impeto de sermos e ensinarmos sobre o
antirracismo.

Este Caderno ¢ fruto do Mestrado Profissional de Letras (PROFLETRAS) e representa uma
sintese de propostas metodologicas para o ensino de Lingua Portuguesa, pensado para as séries finais
do Ensino Fundamental II como instrumento do ensino antirracista.

Almeja-se que este Caderno consiga ser um instrumento aos professores interessados em
aprender e ensinar através do letramento literario, que perpassa pelo estudo da historia da Africa, e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, importancia da escrita, a cultura negra e o negro na formagéo da
sociedade nacional.

Por fim, preciso citar Angela Davis, quando afirma que ser antirracista é "agir de forma ativa
contra o racismo e todas as formas de discriminagdo racial", e isso exige um compromisso continuo
com a justi¢a social, sendo a literatura negra o melhor instrumento para desafiar narrativas dominantes
¢ oferecer alternativas sobre identidade, resisténcia ¢ transformacao social. Ao abarcar essas obras no
curriculo educacional, criamos um espago para a reflexdo critica sobre o racismo e a celebracdo da rica
contribuigio cultural dos povos negros. E isto o que sonhei para as minhas aulas de Lingua Portuguesa

e compartilho com todos vocés.

Respeitosamente,

Janaina Sabina Cardoso
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APRESENTACAO

O presente Caderno Pedagogico tem como principal objetivo apresentar metodologias que
proporcionem uma abordagem critica e reflexiva sobre a literatura afro-brasileira, enfatizando sua
importancia como instrumento de luta, fomento a identidades e resisténcias. Ao trazer a literatura afro-
brasileira para nossas aulas, estamos oferecendo aos discentes um contato com vozes e experiéncias
de pretos e pretas que foram marginalizados pelos que narraram suas historias. Ao explorar
Chimamanda e Cristiane Sobral, estamos enriquecendo a formacdo humana dos nossos alunos e
promovendo uma educacdo de fato inclusiva e atenta as questdes raciais.

Nesse processo, a leitura exerce um papel fundamental. Para Isabel Solé (1987), a leitura ¢
um processo de construgdo de significados em que o leitor é convidado a refletir sobre o texto e o
mundo ao seu redor. Solé enfatiza que a leitura é uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
do pensamento critico e da compreensao profunda da realidade social. No contexto da literatura afro-
brasileira, ela se torna ainda mais relevante, pois proporciona uma vivéncia das realidades sociais,
culturais e histdricas dos povos negros, muitas vezes ausentes nos livros didaticos tradicionais.

No mesmo sentido, a autora Teresa Colomér (2007) defende que os textos literarios t€m o
poder de transformar a percepgao do leitor, ajudando-o a questionar preconceitos e a desenvolver uma
empatia mais profunda pelas diversas realidades humanas. Tomando como recorte a literatura afro-
brasileira, ela permite que o leitor compreenda a complexidade da identidade negra no Brasil,
reconhecendo o racismo estrutural, as lutas e as conquistas de comunidades afrobrasileiras ao longo
da historia.

Diante do exposto, este Caderno Pedagogico busca fomentar a leitura critica da literatura afro-
brasileira, ndo apenas para ampliar o repertorio literario dos alunos, mas para que eles possam se
tornar agentes de transformagdo social, promovendo uma educagdo antirracista e de respeito a

diversidade cultural.
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MOMENTOS/TEMPO OBJETIVOS DESCRICAO DAS REFERENCIAS/
ESTIMADO ATIVIDADES MATERIAIS
NECESSARIOS
1° DIA: Conduzir os alunos a e Uma roda de *  Imagens
reflexdo sobre auséncia de conversa com 0s impressas;
% Analise de imagens e pessoas pretas em locais de al.unc.)s e a
roda de conversa; destaque. distribuicdo de . Video d
algumas ot
i palestra;
04 horas aulas 1magens de
pessoas pretas;
e Slides com|
o Assistir a imagens  dos
palestra da autores ¢
autora autoras  pretas|
Chimamanda apresentados.
Ngozi Adichie
¢ Apresentagdo
em slides de
autores e

autoras negras.

2° DIA:

+ Leitura e produgdo
textual

Incentivar os alunos a
entenderem a mensagem
central do texto, refletindo
sobre como a redugdo de
pessoas ou culturas a uma

e Leitura
Silenciosa livro
O perigo de uma
historia unica;

e Producdo

* Livro em pdf;

e Atividade
impressa para
Producio.

04 horas aulas Unica narrativa pode textual a partir da
perpetuar  preconceitos ¢ citacdo.
estereotipos.
3° DIA: Explorar a importancia da * Rodade *  Datashow;
oralidade na construcdo ¢ na conversa; *  Filmes:
4 Cinema e Produgdo prese'rvagﬁo da me.m(')ria e Cinema e Boas Narradores de
Textual coletliva . de comunidades Historias; Javé e Amarelo é
4 04 horas aulas marginalizadas. tudo para ontem.

*  Produgdo
Textual.

4° DIA
4+ Literafro,
Recontando histérias no

Instagram.

04 horas aulas

Promover o contato com um
acervo  diversificado  de
autores e autoras
afrobrasileiros, ampliando o
repertorio literario e cultural
dos alunos.

*  Conhecendo o
Literafro;

* Recontando
histérias do meu
lugar;

¢ Postagem
Carrossel.

*  Acesso ao site
Literafro ¢
celulares ou
notebooks para
a criagdo das
postagens.
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5° DIA

+ Culminancia

Criar um espago para que 0s
alunos desenvolvam a
oralidade e expressem sua
criatividade por meio dos
materiais produzidos.

Apresentagoes|
sobre o dia da
Consciéncia
Negra;

Datashow para
apresentagao.

Exposicao das
historias

recontadas
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES

TEMA NORTEADOR: RAIZES E FIOS DA ANCESTRADALIDADE DA COMUNIDADE
QUILOMBOLA DE SAO PEDRO/MONTE SANTO/BA

1° DIA — 04 HORAS AULAS:

Primeiro contato:

Iniciei alguns questionamentos com os alunos sobre “Quais as pessoas que eles julgavam importantes
para uma sociedade?”’; “Qual o tipo de contribui¢do que essas pessoas davam para o pais, estado ou
cidade em que eles vivem?”. Logo apos, iniciei falando sobre dados que apontam para o racismo no
Brasil e a consequente auséncia de pessoas pretas em “lugares importantes”. Logo apos:

1° PASSO: ANALISE DE IMAGENS E RODA DE CONVERSA
PRE LEITURA

Uma roda de conversa com os alunos ¢ a distribuicdo de algumas imagens de pessoas pretas:

Chadwick Boseman, ator principal de
Pantera Negra.

Aliko Dangote - O homem mais rico da Africa, fundador

e presidente do conglomerado Dangote Group, que atua em
setores como cimento, agucar e alimentos

Nelson Rolihlahla Mandela foi um advogado, lider e
presidente da Africa do Sul, de 1994 a 1999, considerado
como o mais importante lider da Africa Subsaariana

Pedro Paulo
Soares Pereira
OMC, mais
conhecido como
Mano Brown, ¢
um rapper,
compositor,

empresario e
apresentador

brasileiro. Ele é
um dos
integrantes  dos
Racionais MC's,
grupo de rap.



https://hmarkets.com/pt-pt/maiores-empresas-da-africa/
https://hmarkets.com/pt-pt/maiores-empresas-da-africa/
https://hmarkets.com/pt-pt/maiores-empresas-da-africa/
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ATIVIDADE — RODA DE CONVERSA

1. Pedir que os alunos observem as imagens ¢ opinem a partir das perguntas motivadoras:

a) Como sdo os herois que eles costumam ver no cinema? E nas historias em quadrinhos?

b) Ja assistiram ao filme Pantera Negra? E ao filme O Pai, O, que traz entre outros, o ator
Lazaro Ramos como personagem negro?

¢) Temos outros herdis negros no nosso cinema?

d) Conhecem a historia de Aliko Dangote?

e) Jaleram ou assistiram a reportagens sobre empresarios de sucesso do continente africano?
f) O que é necessario para que considerem uma pessoa bem-sucedida?

g) Conhecem a historia de Nelson Mandela?

h) Ja ouviram alguma musica do Rapper Mano Brown?

1) Qual o tema das musicas de Racionais MC?

2° PASSO:

Conversar com os alunos sobre a imagem que foi criada ao longo da histdria acerca dos paises do
continente africano e das narrativas criadas em torno de pessoas pretas. E outras versdes oficiais que
foram passadas ao longo da historia. Ex: O “Descobrimento do Brasil” através de imagens.

+ 0 que nos foi contado sobre a
invasao do nosso pais?

4 Abrir espago para que os alunos
contem o que ouviram ao longo
da historia escolar.

Estabelecer a discussdo através
de perguntas motivadoras como:

a) Quando os portugueses chegaram ao Brasil ja haviam habitantes aqui. Como estes habitantes
sdo mostrados nos livros de historia?

b) Se ja havia habitantes, por que a histdria utiliza o termo descobrimento?

¢) Vocés acreditam nesta versio oficial que é contada? Ja ouviram outras?

d) Ja assistiram a algum filme que aborda esse acontecimento historico?

Apods as respostas, apresentar a autora Chimamanda Ngozi Adichie, através da palestra que,
posteriormente, virou livro, conforme link:
http://www .ted.com/talks/chimamanda_adichie the danger of a singl e story?language=pt-br.
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3° PASSO:

Assistir a palestra da autora Chimamanda Ngozi Adichie — 15 minutos

4° PASSO:

Slide sobre a biografia da autora Chimamanda Ngozi Adichie;

Logo apos dialogar com os alunos sobre
autores e autoras negras que eles
conhecem ou ja leram alguma obra,

apresentar alguns outros nomes como:
Chimamanda

Ngozi Adic!

roteripwins S

Conceigio Evaristo Itamar Vieira Junior

Ruth Guimaries

Djamila Ribeiro Carolina Maria de Jesus
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2° DIA : 04 HORAS AULAS

1° PASSO: LEITURA SILENCIOSA
% Aproveitar o ambiente com esteiras e almofadas na sala de aula e som ambiente.
#+ Os alunos iniciardo a leitura do texto O perigo de uma historia unica, da pagina 07 a 16.

= Logo apos conversar sobre a leitura, abrir espago para que os alunos fagam relagdes com suas
vivéncias ou outras narrativas conhecidas.

Vocés conseguem fazer alguma relacdao entre o texto lido e a historia oficial da

invasdo do nosso pais?
Vocés costumam acreditar na primeira versdao que lhe contam sobre algo?

O que acontece quando acreditamos em uma unica versao?

O que Chimamanda narrou sobre o continente africano e as versoes que as pessoas

costumam ter deste continente?

2° PASSO: PRODUCAO TEXTUAL A PARTIR DA CITACAO:

“As historias importam. Muitas historias importam. As histdrias foram usadas para espoliar e caluniar,
mas também podem ser usadas para empoderar ¢ humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de
um povo, mas também podem reparar essa dignidade despedagada”.

Considerando o trecho retirado da obra O perigo de uma historia unica. Em sua opinido, quais historias
podem ser usadas para empoderar ¢ humanizar um povo?

(Como sugestdo, o aluno podera trazer histdrias que ja ouviu na comunidade sobre os antepassados ou
sobre a historia do povo da comunidade de Sao Pedro)

3° DIA: 04 HORAS AULAS:

1° PASSO: RODA DE CONVERSA:

Os discentes deverao socializar (relatar de maneira sintetizada) as historias que, na opinido deles, devem
servir para EMPODERAR a comunidade quilombola de Sdo Pedro.

Exemplos:

O O reisado local:
Como surgiu esta tradi¢do no seu povoado? Quem trouxe esta tradicdo? Essa pessoa ou algum
parente dela pode nos contar como o Reisado chegou até essa comunidade? Tem algo escrito
sobre o Reisado da comunidade de Sao Pedro?

O O lundu (quem mantém essa tradi¢do? Como aprendeu?)
Como surgiu esta tradi¢do no seu povoado? Quem trouxe esta tradicdo? Essa pessoa ou algum
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parente dela pode nos contar como esta danca chegou até essa comunidade? Tem algo escrito
sobre o lundu da comunidade de Sdo Pedro?

As parteiras,

Quem sdo essas mulheres que faziam partos? Como elas aprenderam este oficio? Nao havia
hospitais? Ainda existem parteiras na comunidade? Alguma parteira que possa contar sua
propria histéria?

As rezadeiras

Como elas aprenderam este oficio? Como acontece uma reza? O que elas entendem como fé?
De que maneira a historia delas se mistura com a histdria da comunidade que elas fazem
parte?

Aboiadores, vaqueiros e historias contadas por eles
Quem sdo os abaidores? Os vaqueiros? Qual a diferenca? E um esporte ou um oficio? Como
surgiu essa tradicdo?

Valorizagdo dos cabelos crespos e cacheados contadas por mulheres da localidade
As mulheres pretas da comunidade de Sdo Pedro costumam usar os cabelos naturais? Elas

gostam dos proprios cabelos?

Ap0s cada um falar sobre as historias que eles julgam capazes d¢ EMPODERAR o municipio de Sdo

Pedro, propor:

2° PASSO: CINEMA E BOAS HISTORIAS — ATIVIDADE EM DUPLAS

Assistir aos filmes Emicida AmarElo é tudo pra ontem ¢ Narradores de Jave.

Apresentar a sinopse dos filmes e os pontos que vdo merecer mais
atencgao.

Enfatizar Emicida com rapper, cantor, compositor e escritor

brasileiro, referéncia para toda uma geragao que luta contra o racismo
estrutural no nosso pais.

Sobre Narradores de Javé, enfatizar a importancia da escrita para a
comunidade de Javé.
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0 POVO AUMENTA MAS NAO INVENTA

”ngﬂ/.\d(:)}:RGS-de jAv_é_

DIRIG CT PO

Vil

UM DOCUMENTARIO ORIGINAL NETFLIX

EMICIDA

~ ‘AmarElo
E TUDD PRA ONTEM

Logo apds, em MESA-REDONDA:

Dialogar e refletir sobre a importancia do processo de escrita e registros documentais na
manutengdo da historia de um povo a partir das duas historias retratadas.

Questionar oralmente: “como as historias da comunidade de Sdo Pedro estdo registradas?
(Existem livros, documentarios ou outros registros sobre as historias do lugar deles?);

Estimular o debate sobre memoria, identidade cultural e resisténcia.

Apbs o dialogo, propor uma PRODUCAO TEXTUAL em duplas, tendo os dois filmes como leituras
motivadoras, com a seguinte proposta:

Proposta de Producao Textual: Resisténcia e a Preservacdo da Memdria Coletiva

Os filmes AmarElo — é tudo pra ontem ¢ Narradores de Javé abordam temas relacionados a memoria,
a identidade cultural e a luta contra o apagamento social. A partir dessas obras, reflita sobre o papel
da memoria e da palavra como ferramentas de resisténcia, relacionando as histérias apresentadas nos
filmes a realidades vividas pela comunidade de Sdo Pedro. Tema: 4 memaoria como ato de resisténcia
e transformacdo social.

Orientacoes:
Produza um texto dissertativo-argumentativo, de acordo com as seguintes perguntas norteadoras:

+ Como a memoria, presente nas historias narradas em AmarElo e Narradores de Javé, contribui
para a construcdo e a preservagdo da identidade de uma comunidade?

+ Em que medida o resgate de historias esquecidas ou marginalizadas pode fortalecer lagos sociais
e culturais? Como Chimamanda fez...

+ Em Narradores de Javé, a oralidade e a escrita sdo essenciais para preservar a existéncia da
comunidade. JA em AmarElo, a musica ¢ a arte sdo meios de resisténcia. De que forma

diferentes formas de narrativa (oral, escrita, musical, artistica) podem atuar como ferramentas
de luta contra o apagamento histdrico e cultural?

No préximo encontro, cada aluno apresentara e entregara a producao (fardo em casa devido ao tempo).
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4° DIA: 04 HORAS —

Conhecendo outros autores e autoras negras que fazem a palavra RESISTENCIA.

1° PASSO: Apresentar o site LITERAFRO e falar sobre a importancia de vozes negras dentro da
literatura brasileira.

literafro

o portal da literatura afro-brasileira

Estratégias:

% Através do uso de Data show, espelhar como navegar no site Literafio, apresentando alguns
autores, textos, contos, ¢ frisar a relevancia deste portal como plataforma essencial para a
valorizacao e a divulgacdo da producao literaria afro-brasileira.

4 Frisar que o site foi criado com o objetivo de ampliar o reconhecimento de autores e autoras
negras no Brasil e o quanto iniciativas assim sdo essenciais para a preserva¢dao da memoria
cultural e o combate a invisibilidade historica da contribui¢@o negra para a literatura brasileira.

#+ Iniciar apresentando para eles a autora Cristiane Sobral, conforme imagem abaixo:

Cristiane Sobral

& Femininos 1 ‘ » 4 o~

DADOS BIOGRAFICOS

Cristiane Sobral nasceu na zona oeste do Rio de Janeiro, no bairro Coqueiros, em 1974
e hoje mora em Brasilia. Entre 1989 e 1998, teve como prioridade sua formacao
profissional. Iniciou as atividades artisticas em 1989, no Rio de Janeiro, em um curso de
teatro do SESC, encerrado com o espetaculo “Cenas do Cotidiano”. Um ano depois
chega a Brasilia e comeca a atuar em grupos de teatro no ambiente estudantil e monta a
pega “Acorda Brasil". Aos dezesseis anos ingressa no Ensino Superior, e torna-se a
primeira atriz negra a se formar em Interpretagao Teatral pela Universidade de Brasilia.

A partir de 1999, a autora iniciou sua nova fase, dedicando-se a atuagao profissional,
envolvendo-se com temas sociais. Destaca-se sua atuagdo no curta metragem “A danca
da Espera”, de André Luis Nascimento; no video “A carreira e formagao do diplomata”, de
André Luis da Cunha, e ainda, a apresentagao do Programa televisivo do PT para o
GDF. Atuou também na peca “Machadianas Cenas Cariocas”, dirigida por Ginaldo de
Souza em 2001. Protagonizou e concebeu os espetaculos: “Uma Boneca no Lixo",
premiado em 1999 pelo Governo do Distrito Federal e dirigido por Hugo Rodas; “Dra.
Sida", premiada pelo Ministério da Saude em 2000 e no |, Il e Il Ciclo de Dramaturgia
Negra realizado em Brasilia e Porto Alegre.

A partir de 2000, Sobral inicia sua participacdo na publicagdo coletiva Cadernos Negros,
a partir do volume 23. Em 2005, integra a publicagao O negro em versos; em 2008, esta
presente em mais duas antologias: Cadernos Negros, trés décadas: ensaios, poemas,
contos; e Cadernos Negros “Black Notebooks”, edi¢do bilingue com volumes em prosa e

‘ poesia editados nos Estados Unidos. A seguir, participa da antologia critica Literatura e
Vi afrodescendéncia no Brasil (2011), ao lado de 99 outras autoras e autores negros

brasileiros dos séculos XVIII, XIX, XX e XXI. Por fim, em 2018, integra a coletanea Encontros com a poesia do mundo.

Na imprensa, assinou uma coluna sobre critica teatral para a revista brasiliense Tablado. Mais tarde, Concluiu Pés-Graduagao em Educagao, com énfase no ensino
de artes.

2° PASSO: LEITURA INDIVIDUAL.:
Entregar para cada aluno uma copia do texto Pixaim, conto de Cristiane Sobral.

4+ 10 minutos para a leitura individual;

*  Abrir para que o aluno ou aluna que desejar, teca comentarios sobre a leitura; (se relaciona
com algo que viveu ou conhece alguma histéria similar na comunidade de Sao Pedro);

4+ Logo apos, apresentar trechos de entrevistas de atrizes e apresentadoras que tiveram que “alisar”



65

os cabelos para se adequar a um padrio da televisdo, bem como escritoras, digital influencer e
cantoras. Ver imagens abaixo:

“E reconhecer que existe beleza na gente”, diz Tais Araujo®

“E reconhecer que existe beleza na gente”, diz Tais Araljo sobre seu
cabelo natural

£ reconhecer que existe beleza na gente”, foi assim que a atriz Tais Aratjo resumiu a relagio dela com o cabelo,
destacando que cabelo nio é so cabelo, principalmente para as pessoas negras. Para Tais, essa ligagao foi amplamente
afetada pelo racismo sendo importante analisar o passado para mudar o futuro.

Entender que a historia foi toda mudada para que durante muito tempo eu nio gostasse do meu cabelo, da minha
cara, nao conseguisse reconhecer beleza no povo preto...a gente precisa olhar para a nossa historia com senso critico
apurado e maturidade e ver que tudo isso foi planejado”, desabafou a atriz em entrevista ao Noticia Preta apés o
evento de langamento de produtos de beleza da L'Oréal Paris no Brasil na Gltima semana

“Dou cada vez menos abertura para
falarem sobre o meu cabelo”, diz Maju

Carla Akotirene, nascida Carla Adriana da Silva Santos (Salvador, 30 de abril de 1980) ¢ uma militante,
pesquisadora, autora e colunista no tema feminismo negro no Brasil.

% Disponivel em: https://noticiapreta.com.br/e-reconhecer-que-existe-beleza-na-gente-diz-tais-araujo-sobre-seu-
cabelo-natural/ Acesso em: out. 2024.


https://noticiapreta.com.br/e-reconhecer-que-existe-beleza-na-gente-diz-tais-araujo-sobre-seu-cabelo-natural/
https://noticiapreta.com.br/e-reconhecer-que-existe-beleza-na-gente-diz-tais-araujo-sobre-seu-cabelo-natural/
https://noticiapreta.com.br/e-reconhecer-que-existe-beleza-na-gente-diz-tais-araujo-sobre-seu-cabelo-natural/
https://noticiapreta.com.br/e-reconhecer-que-existe-beleza-na-gente-diz-tais-araujo-sobre-seu-cabelo-natural/
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Ruth Pinto de Souza (Rio de Janeiro, 12 de maio de 1921 — Rio de Janeiro, 28 de julho de 2019) foi uma atriz
brasileira. Considerada uma das grandes damas da dramaturgia brasileira e a primeira grande referéncia para
artistas negros na televisdo por seus papéis notaveis.

Camilla Jesus Santos de Lucas (Nova Iguagu, 13 de outubro de 1994) ¢ uma influenciadora digital, modelo e
youtuber brasileira.
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Dona Ivone Lara, cujo nome completo era Yvonne Lara da Costa, foi uma cantora, compositora e
instrumentista brasileira. Ela nasceu em 13 de abril de 1921 no Rio de Janeiro e faleceu em 16 de abril
de 2018. Dona Ivone Lara foi a primeira mulher a assinar um samba-enredo e fazer parte da ala de
compositores de uma escola de samba.

3° PASSO: Convidar uma moradora da comunidade de Sao Pedro, a professora e coordenadora
pedagdgica Simaria Costa, que falara um pouco sobre sua recente experiéncia na transi¢do capilar a
partir de questionamentos feitos pelos proprios discentes. AMPLIAR a discussdo com base nas relagdes
entre cabelo e construgdo da autoestima de pessoas negras € o cabelo crespo como simbolo de
resisténcia e afirmacao da negritude.

Logo apo6s conversar com eles sobre as incriveis outras histdorias que habitam o lugar deles e o perigo
dessas histdrias se perderem no tempo ou do perigo de termos apenas uma versdo da comunidade de
Sao Pedro.

REMEMORANDO OS TEXTOS LIDOS E ATIVIDADES PROPOSTAS:

Fazer referéncias a 1° leitura: O perigo de uma historia unica, perpassando para a importincia dos
registros, conforme o filme Narradores de Javé e o Documentario de Emicida. Motiva-los para a
proxima atividade REITERANDO, ressaltando a importancia da literatura como simbolo de resisténcia
através do texto de Cristiane Sobral.

5° DIA: 04 HORAS AULAS:

RE-CONTANTO HISTORIAS DO MEU LUGAR ATRAVES DE POSTAGEM
CARROSSEL:

Estratégias inicias:

+ Apresentar aos alunos exemplos da Postagem Carrossel como ferramenta do Instagram, que
pode ser utilizada para contar histdrias, fazer propagandas, explicar situagdes etc.

< Apontar algumas paginas que contenham estes exemplos e que se adequem ao tema central
RAIZES E FIOS DA ANCESTRADALIDADE DA COMUNIDADE DE SAO PEDRO.

Exemplo:
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Fonte: Publicagao retirada do instagram do Escritor Quatro Cinco Um.

ATIVIDADE EM GRUPOS

MONTANDO UMA POSTAGEM CARROSSEL
Os alunos serdo instruidos para coletar histdrias reais da comunidade (com autorizagdo para
uso) e registrar as imagens ou ilustragdes que representem as historias (pode ser um desenho do local,

fotos dos envolvidos ou através de aplicativos digitais).

Passar um modelo com:

1. Introdugio (contextualizar a tematica);

2. Historia coletada (termos de uso que devera ser passado para eles);

3. Reflexdo ou conclusio;

4. TImagem ou frases com incentivo para a valorizagdo e o respeito a diversidade.
PUBLICACAO

- Dialogar com os alunos sobre a melhor rede para postar as produgdes.
#*  Consultar a Direcao e a Coordenagao Pedagodgica sobre o uso das redes oficiais da Escola. (se
ha possiblidade).
4 Os alunos devem escrever as legendas de maneira contextualizada e enviar para corregdo antes
da postagem.

+ Eleger hashtags relevantes: )
#ResisténciaNegra #CabeloEHistoria #QuilomboSaoPedro a
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CONCLUSAO DAS ATIVIDADES:

As apresentagoes ocorrerdo na Culminancia do Projeto Pedagoégico da Escola sobre o Novembro Negro,
no dia 29 de novembro de 2024, e sera aberto para toda a comunidade de Sdo Pedro.
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