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ABSTRACT

Since 2009 the Federal University of Sergipe, Campus Professor Antonio Garcia Filho, located in the
city of Lagarto, uses the so-called active methodologies on Health Courses. This article aims to
guestion a group of beginners in the Medical School (class 2021.1) about how the use of active
methodologies was decisive in the choice of the course and Campus. To data collection, we
interviewed students and conducted a document analysis, interpreted by discourse analysis
approach. As a result, we identified in the participants' speeches that those methodologies were
decisive in their choices and they believed that active methodologies will better prepare them for a
new moment in Medicine, highlighting that the appealing based on the belief that they are capable
of promoting the formation of a “distinguished” physician. Finally, we point out the need for a
critical look on active methodologies in the sense that they can provide opportunities for
educational participation, paradoxically, they can support the neoliberal logic.
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RESUMO
Desde 2009, a Universidade Federal de Sergipe, Campus Universitario Professor Anténio Garcia
Filho, localizado no Municipio de Lagarto, utiliza as chamadas metodologias ativas nos cursos da
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area de saude. Este artigo objetiva interpelar junto a um grupo de alunos iniciantes no curso de
medicina (turma 20021.1) o quanto a utilizagdo das metodologias ativas foi decisiva para a escolha
do curso e do Campus. Para a producdo dos dados, aplicamos entrevista e fizemos uma andlise
documental, sendo interpretados pela técnica da analise de discurso. Como resultado identificamos
nas falas dos participantes que essas metodologias foram decisivas para suas escolhas e que
acreditavam que elas irdo prepara-los melhor para um novo momento da medicina, destacando
assim sua atratividade se passa na crenca de que sdo capazes de promover a formacdao de um
médico “diferenciado”. Por fim, sinalizamos a necessidade de um olhar critico em relacdo as
metodologias ativas no sentido de que elas podem oportunizar uma participacdo educativa,
paradoxalmente podem atender a ldgica neoliberal.

Palavras-chave: Campus de Lagarto. Ensino-aprendizagem. Medicina. Metodologias ativas.

RESUMEN

Desde 2009, la Universidad Federal de Sergipe, Campus Universitario Profesor Anténio Garcia Filho,
con sede en la ciudad de Lagarto, utiliza las llamadas metodologias activas en los cursos de salud.
Este articulo tiene como objetivo cuestionar con un grupo de principiantes en el curso de medicina
(clase 20021.1) cdémo el uso de metodologias activas fue determinante para la eleccién del curso y
del Campus. Para la produccién de datos, aplicamos entrevistas e hicimos un analisis de
documentos, siendo interpretados por la técnica de andlisis del discurso. Como resultado,
identificamos en los discursos de los participantes que estas metodologias fueron decisivas para sus
elecciones y que creian que los prepararian mejor para un nuevo momento de la medicina,
destacando asi que su atractivo se basa en la creencia de que son capaces de promover la formacion
de un médico “diferenciado”. Por fin, sefialamos la necesidad de una mirada critica a las
metodologias activas en el sentido de que pueden brindar espacios de participaciéon educativa,
paraddjicamente, pueden encontrarse con la légica neoliberal.

Palabras clave: Campus de Lagarto. Ensefanza-aprendizaje. Medicina. Metodologias activas.

INTRODUCAO

A principio, vale ressaltar que o Campus Professor Antonio Garcia Filho, aqui discriminado
também como Campus de Lagarto, foi resultado do projeto de expansdo da Universidade Federal
de Sergipe por meio do Decreto Federal N°6096 do ano de 2007 que instituiu o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI que almejava a
expansdo da oferta de ensino superior. Criado por meio da Resolu¢do n? 36/2009 do Conselho
Universitario — CONSU, o Campus de Ciéncias da Saude de Lagarto foi resultado da firmacdo de um
protocolo de intencdes entre o Ministério da Educacdo, o Governo do Estado de Sergipe e a
Universidade Federal de Sergipe em 12 de junho de 2009. Assim, desde a sua criacdo em 2019, apds
autorizacdo do Ministério da Educacdo (MEC), o curso de Medicina do Campus Lagarto, oferta um
total de sessenta vagas por ano letivo com turno integral. Além de formar médicos, a graduacdo de
Medicina do Campus Lagarto tem propdsito de contribuir na formacado de cidadao que participara
dos processos de construcdao do conhecimento, atuando em atividades docente-assistenciais
centradas no aluno e orientado para a comunidade (UFS, 2012).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), na lingua inglesa Problem-Based Learning
(PBL), foi sistematizada pela primeira vez em 1969 no curso de Medicina da McMaster University,
em Hamilton, no Canada. Sua origem foi resultante do investimento intelectual de um coletivo de
professores-pesquisadores diante da necessidade da formacdo critica de seus alunos,
fundamentada sobre a base epistemoldgica construtivista (Branda, 2018). No Brasil, foram
pioneiros os cursos de Medicina de Marilia (1997) e de Londrina (1998), assim como os cursos de
pos-graduacdo em Saude Publica da Escola de Saude Publica do Ceara. (Lopes et al., 2019). Em
Sergipe, desde da instauracdo do curso de Medicina no Campus de Lagarto, a Universidade Federal
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de Sergipe, tornou-se a primeira instituicdo de Ensino publico Superior a adotar as metodologias
ativas para os cursos da drea da saude, objetivando a formacado de profissionais humanizados e
capazes de construir acdes interdisciplinares, com énfase na atuac¢do no Sistema Unico de Satde
(SUS). Desta forma, o Projeto Politico Pedagdgico adotado é estruturado a partir dessas
metodologias. Segundo informacdes da prépria Universidade Federal de Sergipe, esse modelo de
ensino, diferentemente do modo de ensino tradicional, incentiva o protagonismo do estudante
fazendo com que este desenvolva competéncias e busque ativamente o conhecimento. (UFS, 2012).

Ademais, a necessidade da participacdo do aluno como sujeito ativo da sua aprendizagem
parece ter sido a principal justificativa para as mudancas ocorridas na formagcdo médica ao longo do
tempo, ndo sé no Brasil e em Sergipe. Destacamos que essas mudancas foram provenientes das
discussGes e debates que se tornaram constantes em diversos féruns no mundo (Gomes & Rego,
2011). E possivel ainda supor que essas modificagdes se materializaram devido ao vasto nimero de
publicaces que parecem fornecer evidéncias que embasam decisdes de mudancas curriculares que
privilegiam metodologias ativas de aprendizagem, particularmente no Brasil, onde as Diretrizes
Curriculares sinalizavam nessa direcao (Cavalcante et al., 2018).

Assim, houve uma certa urgéncia para redefinir a forma do ensino médico e para tanto se
fez necessdrio a criacdo de Diretrizes especificas para o curso de graduacdo em medicina; estas
foram instituidas pela Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educa¢dao por meio
da Resolugdo CNE/ CES n2 4 de 7 de novembro de 2001, sendo a mais recente a Resolugdo n? 3 de
20 de junho de 2014, formulada pelo Ministério da Educacao, tendo como objetivo melhorar a
educagdo médica e assisténcia a satde aos usudrios do Sistema Unico de Satde (SUS).

De modo geral, as Diretrizes Curriculares definem os principios, fundamentos, condi¢cGes e
procedimentos da formagdo de médicos no Brasil. A criacdo destas possibilitou a aplicagdo em
ambito nacional na organizacao, desenvolvimento e avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos Cursos
de Graduag¢do em medicina das Instituicdes do Sistema de Ensino Superior (Brasil, 2014).

Dentre as varias propostas, as DCN’s objetivam que o graduado em Medicina tenha
formacao geral, humanista, critica, reflexiva e ética, com capacidade para atuar nos diferentes niveis
de atencgdo a saude, com a¢des de promogao, prevencao, recuperacgao e reabilitacdo da saude, nos
ambitos individual e coletivo, com responsabilidade social e compromisso com a defesa da
cidadania, da dignidade humana, da saude integral do ser humano e tendo como transversalidade
em sua pratica, sempre, a determinacdo social do processo de saude e doenca. (Brasil, 2014).
Seguindo o que propde as Diretrizes, o Projeto Politico Pedagdgico para o curso de Medicina deve
ser construido coletivamente, centrado no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiado no
professor como facilitador e mediador deste processo. O eixo do desenvolvimento curricular deve
ser o das necessidades de saude da populacdo; para isso, o estudante deve estar inserido em
atividades praticas desde o inicio de sua formacdo, utilizando diferentes cenarios de ensino
aprendizagem com a utilizacdo de metodologias ativas, promovendo a interacdo entre ensino,
servico e comunidade, vinculando a formacdo académica as necessidades sociais da salde,
preferencialmente nos servicos do SUS, como dito anteriormente (Brasil, 2014).

A proposta de um Campus com metodologia ativa surgiu a partir das exigéncias trazidas
pelas Diretrizes Curriculares. Como veremos adiante, o Campus de Lagarto utiliza algumas
metodologias ativas de ensino aprendizagem. Todavia, faz-se importante destacar que existem
varias metodologias ativas com caracteristicas préprias. Porém, é possivel mencionar um ponto
comum entre elas: normalmente todas elas trazem o estudante como protagonista e baseiam-se
nas novas formas de construir o processo ensino-aprendizagem, opondo-se as estratégias que visam
apenas a transmissao de conhecimento, tendo o docente como centro do processo, com pouco
protagonismo dos discentes (Mitre et al., 2008). No Campus, “dentre as metodologias existentes,
destacam-se duas, a Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP e a Problematizagao” (UFS, 2012,
p. 2). Assim, considerando outras resolugdes, a resolugdo N2 08/2012/CONEPE que trata das
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alteracgGes no projeto pedagogico do curso de graduagcdo em medicina para o campus de Lagarto
diz em seu Art.26 que:

O curso de Graduacdo em Medicina tera projeto pedagdgico centrado no aluno como sujeito da
aprendizagem e apoiado no professor como facilitador e mediador do processo, com vistas a
formacdo integral e adequada do estudante, articulando ensino, pesquisa e extensdo, esta
ultima, especialmente por meio da assisténcia (UFS, 2012, p. 12).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a metodologia da Problematiza¢do sao
métodos que utilizam problemas a fim de estimular o processo de ensinar e aprender. Essas
metodologias se caracterizam pelo protagonismo do aluno uma vez que é ele agente ativo no
processo de ensino aprendizagem, além do mais pressupdem uma mudanca de concepc¢ao da
relacdo professor-aluno, pois como dito, o aluno assume o papel de sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, o que diminui a distancia entre esses dois sujeitos, muitas vezes considerados
como polos dicotomizados e submetidos a uma rigida hierarquia (Cavalcante et al., 2018). As
metodologias ativas partem de uma situacdo-problema ou elemento disparador promovendo a
partir dai a mobilizacdo do conhecimento prévio e raciocinio critico na tentativa de soluciona-la por
meio da discussdo em grupo (Romao et al., 2020). Neste tipo de educacdo ocorre a construcdo de
conhecimentos a partir das vivéncias de experiéncias significativas, além da estimulacdo e
desenvolvimento dos alunos em atitudes criticas e criativas em relacdo ao meio que vivem e a
profissdo para a qual se preparam (Cyrino & Toralles-Pereira, 2004).

A ABP caracteriza-se como uma metodologia formativa, ndo meramente informativa, como
é o caso do modelo tradicional de ensino aprendizagem (Bordenave & Pereira, 2004). Segundo
Ribeiro (2008), a ABP pode ser definida como uma metodologia de ensino e aprendizagem
colaborativa, construtivista e contextualizada, com utilizacdo de situacdes-problema para iniciar,
direcionar e motivar a aprendizagem de conceitos, teorias e desenvolvimento de habilidades e
atitudes na sala de aula. Segundo o autor:

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) — Problem - Based Learning (PBL), como é
conhecido mundialmente — é essencialmente uma metodologia de ensino e aprendizagem
caracterizada pelo uso de problemas da vida real para estimular o desenvolvimento do
pensamento critico e das habilidades de solugdo de problemas e a aquisi¢do de conceitos
fundamentais da area de conhecimento em questdo (Ribeiro, 2008, p. 13).

Por conseguinte, a metodologia ativa denominada de Método do Arco foi desenvolvida pelo
educador Charles Maguerez por volta do ano de 1970, no entanto, ela sé vai ser utilizada como
método pedagdgico na area da saude no Brasil, mais tarde. Inicialmente, o uso dessa metodologia
teve como referéncia os trabalhos de Berbel no inicio dos anos de 1990. Este método é desenvolvido
em algumas etapas: observacdo da realidade (problema); postos-chave; teorizacdo; hipéteses de
solucdo; e aplicacdo a realidade. A problematiza¢do da inicio com a exposicdo dos alunos a um
problema real, logo em seguida, a identificacdo das varidveis ou postos-chave do problema, a
teorizacao sobre o problema que ocorre por meio de entrevistas com especialistas e pesquisas. Por
fim, ocorre a aplicacdo das hipdteses identificadas para a solucdo do problema, resultando na
interacdo entre o estudante e o objeto de estudo. (Bordenave & Pereira, 2004).

Contudo, por meio da andlise do Projeto Politico Pedagdgico do Campus, percebemos que
além dessas duas metodologias que destacamos acima por serem as mais utilizadas, o Campus de
Lagarto adota outras metodologias ativas, como por exemplo, a Aprendizagem Baseada em Equipes
(ABE) e o Processo de Aprendizagem Orientado por Inquérito Guiado. Pelo tempo limitado, optamos
por ndo abordarmos essas metodologias; em todo caso, jugamos ser importante informar ao leitor
sobre a existéncia das mesmas.
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O uso das metodologias ativas de ensino-aprendizagem pela Universidade Federal de
Sergipe para o curso de Medicina e para os demais cursos da area da saude do Campus de Lagarto,
segundo o que propde a prépria instituicdo, visa preparar o estudante na sua totalidade, ou seja, o
foco ndo seria apenas no aspecto profissional, mas na formacado do cidaddo que estara apto ao final
da sua formacdo para participar dos processos de construcdo do conhecimento. Desta forma, a
Universidade justifica que a utilizacdo dessas metodologias ativas, acontece exatamente pela
necessidade da formacao integral de profissionais médicos com articulacdo entre ensino, pesquisa,
extensdo e assisténcia, mais préxima da realidade. Sendo assim, ao final da formag¢do em Medicina,
esses futuros médicos atuardao como agentes dindmicos, criticos e modificadores, com énfase na
coletividade e no Sistema Unico de Satde (UFS, 2012).

Embora haja uma vasta literatura referente as metodologias ativas; no cendrio atual ha certa
caréncia de trabalhos que descrevam a percepc¢ao com relacdo a atracdo dos alunos ingressos no
curso de Medicina por conta da utilizacdo das metodologias ativas de ensino-aprendizagem;
também notamos que hd poucos trabalhos com um olhar para além apenas dos pontos positivos a
respeito da tematica. Diante disso, esse artigo é uma tentativa de buscar resposta a pergunta
central: De que modo essas metodologias ativas aplicadas no curso de Medicina da UFS Campus
Lagarto influenciam e “seduzem” o aluno para a escolha do curso e do Campus?

METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de carater qualitativo realizado com um grupo composto por 5 (cinco)
alunos ingressos da turma de Medicina (2021.1) da Universidade Federal de Sergipe — Campus de
Lagarto, onde procuramos identificar qual a importancia do uso das metodologias ativas para esses
alunos que estavam “entrando” no curso. A escolha dos sujeitos se deu por conveniéncia, visto que
por estarem no inicio do curso esses alunos poderiam contribuir melhor com a tematica. Para
alcancar o nosso objetivo, aplicamos uma entrevista! com 4 (quatro) questdes abertas contendo
dois blocos: um com os dados de identificacdo e, outro, com as perguntas relacionadas a pesquisa.
Além da entrevista, realizamos também uma andlise documental (DCN’s para o curso de medicina;
Projeto Politico Pedagdgico; Estrutura curricular do curso e Ementas de disciplinas). Com o retorno
das aulas no dia 13/09/2021, o contato com o grupo de alunos se deu a partir de uma mensagem
enviada para uma pagina de veteranos em Medicina do Campus, a administradora do perfil do
Instagram, que também é aluna de medicina se colocou a disposicdo, o que foi fundamental para
gue tivéssemos sucesso no contato direto com os alunos iniciantes. Em atendimento aos aspectos
éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, na andlise dos dados, os alunos estdo identificados
pela letra A, respectivamente, seguidas do nimero da entrevista feita (A1, A2, ...). Posteriormente
a fase de coleta, os dados foram interpretados por meio da técnica de andlise do discurso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui analisamos os resultados com base nos discursos que atravessam os alunos iniciantes
da turma de Medicina 2021.1. Para melhor elucidar a forma como tudo isso acontece,
estabelecemos a nossa andlise a partir de dois pontos que apresentamos em forma de
guestionamento: Que atratividade é esta? Quem sdo os futuros detentores do “novo” perfil
profissional? Nos esforcamos para analisar como os discursos sdo naturalizados num local em que
o saber e o poder se manifestam. Sendo assim, nos interessa compreender se a “atracdo” pelas
metodologias ativas é uma liberdade de escolha do aluno iniciante ou é apenas mais uma

1 Em func3o das medidas sanitdrias de distanciamento social, fizemos algumas adaptacées e utilizamos novos recursos
gue nos permitiu darmos continuidade, mesmo durante o periodo de pandemia. Assim, as entrevistas foram realizadas
de forma mista: presencial e via plataformas do WhatsApp ou Google Meet. As entrevistas foram agendadas
previamente com cada participante; na ocasido foram esclarecidos os objetivos da pesquisa, e, por fim, solicitada a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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manutencdo do biopoder? sustentada nas ideias de “novo perfil”, “estar melhor preparado”,
“avancado” etc.?

Que atratividade é esta?

No contemporaneo, é notdvel uma presenca da associacao do vocabulo “metodologia” ao
adjetivo “ativa” em lingua portuguesa, quase como se um nao pudesse mais existir sem o outro
(Irala et al., 2020). Assim, a implantacdo das metodologias ativas de ensino-aprendizagem parece
supor de certo modo uma atualizacdo ‘inovadora’ na constru¢do de um “novo” tipo de profissional
e na forma como ele é preparado durante a sua formacdo. As Diretrizes Curriculares propdem que
as instituicdes de Ensino Superior para os cursos da area da salde sejam capazes de:

Levar os alunos dos cursos de graduacdao em saude a aprender a aprender que engloba aprender
a ser, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a conhecer, garantindo a capacitacao
de profissionais com autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atencdo e a
gualidade e humanizacdo do atendimento prestado aos individuos, familias e comunidades
(Brasil, 2014, p. 4).

No entanto, é importante salientar que algumas propostas das Diretrizes curriculares, as
guais consideram as metodologias ativas como um “avanco” em relacdo as metodologias
tradicionais, parecem ndo levar em consideracdo que tanto os métodos ativos e os ndo ativos sdo
formativos e, que apesar da circulacdo e “popularizacao” das metodologias ativas, em especial o
PBL no contexto educacional mundial, ha de se levar em conta que pesquisas ja desenvolvidas
com relacdo ao Ensino Superior, por areas de conhecimento mostram discrepancias quantitativas
entre as areas (Ribeiro & Irala, 2020). Logo, independe de qual seja, metodologias de ensino-
aprendizagem “é uma expressdo que abrange diferentes enfoques” (Enemark & Kjaersdam, 2018,
p. 17); desta forma, é valido que reconhecamos a possibilidade de suas multiplas interfaces e,
inclusive, sobreposicdo, combinacdo com outros métodos afim de atuar também como instrumento
de manutenc¢do e manipulacdo de projetos e poderes.

Enquanto pesquisadores da area da Educacdo, podemos problematizar a partir da ideia de
“avanco” posto acima, alguns pressupostos elencados como hegemodnicos no campo educacional
gue pretendem parecer desprendidos de qualquer interesse politico, econdmico, quando na
verdade n3o sdo. E necessario refletirmos sobre como esses métodos vdo nos atravessando e nos
induzindo a cumprir uma agenda de interesses alheios, ou seja, utilizam os corpos e a prdpria
educagdo como via para produgdo de um sentido determinado; com relagao a isso, nos lembra
Bartolo (2007, p. 25) “as operac¢des praticadas sobre o corpo visam, de um ou de outro modo, a sua
producado de sentido, a sua instrumentalizagao, isto é, a sua adequac¢ao objetiva a um determinado
fim”. Por exemplo, a énfase em premissas do tipo: “ensinar a aprender”, “tornar responsavel”,
“formar protagonistas” e etc podem sim, estarem alinhadas a um modelo neoliberal, em que o
sujeito deve desenvolver uma subjetividade “engajada”, segue um modelo de ensino calcado
fortemente numa aprendizagem autodirigida e ndo no ensino (Branda, 2018). Sendo assim, é
cauteloso de certa forma pensar sobre a prépria linguagem de “competéncias”, alinhadas também
a BNCC3® que é responsdvel por regulamentar quais s3o as aprendizagens essenciais a serem

2 Um tipo de poder bem especifico e atual que age sobre os corpos e as almas: O biopoder. Este opera por meio do
conhecimento dos sujeitos, garantindo o seu controle com base em célculos estatisticos, da apropriagao de territorios
e da disposicdo de estratégias que potencializam a vida, pulverizam os riscos e favorecem a organiza¢do das populagGes.
(Foucault, 2008b).

3Base Nacional Comum Curricular definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o Nacional (LDB, Lei n2 9.394/1996).
Este documento norteia os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em todo o Brasil. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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trabalhadas nas escolas brasileiras. E preciso questionar: Quais s3o0? S3o realmente essenciais?
Competéncia para qué, para quem? A era do incentivo ao “empreendedorismo”, ou mesmo o
préprio programa do governo atual denominado de “projeto de vida” sdo bons exemplos para a
gente pensar sobre a utilidade e a manipulacdo politica na educacdo. Neste artigo ndo temos
pretensdo de criticar o uso das metodologias ativas e ndo ativas; aqui pelo pouco espaco que temos,
nos limitamos a lancgar o olhar sobre os discursos que sdo produzidos e disseminados sobre o tema,
afim de reflexionar questées que emergem no nosso tempo sobre a problematica.

Ora, ndo ha como negar que o surgimento das politicas educacionais e curriculares estdo
alicercadas como ja foi dito, a uma racionalidade neoliberal que atende as normas do capitalismo
pos-industrial, no qual recorrem a conformacdo social e dos sujeitos. E fato que toda essa
configuracdo é marcada pelos meios de comunicacdo e informacdo, que estdo acessiveis a todas/os.
As politicas publicas educacionais buscam, sobretudo, o poder de gerir a vida da populacdo em geral
(Foucault, 2008b). Para Silva (1995), a educacdo escolarizada surge como signo da modernidade,
propagando os ideais de progresso, através da ciéncia e da razdo, para que o sujeito se sinta livre e
autonomo, através do discurso de ideais de justica e igualdade, no projeto moderno de sociedade
e politica.

Entre os alunos iniciantes de medicina do campus Professor Antonio Garcia Filho, as
metodologias ativas “fazem sucesso”. Foi exatamente esse seu carater “sedutor” que nos chamou
atencdo. Todos os alunos entrevistados destacaram nas suas falas que o uso das metodologias ativas
pelo Campus teve influéncia direta para a escolha do curso e do Campus.

Entre os participantes, todos responderam que foram atraidos para o Campus de Lagarto
por conta do uso das metodologias ativas; que o uso dessas metodologias foi fator decisivo para a
escolha do curso. Vejamos algumas falas neste sentido:

A3 - Escolhi a medicina da UFS de Lagarto por conta das metodologias ativas, porque, eu acabei
percebendo que as metodologias ativas poderiam me tornar um profissional melhor, tanto mais
humano, quanto mais sensivel e quando eu soube que a UFS de Lagarto trabalhava com essas
metodologias, eu vi ali uma possibilidade de ingressar nesse método de ensino.

O A2 relatou na entrevista que tinha feito inscricdo no curso de Medicina para Lagarto e
Aracaju:

A2 - Tinha escutado varios elogios dos veteranos sobre as metodologias ativas, de como os
professores sdo parceiros e unidos com as turmas; sobre a estrutura da universidade que era
impecdvel, enfim, s6 alegria. Quando eu fui chamada pelo campus de Aracaju eu fiquei muito
indecisa, nervosa, porque seria mais préximo da minha casa e eu ndo precisaria me mudar, mas
no fundo eu ja tinha escolhido, sabe? O que mais pesou nessa minha escolha foi a metodologia,
gue me chamou atengdo, principalmente porque eu sou uma pessoa muito timida, tenho
dificuldade de me socializar e de falar em publico, isso me fez pensar que eu indo para Lagarto,
me ajudaria demais nessas questdes. E jd na primeira semana de acolhimento, eu percebi a
diferenga, o quanto tudo é diferente e mais leve.

Curiosamente, o A5 assim como o A2 também havia se inscrito nos dois Campus:

A5 - Entdo, o método de ensino para mim foi o diferencial, até tive a oportunidade de entrar
aqui em Aracaju, mas eu optei por Lagarto pela questdo do método de ensino, porque meu
primo e irma ja tiveram contato com as metodologias ativas com o PBL e eles falavam muito
bem, como foi enriquecedor o aprendizado. Entdo, essa é a minha segunda graduagdo e a
primeira eu fiz pelo método tradicional.... Mas escolhi o campus de Lagarto por conta do método
de ensino.
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A4 - Eu acho que, s6 na pratica para entender o quanto o pbl é um método maravilhoso e
dindmico que tira a gente da caixinha mesmo.

A proposta pedagdgica para o Campus de Lagarto propde entre outras coisas, uma educagao
integral, compartilhada com outros saberes e contextualizada no sujeito em sua existéncia na
sociedade, além de prevé que esta formacdo se dé a partir da reflexao da pratica em um ciclo que
retorna a mesma, transformando a realidade. Na fala dos alunos, parece que a justificativa para as
metodologias ativas serem tdo atrativas entre eles esta de algum modo relacionada a ideia contraria
ao modo passivo de ensino.

Quem sao os futuros detentores do “novo” perfil profissional?

Como ja foi exposto, nas ultimas décadas, ocorreram mudancas no ensino médico relativas
as propostas pedagdgicas. Em busca de inovac¢des para o curriculo, passou-se dar énfase a
participacdo ativa do aluno na busca de seu conhecimento com entrelacamento dos diferentes
saberes (docente/discente) rumo a aprendizagem significativa, ao aprendizado pautado na
problematizacdo e a avaliacdo formativa, em atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de Medicina (Brasil, 2014). Todavia, quem sdo esses “novos” profissionais que se formardo no
curso de medicina? Eles serdo de fato preparados para serem sujeitos criticos e reflexivos para além
dos aspectos cognitivos, com habilidades relacionais, procedimentais? Saberemos isso um dia. H3
gue se levar em consideracao que as politicas educacionais e curriculares podem ser compreendidas
enquanto discursos, uma vez que incluem saberes e poderes, tanto de instituicdes quanto de
sujeitos, e que irdo nortear os curriculos e a formagdao como um todo. Nesta perspectiva, o discurso
instituido por elas, produzem relagdes de saber e de poder, pois estabelecem formas de trabalho e
de subjetividades, sendo os seus regimes de verdades (re)produzidos nas praticas pedagdgicas e no
corpo escolar, ja que os discursos tém o poder de formar tudo aquilo de que tratam, considerando
as relagdes que estes tém com o saber e o poder, bem como os efeitos de verdade que podem
propiciar (Foucault, 2008a, 2008b).

A prerrogativa da formacao através das metodologias ativas que é encontrada no Projeto
Politico Pedagégico do curso de Medicina do Campus de Lagarto, como ja mencionado nesse texto
segue o que propde as Diretrizes Curriculares para o curso de graduacdo em Medicina cujo perfil
desejado do egresso deva ser um médico com formacgado generalista, humanista, critica e reflexiva
(Brasil, 2014). Como falamos a pouco, estudos futuros podem comprovar ou nao se estes futuros
médicos sairdo do curso profissionais humanistas, generalistas, criticos e reflexivos. Por agora,
percebe-se o encanto, a empolgacao e a disposicao dos alunos ingressos em constituirem esse perfil
desejado.

De forma unanime, na entrevista todos os alunos ao se referirem ao uso das metodologias
ativas pelo Campus de Lagarto, foram enfaticos ao destacarem o termo “profissional diferenciado”.
Segundo os préprios alunos, ter esse perfil “diferenciado” é fundamental para o profissional médico
atualmente.

Quando perguntados sobre as expectativas com relagcdo ao ingresso no curso, todos os
alunos envolvidos na pesquisa destacaram o quanto estavam motivados e preparados para a
jornada que acabara de se iniciar, mas também falaram sobre o quanto isso vai exigir deles, falaram
em medo. Vejamos:

A3 - Eu tenho as melhores expectativas possiveis. Eu tenho total consciéncia da responsabilidade
gue é ingressar no campus de Lagarto, do quanto precisamos nos doar, muito mais que estudar,
mas trocar experiéncia, saber a hora de escutar, saber a hora de argumentar, lidar com pessoas
de diferentes cursos ja no primeiro ciclo.... Eu acredito que os médicos formados no campus de
Lagarto sao diferenciados. Vou aproveitar tudo de melhor que a UFS puder me proporcionar, eu

Rev. Tempos Espagos Educ. | 2022 | http://dx.doi.org/10.20952/revtee.v15i34.17514



O uso das metodologias ativas de ensino-aprendizagem como ferramenta atrativa para o ingresso no curso de medicina do campus de...

acho que para mim é o que eu mais quero. Espero aprender a ter autoconfianga, espero
aprender com a comunidade em si, com pessoas simples. Eu quero criar lagos com novas
pessoas, se possivel com os professores também, e é isso.

Al4 - As minhas expectativas estdo muito, muito altas, tem ansiedade por trds, tem um certo
medo porque tudo que é novo assusta um pouco, mas de certa forma eu t6 tranquila, porque
acredito que vai ser um aprendizado fluido, um aprendizado eficaz, humano, porque, acima de
tudo eu acredito que qualquer area da saude, sobretudo na medicina tem que ser
extremamente humano e eu acredito que no campus de Lagarto a gente vai ter sim, esse ensino
passado, o conteuddo passado e aprendido de uma maneira mais humana, mais eficaz.

Al5 - As minhas expectativas estdo bem altas com relagdo ao gostar do contato com o pessoal e
gostar de trabalhar com saude. Espero que dé tudo certo, mas também estou ansioso e com
medo, porque é algo novo.

A2 - Minhas expectativas de inicio seria um pouco de medo, medo de ndo conseguir dar conta
de um curso tdo grande, com uma carga hordria tdo gigante que vem acompanhada das
metodologias ativas. Mas, eu acho que mais do que isso, poder fazer a diferenca na minha
comunidade e nas comunidades que eu escolha realizar a minha profissdo. Entdo assim, vou
entrar nesse curso, adquirir o maximo de experiéncia que eu puder para quando eu me tornar
um egresso eu conseguir desempenhar da melhor forma possivel e de uma forma que eu
realmente traga beneficios para o local que eu esteja atuando.

Ao fazermos uma andlise no préprio guia do calouro de medicina, um documento que o
aluno pode ter acesso, percebemos que muitos desses sentimentos de ansiedade, medo que
aparecem descritos nas falas dos alunos podem ter relagdo com as proprias exigéncias para a
formacao desse “novo profissional” que é produzido a partir dessas metodologias ativas de ensino.
Neste sentido:

Estas pretendem dotar o aluno de crescente autonomia cognitiva ao torna-lo responsavel pela
propria aprendizagem. A capacidade de elaborar perguntas relacionando-as com problemas
especificos da realidade; a consequente procura por informagdes, ampliando a teia do
conhecimento para sé entdo oferecer respostas indicam sua saida da postura passiva de mero
receptor do saber para o desenvolvimento do senso critico. Outra faceta a se destacar é a
elevacdo do nivel de consciéncia social do futuro profissional da saide ao tomar como ponto de
partida situagBes concretas cotidianas que ampliam o sentido de complexidade das sociedades
contemporaneas e a necessidade de a¢gdes conjuntas para a resolucdo dos problemas. (UFS,
2018, p. 11).
Além disso, as iniUmeras competéncias que este “novo profissional” precisa adquirir, como:
Senso de colaboracdo; Competéncia interdisciplinar; Trabalho em grupo; Organizacdo para o estudo
(UFS, 2018), parece remeter aos ideais de uma agenda neoliberal que como ja dissemos, visa a
manutencado do biopoder, por meio do controle e exploracdo dos corpos, suprindo os interesses do
capital, “porque sim, a medicina é politica logo, ela é produtora de discursos e significados sobre o
corpo a partir de ldgicas institucionalizadas do modo de “educar” esses corpos (Silva, 2022. p. 49).
Desta forma, a medicina é uma pratica produtora de corpos, tendo em vista que “/...] no hay cuerpo
fuera de las prdcticas, la tarea es interpelar cdmo se produce, como las prdcticas producen los”
(Galak, 2017, p. 195). Logo, quando falamos em metodologias ativas ou qualquer outro tipo de
metodologia para o ensino de medicina, estamos falando sobre pedagogizacdo dos corpos, dos
meios usados pela medicina para formar esse “novo” perfil profissional, estamos a falar sobre
controle e producdao de um corpo especifico: o corpo médico, um corpo produzido a partir das
exigéncias, que em ultima instancia ndo deixam de serem voltadas para o mercado de saude,
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médico. Ou seja, é possivel identificar um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes que
sdo frequentemente associados com o comportamento empreendedor, dado que as instituicdes de
ensino estimulam a consolidacdo de tal comportamento. Nos arriscamos dizer que é cada dia mais
forte a ligacdo entre instituicdes de ensino e empresas. Nas palavras de Sutz:

[...] ndo é apenas o contato direto entre os mundos académico e empreendedor [que]
aumentou, mas tal contato estd cada vez mais e mais se parecendo um didlogo entre parceiros
iguais. Isso ndo é como hd pouco tempo atras: os interesses, objetivos e estilos dos dois mundos
eram distintamente diferenciados, e aquelas diferencas eram vistas como legitimadas. Hoje em
dia as universidades sdo mais e mais consideradas tanto por empresas quanto por governos
como instituicdes que seriam devotadas para o “bem nacional” da competitividade econémica
do que ao “bem universal” do conhecimento. Na extensdo que essa perspectiva vai sendo
socialmente aceita, os limites entre academia e industria se tornam apagados (Sutz, 1997, p.
12).

Se por um lado ha os que acreditam e defendem que o atual modelo de ensino predominante
no Brasil ndo valoriza os instrumentos de acesso ao conhecimento, a medida que fragmenta este,
estimulando a memorizagao, o que resulta em uma massificacdo do aluno e transforma o professor
em mero repassador de informacgdes (Friedlaender, 2004). Por outro lado, ha os que defendem
também que esse seria 0 momento propicio para desenvolver agdes que transformem este contexto
(Lopes et al., 2019). Aqui ndo queremos “tomar partido”, o que tentamos fazer desde do inicio foi
nos esforcar numa reflexdo para além daquilo que esta posto de forma unilateral. Compreendemos
gue a educagdo assim como qualquer outro processo cultural é dinamica, e consequentemente visa
atender as demandas do seu tempo; é exatamente os objetivos de tais demandas que deve ser
posto em debate, é isso que nos interessa.

Devemos levar ainda em consideracdo que os esforcos feitos nos ultimos anos pela
Universidade Federal de Sergipe para a implantacdo de um Campus que trabalhe com essas
metodologias ativas em um curso de Medicina, tém despertado o interesse como vimos entre
muitos alunos exatamente pela proposta de formar médicos de forma diferenciada e inovadora; é
importante também mencionar que a Universidade Federal de Sergipe ja oferta o curso de Medicina
na cidade de Aracaju e forma médicos dentro das metodologias tradicionais; ficou claro nas
entrevista que muitos dos alunos mesmo residindo na cidade de Aracaju e tendo nota para “entrar”
em medicina, estdo optando pelo Campus de Lagarto.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Diante da atual situacdo em que o mundo se encontra, com uma economia globalizada e
ainda imersa em um cendrio pandémico, estamos presenciando varias mudancas em todo o sistema
educacional, incluindo altera¢des das metodologias de ensino-aprendizagem para o ensino médico.
Essas mudancas de modo geral costumam a serem anunciadas e recebidas como “novas
oportunidades”. O discurso produzido a partir disso, objetiva estimular o aluno a querer “agarrar”
todas essas oportunidades. No fundo, parece ser essa a razdo principal para a adequacdo e
construcdo de um novo perfil para o profissional de medicina, que visa em ultima instancia a
manutencdo do poder e suprir as demandas do capital referente a morte/vida (Rose, 2013).

Destarte, gostariamos de insistir que a relagdo reciproca entre saber e poder parte-se ndao
da constatacdo de que saber (ou conhecimento, como popularmente é mais citado) é poder, mas
qgue todo poder é fundamentado em um saber, e é isso que o torna capaz de ser exercido. Essa
l6gica estd expressa nas consideragdes acerca da atratividade das metodologias ativas e nas
promessas da formacao de um médico “diferenciado” como foi abordado no decorrer deste escrito.

Como vimos, para a formacdo desse médico “diferenciado” é exigido um conjunto de
competéncias que sdo desenvolvidas por meio das metodologias ativas de ensino-aprendizagem; é
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o dominio dessas competéncias que ao final do curso de medicina que ird definir a sobrevivéncia
desses profissionais no negdcio — o profissional competente, diferenciado.

A partir da analise realizada com o grupo de estudantes iniciantes em Medicina do Campus
de Lagarto, podemos observar nas falas o quanto de sentimento se faz presente nesse processo,
sentimentos que vao desde do medo a felicidade extrema por ter conseguido entrar em Medicina
em Lagarto. Além disso, podemos notar também que quando os participantes falam sobre a
proposta das metodologias ativas adotadas pelo Campus, eles enfatizam o quanto essas
metodologias foram decisivas para suas escolhas e que acreditavam que elas irdo prepara-los
melhor para um novo momento da medicina.

Finalizamos o artigo destacando mais uma vez que ndo importa o tipo de metodologia de
ensino-aprendizagem adotada, dado que o mais importante é que ao final ela consiga propiciar a
autonomia individual, pois serd a partir dai que aluno ird se descobrir sujeito do processo histérico,
dono de sua prépria aprendizagem com a compreensao da realidade onde estd inserido e, essa
compreensao passa inclusive pela desconfianca e pela necessidade de reflexdo sobre o ndo estd
explicito ou o que estd nas entrelinhas de qualquer proposta de ensino.

O empreendimento aqui seguido, fundamentalmente buscou lancar problematizag¢Ges
acerca de um tema que ja se tornou naturalizado como é o caso das metodologias ativas, delineada
no imaginario social como um modelo inovador de educacgao e formagao —imaginario esse presente
nas falas de estudantes aqui descritas. O perigo em ser seduzido por tal imaginario é o de substituir
o método pela relagdo direta entre os agentes envolvidos no processo educacional, e neste sentido,
o método fica reduzido a uma técnica. Se reduzido a uma técnica de ensino, a educagdo se torna
mero treinamento, uma espécie de capacitacdo em que os estudantes, guiados e mediados por um
professor, buscariam solugdes compartilhadas de problemas.

Talvez, em tempos de uma hipervalorizacao das metodologias ativas, para ndo perdermos
de vista uma atitude critica e ndo as tornar inquestionaveis, as colocando acima do “bem e do mal”,
é oportuno lembrar a consideracdo deweana acerca da participacao educacional: professores e
estudantes ao compartilhar o interesse no processo educacional entram em uma espécie de “co-
transformacdo”, implicando uma transformacao nas perspectivas de todos aqueles que participam
do processo educacional — consequentemente uma transformac¢dao na metodologia utilizada. Em
outros termos, a participacdao educacional sé pode assim ser chamada, se expressar o processo
continuo de diferenciacdo que atravessa a relacdo entre professores, metodologias e alunos.

Assim, um possivel modo de estar atentos para as “armadilhas” que podem surgir dessa
hipervalorizacdo das metodologias ativas seria continuamente se perguntar: “a participacdo exigida
nas metodologias ativas é necessariamente educacional?”. Ou ainda, para ndo “envergar a vara para
o outro lado” e cairmos em uma demonizac¢do das metodologias ativas, podemos nos perguntar:
“em quais condicdes as metodologias ativas promovem uma participacdo educativa, e em quais
outras condicOes tal participacdo atende meramente a uma légica neoliberal do individuo ativo”?
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