v UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE DECO @%
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE = '“”ri:-‘ﬁc“-i‘
v DEPARTAMENTO DE ECOLOGIA

MICHELLY ALCANTARA DE OLIVEIRA

INDISSOCIABILIDADE ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL
E ECOLOGIA: Raizes e frutificagdo no curriculo e na formacao

de ecélogos(as) na Universidade Federal de Sergipe

SAO CRISTOVAO
2025



uuuuuuuuuuuuuu

CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE "
DEPARTAMENTO DE ECOLOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE DECO ‘ @%

\\WENDO CRESE/7,
D @ O

MICHELLY ALCANTARA DE OLIVEIRA

INDISSOCIABILIDADE ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E ECOLOGIA: Raizes
e frutificacdo no curriculo e na formacao de ecologos(as) na Universidade Federal de

Sergipe

Orientadora: Profa. Dra. Mbo6nica Andrade
Modesto

Monografia apresentada ao Departamento de
Ecologia da Universidade Federal de Sergipe
como parte dos requisitos para obtencdo do titulo
de Bacharel em Ecologia.

SAO CRISTOVAO
2025



SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE ECOLOGIA

ATA DA SESSAO DE APRESENTACAO DA MONOGRAFIA

A Banca Examinadora, composta por Monica Andrade Modesto, Jean Carlos Santos ¢
Cintia de Cassia Marcolan, sob a presidéncia do primeiro, reuniu-se as 14 horas do dia
07/04/2025, na sala 01 do PPGED da Universidade Federal de Sergipe, para avaliar a
monografia intitulada “INDISSOCIABILIDADE ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E
ECOLOGIA: Um olhar sobre a formagdo ofertada pela Universidade Federal de Sergipe™,.
apresentada pelo(a) discente MICHELLY ALCANTARA DE OLIVEIRA do Curso de
Ecologia - Bacharelado, matriculado(a) na UFS sob o n° 202000020080. Dando inicio as
atividades, o(a) Presidente da Sessdio passou a palavra ao (a) discente para proceder a
apresentacio da monografia. A seguir, o primeiro examinador fez comentarios e arguiu
o(a) discente, que dispds de igual periodo para responder ao questionamento. O mesmo
procedimento foi seguido com o segundo examinador. Dando continuidade aos trabalhos,
o(a) Presidente da- Banca Examinadora, agradeceu os comentarios e sugestdes dos demais
membros. Com base nos preceitos estabelecidos pela Instrugdo Normativa 01/2020/DECO,
que normatiza a elaboracdo e avaliacde das monografias do Curso de Ecologia —
Bacharelado, a Banca Examinadora decidiu pela __ & o(a) discente com a
média (00O (A, ). Nada mais havendo a tratar, a Banca Examinadora
elaborou essa Ata que seraldssinada pelos seus membros e, em seguida, pelo(a) discente
avaliado(a).

Cidade Universitaria “Prof. José Aloisio de Campos, 07 de abril de 2025.

-~

Prof(a). Opentador(a) + Presidente

Lt
Zéjdmmador(a)

" #'('9 A Lldse ol %
2° Examinador(a)

~. %

H&@L&Q/QAJO M&:nfm % &L’,;gz}“

[Discente



Dedico este trabalho ao meu primo, Marcos Junior
(in memoriam), que desde cedo carregava em seu
coracdo o sonho de ingressar na UFS e estudar
aquilo que tanto amava. Primo, sei que a vida nao
permitiu que vocé realizasse esse desejo, mas hoje

concretizo esse sonho por nos dois.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, quero expressar minha imensa gratiddo a Deus e a Nossa Senhora
Aparecida, que com suas béncgdos e protecdo iluminaram meu caminho e me trouxeram até este
momento tdo especial.

Aos meus pais, Edson (in memoriam) e Geilza, minha eterna gratidao. Foi sob muito sol,
com esforc¢o e dedicacao, que vocés me fizeram chegar até aqui. Cada sacrificio, cada palavra de
incentivo e cada gesto de amor me trouxeram até este dia. Hoje, posso finalmente descansar na
sombra e celebrar a realizacdo de um sonho que também é de vocés.

A minha irm4, Gleice, minha gratiddo por todo apoio e incentivo desde os tempos de
colégio. Sua presenca e palavras sempre foram um porto seguro para mim. A minha avé de
consideracdo, Nilza, e a minha madrinha, Ivone, meu carinho eterno. Vocés sempre falaram de
mim com tanto orgulho e amor que me fazem sentir ainda mais forte. Mesmo na correria e estando
sumida as vezes, saibam que amo vocés imensamente!

Um agradecimento mais do que especial a criatura — ou Matheus, como o0s pais dele o
chamam. Desde o colégio, vocé tem sido meu apoio inabalavel, me ajudando de todas as formas
possiveis. Se 0 sumario estd organizado ou se a ideia dos Treemap deu certo, 0 mérito é todo seu.
Mas, mais do que isso, eu te agradeco por cada abrago apertado, cada beijo cheio de carinho e por
todo amor que tem me dedicado nesses nove anos. Sou imensamente grata por ter vocé ao meu
lado. Amo vocé!

E estendo esse agradecimento com todo meu carinho & familia Carvalho — meus sogros
Joaquim e Elenalda, e meus cunhados Mariza e Everton. Muito obrigada por me acolherem com
tanto amor desde o inicio, por todo 0 apoio nesses nove anos de convivéncia, e por cada gesto de
cuidado e carinho ao longo dessa caminhada. E um privilégio fazer parte dessa familia tdo especial.
Sou grata por tudo que voceés representam na minha vida.

A familia Alcantara inteira, agradeco de coragdo por sempre compreenderem minha
auséncia, com todas as "coisas da faculdade”. Amo vocés imensamente.

Aos amigos de longa data — Jodo Vitor, Juliana, Danilo, Beatriz e Sara — valeu demais por
todo o apoio, pelas mensagens de incentivo e, principalmente, pelas risadas que sempre fizeram
tudo parecer mais leve. Na reta final, vocés foram essenciais (mesmo que a distancia). E sim, o
trabalho passou das 100 paginas... e a aposta foi perdida com estilo (rs)! Mesmo com a maioria
morando em outros estados, sempre que falo com vocés sinto que tem um pedacinho de vocés em

Sergipe. Obrigada por estarem comigo, mesmo longe — no coragdo, Vocés sempre estdo por perto.



Ao pessoal da turma piloto de 2020.1 — Leyliane, Reinaldo, Thiago, Stefany, Benjamim,
Luis, Milena, Gisele — meu muito obrigada por fazerem parte do inicio dessa jornada. Foram
muitas aventuras, perrengues (alguns dignos de novela), risadas em momentos caoticos e uma
parceria que fez tudo valer a pena. N&o teria sido a mesma coisa sem voceés!

E aos amigos que a faculdade me presenteou ao longo do caminho, em especial as duas
pessoas que sempre se revezaram para serem minhas duplas — Natalia e Wadson — obrigada por
toparem cada trabalho, cada correria de Gltima hora e por estarem comigo até o fim. Espero de
coracdo que a gente ainda se encontre no mestrado... quem sabe no PPEC?

Ao pessoal da Sala Verde e do GEPEASE, minha mais profunda gratiddo por todos os
ensinamentos, reflexdes e discussdes que me inspiraram a escrever este TCC sobre Educacao
Ambiental. Vocés sdo simplesmente incriveis!

Ao time de Residuos Sélidos do estagio na SEMAC, meu eterno agradecimento pelo
acolhimento, pelo companheirismo e pela dedicacdo em um momento dificil. Em apenas oito
meses, aprendi com vocés muito mais do que poderia ter aprendido em anos. Um cheiro especial
para minhas meninas — Claudineide, Dayane, Mariane, Joice e Cecilia no forninho — por todas as
risadas, piadas e momentos compartilhados que tornaram essa experiéncia ainda mais especial e
marcante.

E um agradecimento mais do que especial a minha parceira de estagio, de 040, de UFS,
Kissia Pamela. VVocé me faz rir todos os dias com suas histdrias e, claro, com seu ritual de passar
perfume antes de chegar no estagio. Foram muitos perrengues, mas a melhor parte foi enfrenta-los
ao seu lado.

Ao meu incrivel (e unico!) Departamento de Ecologia — 0 nosso querido DECO — meu
muito obrigada por todos esses anos de aprendizado, pelas trocas téo ricas, pelas conversas que
muitas vezes iam além da sala de aula, e por todo o incentivo ao longo da caminhada. VVocés foram
0 ponto de partida para esse estudo e para tantas reflexdes que carrego comigo. Foi uma honra
aprender com voceés!

Aos professores Dr. Jean Carlos Santos e Ma. Cintia de Cassia Marcolan, minha sincera
gratiddo por aceitarem fazer parte desta banca e por todas as contribui¢cbes que fardo a este
trabalho. Confio plenamente na dedicagdo e no conhecimento de vocés para tornar ainda melhor
meu bem mais precioso: este TCC.

E, por fim, mas n&o menos importante, a minha incrivel e maravilhosa orientadora, Ménica
Andrade Modesto. Obrigada por toda a dedicacdo, conhecimento, carinho e paciéncia comigo

durante esse um ano e alguns meses. A caminhada foi longa, mas o que criamos aqui foi Unico



para minha formacgdo como pesquisadora e como pessoa. Sem duvidas, este trabalho néo teria sido
tdo incrivel sem sua orientagdo. VVocé é perfeita e me inspira.
E, claro, a mim mesma! Depois de tanto tempo na UFS e nos perrengues da vida, nao

desisti e nem fiquei careca. Talvez um pouco doida... Valeu, Michelly!

Je Suis Prest...



“A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu,
mas pensar o que ninguém ainda pensou sobre
aquilo que todo mundo vé” .

(Arthur Schopenhauer)



RESUMO

A Ecologia e a Educacdo Ambiental (EA) sdo indissociaveis na compreensdo e no enfrentamento
das problematicas socioambientais, visto que, a unido de ambas as vertentes propde uma visao
critica dessas relacoes, destacando a necessidade de transformacg6es. No entanto, dentro do ensino
superior, a EA muitas vezes é abordada de forma limitada, sem explorar seu potencial
emancipatério. Este estudo investiga como a EA esta presente na formacgédo dos estudantes do
Curso de Ecologia da Universidade Federal de Sergipe (UFS). A pesquisa, de abordagem
qualitativa, baseia-se na analise de questionarios aplicados a discentes de diferentes periodos do
curso, identificando suas concepcGes sobre EA e Sustentabilidade antes e depois do contato com
0 componente curricular EA. Os resultados revelam que, embora os estudantes reconhecam a
importancia da EA, sua compreensdo ainda se mantém atrelada a perspectivas tradicionais e
instrumentalizadas do meio ambiente. Diante desse cenario, este estudo aponta caminhos para
fortalecer a presenca da EA no Curso de Ecologia da UFS, contribuindo para a formagéo de
sujeitos ecopoliticos capazes de atuar de forma critica e transformadora na sociedade

Palavras-chave: Educacéo Critica; Ensino Superior; Formacdo Académica; Sujeitos Ecopoliticos;
Sustentabilidade.



ABSTRACT

Ecology and Environmental Education are inseparable in understanding and addressing socio-
environmental issues, as the union of both aspects proposes a critical view of these relationships,
highlighting the need for transformations. However, within higher education, Environmental
Education is often approached in a limited way, without exploring its emancipatory potential. This
study investigates how Environmental Education is present in the training of students in the
Ecology course at the Federal University of Sergipe (UFS). The research, with a qualitative
approach, is based on the analysis of questionnaires administered to students from different periods
of the course, identifying their conceptions about Environmental Education and Sustainability
before and after contact with the curricular component Environmental Education. The results
reveal that, although students recognize the importance of Environmental Education, their
understanding remains linked to traditional and instrumentalized perspectives of the environment.
In light of this scenario, this work points to ways to strengthen the presence of Environmental
Education in the Ecology course at UFS, contributing to the formation of eco-political subjects
capable of acting critically and transformatively in society.

Keywords: Critical Education; Higher Education; Academic Training; Ecopolitical Subjects;
Sustainability.
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1. PERSPECTIVAS INTRODUTORIAS: A ORIGEM DAS RAIZES CONCEITUAIS

A historia da humanidade é marcada, inicialmente, pelo surgimento de némades que
utilizavam os bens naturais para a préopria sobrevivéncia. Posteriormente, o aparecimento de
civilizagdes e a construcdo de cidades tinham por objetivo oferecer habitacdes para 0s povos,
aproveitando-se dos recursos oferecidos pela natureza para impulsionar a sociedade, além de
disponibilizar uma melhor qualidade de vida aos(as) habitantes. Contudo, a expansdo dessas
cidades induziu ao errdneo sentimento de progresso pautado unicamente na destruicdo da
natureza sem considerar a sustentabilidade daquele local. Desta forma, o ser humano acabou
por se desvencilhar do sentimento de pertencimento que tinha com o ecossistema, assumindo
uma postura de controle em relacdo ao meio ambiente (Ferreira, 2022).

Tradicionalmente, essa dindmica de poder em relacdo ao meio ambiente e de
exterminio do sentimento de pertencimento foi induzida pelo modelo econdmico vigente, com
o0 advento do sistema capitalista (Ferreira, 2022; Foladori, 2001). Esse sistema tem o proposito
de incentivar o hiperconsumismo da populacdo em busca de lucros ao mercado. Nesse
entretempo, foi levantada uma série de diavidas acerca do impacto gerado pela populagdo na
natureza e de como seria possivel desenvolver um estilo de consumo que ainda tivesse por
preocupacéo a preservacao da diversidade. Com isso, surge a necessidade de se estabelecer um
novo paradigma de desenvolvimento que buscasse manter o progresso utilizando o meio
ambiente de forma sustentavel.

Foi assim que, em 1983, durante a Assembleia Geral da Organizacdo das Nagoes
Unidas (ONU), foi criada a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento e
nesse encargo surge pela primeira vez um dos termos mais utilizados e estudados na atualidade,
o desenvolvimento sustentavel. O desenvolvimento sustentavel busca explorar os recursos
naturais de maneira harmdnica com o campo social, ambiental e econémico (Jacobi, 2006).

Mesmo assim, os resultados desejados continuam aquém do esperado, revelando que
durante o desenvolvimento desse movimento houve a iminente anulagdo da natureza e a perda
da harmonia proposta anteriormente, uma vez que o desenvolvimento sustentavel ndo tem como
finalidade o cuidado do ambiente que, por conseguinte, requer uma redugdo de consumo, mas
sim a continuidade da geracéo de lucros por meio do incentivo a um consumismo travestido de
protecdo ambiental atraves de medidas de compensacdo que, nem sempre, se traduzem em
cuidado com o ambiente, mas em conservacdo para permanéncia da exploracdo dos bens

naturais (Boff, 2012). Em contrapartida, a sustentabilidade possui por finalidade
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(...) ndo ser reducionista e aplicar-se apenas ao crescimento/desenvolvimento, como é
predominante nos tempos atuais. Ela deve cobrir todos os territdrios da realidade que
véo das pessoas, tomadas individualmente, as comunidades, a cultura, a politica [...].
Sustentabilidade ¢ um modo de ser e de viver que exige alinhar as préaticas humanas
as potencialidades limitadas de cada bioma e as necessidades das presentes e das
futuras geracOes (Boff, 2012, p. 16).

E, ao entender esse conceito, fica claro como o desenvolvimento sustentavel representa
uma contradicdo a propria definicdo da palavra, afinal, para a ideologia do capital, o
desenvolvimento esta pautado na maximizacao dos lucros e, consequentemente, na retirada dos
recursos, enquanto a sustentabilidade estd em oposi¢do a esse tipo de desenvolvimento, pois
busca o equilibrio entre as dimensdes econdmica, social e a ambiental. E justamente essa
armadilha, pregada pelo idedrio capitalista, que € rebatida e criticada pela Educacdo Ambiental,
com o qual busca sempre pensar na perspectiva da sustentabilidade e ndo do desenvolvimento
sustentavel.

E é em meio a esse contexto, que as universidades podem ser vistas como fomentadoras
de transformac6es que podem afetar ndo apenas a sociedade, como também o meio ambiente.
Afinal, o papel das universidades vai além da formacdo académica. Essas instituicdes
desempenham um papel extremamente importante na producdo e disseminacdo de
conhecimento a sociedade (Mayerhofer, 2020). Visto que, € por meio desses espagos de
conhecimento que as proximas geraces podem se preparar para obter um futuro sustentavel,
tendo o papel de ndo apenas alertar sobre os desafios, como também de oferecer solucdes
praticas para a conscientizacao (Kraemer, 2004).

Essa transformacdo, por sua vez, pode ser impulsionada tanto nos planos de
desenvolvimento das instituicbes quanto nos cursos ofertados e, dentre eles, mais
especificamente, os cursos voltados para a area ambiental, como € o exemplo dos cursos de
Ecologia que enfatizam os estudos sobre “as interagdes entre os seres vivos e o ambiente, entre
cada espécie e seu meio ambiente, bem como as relacdes entre os seres’” (Ribeiro, 2012, p. 72).
Dito que, a Ecologia surgiu de um ambiente pratico, explorando as dindmicas do ambiente
natural ndo apenas para adquirir conhecimento, como também para assegurar a sobrevivéncia
em sociedades primitivas (Dantas & Torres, 2020).

Esse referencial de estudo adquire um papel importante por obter uma clara anéalise
sobre a constante dinamica social moldada pelo ser humano moderno. Sendo assim, quando se
objetiva explorar a Ecologia para além do entendimento superficial de conceitos, é possivel
gerar contetdos motivadores para os(as) estudantes da area que despertem o interesse mais
amplo, levando-os a descoberta do papel que cada ser humano possui no meio (Silva &

Vasconcelos, 2021).
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O estimulo necessario para o encorajamento dessas ideias pode ser encontrado atraves
das discussdes presentes no campo da Educacdo Ambiental. Afinal, para que a sociedade siga
por um caminho sustentavel, é preciso o desenvolvimento de préaticas educativas que estimulem
a reflexdo sobre as questBes ambientais e, principalmente, sobre a complexidade do ambiente e
dos paradigmas com a qual estamos inseridos (Jacobi, 2006). Para Guimardes (2013), ja existe
um consenso dentro da sociedade sobre a gravidade dos problemas ambientais e de como a
Educacdo Ambiental torna-se crucial para enfrentar esse problema. No entanto, mesmo que
haja essa consonancia entre 0s entraves atuais, ainda ndo existem soluc@es consensuais sendo
propostas.

Constantemente, Layrargues, argumenta em suas obras que ndo devemos compreender
as questdes ambientais apenas como uma preocupacao ecoldgica, pois ter essa visao simploria
e reducionista levaria a entender que para resolver a problematica socioambiental é necessario
apenas aprender como interagir com a natureza da maneira correta. Assim, ele alerta que a crise
ambiental ndo trata apenas de aspectos ecoldgicos, mas também de sociais e quando estamos
presos em um modelo conservador e reprodutivista daquilo que seria a Educacdo Ambiental
entregue a sociedade, forjamos sujeitos ecoldgicos que vestem uma responsabilidade individual
frente aos problemas e que contribui de forma superficial para as transformacdes (Layrargues,
2020a).

Assim, para o0 autor, ndo basta formarmos sujeitos ecoldgicos, uma vez que precisamos
formar também sujeitos ecopoliticos que ndo perdem de vista a construcdo coletiva da
problematica, entendendo que ndo basta individualizar um pensamento ecoldgico, sem trazé-lo
para 0 campo social e politico que busque criticar as propostas e entraves forjados pela
perspectiva do ambientalismo de mercado (Layrargues, 2018; 2020a).

Por esse motivo, a Educacdo Ambiental é importante para a formacdo de sujeitos
ecopoliticos na sociedade geral, mas, sobremaneira, nos cursos de Ensino Superior que tratam
de alguma forma sobre a problematica socioambiental e, nesse interim, encontra-se a Ecologia.
Mediante esse contexto, esta pesquisa parte da seguinte questdo central: como a Educacédo
Ambiental esta presente na formacao dos(as) alunos(as) do curso de Ecologia da UFS?

Essa proposta surgiu a partir do pensamento que a Educacdo Ambiental deve ser
trabalhada ativamente ao longo de todo o curso de Ecologia justamente por tratar-se de uma
dimensao interdisciplinar de ensino que fomenta a discusséo da problematica socioambiental
ao longo da graduacgéo.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo geral compreender como a Educagéo

Ambiental esta presente na formacao dos(as) alunos(as) do curso de Ecologia da UFS. A fim
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de atender a este objetivo, foram delineados os seguintes objetivos especificos: 1) identificar as
concepcdes dos(as) alunos(as) de Ecologia da UFS anteriores ao ingresso no curso do
componente curricular Educacdo Ambiental em relacdo a Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade, bem como as posteriores ao curso do componente supracitado; 2) apontar
possibilidades para a ampliacdo da Educagdo Ambiental no curso de Ecologia da Universidade
Federal de Sergipe.

Esse conjunto de ideias ndo surgiu por acaso. Inspirada por minha trajetdria dentro da
universidade e pelas experiéncias em conjunto com o projeto Sala Verde e o Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo Ambiental de Sergipe (GEPEASE) da UFS, compreendi que esta
pesquisa precisava transmitir toda a bagagem que construi ao longo do curso.

Além disso, durante minha formacdo académica, fui constantemente estimulada a
pensar sobre 0 meio ambiente sempre do ponto de vista ecolégico. Sempre fui incentivada a
entender como cada grupo de animais e plantas estéo inseridos em nichos e qual o motivo dessa
conjuntura. No entanto, ao me aprofundar nesses estudos, percebi o quanto o ser humano,
independente de crenca, raca ou localizacdo, estd constantemente transformando e
influenciando o ambiente natural. A primeira vista, essa informacao pode parecer obvia para
qualquer leitor(a), entretanto, é justamente o que ainda ndo foi compreendido que esta levando
0 mundo a uma crise ambiental sem precedentes. E essa perspectiva sé comecara a ser analisada
para além do 6bvio quando tivermos mais trabalhos com uma visdo da Educacdo Ambiental
Critica.

Ter essa perspectiva em mente me levou a pensar também sobre a relevancia desta
pesquisa instigada a pensar para além do comum, do que ja foi elaborado constantemente dentro
do curso de Ecologia da UFS. Sendo assim, este estudo justifica-se ndo s6 pelo meu interesse
pessoal, mas também pela auséncia de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) elaborados no
Departamento de Ecologia (DECO) da UFS e depositados no repositério institucional da
referida instituig&o.

Apds uma analise inicial no repositdrio, percebi que as questdes levantadas pela
Educacdo Ambiental estavam ausentes nos trabalhos concluidos pelos(as) discentes, dado que
das cinquenta e oito monografias cadastradas no RI/UFS, somente duas mencionam a Educagéo
Ambiental. A busca foi realizada no repositorio em questdo no periodo de fevereiro de 2024,
utilizando como filtro as monografias cadastradas pelo Departamento de Ecologia. Todas as
monografias cadastradas tiveram seus resumos e palavras-chave analisados e a visdo geral do

que tem sido pesquisado no DECO pode ser resumida na figura 1.
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Figura 1 — Nuvem de Palavras com as 20 palavras-chave mais utilizadas no TCC de Ecologia da UFS
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Fonte: Elaboracgao propria (2024).

Observando os temas pesquisados, verifica-se que a maioria dos trabalhos trata
principalmente de tematicas como Sergipe, Bentos, Mata Atlantica, Poluicdo e Ecotoxicologia,
evidenciando, assim, um interesse maior por parte dos(as) discentes e docentes orientadores(as)
do DECO por temas que tratem do meio ambiente e da conservacédo do mesmo.

Ademais, as duas Unicas monografias que mencionam a Educacdo Ambiental tratam
dela na perspectiva de ferramenta, um ponto de vista com a qual a EA critica ndo corrobora. A
primeira monografia analisada em questdo, intitulada “Residuos s6lidos marinhos em areas
protegidas: o caso da Reserva Bioldgica de Santa Isabel”, menciona apenas duas vezes o termo
Educacao Ambiental, que foi usada para citar que na reserva deveria ocorrer acdes de Educacédo
Ambiental que tivessem o objetivo de sensibilizar a populagdo quanto a importancia da Unidade
de Conservacao.

No caso da segunda monografia analisada, que possui por titulo “Tecnologia de
captacdo de &gua de chuva para producdo de alimentos organicos em escola no semiarido do
Sergipe”, a palavra Educacdo Ambiental ¢ referida inicialmente por fazer parte do nome do
laboratorio que foi feito a pesquisa “Laboratorio de Ecologia, Sustentabilidade e Educacdo
Ambiental (ECOSEA - UFS)”; e quando o termo ¢ mencionado novamente no corpo do texto,
mais especificamente no resultado e discussao, trata apenas de uma citacdo vaga e breve de que

foram submetidos dois estudos, no 9° Simpdsio Brasileiro de Capacitacdo e Manejo de dgua da
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chuva, com a qual um era o projeto que futuramente resultou na monografia em questéo e o
outro era um estudo sobre a insercdo da Educacdo Ambiental critica no processo de execucao
do projeto.

Desta feita, a auséncia de pesquisas em Educacdo Ambiental no ambito dos TCC do
curso de Ecologia da UFS demonstra ndo sé o ineditismo deste estudo, como também a
necessidade de ampliagéo e aprofundamento de estudos sobre Educagdo Ambiental no curso,
haja vista o fato de que na Ecologia existem os sistemas ecoldgicos e eles podem ser
encontrados em uma organizacdo hierdrquica, e que essa organizacdo ndo pode ser
compreendida de modo dissociado da Educagcdo Ambiental.

Este estudo encontra-se dividido em quatro secOes. Na primeira, apresenta-se a
discusséo epistemolodgica acerca da indissociabilidade da Ecologia e da Educacdo Ambiental;
na segunda, sdo dispostos os procedimentos metodoldgicos para a execucdo da pesquisa, na
terceira, ocorre a sistematizacdo dos dados e discussao dos resultados e por fim, séo tecidas as

consideracdes finais.
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2. AS RAIZES TEORICAS DA ECOLOGIA E DA EDUCACAO AMBIENTAL

“Uma certeza final: os que tiverem lido esta obra saberdo
ver e prever melhor as relagdes do homem e do seu meio
ambiente, mas sobretudo, e isto tem ainda um sentido mais
forte, se sentirdo mais responsaveis.”

(Michel Godron)

A presente secdo discute as raizes tedricas desse estudo que perpassam desde o
surgimento da Ecologia até a formacgdo de sujeitos ecopoliticos dentro da sociedade atual.
Assim sendo, em primeiro momento iremos entender a jornada da Ecologia desde o seu
surgimento como conceito, pesquisa e ensino, com destaque para a consolidacéo da Ecologia
no Brasil através de programas académicos como o curso de Ecologia na Universidade Federal
de Sergipe. E discutido também a indissociabilidade entre a Educacido Ambiental e a Ecologia,
com énfase na importancia da EA critica, em entrelace com a Ecologia, para a transformacéo
social. Por fim, esta secdo debate sobre a formagdo de um sujeito ecopolitico na sociedade atual
discutindo a importancia deste sujeito para a mudanca de estrutura nas politicas pablicas e

sociais desafiando a logica capitalista ao promover Educacdo Ambiental critica.

2.1. Do passado ao presente: a jornada da Ecologia como conceito, pesquisa e ensino

Para entender melhor a consolidagdo da Ecologia como objeto de estudo e ensino no
Brasil, € importante regressar ao seu surgimento, quando ainda era uma palavra-chave. Em
“Historia da Ecologia", de Pascal Acot (1990), somos conduzidos a explorar a Ecologia por
diversas percepcOes e a analisar o conceito através das contribuicGes de diversos(as)
autores(as), aos quais o autor se debruca ao teorizar uma possivel origem para o surgimento da
Ecologia.

Desde Aristoteles até Lineu, somos instigados a ponderar sobre como muitos(as)
estudiosos(as) da Antiguidade anteciparam alguns conceitos ecolégicos sem imaginar que, no
futuro, essas concepcdes seriam formalizadas, estudadas e dariam origem a um campo de
pesquisa e ensino. Vale ressaltar que mesmo com essa pequena investigagéo feita pelo autor e
alguns desdobramentos sobre o possivel surgimento da Ecologia, ainda no passado, é
importante ter em mente que a Ecologia como Ciéncias Naturais tem uma cronologia confusa
e complexa que ndo consegue ser delimitada ao certo (Acot, 1990).

Sendo assim, para entendimento pratico de como surgiu a palavra Ecologia, voltamos a
1866, quando o bidlogo alemao Ernst Haeckel surgiu com o vocéabulo oekologie. Haeckel, um

grande entusiasta dos estudos de Charles Darwin, escreveu a palavra pela primeira vez em uma
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nota de rodapé do seu livro “Generelle Morphologie der Organismen”, com o proposito de
substituir o termo “biologia”. Em seu sentido literal, a palavra usada por Haeckel, oekologie,
tinha por traducao “ciéncia de habitat” e, ao trazer o segundo volume do livro, o autor define o
termo Ecologia da seguinte forma: “por ecologia entendemos a totalidade da ciéncia das
relagdes do organismo com o meio ambiente, compreendendo, no sentido lato, todas as
condi¢des de existéncia” (Acot, 1990, p. 27).

Mesmo com uma definicdo estabelecida para a época, Haeckel ainda se aventurou,
posteriormente, em ampliar e difundir ainda mais o conceito central do termo e encontrar uma
forma de aplica-lo em seus estudos. A partir desse ponto, diversas defini¢cdes foram surgindo
com o passar dos anos em busca de um melhor aperfeicoamento do conceito, além de
contemplar as vertentes estudadas na Ecologia (Acot, 1990). Entre a perspectiva de diversos(as)
autores(as), podemos citar Krebs que, em 1972, define ecologia como “0 estudo cientifico das
intera¢des que determinam a distribui¢ao ¢ abundancia de organismos” (Townsend et al., 2010).
No entanto, uma das versdes mais difundidas e usadas na atualidade encontra-se no livro “A
economia da Natureza”, que define a Ecologia como sendo “o estudo cientifico da abundancia
e distribuicdo dos organismos em relacdo a outros organismos e as condig¢des ambientais”
(Ricklefs & Relyea, 2016).

Independentemente de cada conceito trazido pelos autores mencionados, torna-se
evidente que o objetivo principal da Ecologia é estudar como 0s seres vivos se relacionam entre
si e com o meio ambiente, onde vivem e qual a sua influéncia para o ecossistema. E a partir
desse preceito que passaremos a entender qual o propdsito do estudo da Ecologia e como a
mesma evoluiu a nivel de pesquisa pelo mundo e como, futuramente, chegou ao Brasil.

Inicialmente, a Ecologia como ciéncia comecou a ser visivel apenas no final do século
XIX, com o surgimento do livro “Oecology of Plants”, de Eugenius Warming (1909) que se
tornou o primeiro livro em inglés a ter por titulo a palavra Ecologia; e alguns anos depois, pode-
se ter como marco o surgimento da Sociedade Britanica de Ecologia (Lewinsohn, 2016). Esses
movimentos, sejam de estudos ou diligéncias, corroboram para o inicio do carater metodoldgico
da Ecologia como campo de pesquisa. Foi a partir desse desenvolvimento que o estudo da
Ecologia comecou a desenvolver um vocabulario proprio, tendo por prerrogativas sintetizar o
conhecimento produzido até entdo (Fernandes, 2015).

Apesar de ser considerada uma ciéncia jovem, os estudos em Ecologia prosseguem
concomitantemente com a evolugdo da sociedade contemporanea e isso se deve ao fato de terem
surgido novos segmentos e setores sociais que caminham juntamente com as questdes

ambientais (Fernandes, 2015). Mesmo assim, vale pontuar que a ascenséo da Ecologia como
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ciéncia foi lenta e pontuada. Isso é fruto da articulacdo da Ecologia como objeto de estudo em
outras reas do conhecimento, como Ciéncias Biologicas, Naturais, Aplicadas e Sociais.

E quando pensamos nesse segmento em relacdo ao Brasil, vemos que o surgimento lento
e pontuado da Ecologia como pesquisa e ensino continuou a ser promulgado no territério
brasileiro. Seu surgimento em campo nacional se deu, originalmente, com os estudos de Pierre
Dansereau, que, em suas pesquisas, analisou as inter-relagdes entre os agentes dos ecossistemas
a partir de uma perspectiva multidisciplinar, esse fator, somado aos seus esfor¢cos em entender
novos paradigmas ecologicos, o levou a publicacdo do livro “Biogeografia: uma Perspectiva
Ecologica” (Fernandes, 2015).

Impulsionado por suas pesquisas, Dansereau introduz no Brasil ndo apenas o ensino
sistematico da Biogeografia, como também o método de andlise da sociologia vegetal,
treinando, dessa forma, os primeiros(as) pesquisadores(as) especialistas em técnicas modernas
de investigacdo da biogeografia ecoldgica (Fernandes, 2015).

Lewinsohn (2016), por sua vez, contextualiza, em seus estudos, mais um pouco sobre o
desenvolvimento da Ecologia no ambito nacional. No texto intitulado “Primordios da Ciéncia
Ecoldgica no Brasil Colonial e Imperial” (Lewinsohn, 2016), o autor detalha a historia dos
primeiros resquicios da Ecologia no Brasil, tendo seu aparecimento com cientistas que se
autodeclararam ecélogos(as), e ndo apenas isso, como também, o surgimento de publicacBes
cientificas que cunharam o termo Ecologia. A descri¢do de Lewinsohn (2016) segue adiante
pelo ano de 1940, quando surgiu o primeiro grupo de pesquisa em Ecologia Vegetal na
Universidade de Sao Paulo (USP), como também relata a reforma universitaria brasileira que
ocorreu em 1968 e trouxe consigo novas unidades de ensino, além da criacdo de departamentos.

Essa iniciacdo da Ecologia em meio aos estudos nas universidades, incluindo a criagdo
de Programas de Pds-Graduacdo em Ecologia no ano de 1976 (Lewinsohn, 2016), acaba por
consolidar, mesmo que incipientemente, o ensino da Ecologia dentro de diversas areas do
conhecimento. Afinal, a Ecologia busca ir alem da formacéo académica do sujeito, ou restringe-
se ao entendimento dos elementos e interacdes envolvendo a natureza, em seu conceito e
formacao, a natureza da Ecologia busca a reflexdo e conscientizacdo em relagdo a problematica
ambiental (Santos & Landim, 2015).

No Brasil, atualmente, ha a existéncia de sete cursos ativos de graduagdo em Ecologia
(Apéndice A), bem como setenta e cinco Programas de Pos-Graduacao na area (Apéndice B)
sendo divididos entre Mestrado e Doutorado Académico, como também em Mestrado e
Doutorado Profissional. Essa demanda em constante crescimento por cursos ou especializagdes

em Ecologia se deve as caréncias da sociedade em relacdo as questdes ambientais (Neves &
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Tauchen, 2014). Cabe citar que em 2007, a &rea de Ecologia ocupava o quarto lugar no ranking
de publicagdes cientificas em revistas de alto impacto e o seu iminente crescimento, dentro do
campo académico, torna-se ainda mais relevante com o passar dos anos, mesmo que ainda haja
muito caminho a ser percorrido para tornar a Ciéncias Ecoldgicas relevante no pais (Martins et
al., 2011).

E, ao debatermos sobre a relevancia desta Ciéncia, € possivel destacar a consolidagdo
académica do ensino da Ecologia a partir da mudanca de paradigmas em relagdo ao pensamento
ecologico. Afinal, assim como a Educacdo Ambiental, que busca seguir pela perspectiva da
sustentabilidade e ndo do desenvolvimento sustentavel, a Ecologia busca seguir por caminhos
que fujam de modelos conservacionistas e pragmaticos. Isso se deve ao fato de o
conservacionismo buscar conservar a natureza em seu modelo natural ainda que leve em
consideracao fatores estéticos, econdémicos e cientificos, enquanto o ecologismo busca refletir
sobre o impacto do homem na natureza, reagindo a problematica criada na sociedade moderna
e transformando, dessa forma, a sociedade, economia e cultura (Neves & Tauchen, 2014).

Entender a diferenca entre esses termos comumente utilizados no ambito ecoldgico,
torna-se crucial para que ocorra a elaboracéo de ensinos e pesquisas que ndo estejam limitados
a um ponto de vista programatico e pouco critico dos desafios ambientais enfrentados
atualmente em sociedade. Por esse motivo é que o ensino da Ciéncia Ecoldgica se faz
imprescindivel dentro das universidades, afinal, partindo da concepcdo desses principios €
possivel estabelecer uma relagdo benéfica entre a sociedade atual e o planeta (Maciel, 2018). E
através dessa perspectiva ampliada do surgimento e entendimento da Ecologia em seus diversos
campos que culminamos na criacdo do curso de Ecologia da UFS, em Séo Cristovéao, Sergipe,
como ponto de partida deste estudo.

O Curso de Graduacdo em Ecologia na UFS surgiu, inicialmente, como uma ideia
fervilhante das mentes dos(as) Professores(as) Dr. Leandro de Sousa Souto (Departamento de
Engenharia de Pesca e Agricultura (DEPAQ)/UFS), Dra. Myrna F. Landim de Souza
(Departamento de Ciéncias Biologicas (DBI)/UFS) e Dr. Renato Gomes Faria (DBI)/UFS).
Durante o planejamento do curso, a intencdo dos(as) docentes supracitados era de formar
ecologos(as) que superassem as barreiras e lacunas existentes na formac&o, dos(as), até entdo,
pesquisadores(as) e profissionais das Ciéncias Naturais, podendo, assim, exercer uma atuacao
mais centrada em relacdo as questdes ambientais, levando em consideragdo o ambiente como
um todo.

Com isso, surge, em 2009, a Resolugdo n° 52 do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (CONEPE) que estabelece o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Ecologia da UFS,
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em que é possivel encontrar, no Artigo n° 2, a justificativa que permeia a criacdo do referido
curso

I. a necessidade de suprir o mercado com profissionais especialmente capacitados para
atuar no tratamento das questdes ambientais em sua feicdo Ecoldgica, em especial no
diagnostico ambiental, na gestdo, protecdo e sustentabilidade dos diferentes
ecossistemas e nas interfaces com as demais areas do conhecimento, que envolvam as
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Geologicas, Ciéncias Exatas e Ciéncias Humanas, e,

1. aumento da oferta de profissionais capacitados e qualificados na area para atuar
ndo s6 no Estado de Sergipe, mas em todo o territério nacional, visto que atualmente
existem apenas seis cursos de Graduagdo em Ecologia no Brasil (Brasil, 2009 p. 1).

Em uma perspectiva historica com relacdo a época de criacao e implementagéo do curso,
é importante destacar que o mesmo foi concebido durante um periodo de grande importancia
para os ecologos(as) ja formados(as) no Brasil. Visto que, em 2009, ano de criagdo do curso de
Ecologia, estava para ocorrer a tentativa de regulamentacdo da profissdao de ecélogo(a) em
territorio brasileiro, com a qual o projeto de lei ja havia sido aprovado no Congresso Nacional
e contava apenas com o aguardo da sancéo do entdo Presidente da Republica, Luis Inacio Lula
da Silva. Entretanto, a sancdo ndo foi aprovada pelo presidente em questdo, evento que
culminou na retomada da luta dos ecologos(as) pelos direitos trabalhistas e pela igualdade com
as demais profissdes da area.

E nesse contexto que, quinze anos depois, ainda ha uma luta para a regulamentacao da
profissdo e pela tentativa de inclusdo da Ecologia em mais areas da ciéncia. Afinal, essa
desvalorizacdo de ecdlogos(as), tanto no ambito profissional quanto no académico, acaba por
manter as Ciéncias Ecoldgicas naquele mesmo limbo, ja citado anteriormente, de aparecimentos
esporadicos da Ecologia na sociedade como um todo. Essa esporadicidade pode ser encontrada,
principalmente, nos meios de comunicacdo que usam termos como “ecologico”, “ecologia” e
“ecologista”, como meros sindnimos de “natural”, “ambiente” e “amantes da natureza”, € iSSO
acontece porque esses veiculos se apropriam indevidamente dessas palavras para trazer
credibilidade e veracidade as informac6es e noticias passadas a populacdo (Brando, 2010).

Em sintese, esse fator apenas reforca a importancia da Ecologia para os debates atuais
presentes na sociedade e da participacdo de ecélogos(as) habilitados(as) para trazer visibilidade
e abrangéncia aos estudos relacionados ao ambiente natural. Vale destacar aqui, a luta constante
dos cursos de Ecologia dentro das universidades para se manterem ativos mesmo sem a
regulamentacdo da Ecologia em ambito nacional. A baixa adeséo de alunos(as) ao curso e até
mesmo a migracao de estudantes de Ecologia para outras areas das Ciéncias Naturais apenas
reitera a importancia da regulamentacdo do ecologo(a), afinal, a regulamentacdo é o principal
motivo para a permanecia dos atuais cursos de Ecologia no Brasil, ainda que a extingéo de dois

cursos ja tenha sido propagandeada (apéndice A).
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Pensando nisso, ao buscar mais autonomia e uma identidade propria, o curso de
Ecologia da UFS decidiu por reformular a estrutura curricular do curso no ano de 2020. Para
entender essa reformulacédo, € importante salientar que, originalmente, o curso de Ecologia da
UFS foi criado e mantido pelo DBI juntamente com o seu corpo docente. Sendo assim, logo no
inicio, o curso atendia as habilidades e preferéncias dos(as) antigos(as) docentes. No entanto,
essa perspectiva do curso de Ecologia, ainda ligada ao DBI, muda quando em 2013 ocorre a
contratacdo de mais professores(as) para o corpo docente do curso, extinguindo, assim, o antigo
Nucleo de Ecologia e transformando-o no atual Departamento de Ecologia (DECO).

Essa contratacdo serviu para, aos poucos, o0 curso ir se alinhando com as linhas de
pesquisas dos 10 docentes do agora DECO (Apéndice C), estimulando alguns anos depois, no
ano de 2020, a reformulacéo do curso. Essa reformulacdo serviu também para incorporar temas
atuais nas pesquisas e estudos do referido curso, além de estruturar disciplinas que pudessem
contribuir para a formacéo de profissionais cada vez mais aptos e integrados a atualidade para
0 mercado de trabalho em suas diferentes esferas.

Sendo assim, debrucar-se sobre o estudo da Ecologia é observar como na atualidade o
pensamento ambiental encontra-se fragilizado e marginalizado, acabando, assim, por prejudicar
ndo apenas 0 meio ambiente e a sociedade, como também a geracdo de conhecimento e pesquisa
na area ambiental. E para que essa mudanca ocorra, é preciso trazer para debate a Ecologia
aliada a EA, afinal, é através das concepcles presentes na EA que levard a uma melhor

dispersdo do pensamento que rege a Ecologia.

2.2. A indissociabilidade entre a Educacédo Ambiental e a Ecologia

Ao recapitular todas as informacdes vistas até aqui, é possivel perpassar por toda a
trajetéria da Ecologia e, assim, compreendermos ndo apenas a sua importancia para o
desenvolvimento de pesquisas académicas, como também a utilizacdo dos estudos ecolégicos
para a conscientizacéo coletiva. No entanto, vale dissecar a importancia de entrelacar os estudos
ecologicos com a Educacdo Ambiental critica e 0 motivo de que um néo pode andar dissociado
do outro. Para entender melhor essa conjuntura, no primeiro momento, iremos entender o
conceito de Educacdo Ambiental critica para que, assim, seja possivel entender a
indissociabilidade entre EA e a Ecologia.

Entender a vertente critica existente no campo de estudos referente a EA € entender que,
assim como a Ecologia, a EA emerge em resposta as demandas da sociedade em relagdo ao
meio ambiente e a sua descaracterizacdo feita constantemente pelo ser humano. Segundo

Reigota (2010), a EA ndo busca transmitir um conteudo especifico, ndo procura fixar-se em
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apenas uma vertente, mas procura oferecer uma perspectiva educacional que seja comprometida
com as questBes sociais e ambientais. 1sso se deve justamente ao seu carater interdisciplinar,
que pode ser compreendido e aplicado de diversas formas.

Para que seja possivel um entendimento amplo da EA em seus diversos campos de
atuacdo, principalmente o ambiental, € importante entender primeiro a definicdo de meio
ambiente. Apesar de parecer simples, 0 que muitas vezes acontece quando tentamos definir o
conceito de meio ambiente, € uma confusdo na concepcao de ambiente funcional, como o lugar
que vivemos e ambiente como um sistema complexo, o ambiente, para ser entendido, precisa
ser visto como um sistema grande e aberto, que muda e interage com tudo ao seu redor (Araujo
& Cardoso, 2012). E justamente isso que Marcos Reigota, em seu livro “O que é Educagdo
Ambiental”, busca dizer ao definir meio ambiente como “um lugar determinado e/ou percebido
onde estdo em relacdo dindmica e em constante interacdo 0S aspectos naturais ¢ sociais”
(Reigota, 2010, p. 36).

Apesar desta definicdo ndo ser a Unica existente para definir o que € meio ambiente, é
importante compreender como o autor relaciona os dois termos, tendo por objetivo mostrar
como ele ndo se limita apenas a natureza, mas incube dentro dela as relacbes humanas e
ambientais que ocorrem em qualquer espaco.

Como mencionado anteriormente, na parte introdutoria deste trabalho, a visao limitante
do ser humano em relacdo ao meio ambiente nos levou a acreditar, por muito tempo, em uma
natureza inesgotavel, fonte de recursos infinitos para a sociedade, também na ideia de que o
ambiente podia ser explorado ndo apenas como um objeto de pesquisa, mas como uma matéria
prima que deve ser usada no desenvolvimento econdmico atual que encontra-se pautado na
producdo industrial e no consumo da populacédo (Trein, 2012).

Este sujeito social, cercado por um modelo destrutivo de economia, desenvolveu uma
forma singular de se relacionar com a natureza, a qual

(...) embasou a percepgdo de que pertenciamos cada vez menos a natureza, na medida
em que construiamos, por assim dizer, a nossa segunda natureza, social e cultural em
uma oposicdo de sujeitos que dominam o seu objeto (Trein, 2012, p. 296).

Para além disto, esta “falta de zelo pelo ambiente traduz a forma como ele € percebido.
Se a forma de ver o meio ambiente ¢ de fora, entdo o individuo ndo se percebe como integrante”
(Araujo & Cardoso, 2012, p. 40), sendo assim, acaba por tratar a natureza apenas como uma
ferramenta para beneficio proprio. E partindo deste principio que o fomento de praticas

educativas, que tenham por propésito romper com esse paradigma imposto na sociedade,
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tornam-se tdo importante atualmente, afinal, 0 meio ambiente ndo se encontra separado do
social, na verdade, ambos estéo interligados e se influenciam mutuamente.
E em meio a esse entendimento que surge a Educacio Ambiental Critica. Em uma de

suas definicdes, pode ser caraterizada como uma corrente que

(...) insiste, essencialmente, na andlise das dindmicas sociais que se encontram na base
das realidades e problematicas ambientais: analise de intengdes, de posi¢des, de
argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e de a¢Bes dos diferentes
protagonistas de uma situacao (Sauvé, 2005, p. 30).

Ou seja, a EA critica busca ir além da simples transmisséo de informacdes, do simples
questionamento corriqueiro de “porqué ndo preservamos o meio ambiente?”, pois ela “percebe
0 homem como um membro integrante do meio no qual esta inserido e busca a transformacéo
da sociedade” (Araujo & Cardoso, 2012, p.53). Além disso, busca promover reflexdes sobre a
relagcdo entre a sociedade e a natureza, questionando diversos agentes e fatores sociais como
modelos econdémicos, governancas, padrdes de consumo, falsas praticas verdes etc.

Vale destacar que essa critica ndo é feita ao acaso, apenas pelo simples ato de criticar,
ela “consiste em desentocar o pensamento ¢ em ensaiar a mudanga” (Carvalho, 2016, p.31),
também em formar os sujeitos da sociedade a atuarem como agentes da transformacdo. Melhor
dizendo, ela busca “auxiliar e incentivar o cidaddo e cidada a participar da resolu¢ao dos
problemas e da busca de alternativas no seu cotidiano de realidades especificas” (Reigota, 2010,
p. 18).

Reigota (2010) ainda argumenta que a EA por si s6 ndo seré o suficiente para resolver
a complexidade dos problemas ambientais que estdo sendo enfrentados atualmente, mas que
essa falta de resolucdo ndo impede a conscientizacdo do sujeito em relacdo a problematica
socioambiental, afinal, “os problemas ambientais foram criados por homens e mulheres e deles
virdo as solugdes” (Reigota, 2010, p. 19). Essa percepgdo critica acerca das problematicas
socioambientais ganham forca em espacos escolares e, principalmente, académicos que acabam
por fomentar as ideias e praticas que levem a construcéo desta percepcao critica na sociedade,
que forjam o surgimento de educadores voltados para a préatica e disseminagéo de ideias e acdes
motivadoras.

De primeiro momento, quando essa percepcdo surge no meio social, havera um
questionamento de como uma EA, que se pauta na critica ao sistema e na emancipacao de ideias
e sujeitos, possa ser inserida em uma sociedade tdo pragmatica e emaranhada em concepgoes e
politicas tdo pouco praticas no ponto de vista ambiental. Como seria possivel existir uma
mudanga em uma sociedade alienada que vive em condicdes de exploracéo, tanto da natureza

como dos seres humanos, e que reproduzem de forma inconsciente as a¢Ges impostas pelo
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capital? (Trein, 2012). Essa “utopia”, criada pela Educacdo Ambiental critica, pode ser talvez
0 ponto chave para a mudanca de perspectiva que é tdo necesséria frente as problematicas atuais,
dado que é preciso existir uma mudanca radical nas relacdes que estabelecemos hoje, seja entre
0S proprios sujeitos ou entre a humanidade e a natureza, para que ocorra uma nova forma de
enxergar o0 mundo (Reigota, 2010; Trein, 2012). Para que assim seja possivel utilizar a critica
“ndo apenas enquanto negacdo do existente, mas é importante que ele se faga também como
anuncio de uma outra dire¢do” (Trein, 2012, p. 300).

Mas, como seria possivel identificar essa nova dire¢cdo? Uma vez que trazer como pauta
as mudancas de uma sociedade inteira pode desencadear, de certo modo, uma postura reformista
na populacdo, acentuada unicamente por mudancas pontuais e pouco praticas sem suscitar, de
fato, o seu enfretamento (Nascimento et al., 2021). E nessa perspectiva de fuga do carater
reformista que a educacdo se apresenta como um espago amplo e concreto de acéo e/ou reflexéo
que tem o potencial de ser fomentadora na formacdo de sujeitos sociais (Trein, 2012). Dessa

maneira,

(...) sendo a educacdo um potencial motor das dindmicas do sistema social, a
participacdo dos educadores nesse debate e na constru¢cdo de proposta para o
enfretamento dessa crise é fundamental (Guimaraes, 2012 p. 23).

E por este motivo que a culminancia de todas essas ideias e praticas radicais,
fomentadoras de mudancas, esta conectada diretamente com a formacéo de sujeitos que serdo,
em muitas das vezes, de forma inconsciente, educadores(as) ambientais. Essa formacdo ndo
ocorrera sem intencionalidade, muito menos sera incentivada pelo ideério do capital, visto que
a movimentacdo alienada da massa é o que garante a continuacdo do sistema, por isso, praticas
gue venham de encontro a esse pensamento tendem a ser banalizadas ao longo do tempo.

Ou, como aponta Guimaraes (2012), levara a formacdo de agentes que serdo apenas
multiplicadores de ideias, ou seja, professores(as)/formadores(as) que apenas irdo reproduzir
informacdes e metodologias aprendidas em cursos e que nao conseguirdo trazer mudancas
significativas para o ambiente escolar. Esses reprodutores tornam-se sujeitos presos no que o
autor denominou como armadilhas pragmaticas — estratégias de praticas ambientais que se
concentram na reproducao de agdes ingénuas. Estas, por sua vez, fruto do que lhes foi ensinado
durante um percurso formativo que ndo oportunizou a criticidade para questionar a raiz na qual
encontram-se alicergadas as problematicas socioambientais e, por isso, refletem-se em acgdes de
cunho pontual que ndo vislumbram transformacdes sociais a longo prazo. Dessa forma, é
importante o entendimento desse termo como uma agdo na qual o sujeito é induzido/conduzido,

ainda que de modo ndo-intencional, a optar por uma pratica pedagogica simplista por nao ter o
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conhecimento necessario para entender que aquela acdo é pouco eficaz para si e/ou para a
comunidade.

E nesta perspectiva que a educaco ambiental critica se propde a

(...) formar dinamizadores de ambientes educativos (e ndo multiplicadores), que, ao
compreenderem a complexidade dos processos (movimentos) sociais, motivados pela
reflexdo critica, mobilizem (mobilizagdo = agdo em movimento — préxis) [...]
processos de intervengéo sobre as dindmicas constituidas e constituintes da realidade
socioambiental (Guimaraes, 2012, p. 135-136).

E importante ter em mente neste momento, que a formacdo de educadores(as)
ambientais, incumbidos de levar adiante ideias que auxiliem na busca por resolucoes
ambientais, ndo se dara ao acaso, muito menos surgira de uma eventual formacédo pratica e

pouco critica. A formacéo de educadores(as) deve ser continuada, afinal

(...) a formagdo ndo é um processo finito, mas continuo, na medida em que,
independentemente do conhecimento adquirido, ndo estamos jamais formados em
completude, visto que, através de um processo formativo, podemos compreender o
mundo presente, porém o futuro se desvela como uma incerteza que necessita de novas
compreensdes, ao tempo em que vai se aproximando e se transformando em tempo
atual (Araujo & Modesto, 2021, p. 230).

Esse processo continuo e sempre aprimorado de formacdo, sem nunca deixar de ser
questionadora, € o ponto chave que separa a linha ténue entre a formacéo de sujeitos criticos e
fomentadores(as) de condutas, daqueles que ainda se encontram presos naquela armadilha
paradigmatica ja comentada. E essa separacdo sO ocorrera apds o estabelecimento de
programas/cursos/metodologias em instituicGes de ensino que levem, antes de mais nada, a
formacédo de profissionais filiados(as) a vertente critica durante a sua formacéao. No entanto, é
fundamental ressaltar a importancia dessas geragdes de profissionais estarem conscientes! néo
apenas das problematicas ambientais, como também das suas causas e necessidades de
enfrentamento, sendo, portanto, necessario que haja um aprofundamento dos conhecimentos
ecologicos que fujam do campo tedrico, que busquem a praxis para que seja possivel aplicar

esses conhecimentos ja estabelecidos em situacGes reais e do cotidiano.

10 conceito de profissionais conscientes aqui citado esta alicercado no pensamento de Paulo Freire descrito no
livro Pedagogia do Oprimido (1987), o autor nesta obra reflete sobre como os individuos possuem uma consciéncia
ingénua em relagdo a sociedade, esta ingenuidade é criada e trabalhada dentro das escolas através da “educagéo
bancaria” que estes individuos recebem ao longo da vida; visto que dentro dessa concepgo de educagdo, os(as)
educadores(as)/professores(as) acabam se tornando meros depositarios de conhecimentos teérico que devem ser
transmitidos aos(as) alunos(as) e os(as) educandos(as) acabam sendo recipientes que serdo preenchidos de
informacdes ao longo da vida. A pedagogia do oprimido, proposta no livro, se opdem a essa abordagem justamente
por considerar que ao oferecer uma abordagem educacional libertadora aos oprimidos, sera possivel promover a
conscientizacdo desses individuos, capacitando-os a compreender a estrutura com a qual a opressao é imposta e a
agir de forma transformadora dentro da sociedade. Entdo, é através desta educacdo libertadora e critica que o
individuo podera se tornar um sujeito ativo e fomentador de transformacGes na sociedade, adquirindo uma
consciéncia critica como elemento de emancipacdo a opressao em que vive.
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Desta feita, compreender a importancia dos(as) educadores(as) ambientais para o
enfrentamento das problemaéticas socioambientais é entender a constante evolucéo que levara
esses(as) formadores(as) de conduta a praxis social. Em uma de suas definicGes, a praxis pode

ser compreendida como

(...) uma sondagem da prépria acdo, a vontade que percorre a acao a fim de encontrar
0 seu sentido, além da finalidade. [...] a praxis implica intencionalidade da agdo e nao
se finda nisto, além da acdo em si, a praxis implica o conhecimento do sentido
particular desta acdo (Raimundo, 2017, p. 30).

Ou, em outras palavras, a praxis pode ser compreendida como um constante processo
ciclico que busca ir além da pratica, visto que, para que uma praxis ocorra é necessario que haja
uma acao e que, posteriormente, essa acdo seja avaliada, refletida e repensada sempre buscando
melhorias, com a finalidade de desencadear uma nova acdo que passard novamente pelo
processo de avaliagédo/reflexdo, sempre em constante evolucdo e aprimoramento daquela
primeira agdo. Esse é o conceito fundamental da préxis e também um dos elementos que
distinguem a praxis da pratica, ja que a pratica por si s6 apenas leva o sujeito a planejar e
executar sempre uma mesma acao sem de fato refletir sobre ela.

Deste modo, se induzirmos os sujeitos a realizarem uma constante pratica ambiental
sem de fato repensar em qual resultado aquela pratica se findard, decerto ndo serd possivel
encontrar uma transformacao significativa na sociedade. Afinal, apesar da praxis carregar
consigo uma préatica, ndo se pode esperar que uma pratica irreflexiva levard um sujeito ao
caminho de uma préxis transformadora e que reflita em seus atos presentes e futuros.

A vista disto, trabalha-se na EA a importancia da disseminag&o da préxis ecoldgica que
proporcione nos sujeitos formadores de acdes 0 questionamento necessario para mudar o
sistema, para que seja possivel quebrar um ciclo infindavel de mas praticas ecoldgicas
originadas pelo ideério capitalista e fomentada até os dias atuais pelos sujeitos ndo conscientes
dessa acéo.

Por essa razdo, a Educacdo Ambiental critica, enveredada pela praxis social, reforca a
importancia de essas ideias e praticas ndo se restringirem apenas ao campo educacional, ou,
nesse caso, tornarem-se um recorte da Educacdo Ambiental, ja que para ser um sujeito gerador
da préaxis social ndo é necessario que o(a) formador(a) em questdo seja um profissional da area
ambiental. Mas que seja um sujeito incumbido de consciéncia critica, visto que qualquer
cidaddo(a) esta habilitado ha promover a préaxis social em meio a comunidade a partir do
momento em que carrega consigo nao apenas uma consciéncia critica necessaria para a
formagéo dos demais sujeitos, mas que esteja envolvido em uma corrente de planejamento e

intencionalidade que busque motivar aquela acdo, que busque transformar o ambiente e as
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dindmicas preexistentes ao seu redor, que procure fatores/préaticas que o levem a execucao de
uma boa préxis ecoldgica. Essa perspectiva também é aplicada quando tratamos da formacéo
de educadores(as) ambientais.

Diante disso, reforca-se a importancia social de entrelacar a Educacdo Ambiental e a
Ecologia para apresentar a sociedade educadores(as) ambientais conscientes de seu papel
perante as formagBes educacionais seguindo os principios de uma praxis ecoldgica e tendo por
objetivo criar espacos democraticos e transformadores que fomentem na populacdo as
mudancas de visdo/paradigma das problematicas ambientais. E por meio desta
indissociabilidade que seré possivel disseminar no campo dos estudos ecolégicos, as praticas
reflexivas capazes de auxiliar a transformacéo efetiva do ambiente.

Por este motivo, para que esse entrelace seja possivel, torna-se necessaria a formagcéo,
primeiramente, de um sujeito ecoldgico que entenda seu papel social perante a natureza e as
relacfes humanas buscando fomentar a consciéncia planetaria necessaria para a transformacéo
individual das mas praticas ecoldgicas; entretanto, sera debatida no topico seguinte a

necessidade atual de transformar esse sujeito ecoldégico em um sujeito ecopolitico.

2.3. A existéncia de um sujeito eco {égico) politico na sociedade atual

Como estabelecido anteriormente, para que seja possivel o desenvolvimento da préxis
ecolégica em meio a problematica socioambiental, é necessaria ndo apenas a existéncia de um
sujeito ecoldgico que procure cuidar e preservar a natureza, mas também a existéncia de um
sujeito ecopolitico que busque interligar os problemas ambientais com as questdes sociais e
politicas dentro da sociedade contemporanea. Sendo assim, para que seja possivel compreender
0s conceitos ja citados, € pertinente explicar alguns dos termos que serdo trabalhados dentro
desta subsecdo, entre eles a definicdo de individuo e sujeito para que, posteriormente, seja
possivel discutir a criacdo e defini¢do de sujeito ecoldgico e sujeito ecopolitico.

De primeiro momento, parece incoerente diferenciar a concepcao de individuo e sujeito
ao tratd-los como termos diferentes, uma vez que, na atualidade, essas duas definicdes sdo
usadas comumente como sinbnimos uma da outra possuindo o mesmo significado. No entanto,
é importante ter em mente que o ser humano, como um individuo social, acaba por transformar
0 espaco ao seu redor, bem como acaba sendo influenciado por outros agentes sociais, que
delimitam e moldam o seu comportamento e a sua cultura.

Logo, o ser humano é entendido a partir do seu processo de socializagdo e de como a
sociedade constroi a sua identidade que, em muitas das vezes, é responsavel por explicar as

problematicas sociais em que estes individuos estdo inseridos na atualidade. Sendo assim, torna-
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se importante diferenciar os conceitos de individuo e sujeito, para que seja possivel uma melhor
compreensdo dos moldes sociais presentes na constru¢do e formagdo deste homem/mulher

social. Dessa forma, o individuo pode ser definido como

(...) o agente social, diferenciado de um todo, distinto de uma massa homogénea,
dotado de uma consciéncia individual, destacada de uma consciéncia coletiva; aquele
que convive em sociedade, que pratica acGes, sofre condicionamentos, enfim, o
individuo contemplado pela sociologia (Lima, 2009, p. 165-166).

Em outras palavras, o individuo pode ser definido como uma identidade singular, Gnica
e individual em suas caracteristicas, dilemas, pensamentos, e decisées, moldada de acordo com
sua relacdo com o meio na qual surgiu. Para Hall (2006), o individuo torna-se uma construgéo
social e também histdrica, que reflete as transformacdes que passa em sua identidade ao longo
do tempo, sendo, assim, influenciado por sua cultura, sociedade e até mesmo pela politica com
a qual faz parte, este individuo estad sempre em constante evolugdo. Ou seja, mesmo que se trate
de um ser em seu aspecto individual, o individuo tambem reflete o seu contexto social amplo,
as relac@es e tudo que acaba por moldar ndo apenas o0 seu comportamento social, como também
a sua identidade.

Em contrapartida, o entendimento de sujeito neste contexto social pode ser definido

como

0 sujeito evoca a ideia de luta social, semelhante a de consciéncia de classe, contudo
enquanto esfera individual. O sujeito, portanto, configura-se como parte intima de
cada ser que possui como movimento a resisténcia, o confronto, o debate. (Veronese
& Lacerda, 2011, p. 421).

Ou melhor dizendo, o sujeito pode ser relacionado com a existéncia de um agente ativo,
que tem por capacidade a acdo, as tomadas de decisdes, a reflexdo sobre a sociedade e as ideias
contidas no coletivo; nada mais é do que um individuo que tem a subjetividade como guia, que
segue seus pensamentos, suas emocdes e percepcdes proprias. O sujeito torna-se um ser de
transformac&o social, uma vez que, ao estara inserido em um contexto social e cultural, sendo
influenciado constantemente por valores sociais, acaba participando ativamente da construgéo
e reproducéo da sociedade, mudando/transformando as estruturas sociais.

Para Hall (2006), e possivel encontrar trés diferentes tipos de sujeito dentro da
construcdo de uma identidade social, 1) o sujeito iluminista — que baseia-se na concepgéo de
um individuo centrado, unificado e dotado de capacidades de razdo; 2) o sujeito sociolégico —
que é descrito como um ser influenciado pelos processos sociais e que desenvolve varias
identidades fragmentadas e variaveis de si; e 0 3) sujeito p6s-moderno — que refere-se ao sujeito
que ndo possui uma identidade fixa, que dispde de uma identidade provisoria formada por varias

identidades que estdo em constante transformacgdo. Em resultado, cada definicdo de sujeito
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coexiste para teorizar, na perspectiva do autor, as mudancas significativas na forma da
subjetividade de cada sujeito ao ser concebida dentro da sociedade, apontando diferentes
formas, seja fluida, fragmentada ou mutavel, do que seria a identidade individual.

Em sintese, quando tratamos do conceito de individuo temos a dimensdo Unica e
individual de uma pessoa e quando descrevemos 0 conceito de sujeito temos as atengdes
voltadas para as agdes e reflexdes deste individuo dentro do seu contexto social e também
cultural, sempre seguindo na linha da subjetividade e da influéncia dentro da sociedade com a
qual convive. No entanto, apos a distin¢do dos dois termos acima, de como o sujeito, sendo ele
um agente social voltado para a transformacao, esta restrito ao pensamento meramente social e
econdmico das suas relagdes com o ambiente e a humanidade. Sendo assim, para encontramos
dentro de cada sujeito a ansia por pensamentos e praticas voltadas para as questdes ambientais
e politicas, € preciso que haja, dentro de uma formacéo transformadora, a existéncia de sujeitos
ecoldgicos na sociedade.

Para entender melhor a caracterizacdo de um sujeito ecoldgico, € essencial entender o
seu surgimento no ambito social. H& muito surgiu na sociedade uma consciéncia coletiva em
relacdo a problematica ambiental, com a qual era debatida a possibilidade de transformacéo dos
sujeitos presentes no ambito social, essa consciéncia ambiental surgiu apds o grande destaque
para movimentos ecologistas e que também esta relacionada ao desenvolvimento da prépria
educacdo ambiental em meio académico e social (Carvalho, 2012), sendo assim, foi a partir do
crescimento de estudos e discussdes acerca da natureza e da adesdo de cada vez mais pessoas
ao movimento ambiental, que se cunhou uma nova nogéo de como seria um sujeito social com
mais influéncia na transformacdao planetaria.

Desta feita, 0 sujeito ecoldgico nada mais é do que

Um sujeito que pode ser visto em sua versdo grandiosa como um sujeito heroico,
vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradi¢fes politicas de esquerda,
mas protagonista de um novo paradigma politico-existencial [...] onde é suposto aderir
a um conjunto de crencas basicas, uma espécie de cartilha — ou ortodoxia —
epistemoldgica e politica da crise ambiental e dos caminhos para enfrenta-la
(Carvalho, 2001, p. 187-188).

Ainda parafraseando a mesma autora, o sujeito ecolégico pode ser visto também como
“Um sujeito ideal de ser que condensa a utopia de uma existéncia ecoldgica plena, o que
também implica uma sociedade plenamente ecoldgica” (Carvalho, 2012, p. 65). Isto é, um
sujeito ecoldgico € um individuo que tem a sensibilidade de pensar na natureza para além dos
seus interesses proprios, que possui uma consciéncia ambiental voltada para a preservacao do
meio ambiente ndo apenas para a utilizacdo propria, mas pensando principalmente nas presentes

e futuras geracGes. O sujeito ecolégico possui por caracteristicas seguir em um modo ideal de
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principios, na qual busca viver ndo apenas dentro de um modelo padrdo de vida ecoldgica, mas
sim em uma sociedade/mundo ecologicamente construido para viver em harmonia com o0 meio
ambiente e os outros seres humanos.

Com isso, entendemos que é possivel o surgimento destes sujeitos quando se ha
formagdes e estimulos para a busca por esta identidade, ja que “¢ diante deste pano de fundo
que se posicionam os educadores ambientais, que tomamos como uma expressao deste sujeito
ecologico” (Carvalho, 2001, p. 188). Torna-se evidente, portanto, a importancia da Educacéo
Ambiental e do movimento ecoldgico, dentro da sociedade, para o surgimento destes sujeitos
ecoldgicos frente as probleméticas socioambientais, uma vez que é preciso entender que o ideal
proposto para um sujeito ecol6gico nunca conseguira alcancar a sua utopia. Afinal,

N&do se trata, portanto, de imagind-lo como uma pessoa ou grupo de pessoas
completamente ecoldgicas em todas as esferas de suas vidas ou ainda como um cédigo
normativo a ser seguido e praticado em sua totalidade por todos os que nele se
inspiram (Carvalho, 2012, p. 67).

Esse entendimento dos limites e das adaptabilidades do ideério do sujeito ecolégico é
essencial para transmitir aos individuos, em formacdo, as diversas facetas que constitui a
natureza do sujeito ecoldgico, sujeito este que busca criticar e transformar as relacdes entre 0s
humanos e natureza, sempre partindo da perspectiva para além do individual. E ao idealizar a
construcdo destes sujeitos, o(a) professor(a) ou, neste caso, o(a) educador(a) ambiental, através
do seu processo de ensino-aprendizagem, acaba por contribuir para a formagéo ndo apenas de
cidaddos conscientes como também para o surgimento de um eximio sujeito ecoldgico, uma
vez que esses(as) educadores(as) sdo capazes de oferecer espagos democraticos que incentivem
a participacdo dos sujeitos nas tomadas de decisdo em busca de solugdes para os problemas
socioambientais (Hora, 2020).

Dentro deste entendimento surge o seguinte questionamento: seria o sujeito ecoldgico o
modelo ideal para o enfrentamento coletivo da problematica socioambiental na atual
perspectiva com a qual vivemos? E importante compreender que apesar da boa vontade do
movimento ambientalista em trazer o sujeito ecolégico como um modelo ideal de pessoa para
a sociedade, além de trata-lo como um potencial formador de opinido e mudangas entre 0s
individuos e sujeitos do cotidiano, ficou claro, principalmente em paises como o Brasil na qual
0 meio ambiente em muitas das vezes é tratado como mero escambo de troca por poder,
influéncia e dinheiro ndo apenas pelos cidaddos como também pelos governantes, que apenas
0 sujeito ecoldgico que busca em seu dia a dia pensar e cuidar da natureza no individual ndo

seria suficiente para contemplar as problematicas presentes nos dias atuais.
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H& muito, os estudiosos buscam compreender como é possivel que uma grande parcela
da populacdo ainda negue a existéncia de um iminente colapso ambiental mesmo com o
desenvolvimento de varios estudos e também com a presenca de catastrofes ambientais
enfrentadas pela humanidade ao redor do mundo. Este falso sentimento de tranquilidade acaba
sendo induzido pelo sistema capitalista ao negar ou desviar as atengdes para as catastrofes
ambientais, ou acabam ganhando uma nova conotagao quando este mesmo sistema se utiliza do
movimento verde e das iniciativas sustentaveis para perpetuar as mas praticas ambientais dentro
de um rotulo forjado e muito utilizado em meio social.

E notado, ent#o, que ficar preso a um movimento t&o utopico e unitario de luta ambiental
ja ndo estava mais fazendo sentido dentro do atual contexto social. Prender-se a praticas
individuais ja provou nao ser o suficiente para quebrar o ciclo infindavel de maés praticas
ecoldgicas. E nesse interim que se torna necessario forjar o surgimento um sujeito ecoldgico
que v& além do ideario ja previamente estabelecido, que buscasse englobar em seus esforcos
outros campos sociais que dialoguem com os problemas ambientais; surge, assim, a necessidade
da busca por um sujeito que seja ecopolitico.

O sujeito ecopolitico busca um papel social de militdncia dentro da perspectiva
ecoldgica, busca ter como base o sujeito ecoldgico que se inteire da cidadania politica, que
ultrapasse os limites reducionistas para além de uma individualidade meritocratica (Layrargues,
2020a). Este sujeito impera nos esforcos atuais da Educacdo Ambiental critica, busca politizar
0s seus sujeitos formadores de opinides e praticas com o objetivo de vencer a légica predatoria
do capitalismo que, ao fazermos a nossa parte, estamos seguindo no “caminho certo”
(Layrargues, 2020a).

A EA, precisa ser contra hegemonica, politica, precisa atualizar-se e desprender-se da
cultura capitalista que aprisionou a EA em um instrumento conservador do sistema. E preciso
forjar nesse sujeito ecoldgico a politizagdo necessaria para a evolugdo para o sujeito ecopolitico,
tendo este, por atributos, possuir ndo apenas o conhecimento, mas também as competéncias e
habilidades para agir politicamente frente a luta ambiental; para agir contra o desmonte das
politicas publicas relacionadas ao meio ambiente que estdo sendo implantadas aos montes todos
0s anos pelos governos antiecologistas (Layrargues, 2020b).

E importante que esta luta politica ndo se restrinja apenas aos deveres dos(as)
cidaddos(as), que ndo estimule a populacdo a continuar presa naquele mesmo modelo
conservador e individualista de luta pelo meio ambiente. Esta luta politica deve estar também
dentro dos 6rgdos ambientais e das organizagdes corporativas que, na atualidade, a partir do

alinhamento do Poder Publico com os interesses econdbmicos, compactua com o sistema
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capitalista no que concerne ao desmonte ambiental. Aqui podemos citar um termo, talvez ainda
ndo utilizado pelos movimentos ambientais, mas que caberia contemplar esta perspectiva
governamental e individual do desmonte presente na atualidade, a “Hipocrisia Ambiental ”.

A hipocrisia ambiental descreveria situacdes em que individuo, longe da sua perspectiva
de ser um sujeito voltado para a transformacao social, apodera-se do fato de muitas das vezes
ocupar cargos de alto escaldo social para fantasiar um comportamento de protecdo ambiental
perante a sociedade, quando, na verdade, suas a¢fes sdo inconsistentes ou se contradizem com
esses compromissos estabelecidos por este individuo a fim de perpetuarem a logica hegeménica
de funcionamento da sociedade tecida pelos interesses da classe dominante e detentora do
capital.

Esses individuos abracam as questdes ambientais para beneficio proprio, sem pensar no
coletivo, vestindo-se de uma imagem verde forjada unicamente para a busca de lucros e
promocao social sem de fato se interessar ou até mesmo se aprofundar no assunto em questao.
Essa perspectiva de hipocrisia ambiental reitera o conceito de “Greenwashing”? ja estabelecido
em sociedade, mas vai além da concepcao de modelos de mercado para a venda de produtos e
servicos, esta hipocrisia foca nesses individuos que, apesar de possuirem a oportunidade ou até
mesmo o poder de promover agdes reais em prol do meio ambiente, que contemplariam um
bem coletivo, acabam perpetuando a logica capitalista que busca apenas promover uma
manutencdo do poder atual que este sistema ja obtém.

Estes individuos podem ser conhecidos por ludibriarem a populacdo em relacdo a
protecdo ambiental, induzindo esses sujeitos em formacdo a se desconectarem do pertencimento
que a sociedade tem com a natureza. Utilizam-se da midia e da promogao para propagandear
um falso trabalho social/ecoldgico perante a sociedade, quando, em vias de fato, estes trabalhos
apenas evidenciam o crescimento das problematicas socioambientais. Esta hipocrisia
social/ambiental € constantemente vista em individuos que ocupam espagos politicos na
sociedade e que pouco representam a vontade e as necessidade do povo que os botaram no

poder. Nos encontramos presos entdo em uma cronica de uma morte eminente e anunciada do

2 0 conceito de Greenwashing é definido por Souza (2017) como préticas e acGes de marketing feitas por uma
classe dominante (seja governo, empresas ou organiza¢des coorporativas) dentro do sistema capitalista que buscam
obter vantagens de mercado promovendo falsas praticas ambientais que ndo condizem com a realidade desta classe
dominante. O Greenwashing, ou a maquiagem ecoldgica, surge em uma tentativa desta classe de se manter no
mercado, de induzir cada vez mais o crescimento de lucros associando a sua marca/produto/servico ao apelo
ecoldgico existente na atualidade. Esse modelo deturpado de realidade vai além da propaganda enganosa
promovida por esta classe dominante, trata-se também da disseminacdo de desinformaces, da manipulacdo de
informacdes feitas para favorecer estas empresas, de mascarar as verdadeiras praticas feitas por essa classe que se
dizem “voltadas para a defesa da natureza” como mencionado pelo proprio autor (Souza, 2017, p.151).
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meio ambiente com a qual vivemos, crbnica esta que é reproduzida sem a consciéncia
necessaria para a transformacao.

E por este motivo que questionamos anteriormente a ocupacdo dos sujeitos ecol6gicos
em meio social e, assim como o titulo desta subsecdo sugere, é necessario desprender-se da
I6gica individualista proposta por esses sujeitos eco(ldgicos) e aprimorar-se, junto a esses
sujeitos, a perspectiva politica necessaria para a ocupagdo dos espagos existentes na atualidade
que, por diversos motivos, encontram-se dominados por individuos limitados e presos na
concepcao da légica do capitalismo. Seria, portanto, o sujeito ecopolitico a quebra necessaria
para esta logica individualista j& estabelecida e para a transformacdo social, e também
ambiental, necessaria que se é preciso estabelecer frente as problematicas socioambientais.
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3. ABASE E O CAULE DA PESQUISA: A CONSTRU(;AO METODOLOGICA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa social, isto €, trata-se de uma analise
sistematica e empirica com a qual dados s@o coletados e analisados buscando resultados que
contribuam socialmente para discussdes (Flick, 2013; Maia, 2020). Este tipo de pesquisa tem
por caracteristica o interesse na aplicagdo, assim dizendo, esta pesquisa é voltada para uma
aplicacdo rapida com um grupo focal menor, sem buscar o desenvolvimento de teorias que
contemplem toda uma sociedade universal (Gil, 2008).

Entdo, para que ocorra a realizagdo de uma pesquisa, seja ela social ou cientifica, é
necessaria a utilizacdo de trés grandes etapas fundamentais para o seu desenvolvimento, a saber:
1) etapa conceitual — se concentra na elaboracdo do problema de pesquisa; 2) etapa
metodoldgica — delimita como ocorrera a coleta dos dados e 3) etapa empirica — na qual consta
a analise dos dados apresentados (Maia, 2020).

Sendo assim, este estudo possui natureza qualitativa, uma vez que prioriza as descri¢oes
e observacGes de situacOes sociais e humanas em detrimento da mediacdo numérica dos dados
(Maia, 2020). Para que este tipo de pesquisa seja bem executado, € importante que o(a)
pesquisador(a) em questdo tenha dominio tanto do objeto de estudo, assim como saiba
identificar os objetos e os sujeitos envolvidos, optando, dessa forma, por metodologias
apropriadas que contemplem toda a investigacdo (Silva et al., 2021).

Quanto ao tipo, trata-se de um estudo explicativo tendo por propésito identificar os
fatores que determinam ou contribuem para explicar a ocorréncia de determinados fenémenos.
Esse tipo de pesquisa “aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razao, o porqué
das coisas” (Gil, 2008, p. 28). Torna-se, portanto, importante pelo seu “grau de maturidade e
detalhamento, com esse tipo de pesquisa procura-se responder a questdo-problema, o que ndo
ocorre na pesquisa exploratéria e na descritiva” (Beuren, 2008, p. 83).

Dito isto, para que esta pesquisa fosse executada, utilizou-se como instrumento de coleta
de dados o questionario, que teve como caracteristica ser um questionario semiestruturado com
perguntas padronizadas sendo divididas entre perguntas abertas e fechadas (Apéndice D). Um
guestionario semiestruturado pode ser caraterizado por possuir perguntas abertas e fechadas
com o intuito de explorar aspectos que ndo foram previamente considerados pelo(a)
pesquisador(a), esta abordagem permite captar informagdes mais detalhadas a respeito das
percepcOes dos(as) participantes; diferentemente do questionario estruturado que consistem em
perguntas fechadas e padronizadas, ideal para pesquisas quantitativas facilitando a tabulacéo e

a analise estatistica dos dados coletados (Vieira, 2009).
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Nesse estudo, as perguntas fechadas permitiram tracar o perfil dos(as) participantes da
pesquisa, ja as demais foram elaboradas para serem abertas, permitindo aos(as) participantes
expressarem a sua opinido de maneira detalhada, capturando as nuances que poderiam ser
perdidas se as perguntas fossem fechadas; alem disto, este modelo aberto e semiestruturado foi
definido para que houvesse a minima influéncia do(a) pesquisador(a) nas respostas dos(as)
participantes dentro da pesquisa.

Logo, compreende-se que um questionario se trata de uma técnica de investigacdo usada
para coletar informacdes. Para tanto, utiliza-se de um conjunto de perguntas que visam obter
conhecimentos, crengas, valores, comportamentos que definam o seu respondente e que tragam
respostas para a pesquisa em questdo (Gil, 2008). Por conseguinte, 0 questionario busca
transmitir em perguntas 0s objetivos contidos na pesquisa, dado que, é através dessas perguntas
que sera possivel coletar os dados necessarios para “descrever as caracteristicas da populacéo
pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa”
(Gil, 2008, p. 121).

Um questionario sempre seguird caminhos caracteristicos que ajudem o0(a)
pesquisador(a) a identificar as nuances presentes na pesquisa, por isso, a escolha do tipo de
questionario torna-se tdo importante para o(a) pesquisador(a). Seja com perguntas fechadas ou
abertas, estruturado ou semi-estruturado, € sempre importante ter em mente que as respostas
dependerdo das escolhas das questdes feitas aos(as) respondentes e também do nimero e da
ordem com a qual essas perguntaram seriam executadas.

Nesse sentido, Gil (2008) em seu estudo sobre elaboracdo de questionarios expde
algumas vantagens e limitagcdes que um(a) pesquisador(a) pode encontrar com a utilizacéo desse
método (Quadro 1).

Quadro 1 - Vantagens e Limitacdes existentes no uso de questionarios em pesquisas

Vantagens Limitacgdes
Atinge um grande nimero de pessoas, mesmo em
areas geogréficas extensas;
Menores gastos com pessoal, pois ndo exige | Impede auxilio ao informante em caso de duvidas
treinamento dos(as) pesquisadores(as); sobre instrugdes ou perguntas;
N&o permite conhecer as circunstancias em que foi
respondido cada questionario;
Permite que as pessoas respondam no momento mais | Ndo garante que a maioria devolva o questionario
conveniente; preenchido;
Geralmente envolve um ndmero pequeno de
perguntas, pois questionarios longos tém menor
probabilidade de serem respondidos;

Exclui pessoas que ndo sabem ler e escrever;

Garante 0 anonimato das respostas;

N&do expde os(as) pesquisados(as) a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do(a) entrevistado(a).
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Os resultados podem ser criticos em relacdo a
objetividade, pois os itens podem ter significados
diferentes para cada respondente.

Fonte: Elaboracéo prépria baseada em Gil (2008, p.122).

Dado isso, os(as) participantes respondentes do questionario em questdo, e que
compdem a comunidade pesquisada, sdo os(as) alunos(as) do curso de Ecologia da
Universidade Federal de Sergipe com matricula ativa no semestre 2024.1. Estima-se, segundo
informacGes disponiveis no site do Departamento de Ecologia®, que ha 179 alunos(as) ativos
no periodo supracitado. Esse quantitativo esta distribuido entre o primeiro e o Ultimo periodo
do curso.

O curso de Ecologia da UFS foi organizado para durar oito periodos letivos, sendo
assim, o primeiro critério de inclusdo da pesquisa foi os(as) participantes encontrarem-se
matriculados regularmente entre o primeiro e o Ultimo periodo letivo. Consequentemente, o
segundo critério de inclusdo estabelecido foi que os(as) participantes estivessem cursando
disciplinas obrigatorias pertencentes a estrutura curricular do DECO (anexo a), bem como
estivessem presentes no momento da execucdo dos questionarios.

Quanto ao primeiro critério de exclusdo foram desconsideradas as disciplinas
obrigatorias pertencentes a outros departamentos e as disciplinas optativas ofertadas no periodo
de 2024.1, visto que o segundo critério de exclusdo visou garantir a coeréncia da amostra,
desconsiderando alunos(as) que estavam cursando disciplinas obrigatorias do DECO, mas que
pertenciam a outros cursos do CCBS.

Portanto, os periodos letivos foram divididos em dois grupos de trabalho, sendo o
primeiro grupo com alunos(as) do primeiro e terceiro periodo letivo contemplando assim o0s(as)
alunos(as) que possuem concepcBes prévias sobre Educacdo Ambiental e Sustentabilidade
anteriores ao ingresso no componente curricular Educacdo Ambiental (BIOL0111); ja o
segundo grupo de trabalho contempla os(as) alunos(as) do quinto e sétimo periodo letivo
representando os(as) alunos(as) que ja possuem conhecimento estabelecido sobre Educacéo
Ambiental e Sustentabilidade e que possam correlaciona-los com outras matérias de Ecologia
e, também, com as problematicas socioambientais estudadas e debatidas em sala de aula.

Esta divisdo considerou o fato de que, no periodo letivo 2024.1, estavam em andamento

apenas os periodos impares do curso. Dessa forma, a amostra foi composta por estudantes

3 Disponivel em: https://sigaa.ufs.br/sigaa/public/curso/alunos.jsf?lc=pt BR&id=320210. Acesso em: Julho de
2024,



https://sigaa.ufs.br/sigaa/public/curso/alunos.jsf?lc=pt_BR&id=320210
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matriculados nos periodos 1°, 3°, 5° e 7° periodo, que representavam os perfis dos participantes
da pesquisa. Além disso, a escolha do componente curricular de Educacdo Ambiental
(BIOLO0111), disciplina de carater obrigatorio para os(as) alunos(as) de Ecologia, que delimita
a fase de transicdo do curso, marcada pelo inicio da abordagem mais direta dos contetidos que
séo focos desta pesquisa.

O questionario, antes de ser entregue aos(as) participantes da pesquisa, passou por uma
validacdo com quatro alunos(as) da Ecologia que estdo em periodos adjacentes a estrutura
curricular estabelecida pelo curso e que ndo compdem a comunidade pesquisada. A validacao
teve como proposito identificar erros a serem corrigidos, bem como reconhecer se as perguntas
foram de facil compreensdo para os(as) participantes, se acabaram causando duvidas ou mal-
entendidos, sendo possivel adequar o questionario a sua finalidade original podendo, ent&o, ser
entregue ao publico-alvo. A validacdo ocorreu em agosto de 2024.

A validacdo, ou pré-teste como citado por Gil (2008), compde a etapa preliminar do
questionario e tem por funcdo “testar o instrumento que constitui a coleta de dados” (Lakatos e
Marconi, 1992, p. 129), tem por objetivo identificar possiveis falhas na elaboracdo das
perguntas contidas na pesquisa. Essas falhas podem ser em relacdo a complexidade das
perguntas, imprecisao, ambiguidade ou redundancia das perguntas, adequagao ou ndo da ordem
de apresentacdo das questdes, além de identificar possiveis desconfortos ou cansaco dos
respondentes em relacdo ao questionario (Gil, 2008; Lakatos & Marconi, 1992). Para que o pré-
teste seja valido, é necessario que os respondentes sejam representativos da populagédo
pesquisada e que estejam dispostos a oferecer um feedback informativo sobre as dificuldades
encontradas durante a validacéo dos questionarios (Gil, 2008).

Tendo essas informagdes em vista e a fim de minimizar o risco de falta de devolugao
dos questionarios respondidos, estabeleceu-se como estratégia de pesquisa a busca do apoio
departamental, por intermédio do coordenador do curso, bem como dos docentes ministrantes
de componentes curriculares para as turmas pesquisadas durante o periodo 2024.1.

Tal apoio consistiu na autorizacdo, por parte do departamento, para a realizacdo dos
questionarios junto aos(as) alunos(as) de Ecologia, além da disponibilizacdo de uma consulta
geral no sistema da universidade que detalhava quais disciplinas do DECO estavam ativas
naquele periodo letivo, assim como o quantitativo de alunos(as) de cada disciplina (Anexo B).
A colaboracgéo dos docentes ocorreu através da disponibilizacdo de tempo para a execucéo dos
questionarios em sala durante o horario de aula.

Posteriormente, o questionario foi entregue aos (as) participantes durante o periodo de

03 a 20 de setembro de 2024, em formato impresso durante as aulas de “Estrutura do
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Pensamento Ecoldgico”; “Fundamentos de Genética e Ecologia Evolutiva”; “Ecologia
Comportamental” e, por fim, “Conservacéo e Manejo de Agroecossistemas”. A escolha das
disciplinas em questdo baseou-se nos componentes que apresentaram o maior quantitativo de
alunos(as) dentro de cada periodo letivo citado anteriormente (Anexo B).

Deve ser levado em consideracdo que algumas disciplinas do DECO fazem parte da
estrutura curricular de outros cursos, sendo assim, a totalidade de alunos(as) representadas por
alguns componentes curriculares presentes no Anexo B, ndo representam a amostra total dos(as)
discentes do curso de Ecologia. Por tanto, foi considerado um quantitativo minimo de 5
questionarios respondidos como base para considerar a inclusdo de cada turma na anélise tendo
por respaldo os critérios de inclusdo e exclusédo citados anteriormente.

Desta feita, foi solicitado a cada docente dos componentes curriculares supracitados que
cedessem 30 minutos (trinta minutos) da hora aula para a aplicacdo dos questionarios junto
aos(as) alunos(as) do curso de Ecologia. A coleta foi realizada ao longo de diferentes dias,
respeitando os horarios e a logistica de cada turma e disciplina. A pesquisadora esteve presente
em todas as turmas durante a coleta de dados, assegurando o acompanhamento e a adequada
execucdo da pesquisa.

Por fim, o quantitativo final de questionarios respondidos pelos alunos(as) do curso de

Ecologia pode ser descrito no Quadro 2.

Quadro 2 - Quantitativo final de questionérios respondidos pelos alunos(as) do curso de Ecologia

iscipli i i iscipli Quantitativo de Porcentagem
Periodo Disciplina anterlore~s ao ingresso a disciplina tative representativa do
Educacéo Ambiental questionarios .
periodo
1° -~ L 52%
. Estrutura do pensamento Ecoldgico 26 questionérios
periodo
3° - . . S 23%
perfado Fundamentos da Genética e Ecologia Evolutiva 5 questionérios
Total de Questionarios respondidos 31 questionarios
. . . L L Porcentagem
. Disciplina posteriores ao ingresso a disciplina Quantitativo de g
Periodo " . . representativa do
Educacédo Ambiental guestionarios .
periodo
5° . L 33%
. Ecologia Comportamental 6 questionarios ’
periodo
7° ~ . . L 91%
perfodo Conservacdo e Manejo de Agroecossistemas 10 questionarios
Total de Questionérios respondidos 16 questionarios

Fonte: Elaboragdo propria, baseado no Anexo B (2024).
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Ademais, a fim de assegurar os critérios éticos da pesquisa, 0s(as) participantes que
concordaram em responder o questionario assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice E) no qual ha a explicacdo resumida do estudo, bem como o0s
riscos e beneficios que o estudo pode ocasionar.

A andlise dos dados ocorreu por meio da técnica de analise de conteudo definido pela
autora Laurence Bardin (1977; 2016), com a qual possui uma analise que visa, antes de mais
nada, investigar concepgdes em torno de um objeto de estudo, busca analisar aquilo que esta

por tras dos significados das palavras (Sousa & Santos, 2020); em outras palavras, procura

(...) compor um conjunto de técnicas de analise das comunicacBes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido das mensagens; [...]
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem as inferéncias de conhecimentos

relativos de condi¢des de producdo/recepcio (variaveis inferidas) destas mensagens”
(Bardin, 1977, p. 39; 2016, p. 48)

A autora define trés etapas de estruturacdo da analise de contetdo, séo eles: 1) a pré-
analise; 2) a exploracdo do material e 3) o tratamento dos resultados. Este conjunto de
procedimentos é o que leva o(a) pesquisador(a) a nortear os seus dados e chegar a um resultado
de pesquisa. Sendo assim, o entendimento amplo de cada etapa da anélise é fundamental para
reconhecer os indicadores presentes nas mensagens.

A pré-analise € definida como a fase da organizacdo do trabalho, é através dela que o
pesquisador separa inicialmente o material que sera Gtil para a pesquisa, ou seja, nesta fase é
iniciado um conjunto de buscas introdutorias baseando-se no primeiro contanto do(a)
pesquisador (a) com aquele material em questdo (Sousa & Santos, 2020; Franco, 2008; Bardin,
2016).

Essa busca inicial também se divide em etapas, sendo elas

Quadro 3 - Etapas caracteristicas da Pré-Analise

Etapa Descricéo
Leitura Flutuante Estabelece o contato inicial com os documentos que serdo analisados;
E feita a constituicdo dos corpos que serdo analisados, nessa fase é necessario
seguir algumas regras:
1 — Exaustividade: esgotar o assunto;
2 — Representatividade: amostras que representem o universo;
3 — Homogeneidade: dados sobre 0 mesmo tema;
4 — Pertinéncia: adequa-se aos objetivos da pesquisa.
E estabelecido afirmacdes provisorias que permite ao pesquisador verificar a
sua veracidade quando recorre aos procedimentos de analise, além de
estabelecer com os objetivos a finalidade geral que se propde a pesquisa;
E escolhido o indice a partir das mencdes explicitas de um determinado tema
na mensagem; para além disso, é definido os indicadores a partir do conjunto
de indices que formaram categorias ou, a0 menos, um critério de andlise;

Escolha dos documentos

Formulacdo das hipoteses e
objetivos

A referenciacdo dos indices e
elaboracdo dos indicadores
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E feito a organizacdo, propriamente dita, do material/documentos escolhidos
até agora.
Fonte: elaboragdo propria com base em Bardin (2016)

Preparagdo do material

Em seguida, a proxima etapa trata-se da exploracdo do material. Nesta fase é
estabelecido a categorizacao ou codificagdo do estudo, quando as etapas da pré-analise forem
devidamente concluidas, que consistem em agrupar elementos unindo caracteristicas comuns,
adotando critérios que podem ser semanticos, sintaticos que resultard na criacdo de unidades de
registros e futuramente nas categorias iniciais dos estudos, ou seja, 0s dados deverdo ser
transformados sistematicamente para agregados de unidade (Sousa & Santos, 2020; Bardin,
2016).

Quando concluido a fase de exploragdo do material temos o tratamento de dados,
inferéncia e interpretacdo. Nesta etapa busca-se dar significados as mensagens, segue-se a
intuicdo do(a) pesquisador(a) tendo uma analise reflexiva e critica dos seus dados coletados, a
principio é analisado os dados bruto da coleta, seguindo para o estabelecimento de quadros que
contemplem os resultados obtidos pondo em destaque as informac6es fornecidas pelas anélises;
¢ o momento do(a) pesquisador(a) capturar informacdes para além das ja expostas
anteriormente, buscando sentidos e significados para além do 6bvio (Sousa & Santos, 2020;
Bardin, 2016; Silva et al., 2021).
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4. DOS RAMOS A FRUTIFICACAO: A ANALISE E COMPREENSAO DOS
RESULTADOS

“agora que o ser humano deixou sua marca implacével, a
sexta extingdo em massa teve inicio. Até o final deste
século, esse surto de perdas permanentes deve atingir, se
ndo for controlado, um nivel comparavel ao do final da
Era Mesozoica. Entraremos entdo em uma era que tantos
0s poetas como os cientistas talvez queiram chamar de

Era Eremozoica, ou Idade da Solidao” (Edward Osborne
Wilson)

Nesta secdo, analisamos e discutimos os resultados obtidos a partir do questionario
aplicado aos(as) discentes do curso, buscando compreender a importancia da Educacdo
Ambiental na formacéo académica. Os resultados obtidos nesta pesquisa foram organizados em
duas etapas: 1) na subsecdo 4.1 é realizada a descri¢cdo do perfil dos(as) participantes da
pesquisa; e 2) entre as subsecdes 4.2 a 4.10, a discussdo se desenvolve por meio da analise
individual de cada questdo do questionario, permitindo compreender de forma detalhada as
percepcOes dos(as) estudantes sobre a presenca da educagdo ambiental na formacao profissional
desses(as) alunos(as). Com isso, a discussao se estrutura de forma exploratdria e informativa,

relevando como os(as) discentes vivenciam a vertente ao longo da formacao.

4.1. Identificando o perfil dos(as) participantes da pesquisa

Inicialmente, para que fosse possivel identificar o perfil dos(as) participantes da
pesquisa, foram estabelecidas 4 perguntas iniciais, feitas através dos questionarios, que
nortearam as respostas contidas nesta etapa.

A principio, foram reunidos os resultados referentes ao periodo curricular que cada
participante da pesquisa se encontrava no momento da coleta de dados, como explicitado no
Gréfico 1.
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Gréfico 1 - Quantitativo de participantes por periodo do curso de Ecologia

10 alunos(as)

26 alunos(as)

6 alunos(as)

5 alunos(as)

12 periodo ®3%periodo ®52periodo ™72 periodo

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Ao todo, dos(as) 47 (quarenta e sete) participantes presentes, € observado que a maior
concentracdo de componentes da pesquisa se encontra no primeiro periodo do curso. Sugere-se
que essa predominancia de participantes do primeiro periodo esteja atrelada a entrada de
novos(as) alunos(as) no curso de Ecologia no periodo de 2024.1, ou seja, ano de admissdo de
estudantes feita através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU).

Com relacdo a evidente discrepancia presente entre os(as) participantes do 1° periodo
em comparacao aos outros periodos analisados, considera-se como possibilidade a regularidade
dos(as) alunos(as) ao longos dos demais periodos, afinal, enquanto os(as) participantes do 1°
periodo sdo compostos por alunos(as) em periodo regular, os demais periodos supracitados
podem conter discentes que ndo atendem a essa regularidade, fator que pode alterar e também
explicar a discrepancia encontrada na amostragem.

Outra possibilidade a ser considerada é a alta taxa de evasao obtida no curso de Ecologia
e apresentada no més de setembro de 2024 pela Superintendéncia de Indicadores de
Desempenho Institucional (SIDI-UFS). De acordo com o relatorio emitido pela SIDI-UFS
(Brasil, 2024a)*, no periodo de 2023.2, isto é, periodo anterior a coleta desses dados, o curso
de Ecologia alcangou uma taxa de 9,58% de evaséo, sendo superior a taxa de evasdo encontrada

nos demais cursos do CCBS, correspondente a 3,85%, neste mesmo periodo.

4 Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiODBjOWU5M|YtOTRINYOOOWNKLWISYWUtZWNIMGQzZjQyY]
YxliwidC161jhINTRmMODJJLTBMOWOQINGE2Ny1iNTZILTk5M213Y2ExOWVmMMIiJ9



https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiODBjOWU5MjYtOTRlNy00OWNkLWI3YWUtZWNlMGQzZjQyYjYxIiwidCI6IjhlNTRmODJjLTBmOWQtNGE2Ny1iNTZlLTk5M2I3Y2ExOWVmMiJ9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiODBjOWU5MjYtOTRlNy00OWNkLWI3YWUtZWNlMGQzZjQyYjYxIiwidCI6IjhlNTRmODJjLTBmOWQtNGE2Ny1iNTZlLTk5M2I3Y2ExOWVmMiJ9
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Uma hipotese que pode ser levantada referente a evasdo de alunos(as) apds o 1° periodo

do curso pode estar correlacionada com a alta taxa de alunos(as) que escolheram ou nédo cursar

o curso de Ecologia, informag¢ao obtida na pergunta 3 do questionario “O curso de Ecologia foi

a sua primeira opg¢ao de curso?” e contida no grafico 2 desta pesquisa.

Gréfico 2 - Quantitativo de alunos(as) que escolheram o curso de Ecologia como primeira opcéo

40
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5
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Sim
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Fonte: Elaboragao propria (2024).

Como observado, a predominéncia entre os(as) participantes da pesquisa foi relativa a

ndo escolha do curso de Ecologia como primeira opcao de ingresso na faculdade, apesar de

um(a) participante do primeiro periodo ndo ter respondido a pergunta em questéo.

De certo modo, pode-se pressupor que essa indecisdo com relacéo a escolha do curso

esteja relacionada com a busca dos(as) alunos(as) pela aptidao/preferéncia por areas correlatas

ou ndo ao curso de Ecologia. Uma informacdo que pode corroborar essa hipdtese diz respeito

aos resultados obtidos na pergunta 4 do questionario (quadro 4) que tinha por objetivo

identificar qual seria a primeira opcdo de curso dos(as) participantes que nao escolheram

Ecologia.

Quadro 4 - Preferéncias e quantitativo originais de cursos feitas pelos(as) participantes da pesquisa

Periodo analisado

Preferéncias originais de cursos

Avrtes Visuais (1); Bioquimica (1); Ciéncias Biologicas (5); Ciéncias Sociais (1);
Cinema e Audiovisual (2); Educacdo Fisica (1); Enfermagem (1); Farmacia (1);

17 Periodo Fisioterapia (2); Fonoaudiologia (1); Historia (2); Letras/Inglés (1); Medicina
Veterinaria (3); Nutricdo (1); Psicologia (1); Zootecnia (1).

3° Periodo Ciéncias Bioldgicas (3); Enfermagem (1).

5° Periodo Ciéncias Bioldgicas (3).




51

| 7° Periodo | Ciéncias Bioldgicas (3); Engenharia Ambiental (1); Medicina Veterinaria (2). |
Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Mediante ao quadro explicitado, € possivel notar a pluralidade de cursos que o0s
alunos(as) do 1° periodo possuiam por escolha principal antes de ingressar no curso de
Ecologia. Essa pluralidade pode ser um indicio da alta taxa de evasdo no curso e,
consequentemente, da alta queda de participantes nos questionarios ap6s o 1° periodo.

Outro dado que corrobora com essa hip6tese € a pesquisa realizada pelo Nucleo Docente
Estruturante (NDE) do curso de Ecologia, que tinha por objetivo destrinchar o perfil discente
do curso no ano de 2022, na qual detectou que 11% dos(as) participantes da pesquisa
informaram ainda estarem aguardando o0s requisitos necessarios para solicitacdo de
transferéncia interna para outro curso, bem como 41,3% declarou indeciséo sobre prosseguir
no curso (Brasil, 2024b).

Essas hipoteses, no entanto, s6 podem ser corroboradas mediante uma nova pesquisa
realizada dentro do curso para compreender melhor os motivos e tendéncias que levam os(as)
alunos(as) de Ecologia a trocarem e/ou sairem do curso.

Outro fator interessante a ser observado nesse momento de escolha é a faixa etaria

correspondente aos(as) participantes da pesquisa presentes no Gréafico 3.

Gréfico 3 - Identificagéo das idades de cada participante da pesquisa

25

H Menos de 20 anos B Entre 20 e 24 anos Entre 25 e 29 anos B 30 anos ou mais

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

De certo modo, é intrigante observar como a predominancia de alunos(as) da pesquisa

encontram-se na faixa etéaria de 20 a 24 anos, levando-nos eventualmente a pressupor que esses
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alunos(as) fizeram mais de uma tentativa para ingressar na UFS antes de conseguir entrar no
curso de Ecologia; ou até mesmo, que deram uma pausa nos estudos entre o final do Ensino
Médio e o ingresso na faculdade. Essa hipotese € levantada pelo fato de a idade predominante
ndo corresponder aos(as) alunos(as) recém-saidos do Ensino Médio, ou seja, dos alunos(as) na
faixa etéria de 16 a 18 anos de idade. Entretanto, vale ressaltar mais uma vez que esse tipo de
hipotese s6 pode ser corroborado mediante a realizagdo de pesquisas feitas dentro do

departamento para conhecimentos futuros.

4.2. Concepcodes sobre Educacdo Ambiental

No Brasil, a Educacdo Ambiental se iniciou a partir de um contexto historico
conturbado, uma vez que, naquela época, o0 pais se encontrava no decurso de uma ditadura
militar. Esse fator associado com a intensa censura produzida pelo governo, transformaram a
Educacdo Ambiental em uma mera continuidade do movimento ecolégico no Brasil;
restringindo, assim, varios aspectos da Educacdo Ambiental (Silva et al., 2021; Santos &
Toschi, 2015). Esse movimento conservador e ditatorial, dificultou a visdo critica da EA nas
questdes ambientais, visto que naquele momento era defendido uma “politica
desenvolvimentista, tecnocratica e autoritaria” do meio ambiente (Santos & Toschi, 2015, p.
242).

Essa visdo conservadora, assim como diversas outras que foram surgindo ao longo do
desenvolvimento da Educacdo Ambiental no Brasil, apenas pontua o que Layrargues & Lima
(2014, p. 25) chama de EA multifacetada; isto ¢, um campo “composto por inlimeras correntes
politico-pedagogicas, mesmo que apresentando fortes interfaces entre algumas delas”.

Esse campo multifacetado levou os autores a estabelecerem trés macrotendéncias de
Educacdo Ambiental presentes no Brasil e que estabelecem as concepcdes de EA dentro da
sociedade; suas vertentes podem ser descritas como: Educacdo Ambiental conservacionista,
pragmatica e critica.

A principio, como mencionado, a Educagdo Ambiental conservacionista surge em um
contexto pratico dentro do regimento militar, uma vez que as suas propostas eram voltadas para
uma pratica educativa com a natureza, tendo por objetivo sensibilizar a populacdo na estratégia
que os autores caracterizam como ‘“‘conhecer para amar, amar para preservar, orientada pela
conscientizacdo ‘ecoldgica’ e tendo por base a ciéncia ecoldgica” (Layrargues & Lima, 2014,
p. 27).

Segundo Santos & Toschi (2015), essa vertente em questao baseia-se na transmisséo de

conhecimentos corretos que levara o individuo a compreender a problematica ambiental,
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mesmo que o(a) educador(a) em questédo aborde uma perspectiva romantica e ingénua da EA,
uma vez que “estd concepcao considera a fauna e a flora, contudo, ndo contemplam nas agdes
de EA, as questdes que incorporem a dimensdo humana” (Silva et al, 2021, p. 180)

Ademais,

O trabalho nesta perspectiva é comportamentalista, visa uma mudanga de
comportamento; os conceitos ecolégicos sdo priorizados, e camuflam a alienagdo do
sistema dominante, a distancia das relacdes sociais politicas e econdmicas ao ndo
trazer estas dimensdes para 0 contexto. O trabalho com esta macrotendéncia nédo
questiona a sociedade vigente e dificilmente leva a mudanca social (Silva et al., 2021,
p. 180).

No entanto, a necessidade de diferenciar a Educacdo Ambiental para além da vertente
conservacionista se tornou visivel a partir do momento em que a EA como objetivo de estudo
passou a ser autorreflexivo, levando aos(as) educadores(as)/educandos(as) a pensar em suas
proprias praticas; sendo assim novas denominagOes foram criadas para diferenciar as préaticas
em EA (Layrargues & Lima, 2014).

A vertente pragmatica surge a partir de uma expressdo ambientalista de resultados,
segundo Layrargues & Lima (2014, p. 30) essa vertente abrange “as correntes da Educagao para
o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo Sustentavel”. Ou seja, temos a logica de
mercado como predominio da vertente, uma vez que o ambiente € visto apenas como um recurso
a ser usado pela populacéo (Silva et al., 2021).

Desse modo, a vertente pragmatica segue

a ideologia do consumo como principal utopia, a preocupacdo com a producdo
crescente de residuos solidos, a revolucdo tecnoldgica como Ultima fronteira do
progresso e a inspiragdo privatista que se evidencia em termos como economia e
consumo verde, responsabilidade socioambiental, certificagbes, mecanismos de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva (Layrargues & Lima, 2014, p. 31).

Por seguir a ldgica de mercado essa vertente perpassa por diversos problemas sociais
como residuos solidos, consumo sustentavel e mudancas climéticas/ economia verde (Santos &
Toschi, 2015). Essa urgéncia em “solucionar” os problemas da sociedade acabam por
estabelecer duas caracteristicas marcantes para essa vertente, a primeira sendo a “auséncia de
reflexdo que permita a compreensdo contextual e articulada das causas e consequéncias dos
problemas ambientais”; e a segunda sendo “ a busca desenfreada por a¢Ges factiveis que tragam
resultados orientados a um futuro sustentavel, embora dentro de um limite que ndo ultrapasse
as fronteiras do realismo politico” (Layrargues & Lima, 2014, p. 32).

E importante ressaltar que tanto a macrotendéncia conservacionista quanto a pragmatica
seguem a mesma linhagem de pensamento, mesmo que cada uma tenha se ajustado as injuncdes

econdmicas e politicas de acordo com o interesse de cada vertente (Layrargues & Lima, 2014).



54

Por fim, a macrotendéncia critica esta pautada em ideias coletivas, buscando a
transformacédo social e promovendo a autonomia dos individuos através de uma educagao
transformadora e emancipatoria (Silva et al., 2021); ou seja, “os(as) educandos(as) podem
refletir e interferir em sua realidade e seus problemas socioambientais” (Campos & Cavalari,
2022, p. 124).

Isso acontece porque

A EA critica entende que a problematica ambiental esta intrinsecamente associada ao
problema social, ndo ha como separa-los. Insere no tema mecanismos de reproducédo
social e da relacdo sociocultural entre 0 homem e o meio ambiente, mostra as
contradicbes do modelo capitalista de forma contextualizada e problematizadora
(Santos & Toschi, 2015, p. 248).

E em meio a esse aporte tedrico que estabelecemos, a priori, as trés macrotendéncias
norteadoras dos resultados referentes ao quadro 5 e quadro 6, este quadro possui por pergunta
principal “Como vocé definiria Educagdo Ambiental usando suas proprias palavras?”’.

A posteriori, para entendimento e classificacao dos sujeitos, foi estabelecido um quadro
expositivo contendo o conteldo da pergunta, ou seja, as respostas na integra dos(as)
participantes da pesquisa, bem como as unidades de registro presentes nessas respostas, as
unidades encontram-se representadas nos graficos 4 e 5. Esses graficos correspondem aos
treemaps, que sdo graficos visuais usados para representar dentro de um estudo a recorréncia
de palavras utilizadas pelos participantes, demonstrados através de retangulos que buscam
refletir a frequéncia e/ou relevancia de cada unidade de registro.

Além da categorizacdo decorrente da analise do conteudo, é possivel identificar a
classificacdo dos sujeitos participantes da pesquisa. Por exemplo o “Sujeito 4 — 1P” designa o
sujeito nimero 4 pertencente ao 1° Periodo do curso de Ecologia, essa metodologia foi utilizada

ao longo de todos os quadros.

Quadro 5 - Concepcdes dos(as) alunos(as) de Ecologia sobre Educagdo Ambiental, 1° e 3° periodo

Contelido Unidades de Registro Categorizacdo Sujeito
Educacdo  sobre  os  biomas, | Educagéo, biomas, « .
.9 .9 N Educacdo Ambiental
ecossistemas e etc, tendo em mente a | ecossistemas, preservacao, . 4-1P
x . . . . Conservacionista
preservacdo do meio ambiente meio ambiente
Uma base de como preservar 0 meio . . Educacdo Ambiental
. Preservar, meio ambiente L 5-1P
ambiente Conservacionista
Seria o0 aprendizado que te ensina as
normas basicas de como cuidar do | Aprendizado, cuidar do meio | Educacdo Ambiental 6_1p
meio ambiente e como ele é | ambiente Pragmatica
importante
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Meio de estudar e entender as relacdes

Estudar/entender, relagdes do

Educacdo Ambiental

do planeta, trazendo a conscientizacao N . 7-1P
planeta, conscientiza¢do, povo | Conservacionista
para 0 povo
E o processo que tem como objetivo o | Processo,  desenvolvimento, | Educacdo Ambiental
. o o " 8-1P
desenvolvimento das habilidades habilidades Pragmatica
E um meio de fazer as pessoas se | Pessoas, conscientizarem, jeito | Educacdo Ambiental 9_1p
conscientizarem de um jeito didatico | didatico Pragmaética
Conscientizagdo das pessoas, seria um x .
. ¢ . P o Educacdo Ambiental
passo muito importante para a | Conscientizacdo, pessoas - 10-1P
x . Conservacionista
educacdo ambiental
E educar pessoas em questio das . . x .
. P . . q Educar, pessoas, atitudes, meio | Educacdo Ambiental
atitudes no meio ambiente para ter um . . 11-1P
. . ambiente Pragmatica
meio ambiente melhor
A conservacdo do meio ambiente, e a N . .
N .| Conservagdo, meio ambiente, . .
maneira inteligente de usar o meio . L Educacdo Ambiental
. " maneira inteligente, forma - 12-1P
ambiente de forma positiva para . Conservacionista
. positiva, humanos
ambos os lados (humano e ambiente)
E um processo que tem como objetivo | Processo, objetivo,
o0 desenvolvimento das habilidades e | desenvolvimento das | Educacdo Ambiental 13 1p
modifica as atitudes em relagcdo ao | habilidades, modifica atitudes, | Pragmatica
meio meio
E um ensino voltado ao processo de | Ensino, processo, | Educacdo Ambiental
reconstrugdo e conservacdo do meio | reconstrugéo, conservagdo, | Conservacionista/ 14 1p
ambiente em que todas as faixas | meio ambiente, faixas etérias, | Educagdo Ambiental
etarias podem aprender aprender Pragmatica
Educacdo sobre o meio ambiente,
fazendo com que as pessoas sejam | Educacdo, meio ambiente, | Educacdo Ambiental 15 1p
conscientes em relagdo ao meio | pessoas, conscientes Conservacionista
ambiente
Nogdo de manejo, ética ambiental, | Nocdo de manejo, ética N .
¢ 1 . g_ ] Educacdo Ambiental
descarte adequado de residuos para | ambiental, descarte adequado, Pragmética 16 - 1P
nado poluir residuos, poluir g
Ensino que visa a preservagdo e o . x . x .
. q _p . ¢ Ensino, preservagdo, cuidado, | Educacdo Ambiental
cuidado com o meio ambiente como . . - 17-1P
meio ambiente Conservacionista
um todo
Processo de aprender e ensinar sobre | Processo, aprender, ensinar, | Educacdo Ambiental 18_1p
0 meio ambiente meio ambiente Conservacionista
: . . Al . . A Educacdo Ambiental
E o aprendizado sobre a importancia | Aprendizado, importancia, G . N
. ) Pragmatica/ Educagéo
de preservar a natureza ou explora-la | preservar, natureza, explora-la, Ambiental 19-1P
de modo sustentavel sustentavel .
Conservacionista
Cuidados do meio ambiente, preservar | Cuidados, meio ambiente, | Educacdo Ambiental 20 1P
a natureza preservar, natureza Conservacionista
S Conscientizagéo, separar
Conscientizacdo de poder separar . - x .
L .. . . materiais, organico, | Educacdo Ambiental
materiais organicos de inorganicos, | . A . . . 21-1P
x . . inorganico, preservagdo, meio | Pragmatica
preservacdo do meio ambiente -
ambiente
Conscientizacdo da populacdo sobre | Conscientizagcdo, populacéo, N .
. ¢ P p, . ¢ . ¢ p putag .| Educacdo Ambiental
0s riscos, deveres e praticas com o | riscos, deveres, praticas, meio 22-1P

meio ambiente

ambiente

Pragmatica
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Algo ndo muito falado e quando

Néo falado, pouco colocado

Educacdo Ambiental

- - . 23-1P
falado pouco colocado em pratica em pratica Pragmatica
. . Educacdo Ambiental
Cuidados com a natureza Cuidados, natureza ¢ . 24 - 1P
Conservacionista
Usar da ciéncia para entender o N x .
P . Usar ciéncia, entender, mundo | Educacdo Ambiental
mundo ao nosso redor e ndo se basear . . 25-1P
. ao redor, achismos Critica
em achismos
E algo que é importante para 0 meio x .
9 q b . P . . - Educacdo Ambiental
ambiente, que deveria ser apresentado | Meio ambiente, colégio . 26 —1P
. Pragmatica
a todos desde o colégio
A meu ver, educacdo ambiental é uma
area de atuacio que foca em elucidar | Area de atuacdo, elucidar, | Educagdo Ambiental 1_3p
(principalmente) os mais leigos de | questdes ambientais Critica
questBes ambientais
Acho que seria voltado a conservagdo | Conservagdo, meio ambiente, | Educacdo Ambiental 5 _3p
do ambiente e suas leis leis Conservacionista
Tratar a natureza e coexistir com ela - . Educacdo Ambiental
. Natureza, coexistir, respeito . 3-3P
com total respeito Critica
Educacéo ambiental visa
conscientizar as pessoas sobre a | Conscientizar, pessoas, | Educacdo Ambiental 4_3p
importdncia de proteger o meio | proteger, meio ambiente Conservacionista
ambiente
Tem o objetivo de ajudar que os | Ajudar, humanos, entender,
humanos entendam as interagdes entre | interagbes, culturas, meio | - 5-3P
eles, suas culturas e 0 meio ambiente | ambiente

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

1P —1° Periodo

3P — 3° Periodo

Graéfico 4 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo

B mejoambiente ® pessoas
B natureza B Educacio
B Ensino B aprender

pessoas

meio ambiente

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
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Quadro 6 - Concepcgdes dos(as) alunos(as) de Ecologia sobre Educagdo Ambiental, 5° e 7° periodo
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Contetdo Unidades de Registro Categorizacdo Sujeito
Conscientizagdo de cuidados com o0s
ecossistemas consequentemente com o | Conscientizagao, cuidados, x .
L : Educacdo Ambiental
planeta para a continuidade de | ecossistemas, planeta, P 1-5P
L - N Lo Critica
sobrevivéncia do mesmo, ou seja, todos | continuidade, sobrevivéncia
nos
- . . Matéria, educar, discente,
Matéria que visa educar o discente com ) . . .
) . | métodos, ferramentas, meio | Educacdo Ambiental
métodos e ferramentas sobre o meio . . L 2-5P
. . ~ ambiente, unidades de | Pragmaética
ambiente, unidades de conservacao e etc x
conservagio
Uma ciéncia que visa passar
conhecimentos de como viver de uma | Ciéncia, conhecimentos, | Educacdo Ambiental 3_5p
maneira consciente no mundo ou até em | consciéncia, mundo, casa Conservacionista
casa
A educacdo ambiental ela ¢ essencial Essencial, natureza, minimizar, | Educacdo Ambiental
para natureza busca uma forma de | . . o 4 -5P
S . . impacto ambiental Conservacionista
minimizar o impacto ambiental
E a forma de trabalhar o meio ambiente . . . . Educagdo Ambiental
ey . Meio ambiente, critica, politica . 5-5P
de forma critica e politica Critica
Educacdo ambiental faz parte do
processo de entendimento do meio que | Entendimento, meio, inseridos, ~ .
S e o Educagdo Ambiental
estamos inseridos, fazendo parte da | natureza, ramificacdes, Critica 6 — 5P
natureza e suas ramificagbes na cultura | cultura, meio socioeconémico
€ meio socioeconémico
Uma forma de conscientizagdo e o
T . Conscientizagao, x :
sensibilizacdo que pode ser promovida I . Educagdo Ambiental
. . . sensibilizacéo, sociedade, o 1-7pP
na sociedade para reduzir os impactos - T Critica
S . reduzir, impactos ambientais
ambientais produzida por nos mesmos
E 0 estudo que oMo NOssas agoes Estudo, acbes, interferem, | Educacdo Ambiental
interferem de forma direta ou indireta . . . 2-7P
i : meio ambiente Pragmatica
no meio ambiente
Algo primordial para os ensinamentos . x
~ x Ensinamentos, = manutencéo,
de  manutengdo, conservagdo e x « . .
x - conservacao, preservacdo, | Educacdo Ambiental
preservacdo, com a finalidade de obter . : S 3-7P
. . qualidade de vida, | Conservacionista
uma qualidade de vida para o - .
. . ecossistema, humanidade
ecossistema e a humanidade
E 0 meio ao qual podemos passar para Sociedade, cuidar, preservar, | Educacdo Ambiental
toda a sociedade como podemos cuidar . ; o 4-7P
. : meio ambiente Conservacionista
€ preservar nosso meio ambiente
E a forma como deve ser ensinado a | Ensinado, sociedade, cuidar, | Educagdo Ambiental 5_7p
sociedade a cuidar do meio ambiente meio ambiente Pragmatica
Abrange os &mbitos mais importantes, a
educacdo e 0 meio ambiente, tendo éxito | Educacdo, meio ambiente, | Educacdo Ambiental 6_7p
em seu propdsito, é capaz de mudar o | mudar, rumo, sociedade Critica
rumo da sociedade
Educacdo voltada a pratica sustentavel | Educacéo, pratica sustentavel Educa(;,a_o Ambiental 7-17P
Pragmética
Uma area necessaria para a
compreensdo popular sobre o nosso | Area, compreensdo popular, | Educacdo Ambiental 8_7p
trabalho, como  também para | trabalho, conscientizacdo Conservacionista
conscientizacdo
Campo de conhecimento voltado paraa | Campo de conhecimento,
educacdo e sensibilizacdo da populagdo | educacéo, sensibilizacdo, | Educacdo Ambiental 9_7p
a respeito de sua relacdo como parte do | populagdo, respeito, relacdo, | Critica
meio ambiente meio ambiente
Educar pessoas sobre 0 meio ambiente e | Educar, pessoas, meio | Educacdo Ambiental 10_7pP

sobre “ser sustentavel”

ambiente, ser sustentavel

Pragmatica
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Fonte: Elaboracéo propria (2024).
Legenda

5P — 5° Periodo

7P — 7° Periodo

Gréfico 5- Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo

B meio ambiente ™ sociedade ¥ Conscientizacdo ™ natureza B zensibilizacao
" cuidar 8 Educagio B cuidados B eopssisternas @ planeta
B continuidade ® sobrevivéncia ™ Matéria B educar dizcente

cuidados | ecossist... | planeta
natureza

sociedade
continuida...

meio ambiente Conscientizacdo sensibilizacan | Educacio sobrevivén...

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Os dados coletados indicam a predominancia da macrotendéncia conservacionista com
19 sujeitos identificados nos dois grupos analisados, seguida pela macrotendéncia pragmatica
com 17 sujeitos e, por fim, a macrotendéncia critica em menor quantitativo com 9 sujeitos.
Ainda assim, em um quadro mais detalhado deste quantitativo (quadro 7), é possivel observar
a distribuicdo dessas macrotendéncias tendo em vista os diferentes periodos do curso, bem

como a evolucgédo das concepgdes em EA durante a formacdo desses(as) alunos(as).

Quadro 7 - Quantitativo detalhado das macrotendéncias relacionadas aos quadros 5 e 6

Periodo Macrotendéncia Quantitativo Porcentagens

Conservacionista 11 44%

Pragmatica 13 52%

1° Periodo Critica 1 4%
Total 25 100%

Nao identificado 0 ---

Conservacionista 2 40%

o Pragmatica 1 20%
3 Periodo Critica 2 40%
Total 5 100%
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Néo identificado 1 ---
Conservacionista 2 40%
Pragmatica 0 0%
5° Periodo Critica 3 60%
Total 5 100%
N&o identificado 0 0%
Conservacionista 3 30%
Pragmatica 4 40%
7° Periodo Critica 3 30%
Total 10 100%
Nao identificado 0 ---

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Entender o quantitativo de alunos(as) que corresponde a compreensdo de cada
macrotendéncia é relevante para o estudo, pois é esperado que, ao longo da graduacéo, ocorra
uma mudanga significativa na compreensdo dessas macrotendéncias pelos(as) estudantes. A
mudanca de concepc¢do deve ocorrer de maneira natural a partir da apresentacao de arcaboucos
tedricos mais sofisticados que estimulem o questionamento de paradigmas pré-existentes. Essa
busca de saberes para além do ébvio deve ser proporcionada ndo apenas pela interagdo com os
professores e com 0 acesso a novos conhecimentos e metodologias; mas também, em uma
autorreflexdo do préprio discente que revisite e ressignifique suas concepcdes iniciais.

Entdo, esperava-se que ap6s a introducdo do componente curricular de Educacdo
Ambiental, que carrega em sua ementa a perspectiva da macrotendéncia critica, ocorresse, por
parte dos(as) alunos(as), uma construgdo mais ampla e integrada dos desafios ambientais
encontrados durante os estudos das demais areas. Apesar dessa expectativa, os dados gerais
coletados durante a pesquisa indicam a permanéncia da macrotendéncia conservacionista em
meio aos(as) alunos(as), revelando uma resisténcia na ruptura das concepcdes iniciais
supracitadas. Esse cenario incita uma mudanca de perspectiva frente as estratégias pedagdgicas
desenvolvidas pelo curso que fomente a construcdo critica e conduza os(as) discentes a
entrelacar o campo da Educacdo Ambiental e da Ecologia durante a formacao académica.

Ao detalhar melhor os periodos analisados, destaca-se que no 1° periodo, as
macrotendéncias conservacionista e pragmatica estdo equilibradas e em maior grau numérico
entre os sujeitos participantes. Esse resultado pode ser entendido em resposta as concepcoes
prévias que surgem desses(as) alunos(as) a partir dos conhecimentos antecedentes ao curso e
que moldam, a principio, o entendimento sobre as questdes ambientais. A luz da literatura
(Layrargues & Lima, 2014; Batista, 2022), compreendemos que esses sujeitos manifestam uma

visdo tradicional e instrumental do meio ambiente quando suas préaticas cotidianas se limitam a
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acOes pontuais desenvolvidas, na maior parte das vezes, ainda dentro do &mbito escolar; apesar
de positivas para a formacéo inicial desses(as) alunos(as), essa abordagem camufla questdes
politicas e sociais reforgando a visdo separatista do meio ambiente.

Um fator interessante entre os(as) discentes associados as macrotendéncias pragmatica
e conservacionista € a ocorréncia de dois casos, sujeito 14 — 1P e 19 — 1P, cujas respostas
revelaram elementos de ambas as macrotendéncias, indicando uma dualidade de
posicionamento em ambos.

Notavelmente, também foi identificar a presenca de um Unico sujeito que manifesta a
concepgdo critica em sua argumentacao inicial, o que pode indicar a existéncia de experiéncias
anteriores que favorecem essa diferenciacdo dos demais alunos(as), além do seu futuro
aprofundamento em tematicas que busquem responder aos desafios impostos frente a crise
ambiental.

E importante ter em mente que a aquisicdo da concepgao critica ainda nas fases iniciais
da formacgdo académica é importante pois torna os(as) futuros(as) ecélogos(as) profissionais
conscientes das problematicas ambientais e das suas implicacGes em uma sociedade de risco;
afinal, ndo basta conhecer o ambiente com o qual esta trabalhando, mas torna-se imprescindivel
cada vez mais antecipar as incertezas e 0s perigos que estdo associados as atividades humanas
e que, consequentemente, afetam o meio ambiente (Freire, 1987; Layrargues & Sato, 2024).

Seguindo essa perspectiva e analisando os dados apresentados no 3° periodo,
compreendemos que mesmo com 0 surgimento de mais discentes que apresentem a vertente
critica como pensamento inicial, ainda é possivel identificar a prevaléncia das demais
macrotendéncias, em especial a conservacionista. Assim como ja mencionado, por tratar-se do
grupo que ainda esta no inicio do curso, esses(as) discentes ainda priorizam a Visao
convencional do meio ambiente.

Em perspectiva, quando analisamos o segundo grupo, correspondente ao 5° e 7° periodo,
é possivel notar um amadurecimento desses(as) alunos(as) frente a macrotendéncia critica, uma
vez que esse amadurecimento vai além da mudanca de perspectiva, mas sim da incorporacéo
da responsabilidade social e profissional de considerar as implicagfes humanas atreladas ao
meio ambiente. Ainda que, assim como o primeiro grupo, as macrotendéncias pragmaticas e
conservacionistas continuem presentes em suas respostas.

O contraponto existente entre 0s dois grupos emerge com a perspectiva de que, apesar
do crescimento e/ou amadurecimento desses(as) discente em relacdo a EA critica em toda a sua
formacdo académica, sempre sera possivel encontrar respostas que contemplem o meio

ambiente apenas como um recurso a ser explorado e/ou conservado, mesmo que haja alunos(as)
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que fujam dessa perspectiva. 1sso se deve ao fato de que a Ecologia possui um carater prético,
limitando-se a refletir sobre 0 ambiente em um contexto técnico, perpassando muitas das vezes
a complexidade das relagfes sociais e politicas que interferem diretamente na preservacdo do
meio ambiente; suprimindo, assim, as dimensdes humanas que delineiam a crise ecoldgica.

Em face do exposto, destaca-se também o fato de que o termo “meio ambiente” se tornou
predominante nas respostas dos participantes ocupando de forma relevante os graficos 4 e 5.
Além disso, alguns discentes chamaram atencdo em suas respostas, sejam eles por sua auséncia
como os sujeitos 1, 2 e 3 — 1P e diversos outros ao longo de todas as perguntas dispostas; ou
por terem ido além do estabelecido nessas trés macrotendéncias como é o caso do sujeito 16 —
1P, que apesar de ter sido classificado como pragmaético, trouxe em sua resposta um conceito
importante dentro da vertente critica, a ética ambiental. A ética ambiental pode ser caracterizada
CcoOmo uma nova visao que permite ao homem/ ser humano um novo entendimento da vida, na
qual o ser humano entende a sua atuacao e responsabilidade com si e os demais seres Vvivos,
priorizando uma nova conduta em relacédo a natureza (Ataide, 2007). Nota-se, entdo, que mesmo
estabelecendo uma resposta pragmatica em sua construcdo, este(a) aluno(a) em questdo
apresenta um elemento importante da visdo critica.

J& o sujeito 5 — 3P ndo foi classificado dentro de nenhuma das trés macrotendéncias por
ter adotado uma perspectiva antropocéntrica da sua concepcao de Educagdo Ambiental. A visdo
antropocéntrica surge na cultura ocidental e atribui a0 homem o centro de um determinado
universo, ou nesse caso, aparta 0 homem da natureza para que seja possivel domina-la (Ataide,
2007; Soler, 2011). Essa visao, enraizada no pensamento humano, dificulta a construcdo de
pensamentos coletivos que tragam a tona a transformacéo social, como € o caso da EA critica.
Apesar do sujeito 5— 3P ndo ser o nico participante a trazer o homem como centro do universo,

ele(a) foi o Unico a trazé-lo de forma tdo explicita e exploratoria.

4.3. Concepcdes sobre Sustentabilidade

Compreender o rumo das questdes ambientais na sociedade atual perpassa ndo apenas
pelo entendimento das limitacbes acerca dos recursos/bens naturais, como também pela
diferenciacdo dos conceitos de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade.

A priori, como ja mencionado anteriormente, o conceito de desenvolvimento sustentavel
surge com a perspectiva de conciliar o crescimento econdmico dos paises com a problematica
ambiental existente. Afinal, esse desenvolvimento tinha como proposito “satisfazer as

necessidades do mundo atual, mas sem comprometer as necessidades das proximas geragoes;
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entretanto, assemelhava-se mais a uma questdo de cunho politico do que necessariamente
ambiental” (Matta, 2013, p. 58).

E ao ser alicercado dentro desse mito das ‘necessidades’ que o desenvolvimento
sustentavel avancou economicamente levando o planeta a uma crise, atualmente entendida
como colapso ambiental; isso se deve ao fato de a economia ter se sobreposto ao meio ambiente,
usando-0 como meio para a captacdo de recursos que sé@o utilizados para a manutencéo desse
capital (Souza & Armada, 2017; Matta, 2013). Ja que o desenvolvimento sustentavel “nédo prevé
a integracéo entre sociedade, economia e meio ambiente, ele esta diretamente ligado ao sistema
econdmico, € ndo se preocupa com o social tampouco com o ambiental” (Matta, 2013, p. 59).

E, em contraponto a essas praticas capitalistas, a sustentabilidade surge como uma
vertente que busca ndo se ligar a tal l6gica, mesmo que, por muitas vezes, o desenvolvimento
sustentavel se apropria a fim de cooptar os principios da sustentabilidade, ainda assim os dois
conceitos diferem-se entre si e seguem por caminhos distintos (Matta, 2013; Souza & Armada,
2017). A sustentabilidade, portanto, representa uma inovacdo, uma nova forma de olhar o
mundo, indo além do que a sociedade atual busca ao delimitar o modelo econémico como sendo
0 responsavel pela sua estrutura, organizacdo, producao e consumo; a sustentabilidade tem por
principio conciliar o sistema econdmico com os pilares ambientais e sociais (Matta, 2013).

Por isso, em suas praticas, a sustentabilidade busca

a conciliacdo de tais pontos e a reorganizagdo de uma sociedade tornando-a mais justa,
ndo apenas no meio cultural e no social, mas também na relagdo, até agora inexistente,
entre consumo e natureza. A busca pela sustentabilidade é a tentativa de administrar
novas préticas socioambientais que tenham a capacidade de amenizar as
probleméticas ambientais acometidas sob o Planeta. (Matta, 2013, p. 61)

Isso ocorre porque a sustentabilidade ndo acontece de forma mecanica, afinal “ela ¢é
fruto de um processo de educacdo pela qual o ser humano redefine o feixe de relagcdes que
entretém com o universo, com a terra, com a natureza, com a sociedade” (Boff, 2014, p. 149);
tracando um novo paradigma entre a relagdo homem/natureza.

Essa relagdo surge em um contexto complexo e evolutivo, dado que desde os primordios
da humanidade o ser humano interage com o meio ambiente em uma relacdo de codependéncia.
A priori, a relacdo era baseada em uma conexdo de dependéncia do homem com a natureza,
com o passar do tempo essa relagdo evoluiu para o que conhecemos hoje como uma relagéo de
controle e exploragdo do meio; afinal, o ser humano passou a ver a natureza ndo mais como
algo sagrado ou integrado a vida, mas sim como um recurso a ser usado e explorado pelo lucro

e pela producéo (Mariano et.al, 2011; Neto & Rodrigues, 2017).
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Pensando essa relagdo associada ao desenvolvimento sustentavel e a sustentabilidade
entendemos que, quando partimos do pressuposto da sustentabilidade a relacdo
homem/natureza busca ser integrada, com equilibrio e respeito, com a qual os limites naturais
serdo considerados e 0s recursos deverdo ser preservados, uma vez que havera a integracdo do
ser humano com o meio ambiente (Boff, 2014; Mariano et al., 2011; Neto & Rodrigues, 2017).
Quando pensado nesta mesma relacdo agora seguindo o paradigma do desenvolvimento
sustentavel ha também uma busca por equilibrar as acbes humanas com o futuro do planeta,
mas nessa perspectiva o que ganha énfase € a manutencdo do crescimento econdémico e social,
pois baseia-se no controle e o uso planejado desses recursos (Boff, 2014; Mariano et al., 2011,
Neto & Rodrigues, 2017).

Como aludido anteriormente, o desenvolvimento sustentavel busca se apropriar dos
principios da sustentabilidade para que, assim, seja possivel continuar mantendo o crescimento
econdmico sem perder os tragos de “salvagdo” com o qual foi criado; por isso, ¢ interessante
observar que o0 uso disseminado desses conceitos perpetuam modismos sociais que tornam suas
defini¢bes confusas e/ou ambiguas, ja que, por muitas vezes, os conceitos de desenvolvimento
sustentavel e sustentabilidade sdo usados como sindnimos entre si (Machado & Matos, 2020;
Boff, 2014).

Nesse entendimento, reforca-se a importancia de entender as questdes ambientais para
além de uma preocupacdo ecoldgica simpléria e reducionista, visto que um(a) ecélogo(a) em
formacdo deve buscar entender a relacdo homem/natureza para além desse teor recursista que
limita o entendimento do ambiente e das suas variaveis. Essas concepcdes apenas fortalecem a
utopia de que para uma problemaética socioambiental ser resolvida é preciso “interagir” com a
natureza da maneira correta (Layrargues, 2020a). Essa limitada visdo deve ser debatida dentro
da formacéo do(a) ecélogo(a) para além do que ja é encontrado/proposto no PPC do curso, dado
que, existem caminhos e/ou possibilidades para que o curso consiga discutir a relacdo
homem/natureza para além da obviedade.

E partindo desse aporte tedrico que foi estabelecido duas categorizacdes, a de
sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, que foram trabalhados ao longo dos quadros 8
e 9, bem como as unidades de registros encontradas nos graficos 6 e 7 a seguir. Os quadros em
questao possuem por pergunta principal “Como vocé definiria sustentabilidade usando suas

proprias palavras”.

Quadro 8 - Concepces dos(as) alunos(as) de Ecologia sobre Sustentabilidade, 1° e 3° periodo

‘ Contelido ‘ Unidades de Registro Categorizacao Sujeito
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Uma maneira de viver sem prejudicar

Maneira, viver, prejudicar, meio

. . . Sustentabilidade 2-1P
0 meio ambiente ambiente
Seria 0 uso de materiais fornecidos
pela natureza de maneira consciente, . .
. Materiais, natureza, consciente, -
pensando nas consequéncias que o Sustentabilidade 4-1P
consequéncias, exagero
podem ocorrer como exagero € 0 uso
exacerbado dela
Desenvolvimento
Uma forma de conservar a natureza Conservar, natureza , 5-1P
sustentavel
Sustentabilidade é manter e conservar Desenvolvimento
Manter, conservar . 6—1P
algo sustentavel
Uma relacdo de troca mais adequada | Relacdo,  troca, = ambiente, -
¢ . q ¢ Sustentabilidade 7-1P
entre 0 ambiente e 0 homem homem
E o uso consciente de recursos
naturais para garantir que as | Uso, consciente, recursos Desenvolvimento 8_1p
necessidades atuais sejam atendidas | naturais, necessidades, geracGes sustentavel
sem prejudicar as proximas geracées
Meios de tornar nosso consumo mais .
« , . . Consumo, adequado, reduzir, -
adequado” para reduzir os impactos | . L Sustentabilidade 9-1P
. impactos ambientais
ambientais
x . . x . . Desenvolvimento
Preservacdo do meio ambiente Preservacéo, meio ambiente , 10-1P
sustentavel
E sustentacdo da biodiversidade Sustentacdo, biodiversidade Resposta Indefinida 11-1P
Usar 0 meio ambiente ou outras coisas
de maneira que favorega como . . . .
. Usar, meio ambiente, economia, Desenvolvimento
exemplo a economia, mas usando o , 12-1P
- o .| reflorestamento sustentavel
necessario ou o que é retirado seja
devolvido como o reflorestamento
E a capacidade de sustentacdo de um . ~ -
P ¢ Capacidade, sustentacdo, planeta | Resposta Indefinida 13-1P
planeta
E deixar uma pegada minima de lixo | Pegada minima, lixo, planeta, -
p_ g - g - P Sustentabilidade 14 - 1P
no planeta e reciclar, reutilizar reciclar, reutilizar
Fazer o uso de itens e agdes as quais | AcBes, ndo agredir, meio Desenvolvimento 15_1p
ndo agridam tanto o meio ambiente ambiente sustentavel
Obter recursos naturais sem degradar
para que futuras geracbes também | Obter, recursos naturais, futuras Desenvolvimento 16— 1p
possam obté-los, deve ser lucrativo e | geracOes, sustentavel
beneficiar a populagéo local
Ser sustentdvel & ser uma pessoa , .
. L Sustentavel, menos consumista, -
menos consumista, diminuir o uso de lstico Sustentabilidade 17-1P
plastico P
Preservacéao. Equilibrar 0 | Preservacdo, desenvolvimento .

. N .. N . Desenvolvimento
desenvolvimento econdmico, | econdmico, protecdo ambiental, sustentavel 18 -1P
protecdo ambiental e justica social justica social
E a utilizag&o dos recursos naturais de - . .

Utilizar,  recursos  naturais, Desenvolvimento
forma que eles durem para as .. N , 19-1P
o ~ préximas geragdes sustentavel
préximas geracGes
Que sustenta algo Sustentar, algo Resposta Indefinida 20-1P
Sustentabilidade seria tudo que | Preservar, populacéo,
preserva e da um retorno a populagdo, | reciclagem, trabalho, diminuir Sustentabilidade 21-1P

seria 0 wuso, por exemplo, da

lixo
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reciclagem, sendo que estaria dando
trabalho a populacdo e diminuindo o
lixo
Desenvolvimento social cuidadoso, Desenvolvimento social
renovavel, sem a necessidade , L ' Sustentabilidade 22 -1P
L renovavel, extrativista
extrativista constante
Algo que temos que por em pratica se (e -
9 q quep P Prética, bom futuro Sustentabilidade 23-1P
quisermos um bom futuro
Algo que consegue se manter Desenvolvimento
constante, sem chegar ao fim de | Manter constante, Recurso , 25-1P
; sustentavel
determinado recurso
Algo que é sustentavel e que ndo | Sustentavel, Prejudicar, Meio Desenvolvimento 26 1p
prejudica o meio ambiente Ambiente sustentavel
Para mim, seria uma forma de s A -
e A Equilibrio, eficiéncia Sustentabilidade 1-3P
equilibrio e eficiéncia
Se refere a pratica de algo pratico e - . .
. . .| Prética, ajuda, cuidar, preservar, -
que ajuda a cuidar e preservar 0 meio . . Sustentabilidade 2-3P
. meio ambiente
ambiente
Agir de maneira respeitosa, sempre Adir respeitosamente
respeitar 0s ecossistemas ao nosso g " P ' Sustentabilidade 3-3P
ecossistemas
redor
E o principio de atender as . Desenvolvimento
. P P o Atender, necessidades, futuro , 4-3P
necessidades sem atingir o futuro sustentavel
Usar 0s recursos naturais com . S Desenvolvimento
. Recursos naturais, consciéncia , 5-3P
consciéncia sustentavel

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

1P —1° Periodo

3P — 3° Periodo

Graéfico 6 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo

B Ambiente B Meio B Recursos B Naturais
B Natureza B Consciente ™ Conservar B Manter
B Geragoes B Preservacdo ™ Sustentagdo ™ Planeta

Ambiente

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

5 Cullsrjf"'

B Prejudicar

B Necessidades

Lixo

Geragoes

Preservacio



Quadro 9 - Concepcdes dos(as) alunos(as) de Ecologia sobre Sustentabilidade, 5° e 7° periodo
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Contelido Unidades de Registro Categorizacao Sujeito
Educagdo de “preservagdo” das areas
protegidas mesmo utilizando os recursos, | Educacdo, preservacdo, areas | Desenvolvimento 1_5p
isso é muito possivel, mas temos que | protegidas, leis, fiscalizar Sustentavel
fortalecer as leis e fiscalizar
Meio ambiente, meio social e meio | Meio ambiente, meio social, -
s x . P Sustentabilidade 2-5P
politico estdo em acordo meio politico, acordo
Viver uma vida sem muitos gastos, ter o . .
. . Vida, gastos, respeitar, -
que necessita e nd0 0 que pensa que . Sustentabilidade 3-5P
. . . ecossistemas
precisa e respeitar o ecossistema
A sustentabilidade ndo entendo muito, . .
. - ~ Ensino médio, falta de Resposta
meu ensino médio nao teve essa | . _— . 4 5P
. o disponibilidade - Indefinida
disponibilidade para mostrar
Sustentabilidade € a maneira de realizar
acles que visem mitigar ou melhorar o | Ag¢des, mitigar, melhorar, meio -
¢ . a : g . ¢ . g ~ Sustentabilidade 5-5P
meio ambiente para atuais e futuras | ambiente, geracdes
geracgdes
Sustentabilidade séo ac¢Oes para preservar
nossos bens naturais para que as proximas | Acoes, reservar, bens -
~ para g P ¢ . p . ~ Sustentabilidade 6 — 5P
geragBes tenham acesso aos mesmos | naturais, proximas geragoes
ambientes e bens que nés
Seria o equilibrio do consumo, ser | Equilibrio, consumo,
sustentdvel é utilizar na quantidade ideal | sustentavel, quantidade ideal, -
x q q N Sustentabilidade 1-7P
para que ndo ocorra perdas futuramente, | perdas futuras, permanéncia,
garantindo a permanéncia dos recursos recursos
Sustentabilidade é aquilo que estabelece - Al
o . Equilibrio harménico, homem, .
um equilibrio harménico entre 0 homem e . . Sustentabilidade 2-7P
) . meio ambiente
0 meio ambiente
Acdes que visam a preservacdo do meio | A¢des, preservacdo, meio
ambiente para garantir equilibrio e | ambiente, equilibrio, | Sustentabilidade 3-7P
sobrevivéncia dos seres vivos sobrevivéncia, seres vivos
Algo que se renova, ndo precisa ser , . .
) . . Renovavel, economicamente | Desenvolvimento
jogado fora, economicamente justo, | . . . 4-7P
. justo, acessivel, preservar Sustentavel
acessivel e que se preserva
E utilizar os recursos do meio ambiente de | Recursos, meio ambiente, | Desenvolvimento 5_7p
forma consciente consciente Sustentavel
A capacidade de explorar determinado L .
o Explorar, recurso, ciclico, | Desenvolvimento
recurso de modo a tornar ciclico e . . 6-7P
. L continuo Sustentavel
continuo essa possibilidade
Utilizando dos recursos naturais de forma | Recursos naturais, consciente, .
. . L L ~ Desenvolvimento
consciente, a fim de minimizar danos das | minimizar ~ danos,  acgdes Sustentavel 7-7P
acOes antropicas no ambiente natural antropicas, ambiente natural
. . . . Resposta
Um modelo de vida sustentavel Modelo, vida, sustentavel p_ . 8-7P
Indefinida
Envolve a necessidade de compatibilizar
0 uso dos recursos naturais pelo homem | Compatibilizar, recursos
com a manutenc¢do da natureza de modo | naturais, homem, manutencdo, | Sustentabilidade 9-7P

que 0Os recursos renovados

constantemente

sejam

natureza, renovados




67

Algo que podemos usar de modo | Modo sustentavel, ndo utilizar

sustentavel, ou seja, sem utilizar demais | demais

Desenvolvimento
Sustentavel

10-7P

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
Legenda

5P — 5° Periodo

7P — 7° Periodo

Gréfico 7 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo

B meio B ambiente B acoes

B recursos

¥ equilibric ™ sustentivel ® preservacic ® vida

W preservar @ homem B consciente

meio ambiente

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

B educacio

B paturais
B geracdes

areas

PTESET..,

sustentavel

Preserva..

geragies

homem

Com relagdo aos dados coletados, foi observada a predominédncia do conceito de

Sustentabilidade, com 18 sujeitos identificados entre os periodos, sendo seguido pelo conceito

de Desenvolvimento Sustentavel com 17 sujeitos. Vale destacar também o surgimento de uma

terceira categoria, denominada de vozes ndo definidas, derivada das “Respostas Indefinidas”

que sera posteriormente discutida, na qual contemplou 5 dos sujeitos participantes. Para

entender essa distribuicdo, vale analisar melhor o quadro 10 que identifica o quantitativo

detalhado de cada periodo.

Quadro 10 - Quantitativo detalhado dos conceitos analisados por periodo

Periodo Conceitos Quantitativo Porcentagens

Sustentabilidade 9 41%

1° Perfodo Desenvolvimento Sustentavel 10 45%
Vozes ndo definidas 3 14%

Total 22 100%

Sustentabilidade 3 60%

3° Periodo Desenvolvimento Sustentavel 2 40%
Vozes ndo definidas 0 0%
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Total 5 100%

Sustentabilidade 2 40%

5° Periodo Desenvolvimento Sustentavel 2 40%
Vozes ndo definidas 1 20%

Total 5 100%

Sustentabilidade 4 50%

7% Perfodo Desenvolvimento Sustentavel 3 37%
Vozes ndo definidas 1 13%

Total 8 100%

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Conforme apontado na discussdo anterior sobre as macrotendéncias da Educacdo
Ambiental, é esperado que ao longo da formacdo académica esses(as) discentes busquem uma
mudanga intencional de paradigma, sendo proporcionados pela execucdo dos dilemas e
ensinamentos dentro do curso. E, apesar de ser positiva 0 quantitativo de alunos(as) que sédo
classificados como tendo a concepcéo de sustentabilidade como formadora de percepcéo, ainda
assim é encontrado uma expressiva presenca de discentes que relacionam suas relagdes com
meio ambiente ao desenvolvimento sustentavel.

E ao resgatar o debate anterior sobre as diferencas entre os dois conceitos estudados,
fica evidente como muitos(as) estudantes ainda atrelam a sua relagdo homem/natureza com os
panoramas economicistas e tradicionais do meio ambiente. Essa realidade encontrada nos
resultados apenas atesta a forgca dos discursos dominantes da economia que impdem o bem do
crescimento econdmico acima da natureza, perpetuando em toda a rela¢do académica desses(as)
discentes a limitacdo discursiva que podera promover a ruptura desse sistema.

Diante disso, analisando de modo mais aprofundado o 1° periodo, nota-se uma presenca
sutil, porém ainda maior, dos conceitos de desenvolvimento sustentavel (45%) em detrimento
do conceito de sustentabilidade (41%), esse resultado enfatiza a discussdo anterior de que 0s(as)
alunos(as) do primeiro grupo carregam consigo as concepcdes prévias que surgem ainda no
ambito escolar; uma vez que é encontrado nesse ambiente discursos e/ou documentos globais
que possuem por objetivos/principios o desenvolvimento sustentavel.

Associando esses resultados a discussOes feitas anteriormente (Layrargues & Lima,
2014; Layrargues & Sato, 2024), compreendemos as implicacGes de uma educacdo prética e
reducionista oferecidas ainda no ambiente escolar para esses(as) futuros(as) ecélogos(as); uma
vez que a ldgica pragmatica, constantemente associada aos principios do desenvolvimento
sustentavel, impedem esses futuros profissionais de associar o colapso ambiental com o0s

interesses de classes e a sua falha na promog¢édo de um desenvolvimento sustentavel eficaz.
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E, ao observar os resultados referentes ao 3° periodo, bem como os dos(as) discentes do
5° e 7° periodo, nota-se a permanente estagnacdo conceitual que esses(as) estudantes
apresentam ao longo do curso; a evidente falta de evolugéo critica dos(as) alunos(as) presentes
nos dois grupos analisados apenas reforca mais uma vez a necessidade de revisar as estratégias
pedagogicas presentes no curriculo do curso.

Dado que, a conceituacdo de sustentabilidade, bem como o seu desenvolvimento dentro
da sociedade atual em colapso, precisa ser constantemente indagada e reformulada para se
adequar as necessidades da sociedade. Por isso, € proposto que a tematica tenha uma maior
presenca nas ementas dos componentes curriculares do curso de Ecologia, uma vez que, apenas
dois componentes curriculares (Educacdo Ambiental e Ecologia e Sustentabilidade) ndo estdo
sendo o suficiente para contemplar toda a complexidade presente na formacdo de um(a)
ecélogo(a). Layrargues & Sato (2024) sugerem de forma abrangente a necessidade de um
curriculo de emergéncia que consiga contemplar as urgéncias da crise socioambiental,
articulando-se com a justica social e com a sustentabilidade ambiental. Sendo assim, é
importante que os demais componentes curriculares presentes no curso de Ecologia ampliem o
seu leque de discussdes estimulando uma visdo interdisciplinar e transversal da
sustentabilidade. Visto que, instituicbes de Ensino Superior devem seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental que destacam a importancia de integrar seus
principios e objetivos para a formacéo académica.

Um ponto relevante que pode auxiliar no entendimento desses resultados é a criacdo de
uma categoria nova, nomeada de vozes nao definidas, que contemplou todos as descri¢cdes que
nédo se encaixam em nenhuma das duas categorias analisadas anteriormente. Essas respostas,
muitas vezes, apresentavam defini¢cdes vagas, como foi 0 caso do sujeito 20 — 1P que escreveu
“Que sustenta algo” como resposta para a pergunta feita. Esse tipo de contratempo relevou a
existéncia de lacunas conceituais por parte dos(as) discentes que ndo conseguiram
compreender/formular uma resposta precisa para o tema. Essa lacuna também surgiu com a
utilizacdo repetida da palavra “Sustentacdo” que, ao visto, estava sendo usada pelos(as)
discentes como um sinénimo de sustentabilidade; esse fator corrobora com a aparente
dificuldade dos(as) alunos(as) de conceituar as respostas.

Outra condicdo que foi observada mediante as respostas analisadas foi o fato de
muitos(as) discentes restringirem sua conceituacdo de sustentabilidade a praticas como os 3Rs
(Reduzir, Reutilizar e Reciclar) e a coleta seletiva. Compreende-se, porém, que mesmo que
essas préaticas fagcam parte dos principios da sustentabilidade, ainda assim é notada uma falta de

aprofundamento do conceito, dado que para os(as) alunos(as) ha uma limitacdo a préaticas
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individuais e ndo coletivas, isto é, ndo ha um real aprofundamento e debate critico acerca dessa
categoria.

Do mesmo modo que ocorreu na discussao anterior, também foi possivel identificar a
auséncia de respostas por parte de alguns discentes, algo corriqueiro em todas as perguntas
feitas. Outro fator importante a ser analisado € o do sujeito 4 — 5P que afirmou “A
sustentabilidade ndo entendo muito, meu ensino médio ndo teve essa disponibilidade para
mostrar”, esta resposta em questao também se classificou na categoria vozes nao definidas, pois
ndo definiu um conceito de sustentabilidade ao qual era requerido pela pergunta. No entanto, é
observado a partir da resposta em questdo, que mesmo ndo existindo uma apresentacao prévia
do conceito a este sujeito ainda em seu periodo escolar, o proprio entende a sua importancia e
a necessidade de estuda-la. Ainda que a lacuna em sua formacao basica seja clara, a resposta
evidencia que, mesmo durante a graduacdo o discente em questdo ndo conseguiu aprofundar o
seu entendimento sobre o conceito.

Outro caso a ser analisado é o fato de o sujeito 18 — 1P ter apresentado todos 0s
elementos de uma resposta que é caracterizada dentro do conceito de desenvolvimento
sustentavel, contudo acabou por trazer um tema discutido dentro da sustentabilidade que é a
Justica Social. A Justica Social pode ser caracterizada como uma busca equitativa de recursos,
direitos e oportunidades que os sujeitos devem ter dentro de uma sociedade; esse conceito esta
voltado para a garantia que toda a populagdo possua acesso aos bens e servigos essenciais como
salde, educacdo e natureza (Pereira & Freire, 2019). Diante disso, a Justica Social correlaciona-
se com a Educacdo Ambiental ao conscientizar a populacdo sobre a luta contra a desigualdade,
seja ela social ou ambiental, e a protecdo dos direitos as futuras geracdes; essa justica
socio(ambiental) entrelaga-se diante da probleméatica ambiental pois entende-se que a crise
ambiental também é uma questdo social e de justica uma vez que afeta os grupos mais

vulneraveis da sociedade (Pereira & Freire, 2019; Layrargues & Sato, 2024).

4.4. O surgimento do olhar ambiental

Anteriormente, discutimos o entendimento dos(as) discentes acerca do que seria EA e
como, a partir das suas concepgdes, cada um deles(as) estariam correlacionados com uma
macrotendéncia teorica discutida. Uma vez que, para além da perspectiva teorica, essas
macrotendéncias manifestam-se de maneira pratica dentro da sociedade e influenciam na
tomada de decisGes sobre as problematicas socioambientais.

Entendemos que a EA necessita ir além de uma perspectiva conservacionista e

tradicional do meio ambiente, afinal, as praticas desenvolvidas por esta macrotendéncia ndo
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estimulam uma mudanga comportamental do sujeito apenas reforca a limitada concepgéo de
meio ambiente & fauna e flora excluindo a presenca humana dessa equagéo; essa camuflagem
romantizada da natureza tende a disfarcar as questdes politicas e sociais dessa abordagem
(Layrargues & Lima, 2014; Layrargues & Sato, 2024; Batista, 2022). Consequentemente, é
encontrado praticas voltadas para o cuidado com a natureza, com 0 ecoturismo, sempre
prezando por experiéncias ao ar livre e a conexdo com a natureza; uma vez que o principal
objetivo € sensibilizar as pessoas, mesmo que se trate de uma conduta que ndo questiona as
estruturas sociais vigentes (Batista, 2022).

Seguindo essa linha de raciocinio, a macrotendéncia pragmatica também enfrenta
criticas por suas praticas imediatistas pautadas na lgica de mercado e contemplacdo do meio
ambiente apenas como um recurso a ser administrado; esta perspectiva utilitarista da natureza
busca sempre implementar solucdes rapidas e que continuem seguindo dentro das estruturas
vigentes (Layrargues & Sato, 2024; Batista, 2022). Em suas praticas a preocupagdo concentra-
se em atividades como reciclagem e reutilizagdo de materiais, buscando seguir por uma
perspectiva individual das questdes ambientais sem precisar alterar o modelo econdmico atual.

Por fim, quanto tratado da macrotendéncia critica nota-se uma necessidade, frente ao
colapso ambiental, de articular a justica social com a sustentabilidade ambiental; em suas
dindmicas a busca por desafiar as narrativas dominantes e promover, assim, a reflexao profunda
sobre as implicacGes éticas e politicas se faz presente, em sua perspectiva o contexto historico
e cultural faz parte do meio ambiente (Layrargues & Lima, 2014; Layrargues e Sato, 2024,
Batista, 2022). Com relacdo as suas praticas temos a interdisciplinaridade e o empoderamento
dos individuos como a principal chave para a mudanca necessaria, entdo, em seu repertorio é
possivel encontrar palestras, debates, formagdes (Batista, 2022).

Considerando esse aporte tedrico, estabelecemos as atividades relacionadas as trés
macrotendéncias norteadoras dos quadros 11 e 12, assim como as unidades de registro
encontrados nos graficos 8 e 9. Os quadros possuem por pergunta principal “Ja esteve envolvido
em alguma atividade relacionada a Educacdo Ambiental antes de ingressar no curso de Ecologia
da UFS? Se sim, qual atividade?”.

Quadro 11 - Atividades relacionadas a Educacdo Ambiental praticadas pelos discentes do 1° e 3° periodo
anteriores ao ingresso na Universidade

Contelido Unidades de Registro Categorizacao Sujeito
No | e 1-1P
Naoo e e 2-1P
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Educacdo Ambiental

Sim, na coleta de lixo nas praias Coleta de lixo, praias fh 4-1P
Pragmatica

Sim. Descarte de baterias, me foi | Descarte de baterias, Educacdo Ambiental 5_1p

apresentado em forma de palestra palestras Pragmatica

Que eu melembre,ndo | mmmemeeeem | e 6-1P

Sim, plantacdo de mudas de arvores na | Plantacdo de mudas, Educacdo Ambiental 7_1p

escola escola Conservacionista

Néo | e e 8-1P

Sim, ja participei de coletas de lixo e | Coleta de lixo, limpeza Educacdo Ambiental 9_1p

limpeza das praias das praias Pragmatica

Sim, horta na escola Horta na escola Educagdo Ar.nbl-ental 10-1P

Conservacionista

Néoo e e 11-1P

S_lm, prole’to gscolar criacdo de coleta de Coleta de lixo, escola Educacdo A,rr_1b|ental 12 1p

lixo na propria escola Pragmaética

Néoo e e 13-1P

Néo | e e 14 -1P

Ndo merecordko | e e 15-1P

Néo | e e 16 -1P

Néo! e e 17-1P

Néo | e e 18-1P

Néoo e e 19-1P

Néo | e e 20-1P

Naolembro | e e 21-1P

Néo | e e 22-1P

Néo | e e 23-1P

Néo | e e 24 - 1P

Sim, fabricacdo de sabonetes a partir do Fabricagao ) de Educacédo Ambiental

6leo de cozinha usado sabgnetes, Oleo de Pragmatica 25-1p

cozinha

Néo | e e 26 - 1P

Pode-se dizer que sim, ja participei de

trabalho e palestras com e_sse tema na Palestras, conceitos, Educacdo Ambiental

escola, onde a gente ensinava certos . . 1-3P

. ensino Critica

conceitos para outros professores,

alunos e até pais

Néo | e e 2-3P

Néo | e e 3-3P

Néo | e e 4-3P

Néo | e e 5-3P

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

1P — 1° Periodo

3P — 3° Periodo



Gréfico 8 - Treemap da frequéncia das 12 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo

B Coleta de lixo
B Palestras
B Limpeza das praias

® (leo de cozinha

Fonte: Elaboragéo propria (2025).

B Praias
B Plantacdo de mudas
B Horta na escola

B Conceitos

Plantagao
de mudas

B Descarte de baterias
B Escola
B Fabricacio de sabonetes

B Ensino

Fabricacio
Limpeza de
das praias

sabonetes

Conceitos

Oleo de
cozinha

Ensino

Quadro 12 - Atividades relacionadas a Educacdo Ambiental praticadas pelos discentes do 5° e 7° periodo
anteriores ao ingresso na Universidade
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Contetdo Unidades de Registro Categorizacao Sujeito
Né&o, mas sempre fui apaixonado e « .
L P P . Educacdo Ambiental
principalmente com uma grande | Lixo . 1-5P
x . Pragmatica
preocupacdo com o lixo
Naoo | e e 2-5P
N&eo | e e 3-5pP
Naoo | e e 4 —5p
N&eo | e e 5-5pP
Sim,  diversos  eventos  de e . Educacdo Ambiental
N . Reutilizagdo, reciclagem, plantar e
reutilizacdo, reciclagem, plantar | | Pragmatica/ 6 —5P
, arvores, palestras L
arvores e palestras Conservacionista
N S — 1-7P
Sim. Em projetos escolares durante . . x .
. proJ 4 Projetos escolares, feira de | Educacdo Ambiental
0 ensino fundamental/médio, como | ..~ . . 2-7TP
. . ciéncia Pragmatica
por exemplo as feiras de ciéncia
N&o, infelizmente | e | e 3-7P
N&eo | e e 4-7P
Naoo | e e 5-7P
N&eo | e e 6-7P
Naoo | e e 7-7P
N&eo | e e 8-7P
Sim, em um projeto de horta | Hortas escolares, atividades de | Educacdo Ambiental 9_7p
escolares e atividades de ecoturismo | ecoturismo Conservacionista
Naoo | e e 10-7P

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

5P — 5° Periodo

7P — 7° Periodo
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Gréfico 9 - Treemap da frequéncia das 9 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo

W Lixo B Reutilizacio B Reciclagem

B Plantar drvores B Palestras B Projetos escolares

B Atividades de ecoturismo

B Hortas escolares

B Feira de ciéncia

Atividades
de
Reutilizagio Plantar arvores Projetos escolares Hortas escolares ecoturis...

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Acerca dos dados coletados, foi observada uma predominancia da resposta “ndo” em
todos os 4 periodos analisados. As macrotendéncias, em menor nimero, foram detalhadas no

quadro 13 abaixo.

Quadro 13 - Quantitativo detalhado das macrotendéncias relacionadas aos quadros 11 e 12

Periodo Macrotendéncia Quantitativo Porcentagem

Conservacionista 3 43%

Pragmética 4 57%

1° Periodo Critica 0 0%
Total 7 100%

Nao identificado 18 ---

Conservacionista 0 0%

Pragmaética 0 0%
3° Periodo Critica 1 100%
Total 1 100%

Né&o identificado 4 ---

Conservacionista 1 50%

Pragmatica 1 50%

5° Periodo Critica 0 0%
Total 2 100%

Né&o identificado 4 ---

Conservacionista 1 50%

Pragmatica 1 50%

7° Periodo Critica 0 0%
Total 2 100%

Nao identificado 8 ---

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
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A priori, 0 expressivo quantitativo de discentes que relataram ndo ter participado de
nenhuma atividade relacionada a Educacdo Ambiental anteriores ao ingresso na Universidade,
apenas reforca a antiga argumentacdo da falta de aplicacdo e aprofundamento da Educacao
Ambiental dentro do ambiente escolar. O total de 34 alunos(as) demonstraram que nem sempre
a EA é difundida dentro das escolas, embora a Lei n° 9.795 de 1999 estabeleca que a EA “é um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” (Brasil, 1999, p. 1). Ademais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA
estabelecem varias orientacGes para a aplicacdo da lei n° 9.795 dentro ndo apenas dos curriculos
da Educacédo Bésica, mas também dos de Ensino Superior.

E importante ter em mente que as diretrizes tém por objetivo sistematizar os conceitos
presentes na legislacdo, além de promover a construcdo de conhecimentos e cuidados com a
comunidade de vida, enfatizando assim a justica e a equidade socioambiental. Estas diretrizes
oferecem 0 acesso necessario para que esses sujeitos, ainda em fase inicial de formacéo social
e politica, possam conceber as facetas que constitui a natureza social de um sujeito ecologico,
para que, futuramente, esse sujeito em questdo possa realizar o0 progresso necessario para se
tornar um sujeito ecopolitico; visto que, apenas 0 sujeito ecoldgico ja se provou nao ser o
suficiente para enfrentar as problematicas socioambientais. Contudo, esses resultados apenas
demonstram a urgéncia da implementacdo dessas diretrizes dentro dos curriculos nacionais,
dado que esses(as) discentes demonstram a profunda necessidade de aprofundamento da EA
ainda na base, ja que como presente nos resultados, a formacdo de nivel superior nas aéreas
ambientais ndo estdo sendo o suficiente para a construcdo desses sujeitos ecopoliticos na
pratica.

Quando analisados o0s resultados presentes no quadro 13, observa-se que a
macrotendéncia critica aparece de forma pontual e isolada no 3° periodo com apenas um(a)
discente contemplando todo o quadro. A pratica descrita em questdo aparenta estimular uma
logica de mobilizacdo social, sendo descrito pelo(a) aluno(a) como uma atividade que €
desenvolvida através de palestras, discussdes e debates, provocando as reflexdes necessarias
ndo apenas no(a) discente em questdo, mas também nos demais envolvidos na atividade; esta
reflexdo € a principal abordagem promovida pela Educacdo Ambiental, pois ndo apenas
reconhece os desafios existentes como também busca soluges criativas e transformadoras para
a atualidade (Layrargues & Lima, 2014; Layrargues & Sato, 2024).

Com relacdo aos demais periodos analisados, ou seja, o 1°, 5° e 7°, é notada a

continuidade das macrotendéncias conservacionista e pragmatica como as mais predominantes,
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reforcando a hipétese de que as atividades com a qual os(as) discentes foram estimulados ainda
na escola ndo contribuiram para a formacéo de uma consciéncia critica acerca do meio ambiente
e das problematicas ambientais. Em uma discussao recente, feita por Rodrigues et al. (2019),
foi tentado identificar e classificar praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental conforme as
macrotendéncias que emergiam da producdo académica. O trabalho identificou, entre o periodo
de 2010 a 2017, diversas praticas em EA, entre elas, projetos que envolvem toda a escola,
atividades consideradas lGdicas e exposicdo; entre essas praticas a macrotendéncia
conservacionista foi a mais prevalente, representando mais da metade da producdo analisada,
sendo seguida pela macrotendéncia pragmatica e, por ultimo, em menor quantidade, a critica.
Assim como explicitado pelos(as) discentes desta pesquisa, foi recorrente no trabalho de
Rodrigues et al. (2019) que encontraram atividades relacionadas a preservacao e conservacao
da natureza (conservacionista), a reciclagem e tratamento de residuos sélidos (pragmatica) e
debates e discussdes e/ou projetos interdisciplinares (critica).

Esses resultados corroboram com as discussdes anteriores da necessidade de ampliacéo
das discussdes ambientais intermediadas pela Educacdo Ambiental dentro do curriculo do
Curso de Ecologia, ja que as lacunas identificadas até entdo evidenciam a limitacdo formativa

desses(as) discentes.

4.5. Experiéncias Ambientais na UFS

Fundamentando-se no aporte tedrico da pergunta anterior, utilizaremos as préaticas
associadas a cada macrotendéncia como base para discutir as respostas dos(as) discentes
relacionadas a atividades de EA apds o ingresso na UFS; estas praticas visam discutir como
essas abordagens sdo aplicadas na formacao universitaria desses(as) ec6logos(as) e como essas
experiéncias fortalecem o papel critico dos(as) estudantes.

Sendo assim, estabelece-se as atividades norteadoras relacionadas aos quadros 14 e 15,
além das unidades de registros dispostas nos graficos 10 e 11. Estes quadros giram em torno da
pergunta principal “Voce€ participou/participa de atividades relacionadas a Educagdo Ambiental
apos o ingresso na Universidade/Curso de Ecologia? Se sim, quais? Caso ndo, teria interesse

em participar?”’

Quadro 14 - Atividades relacionadas a Educacdo Ambiental praticadas pelos discentes do 1° e 3° periodo apés o
ingresso na Universidade

Conteudo Unidades de Registro Categorizacio Sujeito

Sim | s e 1-1P

[N 1o T s [ 2_1pP
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Teria interesse em participar | e | e 3-1P
Sim, palestras conscientizadoras e | Palestras  Conscientizadoras, | Educa¢do Ambiental 4_1p
seminarios seminarios Pragmatica
Sim. Palestras sobre nicho animal e nicho | Palestras, nicho animal, nicho | Educacdo Ambiental 5_1p
ambiental ambiental Pragmatica
De atividades, ndo. Masj ja tivemos Educagio Ambiental
palestras sobre, tenho interesse em | Palestras i 6-—1P
.. Pragmética
participar
Sim, aulas de campo Aulas de Campo Educagdo Ar.nbl-ental 7-1P
Conservacionista
N&o. Tenho interesse sim | e e 8-1P
Sim, erT1 .aulas de campo com o professor Aulas de Campo Educacdo Ar_nbi_ental 9_1p
da matéria de “ecologia do campo” Conservacionista
Sim, palestras Palestras Educagao A,n_1b|enta| 10-1P
Pragmatica
N&. Sim | e e 11-1P
Ndo, teria sim interesse por algo que esta
S e IR 12-1P
em falta ultimamente
N&o. Sim. | e 13-1P
N&o participei, mas tenho interesse |  smeeeeeem | e 14 - 1P
Ndo.Najo | e e 15-1P
N&o participei, mas tenho interesse em | | 16 1p
participar de palestras com essa tematica
Tenhointeresse | ememeeeeee | e 17-1P
Aindando | e e 18- 1P
N&do. Talvez | e e 19-1P
N&o. Mas no momento ndo penso. Porém,
faco minha parte na questdo de preservar |  —m--eeeee- | mmmmemeeeeees 20-1P
0 ambiente
Ainda ndo, mas tenho interesse | e | s 21-1P
AII’I(.'Ja. nao participei e sim desjo| 22 _1p
participar
S|m feira de biologia na semana do Feira de Biologia Educacéo Ar.nbl.ental 23 1p
bidlogo Conservacionista
Néo e e 24 - 1P
Nao e e 25-1P
N&o, tenho sim interesse | emmeeeeeem e 26 — 1P
Ainda ndo, mas gostaria sim, mesmo | | 1_3p
sendo uma area de grande interesse meu
N&o, mas eu teria interesse em participar |  --eeeeem | memee 2-3P
N&o. Sim, tenho interesse | e e 3-3P
Nao e e 4-3P
N&o. Tenho interesse em participar | e | e 5-3P

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

1P — 1° Periodo

3P — 3° Periodo




Gréfico 10 - Treemap da frequéncia das 7 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo

B Palestras Conscientizadoras ™ Seminarios

B Nicho animal

B Feira de Biologia

Palestras

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

B Nicho ambiental

Aulas de Campo

Palestras
Conscientizadoras

Semindrios

B Palestras
B Aulas de Campo

Wicho

Nicho animal

Eeira de Biologia

ambiental
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Quadro 15 - Atividades relacionadas a Educacdo Ambiental praticadas pelos discentes do 5° e 7° periodo apds o
ingresso na Universidade

Contetdo Unidades de Registro Categorizacdo Sujeito
Né&o, mas teria interesse de participar. OBS:
sempre estou conversando e fazendo muitas
criticas de forma que a academia UFS faz | == | e 1-5P
ou cuida na pratica dos ambientes da
mesma
N&o, caso tiver condi¢Bes, sim | memmeeeeeem | s 2-5P
J& participei! Plantei algumas mudas em | Plantacdo de  mudas, | Educacdo Ambiental 3_5p
reserva extrativista reserva extrativista Conservacionista
Najo e e 4 -5P
N&o, simteria | emmmemememen | e 5-5P

. S . Educacdo Ambiental
Ja participei de eventos e tenho interesse Eventos ¢ -, 6 —5P
Pragmatica

Sim. Fui voluntaria no projeto Tamar
durante 4 meses, experiéncia . .

. , L P . . - Educacdo Ambiental
enriquecedora. J4 participei de uma oficina | Projeto Tamar, oficina Pragmitica 1-7P
em outra instituicdo. Gostaria de participar g
mais
Nunca participei, alé oL a i

( ,p_artlcpel, além _de_palestras e alguns Palestra e semindrio Educacéo Aln?blental > _7p
semindrios. Sim, eu teria interesse Pragmética
Sim, preservacéo da fauna, com a finalidade x x .

P ¢ . . Preservacdo da fauna, | Educagdo Ambiental
de proteger os animais selvagens em risco . - . 3-7P

o proteger animais, extin¢éo Conservacionista

de extingéo
Sim, estou participando de uma oficina - Educacdo Ambiental

. P P Oficina, compostagem ¢ (o 4-7P
relacionada a compostagem Pragmaética
N&o. Teria sim interesse em participar | ~ ——emeem | mmemeeees 5-7P




79

Sim. Oficina relacionada a compostagem e - x .

. L . . Oficina, compostagem, | Educagdo Ambiental
minhocario realizada em comunidades do . . . - 6-7P
L minhocério, comunidades Pragmatica
interior do estado
Sim. Apenas na disciplina obrigatéria de s Educacdo Ambiental

~p . P 9 Disciplina ¢ . 7-TP
educacdo ambiental do curso Pragmética
Sim. Na disciplina de conservacao e manejo s x .
.p ¢ . J Disciplina, Educacdo Ambiental
de agroecossistemas. Na producdo de uma L - 8- 7P
. Evapotranspiracio Pragmatica
fossa de evapotranspiragéo

im, proj hor lar | . E a0 Ambiental
Sim, projeto de ho tas_ esco af:s_ pelo Projeto, hortas escolares ducacéo _ b.e ta 9_7p
departamento de engenharia agrondémica Conservacionista
Participei quando fiz a disciplina de
educacdo ambiental, mas ndo lembro o que | Disciplina, . .

¢ s a P . Educagdo Ambiental
(e atualmente na disciplina  de | agroecossistemas, - 10-7P
. ~ . . Pragmatica
agroecossistemas com educa¢do ambiental | comunidades
nas comunidades)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

5P — 5° Periodo

7P — 7° Periodo

Gréfico 11 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo

B Disciplina

B Comunidades

B Eventos

B Preservacio da fauna

® Minhocario

Disciplina

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

B Oficina B Compostagem

B Plantacio de mudas ™ Reserva extrativista

W Projeto Tamar B Palestra e semindrio
B Proteger animais B Extingio
B Evapotranspiragio Projeto

Palestra

Plantagio de g
Compostagem mudas Eventos

SEMInA...

RESENAN] Projeto

Preserv...
da fauna

Proteger
animais

Com base nos dados obtidos nos quadros 14 e 15, é possivel verificar a predominancia

das macrotendéncias conservacionista e pragmatica (quadro 16), bem como a auséncia da

macrotendéncia critica nas respostas ofertadas até o presente momento.
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Quadro 16 - Quantitativo detalhado das macrotendéncias relacionadas aos quadros 14 e 15

Periodo Macrotendéncia Quantitativo Porcentagem
Conservacionista 3 43%
Pragmatica 4 57%
1° Periodo Critica 0 0%
Total 7 100%
Néo identificado 19 ---
Conservacionista 0 ---
Pragmatica 0 ---
3° Periodo Critica 0 ---
Total 0 ---
Né&o identificado 5 ---
Conservacionista 1 50%
Pragmatica 1 50%
5° Periodo Critica 0 0%
Total 2 100%
Nao identificado 4 ---
Conservacionista 2 22%
Pragmatica 7 78%
7° Periodo Critica 0 0%
Total 9 100%
Né&o identificado 1 ---

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Além disso, notou-se 0 expressivo interesse por parte dos(as) alunos(as) em participar
de praticas voltadas para 0 campo da EA, ao mesmo tempo em que ha uma nitida limitacdo com
relacdo as praticas realizadas pelos demais discentes da pesquisa.

A fim de compreender as limitacfes estabelecidas nas praticas j& mencionadas, é
imprescindivel reconhecer que uma prética sé sera considerada formativa quando for embasada
por um campo tedrico estruturado e houver uma intencionalidade com foco em tal finalidade.
Assim, torna-se fundamental estabelecer uma inter-relacéo entre a teoria e a pratica. De acordo
com Fortuna (2015), Freire discute que essa inter-relagdo acontece de forma inseparavel e
culmina no que o autor chama de praxis pedagdgica, visto que essa praxis € a combinacgéo desse
campo tedrico/pratico que estimula o sujeito a uma autoavaliacdo/reflexdo das agdes propostas;
uma vez que a teoria leva a uma prética e a pratica leva a geracdo de novas teorias (Raimundo,
2017).

Assim sendo, a praxis pedagogica tem por objetivo incentivar a formacao de sujeitos
criticos que sejam capazes de questionar e superar as condi¢Bes consideradas opressoras,
promovendo, assim, a liberdade e autonomia desses sujeitos; entdo, esses(as) profissionais
dotados de uma teoria consolidada e de uma pratica reflexiva tornam-se agentes

transformadores(as) de si mesmos e da sociedade, superando a consciéncia ingénua estabelecida
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ainda em sua formacéo inicial fomentada por uma educacdo tradicional que busca empregar
teorias vazias e préaticas cegas (Fortuna, 2015; Freire, 1987).

Posto isto, ao destrinchar melhor o quadro 16 e tendo como respaldo os dados coletados
na pergunta anterior, com de respostas negativas com 74%, notamos ndo apenas a continuidade
do expressivo quantitativo de discentes que ndo participam de atividades relacionadas a EA
mesmo apos 0 ingresso na UFS, com respostas negativas de 62%; como também o limitante
numero de praticas voltadas para uma abordagem critica e emancipatéria da EA.

Como estabelecido anteriormente e observado pela auséncia de macrotendéncias criticas
nas respostas dos(as) discentes, € importante que as praticas incorporadas a formacao desses(as)
profissionais tenham por base um cunho tedrico rico, ou entdo, ndo teremos a efetividade da
EA; posto que, sua consolidacdo acontece quando esses futuros(as) ecologos(as) ndo apenas
identificam as problematicas ambientais, mas também desenvolvem e aperfeicoam
constantemente estratégias para enfrenta-los (S4 et al., 2012).

O que se observa até o presente momento € uma recorréncia de praticas isoladas que
ndo estimulam os(as) estudantes a refletirem criticamente sobre as problematicas, tampouco
oferecem o estimulo necessario para que esses(as) sujeitos facam uma inter-relacdo entre a
teoria aprendida em sala de aula e a préatica vivenciada ao longo da formacdo. Dois aspectos
que reforgam essa perspectiva sdo: 1) o expressivo quantitativo de discentes que estdo inseridos
na macrotendéncia pragmatica, 2) a recorréncia de atividades como oficinas e palestras, que
embora validas para o processo formativo desses(as) alunos(as), ndo asseguram uma formacéo
critica e emancipatdria; afinal, essas praticas deveriam fomentar questdes e buscar soluctes
relevantes dentro do contexto ao qual estdo inseridos.

Caso contréario, continuaremos reforcando a existéncia de sujeitos ecoldgicos que se
voltam para préticas individuais e pouco criticas com a relagdo ao meio ambiente, sem de fato
guestionar a estrutura social, politica e econbmica que estdo presentes nas mais simples
acOes/praticas do cotidiano. Afinal, a responsabilizacdo individual fornecida a esses sujeitos
oculta a realidade presente na luta de classes e camufla o fato de que a parcela com maior poder
politico e econdmico dentro da sociedade € o grande responsavel pela degradacdo ambiental
(Layrargues & Silva, 2024).

E buscando criar e manter esses sujeitos dentro do conformismo e individualismo
ambiental, que o ideario do capital fomenta, desde a escola até o ensino superior, a deterioragdo
do meio em prol da economia e do progresso. Esses sujeitos, ainda presos nesse individualismo,
exemplificados nos dados coletados acima, apenas instigam a continuidade desse pensamento

e a ndo ascensdo desses(as) alunos(as) para 0 que conhecemos como sujeitos ecopoliticos. Sem
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essa ascensdo de pensamento e comportamento, esses(as) discentes ndo fomentaram a principal
proposta da Educacdo Ambiental Critica que se respalda no pertencimento desses sujeitos na
sociedade e no entendimento de que eles(as) como futuros(as) profissionais estdo inseridos nas
problematicas socioambientais e que posteriormente serdo agentes transformadores desse
contexto.

Assim sendo, a continuidade dessas préticas vazias e pouco criticas transformam esses
sujeitos no que Guimardes (2012) explicitou como sendo agentes multiplicadores de ideias;
esses agentes em questdo estdo condicionados a apenas reproduzir metodologias e informacdes
que foram depositadas neles(as) durante todo o processo formativo. E que, futuramente deveréo
fazer parte de dois grupos distintos: 1) os que reproduzem essas agdes pré-concebidas e
distorcidas da realidade; 2) os que mesmo estimulados a reproduzirem essas a¢fes, possuem a
consciéncia necessaria para transformar essas praticas pré-concebidas. Esses(as) profissionais
conscientes rompem essa educagdo opressora e fomentam a transformacéo na sociedade através
da consciéncia critica e emancipatodria (Freire, 1987).

Outro ponto relevante a ser estudado, € a presenca massiva de discentes que declararam
ndo ter participado de nenhuma atividade relacionada a EA mesmo apos o ingresso na UFS.
Embora haja iniciativas voltadas para esse campo (quadros 14 e 15), ainda é possivel identificar
alunos(as) que ndo participam dessas atividades, levantando assim o questionamento sobre a
existéncia de espacos institucionais que sejam consolidados dentro da UFS e que facilitem o
acesso a essas praticas.

A Sala Verde da UFS é um espaco institucional voltado a promocéo de EA buscando
proporcionar a discussdo sobre as questdes ambientais em seus diversos meios; além disso, este
ambiente interdisciplinar oferta a realizacdo de praticas diversas envolvendo a comunidade,
bem como integra diferentes areas do conhecimento para a promogcdo da reflexdo critica sobre
a sociedade e o meio ambiente (Almeida & Pereira, 2021).

Ainda assim, é evidente a falta de reconhecimento desse espaco como um local imersivo
e de grande potencial formativo para esses(as) discentes. A Sala Verde presente na UFS existe
a mais de 20 anos, ainda assim, sofre com a precarizacgdo e com a falta de um local adequado
para a realizagéo de atividades. Tampouco existem uma visibilidade por parte da UFS para as
praticas académicas que existem dentro do Projeto Sala Verde, o que afasta ainda mais possiveis
integrantes a esta comunidade.

Corroborando com esta indagacdo, o alto quantitativo de alunos(as) que alegam néo ter
participado de atividades voltadas para a EA abre espaco para a formulacdo de algumas

hipdteses: 1) Se a EA tem se constituido de fato como um tema de interesse para o publico mais
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jovem; 2) Se as praticas ofertadas até o presente momento sao atrativas para esses(as) discentes;
3) Se a UFS possui um programa consolidado de realizagdo da agenda ambiental nos diversos
campus para complementar com a realizacdo dessas praticas; 4) Se ha um investimento por
parte da UFS nesses programas/projetos/acoes voltados para EA.

Outra hipdtese a ser considerada nesse momento é como parte dos(as) estudantes do
curso de Ecologia ndo parecem possuir o perfil esperado de um eco6logo(a), ou seja, que ndo
ingressaram no curso com o interesse voltado a atuacdo como ec6logos(as) ou ao engajamento
necessario nas questdes ambientais, esse fator pode ser corroborado anteriormente pela
caracterizacdo do perfil dos participantes, além das constantes respostas apresentadas até o
momento.

Essas hipoOteses, somadas aos resultados apresentados anteriormente, reforcam a
necessidade de integrar a teoria e pratica dentro dos curriculos da UFS, principalmente do Curso
de Ecologia. Destaca-se também a importancia de inserir os(as) alunos(as) em atividades e
projetos que despertem o olhar critico necessario para a formacdo. Embora tenha sido
identificado um anseio por praticas em EA, ainda hd pouca clareza com relacdo aos
fundamentos tedricos que permeiam essas acoes, isso pode ser observado na resposta do sujeito
1 — 5P, que demonstrou ndo apenas uma compreensdo limitada do que seria meio ambiente,
restringindo-o a uma perspectiva académica, como também reforcou a importancia de inter-

relacionar a teoria e a pratica dentro do curriculo pedagogico.

4.6. Entrelacando a Educacdo Ambiental e a Ecologia

Tanto o campo da EA quanto o da Ecologia surgem em respostas as demandas mais
urgentes da sociedade e anseiam por apresentar solucdes eficazes para o meio social com a qual
fazem parte. A EA segue uma perspectiva educacional e busca, de forma interdisciplinar,
estabelecer uma relacdo de importéncia e de preservacdo com 0 meio ambiente; essa corrente
se consolida a partir de legislacOes e praticas que fomentam a relevancia do meio ambiente para
toda a sociedade (Reigota, 2010). Enquanto isso, a Ecologia segue de uma perspectiva mais
rigida com relacdo ao meio, na qual a sua disciplinaridade vem do campo cientifico, com
enfoque na descricdo e entendimento das interagdes presentes nos ecossistemas (Acot, 1990).

Essas claras distingbes ressaltam ndo apenas a necessidade de complementar cada
campo de estudo, como tambeém de aprofundar os conceitos e alcance de ambos; visto que, as
duas correntes buscam enfrentar as questdes ambientais anunciando a gravidade da crise

ambiental de forma independente (Ribeiro, 2012). Por isso, torna-se tdo importante entrelagar
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a Educacdo Ambiental e a Ecologia, j& que, ambos podem se complementar na busca por
solucBes mais efetivas para as problematicas ecoldgicas e sociais.

A vista disto, é esperado que aconteca uma busca crescente por profissionais que sejam
capazes ndo apenas de agir frente as questdes ambientais, mas também de compreender a
profunda interconexdo entre o meio ambiente e a sociedade; s6 assim, esses profissionais
conseguirdo formar o pensamento critico necessario para a transformacéo social. Entende-se,
portanto, a necessidade da formacdo de um(a) ecologo(a) que busque ir além dos conhecimentos
especificos adquiridos em sala de aula; que busque ndo apenas ser sensivel frente as
transformacdes sociais, mas que assuma um compromisso ético, politico e social frente a sua
formacdo como futuro(a) participe e agente de transformacao ambiental.

O efeito dessa proposi¢do foi averiguado a partir da questdo: “Vocé entende que existe
alguma relacdo entre Educagdo Ambiental e Ecologia? Fale sobre isso”. As respostas
decorrentes de tal pergunta estdo agrupadas nos quadros 17 e 18, bem como as unidades de
registros dispostas nos graficos 12 e 13 a seguir, permitindo a reflexdo de que a proposicéo
elencada ndo é somente vislumbrada por n6s, mas também pelos(as) participantes da pesquisa,

conforme indicam os dados obtidos.

Quadro 17 - A relacdo entre a Educacdo Ambiental e a Ecologia compreendida pelos discentes do 1° e 3°

periodo
Contelido Unidades de Registro Categorizacdo Sujeito
Entendo, mas ndo sei falar tanto sobre 1_1p
iSO
Ambos possuem conceitos de pensar e | Conceitos, pensar, refletir, meio | Educacdo Ambiental 3_1p
refletir sobre o meio ambiente ambiente Critica
Sim, pois um depende do outro para . Educagdo Ambiental
P p P Depende, compreendidas ¢ . 4-1P
serem compreendidas Critica
Sim.  Ecdlogos em  formagédo
entendem como as relagcBes entre | Formacdo, relacdo, animais, . .
L . ¢ ¢ ¢ Educagdo Ambiental
animais e a natureza funcionam, tendo | natureza, preservar, conservar, . 5-1P
L . . Conservacionista
uma ligagao direta em como preservar | meio ambiente
e conservar o meio ambiente
Sim. Noés devemos aprender a
conservar 0S meios biodticos e | Aprender, conservar, meios | Educacdo Ambiental 6_1p
abidticos, considero isso educacgdo | bidticos, abidticos Conservacionista
ambiental
Sim, justamente por estudar como x x .
. Estudar, melhor, relacdo, | Educacdo Ambiental
podemos melhorar a relagdo do . .. 7-1P
. ambiente Conservacionista
ambiente
. . . . N . Educacdo Ambiental
Sim. A interacdo dos organismos Interacdo, organismos ¢ L 8-1P
Conservacionista
Sim, j4 que a ecologia trata dos . Educacdo Ambiental
.J q g Ecossistemas ¢ . 9-1P
ecossistemas Conservacionista
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Sim, educacdo ambiental nos
incentiva a desenvolver nossos
conhecimentos, habilidades voltadas a

Incentiva, conhecimentos,

Educagdo Ambiental

. N .| habilidades, preservagdo, meio . 10-1P
ecologia, a preservacdo do meio . L Critica
. L ambiente, espécies
ambiente e das espécies que nele
habitam
Sim, as interacOes dos fatores bidticos | Interagdo, fatores bidticos e | Educacdo Ambiental 11_1p
e abioticos abidticos Conservacionista
Em questdo de interacGes, onde toda
acdo gera reacdo, como interacdo | Interagdes, acdo, reacdo,
humana com o meio ambiente, onde | interacdo humana, meio | Educacdo Ambiental 12_1p
acdo do humano sem a educagdo | ambiente, acdo do humano, Critica
ambiental pode acabar gerando | gerando, impactos negativos
impactos negativos
Sim, a interagdo dos seres vivos e | Interacdo, seres vivos, fatores | Educagdo Ambiental 13_1p
fatores bioticos e abidticos bidticos e abidticos Conservacionista
Sim!' A educacdo ambiental visa u .
« .| Desenvolver, preservagdo, meio . .
desenvolver a preservacdo do meio . (1 . Educacdo Ambiental
. . . . ambiente, andlise do meio, . 14 - 1P
ambiente e a ecologia analisa 0 meio e cenério Conservacionista
0 cendrio da situacéo
Sim, j& que o papel do ecélogo é ,
jad . bap ~ g Papel do ecologo, estudar, ~ .
estudar as interagBes entre os | . ~ . Educacdo Ambiental
. . interagdes, organismos, manter, e 15-1P
organismos para fins de manter um . L Conservacionista
. e ecossistemas equilibrados
ecossistema equilibrado
Sim, pois sem a educagdo ambiental
para entender 0s processos basicos da
natureza havera bastante degradacdo e | Processos, basicos, natureza,
poluicdo, diminuindo as fontes de | degradacéo, poluicdo, fontes de
alimentos de toda teia alimentar, o que | alimentos,  teia  alimentar, | Educacdo Ambiental 16 1p
inclui os humanos e o aumento de | humanos, aumento de doencas, Critica
doengas. A ecologia se relaciona com | conhecimento, cientifico, mudar,
a educacdo ambiental fornecendo o | realidade
conhecimento cientifico para mudar
essa realidade.
Sim, a educagdo ambiental auxilia o . . Educagdo Ambiental
, ¢ Auxilia, papel do ec6logo ¢ . 17-1P
papel do ecologo Conservacionista
Sim, A ecologia mostra a realidade da
natureza (como a de que os recursos | Realidade, natureza, recursos
naturais sdo finitos e os ecossistemas | naturais, finitos, ecossistemas, . .
< . ~ Lo ~ Educacdo Ambiental
sdo sensiveis a perturbagdes), por | sensiveis, perturbaces, pessoas, Critica 19-1P
meio disso, as pessoas sdo educadas | educadas, meio  ambiente,
sobre 0 meio ambiente e adquirem | consciente
consciéncia sobre o assunto
Creio que sim. Pois nos ec6logos
também estamos envolvidos com | Ecdlogos, envolvidos, meio | Educacdo Ambiental 20— 1P
meio ambiente, a natureza, entdo, | ambiente, natureza, relacéo Critica
percebe-se que tem uma relacdo sim
Estdo diretamente relacionadas, uma . . N .
. ~_ | Relacionadas, protecdo, | Educacdo Ambiental
vez que a ecologia enfoca em protecéo 21-1P

e preservacdo ambiental

preservacdo ambiental

Conservacionista
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Sim, a abrangéncia da ecologia

Abrangéncia, possibilita,

Educagdo Ambiental

espécies

possibilita os debates e a intervencdo . . . 22 -1P
x . debates, intervencéo Critica
da educacdo ambiental
Nao, acho elas desconexas Desconexas | ==———e—- 23-1P
Sim, pois é um modo de pensar/ver a . .
P . P .| Modo, pensar, ver, natureza, | Educagdo Ambiental
natureza e nossa vida no meio . . . L 24 — 1P
. nossa vida, meio ambiente Critica
ambiente
Sim, a ecologia é a ciéncia/ base que | .., . x .
. « . Ciéncia, base, assegurar, | Educacdo Ambiental
vai assegurar essa educacdo ambiental . . . 25-1P
- . garantia, validade Conservacionista
e garantir sua validade
Sim, pois a ecologia estd em quase Educacdo Ambiental
P ologla | AUa€ | Tudo geo 7 26— 1P
tudo e a educacdo ambiental também Critica
Sim, ja que a ecologia frisa aprender
sobre 0 meio ambiente e, também por | Aprender, meio  ambiente, | Educagdo Ambiental 1_3p
sua (olhar) transmitir esse | transmitir, conhecimento Conservacionista
conhecimento
Acredito que sim, afinal a ecologia . .
x q . g L . Educagdo Ambiental
ndo foca apenas na espécie, mas no | Foco, espécie, ambiente . 2-3P
. . Conservacionista
ambiente também
Sim. O curso em si fala sobre como a .
. . Curso, atividade humana,
atividade humana interfere de forma | . . . .
. . interfere,  forma  negativa, | Educagdo Ambiental
negativa com a natureza. Com isso, .. o 3-3P
. . natureza, nossas atividades, Critica
vemos 0 qudo — é saber como nossas | .
L. . interferem, natureza
atividades interferem na natureza
Sim e e 43P
Sim. A educacéo ambiental nos incita
a trabalhar o nosso conhecimento com | Incita, trabalhar, conhecimento, . .
" x . N Educagdo Ambiental
algumas préticas que sdo boas para a | praticas, boas, preservacdo, . 5-3P
. n L. Conservacionista
ecologia, como a preservacdo de | espécies

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

1P —1° Periodo

3P — 3° Periodo
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Gréfico 12 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo

B Meio ambiente ® Natureza
B Preservacio

B Estudar B Ambiente

B Conhecimento ™ Pensar

B [nteracdo

B Organismos

Pensar

Relagio

Meio ambiente

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

Ecossistemas

B Relacdo
B Conservar

B Conhecimentos

B Ecossistemas

B Aprender

Espécies

Ambiente

Conservar

Conhecimen...

Aprender

Quadro 18 - A relacdo entre a Educagdo Ambiental e a Ecologia compreendida pelos discentes do 5° e 7°

periodo
Contetdo Unidades de Registro Categorizacao Sujeito

Sim, acredito que a disciplina que mais
combina, explica, ajuda, completa com | Disciplina, combina, explica, | Educacdo Ambiental 1_5p
a palavra Ecologia é a educacdo | ajuda, completa Conservacionista
ambiental
Sim, ambos andam lado a lado, as vezes,
podem ser fusionados. Mas, a educacéo . . . Educacédo Ambiental

. . .| Servir, social, politica e 2-5P
ambiental pode servir como atencdo Critica
mais social e politica da ecologia
Sim!' Como a ecologia estuda a
interacdo dos seres vivos com o
ambiente em que vivem, ndo tem como | Estuda, interacdo, seres vivos, | Educacdo Ambiental 3_s5p
compreender se ndo soubéssemos o que | ambiente, vivem Critica
¢ ou do que se trata a educacdo
ambiental
N&o, porque pensei que a ecologia era
um curso sobre os animais ndo sabia que L Educacdo Ambiental
. . q~ Curso, animais, afinidade ¢ . 4 5P
tinha afinidade com a educacdo Conservacionista
ambiental
Sim, a educagdo ambiental tratada com . . .

. . .| Conceitos, enriquecimento, . .

0s conceitos de ecologia, traz mais I Educacdo Ambiental

. . L sensibilizacéo, problemas . 5-5P
enriquecimento e sensibilizacdo com os Critica

enfrentados

problemas enfrentados
Sim. E direta a relagio para entender os . .

. . Relacdo, entender, efeitos, . .
efeitos no ambiente que estamos . L Educacdo Ambiental
L . n ambiente, inseridos, - 6 — 5P
inseridos, nas consequéncias das acoes . ~ - Critica

. consequéncias, acdes antropicas
antropicas e etc
Sim.  As agBes antropicas como | Acdes antrépicas, | Educacdo Ambiental 1_7p
desmatamento, consumo desenfreado | desmatamento, consumo, Critica
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causa prejuizos que podem  ser
irreversiveis, por isso é importante a
insercdo da educacdo ambiental para
garantir o conhecimento da comunidade
sobre as consequéncias de suas aces
durante essa interacdo do ser humano
com o meio ambiente

desenfreado, causa prejuizos,
irreversiveis, importante,
insercéo, garantir,

conhecimento, consequéncias,
acles, interacdo, ser humano,
meio ambiente

Completamente, sem ecologia nédo
existiria uma forma ou realizar a

educacdo ambiental. J4 que a mesma | Forma, realizar, estuda, x .
. . . . N . Educacdo Ambiental
estuda diretamente a interacdo do | interacdo, homem, meio Critica 2-7TP
homem com o meio ambiente e somente | ambiente, estabelecer
a partir disso que podemos estabelecer
uma educacao ambiental
Sim, a ecologia traz o estudo
aprofundado voltado para o meio
ambiente, trazendo uma elaboracdo | Estudo  aprofundado, meio
sistematica de como ecossistemas da | ambiente, elaboragéo x .
. . x . " . Educacdo Ambiental
terra funciona. Assim, com a educacdo | sistematica, ecossistemas, terra, Critica 3-7P
ambiental, utiliza-se formas aprendidas | curso, preservacao,
durante o decorrer do curso para a | sustentabilidade, seres vivos
preservacdo e sustentabilidade no
ambiente em que 0s seres Vivos vivem
Sim, ndo tem como falar de educacédo
ambiental sem falar no aspecto
ecoldgico, a ecologia estuda a interagao .
g g . . ¢ Aspecto  ecol6gico,  estuda,
dos seres com 0 meio ambiente, a | . x .
x . L .| interagdo dos  seres, meio N .
educagdo ambiental também € um meio . . . x Educacédo Ambiental
. N . . ambiente, meio de interacdo, i 4-7P
de interagdo com o meio ambiente de | . . B ”» Critica
e g . didatica, consciente, ‘“‘seres”,
uma forma mais didatica e consciente, . ,
, B . relacionar, sustentavel
de como nds como “seres podemos nos
relacionar com o meio ambiente de
forma sustentavel
Sim. Na ecologia entendemos a relagéo
dos seres vivos com o ambiente e a | Relacdo, seres vivos, ambiente, Educacgdo 5_7p
educacdo ambiental € fundamental | fundamental, processo Ambielntal Critica
nesse processo
Sim. A ecologia em si pode ser vista x
.| Processo, (re)educacdo, N .
como um processo de (re)educacdo . . . Educacdo Ambiental
. . voltados, meio ambiente, vivem, . 6-7P
voltados ao meio ambiente e tudo/todos | . . Critica
. . . sincronia
que vivem em sincronia com ele
Sim, ecologia como a ciéncia que estuda
as interacOes de organismos e o meio | Ciéncia, estuda, interagdes,
ambiente, a educacdo ambiental entra | organismos, meio ambiente,
com conhecimento e importancia de | conhecimento, importancia, | Educacdo Ambiental 7_7p
preservar tais interacdes, educando | preservar, interacfes, educacéo, Critica
acerca de conservar de forma consciente | conservar, consciente, integrada,
e integrada ao meio para minimizar | minimizar impactos
impactos.
Sim, pois por ser uma area ambiental, | . . . u .
pols p . . .| Area ambiental, ensinar, | Educacdo Ambiental
faz-se necessario ensinar a populacéo 8-7P

sobre o que fazemos para conscientizar

populacéo, conscientizar

Critica
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Sim, sem dlvidas alguma a ecologia

educacdo ambiental

a cuidar do meio € importante e educar

aos outros também por meio da

do meio

. . Conhecimento, essencial, | Educacdo Ambiental
fornece conhecimento essencial para se . 9-7P
x . trabalhar Conservacionista
trabalhar com educacdo ambiental
Sim, claro. O curso tem tudo a ver com
a educagdo ambiental pois ecologia é o
estudo de tudo entéo estudar e aprender | Curso, estudo, aprender, cuidar | Educa¢do Ambiental 10_7p

Critica

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

Legenda
5P — 5° Perfodo
7P — 7° Periodo

Grafico 13 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo
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B Ambiente
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Fonte: Elaboragdo propria (2025).

¥ [Interagio

B Conhecimento

Processo

Vivem

Conhecimento | Relacao

W Seres vivos
B Vivem

B Acfes antrdpicas ™ Ecossisternas

Conseq... | Ecossis...

Em face do exposto, observou-se um stbito aumento de discentes que apresentaram a

macrotendéncia critica como a principal vertente para as respostas presentes nos quadros 17 e

18. Como também foi observada uma permanéncia da macrotendéncia conservacionista, além

da falta da macrotendéncia pragmatica em meio as respostas ofertadas. Tais dados podem ser

encontrados de forma mais detalhada no quadro 19.

Quadro 19 - Quantitativo detalhado das macrotendéncias relacionadas aos quadros 17 e 18

Periodo Macrotendéncia Quantitativo Porcentagem
Conservacionista 12 45%
Pragmatica 0 0%
1° Periodo Critica 10 55%
Total 22 100%
Né&o identificado 2 ---
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Conservacionista 3 75%

Pragmatica 0 0%

3° Periodo Critica 1 25%
Total 4 100%

Né&o identificado 1 ---

Conservacionista 2 33%

Pragmatica 0 0%

5° Periodo Critica 4 67%
Total 6 100%

Né&o identificado 0 ---

Conservacionista 1 10%

Pragmatica 0 0%

7° Periodo Critica 9 90%
Total 10 100%

Né&o identificado 0 ---

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

A priori, é interessante contemplar que a macrotendéncia conservacionista, mesmo em
menor quantitativo, ainda se encontra presente nas respostas dos(as) discentes. Assim como nas
perguntas anteriores, a permanéncia do conservacionismo pode indicar como, durante muito
tempo, a EA foi vista como uma mera continuidade do campo ecolégico, sendo reduzida em
praticas simplérias voltadas para interacBes pontuais com a natureza (Silva et al., 2021,
Layrargues & Lima, 2014). Essa perspectiva ingénua e romantizada do que seria a EA dentro
das Ciéncias Ecologicas, tem por propoésito incentivar a transmissao correta e massiva dos
conhecimentos, sem considerar a dimensdo humanizada nesta transmisséo (Silva et al., 2021).

A permanéncia da macrotendéncia conservacionista apenas reforca um alerta de como
esses(as) alunos(as) estdo refém de um modelo conteudista e pouco producente do que seria 0
meio ambiente, sem de fato considerar o impacto humano dentro das questdes ambientais. De
certo, que muitos(as) ecélogos(as) entendem a importancia do ser humano frente a eminente
crise ambiental, no entanto, a abordagem rigida da Ecologia com relagéo a natureza muitas das
vezes desconsidera as desigualdades socioecondmicas e politicas que moldam os diferentes
grupos sociais (Layrargues & Sato, 2024).

Um caso que corrobora com essa descaracterizagdo da EA esta ligado ao sujeito 23 —
1P que afirmou achar desconexas a existéncia de uma relagdo entre a EA e a Ecologia, ou 0
caso do sujeito 25 — 1P que fomenta a EA como uma ferramenta para ser utilizada dentro do
campo Ecoldgico. Estes sujeitos, assim como o0s demais discentes anexados nesta
macrotendéncia, reforcam a importancia de uma abordagem que promova a intersec¢do dos

conhecimentos ecoldgicos e das dimensdes sociais presentes na EA, sem desrespeitar as
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especificidades e foco de cada campo de estudo, promovendo, dessa forma, uma educacéo que
aborde as complexidades do ambiente (Ribeiro, 2012).

Em concomitancia a este fato, foi observado com curiosidade o0 expressivo quantitativo
de discentes que apresentaram 0 ponto de vista critico nas respostas dos quadros 17 e 18.
Desconsiderando momentaneamente as respostas das perguntas anteriores, torna-se positivo
encontrar um quantitativo tdo alto de discentes que fazem parte da vertente critica, este
resultado significaria que todos os dois grupos analisados até o presente momento estdo
conseguindo desenvolver o pensamento critico durante a formacao.

No entanto, tendo como respaldo as respostas concedidas anteriormente, o aparente
aumento da macrotendéncia critica pode representar um falso positivo com relacdo a formacao
desses(as) discentes, visto que, anteriormente ndo era detectado um posicionamento critico
consistente nas respostas ofertadas. Esses sujeitos sdo continuamente expostos a narrativas
criticas estruturadas, que moldam suas opinides sem que haja de fato uma real problematizacao
da crise socioambiental.

De certo, a perspectiva individualista é constantemente apresentada nesta ocasido,
instigando uma obediéncia conformada que proporciona a formagdo de um sujeito virtuoso e
altruista, porém dacil e Util para a continuidade de uma sociedade desigual e injusta (Layrargues
& Sato, 2024). Além disso, a supervalorizagdo do discurso cientifico vazio molda a opinido
publica a ponto de firmar uma complacéncia coletiva do que seria o padrdo de EA programada.

Layrargues & Sato (2024), reforcam o papel massivo da midia nesta narrativa, como
esses sujeitos sdo expostos constante a um sentimento de pavor com relacdo a crise ecoldgica,
como essa atmosfera do medo é moldada para que discuss@es cientificas mais amplas acabem
influenciando o sentimento de urgéncia em torno do publico. Sendo assim, aqueles que
dominam a narrativa conseguem moldar a opinido publica, levando-os a uma aceitacdo passiva,
ou até mesmo inspirando esses sujeitos a se engajarem ativamente contra a degradacdo
ambiental (Layrargues & Sato, 2024).

Outro aspecto interessante a ser observado € a auséncia da macrotendéncia pragmatica,
0 que leva esses resultados de encontro a&s respostas anteriores, marcadas pela presenca
constante de solucdes praticas que fossem a favor da narrativa dominante. Compreender que
essas mudancas decorrem da falta de consolidacdo da EA dentro da Ecologia € o primeiro passo
na busca de solugdes para essa problematica, visto que, o modelo atual de Ecologia é

insuficiente para lidar com os desafios ecoldgicos e sociais emergentes.
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4.7. A Educacdo Ambiental no Curso de Ecologia

Enfatizar a necessidade de entrecruzar o campo da EA e da Ecologia perpassa pela
importancia que cada vertente possui isoladamente e da unido de ambas para a formacéo de
futuros(as) ecologos(as). A Ecologia desde o inicio foi utilizada pelos(as) pesquisadores(as)
para caracterizar melhor as definic¢des e teorias que contemplavam a complexidade da natureza,
no entanto, este campo ainda se encontra preso em termologias complexas que dificultam a
interacdo com o meio social e a busca por solugdes para as questdes ambientais mais urgentes
(Acot, 1990; Fernandes, 2015; Santiago, 2012).

Nesse entendimento, compreende-se também que a EA surge em um papel relevante
para a sociedade, pois promove mudancas culturais associadas a estabilidade social de um povo,
instigando-os a compreender o papel de cada sujeito dentro do meio ambiente e a adotarem
praticas que sejam sustentaveis para a transformacdo ambiental (Reigota, 2010; Santiago,
2012). Por este motivo, esta abordagem social deve ser seguida pela perspectiva critica, pois
permite a compreensdao aprofundada de principios ecoldgicos para além das terminologias
difusas, reforcando suas implicacdes dentro de uma sociedade em crise, além de estimular a
reflexdo sobre a relagdo homem/natureza (Santiago, 2012).

Dando continuidade ao alicerce mencionado, a seguinte questao foi levantada: “Em sua
opinido, qual a importancia da Educa¢ao Ambiental para o Curso de Ecologia?”. As respostas
podem ser verificadas nos quadros 20 e 21, assim como as unidades de registros encontradas

nos graficos 14 e 15 a seguir.

Quadro 20 - Importancia da Educacdo Ambiental para o curso de Ecologia entendida pelos discentes do 1° e 3°

periodo
Contelido Unidades de Registro Categorizacao Sujeito
Com certeza as pessoas Pesspas | mmem- 2-1P
E importante para descobrir mais | Importante, descobrir,
profissionais interessados e para | profissionais, interessados, | @ - 4-1P
terem mais conhecimento em geral | conhecimento
Auxiliar novos ecologos a entender . x .
. g . Entender, conhecimento, | Educagdo Ambiental
e passa 0 conhecimento de cuidados . . . . 5-1P
. . cuidados, meio ambiente Conservacionista
com o meio ambiente
Entender os valores sociais e . x .
. Entender, valores sociais, | Educagdo Ambiental
consequentemente de cuidar do . . . . 6-1P
. . cuidar, meio ambiente Critica
meio ambiente
. . . . Educacdo Ambiental
Cuidar do ecossistema Cuidar, ecossistema ¢ . 7-1P
Conservacionista
I . Promover, consciéncia, | Educacdo Ambiental
Promover a consciéncia ecoldgica L L 8-1P
ecoldgica Conservacionista
Como ecologia estuda as interagdes | Estuda, interacBes, | Educacdo Ambiental 9_1p
entre os ecossistemas é fundamental | ecossistemas, fundamental, Conservacionista
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a preservacdo do meio ambiente e 0
cuidado com 0 mesmo

preservacdo, meio ambiente,
cuidado

Preservacdo do meio ambiente e das

Preservacdo, meio ambiente,

Educacdo Ambiental

L. . . 10-1P
espécies espécies Conservacionista
Ajudar a manter o meio ambiente em | Ajudar, manter, meio | Educacdo Ambiental 11_1p
bom estado ambiente, bom estado Conservacionista
Promover consciéncia ecoldgica . x .
. g . | Promover, consciéncia, | Educacdo Ambiental
relacionado, por exemplo, a . . 13-1P
N . preservacao, recursos Conservacionista
preservacéo dos recursos naturais
Além de ajudar a desenvolver a | Ajudar, desenvolver, visdo, x .
. . . , . . . Educacdo Ambiental
visdo do meio ambiental, também | meio ambiente, buscar, meios, . 14 - 1P
. . x ~ Conservacionista
ajuda a buscar meios de conservagéo | conservacdo
E a forma de ficarmos conscientes . . N .
. .| Conscientes, impactos, | Educacdo Ambiental
sobre 0s impactos causados ao meio . . . 15-1P
. causados, meio ambiente Conservacionista
ambiente
Aproximar a ciéncia da ecologia da . L .
. . Aproximar, ciéncia, sociedade, . .
sociedade para caminharmos para o . . Educacdo Ambiental
. . caminhar,  desenvolvimento " 16 - 1P
verdadeiro desenvolvimento , Pragmatica
. sustentavel
sustentavel
Tem toda a importancia, pois uma Al .
. P P Importancia, matéria, ajuda | = -------- 17-1P
matéria ajuda a outra
Para entendermos as questdes atuais n . x .
. a Entender, questBes atuais, | Educacdo Ambiental
relacionadas as mudancas . . . 18- 1P
Lo relagdo, mudangas ambientais Critica
ambientais
E importante para o futuro ecélogo | Importante, absorver,
absorver informacgBes essenciais | informacoes, essenciais, | Educacdo Ambiental 19_1p
para melhorar e manter ecossistemas | melhorar, manter, Pragmatica
no futuro ecossistemas, futuro
Saber também preservar 0 meio . . x .
. P Preservar, meio ambiente, | Educacdo Ambiental
ambiente onde algumas pessoas . .. 20-1P
. X n . pessoas, conhecimento Conservacionista
ainda ndo tém esse conhecimento
E muito importante que tenha
palestras, cursos e até disciplinas | Importante, palestras, cursos, | Educacdo Ambiental 21_1p
mostrando o que de fato é educagdo | disciplinas, curso Pragmatica
ambiental no curso de Ecologia
Abertura ao pensamento critico e a o " x .
i p_ .. Pensamento critico, praticas, | Educacdo Ambiental
praticas de intervencdo junto a | . . . . 22 -1P
. intervencéo, sociedade Critica
sociedade
Uma importancia de 50%, mas acho x .
P . o A s " Educacdo Ambiental
que deveria ser mais posto em | Importancia 50%, Préatica ;. 23-1P
. Pragmatica
pratica
. . . Aprender, cuidar, meio | Educacdo Ambiental
Aprender a cuidar do meio ambiente P . ¢ L 24 - 1P
ambiente Conservacionista
Funciona como uma as areas em que
a ecologia vai atuar, até expandindo | Funciona, areas, atuar, | Educagdo Ambiental 25 _1p
nossa area e a tornando mais | expandindo, mais conhecida Pragmatica
conhecida
Todas, a educacdo ambiental é de . A
. F . .| Extrema, importancia | = --mm-m-- 26 — 1P
extrema importancia para a ecologia
A educacdo ambiental € crucial para | Crucial, populacdo préprios | Educacdo Ambiental 1_3p

educar a populacdo, e de certo modo

ecologos, meio, vivemos

Critica
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0s proprios ec6logos, do meio que
vivemos
Eu ndo tenhoideia |  ———— e 2-3P
Primordial, temos que ter e saber . .

L  d S . s N Educacdo Ambiental
dessa visdo, com isso conscientizar | Visdo, conscientizar, agdes Critica 3-3P
0 préximo sobre suas agdes
Tem uma enorme relevancia Enorme, relevancia |  —--—--- 4-3P
Para conscientizar mais sobre a L N . .

x . . Conscientizar,  preservacdo, | Educacdo Ambiental
preservacdo do meio ambiente e as . . L . 5-3P
. meio ambiente, espécies Conservacionista

espécies

Fonte: Elaboragdo propria (2024).
Legenda

1P — 1° Periodo

3P — 3° Periodo

Gréfico 14 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo

B Meio ambiente ™ Importante

= Entender

B Ajudar

Meio ambiente

Fonte: Elaboragao propria (2025).
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Quadro 21 - Importancia da Educacdo Ambiental para o curso de Ecologia entendida pelos discentes do 5° e 7°

periodo
Conteudo Unidades de Registro Categorizagéo Sujeito
Como ja falei muito importante por
conta do aprendizado e | Importante, aprendizado,
conscientizacdo e fomentara até uma | conscientizacdo, militancia, busca | Educagdo Ambiental 1_5p
militdncia em busca de leis p/ que | de leis, diminua, impactos, Critica
realmente se diminua os impactos de | agressdo, planeta
agressdo ao planeta
. . Aprimorar, perspectiva, discente,
Serve para aprimorar a perspectiva . x
. . aumentar,  empatia, relacdo, N .
do discente, aumentar a empatia em . Educacdo Ambiental
N . mundo, natural, social, educar, . 2-5P
relacdo ao mundo natural e social, . Critica
- e recursos, midiaticos, combate,
educar utilizando, principalmente, . .
desinformacéo
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recursos midiaticos e combate a
desinformacéo.

Ajuda a compreender melhor como

Compreender, melhorar, atuar, | Educacdo Ambiental
devemos e de que forma devemos . 3-5P
mundo Critica
atuar no mundo
A importdncia da educacdo
ambiental para o curso de ecologia é A .
. Importancia, curso, essencial, . .
essencial, porque como vamos saber | . . . Educacdo Ambiental
. . . | impacto ambiental, prejudicar, . 4 -5P
que o impacto ambiental vai . - - Conservacionista
- . . seres vivos, aquaticos, rios, lagos
prejudicar os seres vivos, aquaticos,
rios, lagos
A educacdo ambiental ajuda
. Observar, problemas, N .

observar os problemas relacionados . . . Educacdo Ambiental

. . . o relacionados, meio ambiente, . 5-5P
ao meio ambiente de maneira critica . o Critica

" critica, politica
e politica
Muito importante para entender os N .

o - Importante, entender, aspectos, | Educagdo Ambiental
aspectos politicos e econdmicos da . . . 6 —5P

. politicos, econdmicos Conservacionista
ecologia
E muito importante para conectar
com o publico e transmitir de forma -

. . Importante, conectar, publico, . .
clara os efeitos da sociedade e . . Educagdo Ambiental
N efeitos, sociedade, promover, . 1-7P
promover a transformacdo da N Critica

. . transformacéo
mentalidade mesmo que leve muito
tempo
Possui uma grande importancia, ja
que existe uma relacdo direta entre a | Importancia, relacdo  direta, 5 _7p
educacdo ambiental e a ecologia. | coexistir
Uma precisa da outra para coexistir
A importancia seria no agir com Al N . . .

. P . . g Importancia, racionalidade, evitar, | Educagdo Ambiental
racionalidade para evitar futuros . 3-7P
futuros desastres, longo prazo Conservacionista
desastres a longo prazo
Muito  importante, nés como
ecélogos também somos educadores | Importantes, educadores N .

o . . L . Educacdo Ambiental
ambientais, pois solucionamos | ambientais, solucionar, problemas Critico 4-7P
problemas ambientais de um modo | ambientais, modo, sustentavel
mais sustentavel
E importante para o entendimento de . . x .

P P . Importante, entendimento, cuidar, | Educacdo Ambiental
como deve-se cuidar do nosso . . 5-7P

. nosso ambiente Critica
ambiente
Pode ser considerada uma das .

. Considerar, ferramentas,
ferramentas utilizadas para tornar o - . . .
. . utilizadas, ser humano, mais | Educagdo Ambiental
ser humano mais sensivel aos . . . 6-—7P
. .| sensivel, assuntos, relacionados, Conservacionista
assuntos relacionados ao meio . .

. meio ambiente
ambiente
Essencial, ser direcionado a praticas | Essencial, direcionado, préaticas x .

L . . Lo . . Educacdo Ambiental
sustentdveis de maneira consciente e | sustentaveis, maneira consciente, Critica 7-7P
ética ética
A meu ver, é tdo importante quanto | Importante, outras, éareas de 8_7p
as outras areas de atuagdo atuacéo
Agora que estou no fim do curso e ja | Curso, mercado de trabalho, falta, 9_7p

ingressei no mercado de trabalho,

demandas
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sinto muita falta e recebo muitas
demandas com educagdo ambiental

muitas coisas

Muito importante pois auxilia em

Importante, auxilia

10-7P

Fonte: Elaboragéo propria (2024).

Legenda
5P — 5° Periodo
7P — 7° Periodo

Gréfico 15 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo

Importante

Fonte: Elaboragdo propria (2025).
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Fundamentando-se nas informacdes obtidas nos quadros 20 e 21 desta sequéncia, foi

possivel observar a predominancia da macrotendéncia conservacionista presente nas respostas

dos(as) discentes. Seguidos por uma queda da macrotendéncia critica e da baixa presenca da

macrotendéncia pragmatica. O detalhamento dos dados em questdo pode ser esmiugado no

quadro 22.

Quadro 22 - Quantitativo detalhado das macrotendéncias relacionadas aos quadros 20 e 21

Periodo Macrotendéncia Quantitativo Porcentagem

Conservacionista 10 55%

Pragmatica 5 28%

1° Periodo Critica 3 17%
Total 18 100%

Nao identificados 4 ---

Conservacionista 1 33%

3° Periodo Pragmatica 0 0%
Critica 2 67%
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Total
N&o identificados
Conservacionista
Pragmatica
5° Periodo Critica
Total
Né&o identificados
Conservacionista
Pragmatica
7° Periodo Critica
Total
Né&o identificados
Fonte: Elaboragdo propria (2025).

100%

33%
0%
67%
100%

33%
0%
67%
100%
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1
1
1

A priori, chama a atencédo o ressurgimento da macrotendéncia conservacionista, bem
como 0 expressivo aumento de discentes que voltaram a apresentar esta vertente como
predominante. E interessante notar que, na subsecdo 4.6 deste trabalho, os(as) discentes
demonstraram elucidar uma perspectiva critica sobre a relacdo entre a EA e a Ecologia. Dito
isto, reforcando a discussdo anterior, essa discrepancia de ideias valida o falso positivo
indicado, visto que, a pergunta atual possuia por finalidade aprofundar melhor a importancia de
relacionar as duas vertentes dentro da formacéo desses(as) discentes.

Este resultado sugere que os(as) discentes reconhecem a existéncia de uma inter-relacdo
entre a EA e a Ecologia, entretanto, ainda ndo compreendem a profundidade desta relagdo e a
sua insercdo nas dindmicas sociais diante da crise ambiental. A auséncia dessa compreensdo
pode resultar em uma formacéao desconectada da realidade socioambiental, uma vez que a crise
ecologica global necessita ndo apenas da propagacdo do conhecimento ecol6gico, como
também do estimulo a reflexdo critica e a acao dos sujeitos (Layrargues & Sato, 2024).

Sendo assim, é importante estimular o(a) ecélogo(a) a possuir uma visdo abrangente do
meio ambiente, reconhecendo as interconexdes de todas as formas de vida, visando promover
0 senso de unidade e a responsabilidade ambiental, objetivo este que sera possivel por
intermédio da EA (Lovatto et al., 2011). Outro fator que refor¢a o retorno da macrotendéncia
conservacionista € o caso do sujeito 2 — 1P e do sujeito 7 — 1P que retomaram o ponto de vista
antropocéntrico, resgatando a perspectiva do homem como centro do universo tendo por
finalidade dominéa-la (Ataide, 2007; Soler, 2011).

Outro ponto relevante é a mencdo ao desenvolvimento sustentavel feito pelo(a) discente
16 — 1P, este sujeito em questdo possui uma visao critica na pergunta anterior levantando como
hipdtese inicial a possibilidade de que este sujeito ndo entenda o real sentido do
desenvolvimento sustentavel tratando-o como um ponto positivo para 0 meio ambiente. Este

fator reforcaria o papel da midia no que Layrargues & Sato (2024) chamaram de controle de
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narrativas, quando a midia oferece discursos moldados a opinido publica sobre as possiveis
respostas a questdes ecoldgicas. Entdo, essa falsa conexdo com o verde, com a potencial busca
por solucdes, mantem esses(as) discentes presos(as) em discussdes vazias ainda ligadas aos
discursos dominantes. Ainda assim, quando voltamos mais algumas perguntas, entendemos que
este sujeito em questdo ndo apresentou outras respostas que corroborassem com a vertente
critica explicitada na subsecdo 4.6, validando novamente o falso positivo que encontramos
como resultado.

As reflexdes ao decorrer deste trabalho sugerem que muitos dos(as) discentes levantam
questdes e conceitos que ainda ndo foram consolidados em sua formacgdo, fomentando uma
confusdo de teorias e abordagens que vai muito além da falta de entendimento sobre EA e
Sustentabilidade. Esta interpretacdo pode ser alimentada ndo apenas pela baixa adesdo as
vertentes pragmaticas e criticas nesta subsecdo, como também a oscilacdo de respostas, e

vertentes apresentadas pelos(as) discentes ao longo de toda discusséo.

4.8. Conhecendo a Educacdo Ambiental na UFS

Anteriormente, foi discutido qual o entendimento dos(as) alunos(as) referente a inter-
relacdo entre a EA e a Ecologia, assim como sobre as praticas que esses(as) discentes
executaram antes e ap0s o ingresso na UFS. Dito isto, essas discussdes reforgam a importancia
de existir grupos de pesquisa e/ou extensdo que busquem fomentar a EA dentro e fora da UFS.

Um grupo de pesquisa pode ser um espaco colaborativo que proporciona o
compartilhamento de conhecimentos e experiéncias em EA, este espaco visa auxiliar os(as)
educandos(as) a adotarem abordagens interdisciplinares que busquem interagir com Varios
campos de aprendizagem; esta interdisciplinaridade contribui para a compreenséo e
interconexdo das questdes ambientais em contextos sociais e culturais (Gonzalez & Ramos,
2021).

Posto isto, a pergunta central que retoma a discussdo exposta nessa subsecdo seguiu
como direcionamento: “Vocé conhece algum grupo de pesquisa/extensdo sobre Educacao
Ambiental na UFS? Se sim, qual?”. Estd pergunta visava conhecer os espagos que os(as)
alunos(as) buscam para aprofundar e diversificar os conhecimentos em EA dentro da UFS.

Diferentemente dos dados coletados anteriormente, esta pergunta ndo seguiu o padrao
regular de quadros que foi apresentado até o presente momento, visto que os(as) alunos(as) do
1° e 3° periodo expuseram ndo conhecer nenhum grupo de pesquisa e/ou extensdo que tivesse

suas atividades voltadas para a EA dentro da UFS.
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Desta feita, as principais informagdes contidas nessa subsecdo foram dispostas no
grafico 16 a seguir.

Gréfico 16 - Gréfico de pizza contendo as respostas dos discentes do 5° e 7° periodo

5 alunos(as)

11 alunos(as)

= Nio =Sim

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Como observado no gréfico, as respostas apresentadas correspondem aos sujeitos do
segundo grupo analisado, ou seja, dos(as) discentes pertencentes ao 5° e ao 7° periodo, com a
qual 11 alunos(as) afirmaram ndo conhecer nenhum grupo de pesquisa e/ou extensdo da UFS.
A grande mudanca para esta pergunta ocorreu entre 5 alunos(as) do 7° periodo que informaram
conhecer um grupo de pesquisa/ou extensao da UFS e citaram, assim, o Projeto Sala Verde da
UFS.

Anteriormente a esta subsecao, mais especificamente na subsecédo 4.5 deste trabalho, foi
debatido a importancia da Sala Verde como um espaco interdisciplinar dentro da UFS que
fomenta a integracdo de diferentes areas do conhecimento para um debate critico acerca das
questdes socioambientais (Almeida & Pereira, 2021). Estes espacos consolidam a subjetividade
de cada sujeito, reforcando experiéncias unicas e coletivas que levam a formacédo da percepcgéo
critica sobre o meio ambiente; além de incentivar que esses(as) futuros(as) egressos(as) podem
se tornar agentes ambientais.

Ainda assim, o baixo quantitativo de discentes que afirmaram conhecer este projeto, ou
demais projetos de pesquisa e extensdo na UFS, apenas reforcam a falta de reconhecimento
desses espacgos pelos(as) alunos(as) e pelos(as) professores(as). Este fator somado com a

precarizacdo dos espacos existentes e com a falta de incentivo financeiro por parte da UFS,
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dialogam diretamente com a baixa visibilidade desses projetos e da sua importancia para a
formacé&o interdisciplinar desses(as) alunos(as).

4.9. Expandindo a Educacdo Ambiental em Ecologia

Ao categorizar as respostas anteriores, conseguimos compreender como 0s(as)
alunos(as) concebem a relagdo entre a EA e a Ecologia, visto que a pesquisa possui como
proposta analisar a indissociabilidade entre as duas vertentes e o efeito dessa unido na visao
ambiental de futuros(as) ecologos(as).

Dito isto, durante esta investigacdo foi possivel delimitar duas concepgdes diferentes
sobre essa relacédo, a primeira sendo definida pelos(as) discentes como uma base para alicercar
a unido entre as duas vertentes. Esta perspectiva entende que a EA e a Ecologia sdo campos de
estudo e/ou pesquisa que possuem uma trajetoria propria e que conseguem influenciar a
sociedade de forma independente, no entanto, os(as) alunos(as) que possuem a concepgéo de
ambas como uma base entendem que a EA e a Ecologia se influenciam mutualmente e que
podem reforcar o olhar critico e amplo sobre o meio ambiente em seu contexto social.

A segunda concepc¢do em questdo pode ser compreendida como um complemento para
ambas as vertentes. Isto €, a EA ndo € vista como um pilar para ampliar a formacéo do(a)
ecologo(a), mas sim como uma ferramenta que serd utilizada ocasionalmente por esses(as)
profissionais para complementar a formagéo. Esta concepgéo usaria a Educagdo Ambiental
como um objeto para atingir fins especificos sem integra-la a base epistemoldgica da Ecologia.

Resgatando as discussdes anteriores e seguindo pela perspectiva atual, foi elucidado
aos(as) discentes o seguinte ponto “Vocé acredita que deveriam existir mais matérias,
pesquisas, ou projetos voltados para a Educacdo Ambiental no Curso de Ecologia? Por qué?”.
As respostas para esta pergunta podem ser encontradas nos quadros 23 e 24, além disso, as

unidades de registros encontram-se dispostas nos graficos 17 e 18 a sequir.

Quadro 23 - Opinides dos(as) discentes sobre a inclusdo de mais campos de Educacdo Ambiental no Curso de
Ecologia do 1° e 3° periodo

Contetdo Unidades de Registro Categorizacdo Sujeito
Deveria | e e 1-1P
Sim, porque é importante Importante | —meeeeee- 2-1P
Sim | e e 3-1pP

Sim, para menos pessoas terem
consciéncia da sua importancia e mais
conhecimento ao redor desse assunto

Consciéncia, importante,

. Complemento 4-1P
conhecimento, assunto
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Sim. E uma forma de abrir os horizontes

e interpretacBes sobre educacdo | Abrir, horizontes, interpretacGes Base 5-1pP
ambiental
Sim. Para colocarmos mais em pratica o (e .
. P Prética, aprendizado Complemento 6-1P
aprendizado
Sim, pois € um grande pilar para a | _. . X
p~ g , P P Pilar, formacéo, novos, ecélogos Base 7-1P
formacéo de novos ec6logos
Sim. Porque assim podemos adquirir . .
. q . P q Adquirir, conhecimento Complemento 8-1P
mais conhecimento
Sim, acredito que a educacgdo ambiental
e o/ou uns dos pilares para a formacdo | Pilares, formacéo, ecologo Base 9-1P
de um ecdlogo
Sim, porque se agregariam para ajudar a . . ,
. porq g _g P ,J Ajudar, forte pilar, area de
criar um forte pilar para a &rea de N . . Base 10-1P
. . . atuacéo, profissional, académica
atuacdo profissional e académica
Sim, pois as pessoas devem ter .
.Ap . P Pessoas, consciéncia Complemento 11-1P
consciéncia
Sim, pois as pessoas ainda precisam ter .
. . Pessoas, conhecimento,
mais conhecimento para se S Complemento 13-1P
— conscientizar
conscientizar
Sim, ndo sé no curso de ecologia como
outros, é interessante matérias voltadas | Ambientalismo, preservacéo Complemento 14 -1P
ao ambientalismo e preservacdo
Sim, para nos conscientizarmos Conscientizarmos Complemento 15-1P
Sim, para colocar em pratica 0s
conhecimentos adquiridos ao longo do | Prética, conhecimentos, curso,
curso ao mesmo tempo que modifica a | modifica, cultura, degradacéo Base 16 - 1P
cultura da degradacdo ambiental para | ambiental, obter, lucros
obter lucros imediatos
Sim! Pois é essencial Essencial | e 17-1P
Sim, para melhor compreensdo do meio | Melhor, compreensdo, meio,
P . P . P Complemento 18-1P
com o ambiente ambiente
Sim, para esclarecer mais os conceitos | Esclarecer, conceitos,
. . Complemento 19-1P
envolvidos envolvidos
Sim. N&o s6 para conscientizar, mais
também ara as essoas | Conscientizar, €ss0as,
P P x P Complemento 20-1P
compreenderem, mas sobre a educacdo | compreendem
ambiental
Com certeza, ja que tem tudo interligado .
! q g Interligado | e 21-1P
com a ecologia
Sim, tanto para a divulgacdo do curso | Divulgacdo, curso, aprendizado,
P . gac gac P Complemento 22 - 1P
quanto para o aprendizado dos alunos alunos
Néo | e e 23-1P
Sim, ara ampliar Nossos . .
. P P . Conhecimentos, ecdlogos,
conhecimentos como ec6logos para . .
. . . construir, modo, eficaz,
construir um modo mais eficaz de - Complemento 24 - 1P
desenvolver, controle, poluicéo,
desenvolver nossos modos de controle a
- mundo
polui¢do no mundo
Sim, para que os alunos entendam do | Alunos, entendam, trata, pratica,
para g P Complemento 25-1P

que se trata a educacdo ambiental na

falar,
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pratica e ndo apenas fiquem falando
sobre
Sim, pois é algo muito importante no . .
. P . g P Importante, meio ambiente Complemento 26 - 1P
meio ambiente
Eu ndo sei dizer exatamente, pois eu ndo
sei quantas matérias com esse foco -
. ) . Matérias, foco, grade,
existem na grade, porém acredito que | . T 1-3P
. . importante, area
algo importante ter bastante impetro
nessa area
Sim. Porque para quem se interessar em . - .
~ q p_ d , . Variedade, matérias, ajudar,
educacdo ambiental terd uma variedade Complemento 2-3P
‘o . aprofundar
de matérias para ajudar a se aprofundar
Sim. E fundamental para o nosso | Fundamental, crescimento, Base 3_3p
crescimento profissional profissional
Sim e 4-3P
Sim. As pessoas sdo muito “leigas” .
Pessoas, leigas, assunto Complemento 5-3P
nesse assunto

Fonte: Elaboragéo propria (2024).
Legenda

1P — 1° Periodo

3P — 3° Periodo

Grafico 17 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 1° e 3° periodo
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Fonte: Elaboracéo propria (2025).
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Quadro 24 - Opinides dos(as) discentes sobre a inclusdo de mais campos de Educagdo Ambiental no Curso de

Ecologia do 5° e 7° periodo

Contetdo Unidades de Registro Categorizacdo Sujeito
Sim, para ampliar cada vez mais ou a | Ampliar, conscientizagéo,
F.) . E) . . P . . ¢ Complemento 1-5P
conscientizacdo de cuidados com algo | cuidados, importa, seres vivos
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que realmente importa para todos os
seres Vivos

Sim, porque 0s recursos que tém hoje

ainda ndo suprem todas as | Recursos, suprem, necessidades Complemento 2-5P
necessidades de educacéo ambiental
Sim, ecologia de ecossistemas |  smememeeeem | s 3-5P
Porque ajudaria a minimizar o | Ajudar, minimizar, impacto,
. q ) J P Complemento 4 -5p
impacto humano na natureza humano, natureza
Sim, pois ira agregar valor ao .
P g g. Agregar, valor, conhecimento,
conhecimento e expandir no mercado . Complemento 5-5P
expandir, mercado, trabalho
de trabalho
Sim, ha apenas uma matéria focada -
. . Materia, focada, aspectos,
nesses aspectos sociais e politicos da .. . . Base 6 — 5P
. . sociais, politicos, sociedade
ecologia na sociedade
Sim. Para que as outras pessoas
tenham  conhecimento e  nos | Pessoas, conhecimento,
profissionais possamos desenvolver | profissionais, desenvolver, Complemento 1-7pP
mais na pratica o que aprendemos em | prética, aprender, aula
aula
Sim. Porque é a partir da educagdo
ambiental podemos  desenvolver | Desenvolver, melhor,
melhor a  conscientizagdo  da | conscientizagdo, coletividade, Base 2-7P
coletividade, tanto como fora ou | universidade
dentro da propria universidade
Sim, acredito. E necessario de L. N .
- . . ~ .| Necessario, urgéncia, enfatizem,
urgéncia que enfatizem a importancia | . A i,
. . . importancia, matérias,
de mais matérias, pesquisas para a . S
e pesquisas, conscientizagdo, Base 3-7P
conscientizagdo das pessoas para . .
. . . | pessoas, melhorias, meio
trazerem mais melhorias no meio .
i ambiente
ambiente
Sim, seria legal pois prepararia ainda .
. gal pols prep Prepararia, curso Complemento 4-7P
mais nosso Curso
Sim. Pois 0 contato que temos com
essa area € muito restrito a Unica | Contato, &rea, restrito, disciplina Complemento 5-7P
disciplina que temos
Sim, pois é  importantissimo .
. . Importante, instrumento,
instrumento dentro da ecologia, ..
) . . ) abordado, superficialmente, Complemento 6-7P
porém, ainda assim, é abordado CUrso
superficialmente no curso
Sim, tanto no curso de ecologia, como
nos demais devido a sua importancia | Curso, importante, cenario,
no cenario atual, de aquecimento | atual, aquecimento, global, perda
. q . q . .g P Complemento 7-7P
global, perda de habitat e diversidade. | de habitat, diversidade, forma,
E sim, precisamos saber como agir de | individual
forma individual
Sim, pois se ndo me engano temos
apenas uma, 0 que é uma pena, pois | Aprender, comunicar, fora, Base 8_7p
temos que aprender como nos | académico
comunicar fora do académico
Sim. Por conta da alta demanda por
N . P Alta, demanda, mercado,
educacdo ambiental no mercado de Complemento 9-7P

trabalho

trabalho
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Sim, é importante para auxiliar as
pessoas e comunidades

Importante,
comunidades

auxiliar, pessoas,

Complemento 10-7P

Fonte: Elaboracéo propria (2024).
Legenda

5P — 5° Periodo

7P — 7° Periodo

Gréfico 18 - Treemap da frequéncia das 15 unidades de registro mais recorrentes do 5° e 7° periodo

B Conscientizacdc ™ Conhecimento

B Desenvolver B Aprender
B Cuidados B mporta
® Suprem B Necessidades

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Ajudar

Eﬂnsmﬂnﬁzﬂ;iﬂ

Importincia

Ampliar

B Trabalho B Pessoas
8 [mportincia B Ampliar
B Seres vivos B Recursos

Seres
[mporta | vivos

Partindo das informacdes dispostas nos quadros 23 e 24 desta subsec¢do, foi possivel

delinear uma exposicdo mais detalhada acerca das concepcdes presentes no repertorio dos(as)

discentes em questdo. Esta exposi¢do pode ser encontrada no quadro 25, em seguida, com a

predominancia mais voltada para complemento do que para base.

Quadro 25 - Quantitativo detalhado das macrotendéncias relacionadas aos quadros 23 e 24

Periodo Concepgéo Quantitativo Porcentagem

Complemento 15 75%
Base 5 25%

1° Period
100 Total 20 100%
Né&o identificados 6 .-
Complemento 2 67%
Base 1 33%

° Period
3 100 Total 3 100%
Né&o identificados 2 .-
oo Complemento 4 80%
z5° Periodo Base 1 O
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Total 5 100%
Nao identificados 1 .
Complemento 7 70%
Base 3 30%
7° Periodo
! Total 10 100%
Nao identificados 0 -

Fonte: Elaboracéo propria (2025).

O questionamento presente nesta subsecdo rompe com o padrdo de categorizagdo
adotado até 0 momento, uma vez que a pergunta segue uma abordagem de carater opinativo,
incentivando os(as) alunos(as) a expressarem perspectivas sobre as mudancas que consideram
importantes dentro do curso de Ecologia.

Apesar das respostas serem positivas para a necessidade e/ou preferéncia dos(as)
discentes em existir mais matérias, projetos e pesquisas voltados para a EA dentro da Ecologia,
ainda é possivel identificar uma falha na argumentacao sobre os motivos que justificariam essa
inclusdo na estrutura curricular do curso. Em varios momentos, os(as) alunos(as) demonstraram
interesse em falar a importancia da EA para a Ecologia e, consequentemente, para a formacéo
desses(as) discentes. No entanto, nota-se que ainda ndo compreendem plenamente 0s motivos
que tornam essa relacdo importante para o curso e/ou formacdo; esta € uma caracteristica
comum entre os(as) discentes de ambos os periodos.

Este fator, somado a nitida predominancia da concep¢do da EA na condicdo de
complemento entre as respostas obtidas, reforca as discussdes anteriores sobre a importancia
de integrar a EA a Ecologia, visto que os(as) alunos(as) ainda possuem uma percepcao
separatista de ambas as vertentes. E evidente a necessidade de ampliar a Educagdo Ambiental
para além das praticas especificas da area, reconhecendo e fomentando a interdisciplinaridade
com a Ecologia, possibilitando uma formagéo mais abrangente e critica entre os(as) discentes.
Essa discussdao também reforca a importancia de entrelagar a teoria e a pratica, dado que
esses(as) profissionais tendem a seguir por perspectivas praticas que ndo estimulam a reflexao
critica; apenas fomentam o individualismo ambiental.

Por conseguinte, as respostas obtidas indicam que grande parte do conhecimento
adquirido por esses(as) alunos(as) provém das disciplinas obrigatérias do curso. Exemplos
como os sujeitos 1 — 3P e 0 6 — 5P retomam essa caracteristica, visto que esses(as) dois(as)
discentes, mencionam apenas uma disciplina que aborda o tema, ou ndo sabem identificar quais
materias possuem esse enfoque, indicando a fragilidade ja mencionada da inser¢do da Educacéo

Ambiental dentro da estrutura curricular do curso.
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Por fim, um caso interessante a ser analisado é o do sujeito 16 — 1P que, inicialmente,
demonstrou aderir a ideia de que a EA é um pilar para a Ecologia. Esse entendimento se
expressa em sua resposta “Sim, para colocar em pratica os conhecimentos adquiridos ao longo
do curso ao mesmo tempo que modifica a cultura da degradacdo ambiental para obter lucros
imediatos”.

Ainda assim, quando analisamos as respostas anteriores a esta, percebe-se que ele(a)
nao apresentou outros argumentos que sustentassem a visao critica exposta nesta subsecao e na
subsecdo 4.6 deste trabalho. Esse caso reforca outra caracteristica recorrente entre o0s(as)
alunos(as) analisados, a transicdo entre diferentes conceitos e pensamentos e a ineficacia de

consolida-las de forma coerente ao longo das respostas.

4.10. Ecologia e Percepc¢ao de Educacdo Ambiental

Ao longo da andlise, diferentes abordagens foram utilizadas para compreender como a
EA se manifesta na formacao dos(as) alunos(as) do curso de Ecologia. Um aspecto importante
nessa investigacao esta relacionado as disciplinas que afloram nesses sujeitos a percepcao de
EA.

O principal objetivo da estrutura curricular do curso € ofertar disciplinas que construam
o conhecimento ecoldgico, que visem instigar a sensibilizacdo socioambiental e a aplicacdo de
conceitos na formacéo de profissionais que estejam habilitados para gerenciar e/ou solucionar
problemas ambientais (Brasil, 2009, p.1). Interligado a esta perspectiva, reforca-se a
importancia de vislumbrar a EA para além de praticas conservacionista ou individuais, ressalta-
se, a relevancia desta vertente para a promog¢do do pensamento critico, da construgcdo de uma
abordagem interdisciplinar, da necessidade de mudancas de comportamento dos sujeitos e da
transformacéo de pensamento frente a degradacéo ecoldgica (Layrargues & Sato, 2024).

Sendo assim, a EA, quando trabalhada de forma interdisciplinar, permite aos(as)
alunos(as) uma ampla compreensdo da natureza, buscando relacionar a teoria e a préatica na
promogéo da percepgdo ambiental desses sujeitos. Entende-se como percepgdo ambiental um
conceito multifacetado que reflete como os sujeitos compreendem, interpretam e se relacionam
com o0 meio ambiente ao seu redor; essa percepcao esta ligada a complexas interagGes entre o
homem e a natureza (Santos et al., 2022).

Partindo dessa compreensdo, elaborou-se como questionamento aos(as) discentes
“Alguma matéria influenciou a sua percep¢ao de Educagdo Ambiental durante o que vocé ja

estudou no Curso de Ecologia? Pode ser mais de uma matéria, lembrando que a propria matéria
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de Educag¢do Ambiental ndo entra neste quesito”. Os graficos 19 e 20 a seguir apresentam de

forma visual os resultados obtidos nesta subsegé&o.

Gréfico 19 - Representac¢do das disciplinas que influenciaram na percepcéo de Educacdo Ambiental nos
discentes do 1° e 3° Periodo

14% 13%

O

® [ntroducdo a Ecologia ® Ecologia de ecossistemas

® Estrutura do pensamento ecoldgico ® Mudangas ambientais globais

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Grafico 20 - Representacdo das disciplinas que influenciaram na percepcdo de Educacdo Ambiental nos
discentes do 5° e 7° Periodo

6% 6%
5%

5% \
1% (%

28%

a

17%
22%
m Ecologia de Ecossistemas m Conservacdo e manejo de ecossistemas
m Ecologia de Comunidades m Unidades de conservagdo
= Morfologia vegetal ® Gestao de sistemas ambiental
® Biologia da conservagdo = Ecologia e sustentabilidade

Fonte: Elaboracéo propria (2025).
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Os graficos 19 e 20 apresentados anteriormente ilustram a distribuicdo percentual dos
componentes que compdem a estrutura curricular do curso de Ecologia e foram citadas
pelos(as) discentes como disciplinas influentes para a percepcdo de EA. Nesta pergunta
especifica, os(as) alunos(as) foram orientados(as) a ndo considerar a disciplina de EA, visto que
esse componente ja possui como proposito central abordar os principios da EA.

A percepcdo dos(as) discentes do 1° e 3° periodo acerca de quais disciplinas
influenciaram sua visdo em relacdo a EA pode ser analisada no grafico 19. Nesse quadro, a
disciplina “Estrutura do Pensamento Ecologico” se destaca como a mais influente, sendo
mencionada por 41% dos(as) discentes. Os demais componentes curriculares, embora
encontrados em menor proporgdo, também contribuem positivamente para a formacéo inicial
desses(as) alunos(as), especialmente porque a disciplina de EA sé sera ministrada a partir do 4°
periodo do curso.

Quanto ao grafico 20, que representa a percepcao dos(as) discentes do 5° e do 7°
periodo, revela ndo apenas um aumento no nimero de disciplinas aparentemente associadas a
EA, mas também uma mudanca na disciplina mais citada. Enquanto no grafico 19 a disciplina
mais influente foi “Estrutura do Pensamento Ecoldgico”, neste segundo grafico, “Ecologia de
Ecossistemas” se destaca sendo mencionada por 28% dos(as) discentes. Vale destacar que
esses(as) estudantes ja cursaram a disciplina de EA, o que pode ter contribuido para a ampliacdo
da interdisciplinaridade na formagé&o, refletida na diversidade de componentes curriculares
citados.

O foco desta anélise tentara entender se, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC), as disciplinas apresentadas e os demais componentes curriculares existentes apresentam
em suas ementas o potencial para estabelecer uma relacdo de interdisciplinaridade com a EA.
No total, foram analisadas 68 disciplinas que estdo distribuidas da seguinte forma no PPC do
Curso: 1) Disciplinas obrigatorias do departamento de Ecologia; 2) Disciplinas obrigatérias de
outros departamentos; 3) Disciplinas ndo obrigatorias do departamento de Ecologia; 4)
Disciplinas ndo obrigatdrias de outros departamentos.

Ao reavaliar o grafico 19, verifica-se que todas as disciplinas mencionadas pelos(as)
discentes fazem parte do quadro de componentes obrigatdrias do DECO (anexo A). Esse fator
representa um ponto positivo para a formagdo desses(as) ecélogos(as), pois indica que a base
curricular do curso desperta reflexdes sobre EA. Apesar disso, uma analise mais detalhada das
ementas das disciplinas revela que esses componentes ndo contemplam de forma explicita os
principios da EA. Em exemplo, a disciplina de “Mudang¢as Ambientais Globais” trata de

questdes ambientais contemporaneas e sobre o impacto das mudancas climaticas nos
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ecossistemas, no entanto, na ementa da disciplina ndo é enfatizado as dindmicas sociais que
estdo envolvidas nessas mudancas.

Ressalta-se que a analise realizada neste momento, e nos demais componentes,
considera apenas as ementas das disciplinas disposto no PPC do curso, sem considerar a
abordagem adotada pelos(as) docentes em sala de aula ou as metodologias utilizadas ao longo
de todo o periodo para ampliar a percep¢do ambiental dos(as) futuros(as) ecologos(as). Visto
que, uma avaliacdo nesse sentido exigiria uma nova pesquisa.

Na analise do quadro 20, observa-se a presenca de uma unica disciplina ndo obrigatoria,
ou optativa, enquanto os demais componentes fazem parte da estrutura curricular obrigatério
do curso. Os componentes obrigatorios estdo divididos entre disciplinas oferecidas pelo DECO
e em disciplinas ofertadas por outros departamentos. No que diz respeito as disciplinas
obrigatdrias presentes no DECO, nenhuma delas pareceu abordar explicitamente os principios
da EA em suas ementas, no entanto, a disciplina “Sistema de Gestdo e Avaliacdo de Impactos”,
citadas pelos(as) alunos(as), incorpora os principios da Educacdo Ambiental. Para além disso,
o componente optativo “Ecologia e Sustentabilidade” também promove uma
interdisciplinaridade com a EA, visto que proporciona aos(as) alunos(as) reflexdes sobre
Ecologia, Politica, Visdes de mundos Ambientais € muito mais.

Além dos componentes mencionados pelos(as) discentes, outras disciplinas obrigatorias
também incorporam em sua ementa os principios da EA, como € o caso das disciplinas “Praticas
de Extensdo em Ecologia” e “Gestao de Unidades de Conservagdo”. Destaca-se que ambas as
disciplinas sdo ofertadas apds o 4° periodo do curso, fortalecendo a abordagem ambiental na
formacéo desses(as) ecélogos(as).

O quadro de disciplinas optativas é mais amplo, com todos 0s componentes
mencionados sendo ofertadas pelo DECO, sdo elas: “Ecologia Urbana, Ecologia e
Transdisciplinaridade, Etica e Meio ambiente e Etnoecologia”. Uma particularidade para ser
ressaltada é que as disciplinas de Ecologia e Transdisciplinaridade e a de Etica e Meio
Ambiente, constam na estrutura do curso, no entanto, ndo sao ofertadas pelo departamento ha
mais de quatro periodos; esta analise foi feita levando em consideracéo os periodos de 2023.1,
2023.2, 2024.1 e 2024.2, ou seja, 0s periodos que contemplam a elaboragéo desta pesquisa.

Dito isto, as disciplinas de Ecologia e Sustentabilidade, bem como a de Etica e Meio
ambiente, embora constem como componentes ndo obrigatorios para os(as) discentes,
contribuem para a formacao da percepgdo ambiental desses(as) ecologos(as), essas disciplinas
ajudam a diversificar o conteddo sem que o foco dos principios que regem a EA fique

concentrados em apenas uma disciplina. Alem disso, esses componentes complementam as
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disciplinas obrigatorias que ja abordam a EA na ementa ou na metodologia usada em sala de
aula.

Dessa forma, seria pertinente considerar a transformacdo desses componentes em
disciplinas obrigatorias, integrando-os a estrutura curricular do curso e, consequentemente, a
formagéo dos(as) alunos(as). Essa obrigatoriedade representaria um fortalecimento para
interdisciplinaridade na formacéo académica, mesmo quando ndo explicitada nas ementas, ao
alinhar os principios da EA com a Ecologia.

Além disso, embora a disciplina de EA contemple todos os principios essenciais para a
formagdo de ecologos(as), ainda assim, seria fundamental uma maior integracdo desta vertente
com os contetdos ecoldgicos. Esse fator permitira consolidar uma base mais estrutura, e
aprofundada, de conceitos chaves que corriqueiramente sdo mencionados em outras disciplinas,

mas que, atualmente, representam uma lacuna no conhecimento dos(as) discentes.



111

5. CONSIDERACOES FINAIS: A COLHEITA DOS FRUTOS PRODUZIDOS

Dada a importancia da Ecologia e da EA para a sociedade, € esperado que essas areas
estejam articuladas de maneira consistente e se complementem na formacdo académica de
futuros(as) ecoldgos(as). Enquanto a Ecologia possui um enfoque mais pratico no estudo da
natureza, a EA amplia essa compreensdo ao incorporar reflexdes sobre os aspectos sociais,
politicos e econémicos; juntas, essas vertentes desempenham um papel fundamental na
resolucdo das questdes ambientais. Dito isto, & importante que os(as) futuros(as) ecélogos(as)
estejam preparados(as) ndo apenas com conhecimentos cientificos, mas também com uma visdo
critica que os(as) ajudem a enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos. Essa
perspectiva busca estimular o resgate do sentimento de pertencimento a natureza, além de
contribuir para a formacao de sujeitos ecopoliticos na sociedade.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi compreender como a EA esté presente
na formacéo dos(as) alunos(as) de Ecologia da UFS. Os resultados revelaram que, apesar da
EA ser reconhecida como um componente importante para a Ecologia e para o estudo do meio
ambiente, sua abordagem na formacdo académica ainda se apresenta de forma limitada entre
os(as) discentes. Esse fator € identificado na pesquisa pela forte presenca das macrotendéncias
conservacionistas e pragmaticas, visto que, essas perspectivas induzem os(as) futuros(as)
ecolégos(as) a interpretarem o meio ambiente como um recurso a ser explorado e/ou
conservado, sem considerar as complexas interacdes socioambientais que influenciam essas
dindmicas.

Embora, em determinados momentos da pesquisa, alguns discentes tenham
demonstrado uma postura critica em relagdo as questdes ambientais, essas reflexdes ndo foram
mantidas ao longo de toda a analise, visto que esses(as) alunos(as) apresentam uma falha na
consolidacdo de conceitos e pensamentos que os(as) induzem a inconstancia nas respostas.
Contudo, esses(as) discentes apresentam um alto potencial de transformacéo, principalmente
os(as) alunos(as) do 1° e 3° periodo.

A perspectiva recursista e antropocéntrica observada nas discussdes sobre préaticas de
EA realizadas antes e ap0s o ingresso na UFS reforgam um alerta importante sobre a
responsabilizacdo individual das problematicas socioambientais. Visto que, os(as) discentes a
todo momento mencionavam ac6es pontuais, como os 3Rs (Reduzir, Reciclar, Reutilizar) e a
Coleta Seletiva, que embora sejam praticas importantes para o cotidiano da sociedade, ndo
apresentaram a énfase necesséria para a quebra da visdo individualista reforgadas pelos(as)

alunos(as). Essa caracteristica individual e muito pratica do meio ambiente é atrelada a
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macrotendéncia pragmatica e ao desenvolvimento sustentivel, muito debatida dentro da
pesquisa.

Ademais, notou-se gque, além da auséncia de respostas por parte dos(as) discentes para
diversas perguntas feitas no questionario, também ¢é importante observar a dificuldade
desses(as) alunos(as) de compreender as perguntas propostas pela pesquisadora. Visto que, em
diversos momentos tornou-se necessario a criacdo de categorias, ou a ndo identificacdo das
macrotendéncias, para contemplar as respostas ofertadas por esses(as) participantes que nao
condiziam com as respostas basicas necessarias para a conducao e analise desta pesquisa. Esse
aspecto revelou também, uma lacuna na articulagdo entre a teoria e a pratica, ja que, a auséncia
dessa conexdo ndo compromete apenas a reflexdo critica, mas também o desenvolvimento de
autoavaliacBes mais profundas sobre as questbes ambientais e sobre a propria formacao
desses(as) discentes.

Os diversos cenérios analisados demonstram que a EA na UFS ainda é vista como um
complemento e/ou ferramenta didatica a ser utilizadas por esses(as) profissionais em acdes
pontuais dentro e fora da formacdo académica, sem de fato ser reconhecida como um
componente importante para a formacdo critica. Esse fator pode ser caraterizado muitas vezes
pelo carater técnico e classico seguido pela Ecologia, desenvolvido ao longo da formacao e
perpetuado dentro da visdo profissional desses sujeitos. E esse desenvolvimento classico, de
carater pratico e pouco social frente as questdes ambientais, que a EA busca quebrar ao longo
da formacado.

Um aspecto positivo a ser observado no curso de Ecologia é que os proprios discentes
identificaram disciplinas que possuem uma conexao forte com a EA ou estdo no caminho para
estabelecer essa conexdo; indicando, assim, um caminho promissor para o fortalecimento da
EA dentro do curso. Diante disso, € necessario ndo apenas a ampliacdo desse componente
curricular, como também a promogdo da conexdo necesséria entre as disciplinas que ja
demonstram essa relacao direta com os contetidos socioambientais.

Um ponto importante a ser levado em considera¢do, mesmo nédo sendo o foco principal
desta pesquisa, € uma analise aprofundada do papel dos(as) docentes como formadores de
profissionais criticos e conscientes referentes a EA e a transformagéo social. Esta indagacédo
tem como respaldo o fato de que os(as) docentes séo responsaveis pela conducdo das disciplinas
ofertadas a esses(as) estudantes. Vale destacar que essa nova pesquisa deveria envolver ndo
apenas os(as) docentes do DECO, como também os demais docentes que compBem as

disciplinas obrigatdrias/optativas do curso.
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Esta pesquisa se consolida, portanto, como um passo importante para o0 aprimoramento
da estrutura curricular do curso de Ecologia, a0 mesmo tempo que reforca a necessidade de
integrar a formacdo desses(as) profissionais a perspectiva ambiental necessaria para a formacéo
socioambiental desses sujeitos. Dado que, é importante integrar a dimensdo humana e social
como um dos pilares para a formacéo de ecdlogos(as) criticos e conscientes.

Para além disso, faz-se necessario um olhar voltado para a UFS com relagdo a falta de
consolidacdo de espacos que fomentem estudos voltados a EA, como é o caso do projeto Sala
Verde. Mais amplamente, este estudo pode contribuir para a compreensdo de lacunas existentes
na formacéo dos(as) demais profissionais em todo o Brasil.

Por fim, mas ndo menos importante, desde o inicio desta pesquisa, h& um ano, houve
um avanco promissor para os(as) futuros(as) egressos(as) do curso de Ecologia. Esse avanco
veio com a regulamentacdo do(a) ecélogo(a) por meio da Resolucdo n°® 723/2925, esse marco
tdo requerido e debatido anteriormente, representa ndo apenas o reconhecimento formal da
profissdo, como um estimulo a ampliacdo do campo de atuacédo e estudo dos(as) ecologos(as),
fortalecendo sua participacdo perante a sociedade. Com essa perspectiva, espera-se que a
formacdo académica dos(as) ecologos(as) de todo o Brasil receba maior atencdo e investimento,

permitindo que a EA ocupe um papel mais significativo na formacao desses(as) profissionais.
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Sigla Instituicdo Curso Ano de Criacéo Ativo ou Extinto
UFS UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ECOLOGIA 15/03/2010 ATIVO
UCPEL UNIVERSIDADE CATOLICA DE PELOTAS ECOLOGIA 01/08/ 1995 EXTINTO
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
UNESP MESQUITA ECOLOGIA 05/ 03/ 1975 ATIVO
UNI-BH UNIVERSIDADE UNIVERSITARIO DE BELO HORIZONTE ECOLOGIA 01/01/2003 EM EXTINCAO
UFRN UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE ECOLOGIA 13/10/2003 ATIVO
UFPB UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ECOLOGIA 24/10/2006 ATIVO
UFERSA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO SEMI-ARIDO ECOLOGIA 28/02/2009 ATIVO
FUNDAQAO UNIVERSIDADE FEDERAL VALE DO SAO
UNIVASF FRANCISCO ECOLOGIA 18/02/2015 ATIVO
UFG UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS ECOLOGIA E ANALISE 06/08/2009 ATIVO

AMBIENTAL

Fonte: Elaboragdo propria com base na plataforma do MEC (2024).
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UF Instituicéo Programas ME DO MP DP MP/DP | ME/DO
EMBRAPA AMAZONIA ORIENTAL
PA (EMBRAPA-CPATU) ECOLOGIA (15001016087P0) X
EMPRESA BRASILEIRA DE PESQUISA
NI AGROPECUARIA (EMBRAPA) BIODIVERSIDADE TROPICAL (14001012003P9) X
PE FUNDACAO UNIVERSIDADE DE ETNOBIOLOGIA E CONSERVACAO DA N
PERNAMBUCO (FESP/UPE) NATUREZA (25003011033P9)
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL -
MS DE MATO GROSSO DO SUL (UFMS) ECOLOGIA E CONSERVACAO (51001012005P6) X
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL -
SE DE SERGIPE (FUFSE) ECOLOGIA E CONSERVACAO (27001016017P6) X
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL ~
SP DO ABC (UFABC) EVOLUCAO E DIVERSIDADE (33144010017P0) X
Bl FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL BIODIVERSIDADE E N
DO PIAUI (FUFPI) CONSERVACAO(21001014084P9)
10 FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL BIODIVERSIDADE, ECOLOGIA E %
DO TOCANTINS (UFT) CONSERVACAO (16003012006P6)
CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE E
NI 'NSTE'ggng[iEAPES(%é;SAS DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL X
(33140014001P8)
INSTITUTO FEDERAL DE EDUC, ~
GO CIENCIA E TECNOLOGIA GOIANO BIODIVERSIDADE E CONSERVAGAQO X
i (52010015104P2)
(IFGoiano)
INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS
AM DA AMAZONIA (INPA) BIOLOGIA (ECOLOGIA) (12002011003P0) X
INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS . .
AM DA AMAZONIA (INPA) CIENCIAS BIOLOGICAS (12002011001P7) X
MUSEU PARAENSE EMILIO GOELDI -
PA (MPEG) BIODIVERSIDADE E EVOLUCAO N

(15027007039P2)
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UF Institui¢do Programas ME DO MP DP MP/DP | ME/DO
UNIV. REGIONAL INTEGRADA DO
NI ALTO URUGUAI E DAS MISSOES (URI) ECOLOGIA (42010012004P0) X
DF UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UNB) ECOLOGIA (53001010008P4) X
SP UNIVERSIDADE DE SAO PAULO (USP) ECOLOGIA (33002010116P8) X
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO ~
MT GROSSO (UNEMAT) ECOLOGIA E CONSERVAGCAO (50002015002P0)
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE ~
RJ JANEIRO (UER)) ECOLOGIA E EVOLUCAO (31004016047P3) X
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA ~
PB PARAIBA (UEPB) ECOLOGIA E CONSERVAGAO (24004014011P9) X
PB UNIVERSIDADE ESTADUAL DA ETNOBIOLOGIA E CONSERVACAO DA X
PARAIBA (UEPB) NATUREZA (25003011033P9)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
SP CAMPINAS (UNICAMP) ECOLOGIA (33003017010P1) X
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PR MARINGA (UEM) BIOLOGIA COMPARADA (40004015026P1) X
PR UNIVERSIDADE ESTADUAL DE ECOLOGIA DE AMBIENTES AQUATICOS X
MARINGA (UEM) CONTINENTAIS (40004015005P4)
MG UNIVERSIDADE ESTADUAL DE BIODIVERSIDADE E USO DOS RECURSOS X
MONTES CLAROS (UNIMONTES) NATURAIS (32014015006P0)
BA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA ECOLOGIA E CONSERVACAO DA X
CRUZ (UESC) BIODIVERSIDADE (28007018011P9)
BA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE SANTA SISTEMAS AQUATICOS TROPICAIS X
CRUZ (UESC) (28007018006P5)
MA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ECOLOGIA E CONSERVACAO DA X
MARANHAO (UEMA) BIODIVERSIDADE (20002017009P0)
R UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE ECOLOGIA E RECURSOS NATURAIS X
FLUMINENSE DARCY RIBEIRO (UENF) (31033016014P7)
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
sp JULIO DE MESQUITA FILHO, RIO ECOLOGIA, EVOLUCAO E BIODIVERSIDADE X

CLARO (UNESP-RC)

(33004137067P1)
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UF Institui¢do Programas ME DO MP DP MP/DP | ME/DO
UNI\,/ERSIDADE ESTADUAL PAUIZISTA BIODIVERSIDADE DE AMBIENTES
SP JULIO DE MESQUITA FILHO, SAO COSTEIROS (33004161001P7) X
VICENTE (UNESP-SV)
NIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
BA v S ECOLOGIA (28001010082P9) X
(UFBA)
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA ECOLOGIA: TEORIA, APLICACAO E VALORES X
(UFBA) (28001010039P6)
MS UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE BIODIVERSIDADE E MEIO AMBIENTE X
DOURADOS (UFGD) (51005018011P1)
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PR INTEGRACAO LATINO AMERICANA BIODIVETE&';ODE(;\(I)ESE;ROPICAL X
(UNILA)
UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PB PARAIBA/AREIA (UFPB/AREIA) BIODIVERSIDADE (24001031026P8) X
PB UNIVERSIDADE FEDERAL DA ECOLOGIA E MONITORAMENTO AMBIENTAL X
PARAIBA/JOAO PESSOA (UFPB-JP) (24001040001P4)
NI UNIVERSIDADE FEDERAL DA ECOLOGIA E MONITORAMENTO AMBIENTAL X
PARAIBA/RIO TINTO (UFPB/RT) (24001040001P4)
AL UNIVERSIDADE FEDERAL DE DIVERSIDADE BIOLOGICA E CONSERVACAO X
ALAGOAS (UFAL) NOS TROPICOS (26001012025P6)
GO UNIVERSIDADE(SEE)ERAL DE GOIAS ECOLOGIA E EVOLUGAO (52001016026P6) X
GO UNIVERSIDADE(EEIJD)ERAL DE JATAI BIODIVERSIDADE (52060004007P0) X
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE BIODIVERSIDADE E CONSERVACAO DA X
FORA (UFJF) NATUREZA (32005016012P4)
MG UNIVERSIDADE(EIIE:EE\?AL DE LAVRAS ECOLOGIA APLICADA (32004010017P3) X
MT UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO ECOLOGIA E CONSERVACAO DA X
GROSSO (UFMT) BIODIVERSIDADE (50001019003P0)
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS ECOLOGIA (CONSERVACAO E MANEJO DA X

GERAIS (UFMG)

VIDA SILVESTRE) (32001010036P5)
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UF Institui¢do Programas ME DO MP DP MP/DP | ME/DO
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO ECOLOGIA DE BIOMAS TROPICAIS X
PRETO (UFOP) (32007019016P2)
RO UNIVERSIDADE FEDERAL DE CONSERVACAO E USO DE RECURSOS X
RONDONIA (UNIR) NATURAIS (10001018041P7)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
SC CATARINA (UFSC) ECOLOGIA (41001010071P4) X
sp UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO ECOLOGIA E RECURSOS NATURAIS X
CARLOS (UFSCAR) (33001014003P2)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
MG JOAO DEL REI (UFSJ) ECOLOGIA (32018010040P9) X
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO ~
SP PAULO (UNIFESP) ECOLOGIA E EVOLUCAO (33009015076P0) X
MG UNIVERSIDADE FEDERAL DE ECOLOGIA, CONSERVACAO E X
UBERLANDIA (UFU) BIODIVERSIDADE (32006012013P7)
MG UNIVERSIDADE(FUEF?/E)RAL DE VICOSA ECOLOGIA (32002017042P1) X
AC UNIVERSIDADE FEDERAL DO ACRE ECOLOGIA E MANEJO DE RECURSOS X
(UFAQ) NATURAIS (11001011001P8)
AP UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA BIODIVERSIDADE TROPICAL (14001012003P9) X
(UNIFAP)
CE UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA ECOLOGIA E RECURSOS NATURAIS X
(UFC) (22001018058P0)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO OESTE
PA DO PARA (UFOPA) BIODIVERSIDADE (15010015072P9) X
PA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA BIODIVERSIDADE E CONSERVAGAO X
(UFPA) (15001016081P2)
NIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PA v S ° ECOLOGIA (15001016087P0) X
(UFPA)
PA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA ECOLOGIA AQUATICA E PESCA X
(UFPA) (15001016052P2)
PR UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA ECOLOGIA E CONSERVACAO (40001016048P6) X

(UFPR)
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UF Institui¢do Programas ME DO MP DP MP/DP | ME/DO
PR UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA SISTEMAS COSTEIROS E OCEANICOS X
(UFPR) (40001016054P6)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
RJ JANEIRO (UFRJ) ECOLOGIA (31001017096P5) X
RS UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO BIOLOGIA DE AMBIENTES AQUATICOS X
GRANDE (FURG) CONTINENTAIS (42004012013P2)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
RN GRANDE DO NORTE (UFRN) ECOLOGIA (23001011015P2) X
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
RS GRANDE DO SUL (UFRGS) ECOLOGIA (42001013008P0) X
BA UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA SISTEMAS AQUATICOS TROPICAIS X
BAHIA (UFSB) (28007018006P5)
PE UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE BIODIVERSIDADE E CONSERVACAO X
PERNAMBUCO (UFRPE) (25003011071P8)
PE UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE ETNOBIOLOGIA E CONSERVACAO DA X
PERNAMBUCO (UFRPE) NATUREZA (25003011033P9)
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO ~
RN SEMI-ARIDO (UFERSA) ECOLOGIA E CONSERVAGAO (23003014019P0) X
UNIVERSIDADE REGIONAL DE
SC BLUMENAU (FURB) BIODIVERSIDADE (41006011014P9) X
CE UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI DIVERSIDADE BIOLOGICA E RECURSOS X
(URCA) NATURAIS (22005013001P4)
CE UNIVERSIDADE REGIONAL DO CARIRI ETNOBIOLOGIA E CONSERVACAO DA %
(URCA) NATUREZA (25003011033P9)
UNIVERSIDADE SANTA CECILIA
SP (UNISANTA) AUDITORIA AMBIENTAL (33087016004P1) X
sp UNIVERSIDADE SANTA CECILIA SUSTENTABILIDADE DE ECOSSISTEMAS X
(UNISANTA) COSTEIROS E MARINHOS (33087016002P9)

Fonte: Elaboragdo propria com base na plataforma Sucupira (2024).

Legenda

M - Mestrado



D - Doutorado

MP — Mestrado Profissional

DP — Doutorado Profissional

MP/ DP - Mestrado e Doutorado Profissional
ME/ DO - Mestrado e Doutorado Académico
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APENDICE C — Corpo docente do Departamento de Ecologia — Universidade Federal de Sergipe

Docente

Formacao docente

Area de interesse — areas de interesse de ensino e
pesquisa

Adauto de Souza Ribeiro

Graduacao — Ciéncias Bioldgicas (Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho)
Mestrado — Ecologia (Instituto Nacional de Pesquisas da Amazénia)
Doutorado — Ciéncias no Centro de Energia Nuclear na Agricultura
(Universidade de S&o Paulo)

Ecologia de Popula¢des; Ecologia de Ecossistemas;
Biologia da Conservacéo e Servicos Ecossistémicos.

Adriana Bocchiglieri

Graduacao — Ciéncias Bioldgicas (Universidade de Séo Paulo)
Mestrado — Ecologia (Universidade de Brasilia)
Doutorado — Ecologia (Universidade de Brasilia)

Estruturas da Comunidade; Dieta; Padrdo de atividade;
Uso de Habitat e ectoparasitos de morcegos; pequenos
e médios mamiferos em areas de Caatinga e mata
Atlantica e Estudos associados ao comportamento e
bem-estar de mamiferos em cativeiro.

Alexandre de Siqueira Pinto

Graduacao — Ciéncias Bioldgicas (Universidade de Brasilia)
Mestrado — Ecologia (Universidade de Brasilia)
Doutorado — Ecologia (Universidade de Brasilia)

Funcionamento de Ecossistemas; Ciclagem de
Nutrientes; Mudancas no uso da Terra e Modelagem de
agroecossistemas.

Ana Paula Albano Aratjo

Graduacao - Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal de Ouro
Preto)
Mestrado — Entomologia (Universidade Federal de Vigosa)
Doutorado — Entomologia (Universidade Federal de Vicosa)

Ecologia de Comunidades; Ecologia Comportamental;
Interacdes Ecoldgicas e Termitologia.

Bianca Giuliano Ambrogi

Graduacao — Engenharia Agronémica (Universidade Federal de
Lavras)
Mestrado - Entomologia (Universidade Federal de Vigosa)
Doutorado — Ciéncias Biol6gicas (Universidade Federal do Parand)

Conservacdo e Manejo de Agroecossistemas e
Ecologia Quimica.

Jean Carlos Santos

Graduacao - Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal de
Uberlandia)
Mestrado — Ecologia e Conservagdo de recursos naturais
(Universidade Federal de Uberlandia)
Doutorado — Ecologia, Conservagédo e Manejo da Vida Silvestre
(Universidade Federal de Minas Gerais)

Ecologia, conservacdo e comportamento de insetos;
InteracOes entre insetos e plantas; Estudos sobre como
as perturbagdes antrdpicas influenciam a diversidade

de insetos terrestres e aquéticos.
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Area de interesse — areas de interesse de ensino e
pesquisa

Docente

Formacao docente

Ecologia; Meio Ambiente; Alteracdes ambientais;
Papel dos insetos em processos ecolégicos; Interacdo

Leandro de Sousa Souto

Graduacao - Ciéncias Bioldgicas (Universidade de Brasilia)
Mestrado — Entomologia (Universidade Federal de Vigosa)
Doutorado - Entomologia (Universidade Federal de Vigosa)

inseto-planta

Ecologia da Polinizacédo; Biologia Floral e

Marcia Alexandra Rocca de Andrade

Graduacao - Ciéncias Bioldgicas (Universidade Estadual de

Campinas)
Mestrado — Ecologia (Universidade Estadual de Campinas)

Doutorado - Biologia Vegetal (Universidade Estadual de Campinas)

Reprodutiva; Interacdo Animal-Planta; Ecologia de
Beija-Flores (Trochilidae) e Pesquisa em Dossel.

Macroecologia; Métodos comparativos filogenéticos;
ecologia tedrica e biogeografia da conservacéo; Estudo

Sidney Feitosa Gouveia

Graduacao - Ciéncias Bioldgicas (Universidade Federal de Sergipe)
Mestrado — Ecologia e Conservacdo (Universidade Federal de

Sergipe)

Doutorado — Ecologia e Evolugdo (Universidade Federal de Goids)

da evolucéo do nicho climético das espécies e nos
processos espaciais e evolutivos que determinam os
gradientes de diversidade em escalas regionais e
global.
Ecologia com énfase em Primatologia; Conservacao;
Comportamento animal; Fragmentacao de habitat e

Stephen Francis Ferrari

Graduacado — Antropologia (Durham University, DURHAM,

Inglaterra)

Doutorado - Antropologia (University of London, UL, Inglaterra)

Educagéo ambiental.

Fonte: Elaboracdo prépria com base nas informagdes dispostas no SIGAA e no Curriculo Lattes (2024).
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APENDICE D — Questionario semiestruturado para pesquisa sobre Educacdo Ambiental no
Curso de Ecologia da UFS

CENTRO CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE ECOLOGIA

uuuuuuuuuuuuuu
ECOLOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DECO| Ui

Questionario semiestruturado para pesquisa sobre Educacdo Ambiental no Curso de
Ecologia da UFS

Seja bem-vindo(a)! Antes de mais nada, é importante esclarecer que este questionario faz parte
de uma pesquisa qualitativa que busca entender como a Educacdo Ambiental estd presente na
formac&o dos alunos(as) do curso de Ecologia da UFS. A vista disto, a sua participacdo ¢ mais
do que importante para 0 andamento da pesquisa, por isso, cabe ressaltar que as informacoes
coletadas nesta pesquisa serdo tratadas com confidencialidade e utilizadas exclusivamente para
fins académicos. As respostas contidas na primeira se¢do deste questionario sdo de formato
fechado, ja as contidas na secdo dois sdo de formato aberto e todas devem ser respondidas
pelo(a) participante. Agradecemos pela colaboracéo.

Adendo: Para que seja mantido a confidencialidade do(a) participante pedimos que ndo coloque

seu nome em nenhum lugar deste questionério.
1. Qual é o seu periodo atual no curso de Ecologia?
() 1°periodo () 2°periodo ( )3°periodo ( )4°periodo ( )5°periodo ( )6° periodo

() 7° periodo () 8° periodo ( ) Periodo irregular

2. Qual é a sua faixa etaria?
( ) Menos de 20 anos ( ) Entre 20 e 24 anos ( ) Entre 25 e 29 anos ( ) 30 anos ou Mais

3. O curso de Ecologia foi a sua primeira opcéo de curso?
()Sim ( ) Néo

4. Se a resposta anterior for néo, qual foi a primeira opgéo escolhida?
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L
e ——
e
Ambiental antes de ingressar no curso de Ecologia da UFS? Se sim, qual atividade?

e

Ambiental apds o ingresso na Universidade/Curso de Ecologia? Se sim, quais? Caso ndo, teria

interesse em participar?

Q. Vocé entende que existe alguma relacdo entre a Educacdo Ambiental e
Ecologia? Fale sobre isso.
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10. Em sua opinido, qual a importancia da Educagcdo Ambiental para o Curso
de Ecologia?

11.  Vocé conhece algum grupo de pesquisa/extensdo sobre Educacdo Ambiental na UFS?
Se sim, qual?

12.  Vocé acredita que deveriam existir mais matérias, pesquisas ou projetos voltados
para a Educacdo Ambiental no Curso de Ecologia? Por qué?
13. Alguma matéria influenciou a sua percepcdo de Educacdo Ambiental

durante o que vocé ja estudou no curso de Ecologia? Pode ser mais de uma matéria, lembrando

gue a propria matéria de Educacdo Ambiental ndo entra neste guesito.

Agradecemos a sua participacdo, suas respostas contribuirdo para a melhoria da

Educacdo Ambiental no curso de Ecologia da UFS.
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para o Questionario — TCLE

CENTRO CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE ECOLOGIA

uuuuuuuuuuuuuu
ECOLOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DECO| Ui

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante, convidamos-lhe a participar da entrevista referente a pesquisa
“A INDISSOCIABILIDADE ENTRE A EDUCACAO AMBIENTAL E A ECOLOGIA:
Um olhar sobre a formacio ofertada pela Universidade Federal de Sergipe”, desenvolvida
pela estudante do curso de Ecologia MICHELLY ALCANTARA DE OLIVEIRA, juntamente
com a orientadora, professora Dra. Monica Andrade Modesto, do Departamento de Educacao
(DEDI), da Universidade Federal de Sergipe (UFS), Campus Prof. Alberto Carvalho. O objetivo
deste questionario € compreender como a Educacdo Ambiental estd presente na formacao
dos(as) alunos(as) do curso de Ecologia da UFS.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa
assegurar seus direitos e deveres como participante (garantia de que o participante da
pesquisa recebera uma via do termo de Consentimento Livre e Esclarecido), além de que
ser elaborado em duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu
término, pelo convidado a participar da pesquisa, ou por seu representante legal, assim
como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoa(s) por ele delegada(s).

Se houver perguntas antes ou mesmo depois de confirma-lo, o(a) senhor(a) podera
esclarecé-las com a pesquisadora através do contato localizado abaixo.

Caso ndo queira participar ou retirar sua autoriza¢do a qualquer momento, ndo havera
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo.

Participando do estudo, o(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) a: responder um
questionario semiestruturado que contempla questdes abertas e fechadas, demonstrando o seu
conhecimento e a aplicacgdo do trabalho relacionado a Educagdo Ambiental e Sustentabilidade.

As informacdes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas somente conforme os objetivos
propostos pela mesma (Resolugdo CNS 510 de 2016, Artigo 9o, Inciso V; Artigo 17, Inciso
V).

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados, em formato acessivel aos(as)

participantes e populacéo que foi pesquisada (Resolu¢do CNS no 510 de 2016, Artigo 3o, Inciso
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IV), sendo esta uma forma de retorno aos(as) participantes da pesquisa, vislumbrando
beneficios diretos a comunidade de estudo e a sociedade em geral a partir dos produtos que
serdo frutos desta investigacéo.

- DESCONFORTO E RISCOS: Com o objetivo de minimizar os desconfortos e 0s riscos a
curto e longo prazo, o(a) senhor(a) ndo deve participar deste estudo se: N&o estiver confortavel
com o tema trabalhado; Acreditar que sua participacdo pode levar a conflitos de qualquer
natureza, mesmo sabendo do carater confidencial de sua participacdo; sentir desconforto,
constrangimento ou alteracGes de comportamento durante a entrevista e perceber cansago ou
aborrecimento ao responder as perguntas.

- SIGILO E PRIVACIDADE: O(A) senhor(a) tem a garantia de que sua identidade sera
mantida em sigilo e nenhuma informacao sera dada a outras pessoas que nao facam parte da
equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome néo seré citado
em nenhum momento.

- RESSARCIMENTO: Os riscos apresentados na pesquisa serdo minimos, conforme
explicitados acima, porém em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, o(a)
senhor(a) tera direito a assisténcia gratuita que sera prestada. O participante ndo tera nenhuma
despesa advinda da sua participacdo na pesquisa. Entretanto, caso alguma despesa
extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, o(a) senhor(a) sera ressarcido(a) nos
termos da lei, sendo garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente decorrentes
da participacdo na pesquisa (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucao
CNS no 510 de 2016, Artigo 19).

Em caso de duvidas sobre o estudo, podera entrar em contato com a pesquisadora abaixo:

* Michelly Alcantara de Oliveira, e-mail: mihalc@academico.ufs.br .

Desde ja agradecemos!
Local: Data:

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participacdo na pesquisa e concordo em

participar.

(Assinatura do responsavel pela pesquisa)

Nome legivel do(a) participante


mailto:mihalc@academico.ufs.br

ANEXOS

ANEXO A — Estrutura Curricular padréo do curso de gradacdo em Ecologia Bacharelado da UFS

ESTRUTURA CURRICULAR PADRAO DO CURSO DE GRADUACAO EM ECOLOGIA BACHARELADO

Duracfio: (08 a 12 semesires
Carga Hordaria Total: 3.075

Carga Hordria - Obrigatoria: 2.460
Carga hordria por semestre: Minimo: 255

ANEXO 11

Atividades Complementares: 210
Miaiximo: 390

RESOLUCAO N° 10/2020/CONEPE

Optativos: 300
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Optativas de extensiio: 103

Carga Horiria

Cadigo Componente Curricular Tipo CR Total | Tearica - P:t:a|t“|:;¢ﬂm~" . Pré - requisito
1° Periodo
ECO0073 | Ecologia de Ecossistemas Disciplina | 03 | 45 30 15 0 -
ECO0078 | Estrutura do Pensamento Ecologico Disciplina | 02 | 30 30 0 0 -
ECO0080 | Introdugio ao Curso de Ecologia Disciplina | 04 6l 30 0 30 -
MATO0068 | Matemitica Basica Disciplina | 04 | 60 60 0 0 -
BIOLO151 | Zoologia dos Invertebrados*® Disciplina | 04 | 60 30 30 0 -
Sub-total 17 | 255 180 45 30
2" Periodo
ECO0057 | Ecologia Humana Disciplina | 02 | 30 30 0 0 -
FISI0266 Fisica para Ciéncias da Vida Disciplina | 04 (i} 45 15 0 MATO068 (PRO)
ECO0082 | Mudancas Ambientais Globais Disciplina | 03 45 30 0 15 ECO0073 (PRO)
ECO0023 | Ecologia de Populacdes Disciplina | 04 6l 45 15 0 ECO0073 (PRO)
BIOLO163 | Zoologia dos Vertebrados Disciplina | 04 (i} 30 30 0 BIOLOL51 (PRO)
Sub-total 17 | 255 195 45 15
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Carga Horsria

Cadigo Componente Curricular Tipao CR Total | Tebrica p_m:;;m;mm Pré - requisito
3* Periodo
QUINOG4 | Quimica I Disciplina | 04 60 60 0 0 -
AGRIC0049 | Geotecnologias Disciplina | 04 | 60 30 30 0 -
BIOLO112 | Morfologia e Anatomia Vegetal Disciplina | 05 75 45 30 0 -
ECO0079 | Fundamentos de Genética € Ecologia Evolutiva Disciplina | 04 60 60 0 0 -
BIOL0284 | Diversidade Biologica e Biogeografia Disciplina | 04 | 60 3 30 0 -
Sub-total 21 | 315 255 60 0
4° Periodo
ECO0024 | Ecologa de Comunidades Disciplina | 04 60 45 15 0 ECOD023 (PRO)
ESTATO0130 | Introdugdio a Estatistica para Ciéncias Biologicas Disciplina | 04 60 60 0 0 -
BIOL0OI11 | Educacio Ambiental Disciplina | 04 &0 i 0 0 ECO0023 (PRO)
ECO0076 | Ecologia Agquatica Disciplina | 04 | 60 45 15 0 -
ECO0081 | Métodos da Pesquisa ¢ Comunicacio em Ecologia Disciplina | 02 30 15 15 0 450 horas (PRO)
Sub-total 18 | 270 195 45 30
5" Periodo
BIOLO308 Sistematica de Espermatofitas Disciplina | 04 60 3 30 0 BIOLO112 {PRO)
ENAMBO0039| Sistema de Gestio e Avaliagio de Impactos Ambientais Disciplina | 04 | 60 45 15 0 -
ECO0077 Ecologia Comportamental Disciplina | 04 | 60 30 30 0 -
ECO0083 Priticas de Extensio em Ecologia Disciplina | 04 | 60 0 0 60 -
ECO0075 Ecofisiologia Vegetal Disciplina | 04 60 45 15 0 BIOLO112 {PRO)
Sub-total 20 | 300 150 20 o0
6" Periodo
ECO0105 Biologma da Conservacio Disciplina | 04 60 a0 15 15 ECOD024 (PRO)
ECO0032 Ecofisiologia Animal Disciplina | 04 60 45 15 0 BIOLO163 (PRO)
ECO0N48 Ecotoxicologia Disciplina | 04 gy 3 30 0 -
ECO0E4 Recuperacio de Ecossistemas Terrestres Disciplina | 04 60 i0 15 15 ECO0024 (PRO)
ECO0074 Andlise de Dados Ecologicos® Disciplina | 04 60 3 30 0 ESTATO130 (PRO)
FLOREDO29 | Politica ¢ Legislagio Florestal Disciplina | 04 60 60 0 0 ECOD073 (PRO)
Sub-total 24 | 360 210 120 30
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Carga Hordiria

Ciadigo Componente Cuarricolar lipo CR Total | Tedrica [.'_-,;m];;:r“]:;mm Fré - requisito
7° Periodo
BIOLO178 Paleoecologia Disciplina | 04 6l & 0 0 BIOL0163/ BIOLO308(PRO)
ECO0007 Ecologia de Campo® Disciplina | 04 ) 0 60 0 ECON039 (PROVECO0105 (PRO)
ECODD15 Ecologia de Paisagem Disciplina | 03 45 3 15 0 AGRICDD49 (PRO)
ECO0044 Conservagio ¢ Manejo de Agroecossistemas Disciplina | 04 ) 3 15 15 ECOD084 (PRO)
FLOREDD33 | Gestio de Unidades de Conservagio Disciplina | (4 ) &l 0 0 FLORED29 (PRO)
ECOD0R5 TCCI Atividade - 6l 30 30 0 1.200 horas (PRO)
Sub-total 19 | 345 150 165 30
8" Periodo
ECO00R6 TCCII Atividade - ) 30 30 0 ECOD0ES (PRO)
ECODG2 Estigio Supervisionado do Bacharelado em Ecologia Atividade - 300 0 300 0 ECO00DES (PRO)
Sub-total - 360 30 330 0
ECODRT | Atividades Complementares | Atividade - 210
TOTAL 2670

OBS: (PRO): Pré-requisito Obrigatorio.
* Disciplina eminentemente pratica; # Pré-requisito especifico para este curso.
CR: Credito
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ANEXO B — Consulta Geral de Turmas das disciplinas ofertadas pelo Departamento de

UFS

SIGAA

Ecologia, periodo de 2024.1

JEAN CARLOS SANTOS Alterar wiacule
CEPARTAMENTO DE ECOLDGES (11.22.18)

PorTaL 0o COORDENADOR > CONSULTA GERAL DE TURMAS

O O

O30 000

Semestre ateal: 20341

INFORME 05 CRITERIOS DE BUSCA DAS TURMAS

Nivel: GRADUACAD w
Lﬂ;ﬂszl:lﬂade do . SELECIONE —
pocelidade da -- SELECIONE --
Ana-Parloda: 2024 .1
Centro/Campus: -- SELECIONE - il
Unidade: DEFARTAMENTO DE ECOLOMEIA - Sdo Cristdvio W
Ciéddigo do
COMmpanente !
Chdigo Antigo:
Ciéddigo da turma:
Lacal:
Horario:
Nome do
COMmpanente !
Norme do docente:
Com Reservals)
para o -~ SELECIOME - o
Curso/Matriz:

-- SELECIOMNE - w
Situacdo: ABERTA b
Tipa: TODAS hall
Exibir resultado da consulta em formato de relatirio
Exibir relatdrio de hordrios das turrmas da resultado da consulta
Exibir espagos fisicos atualizados
Ordenar por: Ordenar por name do Com

Buscar

Cancelar

—
- i Wisualizar Menu



i WiISUdnEZdar memu

TurMAS ENCONTRADAS
Ano Modalidade
Perlodo Docente(s) TiPe ia Turma

Situacio Horério Local

ECO0114 - ACAD COMPLEMENTAR DE EXTENSAD - ACEX (GRADUACAD)

ALEXANDRE DE SIQUEIRA
20241 Turma 02 oymrm (306 REGULAR  PRESEMCIAL

ABERTA

ECO0115 - ACAD COMPLEMENTAR DE EXTENSAD - ACEX (GRADUACAD)

20240 Turma 02 ffﬁﬁ“"" BOCCHIGLIERL  pemiiap  PRESEMCIAL

ECOO044 - CONSERVACAD E MANEJD DE AGRDECOSSISTEMAS (GRADUACAD]

ABERTA

7 periodo

BIAMCS GIULLANG
20241 Turrna 01 AMBROGI {&0h] REGULAR  PRESEMCIAL

ECOO075 - ECOFISIOLOGIA VEGETAL (GRADUACAD)

ABERTA

5 periodo

M&RCLA AL EXAMNDRA
plir ) Turma 01 ROCCA DE ANDRADE (&ah) REGLULAR  PRESEMICIAL ABERTA
ECOO0026 - ECOLOGIA ANIMAL {GRADUACAD)
0z4.1 Turma 01 ::uﬁhtlﬁ"" ECHOCHITSL TE REGLILAR ~ PRESEMCIAL ABERTA
ECOO0077 - ECOLOGIA COMPORTAMENTAL [GRADUACAD]
0z4.1 Turma 02 STEFHEN FRANCIS REGLILAR ~ PRESEMCIAL ABERTA

FERRAR] {&0h)

5 periodo

aT2341

AM3I4E5

SM1234

5TLZ=4

IM34
412

Local a
Dafinir

2 = 13:30n-
16:0060
SALA DE
DESENHD
DID 4 - DA
2 - 16:000h-
16:45h
SALA DE
DESENHD
oID 4 - D4

3 - 09:15h-
10:-00n
SALA DE
AULS - DID
5-113

3 = 10000~
12:300
SALA DE
AULS - DID
5-113

5 - O7:300h-
10:00n
SALA DE
AULS - DID
5-01B

5 - 10:006-
10:-45h
SALA DE
AULS - DID
5-01B

=R

5= 13:300-
15:006
SALA DE
ALY - DB
aLoco A -
ahi]=3

5 - 15:00kR-
16:45h
SALA DE
ALY - DEI
aLoco A -
ahi]=3

2= 09:1%h-
10:008h
SALA DE
AaULs - DID
3 -010

2 = 10:00n-
10:45%h
SALA DE
AaULs - DID
3 -010

4 - 07300~

Mat./ Cap.

575 alumoes

&S5 aluncs

11,730 alumces

13730 alumes

13712 aluros

18740 aluros

138
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AN Modalidade
Periodo Docente(s) Tipe  4a Turma
20240 Turma o3 STERHEN FRANCIS AEGULAR  PRESENCIAL

FERRAR] (&0h)

ECOO015 - ECOLOGIA DA PAISAGEM [GRADUACAD)

7 periodo

Anza.L Turmna a1 {E;EI:‘IE?. FEITORA B0 A REGLILAR  PRESEMCIAL

ECOO0007 - ECOLOGIA DE CAMPO [GRADUACAD)

MARCLA ALESANDRA
20241 Turma 01 poera pE ANDRADE (on) REGULAR  PRESENCIAL

ECO0024 - ECOLOGIA DE COMUNIDADES {GRADUACAD)

0240 Turma a1 ?fmm"m':ﬂ'"mm[ AEGULAR  PRESEMCIAL

AMA PALLA ALEAND
20241 Turma 94 spaio goRy REGULAR  PRESENCIAL

ANA FALLA ALBAMO
nz4.1 Turma a5 ARALIID [B0R) REGULAR  PRESEMCIAL

Situacio Horario Local

ABERTA

ABERTA

ABERTA

ABERTA

ABERTA

ABERTA

IMLT
M55

EM345

TM13234

34112

dMLT
M55

i 1
ML

09:00h
SALADE
AULE - DID
3 -010

2 = 07:30h-
09:00h
SALACE
AULE - DID
1- 00

4 = 11:00h-
12:300n
SALADE
AULE - DID
1-005

& = 09:15h-
10:00n
SALS DE
AULS - DEIL
aLoco & -
ooz

& = 10:00h-
11:4%h
SALADE
AULE - DBEIL
aLoco & -
ooz

Local a
Deflinir

3 - 13:308-
15:00m
SALACE
AULS - DID
1-002

4 - 13:30k-
15:00m
SALA CE
AULS - DID
1-001

4 - 07:30k-
09:00h
SALACE
AULS - DID
5 - 0DE

5 - 11:00k-
12:30m
SALACE
AULS - DID
5 - 005

2 = 11:00h-
12:30m
SALACE
AULS - DID
5 - 004

3 = 072300~
09:00h
SALACE
AULS - DID
4 -102

Mat./Cap.

27730 aluroes

22750 alumos

15715 aluncs

Ald0 alumos

7720 aluncs

12720 alurcs

™

—_—
=



ECOO073 - ECOLOGIA DE ECOSSISTEMAS (GRADUAGAD)

20z24.1

20z24.1

20z24.1

2024, 1

Turmna 01

Turma 02

Turmna 03

Turma 04

ALEXANDRE DE SIQUEIRA

FINTD (455 REGULAR  PRESEMCIAL ABERTA

ALEXANDRE DE SIQUEIRA

FINTD [45H) REGULAR  PRESEMCIAL ABERTA

ALEXANDRE DE SIQUEIRA
FINTO (45h) REGULAR  PRESEMCIAL ABERTA

ADWALITD DE SOUZA
RIEEIRD [45R) REGULAR PRESEMCIAL  ABERTA

ECO0023 - ECOLOGIA DE POPULACOES [GRADUACAD)

20241

Turmna 01

ADALTD DE SOUZA

REGLULAR.  PRESEMCIAL ABERTA
RIBEMRD (B0N)

ECO0O093 - ECOLOGIA E SUSTENTABILIDADE {GRADUACAD)

20z4.1

Turma 01

DEAN CARLOS SANTOS
150 AEGULAR  PRAESENMCIAL  ABEATA

ECOO005 - ECOLOGIA GERAL {GRADUACAD)

20z24.1

2024, 1

20241

Turmna 01

Turma 02

Turmna 04

ANA PALLA ALBAND

ARALIIC [ LN, BLaMCA

GIALAND AHERDGE (I5h) REGULAR  PRESEMCIAL ABERTA
& LEAMDRC DE S00U548

SOUTO [LEh)

BIAMCE GIULLAND

AMBROGI { 15h], &MA

PAELILA BLBAND ARALID REGULAR  PRESEMCIAL ABERTA
{15h] & LEAMIDRO DE

SOUSA SOUTO (13h)

BIANCS GIULIANGC

AMBROGI { 15h], ANA

PELILA BLBAND ARALIID REGLULAR.  PRESEMCIAL ABERTA
{15h] & LEAMIDRD DE

SOUEA SOUTO (LEh)

1 periodo

EM34E

5Tiz3

SM123

SM345

IM1234

ITLI=4

SMLZZ

EMLIZ

IMLIZ

& - 09:1Eh-
10:00n
SALA DE
ALLA - DHD
3-018

& - 10:00h-
11:4%h
SALA DE
ALLA - DHD
Z-018

5 - 13:300-
16:000N
SALA CE
AULA - DHD
1-008

& = 19:00n-
21300
SALA CE
ALLA - DHD
5-013

5 - 09:15n-
10:008h
SalLs DE
ALLA - DHD
5-003

5 - 10:00¢-
11:4%h
SALA CE
AULA - DHD
5 -003

3 - 19:008-
Z2:1%h
SALA DE
AULA - DHD
5-014

3 - 13:308-
16:000N
SALA DE
AULA - DHD
3-007

3 - 16:00n-
16:45h
SALA DE
ALLA - DHD
3 -007

5 - OF:30n-
10:00n
SALA CE
AULA - DHD
5-00L

& = 07300
10:00
SaLA DE
ALLA - DHD
1-103

2 = 072308
10:000N
SALA DE
ALLA - DHD
5 - O0E

30740 alumcs

A4S0 alumss

39750 alumcs

S0S0 aluncs

35740 alumces

21725 alumos

ATFE0 alumos

53750 aluncs

23750 alumces
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Ano Modalidade
Periodo Dacente(s) TIPS 4o Turma SitUAcao Hordrio Local
4 - 15:15h-
16:00h
AN FALULA ALBANO iﬂ'",_: '_}E,m
ARALID [15h), BLANCA 1-102
20241 Turma 05 GIULIANO SMEROGI (15h) REGULAR PRESEWCIAL  ABERTA 47345 7 o
& LEANDRD DE SOUSA, iy
SOUTD [L5h) SALA DE
ALLE - DID
1- 102
ECO0094 - ECOLOGIA NUMERICA [GRADUACAD)
LEANDRO DE SOUSA Local a
0248 Turma 01 g oo REGULAR ~PRESENCIAL  ABERTA  BT1Z34 oo
ECOO078 - ESTRUTURA DO PENSAMENTO ECOLOGICO [GRADUACAD)
1 periodo e
0241 Turma ol SLOMEY FEITOSA GOUVEIA  periier  PRESEMCIAL  ABEATA EM1Z  SALA DE
i=0n} AULA - DID
4 - 007

m-mummuamllmwnﬂlmqﬂn}

3 periodo

STEFHEN FRAMCIS
a0z4.1 Turmnia 01 FERRARI (0] REGULAR  PRESEMICIAL ABERTA EM1234

& = 07300~
10:-008
SALA DE
AULE - DID
% - 005

& = 10:-00R-
10:4%h
SALA DE
AULS - DID
3 - 005

ECOO080 - INTRODUGAD AO CURSO DE ECOLOGIA (sRapuacio) | periodo

LEANDRD DE SOUSH

20241 Tuma Ol soTo reoRy REGULAR PRESENCIAL  ABERTA  3M3456

ECO0083 - PRATICAS DE EXTENSAOQ EM ECOLOGIA (GRADUACAD)

5 periodo

20240  Turma 01 T= CARLOS SANTOS AEGULAR PRESEMCIAL  ABERTA  AM34SS

{&0h]

Paortal do Coordenador
S

3 - 09ILER-
10:008
SALA DE
AULS - DID
5 - 003

3 - 10:00k-
12230
SALADE
ALLA - DID
5 - 002

4 - O9-15h-
10008
SALA CE
AULS - DID
& - 10B

4 = 10-00n-
12:308
SALA DE
AULS - DID
& - 10B
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Mat./Cap.

37750 Alumcs

L alumcs -

54750 alumos

232745 alumcs -

52750 alumds -

10733 alures

w5 16 -r19310-e8 2] E=balt
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ANEXO C — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa da UFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
SERGIPE (UFS) %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A INDISSOCIABILIDADE ENTRE A EDUCACAD AMBIENTAL E A ECOLOGIA: Um
odhar sobre a formagdo ofertada pela Universidade Federal de Sergipe

Pesquisador: Monica Andrade Modesto

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAF: 8203242400000 5546

Instituigio Proponente: FUNDACAD UNMNWERSIDADE FEDERAL DE SERGIFE
Patrocinador Principal: Financiamanto Froprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 7.082 805

Apresentagdo do Projeto:
As informagbes elencadas nos campos ;Apresentagio do Projeto;, ; Objetivo da Pesquisa; e ;jAvaliagdo
dos Riscos e Beneficics; foram retimdas do  documento

iInformagbes Basicas da Pesquisag (PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_Z2303588 pdf)
postado em O4/08/2024

Imtrodug&o:

A histdria da humanidade & marcada, imicialmente, pelo surgimento de ndmades que utilizavam os bens
naturais para a8 propria sobrevivéncia. Posteriorments, o aparecimento de civilizagdes 8 a construgio de
cidades tinham por objetivo oferecer habitagbes para os povos em locais gue aproveitavam dos recursos
oferecidos pela natureza para impulsicnar a sociedade; além de disponibilizar uma melhor qualidade de vida
aos habitantes. Contudo, & expansio dessas cidades induziu ao ermdneo sentimento de progresso pautado
unicaments na destruigio da natureza sem considerar a sustentabilidade daguele local. Em outras palavras,
o s&r humano acabou por se desvencilhar do sentimento de pertencimento que tinha com o
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ecossisterna ha muito tempo, assumindo uma postura de controle em relagdo ac meio ambiente (Fermeira,
2022). Tradicionalments, essa dindmica de poder em relagéo ao meic ambiente & de exterminio do
sentimento de pertencimento foi induzida pelo modelo econdmico vigente, com o advento do sistema
capitalista (Ferreira, 2022; Foladori, 2001). Esse sisbema tem o propdsito de incentivar o hiperconsumismao
da populagao em busca de lucros ao mercado. Nesse entretempo, foi levantada uma série de ddvidas
acerca do impacty gerado pela populagio na natureza & de como serna possivel desenvolver um estilo de
Consumo que ainda tivesse por preccupacic a presenvacio da diversidade. Com isso, surge a8 necessidade
de se estabalecer um novo paradigma de desenvolviments que buscasse manter o progresso utilizando o
migic ambiente de forma sustentdvel. Foi assim que, em 1983, durante a Assembleia Geral da Organizagio
das Magtes Unidas (OMUY), foi criada a Comiss&o Mundial sobre o Meio Ambiente & Desenvolvimento &
nesse encargo surge pela primeira vez um dos termos mais utilizados e estudados na atualidade, o
desanvolvimento sustentavel. O desenvolvimento sustentdvel busca explorar os recurscs naturais de
maneira harménica com o campo social, ambiental e econdmico (Jacobi, 2006). Mesmo assim, os
resultados desejados continuam aguam do esperado, revelando gue durante o desemvolvimento desse
movimento howee 8 iminente anulagio da natureza & & perda da harmonia proposia antericrmente, uma vez
que o desenvolvimento sustentivel ndo tem como finalidade o cuidado do ambiente gue, por conseguinta,
requar uma redugio de consumo, mas sim a continuidade da gera¢do de lucros por meio do incentivo 8 um
consumismo travestido de protecdo ambiental através de medidas de compensag8o que, nem sempre, s
traduzem em cuidado com o ambiente, mas em conservacio para permanéncia da exploracio dos bens
naturais (Boff, 2012). Em confrapartida, & sustentabilidade possui por finalidade (...) néo ser reducionista &
aplicar-se apenas aoc crescimento/desenvolviments, como & predominants nos tempos atuais. Ela deve
cobrir todos os termitérios da realidade que vao das pessoas, tomadas individualmente, &5 comunidades, &
cultura, & politica [...). Sustentabilidade & um modo de ser e de viver que exige alinhar as praticas humanas
as potencialidades limitadas de cada bioma e s necessidades das presentes e das futuras geragies (Boff,
2012, p. 18). E, ao entender esse conceito, fica clam como o desenvolvimento sustentavel representa uma
contradigdo a propria definicdo da palavra, afinal, para a ideclogia do capital, o desenvolvimento esta
pautado na maximizagio dos lucros e, consequentements, na retirada dos recursos; enguanto a
sustentabilidade estd em oposigdo a esse tipo de desenvolvimento, pois busca o equilibrio entre as
dimensbes econdmica, social @ 8 ambiental. E justamente essa armadilha, pregada pelo idedrio capitalista,
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que & rebatida & criticada pela Educagdo Ambiental, com o qual busca sempre pensar na perspectiva da
sustentabilidade e néo do desenvohimento sustentavel. E & em meio a esse contecds, que as universidades
podem ser vistas como fomentadoras de transformagdes que podem afetar ndo apenas a sociedade, como
também o meio ambiente. Afinal, o papel das universidades vai além da formagéo académica. Essas
instituighes desempenham um papel extremaments importante na produgdo e disseminagdo de
conhecimento a sociedade (Mayerhofer, 2020). Mo fim das contas, & por meio desses espagos de
conhecimento que a5 proximas geragles podem se preparar para obter um futuro sustentével, tendo o papel
de n&o apenas alertar sobre os desafios, como também de oferecer solugSes praticas para &
conscientizagio (Kraesmer, 2004). Essa transformacio, por sua vez, pode ser impulsionada tanto nos planos
de desenvohimento das instituicies quanto nos cursos ofertados e, dentre eles, mais especificamente, os
cursos voltados para a area ambéental, como & o exemplo dos cursos de Ecologia gue enfatizam os estudos
sobre ;ae interagbes entre o5 seres vivos e o ambiente, entre cada espécie @ seu meio ambiente, bem
como &t relaghes entre os seres;, (Ribeiro, 2012, p. ¥2). Ou ssja, a Ecodogia surgiu de um ambiente pratico,
explorando as dindmicas do ambiente natural néo apenas para adguirr conhecimento, como para Bssegurar
8 sobrevivéncia em sociedades primitivas (Dantas @ Torres, 2020). Esse referencial de estudo adguire um
papel importante por obter uma clara analise sobre a constante dindmica social moldada pelo ser humano
modemo. Sendo assim, quando se objetiva explorar 8 Ecologia para além do entendimento superficial de
conceitos, & possivel gerar conteddos motivadores para os estudantes da area que desperiem o interesse
mais amplo, levando-os & descobarta do papel gque cada ser humano possui no meio (Silva e Vasconcelos,
2021). O estimulo necessario para o encorajamento dessas ideias pode ser enconfrado através das
discussies presenies no campo da Educagdo Ambiental. Afinal, para que a sociedade siga por um caminho
sustentavel, & preciso o desenvolvimento de praticas educativas que estimulem a reflexdo sobre as
questbes ambientais e, principalments, sobre a complexidade do ambiente & dos paradigmas com a qual
estamos inseridos (Jacobi, 2006). Para Guimaries (2013), ja existe um consenso dentro da sociedade sobre
a gravidade dos problemas ambientais e de como a Educagdo Ambiental torna-se crucial para enfrentar
esse probdema. Mo entanto, mesmo gue haja essa consonéncia entre os entraves atuais, ainda ndo existem
solugies consensuais sendo propostas. Constantemente, Layrargues, argumenta em suas obras gue n&o
devemos compreender 85 questies ambientais apenas como uma preccupadio ecoldgica, pois ter esss
visdo simpldria @ reducionista levaria a entender que para resolver a problematica socicambiental &

necessario
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apenas aprender como interagir com a natureza da maneira cormeta. Assim, ele alerta que a crise ambiental
n&o trata apenas de aspectos ecoldgicos, mas também de sociais e quando estamos presos em um modeko
conservador @ reprodutivista daquilo que seria 8 Educagdo Ambiental entregue a sociedade, forjamos
sujeitos ecoldgicos que vestem uma responsabilidade individual frente aos problemas e que contribui de
forma superficial para as transformagdes (Layrargues, 2020). Assim, para o aufor, ndo basta formarmos
sujeitos ecolégicos, uma vez que precisamos formar tambem sujeitos ecopoliticos gue néo perdem de vista
a construglo coletiva da problematica, entendendo que ndo basta individualizar um pensamenio ecoldgico,
sam trazé-lo para o campo scecial e politico gue busque criticar as propostas e entraves forjados pela
perspectiva do ambientalismo de mercado (Layrargues, 2018; 2020). Por esse motive, a Educagio
Ambiental & importante para a formagio de sujeitos ecopoliticos na sociedade geral, mas, sobremaneira,
nos curscs de Ensino Superior que tratam de alguma forma sobre a problematica socioambiental &, nesse
imterim, encontra-se a Ecologia. Medianie esse contexto, esta pesquisa parte da seguinte gquestéo central:
como 8 Educagio Ambiental esta presente na formagio dos{as) alunos{as) do curso de Ecologia da UFS?
Esea proposta surgiu & partir do pensamento gque 8 Educagio Ambiental deve ser irabalhada asthramente a0
longo de fodo o curso de Ecologia justamente por tratar-se de uma dimens o interdisciplinar de ensing que
fomenta a discussho da problematica socicambiental ao longo da graduagso.

HIPGTESE,
& presenga da Educagdo Ambiental no curriculo do curso de Ecodogia da UFS influencia os{as) slunos(as)
na formag&o sobre Educagdo Ambiental & Sustentabilidade

METODOLOGIA PROPOSTA,

Tipo de Pesquisa: Qualitativa, Exploratdria Objetivo: Compreender como a Educacéo Ambiental esta
presente na formagdo dos{as) alunos({as) do curso de Ecolegia da UFS. Etapa Conceitual: Elaboracio do
problema de pesquisa.Etapa Metodoldgica: Delimitegio da coleta de dados Etapa Empirica: Analise dos
dados. Pesguisa Social: andlise sistematica e empirica com foco na aplicagio rapida e grupo focal menaor
(Flick, 2013; Maia, 2020; Gil, 2008). Questionario estruturado com perguntas abertas e fechadas
.Participantes: Alunos do curso de Ecologia da UFS com matricula ativa no semestre 2024 .1.- Total
estimado de 179 alunos.- Critérics da
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inclus&o: alunos matriculados entre o primeiro @ o oitave pericdo letivo.- Critérios de exclusdo: alunos am
periodos adjacentes & no guario pericdo devido aoc curriculo especifico. Grupo de 1: - Alunos do primeiro e
terceire periodos. - Foco em concepobes prévias sobre Educagio Ambiental. Grupo 2: - Alunos do quinto &
satimo periodo. - Foco em conhecimento estabelecido sobre Educagio Ambiental. Validagéo do
Questionario: - Com trés alunos de periodos adjacentes. - Periodo de validag&o: 02/11/2024 a
021 2/2024 Aplicagio do Cuestionario:- Periodo: 020012025 a 02/02/2025- Formato impresso duranie as
aulzs. Analise dos Dados: Técnica de analise de conteddo de Laurence Bardin (1977; 2016).- Trés etapas
da analise de conteddo: 1. Pré-Analise: - Organizagdo do material. - Leitura Flutuante. - Escolha dos
documentos (exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia). - Formulacio de hipdteses e
objetivos. - Referenciamento de indices & elaboragéo de indicadores. - Preparagao do maierial. 2.
Exploragio do Material: Categorizagio ou codificagdo do estudo. - Agrupamento de elementos com
caracteristicas comuns. - Criagéo de unidades de registros e categorias iniciais. 3. Tratamento dos Dados,
Inferéncia e Interpretagéo: - Analise reflexiva e critica dos dados coletados. - Organizagdo dos dados em
quadros. - Busca de significados além do dbwvio.

CRITERIOS DE INCLUSAD,
A amosira sera feita os alunos do Curso de Ecologia matriculados no pericdo 2024.1.

CRITERIOS DE EXCLUSAD,

Alunos(as) matriculados apds o oitavo periodo letivo ser&o excluidos, pois ndo estaro mais cursando
matérias obrigatdrias. Alunocs({as) do gquario periode serfo excluidos, pois estardo cursando a8 disciplina
Educacdo Ambiental (BHOLX11), gue representa uma fase inicial de imersso em conhecimentos especificos

da pesguisa.

Objetivo da Pesguisa:

Objethre Primario: Compreender como a Educacio Ambiental estd presente na formagéo dos(as) alunos{as)
do curso de Ecologia da UFS.

Objetive Secundario:

Identificar as concepgdes dos{as) alunos(as) de Ecologia da UFS anteriores ao ingresso no curso do
componente curricular Educagioe Ambiental em relagdo & Educagio Ambiental e Sustentabilidade, bam
como Bs posteriores 80 curso do componente supracitado;
Apontar possibilidades para a ampliagdo da Educagso Ambiental no curso de Ecologia da
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Universidade Federal de Sergipe.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS:

Sentir desconforto, constrangimento ou alteracies de comportamenio durante o presnchimento do
questiondrio presencial; sentir cansago ou aborrecimento ao responder o gquestionario.

BENEFICIOS:

Contribuir para 8 predugio de novos conhecimentos no que diz respeito &4 Educaclo Ambiental. Os
convidedos participantes estarfo cientes quanto ao desconforto e risco da pesquisa. Com o objetivo de
minimizar os desconfortos & o8 niscos 8 curto & longo prazo, o participante ndo deve paricipar deste estudo
s&: W&o estiver conforidvel com o tema trabalhado; Acreditar que sua participagdo pode levar a conflitos de
qualguer natureza, mesmo sabendo do carater confidencial de sua participagdo; sentir desconforto,
constrangimento ou alteragbes de comportamento durante o guestiondric. Akm da garantia de sigilo &
privacidade, de gue sua identidade sera mantida em sigilo @ nenhuma informagio seré dada a ouiras
pessoas que nfo fagam parie da equipe de pesquisadores. Ma divulgacio dos resultados desse estudo,
nenhum nome citado, sendo utilizado nomes ficticios. Os riscos apresentados na pesquisa serfo minimos,
conforme explicitedos acima, porém em caso de algum problema relacionado com a pesquisa o participants
tera direito & assisténcia gratuita que sera prestada. Ofs) A(s) participante{s) néo terfo nenhuma despess
advinda da sua participagdo na pesquisa. Enfretanio, caso alguma despesa exiraordinaria associada a;
pesguisa venha a cocomer, serdo ressarcidos nos termos da led, sendo garantida indenizagio em casos de
danos comprovadamente decomentes da participagdo na pesquisa (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Arigos
827 a 954 e Resolugdo CNS no 510 de 2016, Artigo 19). Os resuliados desta pesguisa ser&o divulgados,
am formato acessivel aos paricipantes e populagéo gue foi pesguisada (Resolugdo CHS no 510 de 2016,
Artigo 3o, Inciso IV}, disponibidizados nas chefias dos departamenios participantes. Sendo uma forma de
refomo &5 participantes da pesquisa o aconselhamento e onentagdes visando beneficios diretos 85 mesmas
sam prejuizo do retormo a; sociedade em geral. Quanto aos critérios de encerraments ou suspenséo da
pesguisa, em caso de interrupgéo da mesma os participantes serdo informados com antecedéncia.
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Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Tipo de Pesquisa: Qualitativa, Exploratoria Objetive: Compreender como 8 Educagio Ambiental ests
presente na formagdo dos{as) alunos{as) do curso de Ecologia da UFS. Etapa Conceitual: Elaboracio do
problema de pesguisa. Etapa Metodoldgica: Delimitagio da coleta de dados Etapa Empirica: Andlise dos
dados. Pesguisa Social: anslise sistematica e empirica com foco na aplicacio rapida e grupo focal menor
(Flick, 2013; Maia, 2020; Gil, 2008). Questionario estruturado com perguntas abertas & fechadas.
Panrticipantes: Alunos do curso de Ecologia da UFS com matricula ativa no semesire 2024.1.- Tolal estimado
de 179 alunos. - Critérios de inclus&o: alunos matriculados entre o primeire @ o oitavo periodo letiva. -
wCritérios de excluséo: alunocs em periodos adjacentes & no quarto periodo devido ao curriculo especifico.
Grupo de trabalho Grupo 1: - Alunos do primeire & terceiro pericdos. - Foco em concepgies prévias sobre
Educacio Ambiental. Grupo 2: - Alunos do quinto e satimo periodo. - Foco em conhecimenio estabelecido
sobre Educacio Ambiental. Validagio do Questionario: - Com trés alunos de pericdos adjacentes. - Periodo
de validacio: 02/11/2024 a 02M112/2024 Aplicagdo do Questiondrioz- Periodo: 0200172025 a 0200272025
Formato impresso durante as aulas. Analise dos Dados:- Tecnica de analise de conteddo de Laurence
Bardin {1877 2016). - Trés etapas da andlise de conteddo: 1. Pré-Analise: - Organizagio do material. -
Leitura Flutuante. - Escolha dos documentos (exaustividade, representatividade, homogeneidade,
pertingncia). - Formulagéo de hipdteses & objetivos. - Referenciamento de indices e elaboracio de
indicadores. - Preparagio do matenal. 2. Exploragéo do Material: - Categorizagio ou codificacdo do estudo.
- Agrupamenio de elementos com caracteristicas comuns. - Criagdo de unidades de registros & categorias
iniciais. 3. Tratamento dos Dados, Inferéncia e Interpretacio: - Andlise reflexiva e critica dos dados
coletados. - Organizagio dos dados em gquadros. - Busca de significedes além do dbvio.

CPF/Documento Mome
050 782 405-31 Michelly AlcAntara de Olveira

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de inadequagies;,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes:
M&o foram observados cbices aticos.
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Consideragdes Finais a critéric do CEP:

Conforme Resolugio CHS 486612012, itens X.1.- 3.b_ e X1 2.d, e Resolugio CHS 51002016, Art. 28 inc_ W, os
pesguisadores responssveis deverdo apresentar relatdrios parcial semeastral e final do projeto de pesgquisa,
contados a partir da data de aprovagdo do protocolo de pesquisa inicial.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

RGrar ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 04/08/2024 Acaito
do Projeto ROJETO 2393588 pdf 14:32:20 _

Folha de Rosio folhaDeRosto 28120 assinado_assinad| /0872024 | Michelly AlcAntara de| Aceito
0. 14:31:23 | Oliveira
TCLE / Termos de | TCLE_MOMOGRAFIA_assinado_ 24080 | 02/08/2024 | Michelly Alcdntara de| Acsito
Assentimento | 2154831 pdf 15:49:37 | Oliveira
Justificativa de
Auséncia _
Cutros TERMO _DE_COMPROMISSD_ FARA | 020872024 | Michelly Alcantara de| Acsito
_ UTUZACAD_ DE DADOS sssinad 154751 | Oliveira
- opdf — _ :
Orzamento ORCAMENTO. docx 020852024 | Michelly Alcantara de| Aceito
15:43:16 | Oliveira
Declaragio de TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON| O02/08/2024 |Michelly Alcintara da| Acsito
Pesguisadoras FIDEMCIALIDADE MOMONGRAFIA_assi 15:42:52 | Oliveira
nado.pdf
Declaracio de TERMO _DE_AUTORIZA O E EXIST | 020872024 | Michelly Alcantara de| Acsito
Instituicsio & _MCIA_DE_INFRAESTRUTURA_ASSIN| 154220 | Oliveira
 Infraestrutura ADDpdf ___ _ _
Projete Daetalhado /|  |PROJETO_MOMOGRAFLA docx 020872024 | Michelly Alcdntara de| Acsito
Brochura 153816 | Oliveira
| Invessgador

Situagdo do Parecer:
Aprovadao

Mecessita Apreciagio da COMNEP:

Mao




