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Resumo

Este estudo analisa as autodeclaragdes de cor de estudantes do ensino médio do Colégio
Estadual Marcolino Cruz Santos, localizado no Municipio de Macambira, Sergipe. A
pesquisa se concentra em dois momentos distintos. O primeiro € o ato da matricula escolar
anual, geralmente realizada pelos pais ou responsaveis, durante o qual o agente escolar
pergunta sobre a cor do estudante, entre outras informagdes. No inicio do ano letivo de
2025 e no &mbito dessa pesquisa, aplicou-se um questionario aos estudantes abordando
diversos temas de carater socioecondmico, incluindo sua autodeclaracdo de cor. Este
trabalho investiga como as percepg¢des dos pais e responsaveis a respeito de questdes
raciais influenciam as “autodeclaragdes” de cor registradas nas fichas escolares,
comparando-as com declarages feitas pelos proprios estudantes nos questionarios. Sendo
um assunto de grande complexidade, foi necessario abordar conceitos como mito negro,
identidade racial e letramento racial, além de explorar as dificuldades e desconfortos
associados a essas autodeclaracdes. A metodologia envolveu pesquisa bibliografica,
analise documental e aplicacdo de questionarios em turmas do ensino médio. Os
resultados revelam uma discrepancia significativa entre as declaracdes dos responsaveis
e as dos estudantes, evidenciando a necessidade urgente de politicas educacionais que
promovam a conscientizacao racial e fortalecam de maneira positiva a identidade racial
no ambiente escolar, especialmente entre os estudantes negros.

Palavras-chave: Autodeclaracédo racial; Identidade racial negra; Educagéo; Letramento
racial; Ensino médio.

Abstract

This study analyzes the self-declarations of color by high school students at the Colégio
Estadual Marcolino Cruz Santos, located in the Municipality of Macambira, Sergipe. The
research focuses on two distinct moments. The first is the annual school enrollment
process, usually conducted by parents or guardians, during which the school official asks
about the student’s color, among other information. At the beginning of the 2025 school
year and within the scope of this research, a questionnaire was administered to the
students addressing various socioeconomic topics, including their self-declaration of
color. This work investigates how the perceptions of parents and guardians regarding
racial issues influence the “self-declarations” of color recorded in school files, comparing
them with declarations made by the students themselves in the questionnaires. Given the
complexity of the subject, it was necessary to address concepts such as the black myth,
racial identity, and racial literacy, as well as to explore the difficulties and discomforts
associated with these self-declarations. The methodology involved bibliographic
research, document analysis, and the application of questionnaires in high school classes.
The results reveal a significant discrepancy between the declarations made by guardians
and those made by students, highlighting the urgent need for educational policies that
promote racial awareness and positively strengthen racial identity within the school
environment, especially among Black students.

Keywords: Racial self-declaration; Black racial identity; Education; Racial literacy;
High school.
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INTRODUCAO

O tema deste trabalho surgiu a partir das matriculas escolares para o ano letivo de
2024 do Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos, localizado na cidade de Macambira,
situada na regido agreste do estado de Sergipe. Durante meu estagio na referida
instituicdo, fui responsavel por orientar os pais no preenchimento dos termos e fichas de
matricula. Em uma dessas fichas, havia perguntas como: “Qual o tamanho da farda do
aluno?”, “0O aluno tem alergia a algum alimento?” e, a que motivou esta pesquisa: “Qual
a cor do aluno?”

Ao me deparar com essa Ultima pergunta, percebi o despreparo de muitos
responsaveis em lidar com a tematica racial. Considerando que essa pergunta se refere a
uma autodeclaragcdo, surge o seguinte questionamento: como esses alunos estariam
autodeclarando sua cor se, na maioria dos casos, sequer estavam presentes no momento
da matricula? O que mais chamou minha atencdo foi a forma como 0s responsaveis
reagiam, frequentemente demonstrando desconforto ou dificuldade em aceitar as opgdes
de cor disponiveis no formulario (branca / preta / parda / indigena / amarela). Em um dos
casos, uma senhora, acompanhada de sua filha, uma crianca com cerca de sete anos,
afirmou que a menina era “morena”, justificando que ela estava “mais escura por conta
do sol”.

Diante dessa experiéncia, surgiu a necessidade de compreender como o
entendimento dos pais e responsaveis influencia a autodeclaracao racial dos alunos. A
partir disso, propde-se discutir tematicas como a de “identidade racial” — uma ideia que,
como observado, ainda esta distante da realidade de muitos cidados. E evidente que, no
momento da matricula, muitos pais ndo conseguem identificar a cor de seus filhos ou
tentam evitar determinadas classificac@es raciais.

Nesta pesquisa, adotei 0 conceito de raga a partir da perspectiva de Joel Rufino
dos Santos (1999), que a compreende como uma construgdo social, politica e ideolégica,
e ndo como uma condicao bioldgica. A discussdo também se apoiara no conceito de “mito
do negro”, desenvolvido por Neusa Santos Souza (1983) em seu livro Tornar-se negro.
Esta perspectiva sera fundamental para se entender os motivos pelos quais muitas pessoas

evitam a autodeclaracao de ser da cor preta, dada a associagéo historica e social do termo



com aspectos negativos ou degradantes. E essencial, pois, considerar esses esteretipos
para compreender o receio de parte da populacdo em autodeclarar-se como preta.

Explico, ainda, todo o processo de matricula realizado no colégio, demonstrando
como a autodeclaracdo nesse contexto revela uma problematica que persiste na sociedade
brasileira. Essa questdo, muitas vezes, € minimizada por acGes que apenas encobrem o
problema, sem enfrenta-lo de forma profunda e efetiva.

Com base no conceito de “letramento racial” de Adilson José Moreira (2024),
busco compreender como esse conhecimento pode contribuir para a compreensdo das
relacGes entre raca e poder na sociedade brasileira, além de oferecer ferramentas para
decifrar o funcionamento do sistema de dominacdo social e racial presente em suas
estruturas, dando especial atengéo ao sistema escolar brasileiro.

Para atingir esse objetivo, foi aplicado um questionario com respostas anénimas
aos estudantes das turmas da 12, 2% e 32 séries do ensino médio do Colégio Estadual
Marcolino Cruz Santos, cuja faixa etaria majoritaria esta entre 14 e 18 anos. Vale recordar
que cumpri o que determina a Portaria Inep/MEC n° 156, quando diz que a autodeclaragédo
de cor deve ser feita exclusivamente por alunos com idade igual ou superior a 16 anos.
Sendo assim, os alunos que ndo se enquadravam nesse critério foram excluidos da
pesquisa. O questionario incluiu diversas questdes socioecondémicas, mas teve como foco
principal conhecer como os préprios estudantes identificam sua cor ou raga. A partir dos
dados obtidos nessa pesquisa, foi realizada uma comparacgédo entre as autodeclaracdes
fornecidas diretamente pelos alunos e aquelas informadas pelos seus responsaveis nas
fichas escolares no momento da matricula.

A andlise buscara identificar se ha compatibilidade entre as declaragdes,
permitindo verificar se alunos e responsaveis compartilham percep¢des semelhantes
sobre raca e cor. Esta pesquisa pretende, assim, compreender como 0s estudantes do
ensino médio de Macambira se identificam, levando em conta que o meio social
influencia diretamente na construcdo da identidade étnico-racial. A forma como 0s
responsaveis respondem o quesito cor na ficha de matricula escolar da indicios de como
essa identidade é construida na prépria familia. Da mesma forma, este trabalho pode
contribuir para uma melhor compreensao de como a presenca (ou a auséncia) de politicas
publicas contribui para o enfrentamento do racismo e superacao dos equivocos cometidos

na implementacéo de ac¢Oes afirmativas nas escolas.



1. RACA, COR E EDUCACAO NO BRASIL: PROCESSOS DE EVOLUGCAO
1.1. DEFINICOES DE RACA/COR DE ACORDO COM OS CENSOS

O Brasil teve sua formagdo marcada pela escravizagcdo dos africanos e seus
descendentes. Os africanos escravizados foram trazidos a forca nos pordes dos navios
para tornar produtiva a colnia portuguesa nas Américas. Esses homens, mulheres e
criancas foram obrigados a deixar sua terra, familia e cultura material, sendo submetidos
a um sistema de exploracdo e desumanizagdo que caracterizou o periodo escravocrata
durante os periodos colonial e imperial do Brasil.

Durante o Segundo Império, especialmente com a chegada dos anos de 1870 e a
aproximacéo da abolicdo da escraviddo, surgiram diversos discursos e teorias cientificas
que procuravam justificar a posicdo subalterna da populagdo negra, composta por
escravizados e libertos. Segundo Lilian Moritz Schwarcz (1993, p. 24), “os modelos que
explicavam o atraso brasileiro em relacdo ao mundo ocidental passavam a justificar novas
formas de inferioridade”. Teorias cientificas amplamente difundidas comecaram a ser
consumidas no Brasil. Muitas delas eram utilizadas para justificar préaticas imperialistas
e sistemas de dominacdo racial a nivel mundial:

As teorias raciais foram inventadas no século XIX na Europa e nos
Estados Unidos para explicar as origens e caracteristicas de grupos
humanos. Essas teorias tiveram grande aceitacdo no Brasil entre 1870 e
1930. Elas tinham por base argumentos bioldgicos, convenientes na
época, que relacionavam as caracteristicas fisicas dos individuos a
capacidade intelectual. (Albuquerque, 2006, p. 204)

Desde esta perspectiva, a causa do atraso brasileiro seria a mesticagem racial. A
diversidade étnica presente no pais era considerada um fator de inferioridade em relacédo
as nacOes europeias, que possuiam uma populacgéo racialmente mais uniforme e, portanto,
aumentando as chances de criacdo de estados nacionais mais fortes. Com a aboli¢do da
escraviddao em 1888 e o inicio da Primeira Republica no ano seguinte, buscou-se nao
apenas marcar a diferenca entre brancos e negros, mas acentuar as desigualdades entre
eles.

Para muitos governantes e intelectuais, a miscigenacdo era algo negativo, pois
resultava no surgimento do “mulato” — termo derivado da palavra “mula”, animal gerado
do cruzamento entre uma égua e um jumento, carregando, assim, uma conotacgao
pejorativa e desumanizadora. No entanto, para outros, a miscigenagao era vista como uma
estratégia para solucionar o chamado “problema racial” do pais, ou seja, a grande
quantidade de pessoas negras presentes na populacao brasileira.
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A esperanca era que, em médio a longo prazo, o pais se tornasse
predominante branco. E o caminho para o branqueamento era a
miscigenacdo. Desse modo a “raga branca”, considerada mais evoluida,
corrigiria as marcas deixadas na populacédo brasileira por aquelas tidas
como “racas inferiores”, negros e indio. (Albuguerque, 2006, p. 206)

Esse projeto politico adotado pelos governantes brasileiros impulsionou a
imigracdo europeia para o0 pais, na tentativa de obter éxito no projeto de
embranquecimento da populacdo. Neste contexto de preocupacdo com a identidade
étnico-racial da populacdo que se pode entender a introdugdo do ‘quesito cor’ nos censos
demograficos a partir das ultimas décadas do seculo XIX:

No levantamento de 1872, a populacdo foi classificada em livre e
escrava, cabendo ao recenseado livre definir a sua cor e a de seus
escravos. As opgdes de classificagdo para o entrevistado livre eram
branco, preto, pardo ou caboclo, sendo que os escravos foram
classificados como pretos e pardos. Em 1890, a populagdo foi
classificada nos seguintes grupos: brancos, pretos, mesticos ou caboclos
(Araujo, 1987, p. 14).

No inicio do século XX, o quesito cor foi excluido dos censos de 1900 e 1920. Ele
sO voltaria a aparecer em 1940 com as categorias: branco, preto, pardo e amarelo —
classificacdo que se aproxima da utilizada atualmente no século XXI. No censo de 1950,
essas definicbes foram mantidas, mas houve uma mudanca importante: os indigenas
passaram a ser incluidos na categoria “pardo”, junto com os grupos mesticos. Na analise
referente as caracteristicas da populacdo e dos domicilios dos dados do censo daquele
ano, o IBGE explicita o critério adotado: “Distribuiu-se a populacdo, segundo a cor, em
quatro grupos — brancos, pretos, amarelos e pardos — incluindo-se neste Gltimo os indios
e os que se declaram mulatos, caboclos, cafuzos etc.” (IBGE, 1956, p. XVII-XVIII).

Nos censos seguintes, a pesquisa continuou sendo realizada sem demonstrar
qualquer preocupacdo com as dificuldades enfrentadas pela populacéo para declarar sua
cor. Em 1970, o censo sequer continha o quesito cor, pois a ditatura da época dava grande
importancia a ideia de “harmonia racial” (Anjos, 2013). Sem explicar os motivos, “este
censo ignorou a cor como dado necessario a caracterizagdo da populagdo brasileira” (Piza
e Rosemberg, 1998-99, p. 125). Pode-se supor que a invisibiliza¢do deste dado dificultava
as pressdes do movimento negro e das comunidades quilombolas por melhores condic¢des
de vida — o que prejudicaria a imagem da democracia racial adotada pelos militares para
caracterizar o processo de constituicdo da nacionalidade.

Atualmente, o censo do IBGE adota cinco categorias para a classificagdo de

cor/racga: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. Foi apenas a partir de 1991 que o termo
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“indigena” passou a ser oficialmente incluido na pesquisa de raga/cor. J& em 2010,
ocorreu um aprimoramento na coleta de dados sobre os povos originarios do Brasil, com
uma abordagem mais ampla, que levou em consideracdo o pertencimento étnico e
introduziu critérios de identificacdo reconhecidos internacionalmente, como a lingua
falada no domicilio e a localizacao geografica. (Agéncia de Noticia — IBGE, 2023)

Dessa forma, com base no que foi exposto, € possivel tracar um panorama do
funcionamento e das mudancas ocorridas nas defini¢des de raga/cor adotadas pelo IBGE
ao longo do tempo. E fundamental apresentar essas informacdes na construcio desta
pesquisa, a fim de compreender o cenario atual das classificacdes identitarias existentes
e 0s processos histdricos que levaram as formas de identificacdo utilizadas nos dias de
hoje.

1.2. EDUCACAO PARA A POPULACAO NEGRA E SUA EVOLUCAO

De acordo com Marcos Vinicius Fonseca, a educagdo possui um significado
profundo que “estd ligado ao fato de ser uma atividade destinada exclusivamente as
criancas, com o objetivo de introduzi-las no mundo” (2022, p. 295). Para aquelas crianc¢as
que foram escravizadas, essa introducdo ao mundo ocorreu sob a condicdo de
desumanizacéo e exploracao a que estavam submetidas. A educacao para os escravizados
era extremamente limitada. A ideia de se pensar uma educacdo voltada para pessoas
negras sO passou a ser considerada no pds-abolicdo e, ainda assim, ndao de forma
significativa ou efetiva.

No periodo pds-abolicionista e com a instauracdo da Republica no Brasil, a
populacdo negra comegou a organizar-se coletivamente por meio de diversas estruturas e
movimentos sociais. Foi através dessas iniciativas que se alcancaram conquistas
importantes para os individuos negros. No setor educacional, essas instituicbes buscaram
constantemente evidenciar o alto indice de analfabetismo entre a populacdo negra e
lutaram pela ampliacdo do acesso a educacdo também para criangas ndo brancas — ainda
que essa demanda ndo fosse uma prioridade para 0s governantes da época.

A frente Negra Brasileira desenvolveu uma experiéncia que pode ser
entendida como a mais elaborada que ocorreu na atuacdo dessas
instituicbes no campo da educacdo, pois dentro da sua estrutura
organizacional o Departamento de Educacgdo era o mais importante.
Este criou um curso de alfabetizago que, a partir de, passou a ofertar o
ensino primario. (Fonseca, 2022, p. 308)
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Diante de tal afirmacéo, é possivel compreender a importancia dos movimentos
organizados da populagdo negra e a forma como atuaram na luta pela insercdo dos
individuos negros na sociedade, garantindo, entre outros direitos, o acesso a educagdo. A
autora Nilma Lino Gomes apresenta o conceito de “Movimento Negro Educador”, ao
analisar e evidenciar as acdes desses movimentos e sua relevancia histdrica e social.

No papel educativo, tal movimento educa e reeduca a sociedade, o
Estado e a si mesmo sobre as relacdes raciais, o racismo e a didspora
africana e se € um educador, ele constréi pedagogias. E se constrdi
pedagogias, interfere nos processos educativos e nas politicas
educacionais. (Gomes, 2019, p. 144)

Com o tempo, e por meio de muita luta por parte dos movimentos negros, as
conquistas foram sendo alcancadas, ainda que de forma gradual. Em 1996, com a
promulgacdo da Lei n® 9.394, o artigo 26-A tornou obrigatério o ensino da historia e da
cultura afro-brasileira nas instituicGes de ensino publicas e privadas.

Posteriormente, em 2003, foi sancionada a Lei n® 10.639, que garante:

8§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao
da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

8§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Acrtistica e de Literatura e Historia
Brasileiras (Brasil, 2003, p. 1).

Sabemos que, apesar de estar garantido por lei, a pratica muitas vezes funciona de
forma diferente. No livro Entre o Encardido, o Branco e o Branquissimo, de Lia
Schucman (2022), a autora apresenta a imagem de um muro de determinada escola que
apareceu pichado com a frase: “VVamos cuidar do futuro de nossas criancas brancas”. Tal
fato ocorreu ap6s a escola adotar praticas pedagogicas voltadas ao cumprimento da Lei
10.639. Diante disso, é possivel identificar as dificuldades enfrentadas para que essa lei
seja, de fato, implementada e cumprida nas institui¢cées de ensino.

No ano de 2012, houve mais um avango educacional para a populacdo negra
brasileira. De acordo com a Lei n® 12.711/2012, as instituicGes de ensino superior e 0s
institutos federais de ensino técnico de nivel médio passaram a adotar o sistema de cotas
raciais (Brasil, 2012). Com a implementacdo dessa lei, observou-se um aumento
significativo no acesso de pessoas negras ao ensino superior, promovendo maior incluséo

educacional a uma populacdo que, durante séculos, teve esse direito negado.



13

Assim, mesmo compreendendo que o Brasil ainda se encontra distante da
igualdade social, racial e educacional entre pessoas brancas e negras, é inegavel que
politicas publicas como essas sdo de extrema importancia na longa caminhada rumo a

equidade — uma luta travada pela populagédo negra ao longo de geracdes.

1.3. RACA E O MITO NEGRO

O conceito de raca que serd utilizado nesta pesquisa é aquele apresentado por Joel
Rufino dos Santos (1999) em seu ensaio A inser¢do do negro e seus dilemas. O autor se
contrap@e a ideia de raca como uma questdo bioldgica. Para ele, as diferencas fisicas entre
0s seres humanos — como fendtipos, cor da pele, tipo de cabelo, formato do nariz, entre
outros — ndo dizem respeito a uma alteragdo genética. Da mesma forma, as diferencas
culturais entre os povos ndo estao relacionadas a uma condic¢do hereditaria.

Nesse sentido, adotaremos o termo “raca” a partir da perspectiva de uma
construgdo social, com um proposito politico e ideolégico voltado a tentativa de legitimar
a supremacia branca. No Brasil, o termo “negro” é abordado como um grupo social que,
segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), engloba os individuos
classificados como pretos e pardos, ocupando o lugar de ““cor”.

Santos (1999, p.114) define “negro” como um lugar social, um espaco simbélico
que exige certos requisitos para ser ocupado. A partir do momento em que alguém foge
desse padrdo — seja por tracos fisicos, comportamentos, linguagem ou acesso a
determinados espacos — passa a ser considerado “menos negro”.

Esse entendimento dialoga com o pensamento da antropdloga Lélia Gonzalez
(1984, p.67), que também enxerga a raga como uma construcao social profundamente
enraizada no racismo estrutural. Para ela, o racismo a brasileira se camufla em préaticas
cotidianas, e 0 conceito de “democracia racial” serve como um mito para encobrir as
desigualdades reais.

Da mesma forma, o sociélogo francés Pierre Bourdieu (1989, p.10) contribui para
essa discusséao ao tratar das classificacfes sociais como formas de dominagéo simbdlica.
A nocdo de raga, nesse caso, opera como uma construgdo simbdlica que legitima
desigualdades sociais ao naturalizar diferengas que, na verdade, sdo historicamente
produzidas.

Stuart Hall (1997), por sua vez, ressalta que a identidade racial ¢ formada no

contexto das relagdes de poder. Para ele, os significados atribuidos a raca sdo moldados
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historicamente e variam de acordo com os contextos culturais e politicos. A raga, entéo,
ndo é um dado da natureza, mas uma narrativa construida socialmente.

Dessa forma, esta pesquisa se apoia em um entendimento critico da raca, nao
como um traco bioldgico fixo, mas como uma categoria moldada historicamente por
relacGes de poder, dominacdo e resisténcia. Isso é fundamental para compreender as
implicacOes da autodeclaracéo racial no ambiente escolar e como ela est4 atrelada a um
sistema mais amplo de exclusdo e pertencimento social.

Em nossa definicdo, negro é um lugar social instituido por diversas
coordenadas: a cor escura da pele, a cultura popular, a ancestralidade
africana, a ascendéncia escrava (remota ou préxima), a pobreza, a
atribuicdo da identidade negro pelo outro e a assunc¢édo dessa identidade
por si (Santos, 2020, p.114).

O uso da classificacdo de raca, de acordo com esse conceito, reforca as formas de
hierarquizacdo existentes na sociedade brasileira. Ao compreender a raga como uma
construcdo social e o termo “negro” como um lugar, € possivel perceber os mitos que
envolvem a populacéo negra e como esses mitos influenciam sua posicdo dentro dessa
hierarquia social.

No livro Tornar-se negro, Neusa Santos Souza (1983), discute a questdo do mito
do negro, afirmando que “se constitui rompendo uma das figuras caracteristicas do mito
— a identificacdo — e impondo a marca do insélito, do diferente” (Souza, 1983, p. 26).
Esse mito faz com que a populacdo negra, muitas vezes, adote uma identidade branca,
buscando constantemente o embranquecimento e o afastamento daquilo que socialmente
é associado ao negro.

O irracional, o feio, o ruim, o0 sujo, 0 sensitivo, 0 superpotente e 0
exotico sdo as principais figuras representativa do mito negro. Cada
uma delas se expressa através de falas caracteristicas, portadoras de
uma mensagem ideoldgicas que busca afirmar a linearidade da
“natureza negra” enquanto rejeita a contradicao, a politica e a historia
em suas multiplas determinac@es. (Souza, 1983, p. 27-28)

Quando se fala em hierarquizacdo da populagéo brasileira com base na raca, trata-
se da forma como individuos tidos como brancos ocupam posices de privilégio em
detrimento daqueles considerados ndo brancos. Em sua tese Entre o encardido, o branco
e 0 branquissimo, Lia Vainer Schucman (2012, p.161) apresenta o relato de um homem
branco em situacdo de rua e como ele era tratado de forma distinta em comparacgéo as
pessoas negras na mesma condicéo. Ele conta que, ao ser visto por policiais acompanhado

de pessoas negras em situacdo de rua que faziam uso de drogas, era questionado sobre o
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motivo de estar com “aquelas pessoas”, sendo informado de que aquele nédo era “seu
lugar” e, em algumas situagdes, recebia até dinheiro para se afastar.

Ou seja, a pobreza e a marginalizacdo séo socialmente naturalizadas para pessoas
ndo brancas. Quando um individuo branco é visto nessas condigdes, causa surpresa e
comogdo. O mesmo homem afirma que gostava de desenhar e frequentemente fazia seus
desenhos em frente a um banco, sem pedir dinheiro — ainda assim, as pessoas se
comoviam e o0 ajudavam financeiramente. No entanto, seus colegas negros, mesmo
pedindo ajuda, raramente recebiam qualquer quantia.

Esse relato evidencia a forma como a sociedade brasileira enxerga a posi¢éo
ocupada por brancos e negros. Tudo aquilo que € visto como negativo ou indesejado é
naturalizado quando se trata da populagdo negra, como se observa no conceito de mito do
negro, discutido por Souza (1983). Por outro lado, quando um branco ocupa essa mesma
posicao, desperta empatia e desejo de retird-lo daquele lugar.

A partir disso, é possivel compreender como o mito do negro impacta a construgao
da identidade racial, uma vez que ninguém deseja ser identificado ou se reconhecer em

um grupo social constantemente associado a estigmas e negacgdes de valor.

1.4. IDENTIDADE RACIAL

Stuart Hall, em seu livro Identidades culturais na pds-modernidade, afirma que a
identidade, para o sujeito pés-moderno, ndo é fixa — ela € variavel e temporaria. O autor
utiliza o conceito de “celebracdo mével”, no qual a identidade é formada e transformada
a partir das representagdes culturais que estdo ao nosso redor (Hall, 1987). Essa afirmacéo
dialoga com o que diz Nilma Lino Gomes:

Somos, entdo, sujeitos de muitas identidades e essas multiplas
identidades sociais podem ser, também, provisoriamente atraentes,
parecendo-nos, depois, descartaveis; elas podem ser, entdo rejeitadas e
abandonadas. Somos, desse modo, sujeitos de identidades transitdrias e
contingentes (Gomes, 2003, p. 171).

Diante disso, percebemos gue a identidade ndo esta presente na vida do individuo
de forma imutével; ao contrério, ela é algo construido e sustentado pelas relagdes sociais,
podendo sofrer mudancas ao longo do tempo. Essas relagbes sociais ocorrem,
inicialmente, durante a infancia, no seio familiar e na vizinhanca. Posteriormente, essa
socializagdo é ampliada a partir do momento em que a crianga ingressa na escola. Nesse
contexto, ha uma mudanca no circulo social em que o individuo estd inserido,

possibilitando um maior contato com diferentes identidades e culturas.



16

toda identificacdo de si pressupfe um conjunto de relagbes com 0s
outros que Ihe d& sentido. N&o existe identidade sem alteridade nem
identidade do ‘eu’ sem identidade do noés. A partir dai toda identidade,
sendo a um so tempo diferencial e relacional, supde a presenca de um
sistema ou de um campo que a constitui (Dubar, 2018, p.188).

Em seu artigo Trajetdrias escolares, corpo negro e cabelo crespo (2002), Nilma
Lino Gomes explora como a trajetoria escolar aparece como um importante momento na
construcdo de uma identidade negra, ainda que, muitas vezes, reforce estereétipos
negativos associados a esse segmento étnico-racial. Desde este ponto de vista, “0 corpo
surge, entdo, nesse contexto, como suporte da identidade negra, e o cabelo crespo como
um forte icone identitario” (Gomes, 2002, p. 41).

Sendo assim, & possivel perceber a responsabilidade que a escola tem na
construcdo da identidade negra, podendo essa ser reforcada de maneira positiva ou
negativa. Uma instituicdo escolar antirracista, que valoriza o respeito as diferencas
culturais e fisicas de cada individuo, contribui para o fortalecimento da identidade negra
de uma crianca, permitindo que ela se reconheca de forma positiva enquanto pessoa negra.
Sabemos que caracteristicas fisicas, como o cabelo e a cor da pele, sdo tracos visiveis
utilizados socialmente para categorizar individuos em grupos e culturas étnico-raciais.
A0 mesmo tempo, esses tracos podem representar ou despertar a identidade negra em
cada pessoa.

No livro Reflorescer: histérias de mulheres que passaram pela transicéo capilar
(2022), Mariany Alves Bittencourt narra vivéncias de mulheres que passaram por esse
processo. A obra evidencia como 0 uso e a aceitagdo do cabelo natural — crespo ou
cacheado — impactam diretamente a construcdo da identidade racial. A maioria das
entrevistadas, apos assumir seus cabelos naturais, passou por experiéncias marcadas por
um “choque racial”, que deixou evidente a qual grupo étnico-racial pertenciam. Isso
demonstra como a opinido do outro influencia a percepcdo que o individuo tem de si
mesmo, revelando que, por meio de caracteristicas fisicas, as pessoas sdo frequentemente

inseridas em determinados grupos ou culturas.

1.5. LETRAMENTO RACIAL

Em Letramento racial: uma proposta de reconstru¢éo da democracia brasileira
(2024), Adilson José Moreira trata o letramento racial a partir da perspectiva de que esse
conceito precisa ser visto como ponto chave para a construcdo de uma consciéncia de que

h& a necessidade da superacdo de praticas discriminatorias no Brasil, contra grupos raciais
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que sdo marginalizados. Diante disso, é necessario que haja uma compreensao e aceitagdo
da existéncia do racismo na sociedade brasileira, deixando de lado a ideia de democracia
racial (Moreira, 2024).

O que estamos chamando de letramento racial tem sido definido como
um tipo de perspectiva analitica que permite a compreensdo das
dinamicas sociais articuladas em torno das relagdes entre raga e poder.
O entendimento adequado desse processo requer a analise da raca como
um tipo de construcdo social por meio da qual grupos dominantes
conseguem instituir relacBes hierarquicas que produzem beneficios
sistematicos para eles, especialmente a partir da imposicdo de
desvantagens permanentes a outros grupos raciais. (Moreira, 2024,
p.96)

O autor trabalha o reconhecimento do racismo como um mecanismo de
dominacdo social e como ele fortalece e mantém as desvantagens sistémicas para grupos
racializados. Ou seja, € necessario compreender a presenca do racismo e a forma como
ele opera na sociedade brasileira, impactando diretamente na manutencdo da hierarquia
racial, em que grupos racializados permanecem nas esferas de marginalizacdo e
subalternidade diante daqueles considerados superiores.

Diante do que foi exposto, esse conceito busca compreender o funcionamento das
praticas discriminatorias e do sistema de dominacdo social, para que se encontrem formas
de combate a essas praticas. Assim, propde-se a utilizacdo desse conceito no ambiente
escolar, refletindo sobre como os alunos podem aplica-lo na pratica.

Na instituicdo escolar, quando o aluno adquire conhecimento sobre o que €
letramento racial, torna-se possivel identificar as formas de racismo presentes nesse
espaco, analisar de que maneiras as acOes afirmativas sdo implementadas — e se, de fato,
0 sdo — e verificar se hd marginalizacdo e subalternizacdo de grupos racializados. No caso
do Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos, tomamos como exemplo a orientacao feita
pelo Governo do Estado de Sergipe e pela Secretaria de Estado da Educacdo quanto as
autodeclaracdes raciais, sob a justificativa de que tais informacgdes contribuiriam para a
elaboracdo de acGes afirmativas mais adequadas a realidade de cada escola.

Alunos com letramento racial podem levantar questionamentos como: Que acgdes
foram desenvolvidas na instituicdo a partir da identificacao racial dos seus alunos? Quais
discussdes sobre questdes raciais foram promovidas durante o ano letivo?

Assim, percebemos como esse conceito fortalece os individuos e sua identidade
racial, a partir do momento em que passam a reconhecer as formas de dominacéo social
e racial as quais estdo sujeitos. Dessa forma, os alunos tornam-se capazes de cobrar da

instituicdo escolar um posicionamento antirracista, bem como a elaboracdo de acGes
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afirmativas efetivas, com as quais realmente se identifiguem e se sintam representados.
Isso contribui para que o ambiente escolar se torne um espago de fortalecimento e

valorizagdo de uma identidade racial positiva.
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2. PROCESSO DE MATRICULA NO COLEGIO ESTADUAL MARCOLINO
CRUZ SANTOS - MACAMBIRA, SERGIPE

O processo de matricula nas unidades de ensino da rede estadual de Sergipe
ocorre, normalmente, entre os meses de janeiro e fevereiro, conforme o encerramento do
ano letivo anterior e o inicio do ano seguinte. Durante esse periodo, 0s responsaveis — ou
0s proprios alunos, quando maiores de idade — preenchem uma documentacéo fornecida
pela Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura (SEDUC), conforme disposto nas
portarias publicadas pelo 6rgao.

Diante disso, a escola elaborou uma ficha de identificacho com algumas
informacdes pessoais para facilitar o trabalho da equipe da secretaria no periodo de
matricula. Nessa ficha, constam perguntas relacionadas ao tamanho do uniforme,
série/ano do aluno, nimero de contato do responsavel, e, a partir de 2023, foi incluida a
pergunta referente a autodeclaragdo racial.

Em 2005, ocorreu uma adequacdo das fichas de matricula de acordo com a
Portaria Inep/MEC n° 156, determinando que essas fichas deveriam conter um campo
especifico para a declaracdo de raca/cor dos alunos. Essas informacdes seriam utilizadas
no Censo Escolar. A partir dos 16 anos, o préprio aluno € responsavel por declarar sua
raca/cor; até essa idade, a responsabilidade recai sobre 0s pais ou responsaveis.

A partir de 2023, o Governo do Estado de Sergipe passou a orientar que alunos
com 16 anos ou mais realizassem sua autodeclaracdo racial no ato da matricula, com o
objetivo de desenvolver indicadores que sirvam de base para o aprimoramento das
politicas educacionais. A proposta incentiva as escolas a adotarem a autodeclara¢do como
forma de afirmacdo e valorizacdo da identidade étnica, além de evitar possiveis
transtornos em processos seletivos que envolvam politicas de cotas ou outras iniciativas
semelhantes.

As matriculas de 2025 no Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos ocorreram
entre os dias 08 e 25 de janeiro. Embora exista uma orientacdo do Governo do Estado
para que as matriculas sejam realizadas online, na préatica, a maioria dos pais ainda opta
pelo atendimento presencial. Com isso, & possivel observar diversas reagfes ao se
depararem com a pergunta sobre a cor dos filhos.

Espera-se que os alunos respondam essa pergunta com base na sua propria
percepcdo, considerando que se trata de uma autodeclaracdo. No entanto, é preciso
considerar que, muitas vezes, os alunos ndo estao presentes no ato da matricula, ficando

a cargo dos responsaveis preencher esse dado. Ao inserir esse tipo de questionamento na
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ficha de identificacdo, parte-se do pressuposto de que a populacdo possui algum
conhecimento sobre o conceito de autodeclaracdo racial e compreende minimamente as
questdes raciais — ou, a0 menos, seja capaz de distinguir entre elas.

Em uma sociedade marcada por uma hierarquia racial — estabelecida desde o
periodo colonial, quando pessoas negras foram consideradas inferiores —, esse grupo
permanece marginalizado até os dias atuais. Como afirma Daniela Ferrugem:

A realidade objetiva dos negros libertos e seus descendentes eram de
exclusdo do trabalho assalariado e, com isso, de manutencdo de sua
sobrevivéncia, uma realidade objetiva conformada ideologicamente por
uma hierarquia racial que determinava que os negros fossem inferiores,
embora o discurso vigente fosse de uma democracia racial espontanea.
(Ferrugem, 2018, p. 66)

Desta forma, levando em consideracdo que pessoas ndo brancas sofrem com o
chamado “mito do negro”, € necessario que haja uma discussao prévia ao se implementar
esse tipo de questionamento, levantando todas as hipoteses possiveis. A principal delas é
o fato de que, muitas vezes, os alunos ndo estdo presentes no ato da matricula, o que faz
COMm que Seus pais ou responsaveis os autodeclarem. Isso pode resultar em uma declaracao
diferente daquela com a qual o proprio aluno se identifica e se autorreconhece.

E preciso refletir sobre como essa populagio tem se autodeclarado e de que forma
0 conhecimento (ou a falta dele) dos pais sobre questdes raciais influencia na
autodeclaragdo e na construcdo da identidade racial dos filhos. O ambiente em que se esta
inserido é fundamental para a formacdo da identidade racial. Considerando o mito do
negro discutido por Souza (1983), é compreensivel que pais que ndo tém acesso a um
letramento racial ou conhecimento sobre questdes raciais hesitem em declarar seus filhos
como pretos, optando, na maioria das vezes, pela categoria “pardo”.

Como forma de suavizar a resposta, muitos acabam declarando os filhos como
“moreno”, “moreno claro”, “moreno canela” ou utilizam justificativas como: “a pele da
crianca esta mais escura porgue ela esteve muito no sol, mas ela ndo é dessa cor”. Esse
tipo de resposta revela uma distorcdo no entendimento da autodeclaragcdo racial,
comprometendo o seu objetivo e fazendo com que ela perca sua funcao principal.

Quando ocorre essa distorcao, o sentido da pergunta é perdido e seu proposito é
invalidado. Como promover a valorizacao e afirmacdo da identidade étnico-racial se a
autodeclaragéo estd sendo manipulada ou mal compreendida? Como o governo podera

aplicar politicas publicas efetivas se os dados coletados sdo imprecisos? Como orientar
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os alunos a se autodeclararem racialmente, sem antes promover projetos educativos que
discutam e esclarecam o que significa essa escolha?

Esses séo questionamentos que o governo estadual deve considerar antes de
orientar que os alunos realizem sua autodeclaracéo racial no momento da matricula.

Na ficha de matricula utilizada pela escola, a pergunta relacionada a cor do aluno
apresenta as seguintes opcOes: branco, negro, pardo, amarelo e indigena. Essa
classificacdo difere da usada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
que adota as categorias: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. A ficha foi criada pela
prépria secretaria da escola, e a pergunta que se impde €é: por que a palavra “preto” foi
substituida por “negro”? E o que essa mudanga revela sobre o despreparo da instituicao
para lidar com a temaética racial?

E possivel que tal substituicio tenha sido feita com o intuito de suavizar o impacto
da pergunta, evitando possiveis constrangimentos por parte dos responsaveis — muitos
dos quais costumam declarar seus filhos como “moreno”. No entanto, o que deveria ser
promovido é a conscientizagdo dos responsaveis e dos alunos, e ndo o apagamento. E
necessario trazer a tona uma consciéncia racial, fortalecer a identidade racial dos
estudantes e, com isso, desenvolver politicas de ac¢Ges afirmativas dentro do ambiente
escolar.

Nesse contexto, relata-se a experiéncia de uma mae que, ao responder a pergunta
sobre a cor de seu filho no momento da matricula, declarou que ele era “pardo”,
divergindo da ficha de identificacdo que utilizava as opcGes: branco, pardo, preto, amarelo
e indigena — seguindo a classificacdo oficial do IBGE. A méde respondeu: “preto nao,
talvez se fosse negro”, deixando claro que ela ndo declararia o filho como preto, mas
aceitaria a opcdo “negro”, caso estivesse disponivel.

Diante disso, cabe retomar a defini¢cdo do IBGE, segundo a qual “negro” é um
grupo composto pelas categorias “preto” e “pardo”. Ainda segundo o instituto, a categoria
“pardo” é destinada a pessoa que se declara como tal ou que se identifica com a mistura
de duas ou mais ragas ou cores, incluindo branca, preta e indigena. J& “preto” se refere a
pessoa que se declara preta.

Com base no que foi exposto, é possivel perceber o despreparo de muitos
responsaveis ao responder esse tipo de pergunta, bem como o constrangimento que
sentem ao declarar seus filhos como pardos ou pretos. Dessa forma, observa-se que a acéo

do governo estadual, embora bem-intencionada, mostra-se falha, uma vez que ndo ha um
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preparo prévio sobre esse conteudo, nem uma disseminacdo adequada de informacoes a
populacgéo e aos profissionais da escola sobre questdes raciais.
Sem esse preparo, ndo se pode esperar que a autodeclaracdo racial ocorra de

maneira clara, consciente e efetiva.
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3. ANALISE DAS AUTODECLARACOES

3.1. CONSTRUCAO E CRITERIOS UTILIZADOS NA APLICACAO DOS
QUESTIONARIOS

O questionario foi distribuido em sala, acompanhado dos termos de
consentimento, para que 0s responsaveis pudessem autorizar a participacao dos alunos na
pesquisa. Aqueles que eram maiores de idade puderam assinar o termo diretamente em
sala e, em seguida, preencher o questionario. O termo de consentimento garante o
anonimato dos estudantes, uma vez que ndo foram utilizados dados pessoais na
construgdo da pesquisa — seus nomes, idades e turmas ndo foram revelados e néo
influenciam os resultados.

A maioria dos alunos era menor de idade, o que ja era esperado, considerando que
o critério de escolha das turmas visava observar as possiveis diferencas de
posicionamento entre 0s mais jovens e os mais velhos. Decidiu-se aplicar o questionario
em uma turma representativa de cada série do Ensino Médio — sendo elas a 12 série B, 22
série C e 32 série A — com 0 objetivo de analisar se havia diferencas significativas de
compreensdo entre 0s alunos mais novos e 0s mais velhos em relagdo a tematica proposta.

O questionario foi aplicado com o intuito de apresentar dados quantitativos e
comparativos. Esses dados, no entanto, foram analisados levando-se em consideracédo
suas limitacBes, pois exigem uma interpretacdo cuidadosa sobre o imaginario dos
estudantes participantes. E necessario considerar a incerteza nas respostas dos alunos,
uma vez que ndo é possivel saber com exatiddo o nivel de entendimento que possuem
sobre as questdes propostas ou 0 que realmente quiseram expressar em suas respostas.
Ainda assim, é possivel obter um parametro em relacdo ao quantitativo das
autodeclaracdes, o que pode abrir espaco para futuras pesquisas mais aprofundadas sobre
a temética.

O questionario foi aplicado em uma turma de cada série. Cada turma possui entre
27 e 36 alunos, mas a participacdo dos estudantes ndo foi de 100%. Na 12 série, com 31
alunos, apenas 11 participaram do questionario. Na 22 série, com 27 alunos, 19

responderam a pesquisa. Ja na 32 série, que conta com 36 alunos, apenas 18 participaram.

3.2. RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS

A seguir analisaremos trés tabelas, referente a cada turma e de que forma esses

alunos se autodeclaram.
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Tabela 1 — Referente ao Resultado do Questionario da 12 série

ALUNO | BRANCO | PRETO PARDO | INDIGENA | AMARELO
A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X
| X
J X
K X
TOTAL 4 1 6 0 0

Fonte: Tabela produzida pela autora a partir do questionario aplicado em sala no Colégio Estadual

Marcolino Cruz Santos.
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Tabela 2 — Referente ao Resultado do Questionario da 22 série

ALUNO BRANCO | PRETO | PARDO | INDIGENA | AMARELO

A X

B X
C X

D X
E X
F X
G X

H X

| X
J X
K X
L X
M X
N X
O X
P X
Q X
R X

S X

TOTAL 3 2 14 0 0

Fonte: Tabela produzida pela autora a partir do questionario aplicado em sala no Colégio Estadual
Marcolino Cruz Santos.
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Tabela 3 — Referente ao Resultado do Questionario da 12 série

ALUNOS | BRANCO | PRETO | PARDO | INDIGENA | AMARELO

A X

B X

C X

D X

E X

F X

G X

H X

| X

J X

K X

L X

M X

N X

O X

P X

Q X

R X

TOTAL 4 3 11 0 0

Fonte: Tabela produzida pela autora, a partir do questionério aplicado em sala no Colégio Estadual
Marcolino Cruz Santos.

Apesar da adesdo dos estudantes ao preenchimento do questionario ndo ter sido

total, os dados coletados nos permitem refletir sobre pontos significativos a respeito da

prépria coleta dos dados. Todos 0s 94 alunos, correspondentes a soma das trés turmas,

receberam o questionario, cuja explicagdo sobre o contetdo foi discutida previamente em

sala. Sendo assim, os 46 alunos que ndo participaram da pesquisa podem ter optado por

nédo devolver o questionario, seja por uma escolha consciente de ndo participar, seja por

ndo saberem como responder as perguntas propostas. A hipotese de que alguns alunos

ndo consigam se autodeclarar por falta de conhecimento sobre autorreconhecimento e sua

importancia ndo deve ser descartada.
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E perceptivel que esta é uma tematica que nio vem sendo discutida de forma
aprofundada na unidade escolar. Isso pode ser constatado a partir dos resultados e
comparagOes gerados pela pesquisa. A maneira expressiva com que tanto pais quanto
alunos optaram pela categoria “pardo” em suas declara¢fes/autodeclaracdes demonstra
uma caréncia de conhecimento sobre o tema — que é de extrema relevancia, especialmente
na vida de individuos pertencentes a comunidade negra.

Mesmo com a participacdo parcial dos estudantes, é notavel o nimero expressivo
de alunos autodeclarados como pardos. Observa-se, portanto, um baixo indice de alunos
que se identificam como brancos ou pretos, e nenhum estudante se autodeclarou indigena
ou amarelo. Diante disso, surgem questionamentos: por que tantos alunos se consideram

mestigos ou “misturados™? A visdo dos responsaveis acompanha essa mesma logica?

3.3. RESULTADOS DA ANALISE DAS FICHAS DE MATRICULA

Segue abaixo, um grafico demonstrando 0 quantitativo de alunos

autodeclarados/declarados brancos, pretos, pardos, indigenas e amarelos, no ato da

matricula.
Grafico 1 — Declaracdes de Cor na Ficha de Matricula (2025)
DECLARACOES DE COR NA FICHA DE MATRICULA (2025)
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Fonte: Grafico produzido pela autora a partir das Fichas de Matriculas dos alunos do Colégio Estadual
Marcolino Cruz Santos.
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Ao observar as fichas de matricula dos alunos de cada turma participante da
pesquisa no Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos, foi possivel identificar um nimero
expressivo de estudantes declarados como pardos, em comparagdo com as outras opgoes
de autodeclaracdo. Na turma da 12 série, composta por 31 alunos, cerca de 27 foram
declarados pardos e 4 brancos. J& na 22 série, dos 27 alunos, 19 foram declarados pardos,
2 pretos e 6 brancos. Na 32 série, dos 36 alunos, 31 foram declarados pardos, 3 pretos e 2
brancos.

Diante disso, percebe-se uma diferenca entre a autodeclaracdo realizada pelos
alunos em sala de aula e a declaracdo feita por seus responsaveis no momento da
matricula. Por exemplo, na 12 série, composta por 31 alunos, 0s registros indicam 4 alunos
brancos. No entanto, no questionario aplicado em sala, dos 11 alunos que participaram, 4
se autodeclararam brancos. Isso levanta a possibilidade de que, entre os 20 alunos que
ndo participaram da pesquisa, haja outros que também se autodeclarariam brancos.

Esse mesmo raciocinio se aplica as demais categorias. Enquanto nas fichas de
matricula ndo ha nenhum aluno declarado como preto na 12 série, no questionario um
aluno se autodeclarou preto, o que pode indicar a presenca de outros estudantes com esse
autorreconhecimento entre os que ndo participaram. O mesmo vale para os pardos: dos
27 declarados nas fichas, 6 se autodeclararam como tal no questionario; logo, € plausivel
supor que haja mais estudantes pardos entre 0s ndo respondentes.

Dessa forma, é possivel concluir que a maneira como 0S responsaveis
compreendem o conceito de autodeclaracdo e os critérios que definem a pertenca a
determinado grupo racial influencia diretamente na declaracéo feita sobre os filhos. Como
explicar que, em uma sala com 31 alunos, nenhum seja declarado preto? O que justifica
0 numero tdo expressivo de estudantes classificados como pardos? Estaria essa escolha
relacionada a uma percepcao do pardo como uma posicao intermediaria?

Muitas pessoas que se autorreconhecem como pardas enfrentam o desafio de néo
serem plenamente reconhecidas nem pela comunidade negra nem pela branca. Ha4 uma
frase comum entre pessoas pardas: “‘escuro demais para ser branco, branco demais para
ser preto”. Assim, o pardo se vé num lugar de ndo pertencimento. Nesse contexto, é
possivel imaginar que, no caso desta pesquisa, alguns estudantes prefiram se distanciar
da identidade preta.

Durante o periodo de matricula, pude presenciar situacdes que reforcam essa
hipotese. Em determinado momento, uma funcionaria explicava a uma méae sobre a

declaragéo de cor, e esta afirmou que apenas pessoas de pele retinta seriam consideradas
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pretas, desconsiderando pessoas negras de pele mais clara. Tal visdo evidencia a
dificuldade de compreender o que € ser negro, e sugere que muitos estudantes
classificados como pardos poderiam, na verdade, se autodeclarar pretos, caso tivessem
melhor compreenséo do tema.

As caracteristicas fisicas sao fundamentais para o autorreconhecimento racial. No
questionario, dos 11 alunos da 12 série, 7 afirmaram que essas caracteristicas influenciam
sua autodeclaracéo racial. Na 22 série, 12 dos 19 participantes escolheram essa op¢éo, e
na 3?2 série, 10 dos 18 alunos indicaram 0 mesmo. Mas quais sdo essas caracteristicas?

Em uma banca de heteroidentificacdo, para validar a autodeclaragdo como preto
ou pardo, séo considerados elementos como nariz, boca, cabelo e, principalmente, o tom
da pele. No entanto, de que forma esses jovens analisam essas caracteristicas? A pesquisa
sugere que os estudantes ndo conseguem distinguir tais tracos de maneira eficaz, como
demonstra o alto indice de autodeclaracdes como pardos.

Sem uma orientacdo adequada sobre como analisar suas caracteristicas fisicas, 0s
jovens acabam por distorcer seu autorreconhecimento. Um aluno negro de pele mais
clara, por exemplo, pode acreditar que apenas pessoas de pele retinta sdo consideradas
pretas, e por isso se autodeclara pardo. Do mesmo modo, um aluno branco, fruto de uma
familia interracial, mas com tragos fisicos brancos, pode se autodeclarar pardo por
entender que a “mistura” o exclui da branquitude — o que também configura uma
distorcao.

No Brasil, o racismo se da principalmente por aquilo que € visivel: a cor da pele,
o cabelo, os tracos faciais. Se uma pessoa oriunda de uma familia multirracial possui
tracos fisicos brancos, ela ndo seré alvo do racismo, pois essa ancestralidade néo € visivel,
a menos que seja explicitamente declarada.

Dessa forma, € urgente promover uma conscientizacdo no ambiente escolar — nao
apenas voltada para os alunos, mas também para os seus responsaveis — sobre
identificacdo, autorreconhecimento e autodeclaracio. E necessario tratar temas sensiveis
como o racismo de forma aberta e responsavel, visando fortalecer a identidade racial dos
alunos e, assim, elaborar acOes afirmativas eficazes, que realmente alcancem e

representem seu publico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi construida, primeiramente, com a apresentagdo de conceitos
fundamentais para compreender a dimenséo do problema abordado e de que maneira tais
formas de pensamento afetam o publico-alvo no momento de sua autodeclaracéo racial.
Ao compreender a ideia de raca como um conceito social, politico e ideoldgico, abre-se
espaco para um entendimento mais amplo sobre os paradigmas enfrentados pela
comunidade negra no Brasil até os dias atuais, e como isso impacta os estudantes
analisados nesta pesquisa.

Sendo assim, a partir do momento em que se discute o “mito negro”, trabalhado
por Souza (1983), é possivel compreender o afastamento da autodeclaragcdo como pessoa
preta. Isso porque tal identificacdo esta associada a esteredtipos negativos — o chamado
“mito negro” — que reforca ideias de que pessoas negras sdo feias, sujas, entre outros
atributos pejorativos, disseminados de forma generalizada e equivocada. Dessa forma,
um jovem que ndo possui orientacdo adequada sobre o tema dificilmente desejara estar
associado a essa condi¢do. Ao contrario, buscara se aproximar daquilo que € socialmente
visto como belo, limpo e positivo — ou seja, da imagem da pessoa branca. Portanto, na
auséncia de ac¢des que fortalecam a identidade racial de forma coerente e eficaz, ocorre
uma distor¢do no processo de autodeclaracao.

Além disso, ao analisar as etapas do processo de matricula na instituicdo escolar
Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos, foi possivel constatar a falta de preparo da
instituicdo para lidar com as dificuldades que os responsaveis enfrentam ao responder a
pergunta referente a declaracdo de cor/raca dos estudantes. Soma-se a isso a auséncia de
acOes por parte da Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura no que se refere a
promocao de politicas de conscientizacéo sobre essa problematica. Quando se orienta que
estudantes maiores de 16 anos sejam protagonistas no ato de sua autodeclaragdo, torna-
se necessario promover um processo de discussdo e reflexdo sobre racismo,
autodeclaracdo, identidade racial e o papel da escola frente a essas temaéticas. Essas
discussdes sao fundamentais ndo apenas para 0s estudantes e seus responsaveis, mas
também para toda a comunidade escolar — professores, gestores e demais servidores —, a
fim de que todos estejam preparados para lidar com as diversas situa¢es que envolvem
essa questao.

Como parte do estudo, foi aplicado um questionario nas turmas de Ensino Medio
— 12, 22 e 32 séries — cujo foco central era a autodeclaracdo racial. O objetivo foi realizar

uma comparagao entre essa autodeclaracao feita pelos estudantes e a declaragéo registrada
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pelos responsaveis no momento da matricula. Ao analisar os dados, foi possivel perceber
que ha, sim, diferencas entre aquilo que o proprio estudante afirma ser e a forma como é
declarado por seu responsavel. Apesar da adeséo ao questionario nao ter sido de 100%, é
evidente que as declaragdes feitas pelos responsaveis nao correspondem completamente
a identidade racial com a qual os alunos se identificam. Na 12 série, por exemplo, dos 11
participantes do questionério, 6 se autodeclararam pardos, 4 brancos e 1 preto. No entanto,
de acordo com as fichas de matricula, nenhum aluno é declarado como preto, 0 que
evidencia uma distorcao na forma como essa identidade € construida e percebida.

Observa-se também que o numero expressivo de alunos autodeclarados ou
declarados como pardos se mantém tanto nas fichas de matricula quanto nos
questionarios. Somando todas as turmas participantes da pesquisa, temos um total de 94
alunos. Destes, 77 foram declarados como pardos na matricula, 12 como brancos e 5 como
pretos. Ja entre os 48 alunos que participaram do questionario, 31 se autodeclararam
pardos, 11 brancos e 6 pretos. Esse numero expressivo de estudantes identificados como
pardos aponta para a falta de conhecimento sobre identidade racial e a dificuldade de
analisar suas proprias caracteristicas fisicas para realizar uma autodeclaracdo mais
consciente e assertiva. Além disso, reforca o impacto que a visao dos responsaveis exerce
na construcdo da identidade racial dos filhos.

Em vias de conclusdo, considerando a relevancia da producdo de estudos que
busquem compreender a relacdo entre o ambiente escolar e a formacéo da identidade
racial, espera-se que esta pesquisa contribua para o fortalecimento dos debates sobre as
questdes étnico-raciais na educacdo. Reconhecendo a possibilidade de que essa discussao
seja aprofundada em trabalhos futuros, € importante que os pontos aqui levantados sirvam
como base para reflexdes mais detalhadas, preenchendo lacunas que porventura tenham

passado despercebidas nesta anélise.
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ANEXO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPANTES MAIORES DE 18 ANOS

Titulo da Pesquisa: Identidade Racial: Analise de Autodeclaracbes de Cor de
Estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos (2025)

Pesquisadora Responsavel: Milena Santos Dias
Instituicdo: Universidade Federal de Sergipe
Curso: Licenciatura em Historia

Objetivo da Pesquisa: Esta pesquisa tem como objetivo analisar as autodeclaragcdes de
cor/raca dos estudantes do ensino médio do Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos,
visando compreender as percepgdes e experiéncias relacionadas a identidade racial no
ambiente escolar.

Procedimentos: Vocé sera convidado(a) a responder a um questionario que aborda
questdes sobre sua autodeclaracdo racial e experiéncias relacionadas. A participacao é
voluntaria e consiste apenas no preenchimento deste questionario.

Riscos e Beneficios: N&o ha riscos significativos associados a sua participacdo. Embora
ndo haja beneficios diretos, sua contribuicdo é valiosa para 0 avan¢o do conhecimento
académico sobre identidade racial no contexto educacional.

Confidencialidade: Todas as informagdes fornecidas serdo tratadas com estrita
confidencialidade. Seu nome e seus dados pessoais nao serdo divulgados, garantindo seu
anonimato e evitando qualquer constrangimento pessoal.

Custos e Pagamentos: N&ao haverd custos ou compensacdes financeiras pela sua
participacdo nesta pesquisa.

Liberdade de Participacdo: Sua participacao é totalmente voluntaria. Vocé pode optar
por ndo participar ou desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou necessidade
de justificativa.

Esclarecimentos: Em caso de ddvidas ou necessidade de informacdes adicionais, vocé
pode entrar em contato com a pesquisadora responsavel:

e Nome: Milena Santos Dias
e E-mail: diasm5527@gmail.com
e Telefone: (79) 99824-2082

Apbs receber e compreender as informagcbes acima, declaro que estou ciente dos
objetivos, procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa. Concordo voluntariamente em
participar, sabendo que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
penalidades.

Nome do(a) Participante:

Assinatura:
Data: de de 2025.
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ANEXO- 11

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPANTES MENORES DE 18 ANOS

Titulo da Pesquisa: Identidade Racial: Analise de Autodeclaracbes de Cor de
Estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual Marcolino Cruz Santos (2025)

Pesquisadora Responsavel: Milena Santos Dias
Instituicdo: Universidade Federal de Sergipe
Curso: Licenciatura em Historia

Objetivo da Pesquisa: Esta pesquisa tem como objetivo analisar as autodeclaragdes de
identidade racial dos estudantes do ensino médio do Colégio Estadual Marcolino Cruz
Santos, visando compreender as percepgdes e experiéncias relacionadas a identidade
racial no ambiente escolar.

Procedimentos: O(a) participante sera convidado(a) a responder a um questionario que
aborda questdes sobre sua autodeclaracdo racial e experiéncias relacionadas. A
participacdo € voluntéria e consiste apenas no preenchimento deste questionario.

Riscos e Beneficios: Nao ha riscos significativos associados a participacdo. Embora nao
haja beneficios diretos, a contribuicdo do(a) participante é valiosa para o avanco do
conhecimento académico sobre identidade racial no contexto educacional.

Confidencialidade: Todas as informagdes fornecidas serdo tratadas com estrita
confidencialidade. O nome do(a) participante e seus dados pessoais ndo serdo divulgados,
garantindo o anonimato e evitando qualquer constrangimento pessoal.

Custos e Pagamentos: Nao havera custos ou compensacdes financeiras pela participacdo
nesta pesquisa.

Liberdade de Participacdo: A participacdo é totalmente voluntaria. O(a) participante
pode optar por ndo participar ou desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou
necessidade de justificativa.

Esclarecimentos: Em caso de dividas ou necessidade de informacGes adicionais, 0s pais
ou responsaveis podem entrar em contato com a pesquisadora responsavel:

o Nome: Milena Santos Dias
e E-mail: diasm5527@gmail.com
e Telefone: (79) 99824-2082

Autorizacado dos Pais ou Responsaveis:

Declaro que fui informado(a) de maneira clara e completa sobre os objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios desta pesquisa, e consinto, de forma livre e esclarecida,
a participacdo de meu filho/minha filha [nome do(a) participante], no estudo mencionado,
com a garantia de que a identidade do(a) participante serd mantida em sigilo.

Estou ciente de que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem qualquer
penalidade, caso deseje.

Nome do Responsavel:

Assinatura do Responsavel:




Nome do(a) Participante
Idade):

Assinatura do(a) Participante
Idade):

Data:

de

de 2025.

(Menor

(Menor
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de
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ANEXO I11
QUESTIONARIO

Dados Pessoais

Género: Idade: anos
e () Feminino Série:
e () Masculino e () 1°ano do Ensino Médio
e () N&o binario e () 2°ano do Ensino Médio
e () Prefiro ndo responder e () 3°ano do Ensino Médio

() Outro. Qual?

1. Qual sua cor ou raga? (IBGE)
( ) Branco

() Preto

( ) Pardo

( ) Indigena

( ) Amarelo

2. Quais critérios vocé utilizou para se autodeclarar na resposta anterior?
( ) Caracteristicas fisicas

( ) Origem familiar

( ) Posicéo social

( ) Caracteristicas fisicas e origem familiar

3. Onde vocé mora? (IBGE - Classificacdo de Localidade)
( ) Area urbana

( ) Arearural

() Comunidade quilombola

() Comunidade indigena

4. Quantas pessoas moram na sua casa, incluindo vocé?
() 1 pessoa

( )2 a3 pessoas
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( )4 a5 pessoas
() 6 ou mais pessoas

5. Qual é a principal fonte de renda da sua familia? (IBGE - Estratificacdo
Socioecondmica)

) Trabalho formal (com carteira assinada ou servico pablico)
) Trabalho informal (sem carteira assinada, autbnomo, freelancer, etc.)

) Agricultura familiar ou pesca

) Outros. Quais?

(
(
(
() Programas sociais (exemplo: Bolsa Familia)
(
6

. Qual ¢é a escolaridade do seu responsavel com maior grau de instrucdo?
) Nunca estudou
) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

(

(

(

(

( ) Ensino médio completo
( ) Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo

7

. Sua residéncia possui 0s seguintes servicos basicos? (Marque todos os que se
aplicam)

( ) Agua encanada

() Rede de esgoto ou fossa séptica
() Coleta de lixo regular

( ) Energia elétrica

() Acesso a internet

8. O ambiente escolar contribui para a construcéo da sua identidade racial (a forma
COmo VOCé se enxerga)?

( ) Sempre
() Na maioria das vezes
() Quase nunca

() Nunca
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9. Em relacdo a representatividade, vocé se sente representado no ambiente escolar?
() Sempre

() Na maioria das vezes

() Quase nunca

() Nunca

10. Vocé tem estudado sobre a cultura afro-brasileira em sala de aula?

() Sim

( ) Néo

Se sim, em qual(is) materia(s)/disciplina(s)?




