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RESUMO

Um dos desafios mais recorrentes entre professores de Lingua Portuguesa é a abordagem do ensino de
conteddos gramaticais de forma funcional e significativa. Para tentar responder a essa questdo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) inclui o estudo dos conhecimentos gramaticais no eixo das praticas
de linguagem, especificamente, na analise linguistica/semidtica (PAL). No entanto, as habilidades descritas
nesse eixo, sobretudo no que diz respeito ao ensino da coesdo textual e das oracBes complexas adverbiais,
ndo fornecem orientac@es claras sobre como esses conteidos devem ser trabalhados nas praticas de PAL.
Embora a BNCC enfatize a importancia da coesdo textual em todas as etapas dos anos finais, 0 documento
ndo detalha os contetidos linguisticos envolvidos nem estabelece, explicitamente, a relacdo entre esses
conteddos e a formacdo de periodos complexos como mecanismos de coesdo. Mesmo quando aborda
implicitamente o tema, a habilidade carece de um direcionamento didatico mais preciso. Para ilustrar essa
lacuna, destacamos a habilidade EF89LP29, voltada para o 9° ano, que propfe o uso e a analise de
mecanismos de progressdo temdtica, como retomadas anaforicas (“que”, “cujo”, “onde”), pronomes
pessoais, demonstrativos e nomes correferentes, além de cataforas e organizadores textuais. Essa habilidade
abarca diversos elementos linguisticos, simultaneamente, incluindo a parafrase e as oracbes complexas
relativas, denominadas na Gramatica Tradicional como oragGes subordinadas. No entanto, o documento
ndo esclarece se estd abordando processos coesivos de referencialidade ou progressividade, tampouco
utiliza uma terminologia alinhada aos manuais didaticos. Isso gera dificuldades para os professores, que
ficam sem diretrizes concretas para ensinar gramatica sob uma perspectiva sociofuncionalista de maneira
produtiva. Diante desse cenario, esta pesquisa propde uma analise da BNCC no que se refere ao eixo de
analise linguistica/semiética, para o objeto do conhecimento periodo complexo/coesdo textual, a luz das
teorias linguisticas funcionalistas. Para suprir a falta de orientagBes pedagogicas mais concretas, esta
pesquisa propde a elaboracdo de um médulo didatico com atividades reflexivas e funcionais, utilizando
crbnicas narrativas como suporte textual devido a sua complexidade estrutural, conforme argumenta Labov
(1997). O objetivo é desenvolver um instrumento pedagogico que auxilie professores e estudantes na
compreensdo e aplicacdo das oragBes complexas adverbiais como mecanismos de coesdo textual na
producdo de cronicas narrativas.

Palavras-chave: BNCC. Consciéncia Sintatica. Coesdo textual. Narrativas.



ABSTRACT

One of the most common challenges among Portuguese language teachers is how to approach teaching
grammatical content in a functional and meaningful way. In an attempt to answer this question, the National
Common Curricular Base (BNCC) includes the study of grammatical knowledge in the axis of language
practices, specifically in linguistic/semiotic analysis (LGA). However, the skills described in this axis,
especially with regard to teaching textual cohesion and adverbial complex sentences, do not provide clear
guidelines on how these contents should be worked on in LGA practices. Although the BNCC emphasizes
the importance of textual cohesion in all stages of the final years, the document does not detail the linguistic
contents involved nor does it explicitly establish the relationship between these contents and the formation
of complex sentences as mechanisms of cohesion. Even when it implicitly addresses the topic, the skill
lacks a more precise didactic direction. To illustrate this gap, we highlight the skill EF89LP29, aimed at
the 9th grade, which proposes the use and analysis of thematic progression mechanisms, such as anaphoric
resumptions (“que”, “cujo”, “onde”), personal pronouns, demonstratives and coreferential nouns, in
addition to cataphoras and textual organizers. This skill encompasses several linguistic elements
simultaneously, including paraphrase and complex relative clauses, referred to in Traditional Grammar as
subordinate clauses. However, the document does not clarify whether it is addressing cohesive processes
of referentiality or progressiveness, nor does it use terminology aligned with textbooks. This creates
difficulties for teachers, who are left without concrete guidelines for teaching grammar from a
sociofunctionalist perspective in a productive manner. Given this scenario, this research proposes an
analysis of the BNCC in relation to the linguistic/semiotic analysis axis, for the object of knowledge
complex period/textual cohesion, in light of functionalist linguistic theories. To address the lack of more
concrete pedagogical guidelines, this research proposes the development of a teaching module with
reflective and functional activities, using narrative chronicles as textual support due to their structural
complexity, as argued by Labov (1997). The objective is to develop a pedagogical instrument that helps
teachers and students understand and apply complex adverbial sentences as mechanisms of textual cohesion
in the production of narrative chronicles.

Keywords: BNCC. Syntactic Awareness. Textual Cohesion. Narratives.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Ser professora em uma sociedade globalizada, tecnoldgica e dindmica tem se
revelado um desafio constante. No caso do ensino de Lingua Portuguesa, essa
complexidade se intensifica, uma vez que vivemos em um mundo atravessado por
multiplas linguagens e uma abundancia de informagdes.

Ao me reconhecer como professora nesse contexto, percebia diariamente o desafio
de transformar minha aula em um espaco de construcéo de saberes essenciais para a vida
emsociedade. Observava, em minha sala de aula, estudantes que, embora tivessem acesso
a diferentes formas de leitura, enfrentavam dificuldades na interpretacdo e producdo
textual. Essa realidade se configurava como um dos principais desafios do meu exercicio
docente.

Paralelamente, sentia a necessidade de aprofundar meus conhecimentos para
ressignificar minhas metodologias e aprimorar minha pratica pedagdgica. No entanto, o
ritmo acelerado do trabalho docente, frequentemente, ndo permite momentos suficientes
para estudo e reflexdo sobre o préprio fazer pedagogico.

Foram essas inquietacbes que me motivaram a ingressar no Mestrado
PROFLETRAS, na expectativa de encontrar um espaco propicio para reavaliar conceitos
e praticas, além de ressignificar minha atuacdo em sala de aula.

Durante o curso, inameras reflex6es foram suscitadas sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. Questbes fundamentais, como o entendimento de lingua, gramatica e texto,
foram revisitadas, levando-me a questionar de que maneira minhas concepcdes sobre
esses aspectos se refletem em minhas atividades cotidianas e impactam o processo de
aprendizagem dos alunos.

O PROFLETRAS possibilitou-me um contato aprofundado com as discussées
mais recentes sobre leitura e producdo de textos, bem como com as novas perspectivas
acerca dos multiletramentos, cada vez mais exigidos em uma realidade permeada por
tecnologias digitais. Ainda que nao seja possivel listar todas as descobertas feitas ao longo
dessa trajetoria, € certo que cada uma delas contribuiu, significativamente, para meu
aprimoramento didatico-pedagdgico.

Minhas inquietacOes sobre as dificuldades de leitura, interpretacéo e escrita dos

estudantes do 9° ano foram confirmadas pelos resultados das avalia¢cbes em larga escala.
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O Relatorio de Resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) 2021,
elaborado pelo INEP (Brasil, 2024, p. 162-163), revelou um decréscimo na proficiéncia
geral dos estudantes em comparacdo com 2019. A maioria desses alunos encontra-se nos
quatro primeiros niveis da escala de proficiéncia (0, 1, 2 e 3), enquanto a proporc¢do de
estudantes nos trés niveis mais altos (6, 7 e 8) reduziu de 10,3% em 2019 para 9,1% em
2021.

Cada nivel da escala corresponde a habilidades especificas, cuja progressdo
sistematica indica a aquisicdo do conhecimento esperado. O declinio nos indices sugere
que muitos estudantes ainda enfrentam dificuldades para dominar habilidades basicas ao
final do ensino fundamental. Entre essas dificuldades, destacam-se: analise critica de
textos, identificacdo de relagdes semanticas estabelecidas por conjuncdes, distin¢do entre
opinido e fato, reconhecimento de sentidos figurados e compreensdo de textos longos e
complexos.

Além dos dados do SAEB, os resultados do Programa Internacional de Avaliacéo
dos Estudantes (PISA) de 2023 revelaram que apenas 2% dos estudantes brasileiros
atingiram nivel 5 em leitura. 1sso confirma as deficiéncias na compreensao e interpretacdo
de textos complexos, inferéncia de informacdes e andlise critica. Diante desse cenario,
intensificaram-se as discussoes sobre a “recomposi¢ao da aprendizagem” e a necessidade
de intervencdes pedagdgicas. Esses resultados indicam uma queda no desempenho dos
alunos em Lingua Portuguesa e Matematica nos altimos anos, evidenciando que
estudantes do 8° ano apresentam defasagens significativas em contetudos do 5° e 6° anos.
Tal situacdo revela um atraso consideravel na aprendizagem, que requer atencdo e
estratégias especificas para a recuperacao desses conhecimentos fundamentais.

Na Escola Getdlio Vargas, localizada em Heliopolis, Bahia, onde atuo como
professora, os estudantes do 9° ano apresentavam nivel de escrita inferior ao esperado,
semelhante ao de alunos do 6° ano. Um diagnostico realizado a partir da producdo de
narrativas baseadas em sequéncias visuais revelou predominio de periodos simples, sem
0 uso adequado de mecanismos de coesdo, conexdo textual e progressao discursiva. A
repeticdo excessiva de pronomes e substantivos evidenciava a falta de dinamicidade e
aprofundamento textual, distanciando-se das expectativas de aprendizagem previstas na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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De acordo com a BNCC, os estudantes do 9° ano devem ser capazes de “escrever
textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, utilizando estruturas sintaticas
complexas no nivel da oracdo e do periodo” (EFO9LP04) (Brasil, 2017, p. 187). A
deficiéncia na producgéo escrita, aliada ao baixo desempenho nas avaliagdes externas,
motivou esta pesquisa, centrada no ensino de ora¢des complexas adverbiais.

Esta investigacao esté vinculada ao Grupo de Estudos em Linguagem, Interacdo e
Sociedade (GELINS) e dialoga com pesquisas do PROFLETRAS que propdem o ensino
de gramatica sob uma perspectiva reflexiva e funcional. Estudos como os de Paes e
Freitag (2020), Rocha (2018) e Vieira (2017) sustentam que a gramatica deve ser ensinada
de forma integrada a reflexdo, producdo de sentidos e consideracdo das variedades
linguisticas. Além disso, referenciamo-nos em pesquisas que abordam coeséo e oracoes
complexas como estratégia de intervencdo pedagogica (Speranca-Criscuolo, 2014; Doria,
2015; Santana, 2015).

Compreendemos que o desenvolvimento da competéncia sintatico-semantica na
formacdo de periodos complexos adverbiais contribui para a maturidade linguistica dos
estudantes. No entanto, a habilidade EF89LP26, que trata dos mecanismos gramaticais
responsaveis pela coesdo e progressao textual na BNCC, carece de clareza didatica quanto
aos contedos e meios de ensino. Além disso, utiliza terminologias pouco comuns nos
manuais didaticos, representando um desafio para os professores.

A falta de orientacbes explicitas nos documentos norteadores pode impactar
negativamente a qualidade das producdes textuais dos estudantes, pois os professores
precisam de orientacGes claras para aplicar os contetdos de forma eficaz. Diante dessas
questdes, desenvolvemos um Mdédulo Didatico com atividades reflexivas que articulam
andlise linguistica e producdo textual, fundamentado na BNCC e nas habilidades
relacionadas a coesdo textual e formacdo de periodos complexos adverbiais.

Inicialmente, planejamos aplicar o Modulo em uma Unica turma, mas, visando a
estabelecer um padrdo comparativo, decidimos amplia-lo para duas outras turmas. Assim,
o material foi testado com trés turmas de 9° ano das Escolas Getulio Vargas e Governador
Valdir Pires, em Heliopolis-BA, abrangendo contextos rural e urbano.

Embora o foco do PROFLETRAS seja 0 desenvolvimento de um produto, sua

construcdo envolveu um processo detalhado. Este relatorio apresenta as etapas desse
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desenvolvimento, que comegou apenas apds a conclusdo das disciplinas do curso,
incorporando contribuicGes tanto da area de lingua portuguesa quanto de literatura.
Apresentamos, primeiramente, a justificativa da pesquisa. Em seguida,
detalhamos os resultados da atividade diagnéstica, que revelaram a auséncia de oragdes
complexas adverbiais nas produgdes textuais dos estudantes. Por fim, tecemos as palavras

finais, que avaliam todo processo e o produto do PROFLETRAS em questao.
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2 ASELECAO DO CONTEUDO

Esta secé@o apresenta os procedimentos adotados para a sondagem da turma do 9°
ano da Escola Getulio Vargas, com o objetivo de diagnosticar a organizacao estrutural da
escrita de narrativas. A partir do levantamento de dados, foram identificadas
problematicas recorrentes, o que permitiu delimitar o foco de observacéo e intervencéo,
direcionando o estudo para as oragdes complexas adverbiais.

Inicialmente, a se¢do expde o diagndstico inicial da turma, seguido da justificativa
para a abordagem do conceito “consci€ncia sintatica”, eixo central das atividades desta
proposta. Em seguida, discute-se a diferenca entre ensino de gramética e analise
linguistica, e, por fim, analisa-se o tratamento das ora¢cdes complexas adverbiais no livro

didatico de Lingua Portuguesa, a partir de um recorte especifico.

21  ATIVIDADE DE SONDAGEM

No primeiro semestre de 2024, realizamos uma atividade de sondagem com a
turma do 9° ano da Escola Getulio Vargas, pertencente a rede de ensino da Secretaria
Municipal de Educacéo de Helidpolis, no estado da Bahia. A turma era composta por 12
alunos matriculados no turno vespertino, mas contamos com a participacdo de 11
estudantes na atividade, uma vez que um deles, por apresentar necessidades educacionais
especiais, ndo realizou a atividade.

A atividade proposta consistiu na producdo de uma narrativa escrita a partir de
uma sequéncia de cinco imagens que, juntas, formam uma narrativa visual. A escolha
pela producdo escrita foi motivada pelas dificuldades previamente identificadas nos
textos dos alunos, especialmente no que diz respeito a organizacdo das informacoes, a
conexdo entre os paragrafos e a construcdo de uma estrutura textual mais complexa.
Observou-se que os estudantes apresentavam desafios para articular ideias de forma coesa
e coerente, 0 que impactou diretamente na qualidade de suas producbes textuais
cotidianas.

Essa problematica nos levou a escolher a narrativa como tipologia textual base
por possibilitar uma relacdo mais proxima do escritor e do texto, como destaca Labov

(1997): nas narrativas, as pessoas organizam e estabelecem sentido as suas experiéncias,
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estruturando eventos de maneira coerente, criando uma logica temporal e causal que ajuda
a entender e comunicar essas experiéncias.

A narrativa, também, oferece maior liberdade criativa, permitindo que os alunos
expressem suas experiéncias pessoais de forma mais auténtica. Além disso, favorece o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, contribuindo para a ampliacdo das
habilidades linguisticas e para a consolidagdo do pensamento critico e reflexivo, aspectos
essenciais para a producdo de textos mais elaborados e eficazes.

A nocéo de figura e fundo, como destacam Araujo e Freitag (2012), organiza a
mensagem discursiva no texto narrativo e permite destacar ou tornar secundarias
determinadas informacOes. Essa estrutura textual se vale de elementos gramaticais, como
0 uso estratégico de oragGes subordinadas, conectores e a variagdo sintatica, para
estabelecer relagdes de sentido, garantindo maior coesdo e coeréncia ao discurso. Assim,
o trabalho com narrativas possibilita aos alunos uma compreensdo mais aprofundada da
construcdo textual, incentivando o uso consciente dos recursos linguisticos em suas
proprias producoes.

Inicialmente, ndo escolhemos um género narrativo especifico, pois o foco da
analise estava em avaliar como os estudantes conectavam as informacdes e estabeleciam
os sentidos entre os paragrafos, e ndo na estrutura textual propriamente dita. A intencao
era observar a forma como organizavam suas ideias e como essas se articulavam ao longo
do texto. Apds a verificacdo e analise das producdes iniciais, decidiu-se que, no modulo
didatico, especificariamos o tipo de narrativa, a partir da orientacéo do curriculo e do livro
didatico para 9° ano.

A atividade diagnostica trazia uma sequéncia de imagem retirada do site Pinterest,
conforme indicado na legenda a seguir. O critério de selecdo foi baseado na capacidade
da imagem de evocar memorias afetivas relacionadas a vida no campo, uma realidade
intimamente conectada ao cotidiano dos alunos, funcionando como uma estratégia

inspiradora para a escrita.
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Figura 1: Narrativa visual para avaliacdo inicial da producéo escrita.

Fonte: https://br.pinterest.com/search/pins/.

O objetivo desta atividade foi analisar como os textos dos alunos se desenvolviam
no que se refere ao encadeamento e a conexao das informac@es, observando se utilizavam
oracGes complexas adverbiais como um mecanismo para estabelecer conexdes no texto,
contribuindo para a coesao/coeréncia textual.

Nas 12 narrativas apresentadas no diagndstico inicial, a média de palavras escritas
pelos estudantes € de 170 palavras, destacando que tivemos textos com um quantitativo
de palavras abaixo desse nimero. O aluno A10, por exemplo, produziu um texto com
apenas 41 palavras e, na organizacao estrutural, ndo apresentou nenhum uso de oracoes
complexas. Destacaram-se no texto construcdes sintaticas elaboradas por oracOes
absolutas e justapostas.

Das 11 producgdes apresentadas, 10 utilizavam o periodo complexo adverbial de
maneira restrita, destacando-se, apenas, a presenca de ora¢fes adverbiais temporais.
Contudo, observou-se que, embora 0s estudantes recorressem a essas ora¢des temporais,
ndo havia um entendimento aprofundado sobre o uso desses periodos complexos

adverbiais no estabelecimento da coesdo no texto.
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Isso se refletiu nas narrativas produzidas que apresentavam informagdes
repetitivas, com a auséncia de conjun¢des adequadas e em uma sequéncia de periodos
simples, demonstrando uma falta de variacdo na estrutura sintatica e uma limitacdo no
uso de periodos complexos, resultando em textos simplificados e sem coes&o.

A auséncia de recursos sintaticos mais elaborados mostrava a falta de fluidez na
articulacéo das ideias, e a prolixidade das informac6es no texto. No excerto abaixo que
apresenta a producao do estudante A10, percebe-se que as frases sdo curtas, ha pouca
variagdo na estrutura, comprometendo a coesao textual.

As acgdes sdo descritas de forma simples, sem 0 uso de conectores que poderiam
tornar a relagdo entre os eventos mais clara e coesa. Além disso, a auséncia de periodos
complexos compromete a elaboracéo sintatica do texto, limitando a estrutura das frases a
periodos simples. Essa restricdo dificulta o estabelecimento de relagdes de causa,
condicdo, tempo e outras conexdes fundamentais para uma organizagcdo mais articulada e
fluida do texto.

A insercdo de conectores adequados poderia melhorar a fluidez do texto,
proporcionando uma leitura mais envolvente e uma melhor compreensdo da sequéncia
dos eventos descritos. Mesmo quando utilizados, 0s conectores séo ainda restritos, como

mostra 0 Quadro 1.

Quadro 1: Excerto da atividade diagndstica A 10.

Em um belo dia Heitor acordou e foi na janela ele viu um passarinho ele pegou e viu que o
passarinho tava machucado ele levou para casa dele para ajudar, pegou umas coisas e foi ajuda,

depois de um dia ele foi ver se o passarinho tava bem ,quando ele pegou o passarinho e viu

que ele ja tava melhor ele desidiu soltar o passarinho pra ele, volta para sua casa e para sua

familia o passarinho depois de algum tempo ele desidiu voltar para ver Heitor.

Fonte: Elaboracdo propria.

O unico conectivo demarcador da temporalidade utilizado no texto “Quando”
poderia ser explorado de forma mais variada, incluindo outras fun¢des, como causalidade
ou condicdo, para enriquecer a construcdo do texto.

A analise diagndstica inicial de todas as producdes narrativas dos estudantes esta
sintetizada na tabela 2. Esse levantamento quantitativo, seguindo o que Rocha (2018) fez,

permitiu a verificagdo da adequacao e a complexidade das oragcdes empregadas, avaliando
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A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

0 nivel de integracdo ao contexto e sua funcdo na articulagdo dos acontecimentos na
narrativa. Além disso, a tabela apresenta se o estudante diversificou o uso dos periodos

complexos, especialmente os adverbiais, e sua contribuicdo para a coesdo e fluidez

textual.
1 2
Qnt de Ont de
palavras ~
. oragdes
escritas
134 23
161 24
196 24
85 16
131 20
119 21
124 19
104 17
84 15

Tabela 1: Afericdo sintatica do uso das oragBes complexas em texto narrativo.
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complexas
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simples
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X
X 0
X (o]
------ X
-------- X
------- X
X X
X
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Periodo
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Periodo
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Tipos de subordinadas
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Objetiva
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Objetiva

direta

Objetiva
direta

Objetiva
direta

Objetiva
direta

Objetiva
direta

Objetiva
direta
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Adjetiva
restritiva

Adjetiva
restritiva

Adjetiva
restritiva

Adjetiva
restritiva

Adjetiva
restritiva

Adjetiva
restritiva

Adjetiva
restritiva

Adjetiva

Sub.

Adv

Adverbial
Temporal

Adverbial
Temporal

Adv.
temporal

Adv.

Temporal

Adv.

Temporal

Adverbial
temporal

Adv.

Temporal

Adv.

Temporal

Adv.
Temporal

7

% média de

afericdo da

consciéncia
sintética

N° de o.subor/n° de
oragdes X 100=

13%

12%

20%

12%

15%

19%

10%

11%

13%
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All

41

172 18 3 X X X X Objetiva [ Adietiva

19

Restritiva

Objetiva

direta Adv.

indireta | restritiva [ Temporal

Fonte: Elaboragao prdpria.

Quadro 2: Afericdo do desenvolvimento pelo computo da consciéncia sintatica em narrativas.

Alta Proporcéao de Oragdes Subordinadas (acima de 50%): indica que o0 estudante tem
uma boa compreensao e uso de estruturas complexas.

Proporcdo Moderada (30% a50%): indica um uso equilibrado de oragdes subordinadas,
sugerindo uma boa variagdo na construcdo das frases.

Baixa Proporcdo (abaixo de 30%): indica compreensdo maior da formagdo das
estruturas simples, mostrando que ainda esta em desenvolvimento de aprendizagem em
relagdo a consciéncia sintatica da construcdo de frases complexas.

Fonte: Elaboracdo propria.

A Tabela de Afericdo Sintatica teve como objetivo analisar quantitativamente a
presenca ou auséncia de oracdes complexas nos textos dos estudantes, com énfase nas
adverbiais. Os dados indicam que todos os alunos da turma ainda ndo haviam
desenvolvido a consciéncia sintatica sobre a construcao desses periodos.

Diante dessa lacuna, direcionamos nossa intervencdo para o estudo das oracgdes
adverbiais no modulo didatico, considerando que sua compreensdo é fundamental para
garantir coesdo, clareza e progressdo tematica no texto, ao estabelecer conexdes e relacoes
logicas entre as ideias. Como destaca Decat (2001, p. 106), “as oracdes adverbiais ndo
possuem apenas uma funcdo gramatical, mas também uma funcao discursiva, orientando
o leitor ou ouvinte para a mensagem gue se deseja transmitir e organizando a estrutura do
discurso”. Dessa forma, o dominio dessas estruturas contribui para a producao de textos

mais articulados e expressivos.

2.2 CONSCIENCIA SINTATICA E A MATURIDADE LINGUISTICA

Frequentemente, discute-se a importancia da consciéncia fonoldgica no ensino,
enquanto a consciéncia sintatica recebe menos atencdo. No entanto, desde a década de

1970, tem havido um crescente interesse académico na relagdo entre o desenvolvimento

16%
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da consciéncia sintatica e a aquisi¢cdo das habilidades de leitura e escrita em criangas
(Correa, 2004).

Duarte (2010, p. 14) define a consciéncia sintatica como “a capacidade de
identificar unidades sintaticas, como frases e sintagmas”, destacando sua estreita relagdo
com o desenvolvimento da competéncia escrita.

Desenvolver a consciéncia sintatica refere-se a habilidade de exercer controle
sobre o conhecimento sintatico. De acordo com Bialystok (2001), esse ‘“controle
consciente” ocorre quando a atencdo € direcionada de forma ativa para a sintaxe,
permitindo que o individuo analise e interaja intencionalmente na estruturacdo das frases.

Bowey (1986) enfatiza que a consciéncia sintatica é essencial para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, pois a utilizagdo de pistas gramaticais
desempenha um papel crucial na compreensdo de frases e textos. Isso implica que a
reflex@o sobre a sintaxe ndo apenas facilita o reconhecimento de palavras, mas também é
indispensavel para a construcao do significado textual. Esse significado ndo resulta da
simples soma dos sentidos dos elementos lexicais isolados, mas da forma como esses se
organizam na estrutura da sentenca.

Correa (2004) reforca que a habilidade metalinguistica de refletir e manipular
intencionalmente as estruturas sintaticas € essencial para a leitura e a escrita. Com base
nessas defini¢cdes e discussdes, optamos por utilizar o termo “consciéncia sintatica” em
nosso estudo, pois consideramos que, ao compreender a organizacdo estrutural das
oracdes, o estudante desenvolve a maturidade linguistica necessaria para aprimorar suas
habilidades de leitura e escrita.

Entende-se que o desenvolvimento da escrita perpassa por diferentes etapas, sendo
a sistematizacao do texto um processo que envolve, ndo somente a disposicao linear das
palavras, mas a organizacdo hierarquica dos constituintes sintaticos (Kenedy; Othero,
2022, p. 52). Desta maneira, estruturar um texto demanda complexidade, pois implica a
articulacdo de diferentes relacdes sintaticas.

Assim, ao abordarmos a consciéncia sintatica, relacionamos esse conceito a
compreensdo da formacdo dos periodos. Segundo Bechara (2019, p. 429), um periodo ou
enunciado € caracterizado como “toda unidade linguistica que faz referéncia a uma
experiéncia comunicada”. No que se refere ao periodo complexo, foco deste estudo, o

autor adota uma perspectiva gerativista, definindo-o como uma estrutura sintatica
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composta por duas ou mais oracBes que se organizam de maneira hierarquica e
interdependente (Bechara, 2019, p. 486).

Bechara (2019) distingue trés tipos de periodos complexos: coordenados,
subordinados e hipotéticos. Os periodos complexos coordenados sdo aqueles cujas
oragOes sdo “sintaticamente independentes entre si” (Bechara, 2019, p. 500). J& os
subordinados séo formados por oragdes em que “uma camada inferior passa a funcionar
como pertenga, membro sintatico de outra unidade” (Bechara, 2019, p. 486), incluindo
nos periodos complexos os substantivos e adjetivos. No caso da hipotaxe, o autor
classifica as oragOes adverbiais nesse grupo, pois possuem “valor circunstancial e ndo-
argumental” (Bechara, 2019, p. 495).

Nesse sentido, definimos uma estrutura ndo-complexa como “aquela composta
por um periodo formado de uma Unica oragdo, enquanto o periodo complexo se
caracteriza pela presenga de duas ou mais oragdes” (Kennedy; Othero, 2023, p. 52). Para
esses autores, analisar o periodo implica examinar a estrutura e a relagédo sintatica entre
as oragdes que o compoem.

A formacao dos periodos é fundamental para a construcéo textual, uma vez que,
conforme Neves (2012, p. 237), a articulacdo entre as oragcbes em um periodo complexo
ndo ocorre de maneira aleatOria, mas segue principios sintaticos e semanticos que
garantem a coesao e a progressao tematica do texto. Logo, o dominio da sintaxe contribui
diretamente para 0 aprimoramento da escrita, permitindo ao aluno organizar suas ideias
de maneira mais clara e eficiente.

Martins e Marques (2016, p. 180) destacam que, a medida que 0s estudantes
aprendem a elaborar estruturas sintaticas complexas, também se tornam linguisticamente
letrados. Esse letramento se reflete na escrita por meio da formacdo de estruturas
organizadas. Os autores alertam que, devido ao foco crescente em letramentos e em
processos de pensamento critico e contextos socioculturais, a abordagem sintatica nos
textos tem perdido espaco no ensino. Segundo eles, essa mudanca tem impactado
negativamente as praticas pedagogicas relacionadas a competéncia leitora e escrita.

Por fim, os autores apontam a relacdo entre progressdo sintatica e producao
textual, enfatizando que a maturidade linguistica € adquirida conforme se desenvolve a
complexidade sintatica. Dessa forma, promover atividades didaticas que estimulem o

desenvolvimento da consciéncia sintatica, oportunizando ao estudante analisar e aplicar
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estruturas complexas em diferentes contextos, contribui para a ampliacdo de suas
competéncias linguisticas.

Nesse sentido, Bowey (1986) afirma que a consciéncia sintatica atua como um
fator facilitador da compreensdo leitora, pois auxilia na monitorizacdo do proprio
entendimento. Toda organizagdo textual é regida por diversos fatores gramaticais, como
a ordem dos constituintes, o uso de palavras funcionais (preposicées, artigos, pronomes),
a presenca de morfemas gramaticais, a pontuacdo e, sobretudo, os conectores. Esses
altimos desempenham um papel crucial na coesdo textual, pois estabelecem relacGes
I6gico-discursivas que orientam a interpretacdo e garantem a progressao do texto.

Dessa forma, o desenvolvimento da consciéncia sintatica permite que o leitor
monitore e regule sua compreensdo, identificando incoeréncias estruturais e realizando
autocorrecdes. Essa habilidade esta diretamente relacionada a maturidade linguistica,
visto que possibilita uma leitura mais reflexiva e uma escrita mais coesa e organizada,
contribuindo significativamente para a proficiéncia textual.

A proposta deste Mddulo Didatico assume que, ao manipular e reconhecer a
funcdo das oragdes complexas, 0 uso dos conectores e as relagdes de sentido, 0 aluno
aprimora sua capacidade de construir textos mais coesos e articulados, desenvolvendo

maior autonomia na producdo escrita.

2.3 ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA OU ENSINO DE GRAMATICA?

Todo planejamento pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa (LP) deve ser
conduzido, a priori, por uma concepcao clara sobre lingua e gramatica, pois serdo essas
concepcOes que estabelecerdo as escolhas metodoldgicas para o ensino de lingua, bem
como determinardo quais conteldos gramaticais Sdo essenciais ou ndo para a
aprendizagem do sujeito em cada etapa da sua escolaridade.

A partir dessa constatacdo, a compreensdo desses conceitos revela, também, que
o professor reconhece a natureza de seu objeto de estudo e assume a postura de
pesquisador, refletindo sobre os fendmenos linguisticos presentes na interacdo social.

Esse processo ocorre por meio de suas proprias experiéncias mediadas pelos textos orais
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e escritos. Afinal, cabe ao/a professor/a ndo so a reflexdo de como ensinar a gramatica?,
mas por que e para que ensina-la (Freitag, 2017).

As discussdes sobre 0 ensino de lingua ndo sdo recentes; desde a década de 1970,
refletiu-se sobre as prioridades nesse campo. Nesse periodo, ficou evidente que o0 ensino
de LP nas escolas ainda estava fortemente vinculado a uma orientagcdo normativa.

SO a partir da década de 1980, com avangos dos estudos linguisticos e
psicolinguisticos que comecaram a se fazer uma reflexdo sobre o distanciamento entre a
lingua falada pelo sujeito que chegava a escola e a lingua ensinada, passando, portanto,
de uma abordagem metalinguistica para epilinguistica?, cujo ponto de partida e de
chegada é o texto e ndo mais as frases isoladas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1998), surgem, nesse contexto, criticas ao ensino de lingua descontextualizado, que se
baseia na aplicacdo de exercicios mecanizados de identificacdo de fragmentos e frases
soltas, na apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente, no uso do texto como mero
pretexto e na desconsideracao da lingua na sua forma, funcéo e sentido (Neves, 1997).

Essas discussdes e reflexdes impulsionaram uma nova concepgdo e abordagem
para o ensino de LP, propondo uma ressignificacdo ao considerar as diversas expressoes
linguisticas presentes nas varias formas de comunicacdo social como ponto de partida
para a compreensdo dos fenémenos linguisticos nos textos. Dessa forma, o ensino de LP
ganha um novo significado, focando no trabalho com a linguagem como um mecanismo
de funcionalidade comunicativa.

A lingua sendo uma atividade interacional ndo pode ser analisada como se fosse
um sistema autdbnomo (Givon, 1995 apud Neves, 2012, p. 51) e sem interferéncias do
meio, pelo contrario, através das relacbes externas refletidas nas situacdes
sociocomunicativas por meio dos interlocutores, dos propositos e das intencionalidades
discursivas e seus efeitos de sentido, muitas intercorréncias sao provocadas, que
reconstituem e modificam as regras na pratica.

A luz dessa reflexdo, a BNCC enfatiza que:

! Diante das varias concepcBes de gramatica que foram sendo construidas ao longo dos séculos, para este
trabalho, estamos assumindo a concepg¢do de gramatica com viés funcionalista.

2 Abordagem Metalinguistica — esperava-se que o aluno fosse capaz de refletir conscientemente sobre a
estrutura da lingua, identificar termos técnicos e aplicar regras normativas. Abordagem epilinguistica — o
foco esta no uso linguistico em contextos reais e na construcdo de sentidos.
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Os conhecimentos sobre lingua e as demais semioses € a norma-padrdo ndo
devem ser tomados como uma lista de contetdos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento
da lingua no contexto dessas praticas. (Brasil, 2017, p. 139)

Nessa perspectiva, questiona-se a postura de um ensino de LP, ainda, centrado no
ensino de regras e nomenclaturas. Visto que, apesar das muitas pesquisas no campo da
Sociolinguistica, que visa compreender a lingua em seus diferentes usos sociais, “ha um
distanciamento entre o plano da idealizacdo cientifica e o0 que se é aplicado no chdo da
sala de aula”, conforme preconiza Freitag (2017, p. 5-6). Considerando essa ocorréncia
pela auséncia de “estudos de interface sociolinguistica que vise a testagem da efetividade
destas sugestOes de atividades e praticas pedagogicas” (Freitag, 2017, p. 7).

Frente a essa realidade, a autora destaca a importancia do Mestrado Profissional
em Letras, dirigido a professores do ensino fundamental da rede publica por instigar a
elaboracdo de um produto pedagdgico para ser aplicado e testado mediante uma proposta
de ensino desenvolvida a partir de resultados de estudos sociolinguisticos em situacao
real de sala de aula. Desta forma, ha uma interconexdo entre a teoria e pratica e 0s
resultados apresentam estratégias mais reais do que funciona e do que ndo funciona como
método didatico, constituindo-se uma proposta.

Ainda refletindo sobre o distanciamento entre concepcdes linguisticas e atividades
escolares na aula de Lingua Portuguesa, Pilati (2017, p. 10) referenda que “o ensino de
lingua se fundamenta na repeticéo de atividades gramaticais que geram pouca reflexao e
tém pouca utilidade na vida pratica dos estudantes”. A autora observa que existem lacunas
entre a compreensdo do gue € a lingua e os conceitos apresentados nos materiais didaticos
utilizados nas escolas do pais.

Mesmo quando livros didaticos e gramaticas tradicionais reconhecem a lingua
como um mecanismo funcional, suscetivel a interferéncias e variacdes, ao delinear as
atividades didaticas, acabam se afastando dessa teoria e repetindo o padrdo tradicional
que trata a lingua, apenas, como norma.

Nesse sentido, é urgente uma reflexdo e um estudo aprofundado sobre as
concepcOes de lingua como préatica social e funcional. Desde a publicacdo dos PCN
(1998), emerge um novo olhar para o ensino, fundamentado no conceito de uso-reflexéo-

uso da lingua. Esse enfoque busca incorporar praticas metodoldgicas em sala de aula que
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valorizem a dinamicidade da lingua e suas contribuicGes, visando a alcangar os objetivos
preteridos das préaticas discursivas mais eficazes e eficientes.

E importante destacar, por sua vez, que a BNCC assume uma concepgao de ensino
de lingua voltada para a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, entendendo-a
como processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade. A partir dessa concepcdo, o documento orienta que os estudos de natureza

metalinguistica

[...] ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em
producdo) em praticas situadas de linguagem (Brasil, 2017, p. 69).

Por essa perspectiva, apresenta-se a necessidade de um ensino de lingua que
promova a exploracdo do seu funcionamento, em vez de, somente, reproduzir as
nomenclaturas tradicionais, como faziam os greco-latinos, por exemplo, ha alguns
séculos, desenvolvendo um ensino fragmentado, dogmatico, mneménico, prescritivo e
irrefletido.

A BNCC assume a lingua como uma atividade social, enraizada no uso
comunicativo e enunciativo no cotidiano e moldada pelo contexto. O presente documento
normativo refuta o ensino que se limita a apresentacdo de uma colecédo de rotulos e itens
gramaticais, como verbos, pronomes, ora¢gdes coordenadas e subordinadas, abordados,
apenas, por meio de atividades de identificacdo e classificacéo.

No entanto, essa visdo apresentada no documento ndo € esclarecida
terminologicamente, de acordo com Freitag (2017). Apesar da terceira versdo da BNCC
distinguir ensino linguistico de ensino gramatical, ao apresentar as habilidades referentes
ao eixo linguistico, descaracteriza esse conceito e propde orientacdes instrucionais do
ensino de lingua por meio da metalinguagem t&o valorizada na tradicdo normativa. A
época, em 1980, Geraldi (1999) ja destacava que o ensino metalinguistico ndo garantia a
proficiéncia do aluno, mas sim o texto.

Para Freitag (2017, p. 7-8), essa ndo definicdo e confusdo terminoldgica revela
que o documento ou esta apresentando “um rétulo novo, ao invés de ensino gramatical
ou traz a oportunidade dos pesquisadores da area de ensino de gramatica se firmarem e

modelarem o conteido dentro de uma perspectiva produtiva”. Sem essa clareza
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terminoldgica, firma-se uma orientacdo de ensino de gramética atado a tradicdo
normativa, o que vem ocorrendo mesmo com o desenvolvimento e a contribui¢cdo da
Linguistica no curso de Letras na década de 60.

Reafirmando essa observagédo, Souza (2019, p. 182, apud Oliveira, 2002) aponta
que, embora a BNCC prescreva habilidades que podem proporcionar a préatica de analise
linguistica/semidtica, em sua maior parte, isso nao ocorre. Somente quando estas
habilidades estdo inseridas no eixo de leitura/escuta e produgdo que se leva em
consideracdo 0s aspectos gramaticais articulados a pratica de analise
linguistica/semidtica, analisando o movimento operacional e reflexivo, destacando-se a
producdo de efeitos de sentido pelos recursos expressivos da lingua. Por outro lado,
quando inseridas em “todos os campos de atuagdo”, remetem a um trabalho tradicional e
desatualizado de ensino de lingua.

Desta forma, identificamos que, mesmo o documento ndo citando um ensino
prescritivo, ndo desconsidera a necessidade de estudar os elementos gramaticais. Logo, o
que ocorre € um distanciamento dos conceitos e uma confusdo de terminologias e
concepcOes didaticas que sistematizem e esclarecam ao professor o trato que deve ser
dado aos conhecimentos gramaticais na aula de lingua. Por esta razéo, através dessas
nomenclaturas novas e nao esclarecedoras, ocorre a distancia ou o descompasso da
linguagem usada nos referenciais didaticos utilizados pelos professores em sala de aula
com o que efetivamente os sujeitos realizam nas praticas sociais de leitura e escrita, 0 que
se denomina de letramento.

Esse € um dos fatores que tem interferido na compreensdo das orientacdes
didaticas no documento para o ensino das oracdes complexas como mecanismo Coesivo.
Vistas essas lacunas, faz-se necessario um estudo mais aprofundado do documento
norteador para com as habilidades de PAL, e a necessidade de ampliacdo do repertério
tedrico/didatico do professor para compreender os hiatos deixados na construcdo do
documento, pois as concepcbes didaticas teorizadas nele s6 se concretizardo se o
professor entender para qual contexto ela foi pensada, como afirma Oliveira (2022, p. 96).

Para a autora, o documento ndo facilita o trabalho do professor de didatizar as
prescricdes e a realizacdo de uma pratica pedagdgica contextualizada, cabe a ele
aprofundar seus estudos em entender as diferencas entre gramatica tradicional, variacéo

linguistica e ensino linguistico, conhecimentos imprescindiveis para o ensino de LP.
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Tais reflexdes nos lembram que, antes mesmo da elaboragdo de documentos
orientadores como os PCN e a BNCC, j& havia discussGes sobre as defini¢cbes de
gramatica e seu ensino. Nesse contexto, faz-se alusdo a concepc¢do funcionalista de
Franchi (1991), que define a gramatica como um conjunto de recursos utilizados pelos
falantes para expressar significados e inten¢Ges comunicativas. Esses recursos incluem
ndo somente regras conceituais e classificatdrias, mas diversos mecanismos que permitem
a coesdo e a coeréncia dos textos.

Conforme explicita Neves (2002, p. 226), a escola deve aprender a definir seu
objetivo de ensino em LP. Para a autora, a gramatica trabalhada em sala de aula deve ser
funcional, e apresentar a lingua em acéo, nas situacdes de producdo dos contextos
comunicativos. Ainda referenda que ndo é o dominio da estrutura da lingua que diz o
quanto o falante sabe, mas a capacidade em saber combinar unidades sintaticas, adequar
enunciados aos objetivos da comunicacao.

Com essa abordagem, estruturamos o presente trabalho. Ao analisarmos as
proficiéncias dos alunos ao elaborar a narrativa, na atividade diagnostica, identificamos
dificuldades na construcdo de periodos complexos adverbiais, o que se refletiu na
elaboracdo de textos sem coeséo.

Para superar essa limitacdo, desenvolvemos atividades monitoradas e orientadas
na perspectiva de estimular a consciéncia sintatica dos alunos na construcdo de periodos
complexos adverbiais. O foco esteve na reflexdo sobre os valores significativos das
conjuncdes e na organizacdo sintatica das oracdes. Esse trabalho sistematico com a
gramatica teve como objetivo aprimorar a maturidade linguistica dos estudantes,
ampliando suas possibilidades na modalidade escrita e permitindo-lhes aplicar essas

estratégias na producdo de textos mais coesos.

2.4  ORACOES COMPLEXAS ADVERBIAS E A COESAO TEXTUAL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de LP organiza as
diretrizes didaticas por meio das praticas de linguagem distribuidas em cinco eixos:
leitura, escrita, oralidade, andlise linguistica/semidtica. Cada eixo é definido por
orientacOes especificas de habilidades que devem ser trabalhadas com os estudantes para

desenvolver as competéncias necessarias.
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Habilidade e definida na BNCC (Brasil, 2018, p. 8), por exemplo, como
aprendizagens essenciais que o0s estudantes precisam desenvolver. Por exemplo:
“interpretar um texto”; “resolver e elaborar problemas de multiplicagdo”. J& competéncia
(Brasil, 2018, p. 8) é a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

No documento, o objeto de conhecimento “coesdo textual” esta inserido no eixo
de analise linguistica/semidtica. No que se refere a etapa do ensino fundamental 11, esse
contetdo é abordado em todos os anos (6° ao 9°). No entanto, a forma como o contetdo
é apresentado difere da linguagem usual dos manuais didaticos, amplamente utilizados
pelos professores como referéncia para o planejamento. Essa diferenca pode gerar
duvidas didaticas e dificultar a identificacdo dos conteudos especificos contemplados na
habilidade.

Essa maneira de apresentar os contetidos de forma “implicita” suscita
guestionamentos no momento da delimitacdo do que a habilidade propde:

a) Quais orientacdes a BNCC apresenta para a aplicacdo didatica desse contetido?

b) Com qual conteudo do livro didatico esta habilidade esta relacionada?

c) Quais propostas didaticas poderiam ser repensadas para a aplicacdo desse
conteudo e o desenvolvimento dessa habilidade?

E essencial que o professor se posicione como um pesquisador de sua propria
pratica, aprofundando seus estudos em conhecimentos linguisticos, a fim de ter o suporte
necessario para analisar com precisdo os documentos que orientam seu trabalho
pedagdgico.

Antes de explorar especificamente a BNCC, ¢ essencial compreender o conceito
de coesdo e como ela se estabelece por meio dos elementos linguisticos.

Tradicionalmente, coesdo textual tem sido assumida como 0s mecanismos de
escrita que asseguram ao texto ligacdo entre suas partes e garantem ao texto unidade
significativa. Essa é a definicdo apresentada por Koch (2022), dentro de uma perspectiva
da Linguistica Textual, e circula na comunidade académica brasileira pelo menos desde
19893, Além disso, a coesdo é um processo que ocorre através de diferentes conexdes

linguisticas, mediante o uso dos pronomes, conjuncdes, advérbios para referenciar partes

3 Conferir a publicagdo: KOCH, Ingedore Griinfield Villaca. Principais mecanismos de coesdo textual em
portugués. Cadernos de estudos linguisticos, v. 15, p. 73-80, 1988.
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anteriores e posteriores dentro do texto e garantir a progressao tematica e a coeréncia
discursiva, entre outros elementos.

Os elementos de coesdo em um texto manifestam-se por meio de diversas
estratégias. Na perspectiva de Koch (2022), a partir dos estudos iniciais de Halliday e
Hasan (1997), sdo identificadas cinco formas de coeséo textual: referéncia, substituicao,
elipse, conjuncéo e coesao lexical. No entanto, as defini¢cdes de referéncia e substituicdo
propostas pelos autores geraram questionamentos.

Como destaca Koch (2022, p. 45), essas discussdes resultaram em uma nova
abordagem, que passou a categorizar a coesao em dois grandes movimentos de construgdo
textual: a remissao/referéncia (coesdo remissiva/referencial) e a coesdo sequencial,
responsavel por assegurar a continuidade do texto. No primeiro grupo, incluem-se a
referéncia, a substituicdo, a elipse e parte da coesdo lexical; no segundo, encontram-se
outra parte da coeséo lexical e a conexdo (conjungdes).

Essa classificacdo, contudo, ndo é consensual. Antunes (2005, p. 51), por
exemplo, propde trés campos de procedimentos coesivos: a reiteracdo, que consiste na
repeticdo de uma informacdo de maneira distinta; a substituicdo, que envolve a retomada
por meio de mecanismos gramaticais, lexicais ou por elipse; e a associacdo, que abrange
0 uso de palavras opostas ou semelhantes no texto, alem da conexdo, responsavel por
estabelecer relagdes sintatico-semanticas entre termos, oracdes, periodos e paragrafos.

N&o ha consenso na literatura linguistica sobre quais s@o e como funcionam os
mecanismos de coesdo, especialmente entre os estudos voltados a formacédo inicial e
continuada de professores de lingua portuguesa. No entanto, as diferentes abordagens
compartilham a ideia de que a coesdo textual envolve um amplo conjunto de saberes
linguisticos, com destaque para 0s recursos gramaticais. Apesar de sua importancia, esses
elementos ndo sao explicitamente mencionados nas habilidades previstas pela BNCC.

Tomemos como foco o campo da coesdo sequencial, em especifico a associacéo,
que corresponde aos procedimentos de conexdo, dominio que envolve a formagdo de
periodos complexos, o0 que, na terminologia das gramaticas, se refere a periodos
compostos, em especial por subordinacdo, como veremos mais a frente.

A coesdo sequencial diz respeito, também, “aos procedimentos linguisticos por
meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de

enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais) diversos tipos de relacBes
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semanticas e/ou pragmaticas a medida que faz o texto progredir” (Koch, 2002, p. 49).
Assim, sabemos que a sequenciacdo frastica se realiza por meio de procedimentos que
permitem a manutencdo tematica com o auxilio de elementos linguisticos de um mesmo
campo semantico e progressao tematica que vai sendo construida a partir de informacdes
ja dadas e a apresentacdo de novas informacdes.

Ao verificarmos na BNCC o tratamento didatico conferido a esse objeto do
conhecimento e a interconexdo da coesdo com a formacdo dos periodos complexos,
percebemos que, para o 6° ano, ¢ citada a habilidade EFO6LP12*4, que orienta os alunos a
utilizarem-se dos pronomes, sinbnimos, anténimos como mecanismos de referencialidade
e progressdo para o estabelecimento da coesdo no texto; no 7° ano, a habilidade
EFO7LP12°> aborda que os estudantes precisam fazer o reconhecimento desses
mecanismos de coesdo a partir da compreensdo dos processos anaforicos expostos no
texto, por meio dos pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos; no 8° ano, a
habilidade EFO8LP14° orienta a utilizagio dos mecanismos coesivos na elaboragéo dos
discursos direto e indireto.

Para 0 9° ano, destacam-se duas habilidades, a EFO9LP11’, que enfatiza o saber
fazer inferéncias dos efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coeséo
sequencial (conjuncdes e articuladores textuais), e a EF89LP298 abordando que o

estudante deve

utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica, tais como retomadas
anaforicas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao
invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais, de coesivos etc., e
analisar os mecanismos de reformulacdo e paréfrase utilizados nos textos de
divulgacdo do conhecimento (Brasil, 2017, p. 185).

4 Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (nome e pronomes), recursos semanticos de
sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de representagdo de diferentes vozes (discurso direto e
indireto).

° Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituicdes lexicais (de substantivos por sinénimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos).

6 Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial (articuladores) e referencial (léxica e
pronominal), construgBes passivas e impessoais, discurso direto e indireto e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

" Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial (conjuncdes e articuladores
textuais).

8 Utilizar e perceber mecanismos de progressdo tematica, tais como retomadas anaféricas (“que, cujo,
onde”, pronomes do caso reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas
(remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais, de coesivos etc., e
analisar os mecanismos de reformulacéo e parafrase utilizados nos textos de divulgacdo do conhecimento.
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A progressdo de habilidades apresentadas na BNCC para a tematica da coesao
textual, presentes do 6° ao 9° ano, mostra que existe relevancia e uma necessidade
continua de se trabalhar esse conteldo nas aulas de LP em todas as etapas do ensino
fundamental, haja vista ser esse recurso muito importante para o aprimoramento da escrita
formal.

A apresentacdo das habilidades apresentadas na BNCC se vale de uma linguagem
que dificulta a compreensdo didatica por parte do professor, tornando desafiador
identificar com clareza o que deve ser trabalhado em cada etapa do ensino. O principal
obstaculo é a sobrecarga de conteldos em cada habilidade, sem um direcionamento
preciso sobre como cada elemento linguistico contribui para o processo de coeséo textual.
Além disso, todos os contetdos sdo tratados como se pertencessem a uma mesma
categoria, sem distincdo entre os diferentes aspectos da coesdo, 0 que compromete a
organizagéo e a eficacia do planejamento docente.

N&o h& uma orientacéo clara sobre as relagcdes textuais de forma mais especifica,
tampouco uma definicdo explicita de quais procedimentos coesivos devem ser abordados
em cada ano letivo. Dessa forma, a BNCC néo diferencia adequadamente a coesdo
referencial e seus constituintes da coeséo sequencial e seus mecanismos correspondentes,
dificultando a abordagem didatica desses conceitos.

A habilidade EF89LP29, selecionada para esta pesquisa, ilustra a sobrecarga de
informacGes ao apresentar diversos procedimentos textuais que visam a coesdo no texto.
A habilidade propde: 1) o uso de procedimentos relacionados a reiteragédo, abordando a
reformulacdo por parafrase e o emprego de pronomes diversos; 2) a mistura desses
procedimentos com a associacdo, ao destacar o uso de nomes correferentes; e ainda 3) a
insercdo de procedimentos coesivos por meio da conexdo, utilizando os pronomes
relativos “que,” “onde” e “cujo” como elementos anaforicos. Além desses mecanismos,
a habilidade menciona também a reformulacéo textual e a analise de textos de divulgacao
do conhecimento.

A sobreposicdo de diferentes contetdos linguisticos, na mesma habilidade, ndo
respeita as limitac6es do tempo pedagdgico e do tempo de aprendizagem do aluno, aléem
de apresentar um problema de ordem didética, pois ndo é adequado tratar pronomes

pessoais do caso reto da mesma forma que pronomes relativos. Da mesma maneira, ndo
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se pode afirmar que realizar uma parafrase seja equivalente ao uso de um nome
correferente.

Essas distingBes, essenciais para a construcdo do conhecimento linguistico,
acabam sendo simplificadas de forma que prejudicam o aprendizado dos alunos. Além
disso, a falta de materiais pedagdgicos especificos, como livros didaticos adequados e
alinhados as orienta¢des dos documentos oficiais, torna ainda mais dificil o trabalho do
professor, que precisa lidar com a complexidade dos conceitos sem o suporte necessario
para uma abordagem eficaz.

A falta de clareza e de recursos apropriados para trabalhar esses conteidos pode
levar a umensino fragmentado, dificultando a compreenséo dos alunos sobre as diferentes
formas de coeséo textual e o desenvolvimento das habilidades de escrita.

O documento parece desconsiderar a importancia do aprofundamento no estudo
de um tdpico e da organizacdo didatica. Além disso, utiliza terminologias totalmente
diferentes das presentes no livro didatico (Beltrédo; Gordilho, 2022, p. 179): enquanto as
habilidades mencionadas trazem expressdes como: “elementos anaforicos”, “elementos
cataforicos” e ‘“‘correferentes”, o livro didatico do 9° ano apresenta as seguintes
defini¢des: “emprego de palavras que podem ser substituidas por outras”, “palavras que
servem para ligar partes do texto" e “pronome que se refere ao nome que vem antes dele”.

Além disso, quando os pronomes relativos sdo citados na habilidade, ndo ha
clareza de que estes sdo apresentados como operadores morfossintaticos. Do ponto de
vista do funcionamento gramatical, Kenedy e Othero (2022) explicam que a formacao de
um periodo complexo, seja ele hipotatico ou subordinado, possibilita a compreensdo de
estruturacdo da escrita. Saber como se usam os operadores morfossintaticos (pronomes
relativos), bem como 0s conectivos (que, se) possibilita ao falante a compreensdo das
demarcacbes de fronteiras dentro das construcdes dos periodos, e € por meio dos
operadores de significado (complementadores adverbiais) que se aprende como ocorre a
articulacdo e a construcdo das oracdes complexas e a compreensdo de como elas se
interligam na estruturacéo do texto.

Nesse ponto, Koch (2022, p. 87) assinala que a coesao, por meio da conexdo
(conjuncdes, conectores), estabelece “progressdo textual que consiste no encadeamento

dos enunciados”.
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Dessa forma, destacamos a fragilidade conceitual da habilidade EF89LP29,
considerando os contetdos exigidos no curriculo para o 9° ano. A habilidade,
implicitamente, sugere que a formacdo do periodo complexo é um recurso para
estabelecer a coesdo, sem, no entanto, esclarecer adequadamente essa relacdo com a
formacdo desses periodos. Além disso, a habilidade ndo explora de forma mais ampla o
mecanismo de coesdo por meio da conexdo, que é o recurso fundamental para o trabalho
com oracgdes complexas nesse contexto.

A partir da falta de sistematizacdo e da auséncia de uma delimitagéo clara no texto
da habilidade que aborda a coesdo por meio do mecanismo de conexao, elaboramos um
planejamento de atividades que estabelecesse essa relacdo entre o conhecimento
linguistico sobre a formacgdo do periodo complexo adverbial e a producéo textual. O
objetivo foi fornecer ao professor uma estrutura sistematica e um planejamento didatico

que priorizasse o ensino da lingua com foco em sua funcéo.

25  ORACAO COMPLEXA ADVERBIAL NO LIVRO DIDATICO DO 9° ANO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma politica publica que
assegura as escolas o0 acesso a livros didaticos, os quais se tornam um dos recursos mais
utilizados pelos professores nas aulas de lingua portuguesa. Esses livros funcionam como
suporte pedagogico e guia para o direcionamento das aulas, sendo frequentemente o Unico
recurso disponivel para o professor e a Unica ferramenta de estudo para os alunos. Por
essa razao, embora oferecam possibilidades para a realizacdo de atividades didaticas,
também correm o risco de se tornarem um instrumento conveniente, utilizado sem uma
andlise critica do que realmente € significativo.

Para que o material didatico tenha uma funcionalidade eficaz e atenda aos
objetivos propostos, o professor deve avaliar criteriosamente quais textos/géneros,
atividades e conteddos sdo mais adequados a sua proposta pedagogica, levando em
consideracdo a diversidade cultural e social da turma, seus interesses e a adequacdo dos
textos.

Além disso, para contribuir com o pleno desenvolvimento da escrita e 0 dominio

da habilidade de coesdo textual, o suporte pedagdgico precisa estar alinhado a perspectiva
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da BNCC. Deve contemplar atividades que vao além da metalinguagem, com propostas
que conectem o estudo da estrutura da lingua a seus diferentes usos.

Ressaltamos que nosso objetivo ao olhar para essas atividades do livro didatico de
LP ndo é atribuir a ele uma classificagcdo positiva ou negativa, mas sim analisar, a luz das
diretrizes da BNCC, se as autoras do material estabelecem conexdes com as competéncias
e as habilidades previstas no documento, afinal as diretrizes estabelecidas precisam estar
evidentes neste recurso pedagdgico.

Para avaliar o alinhamento entre a habilidade EF89LP29, escolhida nesta
pesquisa, € o material didatico disponivel na escola, realizamos uma andlise do livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDP) selecionado pela Escola Getulio Vargas, em
Heliopolis, Bahia, para o Ensino Fundamental Il. O volume em destaque é a primeira
edicdo do livro “A Conquista” (Beltrdo; Gordilho, 2022), destinado ao 9° ano.

O livro ¢é organizado em atividades de leitura, producdo de texto e ensino da
lingua. Estrutura-se em sete modulos organizados por secGes que correspondem a
seguinte estrutura: a) Leitura e exploracdo do texto; b) Exploracéo da lingua; c) Producao
escrita; e d) Linguagens em conexao.

Os objetivos das autoras com a leitura, citados no Manual do Professor (Beltréo;
Gordilho, 2022, p. 43°) é de formar um leitor critico, construtor de novos sentidos a partir
dos textos. Para a producdo de texto, as autoras destacam o ensino de uma escrita
intencional, que apresenta objetivos, situacionalidade, interlocutores, meios de
veiculacdo. A proposta enfatiza que a escrita mantém interdependéncia com a leitura,
sendo uma atividade interativa e de expressdao das intengdes, ideias, informacdes,
sentimentos.

De acordo com as concepgdes de gramatica e andlise linguistico-semidtica
apresentadas por Beltrdo e Gordilho (2022, p. 44), “o dominio linguistico deve contribuir
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, permitindo que os falantes

utilizem os recursos disponiveis da lingua nas interagdes sociais”. Nesse sentido, elas

° Eliana Lucia Santos Beltrdo, Mestra em Letras pela Universidade da Bahia (UFBA), Graduada em Letras
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA), Especialista em Linguistica Textual Pela Faculdade da Bahia,
Professora de Lingua Portuguesa, Literatura e Producdo no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Tereza
Cristina Santos Gordilho, Graduada em Psicologia pela Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Especialista em psicopedagogia Clinica Institucional pelo Instituto Sedes Sapientiae (SP) & Centro de
Estudos e Terapias integradas de Salvador (Cetis), Psicologa da &rea Educacional.

A escolha dos livros didaticos na escola ocorreu através de andlise, votagao em rede.
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orientam que as atividades didaticas de Lingua Portuguesa devem estimular a criacao de
hipoteses e incentivar a investigacdo dos fenémenos linguisticos por meio das situacdes
de uso da lingua, com os conteudos gramaticais funcionando como instrumentos de apoio
para a discuss@o desses fendmenos.

Com base neste posicionamento das autoras, analisamos a se¢édo do livro que trata
das oracdes complexas adverbiais e coesdo textual. Para sistematizar melhor esta tarefa e
ja pensando na elaboragdo das questdes do médulo didatico, utilizamos as proposi¢des da
taxonomia de Bloom como instrumento mediador. Segundo Andrade e Freitag (2021), 0s
parametros de aferi¢cdo apresentados na taxonomia contribuem para uma definicdo mais
clara dos objetivos educacionais, pois respeitam a hierarquizacdo do conhecimento e
servem como base para a elaboragéo de instrumentos de avaliacao.

As autoras especificam os trés dominios que envolvem a taxonomia: cognitivo,
afetivo e psicomotor. O primeiro esta relacionado ao conhecimento e a aprendizagem de
objetivos que vao dos mais simples aos mais complexos. O segundo refere-se aos
sentimentos e posturas, relacionados ao desenvolvimento emocional. O terceiro envolve
0 dominio das atividades fisicas e corporais. Elas destacam o aspecto cognitivo como o
mais amplamente disseminado nas pesquisas e atividades educacionais.

Afirmam que, cognitivamente, cada pessoa desenvolve a aquisicdo de
competéncias de forma diferente, influenciada por fatores externos. No entanto, quando
todos estdo sob as mesmas condicdes de ensino, o0 conhecimento adquirido sera
diferenciado pelos niveis de profundidade. Dessa forma, para que o estudante atinja um
nivel mais elevado de aprendizagem, precisard dominar 0s niveis anteriores que se

complementam.

Para avancar em um processo de aprendizagem, o individuo deve ter dominio
das habilidades anteriores; desse modo, além de possibilitar a classificacéo, a
Taxonomia de Objetivos Educacionais também possibilita a hierarquizacéo do
desenvolvimento cognitivo mediante planejamento, permitindo que as etapas
do processo educacional tenham maior controle, desde a elaboracdo de
instrumentos e de aulas, até a avaliacdo dos alunos na perspectiva da evolucao
em escala de niveis de aquisi¢do do conhecimento (Andrade; Freitag, 2021, p.
180-181).



Quadro 3: Modelo de aplicacdo da tabela bidimensional.
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Dimensédo doconhecimento

Dimensédo processo cognitivo

Lembrar Entender Aplicar Analisar Avaliar Criar
Efetivo n - . .
Recuperar Construir Utilizar Relacionar as  Fazer julgamento Juntar elementos para|

Informagdes basicas e conhecimento significados  procedimentos para partes com o com base em critérios  formar um novo

especificas do conteudo, (reconhecer, (resumir, explicar, resolver uma todo. e padroes (verificar, padrao ou uma
terminologias. recordar) interpretar) determinada (diferenciar, criticar) estrutura coerente
situacdo (executar,  organizar, (gerar, planejar,

implementar) distribuir) produzir)

Conceitual

Relacoes inter-relacionais
entre elementos dentro de
uma estrutura maior.

Categorias, principios,
modelos.

Procedural

Como fazer algo, utilizar
de critérios na resolucéo de
problemas

Metacognitivo

Conhecimento sobre 0s
proprios processos
cognitivos (estratégias de
aprendizagem, autocritica,
autoconsciéncia)

Fonte: Krathwohl et al. (2002, p. 216), adaptado pela autora.

As categorias de dominio cognitivo criadas por Bloom em 1956 passaram por uma
revisdo em 2001, mantendo a estruturacdo inicial, mas aprimorando a definicdo das
habilidades esperadas dos alunos durante o processo de aquisicdo do conhecimento. A
versdo original ndo apresentava com clareza 0s passos a serem seguidos para alcancar o
nivel mais elevado do dominio, algo que foi melhor delineado na reviséo.

O quadro apresentado anteriormente abrange as categorias do dominio cognitivo
e especifica os diferentes niveis de habilidades cognitivas que os alunos devem
desenvolver durante o processo de aprendizagem. Este quadro se divide em duas
dimensdes principais: a dimensdo do conhecimento e a dimensdo dos processos
cognitivos. Detalhamos os itens da tabela para que, por meio desse entendimento, se
compreendam os niveis de competéncias e habilidades exigidos nas atividades do livro
didatico analisado e das atividades propostas no médulo didatico.

O quadro apresenta que as mudancas na categorizacdo ndo alteraram a esséncia
do modelo original, que continua a valorizar a progressdo do conhecimento por niveis de

dificuldade, partindo do simples ao complexo e do concreto ao abstrato. Contudo,
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destacam que, embora seja um pardmetro amplamente utilizado para avaliar objetivos
educacionais, ele ndo esta isento de criticas. 1sso porque, em termos de processamento
cognitivo, muitos processos ocorrem de maneira paralela e ndo em série, como sugere a
categorizagao.

O conhecimento sobre “ora¢fes complexas adverbiais” € introduzido no livro “A
Conquista”, no capitulo 3. Nesse capitulo, o contetdo é apresentado por meio de um texto
motivador, que orienta as questdes relacionadas as oracfes. As autoras utilizam textos do
género divulgacéo cientifica, abordando temas ligados a satde mental.

Ao analisar a abordagem das oracfes complexas adverbiais nesse capitulo,
observamos uma significativa limitacéo, pois ha apenas duas atividades, ambas voltadas

para o estudo das oracOes reduzidas, conforme ilustram as figuras abaixo.
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Figura 2: Oragdes complexas adverbiais - Livro A Conquista.

1. a) Resposta pessoal. Espera-se que os
estudantes infiram que sao varios os fatores:

n 0 - pessoas que go;:am dﬁe Viver aveg‘t)u:]asi de

A correr pergos, sentir a sens e ino no

- Pon nE“I nl L‘“GUA estﬁquo,gdenalémdoslnnite?doserhumana.
— de experimentar coisas novas e de comprovar

estudos, experiéngias et
Oracao subordinada adverbial reduzida

Ao estudar as formas nominais, vocé deve ter observado que elas introduzem oragdes que
completam o sentido da oragao prinapal e podem exercer diferentes fungdes.

1. Releia este trecho da transcrigdo do video de divulgacdo centifica, que se refere a
experiéncia realizada por Félix, um homem que se langou de um baldo a 39 km de

altitude para tentar quebrar a barreira do som. 1. b) A experiéndia foi documentada e serve
para comprovar o que esta sendo expesto no video, pois Félix consequiu com a veloddade de

seu proprio corpo atingir a barreira do som, algo até entdo ndo realizado pela ciéncia.

Nio tendo escolha, a nio ser pular, ele, finalmente, atingiu a velocidade de queda
livre mais rapida de todos os tempos, 1.357 km/h, em um traje especialmente projetado,
& claro! [diz com enfase] Aterrissando em solo firme em pouco mais de 9 minutos, o
cara se tornou a primeira pessoa a quebrar a barreira do som em queda livre.

a) Em sua opinido, © gue move as pessoas a enfrentar desafios como o de Félix?

b) O tema do video é 3 veloddade maxima que um ser humano pode suportar. A experiéncia
descrita no trecho comprova o proposito comunicativo do video?

2. Um video de divulgacdo cientifica publicado em uma plataforma de compartilha-
mento costuma possibilitar a interacdo com o publico por meio de comentarios.

a) Que expressao empregada nesse trecho do video € usada para estabelecer uma interagao
com o interlocutor? A expressio é clarol. 2.b) O uso de

. . : . 5 eXpressoes como essa,
b) Que efeito de sentido essa interagao pretende produzir ne videc? prbpria do registro
informal, aproxima o

3. Releia o primeiro periodo do trecho. piblico do conteddo.

Nao tendo escolha, a nao ser pular, ele, finalmente, atingiu a velocidade de
queda livre mais rapida de todos os tempos, 1.357 km/h, em um traje especialmente
projetado, € claro! [.]

a) O periodo é composto de quatro oragoes, Qual delas é a oracdo prinopal?

b) Agora, analise a pnmeira oragao do periodo. Que forma verbal exerce a fungao de nicleo

dessa oracan? Como ela é chamada? A forma verbal ¢ tendo, que é uma forma
; nominal no gerundio, g
€) As formas nominais exercem a funcao de substaritvo, adjetivo ou advérbio, No caderno,

transcreva a alternativa que indica a funcao que a forma nominal analisada no item b
exerce em relacéo 3 oracdo principal. Alternativa C.

A. Substantivo, pois nomeia 0 que o sujeito realizou
B. Adjetvo, porque expressa uma caracteristica relacionada a queda livre,
C. Advérbio, pois expressa uma drcunstanda de causa relacionada a oracao principal.

D. Advérbio, porgue exprime uma circunstinda de tempo.
3. a) A oragdo principal é ele, finalmente, atingiu a velocidade de queda livre mais rapida
130 de todos os tempos, 1.357 km/h, em um traje especialmente projetado.

Fonte: Beltrdo; Gordilho, 2022, p. 130.



Figura 3: Oragdes complexas adverbiais - Livro A Conquista.

&. Releia esta oracdo extraida do trecho da atividade 1.

[.-] Aterrissando em solo firme em pouco mais de 9 minutos [...].

a) Qual & 3 drcunstancia expressa por essa oracao? No cademo, transcreva & alternativa
correta. Alternativa A.
A. Temporalidade. B. Causa. C. Finalidade. D. Condigaa.
b) A oracdo que vocd analisou @ subordinada, pois depende dos sentidos de outra aracdo

para ser entendida. Ela & introduzida por uma conjuncio subordinativa? Justifique
sua resposta, Mao. Embora expresse a ideia de temporalidade, essa oragdo ¢ inidada por um
verbo na forma nominal, sem conjungdo subordinativa,

§. Considerando a ideia atribuida por essa oracdo, ela poderia ser substituida por qual
das oragies a seguir? No caderno, transcreva a alternativa correta, Alternativa C.

A. Porgue aterrissou em solo firme em pouco mais de 9 minutos.

B. Se aterrissasse em sola firme em pouco mas de 9 minutos,

C. Quando aterrissou em solo firme em pouco mais de 9 minutos,
D. Para gue aterrissasse em solo firme em pouco mais de 9 minutos.

As oragdes analisadas nas atvidades anteriores expressam circunstancias, semelhante & fungdo
desempenhada pelas oragdes subordinadas adverbiais e pelos advérbios. 530 oragdes construidas
SBIM CONjUNGA0 & nas quais o verbo se encontra em uma das formas nominais. Sao, portanto,
axemplos de oragdo subordinada adverbial reduzida,

Oragho subordinada adverbial reduzida & aguela que tem o verbo e uma de suas
formas nominais = infinitivo, gerindio ouw participio = e nao @ introduzida por conjuncac
subordinativa.

Exemplo:
[] o cara estabelecen um recorde de velocidade terrestre humana de cerca de

255 km/h, esquiando na zona proxima ao final de um trajeto em pouce mais de dois
segundos. |.. |

oragdo subordinada adwverbial reduzida com verbo no gerandio

Mo exemplo, a aragio subordinada advertial reduzida indica uma circunstancia de tempo
em relacdo & oracdo principal. A oragdo subordinada adwerbial correspondente & quande
esquiava na zona proxima ao final de um trajeto em pouco mais de dois segundaos.

Observe que se trata de outra forma de reproduzir a oracao subordinada adwerbial. Quando
ela contém conjungan, & chamada de desenvolvida; quando nao, & uma oracao reduzida.

Independentements de se apresentar em forma desenvolvida ou reduzida, a dassificacao da
oragac & sempre determinada pelos sentidos que ela atnbul ao contexto.

Frm esguiando na zona proxima ao final de um trajeto em pouco mais de dois
segundos, a oracao & subordinada adverbial temporal reduzida de genindio.
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Fonte: Beltrdo; Gordilho, 2022, p. 131.



Figura 4: Oragdes complexas adverbiais - Livro A Conquista.

Fara analisar uma oragdo subordinada reduzida, & necessario seguir algumas etapas.

1. Deserwalver a oracao subordinada reduzida, isto &, tira-la da forma reduzida, interpretando
seus sentidos e fazendo aparecer o conectivo.

2. Analisar a oracao desenvolvida, percebendo as ideias que ela atribu & oracdo principal.

3. Aplicar a andlise da oracio deservolida 4 redusida, acrescentando as expressoes reduzida
de gerundio, reduzida de participio ou reduzida de infinitivo.

Para transformar as oragfes reduzidas em desenvolvidas, € necessario acrescentar a elas
conectivos que expressem ideias equivalentes as expressas pelas reduzidas e também substituir
as formas nominais por formas verbais eguivalentes.

E importante destacar que nem todas as oragies reduzidas podem ser deserwolvidas. Essa
escolha @ feita pelo usudrio da lingua, gue deve analisar © que & mais adeguado & diferentes
situaghes de comunicacao.

O emprego de oracGes reduzidas & um importante recurso para dar concisdo ao texto, pois
SBU UsSD evita o excesse de conectivos.

1. Leia o trecho de uma reportagem que aponta 12 motivos para convencer o leitor a
pedalar, dos quais foram selecionados trés,

o

12 motivos para adotar a bike ja
8

Desde emagrecer e driblar o trinsito para o trabalho até economizar grana no
fim do més, néo faltam vantagens em fazer da bicicleta sua melhor amiga. ..

[

5. O intestino funciona melhor

D¢ acordo com cientistas da Universidade de Bristol, na Inglaterra, exercicios
aerdbicos, como o ciclismo, ajudam a reduzir o tempo que os alimentos levam para
passar pelo intestino grosso e estimulam os milsculos dessa parte do drgéo, respon-
savel pela absorgao de dgua e pela eliminagao das fezes. [

6. O cérebro fica sarado

M&o & todo mundo gque encara pedalar no trinsito das grandes cidades para ir ao
trabalhe ou a faculdade toda dia, Se vocé ainda ndc tomou coragem, vale saber que
usar a bicicleta s6 para se exercitar traz virios beneficios para o dia a dia profissional
ou de estude. E que atividades que exigem equilibrio e reflexe rdpide, come pedalar,
ajudam a desenwvolver a concentracdo e a controlar melhor a ansiedade e o stress —
beneficios mais do gue bem-vindos na nossa rotina louca, certo?
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Fonte: Beltrdo; Gordilho, 2022, p. 132.
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Figura 5: Oragdes complexas adverbiais - Livro A Conquista.

1. a) Para evidenciar que o ciclismo pode trazer, além das vantagens conhecidas, muitos ganhos para a sadde
do praticante desse esporte,

EY

[-]

9. O coragao fica protegido

Como todo exercicio aerdbico, pedalar eleva a frequéncia cardiaca e estimula a res-
piragéo, diminuindo o risco de infarto. De acordo com a Associagdo Médica Britanica,
pedalar 32 quilémetros por semana é suficiente para cortar pela metade o risco de
doencas do coragao. Pode ser dificil entrar no ritmo, mas vale a pena insistir. [..]

. J
TOZZ), Elisa. 12 motivos para adotar a bike ja. Boa Forma, [S. /], 9 abr. 2020, Disponivel em: htpsiboaforma
abril.com.brimovimental12-motivos-para-adotar-a-bike-ja/. Acesso em: 13 jul. 2022

a) Os motivos selecionados referem-se a aspectos ligados a satide. Com que finalidade eles
padem ter sido incluidos na reportagem?

b) Como é possivel saber se essas informagdes sao realmente fundamentadas em estudos
cientificos e comprovadas por eles? 1. b) Em dois dos motivos selecionados, sdo
met}oonados estudos € pesquisas centificas
2. Releia esta oragdo extraida da reportagem.  realizados por uma universidade e uma
associagho médica, © que comprova que sao
informacies verdadeiras e de credibilidade,

| [...] para passar pelo intestino grosso [..]. 2. a) Ela & uma orac3o subordinada, pois 3
informacao que traz & um complemento da oragao principal.
a) Essa oragao é prinopal ou subordinada? Justifique sua resposta

b) Que forma verbal exerce a funcdo de nicleo dessa oracao? Como ela é chamada?

¢) Que fungdo essa forma verbal exerce em relagdo a oragao principal? Justifique.

S X 2. b) A forma verbal é passar, que é uma forma nominal no infinitivo,
3. Releia este periodo. 2. ¢) Exerce a fundo de advérbio, pois expressa uma circunstincia

de finalidade relacionada & oragao principal,
| Nio é todo mundo que encara pedalar no trénsito das grandes cidades para ir

ao trabalho ou & faculdade todo dia. [..] 3: 19 £ oeacho. e I o

a) Quantas oragoes ele tem? 0 periodo é formado por trés oragdes, :;adt;ag::. ou & faculdade
b) Uma dessas oracdes tem como nicleo uma forma nominal. Qual é essa oragao?

<) Pelos sentidos que ela atribui, como essa oragao pode ser classificada? No caderno,
transcreva a alternativa correta, Alternativa B,

A. Oracao subordinada adverbial temporal reduzida de gerundio,
B. Ora¢ao subordinada adverbial final reduzida de infintivo
C. Oracao subordinada adverbial causal reduzida de infinitivo,

D. Oragao subordinada adverbial final reduzida de participio.
X . 4. a) £ a orag3o para cortar pela metade o risco de doengas
&. Agora, releia este periodo. g coracao, pois ela ndo comega com uma conjungao e tem como

nicleo uma forma nominal: cortar,
[.] De acordo com a Associagao Médica Briténica, pedalar 32 quilémetros por
semana é suficiente para cortar pela metade o risco de doengas do coragao. [...]

a) Uma das oragoes do periodo &€ uma subordinada adverbial reduzida, Qual & essa oragao?
Que caracteristicas ela apresenta que permitem essa dlassificacao?
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Fonte: Beltrdo; Gordilho, 2022, p. 133.

O contetido sobre oragdes complexas adverbiais no LDP, conforme apresentado
nas figuras 2, 3, 4 e 5, concentra-se nas oragdes adverbiais reduzidas. Essa abordagem

didatica pressupde que os estudantes j& compreendem a estruturacdo das oragdes
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adverbiais desenvolvidas, o que, conforme demonstrado na se¢do 2.1 deste capitulo, ndo
se confirma para essa turma.

A auséncia de explicacOes detalhadas sobre a formagdo e o uso das oracgOes
adverbiais complexas desenvolvidas limita as possibilidades de trabalho com a
diversidade das estruturas sintaticas adverbiais. Como consequéncia, o livro ndo
aprofunda as potencialidades dessas oragdes na construcdo da coesdo textual e na
expressdo de relagdes temporais, causais, condicionais, entre outras, fundamentais para a
organizagdo de uma narrativa.

Com base nos niveis de complexidade e progressdo descritos na Taxonomia de
Bloom, observa-se que as questdes apresentadas no livro priorizam predominantemente
a dimensdo efetiva. 1sso ocorre porque as atividades propostas concentram-se na
identificacdo e classificacdo de termos dentro da oracdo. Esse enfoque corresponde ao
nivel mais basico da dimensdo cognitiva, limitando-se a capacidade do estudante de
recordar e reconhecer informacGes fundamentais sobre a classificacdo das oragdes, sem
avancar para niveis mais complexos de anélise e aplicacéo.

Essa observacao confirmou que o material didatico disponivel ao professor ainda
apresenta limitacdes na exploracdo do contetdo sobre oragdes adverbiais, reforcando,

assim, a relevancia desta pesquisa.

2.6 AS ORACOES ADVERBIAIS SOB UMA PERSPECTIVA FUNCIONAL

Diversas correntes da Linguistica fazem critica a Gramatica Tradicional (GT) por
negligenciar aspectos fundamentais do funcionamento da linguagem, que poderiam ser
amplamente explorados em sala de aula. Entre esses aspectos, destacam-se o fenbmeno
da variacdo linguistica, a oralidade e as marcas discursivas presentes no texto, essenciais
para orientar o leitor/ouvinte na reconstrucao do sentido pretendido pelo escritor/falante.

Uma dessas correntes é o Funcionalismo, que, conforme Martelotta e Areas
(2003), caracteriza-se por conceber a lingua como um instrumento de comunicagéo. E
para Dik (1989), a principal finalidade de uma investigacdo funcionalista é compreender
de que forma os falantes de uma lingua interagem entre si e conseguem estabelecer
compreensdo matua. Dessa forma, todos os niveis de organizacdo linguistica tornam-se

essenciais para essa analise.
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Sendo assim, a lingua ndo deve ser analisada como um objeto autbnomo, mas
como uma estrutura flexivel, influenciada por diferentes situacdes comunicativas que
contribuem para a construcdo de sua estrutura gramatical.

A gramatica funcional considera essencial o processo de interagdo verbal,
diferentemente dos estudos gerativistas. O funcionalismo ndo restringe a analise da
sintaxe apenas ao nivel da oracdo, mas a insere no contexto discursivo-textual. Segundo
Neves (2007), essa abordagem parte do funcionamento da lingua em uso, valorizando sua
dimensdo comunicativa.

A abordagem da Gramaética Tradicional considera que a relagcdo entre oracoes
dentro de um periodo baseia-se na distingdo entre coordenacdo e subordinacdo. A
coordenagdo ocorre quando as oragdes sdo independentes entre si, enquanto a
subordinacdo implica uma relacdo de dependéncia sintatica, em que uma oragado
desempenha uma funcdo sintatica (como sujeito, objeto ou adjunto) em relacdo a oragédo
principal. Assim, tanto a coordenacdo quanto a subordinacdo séo vistas como processos
sintaticos-semanticos préprios do periodo composto, que pode ser constituido por oragdes
principais, subordinadas e coordenadas.

Em relacdo as oragdes subordinadas, a Gramatica Tradicional as classifica em trés
categorias: substantivas, adjetivas e adverbiais. Nosso foco de analise sdo as oracOes
subordinadas adverbiais, que, segundo a Nova Gramatica do Portugués (NGP), sdo
subdivididas em sete grupos semanticos: temporais, causais, finais, concessivas,
condicionais, consecutivas e comparativas.

Nas gramaticas brasileiras, além dessas categorias, incluem-se as oracoes
conformativas e proporcionais. Algumas gramaticas, como a de Dias (1881), englobam
nas oracoes adverbiais as causais-explicativas, que na NGP é classificada na coordenacao
(junto com as copulativas, alternativas, adversativas e conclusivas). Bechara (2019) inclui
também as orac@es locativas e modais.

Na Gltima edicdo de sua gramatica, Bechara (2019, p. 496-497) faz uma distin¢do
entre as oracGes comparativas e consecutivas e as demais oracdes adverbiais, afirmando
que essas duas estruturas se assemelham as oraces relativas. De acordo com o autor,
tanto as comparativas quanto as consecutivas dependem de um quantificador e

desempenham uma Unica funcdo gramatical na oracdo principal, juntamente, com seu
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antecedente. A atribuicdo de um status distinto a essas oragOes representa uma posi¢ao
inovadora na tradicdo gramatical portuguesa.

Observa-se que, ainda, as descricdes sobre as oragOes adverbiais seguem em
grande parte os principios tradicionais. Em Cunha e Cintra (2001), por exemplo, a
classificacdo das oracoes é sempre associada ao tipo de conjungéo subordinativa utilizada,
reforcando uma abordagem mecanicista. Em contraste, Bechara (2019) tenta uma
abordagem mais inovadora ao destacar a linha ténue entre as classificagcdes das oracdes,
especialmente, considerando os fatores de dependéncia sintatica, o papel das conjuncdes
e a relagdo semantica entre as proposicoes.

[...] As oracbes complexas de transposicdo adverbial sdo formadas por
transposicOes que exercem a funcdo de advérbio e se dividem em dois grupos.
Estes sdo definidos como as subordinadas adverbiais propriamente ditas
(funcdo de advérbio ou locucdo adverbial e podem ser substituidas por um
desses). Nesse bloco, estdo as que exprimem nocdo de tempo, lugar, modo,
causa, concessdo, condicdo e fim. E outro bloco corresponde as oracfes
subordinadas comparativas e consecutivas. As adverbiais podem ser
confundidas com as oracdes relativas, quando é usado como termo transpositor
o “onde, que, quem” sem elemento referente. [...] (Bechara, 2019, p. 495-496).

Embora o autor reconheca a flexibilidade da classificacdo das oracOes e a
possibilidade de os conectores desempenharem funcGes distintas conforme o contexto,
sua andlise ainda se mantém centrada em modelos que priorizam a estrutura sintatica
como o principal critério de classificagdo. Lobo (2003, p. 15) assevera que “a
classificacdo dada as oracdes adverbiais nas gramaticas tradicionais € insuficiente”.

As classificacdes tradicionais frequentemente desconsideram a possibilidade de
que algumas oracdes subordinadas possam expressar mais de uma relagdo semantica. Por
exemplo, na frase “Ela saiu correndo para que nao perdesse o trem”, ndo ha apenas uma
relacdo final (o objetivo de ndo perder o trem), mas também uma relacdo condicional
implicita, ja que a acdo de sair correndo depende da possibilidade de perder o trem. No
entanto, em abordagens tradicionais, essa multiplicidade de significados, geralmente, ndo
é explorada, limitando-se a uma categorizacdo simplificada com base na conjuncao
utilizada, desconsiderando a relacdo sintatico-semantica.

Nesse contexto, Antunes (2005) enfatiza que, ao apresentar 0s conectores aos

estudantes, € fundamental esclarecer como eles contribuem para a construcdo do texto,
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estabelecendo relagdes ldgicas e intencionais, assegurando a clareza da mensagem, a
dinamicidade do discurso e promovendo a coeséo e coeréncia textual.

Nesse sentido, Neves (2000, p. 787-789) exemplifica essa assertiva, a partir dos
seguintes exemplos:

1. A musica de Bach parou gquando a mde comegou a cantar. (Modo de

construcéo)
2. Quando os moradores chegaram, levaram um susto. (Modo de construcéo)
Relacdes l6gico-semanticas (causal, condicional, concessiva) - associadas a

relagcdo temporal que se estabelece entre as oragdes.

3. Mudou de conversa quando alguém perguntou pelas dicas. (sentido casual)

A autora demonstra, por meio dos exemplos 1 e 2, que as oracOes adverbiais
possuem flexibilidade na organizacao estrutural, 0 que pode ser um recurso importante
para a organizacdo da mensagem desejada, uma vez que a ordem das oracbes pode
hierarquizar as informacfes, ressaltar uma mensagem, organizando o fluxo da
informacao, recurso importante na organizacéo do objetivo textual.

No exemplo 3, a autora destaca as diferentes relagcdes l6gico-semanticas que um
mesmo conectivo pode expressar, conforme o contexto em que € utilizado. A conjunc¢édo
"quando™, geralmente classificada como temporal, surge nesse caso estabelecendo uma
relacdo de causa. Assim, fica evidenciado como a mesma conjuncdo pode assumir
significados diversos, dependendo do contexto de interacdo e da escolha lexical,
ampliando as possibilidades interpretativas da oracéo.

A definicdo classica de subordinacdo dada as oracdes adverbias é questionavel.
Segundo Kenedy e Othero (2022, p. 96), a oracdo € subordinada quando seleciona
argumentos de um ndcleo nominal, verbal ou adjetival existente no dominio da oragédo
matriz, as quais serdo denominadas de oracBes encaixadas (nesse grupo estdo as
substantivas e as adjetivas). Ja as oracfes adverbiais ndo possibilitam encaixe, mas
articulacdo sintatico-discursiva/semantica, ocorrendo a hipotaxe.

Desta maneira, é possivel perceber que essas oracdes compartilham com as
estruturas de coordenacdo a caracteristica de serem uma proposicdo independente, ou
seja, ndo atuam como argumento principal integrado em outra proposi¢do, nem como

modificador de um argumento principal.
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Essa caracteristica aproxima as ora¢OGes adverbiais das ora¢fes coordenadas,
refletindo-se em comportamentos sintaticos semelhantes, o que torna dificil tracar uma
linha clara entre coordenacéo e subordinacéo.

Para ilustrar essa proximidade l6gica entre subordinacdo adverbial e coordenacéo,
¢ importante observar que as relagdes semanticas tipicamente expressas pela
subordinagdo encontram equivalentes em relagcdes seménticas que se estabelecem entre
unidades linguisticas maiores, atravessando diferentes frases por meio de processos de
coesdo semantica e conexdes discursivas.

A Teoria da Representacdo Discursiva (Kamp; Reyle, 1993) explora e justifica a
proximidade entre a subordinacao adverbial e a coordenacdo, demonstrando que relacdes
como causa, tempo, condicdo e concessdo podem ser expressas tanto por meio da
subordinacdo quanto inferidas sem a necessidade de uma conexdo explicita. Embora ndo
aprofundemos essa abordagem, essa reflexdo evidencia as limitacbes da Gramatica
Tradicional ao lidar com determinados fenémenos linguisticos.

Na proposta de Matthiessen e Thompson (1988), a relagcdo de interdependéncia
das oracdes ndo pode ser plenamente compreendida, apenas, no ambito da frase, mas no
contexto do discurso, uma vez que os graus de interdependéncia sao definidos pelas
funcbes discursivas desempenhadas por essas oragdes. Assim, no caso especifico da
hipotaxe, relacbes como causa, concessdo, tempo e condicdo refletem as conexdes
retoricas que estruturam a construcédo l6gico-semantica de um texto.

Os autores também destacam que “ndo € possivel definir ou mesmo caracterizar
oracao subordinada estritamente em termos de nivel da sentenga” (Matthiessen;
Thompson, 1988, p. 275). Para os autores, a analise da articulacdo das oracoes deve ser
feita no nivel da estrutura textual, pois é nesse contexto que se identifica se o processo de
articulacdo envolve clausulas encaixadas, associadas a parataxe, ou clausulas de realce,
que atuam como satélites na relacdo nucleo-satélite. Essas Ultimas tém a funcdo de
modificar e expandir o contetudo informacional da clausula-ndcleo ou de outra parte do
texto, contribuindo para a organizacéo discursiva.

Ainda nesse contexto, a abordagem de Decat (2001) destaca a importancia de
estudar a articulacdo das oracGes adverbiais para compreender a discursividade do texto.

Segundo a autora, essas clausulas desempenham um papel fundamental na manutencao
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da coeréncia e coesdo textuais. Mais do que meros elementos gramaticais, elas estruturam
0 ato comunicativo e contribuem para a construgdo do sentido da mensagem.

Decat (2001), fundamentado nos estudos de Mann e Thompson (1985) sobre
proposicoes relacionais, explica o processo de articulacdo de clausulas destacando que
essas proposigdes correspondem a inferéncias semanticas que emergem da conexao entre
oragdes e estruturam o discurso. Um exemplo disso é a conjuncdo “quando”, que pode
ser interpretada como uma proposicao relacional.

Sob a perspectiva das proposicOes relacionais inferida percebe-se que essa
conjungédo ndo, apenas, indica um contexto temporal, mas em algumas situacfes pode
estabelecer uma relacdo condicional. Isso demonstra que o significado de uma oragao nao
depende exclusivamente do conectivo utilizado, pois, em muitos casos, a relacao entre as
oracdes ultrapassa os limites da categorizacdo sintatica tradicional. Assim, a articulagéo
entre as partes do enunciado possibilita inferéncias que vao além da simples classificacao
gramatical.

Dentro da abordagem funcionalista, compreender o valor temporal na
interpretacédo da oracdo é essencial, mas ndo suficiente, pois ndo é o Unico significado que
emerge da relacdo entre essa oracao e o restante do texto. Ainda que o sentido temporal
seja facilmente identificado, a conexédo entre a clausula adverbial-satélite e a clausula-
nucleo permite inferéncias adicionais, enriquecendo a analise da estrutura discursiva.

As proposicOes relacionais desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento da competéncia discursiva, tanto na leitura quanto na producéo textual.
A analise das proposicdes relacionais inferidas que emergem no discurso oferece ao
professor uma oportunidade valiosa para demonstrar o funcionamento da lingua. Por meio
desse estudo, os alunos podem compreender como os falantes estruturam seus enunciados
e organizam seus textos, percebendo de que forma as relac6es entre as oragdes contribuem
para a construcao do sentido.

Outro ponto fundamental para o ensino desse conteldo nas aulas de Lingua
Portuguesa € a compreensdo das diversas formas de organizacdo das orac6es dentro de
um periodo complexo adverbial. Embora as Gramaticas Tradicionais reconhecam a
mobilidade dessas oracdes, especialmente no que diz respeito ao uso da virgula, é
importante destacar que a pontuagao nao se justifica apenas pela mobilidade da oracao.

A mudanga de um sintagma de um lugar para outro e a inser¢do de uma pontuagdo no
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texto esta ligada também a intencdo comunicativa, que ajusta a estrutura sintética para
produzir efeitos de sentido especificos. Assim, a articulacdo das oragBes vai além da
simples movimentag&o, refletindo a construgéo do significado no texto.

Nesse sentido, Decat (2001) ressalta que a clausula hipotatica adverbial, ao
desempenhar a fungdo de satélite na relagdo nucleo-satélite, pode ser posicionada antes,
depois ou até mesmo intercalada a oracdo principal. Explica que os elementos
determinantes para o posicionamento da ora¢do dependem tanto do tipo de proposicéo
quanto o tipo textual. Isso implica que algumas relagdes sdo mais adequadas para aparecer
na margem esquerda, enquanto outras tendem a ocorrer na margem direita.

Decat (2001, p. 144) destaca que oracOes que expressam temporalidade,
condicionalidade e concessdo tém maior mobilidade, ou seja, elas podem ser posicionadas
antes ou depois da clausula principal, dependendo das necessidades discursivas. No
entanto, esse posicionamento ndo é aleatorio: ele esta diretamente relacionado ao tipo de
texto em questdo. Por exemplo, em textos narrativos, sejam orais ou escritos, a mobilidade
dessas oracOes tende a ser mais flexivel, podendo se situar tanto antes quanto apds a
oracdo principal, de forma a ajustar-se ao ritmo e a fluidez da narrativa. J& em textos
dissertativos, tanto orais quanto escritos, o posicionamento da oracdo adverbial € mais
controlado, seguindo uma organizacdo mais rigida para garantir clareza e coesdo na
argumentacao.

Desta forma, a autora apresenta as cinco fungfes-textuais discursivas que uma
clausula adverbial pode representar: figura-fundo, adendo, guia, topico e ponte de
transicdo. Cada uma dessas fungdes esta relacionada a forma como as oracGes adverbiais
contribuem para a estruturacdo do discurso, fornecendo contexto, destacando
informacGes ou conectando diferentes partes do enunciado.

A primeira funcdo, figura-fundo, é baseada na oposicdo entre figura e fundo,
conceito originado por Givon (1979). Nesse sentido, as oracfes adverbiais atuam como o
fundo para a oracdo principal, que é considerada a figura. Ou seja, a oracao adverbial
contextualiza ou oferece informacdes adicionais que ajudam a compreender a mensagem
principal, mas sem ser o foco central do enunciado. Por exemplo, em uma frase como
“Agradecemos a breve estadia e saimos a tecer comentarios sobre os Ultimos fatos assim
que a tempestade passou”, a oragdo adverbial “assim que a tempestade passou” serve

como fundo para a oragdo principal, que é a acdo de sair e tecer comentarios.
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A segunda funcgdo € a de adendo. As oracgdes adverbiais que desempenham essa
funcdo podem ser vistas como uma espécie de ressalva ou comentario adicional,
complementando a informacdo dada na oragdo principal. Essas oragdes geralmente
surgem apdés a oracdo nucleo e adicionam uma reflexdo ou esclarecimento sobre o que foi
mencionado antes. O adendo pode ser uma forma de expressar uma avaliagdo ou
explicacdo sobre a situagdo descrita. Um exemplo seria 0 enunciado: “Entdo, nés
comegamos a trabalhar, formamos dois subgrupos, embora minha ambicao inicial no
projeto fosse de integrar todas as disciplinas.”

A funcéo de guia refere-se a capacidade da oragdo adverbial de orientar o leitor
ou ouvinte para o conteudo que sera apresentado em seguida. Essa funcdo e,
especialmente, comum em ora¢des adverbiais temporais, que situam a acdo em um
determinado contexto temporal, preparando o interlocutor para a sequéncia da narrativa.

O quarto papel das oracOes adverbiais € o de topico. Quando desempenham essa
funcdo, as oragdes adverbiais servem como ponto de partida para a estruturacdo da
informacdo subsequente, destacando a ideia que se quer enfatizar. Essa fungédo &,
frequentemente, observada em textos persuasivos, como jingles publicitarios, onde a
oracdo adverbial anteposta serve para enfocar a causa ou 0 motivo de uma agéo, dando
énfase a intencdo discursiva do enunciador. Em um exemplo de propaganda, uma oragéo
adverbial como "Quando ndo havia recursos suficientes” ndo se limita a expressar um
tempo, mas aponta a razdo pela qual algo esta sendo destacado.

Por fim, a funcdo de transicao é identificada quando a oracao adverbial serve para
conectar diferentes partes do discurso, seja fazendo referéncia a informag6es passadas
(anaférica) ou preparando o interlocutor para dados futuros (cataforica). Nesse caso, a
oracdo adverbial atua como uma ponte que organiza a sequéncia de informacdes no texto,
garantindo coesdo entre as ideias. Um exemplo dessa funcdo seria a oracdo “Quando
deitei” em um discurso que introduz uma nova informa¢ao ou a¢do relacionada a que ja
foi mencionada.

Essa abordagem funcionalista, adotada por Decat (2001), reconhece que as
oracdes adverbiais ndo sdo simplesmente unidades sintaticas inseridas em um enunciado
de maneira mecanica, mas desempenham papéis especificos e estratégicos no

desenvolvimento da mensagem. De acordo com essa perspectiva, as oracoes adverbiais
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atuam como ferramentas que moldam a forma como as informacgdes sdo organizadas,
destacadas ou conectadas dentro de um discurso.

E a partir desse principio que a proposta de trabalho foi fundamentada, buscando
promover a compreensdo da flexibilidade e da funcionalidade das oragdes adverbiais,
permitindo aos alunos reconhecerem essas fungdes no processo de leitura e producdo
textual. Ao adotar essa abordagem, pretende-se ndo apenas trabalhar a forma das oracoes,

mas também sua eficacia na construcdo e na articulacdo dos significados no discurso.



51

3 SEGUNDO MOMENTO: APRESENTACAO DO CONTEUDO

A estruturacdo das atividades do nosso modulo didatico foi organizada a partir de
um eixo tematico relevante e amplamente vivenciado pelos adolescentes: “Os Desafios
do Mundo Digital”. Ao escolher essa tematica, nosso objetivo foi tornar o contetido
gramatical, especialmente as oracdes complexas adverbiais — um topico considerado
dificil e frequentemente desinteressante pelos alunos — mais atrativo e envolvente. Em
vez de focarmos apenas na construcdo da oracéo e das classificacfes, nosso enfoque seria
trabalhar o texto como um todo e levar os estudantes a perceberem como as oracgdes
adverbiais contribuiam para organizar melhor as ideias e cumprir os objetivos pretendidos
pela mensagem.

A ideia de trabalhar com esse eixo tematico surgiu durante uma aula, quando
discutiamos uma reportagem sobre ansiedade. Nesse espaco de conversa, muitos
adolescentes compartilharam como se sentiam ansiosos devido ao impacto das redes
sociais em suas vidas cotidianas. Relataram, por exemplo, a pressdo para manter uma
imagem publica online, a constante comparagao com outras pessoas € a preocupagao com
a quantidade de curtidas e comentarios nas postagens, a necessidade de ficar conectado o
dia inteiro.

Essas reflexdes foram o ponto de partida para a criacdo das atividades do médulo,
com o intuito de abordar ndo apenas os efeitos do uso excessivo das redes sociais, mas
também de promover uma conscientizacdo critica sobre o consumo digital. Buscamos,
assim, integrar a analise de textos e a producéo escrita com discussdes sobre as emoc¢oes
e desafios vivenciados pelos adolescentes nesse contexto.

Ao utilizar textos que tratassem de temas que eles se interessavam, consideramos
ser mais facil motiva-los ao estudo das oracGes complexas adverbiais.

A partir dessa sondagem, estruturamos as atividades do mddulo utilizando
narrativas visuais, historias em quadrinhos e cronicas, todas abordando tematicas
diretamente relacionadas ao mundo digital. Para contextualizar as discussdes, também
apresentamos 0s conceitos de narrativa/narrativa visual, e cronicas narrativas. E
importante destacar que, embora o foco do nosso trabalho néo seja o estudo aprofundado
desses géneros, eles desempenham um papel essencial como base para a produgéo escrita

dos alunos.
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3.1 NARRATIVAS E NARRATIVA VISUAL

Narrativas apresentam uma estrutura rica e complexa que desempenha um papel
central na construcdo da identidade, segundo Labov (1997). Narrativas sao universais e
estdo presentes mesmo em culturas ndo letradas. E por narrativas que a humanidade pode
organizar suas experiéncias, sistematizar histrias, mitos, desculpas, motivos, criar e
recriar discursos que revelem quem sdo e 0 que gostaria de ser, e podem através desta
criacdo conduzir a maneira como gostariam de ser vistos pelos outros (Bruner, 1986).

Assim, as narrativas foram escolhidas como suporte textual para o estudo das
oragBes complexas por considerarmos um tipo de texto que permite uma anlise detalhada
das estruturas sintaticas mais elaboradas e diversificadas, proporcionando exemplos
concretos de como diferentes tipos de oracgdes se inter-relacionam para formar um texto
coeso e coerente. Além disso, frequentemente apresentam uma variedade de conectivos e
marcadores discursivos que facilitam a identificagdo e compreenséo das relac6es entre as
oracdes, tornando-se um recurso didatico valioso para o estudo das ora¢es complexas.

Em um estudo sobre o desenvolvimento linguistico de estudantes do 2° ano do
ensino fundamental, se valando da leitura de narrativas que foi desenvolvido e reportado
por Freitag e Almeida (2014), as autoras escolheram narrativas como suporte de analise
do desenvolvimento linguistico porque a sua estrutura permite identificar o
desenvolvimento da oralidade e da escrita dos estudantes.

Alem disso, as narrativas evidenciam em seus textos de forma bem marcada a
ideia de figura e fundo, que corresponde a organizacéo discursiva da mensagem do texto,
e ha elementos gramaticais especificos que atuam nessa distin¢do. Araujo e Freitag (2012)
mostram como, linguisticamente, alguns segmentos informacionais sdo apresentados
como principais, colocando-os em evidéncia em relacdo as informacGes que se
consideram secundarias. Segundo as autoras, no portugués, essa escolha é refletida na
escolha de verbos do pretérito perfeito e do pretérito imperfeito, revelando o quanto a
estrutura narrativa é permeada pelo componente gramatical.

Assim, diferentes estratégias de organizacao textual envolvem escolhas feitas por
guem reporta a mensagem. Para Labov (1997), na narrativa ficam mais evidente os fatores
textuais de causalidade, quando o narrador objetiva definir a ideia de culpa e elogio dada
aos atores envolvidos em uma histéria, utiliza-se de artificios linguisticos de modo

factivel e causal, pois o falante pode revelar ou omitir eventos de forma intencional.
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Ao estudar o uso das oragdes subordinadas substantivas em textos narrativos, o
foco ndo deveria ser apenas em identificar a oragdo matriz e a subordinada, mas de
entender que o tipo de predicado da oragdo matriz determina a natureza semantica da
oragdo subordinada. Em outras palavras, é preciso discernir se a oracdo encaixada
representa um estado de coisas ou uma proposicdo, e como isso se relaciona com o que é
ideia principal e secundaria.

Dessa forma, entendemos que, quando uma narrativa apresenta oracgdes
complexas em sua estrutura, ela incorpora marcas intencionais da mensagem, que se
manifestam através da sele¢do dos elementos linguisticos especificos.

Nessa perspectiva de organizacéo desta tipologia, Labov (1997, p. 5) propde que
“toda narrativa consiste em uma sentenca sequencial [a matriz] com todas as sentencas
subordinadas que sdao dependentes dela”. Isso significa que a estrutura principal da
narrativa € composta pela sentenca sequencial principal (ou cabeca) e todas as
informacGes adicionais ou detalhes temporais fornecidos pelas sentencas subordinadas.
Nesse contexto, as oracOes subordinadas dentro da narrativa contribuem para a
organizacdo temporal ao especificar relacdes de tempo entre eventos, para detalhar ou
situar eventos dentro da estrutura narrativa.

Ainda retrata que narrar € recapitular experiéncias através do compartilhamento
de uma sequéncia temporal de fatos experienciados, narrativas sdo discursos estruturados.
O método de recapitulacdo caracteriza-se pelo aspecto formal e funcional das narrativas
orais de experiéncia pessoal, mas pode ser usado para definir a estrutura geral das
narrativas. Uma estrutura narrativa é, na perspectiva desses autores, um conjunto de

macroproposicaes:

e Orientacdo € a contextualizacdo da historia através da identificacdo do lugar,
tempo e da caracterizacao dos atores envolvidos;

e Complicacdo diz respeito a sequéncia temporal dos acontecimentos. A acao
complicadora também marca um episddio inesperado que altera o estado inicial da
narracéo;

e Avaliacdo indica o foco central da narrativa e as rea¢fes do narrador através da
apresentacdo das emogdes e da carga dramética da situacao;

e Resolucao refere-se ao desfecho da histdria, a etapa da finalizacdo;
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e Coda é a moral da historia, sdo as experiéncias trazidas para o presente através
da narrativa. N&o é um elemento obrigatério.

Além da estrutura da narrativa em prosa, temos as narrativas visuais que sao
aquelas que contam historias através da combinagdo de imagens, podendo incluir textos
conhecidos também como Arte Sequencial, termo cunhado por Eisner (2010). Essas
narrativas utilizam o encadeamento de imagens para contar histérias ou transmitir
informacdes graficamente. A narrativa visual estabelece uma interago significativa entre
forma (imagem) e contetdo (a narrativa), destacando a polaridade entre ambos. Um
exemplo paradigmatico sdo as histdrias em quadrinhos, que demonstram como a
sequéncia de imagens pode criar uma narrativa coesa e dindmica, onde cada quadro
contribui para o desenvolvimento da historia e do sentido global da mensagem.

Para McCloud (2007, p. 9), os quadrinhos sdo “imagens pictéricas e outras
justapostas em sequéncia deliberada destinada a transmitir informacgdes e ou a produzir
uma resposta no espectador”. Para Vergueiro (2012), as imagens graficas tém papel
fundamental na histéria da comunicacdo humana, pois desde os primordios a imagem fez
parte desse processo. As histdrias em quadrinhos séo, entdo, “sistema narrativo composto
por dois c6digos que atuam em interagdo: o visual e o verbal” (Vergueiro, 2012, p. 81),
sendo que “cada um exerce um papel especial para que a mensagem seja compreendida
em sua plenitude” (Vergueiro, 2012, p. 95).

A linguagem verbal utilizada nos quadrinhos é importante para o preenchimento
dos espacos, dando voz aos personagens e descrevendo todos os sentidos e efeitos sonoros
representados e transformados graficamente, que ddo aos leitores uma rara chance de
ouvir com os olhos (McCloud, 2007, p. 146). Mesmo nos quadrinhos, a macroestrutura
apresentada por Labov (1967) se faz presente, em outras semioses que ndo a escrita.

Desse modo, as historias em quadrinho sdo um excelente recurso didatico por
trazerem uma narrativa com historias curtas e mais atrativas a leitura, sendo um texto
dindmico, com uma linguagem objetiva e mais acessivel aos adolescentes, devido a
proximidade da linguagem que apresentam com a deste pablico, e, a0 mesmo tempo,
possibilitam atividades de escrita para que as macroestruturas que ndo estdo presentes
possam ser preenchidas com recursos gramaticais especificos, permitindo a avaliacdo do

desenvolvimento da maturidade linguistica dos estudantes.
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Os quadrinhos possibilitam o desenvolvimento da leitura e da escrita e séo
indicados para serem trabalhados nas aulas de lingua portuguesa nos documentos oficiais
(BNCC). Atualmente, esse formato de texto estd em varios meios de comunicacéo
(jornais, revistas, livros didaticos). Essa facilidade de acesso justifica porque escolhemos
estes para serem 0s suportes textuais do nosso modulo didatico e por considerarmos,
também, um texto que possibilita diversas exploracbes linguisticas e da suporte
pedagogico ao professor na elaboracdo de diferentes estratégias para o planejamento
didatico para as aulas de Lingua Portuguesa.

3.2 CRONICAS NARRATIVAS

A cronica é um género textual narrativo que surgiu no inicio do século XIX,
durante a escola literaria modernista, a partir das publicacfes em folhetins. Esses textos
abordavam diversos temas do cotidiano social da época, tendo como principal objetivo
proporcionar momentos de distracdo ao leitor, incentivando tanto a imaginagdo quanto a
reflexdo critica sobre questdes sociais.

Historicamente a palavra cronica ¢ originada do vocabulo “khrénos” que vem do
grego, ou “chronos”, vindo do latim, que significa “tempo”. Para os antigos romanos, tal
palavra “chronica” se referia ao género que fazia registro dos acontecimentos historicos,
ou de fatos acontecidos em tempo real.

Entre as duas espécies de folhetins publicadas na imprensa do século XIX, foi o
folhetim de variedades que originou o género cronica como o conhecemos hoje. Bender

e Laurito (1993, p. 16) explicam:

Nos rodapés dos jornais, a0 mesmo tempo em que cabiam romances em
capitulos, também cabia — ainda quando em outras folhas — aquela matéria
variada dos fatos que registravam e comentavam a vida cotidiana da provincia,
do pais e até do mundo.

As crdnicas tratavam sobre fatos sociais cotidianos, utilizando uma linguagem
simples, objetiva, clara, coerente e coesa. Tal estilo permitia que o leitor, ao se deparar
com as cronicas, fosse capaz de refletir de maneira critica e consciente sobre a realidade

ao seu redor.
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Observa-se, portanto, que a cronica esta presente em diversos suportes textuais,
como midias impressas, eletrénicas e televisivas, destacando-se também nos livros
didaticos escolares. Considerado um texto curto, leve e de facil compreensdo, esse género
textual, devido a essas caracteristicas, pode ser uma ferramenta eficaz em sala de aula.
Sua utilizacdo contribuira de forma prazerosa para despertar no aluno o gosto pela leitura
autdbnoma, além de incentiva-lo a se tornar um leitor critico e reflexivo ao realizar uma
analise discursiva.

Para Sarmento e Tufano (2010, p. 438-439), a cronica

€ um geénero textual produzido, em geral, a partir de fatos do cotidiano.
Apresenta situacdo inicial, elemento modificador, conflito e desfecho [...] é,
em geral, uma narrativa curta, ha indicios de oscilacdo na definicdo que
revelam o caréater instavel da estrutura do género, como: nas cronicas reflexivas
costumam predominar as sequéncias argumentativas.

O caderno orientador das Olimpiadas de Lingua Portuguesa define crénica da

seguinte forma:

Um género de texto tdo flexivel que pode usar a “méascara” de outros géneros,
como o conto, a dissertacdo, a memdria, 0 ensaio ou a poesia, sem se confundir
com nenhum deles. E leve, despretensiosa como uma conversa entre velhos
amigos, e tem a capacidade de, por vezes, nos fazer enxergar coisas belas e
grandiosas em pequenos detalhes do cotidiano que costumam passar
despercebidos. [...] € um género que ocupa o0 espaco do entretenimento, da
reflexdo mais leve. [...] (Brasil, 2016, p. 20-22)

Quanto a linguagem da crdnica referida como simples e espontanea, funciona
guase como uma conversa intima com o leitor, revelando aspectos do cotidiano que
muitas vezes passam despercebidos. Em relacéo a estrutura narrativa, a cronica costuma
capturar um momento ou um flagrante do dia a dia, com um desfecho que, embora possa
ser conclusivo, nem sempre resolve o conflito, deixando a imaginacéo do leitor livre para
tirar suas proprias conclusGes. Além disso, o estilo da cronica pode variar, sendo
identificado em diferentes tons, como poético, humoristico, irénico ou reflexivo, como
sugerido por atividades pedagogicas para os professores (Brasil, 2016, p. 29).

O caderno ainda explica que as crdnicas brasileiras se diferenciam das que
circulam em jornais de outros paises, onde geralmente sdo relatos objetivos e sintéticos,

focados em pequenos acontecimentos e raramente expressam 0s sentimentos pessoais do
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autor. J& os cronistas brasileiros transmitem vivéncias e sentimentos que refletem o
universo cultural do pais.

No Brasil, existe uma grande variedade de estilos de escrita para as cronicas.
Algumas, como as de Paulo Mendes Campos, adotam um tom poético, produzindo uma
prosa lirica. Outras, mais proximas do ensaio, como as de Lima Barreto, exploram uma
abordagem mais reflexiva. Ha ainda as narrativas, como as de Fernando Sabino, que se
concentram na historia contada. As crénicas podem também ser engragadas, como as de
Moacyr Scliar, utilizando o humor para provocar reflexdao no leitor, ou entdo assumir um
tom mais sério. Além disso, ha aquelas que se aproximam de comentérios, como as
cronicas esportivas ou politicas.

A produgao de cronicas literarias € frequentemente uma tarefa “encomendada” a
escritores ja reconhecidos pela publicacdo de outras obras, como contos e romances.
Esses autores, utilizando recursos literarios e seu estilo pessoal, conseguem fazer com
que seus textos perdurem e continuem sendo apreciados ao longo do tempo. Para alcancar
esse efeito, eles ndo se concentram apenas nos fatos em si, mas na interpretacdo que fazem
deles, conferindo-lhes caracteristicas de “retratos” de situagdes humanas que transcendem
0 tempo.

Os temas abordados geralmente envolvem quest@es éticas, relacdes interpessoais,
e as dindmicas entre grupos econdmicos, sociais e politicos. Na cronica, a narracao
costuma capturar um momento, um “flagrante” do cotidiano; o desfecho, embora possa
ser conclusivo, nem sempre resolve o conflito, deixando ao leitor a liberdade de tirar suas
proprias conclusdes. Os eventos e as personagens descritas podem ser ficticios ou reais,
embora a cronica jamais deva ser encarada com a objetividade de uma noticia de jornal,
uma reportagem ou um ensaio.

De acordo com Silva (1985, p. 22), a leitura do texto literario promove o
desenvolvimento e o aprimoramento do individuo, pois se configura como uma agdo de
enfrentamento a alienacdo (falta de racionalidade), sendo capaz de possibilitar ao ser
humano a conquista de sua plenitude (liberdade). Para Sousa (2014, p. 08), o género
crbnica € um recurso para iniciacdo aos estudos literarios na escola, pois contribui para a
desmistificacdo do objeto sacralizado da literatura, desfaz a ideia do senso comum de que
“ler literatura” trata-se de um empenho por demais intelectualizado e restrito a pequenos

grupos.
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Desta forma, ao ler cronicas, o aluno tem a oportunidade de se deparar tanto com

0s acontecimentos cotidianos quanto com sua prépria visao de vida.
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4 TERCEIRO MOMENTO: A ELABORACAO DO MODULO

Apds a sondagem, constatamos que a turma do 9° ano ndo havia desenvolvido as
competéncias e habilidades necessarias para a formacdo do periodo complexo
subordinado, o que impactava diretamente a qualidade das produc@es textuais. Além
disso, percebemos que a BNCC ndo apresentava diretrizes claras sobre como integrar esse
conteddo linguistico as préaticas de producao textual. Como consequéncia, o livro didatico
de Lingua Portuguesa, também, ndo oferecia propostas consistentes para esse estudo.

Diante dessas demandas, refletimos sobre como estruturar atividades que
servissem de suporte pedagdgico ao professor de LP e, ao mesmo tempo, fossem
significativas para os estudantes. Durante esse processo, compreendemos que, diante do
tempo de producdo e aplicacdo da proposta, ndo dariamos conta de desenvolver um
recurso pedagogico capaz de abranger toda a formacdo dos periodos complexos
subordinados. Por essa razdo, delimitamos nosso escopo ao desenvolvimento de
atividades voltadas, especificamente, para o periodo complexo adverbial, considerando
sua importancia na construcdo da coesdo textual e na organizacdo do sentido nas
narrativas.

A partir dessa delimitacdo, optamos por desenvolver um Mddulo Didatico (MD),
conforme a definicdo de Azevedo e Freitag (2020, p. 99), que o caracterizam como um
“pacote curricular constituido de atividades didaticas, organizadas em funcdo de um
topico selecionado para estudo, podendo abranger um contetdo especifico ou um tema
relevante em uma area de conhecimento”. As autoras ressaltam que a elaboragédo de um
MD deve sempre considerar as evidéncias da sondagem e a analise dos resultados,
partindo de um principio bilateral e respeitando a realidade dos estudantes envolvidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1997, p. 88) também se
referem a essa concepcdo, destacando que um Mdédulo Didéatico deve organizar atividades
de forma gradual e progressiva, permitindo que os alunos se apropriem do conhecimento
de maneira estruturada.

Seguindo a orientacdo, elaboramos 0 MD com o objetivo de oferecer uma
referéncia didatico-pedagogica para os professores de Lingua Portuguesa, além de
possibilitar aos estudantes um aprofundamento funcional na conscientizagdo sobre a

formac&o dos periodos complexos adverbiais. Nosso intuito era evidenciar a relacao entre
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esse conhecimento linguistico e a coesdo textual, contribuindo para a melhoria da escrita
dos alunos.

Para a construcdo do MD, iniciamos com a aplicacdo de uma atividade
diagndstica, por meio da qual identificamos o uso reduzido dos periodos complexos
adverbiais nos textos dos alunos. Essa lacuna resultava na auséncia de conectivos para
articular informacGes, além da producéo de textos prolixos e informais.

Diante desse diagnostico, estruturamos o MD com atividades de leitura,
interpretacéo e producao textual, de modo que os alunos pudessem reconhecer a presenca
dos periodos complexos adverbiais nos textos, compreender seu processo de formacgéo e
perceber como seu uso contribui para o aprimoramento da escrita, tornando-a mais

dindmica e coesa.

4.1 CONTEUDOS TRABALHADOS NO MODULO DIDATICO

Iniciamos a organizacdo do contetdo do MD analisando as estratégias presentes
nas atividades do LDP da turma para o ensino das oracGes complexas adverbiais.
Constatamos que o material se restringia ao estudo das oragdes reduzidas, sem sequer
abordar as desenvolvidas. Além disso, o livro apresentava apenas duas atividades sobre
o tema, focadas, principalmente, na identificacdo e classificacdo das oracdes, sem incluir
propostas que incentivassem a aplicacdo dessas estruturas na producdo escrita.

Com o objetivo de desenvolver atividades significativas e ampliar o suporte
tedrico, buscamos fundamentar a proposta metodoldgica apresentada no MD. Em
consonancia com os principios do funcionalismo, incorporamos as reflexdes de Decat
(2001), que propbe uma analise das oracdes adverbiais pautada na organizacdo sintatica
e no posicionamento estratégico da clausula hipotatica. Essa perspectiva evidencia as
limitacGes da classificacdo tradicional, que se baseia exclusivamente na conjuncdo para
categorizar tais oracoes.

Decat (2001) estimula uma reflexdo critica sobre as restricdes do ensino
convencional, demonstrando que a funcionalidade na formacdo do periodo complexo
adverbial se torna mais ampla e significativa quando analisada a partir do texto. Embora
ressalte também a importancia do estudo dos conectores de ligacdo para a construgdo

dessas oracOes, a autora enfatiza a necessidade de problematizar e repensar as
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classificagdes estabelecidas, a fim de promover uma compreensédo mais aprofundada do
texto.

4.2  CRITERIOS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

O eixo tematico deste médulo foi definido a partir de uma aula em que debatemos
a questdo da ansiedade na adolescéncia, durante o estudo do género noticia. Nesse debate,
observou-se a forte influéncia das redes sociais sobre os adolescentes, especialmente, no
que diz respeito ao aumento da ansiedade.

A partir dessa tematica, selecionamos 0s textos que guiariam as atividades,
priorizando narrativas visuais e crénicas, por acreditarmos que esses formatos estavam
mais alinhados com as experiéncias dos estudantes. As narrativas visuais para as
atividades de producdo textual foram criadas a partir de sequéncias de imagens, que
compuseram as sequéncias ndo-verbais e foram obtidas por meio de pesquisas no
Pinterest.

Para o trabalho de leitura, escolhemos trés histérias em quadrinhos da Turma
Adole®®, além de algumas crénicas: “Quando ndo havia internet”, “Amores Virtuais”,
“Entre likes e emoc¢des”, todas encontradas em sites e blogs. Também inserimos dois
textos lacunados, como sugestdo de atividade para avaliar a proficiéncia leitora dos alunos
(Cardoso et al., 2024).

As atividades foram organizadas da seguinte forma: Producdo de texto inicial
(entrada); Ficha de avaliacdo inicial; Atividade de leitura de cronicas e quadrinhos;
Dinamica: Aventura das Narrativas; Atividade de leitura e interpretacdo; Producdo de

texto final (atividade de saida); Ficha de avaliacdo final.

4.2.1 Producdo de texto inicial

A proposta de producéo de texto inicial tem como ponto de partida uma narrativa
visual que traz imagens que relatam sobre uma vida conectada (Figura 5), inspirada nas

experiéncias cotidianas da atualidade social. A histdria aborda temas como a busca por

10 Sites visitados:  https://adole-sendo.info/divulgacao/2022/08/19/adolescer-em-quadrinhos/#page-
content.
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validagéo nas redes sociais, 0 isolamento social e as crises depressivas desencadeadas
pela exposi¢do constante no ambiente virtual. A partir dessa narrativa, os alunos séo
convidados a refletir sobre os efeitos da vida conectada e, em seguida, criar suas préprias
historias, ampliando a discussdo sobre como o mundo digital influencia as relacdes

sociais e 0 bem-estar emocional.

Figura 6: Mundo conectado.
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Fonte: https://ceudeborboletas.com.br/os-filhos-do-quarto-por-cassiana-tardivo/.

4.2.1 Ficha de avaliacéo inicial

A presente ficha de avaliacdo foi elaborada para analisar o desenvolvimento da
turma no uso das oragdes complexas adverbiais (O. C. Adverbiais) na producdo textual.
Mais do que identificar a presenca dessas estruturas, a avaliagdo busca verificar sua
diversidade, adequacdo semantica e impacto na coesdo do texto narrativo.

Este material € destinado ao professor como um instrumento diagnostico para
avaliar o nivel de consciéncia sintatica dos estudantes em relacdo a formacao do periodo
complexo adverbial e as implicacGes desse uso na construcdo textual, considerando sua
pertinéncia e variedade no repertdrio linguistico.

A ficha de avaliacdo tem inspiracdo nos estudos de Martins e Marques (2016),
estudiosos que desenvolveram um método de afericdo da maturidade linguistica dos

estudantes a partir da verificacdo do nivel sintatico®?.

Quadro 4: Ficha de avaliacdo inicial.

A2

A3

A4

1 ver em MARTINS, Méario, MARQUES, Rui. A extensdo sintatica na escrita de textos escolares. Revista
do GEL, Séo Paulo, v. 13, n. 1 p. 176-194, 2016.
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A5

A6

A7

A8

A9

Al0

All

Al2

Fonte: Autoria propria.

Requisitos da avaliacéo inicial

Ao marcar X, indica-se que o estudante atendeu corretamente as expectativas da
producéo.

Ao marcar 0, indica-se que o estudante néo atingiu o esperado na proposta.

Nota: No critério de repeticdo de termos, a marcacgao de X indica uma avaliagdo negativa
(excesso de repeticdes), enquanto O representa uma avaliacdo positiva (auséncia ou

minima repeticéo).

1) Usa O. C. Adverbiais: indica se o aluno usou ou ndo oracfes complexas adverbiais.
2) Diversificacdo da O. C. Adverbiais: avalia a diversidade de tipos de oracGes adverbiais
utilizadas.

3) Adequacdo Semantica: verifica se as oracOes adverbiais estdo adequadamente usadas
no contexto narrativo.

4) Repeticdo de Termos/Estruturas: observa a presenca de repeticbes desnecessarias que
poderiam ser resolvidas com o uso variado de oracOes adverbiais.

5) Organizacdo Temporal/Eventos: avalia a clareza na organizacdo da cronologia e
eventos da narrativa.

6) Causa e Efeito: analisa a eficacia das oracOes adverbiais em expressar relacdes de causa
e efeito.

7) Condicbes e Consequéncias: verifica a clareza com que as oracdes adverbiais
apresentam condicdes e consequéncias.

8) Uso Correto dos Conectores: avalia 0 uso correto dos conectores nas oracdes
adverbiais.

9) Impacto Coeséo: examina o impacto das oragdes adverbiais na coesao textual.
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A seguir, apresentamos a descricdo dos itens de avaliagdo e o0s niveis
correspondentes em relacdo ao desenvolvimento da consciéncia sintatica.
Apobs 0 Quadro preenchida e os itens anteriores analisados, o professor verificara

o nivel de desenvolvimento da consciéncia sintatica do estudante:

1. Consciéncia Sintatica Desenvolvida
e O estudante atendeu a pelo menos 7 ou mais critérios corretamente (X).
e Apresenta dominio no uso de oragdes complexas adverbiais, demonstrando
diversidade, adequagé@o semantica e coesao textual.
e Usa conectores de maneira apropriada e variada, garantindo clareza nas relagdes
de causa, efeito, condicdo e temporalidade.
o Evitarepeti¢Ges desnecessarias e mantém boa organizagéo dos eventos narrativos.
2. Consciéncia Sintatica em Desenvolvimento
e O estudante atendeu entre 4 e 6 critérios corretamente (X).
e Utiliza oragbes complexas adverbiais, mas com limitacbes na diversidade ou
adequacdo semantica.
e Pode apresentar problemas no uso de conectores, na clareza das relacdes ldgicas
ou na coesdo textual.
e Ainda recorre a repeticdes ou apresenta dificuldades na organizacdo dos eventos
narrativos.
3. Consciéncia Sintatica Pouco Desenvolvida
e O estudante atendeu 3 ou menos critérios corretamente (X).
e Usa poucas ou nenhuma oracdo complexa adverbial, demonstrando fragilidade
na construcao sintatica do periodo.
e Apresenta dificuldades na organizacdo temporal, na construcdo de relacbes de
causa e consequéncia ou no uso adequado dos conectores.
e Excesso de repeticbes ou falta de diversidade no repertorio sintatico,

comprometendo a coesao e a clareza do texto.
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4.2.2 Atividade de leitura, interpretagédo

Antes de iniciar a segunda atividade, foi proposta uma dinamica em grupo
chamada “A Aventura das Adverbiais”, que envolveu 0 uso de um dado. Cada grupo
recebeu uma conjuncéo (condicionalidade, temporalidade, entre outras) para utilizar na
criacdo de oragOes e na montagem de uma narrativa. A cada rodada, o grupo deveria
langar o dado para selecionar a préxima conjunc¢do a ser empregada e retirar da caixa da
criatividade o objeto que integrara a histéria. Em seguida, devera elaborar um periodo de
acordo com o valor atribuido a conjuncéo.

Apds a dindmica, que estimulou a reflexdo sobre o uso dos conectivos e a
construcdo de periodos complexos, seria proposta uma atividade de analise e
interpretacdo. Os alunos deveriam ler as cronicas “Minha Pureza” e “Quando ndo havia
internet” e, em seguida, analisar as ora¢des subordinadas adverbiais presentes nos textos,

refletindo sobre como essas estruturas contribuem para a coeséo e a progressao narrativa.
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ORIENTACAO DA DINAMICA: AVENTURAS DAS ADVERBIAIS

Objetivo:
Desenvolver a capacidade de criar narrativas coesas e convincentes por meio do uso de
oracOes complexas adverbiais (causais, temporais, concessivas, condicionais, etc.).

Materiais:

Cartdes com tipos de oracOes adverbiais (causal, condicional, concessiva, temporal, final,
etc.);

Um dado com diferentes conectores nas faces (EX.: se, porque, quando, embora, para que,
etc.);

Papel metro para a escrita coletiva da narrativa;

Tempo estimado: 20 mim;

Passo a Passo:
1. Divida a turma em quatro grupos.

2. Explique que cada grupo sera responsavel por criar uma parte de uma narrativa, mas
devem incluir, obrigatoriamente, um tipo especifico de oragdo adverbial. Cada grupo
recebera um cartdo indicando o tipo de oracdo adverbial que devera usar na sua parte da
historia.

3. Distribua um cartdo para cada grupo, que ird determinar qual tipo de oracao adverbial
eles terdo que usar em sua parte da narrativa. Alguns exemplos de categorias a serem
utilizadas nos cartdes:

Oracéo adverbial causal

Oracédo adverbial temporal

Oracéo adverbial condicional

Oracédo adverbial concessiva

Oracéo adverbial final

4. O primeiro grupo joga o dado para escolher o conector que ird usar e deve comecar a
narrativa, incluindo uma oracéo adverbial conforme o cartdo recebido. Por exemplo, se
tirar o conector “quando”, deve criar uma sentenga que o use como temporal ou causal,
conforme necessario.

5. O proximo grupo continua a historia, jogando o dado para determinar o conector que
deve usar, respeitando o tipo de oracdo adverbial indicado no cartdo deles. O processo
segue até que todos os grupos tenham contribuido para a narrativa.

6. No final, a turma € a historia em voz alta e avalia se 0s conectores e as oracdes foram
usados corretamente. Cada grupo pode justificar a escolha dos conectores e como eles
contribuiram para o desenvolvimento da historia.

Desafio:

Para deixar a atividade mais desafiadora, vocé pode pedir aos grupos que, além de usarem
corretamente as oragOes adverbiais, incluam o elemento surpresa, ou seja, 0 objeto que
sera retirado da caixa da criatividade (nessa caixa, o professor adiciona diferentes objetos:
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agulha, linha, 6culos, o que mais desejar) que servirdo de inspiragdo e também de desafio
para ser encaixado na historia.

Desfecho da atividade:

Ao final, faga uma discussao coletiva sobre como as orac¢6es adverbiais ajudaram a criar
uma narrativa mais rica e coesa. Pergunte como cada conector modificou o andamento da
historia e como os diferentes tipos de ora¢des contribuem para a relagdo de causa, tempo,
condicdo e contraste nos textos.

Sugestdo para o inicio da histdria:
Em uma cidade pequena do interior da Bahia, o jovem Lucas estava sempre a procura de
novas aventuras...

Figura 7: Modelo do dado.
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Fonte: Autoria prépria.
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1) Leia a cronica “Minha Pureza” e responda as questdes a seguir:

Minha Pureza

10

J& era tarde, todos em minha casa ja haviam dormido, eram exatamente 01h34min.
Em uma sala de bate-papo conhecia varias pessoas ao mesmo tempo, mas uma delas me
chamou a atencdo, era um rapaz que dizia se chamar Bernardo e ter 22 anos, era 0 homem
que chamava a atencédo de todas por sua beleza e simpatia.

20

Embora pareca improvavel, eu chamei a atencdo dele também, ficamos
conversando por horas, e as 04h37min resolvi me deitar. Naquela noite percebi ter
conhecido alguém que poderia se tornar meu amigo de verdade.

30

De repente, um barulho chato tomava conta dos meus ouvidos, era hora de acordar
e ir ao colégio, neste dia eu ndo pensava em mais nada, somente Bernardo e suas palavras
doces vinham em minha cabeca, e eu ja ndo via a hora de chegar em casa. As 11h30min
o sinal do colégio assou em meus ouvidos. Fui correndo para casa, e quando cheguei fui
direto para o computador ao encontro de Bernardo. Foi neste mesmo dia que Bernardo
me convidou para sair.

40

As 18h30min um carro com vidros negros buzinou em minha casa. Fui correndo
ao encontro dele, quando entrei no carro as portas foram trancadas por um homem que
ndo se parecia com Bernardo, ele tinha uma aparéncia velha, de um homem sofrido, neste
momento 0 medo tomou conta de mim. Quando abri minha boca para perguntar quem
era ele, senti uma mao, que vinha do banco de tras, tocar meu rosto e minhas narinas
ardiam com o cheiro de alcool.

50

Quando acordei, eu estava em um lugar sujo e escuro, ja ndo sentia mais minhas
médos nem minhas pernas, foi entdo que percebi que eu estava amarrada em grades
enferrujadas, enquanto eu tentava gritar, mesmo sem minha voz querer sair. Maos
brutas me tocavam de um jeito que me machucava. Embora eu ndo quisesse aquilo e
implorava a eles para parar, pareciam ndo me escutar. Lembro-me de ter aberto meus

olhos lacrimejados, e sentir uma dor que ia da cabeca aos pés, eu estava desamarrada, e
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guando toquei meu corpo, percebi que havia sangue entre minhas pernas e ouvi uma
sirene tocar, homens vestidos de branco como anjos me pegaram no colo. Eu estava salva,

mas havia perdido o que havia de mais precioso em mim, minha purezal

Aluna do IFPR — B.S- Campus Foz do Iguagu. 08/09/2012. Disponivel em: https://ifpr.edu.br/foz-do-
iguacu/cronica-de-aluna-alerta-sobre-perigo-na-internet/.

a) A crbnica aborda questdes relacionadas a seguranca na internet e aos perigos do
anonimato nas interacfes on-line. Qual € a mensagem central do texto? Como esse tema
é desenvolvido ao longo da narrativa?

Possibilidade de resposta: A mensagem central da cronica "Minha Pureza" é sobre os perigos de confiar
em estranhos nas interacdes on-line, principalmente, em ambientes como salas de bate-papo. O texto alerta
para os riscos associados ao anonimato e a idealizacdo de pessoas que ndo conhecemos fora do espaco
virtual. Esse tema é desenvolvido a medida que a protagonista, inicialmente encantada com Bernardo, passa
por uma situacdo traumatica ao se encontrar com alguém que nao era quem parecia ser. A narrativa destaca
a vulnerabilidade emocional e fisica que pode surgir quando confiamos cegamente em alguém que
conhecemos pela internet.

b) No trecho “Quando entrei no carro, as portas foram trancadas”, observe o uso do
conector “quando”. Qual ¢ a fungdo desse conector na construgdo de sentido entre as
oracdes? Ele poderia ser substituido por outro conector sem perder o sentido original?
Justifique sua resposta.

Possibilidade de resposta: O conector “quando” estabelece uma relagdo de tempo entre a agéo de entrar
no carro e o trancamento das portas, ou seja, as portas foram trancadas no momento em gue a personagem
entrou. A substitui¢do por outro conector, como “assim que”, manteria o sentido original, mas com uma
énfase diferente no imediatismo da ac¢do. Se mudasse para “enquanto” a ideia prevalecente seria de
simultaneidade. Outros termos poderiam ser usados, tais como: depois que, logo que.

¢) O conector “quando”, utilizado no inicio das oragdes, do terceiro ao quinto paragrafo,
funciona apenas como ponto de partida para a informacdo apresentada ou também
direciona o leitor para o que sera descrito em seguida? Explique sua resposta com base
no efeito de sentido causado pelo uso do conector.

Possibilidade de resposta: O conector "quando™ no inicio da ora¢do desempenha ambos os papéis. Ele
funciona como um ponto de partida para a informacdo, indicando 0 momento exato em que a acéo se
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desenrola (funcdo temporal). Ao mesmo tempo, direciona o leitor para 0 que serd descrito em seguida,
estabelecendo uma relagéo de antecipagéo e expectativa.

d) “Embora eu ndo quisesse aquilo e implorava a eles para parar, pareciam niao me
escutar”. Qual ¢ a fungdo do conector “embora” no contexto da narrativa? Como ele
influencia a relacédo entre as ideias apresentadas nas duas oracoes?

Possibilidade de resposta: O conector “embora™ € utilizado para indicar uma concesséao, contrastando o
desejo da personagem (ndo querer o que estava acontecendo) com o fato de que suas suplicas foram
ignoradas. Expressa uma situacdo em que, mesmo diante de uma condicdo contraria, o resultado indesejado
ocorreu.

e) Reescreva a frase “Senti uma mao tocar meu rosto, porque abri minha boca para
perguntar”, substituindo “porque” por “de tal forma que”. A troca do conector mantém o
mesmo significado da mensagem? Explique.

Possibilidade de resposta: A substituicdo de "porque” por "de tal forma que" altera significativamente o
sentido da frase. No original, "porque" indica uma relacdo de causa: o fato de a personagem abrir a boca
para perguntar causou o toque da mao no rosto. Ou seja, a mdo a tocou em resposta a acao de falar. Na
frase reescrita, "de tal forma que" expressa uma consequéncia: o toque da mao no rosto levou a personagem
a abrir a boca para perguntar. Isso inverte a ordem ldgica dos eventos, sugerindo que o toque foi tdo
impactante que fez a personagem reagir, abrindo a boca para perguntar.

f) Leia o trecho “Embora eu ndo quisesse aquilo e implorava a eles para parar, pareciam
nao me escutar”’. Qual é o efeito de se utilizar uma orag¢ao subordinada concessiva nesse
ponto da narrativa? Como essa estrutura contribui para o desenvolvimento emocional da
protagonista?

Possibilidade de resposta: A estrutura gramatical contribui para intensificar o drama e a impoténcia da
personagem.

g) Como a oragdo complexa adverbial “Embora eu ndo quisesse aquilo” posicionada no
inicio do periodo contribui para criar uma expectativa no leitor, e que tipo de expectativa
ela gera?

Possibilidade de resposta: O leitor espera que, apesar da resisténcia expressa pelo sujeito, algo
desfavoravel ou frustrante ocorra. Essa estrutura antecipa um resultado que, em vez de alinhar-se com as
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tentativas ou desejos do sujeito, caminha na direcdo oposta, como no caso de "pareciam ndo me escutar"”,
onde a expectativa de dialogo ou compreensao é frustrada pela indiferenca.

2) E comum encontrarmos posts nas redes sociais que utilizam oragdes complexas
adverbiais para construir sentido e reflexdes. No exemplo a seguir:

@ psilugrandin
¢/ Sdo Paulo

“O mundo ‘normal’ nos atrai.

Enquanto atrai, nos distrai.
E porque nos distrai, nos trai.
Se nos deixamos trair, ele nos
destréi. E hora de despertar!”

Hermdgenes.

@corvoseco

Oxn Q Ve W

psilugrandin  Um reforgo, um sinal, uma nova frase
com o mesmo sentido; um abrago, que sussurra as
mesmas questdes que temos trabalhado na... mais

22 de novembro de 2023 - Ver tradugado

a) Quais sdo os sentidos dos conectores Enquanto, Porque, Se, utilizados no post?

Possibilidade de resposta: “Enquanto”: estabelece uma relagdo causal, onde a atracéo e a distragéo
acontecem ao mesmo tempo. “Porque”: indica uma relacéo de causa e efeito, onde a distracéo é a causa da
traicdo. “Se”: introduz uma condicionalidade, onde a destrui¢do depende de uma acdo anterior (nos
deixarmos trair).

b) O conectivo “Enquanto”, embora tenha uma fungéo de tempo, nesse contexto desperta
qual outra possivel interpretacao?

Possibilidade de resposta: Embora o uso principal de “enquanto” seja temporal, uma leitura alternativa
poderia sugerir uma ideia de causalidade, como se a a¢éo de nos distrair fosse o motivo pelo qual o mundo
nos trai. Ou seja, o fato de 0 mundo nos atrair a0 mesmo tempo que nos distrai poderia ser interpretado
como a causa dessa distracdo e, consequentemente, da traicdo. Assim, poderiamos interpretar o trecho
como: "O mundo nos atrai e, por causa disso, nos distrai." Neste caso, “enquanto” assumiria uma nuance
causal, conectando o fato de sermos atraidos com o efeito da distracéo.

3) Leia a narrativa visual e responda as questdes a seguir:
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Figura 8: Gabriel e Melissa.

-E QUE PARECE QUE TAD
HISTORIA FOI “STALKEANDO" UMA MENINA
AQUELA QUE SUA DA MINHA SALA, AMEACANDO §
PROFESSORA FALOU B ELA NAS REDES SOCIAIS. 8
B NA REUNIAO? _ 4B 5

NOSSA! QUEM
FARIA UMA COISA
DESSAS?

BIEL, VAI NO
MERCAPINHO
PRA MIM!

TA,

s6 vou
ME TROCAR
PRIMEIRO!

DROGA, GABRIEL,
POR QUE VOCE NAO
VE AS MENSAGENS?
EU_PRECISO QUE
VOCE TRAGA FILTRO
DE CAFE.

TA
EXPLICADO
_PORQUE ELE
NAQ LE AS MINHAS
MENSAGENS:
ESQUECEU O
CELULAR!

|2 CO
doldescobriu gue.

era

Aoots-Sos
UNIFESP

@artedemarcosmoreira SENSACAD DE IMPUNIDADE NA INTERNET -

Fonte: https://adole-sendo.info/divulgacao/2022/08/19/adolescer-em-quadrinhos/#page-content.

a) A narrativa foi estruturada pelo uso de diferentes oragbes complexas adverbiais,
identifique no texto as oragdes que indicam:

Temporalidade
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Causalidade

Finalidade

Possibilidade de resposta: Estd explicado porque ele ndo I&é minhas mensagens, esqueceu o celular
(causalidade) / Ela ficou chocada quando descobriu que era seu filho quem me perseguia. (Temporalidade)
| E por isso que esse tipo de cara gosta da internet, porque ele pode usar o anonimato para mostrar todo
odio e preconceito que ndo tem coragem. (Finalidade e causalidade)

Professor, nessa questao vocé pode trabalhar com os estudantes a diferenca entre o “porque” coordenativo
explicativo e o “porque” causal adverbial, exemplificando da seguinte maneira: O “porque” causal
adverbial introduz uma oragdo subordinada que expressa a causa de um fato da oracéo principal, como
em “Esta explicado por que ele ndo 1€ minhas mensagens: esqueceu o celular”, em que a causa esta integrada
a estrutura sintatica da frase. Ja 0 “porque” explicativo coordenativo liga duas oracdes independentes
sintaticamente, explicando ou justificando uma afirmagao anterior, como em “E por isso que esse tipo de
cara gosta da internet, porque ele pode usar o anonimato...”, em que a segunda ora¢do explica o motivo da
primeira, mas mantém autonomia estrutural. A diferenca central estd no tipo de relagdo sintatica
(subordinacdo ou coordenacdo) e na forma como o conteido causal é articulado ao enunciado.

b) Reescreva as orag¢fes substituindo os conectivos por outros que mantenham o mesmo
SENTIDO.

Possibilidades de respostas: Visto que esqueceu o celular, ndo I&€ minhas mensagens / Ela ficou chocada
assim que descobriu que era seu filho quem me perseguia/ E por isso que esse tipo de cara gosta da internet
para usar o anonimato a fim de mostrar todo ddio e preconceito que ndo tem coragem.

c) As oracdes complexas adverbiais tém a caracteristica de permitir mobilidade dentro do
texto, o que contribui para a flexibilidade na construcdo da narrativa. Ao invertermos a
ordem dessa orac¢do “Ela ficou chocada quando descobriu que era seu filho que me
perseguia” para “Quando descobriu que era seu filho quem me perseguia, ela ficou
chocada.”, ha alteracao de sentido?

Possibilidade de resposta: A mudanca de ordem nédo altera o sentido. O choque ainda ocorre como
consequéncia da descoberta, mas a énfase agora estd na descoberta, que aparece primeiro na frase,
chamando mais atencao para o evento.

d) Qual a diferenca de sentido entre o conectivo quando utilizado na oracéo anterior, na
questdo c), e na oragao a seguir: “Quando vocé me disser a verdade, eu poderei confiar
em vocé novamente”.
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Possibilidade de resposta: Na primeira oracdo o quando expressa temporalidade, na
segunda oracdo condicionalidade.

4) Refletindo sobre as questdes anteriores e considerando a importancia do uso apropriado
dos conectivos para estabelecer os sentidos desejados em um texto, analise como essas
escolhas influenciam a producdo da narrativa: “Quando ndo havia internet”.

Quando néo havia internet
Henrigue Fendrich

Quando n&o havia internet, eu precisava ir de casa em casa na minha vizinhanga
comentando sobre os livros que havia acabado de ler. Batia a porta e assim que atendiam
—nao havia nenhum tipo de cumprimento — eu ja comecava a falar sobre o que havia mais
me chamado a atengéo na historia.

As vezes, a pessoa levantava o polegar, em sinal de que havia gostado do que eu
havia dito, e entdo voltava para dentro de casa, sem dizer nada. Em outras, mais raras, a
pessoa comentava sobre 0 que eu havia acabado de falar e entdo a gente dava inicio ao
que os antigos chamavam de ‘“conversa”. Outras pessoas também podiam participar,
inclusive gente que nenhum de nés havia visto na vida.

Devo confessar que bem mais comum era a pessoa ouvir apenas o inicio do meu
comentario e imediatamente me deixar de lado, demonstrando que ndo estava interessada
no que eu tinha a dizer. Isso acontecia principalmente porque logo atras de mim havia
outra pessoa que também queria mostrar ou dizer algo ao meu vizinho. Geralmente,
traziam uma foto, e as fotos faziam muito mais sucesso do que 0s comentarios que eu
tinha a fazer sobre livros.

Quando ndo havia internet, eu precisava ir de casa em casa na minha vizinhanca
comentando sobre os livros que havia acabado de ler.

Naquele tempo, as pessoas precisavam tirar copias das suas fotos — depois de
revelar os filmes — e sair mostrando a todo vizinho, a todo amigo, a todo amigo de amigo
com quem travasse relacfes. Muitos iam até a rua principal da cidade e 14 expunham as
suas fotos, geralmente do seu almog¢o ou seu rosto. Alguns gostavam tanto que
compartilhavam a copia.

Bem mais complicado era compartilhar aquilo que uma pessoa dizia. Ainda me
lembro bem, mais de uma vez 0s meus amigos gostaram tanto de uma coisa que eu havia

acabado de falar que queriam que também os amigos deles ficassem sabendo daquilo.
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Para isso, levavam-me com eles e a gente percorria as casas de todos os conhecidos deles
a fim de que eu repetisse o que Ihes havia dito. Era bem cansativo.

Apesar de tudo, todos interagiam bastante. As pessoas batiam a nossa porta para
dizer tudo o que pensavam sobre os assuntos do noticiario. Havia 0s que recortavam
imagens de revistas, colavam frases engracadas em cima e era suficiente para nos rirmos.
Todo dia pela manhd, minha tia atravessava a cidade toda apenas para me desejar bom
dia e deixar uma mensagem edificante. Tinha vezes que era sé abrir a porta de casa e
alguém me citava Clarice Lispector.

Um dia me afastei de casa por duas semanas. Quando voltei, havia 312 pessoas
no meu portdo, cada uma querendo me mostrar algo que havia feito naquele periodo. Nos
aniversarios aparecia muita gente que eu nem me lembrava que era amigo, mas eles so
diziam parabéns e iam embora. Se morria alguém, a gente botava uma fita preta na janela
e 0 pessoal ficava louco da vida, porque eles viam a fita mas ndo tinham como saber quem
havia morrido.

Amigos nunca faltavam. Se eu visse na rua ou qualquer outro lugar uma pessoa
gue me parecesse interessante, aproximava-me dela ¢ simplesmente perguntava: “Vamos
ser amigos”? A maioria das pessoas aceitava sem nem reparar direito em mim. A partir
daquele dia, eu também visitava a casa dessa pessoa para comentar sobre os livros que
lia, e ela vinha a minha para dizer tudo o que pensava. Tive sempre muitos seguidores,
gente que me seguia por onde andava para ndo perder nada do que eu falava.

Todos nds tinhamos uma agenda permanente na qual anotdvamos tudo o que
haviamos dito para nossos amigos e conhecidos naquele dia. No ano seguinte conferiamos
e, caso achassemos que valia a pena, percorriamos de novo as casas dizendo outra vez
tudo aquilo que haviamos dito no ano anterior.

Se a gente se cansasse de receber a visita um do outro, mas ndo quiséssemos dar
iSso a entender, podiamos usar um estratagema que consistia em um protetor de ouvidos,
de maneira que a pessoa podia falar, falar e falar, mas a gente ndo ouvia mais nada.

Ja tinhamos problemas de relacionamento e as vezes um de nds se via obrigado a
bloguear o outro. A pessoa era entdo proibida de entrar na nossa casa, 0 que se conseguia
por meio de um cachorro, mas, nos casos mais graves, era preciso ir até a delegacia a fim

de conseguir algum tipo de medida protetiva.
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As pessoas me perguntam como eram as brigas naquele tempo, se a gente
costumava chegar as vias de fato quando falava de politica, mas, para espanto de muitos,
isso raramente acontecia. E preciso ter em mente que as ofensas e 0s xingamentos exigem
uma certa distancia, uma certa seguranga — e isso sao coisas que s6 a Internet pode nos
proporcionar.

Ainda bem que ela veio nos facilitar a vida!

a) A narrativa “Quando ndo havia internet” é construida de maneira significativa pela
ideia de temporalidade, condicionalidade, causalidade. Quais oragcdes do texto expressam
esses sentidos? Identifique e explique o impacto que cada uma delas tem na narrativa.

Possibilidade de resposta:

“Quando ndo havia internet”: indica a situacdo ou condicdo que existia em um tempo especifico. A
auséncia da internet é a causa ou condicdo para a acdo que se segue.

“Quando voltei”: essa oracdo também indica um momento especifico no tempo, ligando a acdo de se
afastar a sua volta.

“Se a gente se cansasse de receber a visita um do outro”: esta oragdo condicional implica uma condigéo
que pode afetar as interagfes sociais.

“Se eu visse na rua ou qualquer outro lugar uma pessoa que me parecesse interessante”: essa oracdo
apresenta uma condicdo para a agao de se aproximar e fazer amigos.

“Porque eles viam a fita mas ndo tinham como saber quem havia morrido”: essa oracdo apresenta a
causa porque explica a razdo pela qual as pessoas ficavam “loucas da vida”, ou seja, a agdo de ver a fita
preta gerava curiosidade ou inquietacdo, mas ndo proporcionava a informacao sobre a identidade da pessoa
falecida.

b) Reescreva as seguintes oragdes substituindo o conector “se” por outro que tenha o
sentido equivalente:

“Se a gente se cansasse de receber a visita um do outro, poderiamos simplesmente
combinar um tempo para ficar sozinhos e recarregar as energias”

“Se eu visse na rua ou em qualquer outro lugar uma pessoa que me parecesse interessante,
provavelmente criaria coragem para puxar conversa e tentar conhecé-la melhor”
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Possibilidade de resposta: “Caso a gente se cansasse de receber a visita um do outro”. / “Caso eu visse
na rua ou em qualquer outro lugar uma pessoa que me parecesse interessante”.

5) Integre as oracgOes para formar periodos complexos adverbiais, utilizando-se dos
conectores (conjungdes) adequados:

IDEIA DE CAUSA, MOTIVO (ADVERBIAL CONSECUTIVA)
| — O video viralizou rapidamente

Il — Muitas pessoas compartilharam

Possibilidade de resposta: Como o video viralizou rapidamente, muitas pessoas compartilharam.

IDEIA DE TEMPORALIDADE (ADVERBIAL DE TEMPO)
| — Jodo postou uma foto nova

Il — Seus amigos comentaram

Possibilidade de resposta: Depois que Jodo postou uma foto nova, seus amigos comentaram.

IDEIA DE CONCESSAO-OPOSICAO (ADVERBIAL CONCESSIVA)
| — A internet ficou instavel

Il — Conseguimos fazer o trabalho

Possibilidade de resposta: Embora a internet tenha ficado instavel, conseguimos fazer o trabalho.

IDEIA DE FINALIDADE (ADVERBIAL FINAL)
| — Ajustou as configuracdes do roteador

Il — A internet funcionou melhor

Possibilidade de resposta: Ajustou as configuracdes do roteador para que a internet funcionasse melhor.
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4.2.3 Atividade de saida (producdo final do texto)

Na atividade final, os alunos serdo avaliados quanto ao uso dos periodos
complexos adverbiais na constru¢do da narrativa. A andlise levara em conta a
capacidade de estabelecer conexdes entre as ideias, garantir a coeséo e a progresséo
textual, além do uso adequado de recursos adverbiais para marcar temporalidade,
causalidade e consecutividade. Também serd avaliado se os estudantes desenvolveram
maturidade linguistica, aplicando conscientemente os elementos sintaticos, como as
conjuncdes adverbiais, para tornar o texto mais estruturado e coeso.

Mais uma vez, a escrita foi estimulada por meio de uma narrativa visual,
composta por quatro imagens que abordam a tematica da exposicao pessoal nas redes

sociais.
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Figura 9: Narrativa Visual — A ultima selfie.

Fonte: https://www.instagram.com/dracarolhematoped/p/DFC3syxuviC.

4.3 PROCEDIMENTOS DE TESTAGEM
4.3.1 Turma-alvo

A escolha das turmas da Escola Getulio Vargas e da Escola Governador Waldir
Pires para a testagem do modulo foi fundamentada em diversos aspectos. A Escola
Getulio Vargas foi selecionada por ser a instituicdo onde a professora atua, o que

possibilita um contato mais proximo e continuo com os alunos. Ja a Escola Governador
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Waldir Pires foi escolhida com o intuito de realizar um comparativo entre as turmas
dessas duas escolas. A pesquisa teve como base a orientacdo do PROFLETRAS, que
direciona seus trabalhos para o ensino fundamental.

As turmas escolhidas foram as do 9° ano de ambas as escolas. A escolha pela
turma do 9° ano da Escola Getdlio Vargas foi, primeiramente, devido a proximidade da
professora com o0s estudantes, que ja trabalhavam juntos e, por esta ser uma etapa de
fechamento de ciclo. Além disso, essa escolha também se baseou nas dificuldades de
escrita observadas na atividade diagnoéstica inicial, que revelaram uma falta de conexao
entre os conhecimentos linguisticos e as praticas de escrita na escola. A professora
percebeu que os alunos enfrentavam dificuldades em estabelecer essas relagdes, o que
motivou a decisdo de aplicar o médulo com essa turma.

Figura 10: Fachada da Escola GetUlio Vargas.

EIIRGE M LIIOLIE A ]
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A Escola Getulio Vargas é considerada uma escola polo e rural, pois esta situada
no povoado Cajazeiras, em Helidpolis-BA, e oferece atendimento a todas as etapas de
ensino, desde a educacdo infantil até o Ensino Fundamental | e I, além da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Por outro lado, a Escola Governador Waldir Pires é uma
instituicdo urbana que atende exclusivamente o Ensino Fundamental 11 e a EJA. Ambas
as escolas, apesar de desempenharem papéis fundamentais na educacdo das comunidades
em que estdo inseridas, possuem uma estrutura carente.

Os espacos sdo inadequados para atender de forma eficiente as necessidades dos
alunos e docentes. Na escola Getulio Vargas, por exemplo, as salas de aula sdo pequenas
e mal ventiladas, em ambas os materiais pedagdgicos sdo limitados e ha poucos
equipamentos tecnologicos, todos esses fatores prejudicam o processo de ensino-

aprendizagem.

4.3.2 Testagem do Modulo

A testagem do Mddulo Didéatico foi realizada ao longo de cinco horas/aula,

conforme o cronograma detalhado no quadro 1:

Quadro 5: Cronograma de aplica¢do do Mddulo Didatico.

Atividades Material Utilizado

. o  Cartazes com tirinhas
o Atividade diagnostica « Textos recortados

o Copia da cronica para leitura Amores
Virtuais
o Copia da narrativa visual

« Folha para a producéo de texto

e Explanacgdo do » Dado produzido em caixote
contedo Oragdes » Caixa personalizada: caixa surpresa
complexas adverbiais o Cartolina
« Atividade de interpretacio » Copia da atividade de interpretagdo
o Datashow
« . o Copia da cronica Entre Like e Emocoes
 Producéo de texto final recortada

Copia da cronica Interligados pela rede
Copia da narrativa visual

o Folha para a producéo de texto
Fonte: Autoria prépria.
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A presenca de um documentador é crucial, pois muitas informacdes relevantes
podem passar despercebidas pelo professor, que, ao estar sozinho e responsavel por
orientar toda a turma, pode ndo captar certos detalhes importantes provenientes dos
alunos. Assim, a utilizacdo de gravaces em audio ou video se revela um recurso valioso
para a execucdo do projeto. Seguindo o protocolo de documentacdo linguistica
desenvolvido por Freitag (2014, 2017) todas as aulas foram registradas em audio por um
documentador externo, o que possibilitou a obtencdo de detalhes sobre o que ocorreu
durante as atividades.

Todos os materiais produzidos pelos estudantes da Escola Governador Waldir
Pires e da Escola Getulio Vargas foram recolhidos para analise. As turmas envolvidas na
pesquisa tém o seguinte quantitativo: Turma A — 20, Turma B — 20 (pertencem a Escola
Gov. Waldir Pires), Turma C — 12 (pertence a Escola Getulio Vargas).

Abaixo, apresentamos tabelas que sintetizam quantitativamente a participacdo dos
estudantes em cada atividade. As turmas representadas em azul sdo os 9° anos A e B da
Escola Municipal Governador Waldir Pires e a Laranja representa a turma unica de 9° ano
da Escola Municipal Getulio Vargas. Todas as produgdes foram analisadas, e os alunos

foram identificados em ordem alfabética para fins de organizacéo e leitura dos dados.

Tabela 2: Quantitativo de estudantes na realizagéo da atividade de entrada.

Alunos Atividade Quantos Quantos nao
presentes realizaram realizaram
15 Atividade de entrada 10 5
17 Atividade de entrada 14 3
8 Atividade de entrada 6 2

Fonte: Autoria propria.

Tabela 3: Quantitativo de estudantes na realizagéo da atividade de entrada.

Alunos Atividade Quantos Quantos ndo
presentes realizaram realizaram
13 Atividade de interpretacao 12 1
14 Atividade de interpretacao 12 2
8 Atividade de interpretacao 6 2

Fonte: Autoria propria.
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Tabela 4: Quantitativo de estudantes na realizacéo da atividade de entrada.

Alunos presentes | Atividade Quantos Quantos nao
realizaram realizaram

13 Atividade de saida | 12 1

13 Atividade de saida | 13 -

8 Atividade de saida | 8 -

Fonte: Autoria propria.

4.3.3 Aula 1 e 2: Atividade diagnéstica — Producéo de texto inicial

Com o objetivo de estimular a producdo escrita e, por meio dela, avaliar o nivel
da turma no que se refere ao uso de periodos complexos adverbiais na elaboracdo da
narrativa, bem como a utilizacdo de conjuncgdes para o estabelecimento da coeséo textual,
desenvolvemos uma narrativa visual composta por uma sequéncia de sete imagens. As
narrativas escritas foram produzidas individualmente e recolhidas para fins avaliativos,
permitindo observar como os alunos empregaram 0s conectivos e as estruturas para

garantir a coesao e a fluidez de suas historias.

4.3.4 Aula 3 e 4: Atividade de interpretacao

Na terceira e quarta aulas, os alunos participaram de uma atividade de producéo
textual ludica, que envolveu a elaboracdo de uma narrativa a partir de dois recursos: a
caixa magica e o dado. Em grupos, os alunos sortearam conjuncoes e objetos da caixa
magica e, com base nesses elementos, escreveram uma narrativa. O desafio consistia em
usar as conjuncgoes sorteadas de maneira adequada para garantir a coesdo do texto, alem
de incorporar o objeto da caixa magica de forma criativa na histéria. Apés a producdo, 0s
alunos discutiram com a professora a coeréncia e a fluidez da narrativa, refletindo sobre
as escolhas feitas durante o processo de escrita.

Em seguida, os alunos responderam a uma atividade xerocada de interpretacao,
na qual leram cronicas e historias em quadrinhos. O objetivo dessa tarefa foi observar a
presenca das oracdes adverbiais nesses textos e analisar como elas influenciam a coesao
e a progressdo das histdrias. A atividade permitiu que os alunos refletissem sobre o uso
de diferentes estruturas sintaticas, aprofundando sua compreensdo sobre a funcdo das

oracOes adverbiais na construcdo de narrativas.
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4.3.5 Aula 4: Atividade de Saida

Nessa quinta aula, fez-se a reflexéo sobre a leitura de uma das cronicas produzidas
pelos estudantes na aula anterior. Discutiu-se a coeréncia do uso das conjungdes nas
narrativas e analisou-se se as escolhas feitas pelos alunos contribuiam para a coesdo do
texto. Em seguida, fez-se a leitura da cronica “Amores Virtuais™ e, a partir dessa leitura,
promoveu-se uma discussdo com os estudantes sobre o uso das conjuncdes e a construcao
das oragdes adverbiais na narrativa. O objetivo foi aprofundar a compreensao dos alunos
sobre como esses elementos influenciam a estrutura e a fluidez do texto, além de observar
como diferentes formas de conexdo entre as ideias sdo utilizadas para fortalecer a coesao

textual, e orientar como fazer isso na pratica.
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5 QUARTO MOMENTO: ANALISE DOS RESULTADOS DA APLICACAO DO
MODULO DIDATICO
Nesta secdo, sdo apresentados os resultados da pesquisa referentes a testagem do
Mddulo Didatico. A andlise quantitativa sera realizada com base nas producdes escritas
dos estudantes, considerando as atividades de entrada e saida, com o objetivo de avaliar

a eficiéncia do material desenvolvido.

5.1  ATIVIDADE DIAGNOSTICA (ATIVIDADE DE ENTRADA)

As primeiras duas aulas foram ministradas em 14 de outubro de 2024, nos turnos
matutino e vespertino, com duragdo de 1h 40min (2/h aulas). Vale destacar que a
aplicacdo ocorreu em duas escolas distintas, abrangendo trés turmas do 9° ano: duas da
Escola Governador Waldir Pires, situada na sede do municipio de Heliopolis, e uma da
Escola Municipal Getulio Vargas, localizada na comunidade Cajazeiras.

O principal objetivo desse primeiro momento foi verificar se os estudantes ja
utilizavam conjuncdes adverbiais como mecanismo de coesdo, promovendo a conexao
entre os paragrafos e contribuindo para a construcéo de sentido no texto.

Para essa verificagdo, aplicamos a atividade diagndstica de entrada que consistia
em uma producdo escrita de uma crénica narrativa reflexiva, baseada em uma sequéncia
visual narrativa.

Como a atividade diagnostica inicial mencionada anteriormente, na se¢do 4.2, teve
como foco a estrutura narrativa como base para a producdo textual, procuramos
aprofundar essa estrutura no modulo desenvolvido. Para isso, utilizamos como referéncia
a abordagem apresentada no livro didatico da turma do 9° ano “A Conquista”, de Beltrdo
e Gordilho (2022), que, no capitulo 2, propde o estudo do género textual crdnica.
Escolhemos esse género, pois ele combina dinamicidade e criatividade, além de abordar
narrativas ligadas a tematicas do cotidiano, o que geralmente desperta maior interesse dos
estudantes pela leitura. Além disso, especificamos que o tom da crénica seria reflexivo,
tomando como base o conceito de Sarmento e Tuffano (2010) que destacam esse tipo de
crénica como uma forma de promover a anélise critica e introspectiva sobre situacdes do

dia a dia. Para as autoras:
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A cronica é um género textual produzido, em geral, a partir de fatos do
cotidiano. Apresenta situacdo inicial, elemento modificador, conflito e
desfecho [...] é, em geral, uma narrativa curta, ha indicios de oscilagdo na
definicdo que revelam o carater instavel da estrutura do género, como: nas
crénicas reflexivas costumam predominar as sequéncias argumentativas
(Sarmento; Tufano, 2010, p. 438-439)

Os textos selecionados para 0 médulo foram organizados com base em uma
tematica especifica — Conectados: adolescéncia e os desafios da era digital. A escolha
dessa abordagem foi resultado de observagdes realizadas ao longo do processo
pedagogico, que buscavam identificar os interesses e as preferéncias dos estudantes.
Percebeu-se que temas como redes sociais, construcao de identidade no ambiente digital,
emocoes relacionadas ao uso das plataformas, e os riscos associados ao mundo conectado
despertavam atencdo e engajamento significativo por parte dos estudantes durante as
aulas.

Para organizar este momento de producdo escrita, iniciamos a aula com a
apresentacdo de um cartaz contendo textos sobre situacfes cotidianas e tirinhas, com o
objetivo de promover a leitura e, em seguida, discutir coletivamente a estrutura dos
periodos presentes nos textos. Durante essa analise, verificamos se 0s estudantes
conseguiam identificar a formacdo dos periodos complexos dentro das oragdes,
atentando-se ao uso das conjungdes como mecanismos de conexdo entre as ideias.

A atividade foi realizada em dupla para estimular a reflexdo dos alunos. Um
estudante recebeu um texto estruturado por periodos simples, enquanto o outro ficou com
a versdo reelaborada, que utilizava conjuncdes adverbiais, formando o periodo complexo.
Os estudantes foram desafiados a perceber as diferencas entre os dois textos e a identificar
0s novos sentidos gerados pelas alteracdes realizadas.

A participacdo dos estudantes nas trés turmas foi, de maneira geral, positiva,
especialmente no que diz respeito a disposicdo em ler os textos propostos. A maioria se
mostrou engajada e interessada durante a leitura, discutindo as ideias e interpretando as
situacOes cotidianas apresentadas. No entanto, quando se tratou de explicar de maneira
mais detalhada os novos sentidos que foram adicionados as oracdes complexas, percebeu-
se uma certa dificuldade. A imagem abaixo mostra os textos que foram distribuidos para

leitura entre as duplas.



88

Figura 12: Atividade de leitura e analise.
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Fonte: Autoria prépria.

Esse resultado indicou que, embora os alunos percebessem a transicao do periodo
simples para o complexo, eles ndo conseguiam explicar, justificar o sentido dessa
transformacdo. Isso evidencia uma dificuldade na elaboracdo e na compreensdo da
formacdo do periodo complexo adverbial, 0 que apontava para a necessidade de um
trabalho mais especifico que possibilitasse o desenvolvimento da percepcdo dos
estudantes em relacdo as funcdes dessas conjuncdes e ao dominio das intencionalidades
que elas permitem estabelecer.

ApoOs essa observagdo, apresentou-se uma retomada do conteddo oragdes
complexas adverbiais, com o objetivo de levar os estudantes a refletirem sobre o papel
das conjungdes na construgdo do sentido dentro de um periodo complexo, mostrando
como funcionam, ndo apenas, na estrutura gramatical, mas também na construgdo do
significado, e que sdo mecanismos de articulacdo estabelecendo as relagdes de causa,
tempo, condigdo. De acordo com Decat (2001, p. 106), essas oragdes “tem mais do que
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uma fungdo gramatical, uma funcdo discursiva, no sentido de orientar o ouvinte para a
mensagem que se quer transmitir”.

Com base nessa reflexdo, cada estudante recebeu uma copia impressa da cronica
“Amores Virtuais” para realizar uma leitura coletiva e analise do texto. Iniciamos com
uma revisao sobre o conceito de crénica e os elementos que compdem esse género textual.
Em seguida, observamos a presenca de oragdes complexas adverbiais no texto, discutindo
em grupo como essas orac¢des contribuiram para a organizacao e a clareza da mensagem
transmitida.

Por conseguinte, os estudantes foram solicitados a elaborar uma crénica narrativa
com base na atividade de entrada, que consistia na leitura de uma sequéncia visual
composta por sete imagens sequenciais, relacionadas a interacdo humana com a
tecnologia. Para inspirar a producdo, além das imagens, os estudantes também receberam
a cronica intitulada “A Tediosa Vida de um Super-her6i” — que tratava da relagdo humana
no mundo virtual e as implicacdes desse profundo envolvimento na vida real.

Ao final da atividade, os textos dos estudantes foram recolhidos e, apds o
encerramento da aula, iniciamos o preenchimento da Ficha de Avaliagdo Inicial. Esta
ficha foi elaborada com o objetivo de identificar o estdgio atual de cada estudante,
analisando se o uso das oracbes complexas adverbiais nos textos esta adequado e se 0s
conectores empregados favorecem a coesdo textual. A observacédo cuidadosa das oracoes
adverbiais mais recorrentes nas narrativas — como as de temporalidade, causalidade e

concessividade. Vamos a analise da Ficha de Avaliacéo Inicial.

Quadro 6: Ficha de Avaliacdo Inicial — 9A.

Estudantes | Usao.c. Diversificacéo Repeticdo | Organizacdo | Causa Condicoes e Uso correto | Impacto

adverbiais | daO.C de termos/ |temporal/ e efeito consequéncias | dos na coesao
Adverbiais estruturas |Eventos conectores

Al X 0 0 X X X X X

A2 X X X 0 X X X X

A3 X 0 X 0 0 0 X X

A4 X X 0 X X X X X

A5 0 0 0 0 0 0 0 0

A6 0 0 0 X X X 0 X

A7 0 0 0 0 0 0 0 0

A8 0 0 0 0 0 0 0 0

A9 X 0 0 X 0 0 0 0

ATO 0 0 0 0 0 0 0 0

EI N&o realizaram
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Ausentes

Fonte: Autoria propria.

Requisitos da avaliagéo inicial
Ao marcar X, indica-se que o estudante atendeu corretamente as expectativas da
producéo.
Ao marcar 0, indica-se que o estudante ndo atingiu o esperado na proposta.
Nota: No critério de repeticdo de termos, a marcacao de X indica uma avaliagdo negativa
(excesso de repetigdes), enquanto O representa uma avaliacdo positiva (auséncia ou
minima repeticéo).
1) Usa O. C. Adverbiais: indica se o aluno usou ou ndo ora¢fes complexas adverbiais.
2) Diversificacdo da O. C. Adverbiais: avalia a diversidade de tipos de orac¢Ges adverbiais
utilizadas.
3) Repeticdo de Termos/Estruturas: observa a presenca de repeticbes desnecessarias que
poderiam ser resolvidas com o uso variado de oracOes adverbiais.
4) Organizacdo Temporal/Eventos: avalia a clareza na organizacdo da cronologia e
eventos da narrativa.
5) Causa e Efeito: analisa a eficacia das oracGes adverbiais em expressar relacdes de causa
e efeito.
6) Condicbes e Consequéncias: verifica a clareza com que as oracdes adverbiais
apresentam condicdes e consequéncias.
7) Uso Correto dos Conectores: avalia o uso correto dos conectores nas oracdes
adverbiais.

8) Impacto Coesdo: examina o impacto das ora¢des adverbiais na coesdo textual.
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Quadro 7: Ficha de Avaliagéo Inicial- 9B.

Ausentes

Al10
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6
Al7

Fonte: Autoria prépria.
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Quadro 8: Ficha de Avaliagdo Inicial — Turma Unica.

Alunos Repeticdo | Organizacdo |Causa |Condicéoe Uso
Usa o. c. |Diversificacdo |de temporal/ e consequéncia | correto Impacto
adverbiais |da O. C |termos/ Eventos efeito dos na
Adverbiais estruturas conectores | coesdo
Al 0 0 X 0 0 0 0 0
A2 X X 0 X X X X X
A3 0 0 0 0 0 0 0 0
Ad X X X X 0 0 X X
A5 0 0 X 0 0 0 0 0
A6 0 0 0 0 0 0 0 0
A7 N&o
fizeram
A8
A ausentes
- Especial
(Nao
escreve)

Fonte: Autoria propria.

Na Turma A e B, ha 20 estudantes matriculados, porém apenas 17 frequentam
regularmente. Nas duas primeiras aulas, na Turma A, 15 alunos estavam presentes, mas
apenas 10 realizaram a tarefa. Na Turma B, 17 estudantes compareceram, contudo,
somente 14 concluiram a atividade. J& na Turma C, com 12 estudantes matriculados, 9
estavam presentes, e apenas 6 finalizaram a tarefa. Os demais receberam a atividade e
demonstraram interesse em resolvé-la, mas, mesmo com meu acompanhamento e
orientacdo, ndo conseguiram conclui-la.

Essa primeira proposta envolveu a elaboracdo de uma crénica narrativa reflexiva
a partir de uma sequéncia de imagens. Antes da producdo textual, realizamos a leitura de
uma cronica para apresentar aos estudantes sua estrutura, destacando a organizacdo dos
paragrafos e a importancia das conjunc@es na conexao entre ideias, contribuindo para a

construcgdo de sentido no texto.
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Alem disso, por meio de atividades orais previamente mencionadas, relembramos
com os alunos algumas dessas conjuncdes e seus significados. Apds essa etapa de analise
e reflexdo, os estudantes foram desafiados a produzir seus proprios textos, aplicando os
conhecimentos trabalhados.

Considerando o objetivo dessa atividade, avaliar as habilidades dos estudantes
em estruturar uma narrativa coesa, com variedade sintatica e uso adequado de oragdes
complexas adverbiais para o desenvolvimento textual, analisamos se o estudante
empregou periodos complexos adverbiais em seu texto, evidenciando, de forma coesa, a
marcacao da temporalidade, causalidade, concessividade e consecutividade na construcao
da narrativa. Além disso, verificamos se a presenca dessas orac6es contribui para a coeséo
do texto.

Mediante as analises, chegamos aos seguintes dados:

Grafico 1: Andlise da producdo textual — Turma A.

Analise da producgao textual -Turma A

‘

5%

70%

= Usam adverbiais = Diversificam as adverbiais Impacto na coesao

Fonte: Autoria propria.
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Gréfico 2: Anélise da produgdo — Turma B.

Andlise da producao- Turma B
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m Usam adverbiais = Diversificam as adverbiais = Impacto na coesdo

Fonte: Autoria prépria.

Grafico 3: Analise da produco Turma Unica.
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Fonte: Autoria prépria.

Na turma A, 50% dos estudantes utilizaram ora¢fes adverbiais em seus textos.
Esse percentual foi maior na turma B, alcan¢ando 70%, enquanto na turma C apenas 22%
dos alunos fizeram uso desse recurso.

Em relacdo ao impacto das orac¢Oes adverbiais na coesdo textual, observamos que,
nas turmas A e B, 40% dos textos que utilizaram essas construgdes apresentaram uma
estrutura coesiva mais consistente. Na turma C, embora o percentual de uso tenha sido
menor, 33% dos textos que empregaram oracdes adverbiais também demonstraram uma

organizagdo coesiva mais clara.
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Os dados analisados indicam que os estudantes apresentaram um uso ainda
incipiente das orac¢Oes adverbiais na construgdo da coesao textual. Ainda que uma parcela
significativa tenha empregado essas estruturas, isso ndo resultou em uma organizagéo

coesiva mais consistente. llustramos essa observagdo com os excertos a seguir:

Quadro 9: Excerto Turma A. A.2.

Clara era uma jovem que constantemente se sentia sozinha em meio a toda a angustia e
agitacdo da capital. Em uma certa manh& Clara decidiu abri seu telefone para que pudesse
vasculhar as redes sociais, coisa que ela fazia com frequéncia. Mas com o passar do tempo
Clara foi se comparando frequentemente com a vida das pessoas que ela acompanhava tanto
0 corpo e a vida dessas pessoas. Quando estava sozinha sempre pensava: Se eu tivesse 0
cabelo da “Helena” minha vida seria melhor? Quando vejo que Helena esta sempre feliz e
sorridente, ndo sei se iSSO me causa raiva, ciimes ou inveja, s sei que queria ser ela.

Isso causava grandes problemas.

A mae vendo o estado da filha comecou a ficar muito preocupada. Entdo decidiu chamar
clara para uma conversa para assim entender o que ela estava passando. Clara Entao(...)
decidiu abri o jogo com sua mde, contando que ha muito tempo ela estava ficando
deprimida. Quando percebeu que sempre seu coracdo sempre desesperangoso e que ficava
horas chorando e isso sO piorava quando via as fotos bonitas das pessoas postadas no

Instagram.

Quadro 10: Excerto da atividade de entrada Turma B. A.7.

Tudo comecou na era da internet Todos sem excessdo de ninguém tem roteador de Wi-fi
ou algum aparelho .Os pais colocam seus filhos nas telas, para qué?
Para distrai-los e eles poderem usar o celular, também.

Havia uma crianca diferente, naquela regido, ndo apresentava interesse na internet, seu
nome era Vitinho. Ele gostava de brincar, pular, inventar coisas, o contrario de seus pais
que so vivia mexendo no celular e se esquecendo da vida real, inclusive do proprio Vitinho.

Quando, Vitinho ainda era crianca levou uma queda da cama por irresponsabilidade de sua

mée e isso lhe gerou problemas psicoldgicos.
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Quando Vitinho cresceu comegou a entender o desprezo dos seus pais por ele e o0 vicio que
eles tinham em jogos e redes sociais, pois seus pais queriam ganhar dinheiro na internet,
entdo ele ficou chateado.

Quando ele virou adolescente, ndo teve outra, ele foi influenciado por seus amigos
adolescentes que achavam que quem n&o tinha celular era velho e ultrapassado.

Quando Vitinho pensou que poderia ser julgado por seus amigos por ndo gostar de celular,
comegou logo a mudar seu estilo, junto com sua familia passou a viver seus dias conectado
na rede, ndo comia sem celular na mesa. O vicio se tornou tdo grande que era como uma
droga.

O celular sempre estava na mesa da familia era como um alimento.
A historia de Vitinho ndo termina muito bem. As redes sociais consumiram a vida de
Vitinho e de sua familia. Quando perceberam que ndo tinha mais solucdo, ficaram

engaiolados ao seu proprio vicio, sem conseguirem se libertar.

Quadro 11: Excerto da atividade de entrada Turma C. A.1.

Fernanda é muito viciada nas redes sociais. Certo dia guando se aproximava uma nova
temporada de uma série da Netflix que Fernanda gostava muito, ela esqueceu do seu bebe
no quarto durante o dia inteiro, a crianca chorava, gritava e Fernanda la na sala concentrada
ora no celular, ora na TV. Foi guando, sem que ela menos esperasse, 0 bebe caiu da cama
e foi parar no hospital em estado grave.

A queda foi complicada, mas a crianga escapou, voltando a crescer saudavelmente, vendo
sua mae continuar naquela vida de vicios, ndo teve outra, a crianca, também, se tornou uma
adolescente digital presa ao mundo virtual.

Ele ficou tdo viciado que chegou a ter depressdo e passou 0 resto da sua vida com seus
pensamentos engaiolados a caverna digital. E quando seus pais notaram o que estavam

realmente acontecendo, quando o véu da realidade caiu, ja era tarde.

Quadro 12: Excerto da atividade de entrada Turma A. A.4.

Admirando as belas paisagens de Shibuya, no Japdo, e de Veneza, na Italia,
vivendo em uma casa enorme, 0 jovem parecia estar vivendo em um mundo que sempre

sonhou. No entanto, enquanto se perdia nas imagens da tela, um apagédo ocorreu. A tela
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do computador se desligou, e, desesperado, 0 garoto saiu do quarto para entender o que
estava acontecendo. Sua tia, tentando reparar o erro, Ihe deu um conselho:

-Meu sobrinho amado, desligue o roteador, pois esse troco te transformou em um
robo!

Embora soubesse que a tia tinha razéo, o garoto, ndo se importou, ligou
novamente o computador e voltou a jogar. Para ele a sua vida era como um aparelho
eletrénico, so tinha sentido se estivesse conectado e alimentado pela vida fantasiosa dos
jogos.

Passaram-se alguns dias, apds esse episodio, quando outro apagao ocorreu, dessa
vez em sua propria mente, ele ndo sabia mais nem quem era 0S Seus proprios pais,
comegou a misturar fantasia com realidade, a criar monstros assombrosos, perseguidores
irreais, e a medida que essas imagens apareciam em sua memaria, achava que iria
enlouquecer.

Quando ele ja estava ficando desesperado, apareceu uma amiga da familia
hipnoterapeuta, que levou ele a um estado de transe para que pudesse reconhecer o que
estava acontecendo. O garoto comecou a refletir durante aquela sessé@o e percebeu que
havia passado grande parte de sua vida vivendo vidas que ndo eram suas, vendo sonhos
realizados que ndo pertenciam a ele. Agora, notava sua ignorancia e a falta de senso
critico, e o quanto havia ido longe demais.

Conforme as cenas passavam em sua cabeca via o tempo perdido no celular e no
computador, enquanto podia estar se divertindo com seus amigos, conversando com seus
pais, e tirando melhores notas na escola.

Aquele cenario gerou um sentimento de raiva de si mesmo e a vontade de se
libertar e sair daquela vida que no fundo ndo passava de um verdadeiro marionete

controlado pelos vicios.

Os excertos selecionados mostram que, apesar de algumas fragilidades coesivas,
os estudantes demonstraram maior atencdo na elaboracdo do texto, especialmente ao
tentarem integrar as orag¢6es adverbiais com base na mediacdo e nas discussdes prévias.
Nos momentos introdutorios da aula, durante a leitura da cronica e de fragmentos de

textos do cotidiano, buscamos destacar a importancia de se compreender a formagdo do
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periodo complexo e o seu papel na organizacdo das oragdes, permitindo ao escritor
expressar diferentes intencionalidades de forma mais estruturada.
Como destaca Neves (2008, p. 28),

A combinagdo de oracdes adverbiais (uma gramaticalizagdo das relacGes
nucleo-satélite) reflete a organizagdo retérica do discurso, distinguindo os
termos que realizam objetivos centrais dos termos que realizam objetivos
suplementares do locutor, o que constitui um importante abrigo do valor da
interacdo e do valor das dosagens por escolha, operadas na organizacdo do
enunciado.

Chamamos a atengdo dos estudantes para a elaboracdo de periodos complexos
adverbiais com o objetivo de desenvolver sua consciéncia sintatica. Acreditamos que, ao
compreender a estruturacdo desses periodos, os alunos poderdo construir enunciados mais
organizados, o que contribuiré para o enriquecimento discursivo de seus textos.

Para Bowey (1986), a consciéncia sintatica € um fator essencial na leitura e na
escrita, pois as pistas gramaticais desempenham um papel fundamental na compreensao
de frases e textos. Essa consciéncia auxilia no reconhecimento das palavras e na reflexao
sobre a estrutura sintatica, favorecendo a construcdo do sentido textual. 1sso ocorre
porque o significado de um enunciado ndo resulta apenas da soma dos significados
individuais das palavras, mas também da forma como esses elementos se articulam. Essa
articulacdo é determinada por diversos aspectos gramaticais, como a ordem dos termos
na frase, o uso de palavras funcionais (preposicoes, artigos), a presenca de morfemas
gramaticais, a pontuacao e, sobretudo, os conectores, que estabelecem relagdes l6gico-
discursivas fundamentais para a coesdo textual.

Ao destacarmos na introducdo da aula esses elementos com foco nas oracGes
complexas adverbiais, percebemos que no momento da escrita, 0s estudantes mesmo que,
com certa dificuldade, tentaram encaixar as conjuncbes adverbiais na narrativa,
demarcando, principalmente, a ideia de temporalidade, como é observado nos quatro
excertos apresentados.

Na primeira analise, observamos que o excerto da estudante A2 utiliza periodos
complexos adverbiais de temporalidade, finalidade e condicionalidade de maneira
adequada ao objetivo da narrativa. No entanto, ainda sdo necessarios alguns ajustes
estruturais e de escolha de conectivos para aprimorar a fluidez do texto. Por exemplo, ao

empregar o conectivo de finalidade em trechos como “Para assim entender o que ela
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estava passando” e “Para que pudesse vasculhar as redes sociais”, além da repeticéo,
h& um problema de ambiguidade. Embora a intencionalidade seja convergente, a forma
como essas construcdes aparecem no texto pode gerar certa confusdo, exigindo maior
precisdo na articulagéo das ideias.

Nos excertos A7 e Al, observa-se uma demarcagao temporal repetitiva nos textos.
Em A7, além disso, o estudante elabora periodos comparativos.

O texto A4 apresenta uma estrutura sintatica coesiva mais organizada, pois o
estudante consegue estabelecer diferentes relagcdes por meio do uso de oragOes adverbiais
de tempo, concesséo e proporcionalidade.

Embora as turmas tenham recebido as mesmas orientagdes e suportes didaticos, a
turma A demonstrou um melhor desenvolvimento na elaboracdo das narrativas e uma
devolutiva de compreensdo mais alinhada a formacéo de periodos complexos. Ja na turma
B, um nimero maior de estudantes utilizou conjuncdes adverbiais na constru¢do dos
textos; no entanto, esse uso nem sempre foi adequado a intencionalidade pretendida.

Exemplificamos essa situagcdo com o texto do estudante A.9.

Quadro 13: Excerto da atividade de entrada Turma B. A.9.

Rodrigo, embora pequeno cresceu em uma familia que todos usavam tecnologia, desde
sempre. Ele via que sua familia deixava de fazer os afazeres para ficar mexendo no

celular e isso deixava ele triste. (...)

Quadro 14: Excerto da atividade de entrada Turma C. A.4.

Pedro era um garoto interativo com 0s amigos, mas tinha uma coisa, ele ndo gostava
de exposicdo. Fotos, registros, nada disso Ihe agradava. A medida que Pedro ia
expondo suas insatisfacdes, alguns dos colegas contrariam Pedro, tirando uma selfi e

postando. (...)

Os dois fragmentos apresentam incoeréncias no uso das conjuncdes. O aluno A.9
emprega uma conjuncao concessiva, em vez de uma temporal, 0 que torna o trecho
confuso. J& o aluno A4 utiliza uma conjungédo proporcional no lugar de uma concessiva.

Por outro lado, alguns estudantes, mesmo sem recorrer explicitamente as

conjuncBes, conseguiram expressar intencionalidades relacionadas a temporalidade,
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condicionalidade e consecutividade. Isso ocorre porque, segundo Decat (2001), a
auséncia do conectivo ndo impede a recuperacdo das relacbes proposicionais ou
inferenciais, uma vez que o tempo e 0 modo verbais, assim como a posi¢ao das clausulas,

funcionam como mecanismos gramaticais auxiliares na identificacdo dessas relacoes.

Quadro 15: Excerto da atividade de entrada Turma A. A.6.

Jodo acordou com o som familiar, uma notificagdo. Seus olhos mal se abriram, mas
seus dedos ja estavam deslizando pela tela. Um bom dia rapido para as amigas do
grupo, uma olhada nas noticias e |4 estava ele, perdido nas redes. As horas passavam,
sem que ele nem percebesse.

A vida parecia mais leve, ali, naquele universo, onde tudo é instantaneo. A opindo de
Jodo, antes restrita ao seu circulo proximo, agora encontrava pelos perfis
desconhecidos. Um comentario aqui, um twiter ali e ele se sentia que era como estar
em uma praca publica, onde todos falavam ao mesmo tempo, mas ninguém se ouvia de

verdade.(...)

A narrativa do Quadro 8 apresenta diferentes relacdes temporais e discursivas,
algumas marcadas explicitamente por conectores e outras inferiveis a partir de elementos
gramaticais, como o0 tempo e o modo verbais ou a posicdo das clausulas, conforme
apontado por Decat (2001).

No primeiro trecho, “Jodo acordou com o som familiar, uma notificacio. Seus
olhos mal se abriram, mas seus dedos ja estavam deslizando pela tela”, percebe-se uma
relacdo temporal entre os eventos: Jodo acorda e, quase simultaneamente, comeca a
interagir com o celular. A conjuncdo adversativa “mas” poderia ser substituida por um
conector temporal, tornando a relacdo de sucessédo entre os fatos mais explicita.

Ja no trecho “As horas passavam, sem que ele nem percebesse”, a relagdo de
consequéncia é construida pela estrutura negativa associada a locucdo “sem que”
sugerindo que a passagem do tempo ocorre independentemente da percepcao de Jodo.

Na passagem “A vida parecia mais leve, ali, naquele universo, onde tudo é
instantdineo”, a oracdo introduzida por “onde” estabelece uma relagéo circunstancial de
lugar, mas também sugere uma conexdo causal implicita: a leveza percebida na vida de

Joéo decorre do ambiente virtual, marcado pela instantaneidade.
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Por fim, a frase “Um comentdrio aqui, um Twitter ali e ele se sentia que era
como estar em uma praca publica, onde todos falavam ao mesmo tempo, mas ninguém
se ouvia de verdade” apresenta uma relacdo de comparacdo estabelecida por “como” e
uma oposicéo entre a ideia de comunicacao e a falta de escuta, expressa pelo “mas”.

Assim, a narrativa demonstra que, mesmo sem 0 uso frequente de conectores
explicitos, a temporalidade, a causalidade e a consecutividade sdo articuladas por meio
da estrutura sintatica e do contexto discursivo, destacando as recorréncias das adverbiais
mais presentes em uma narrativa.

Assim, consideramos que, embora 0s estudantes ainda apresentem dificuldades na
formacéo de periodos complexos na escrita, a partir das leituras e reflexdes realizadas
nesta primeira aula, foi possivel observar um maior direcionamento e aten¢do durante a
producdo textual. Nota-se, sobretudo, o esforco em utilizar oragdes complexas para

estruturar melhor a narrativa.

5.2 ATIVIDADE DE LEITURA E ESCRITA: FUNCIONALIDADE DAS
ORACOES COMPLEXAS NO TEXTO NARRATIVO

A segunda aula do Modulo Didatico, com a aplicacdo das sequéncias de
atividades, foi realizada no dia 16 de outubro de 2024, no turno matutino para as turmas
A e B, da Escola Gov. Waldir Pires, e no turno vespertino para a turma C, da Escola
Getulio Vargas.

A atividade teve a duracdo de 1 hora e 40 minutos (2 aulas). No entanto, mostrou-
se extensa para o tempo disponivel, pois, antes de sua aplicacdo, realizamos a dindmica
didatica “A Aventura das Adverbiais”, que envolveu os alunos de forma ladica e
interativa, mas demandou mais tempo do que o previsto. Como consequéncia, ao
iniciarem a atividade de leitura, restava apenas uma aula, o que restringiu a possibilidade
de uma analise mais aprofundada. Além disso, alguns alunos ndo conseguiram concluir a
tarefa integralmente, evidenciando a necessidade de ampliar o tempo disponivel ou
ajustar a distribuicdo das etapas para melhor aproveitamento da proposta.

O objetivo dessa aula foi proporcionar uma experiéncia de leitura e escrita,
permitindo que os estudantes, por meio da atividade pudessem:

= Analisar a funcionalidade das oragOes complexas no texto narrativo,

compreendendo como elas contribuem para a coesao e coeréncia textual;
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= Examinar como a alteracdo de conectivos adverbiais em um texto narrativo
modifica o sentido e a coesdo textual;

= Utilizar conectivos adverbiais de forma adequada na formacgdo de periodos
complexos, avaliando como sua utilizagdo influencia a coesdo textual e a discursividade
na construcdo do sentido no texto narrativo.

Inicialmente, realizamos a dindimica em grupo “A Aventura das Adverbiais”, que
envolveu o uso de um dado. Cada grupo recebeu uma conjuncao inicial, associada a uma
relacdo de sentido especifico (como condicionalidade, temporalidade, entre outras), que
serviria de ponto de partida para a construcdo da narrativa.

A dindmica funcionava em rodadas: um grupo lancava o dado para sortear a
préxima conjuncdo, que deveria ser incorporada ao enredo. Em seguida, o grupo
elaborava um novo periodo, respeitando o sentido da conjuncdo sorteada, e 0 objeto
sorteado na caixa da criatividade, dando continuidade a construcédo coletiva da narrativa.
Esse processo incentivou a criatividade dos alunos e reforcou a compreensdo sobre o
papel das conjuncBes na coesdo textual, especialmente, no que se refere a conexdo

adequada entre oracGes e periodos.

Figura 13: Atividade 2 — Dado e caixa da criatividade para a produgéo de narrativas.

Fonte: Autoria propria.
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As dificuldades apresentadas nessa atividade estavam mais relacionadas a
encaixar o objeto da caixa da criatividade, juntamente, com a conjuncdo para dar um
sentido l6gico a historia, mas conseguimos ainda produzir alguns textos que serviram de

analise e reflexdo apos a dindmica. Segue um exemplo:

Quadro 16: Atividade 2. Turma A.

Certo dia Joaozinho chegou na escola e a professora pediu que pegasse um apagador
na secretaria, porque ela havia esquecido o dela em casa. Ela, também, pediu que
levasse seu celular para que a diretora colocasse para carregar na secretaria, pois
estava descarregado.

A diretora pegou o celular e o colocou sobre a sua mesa, pois era proxima da tomada.
SO que passando algumas horas, ela precisou pegar um grampeador que estava na
primeira gaveta desta mesa, conforme ela abriu a gaveta, algo ruim aconteceu, o celular
da professora caiu no chao e quebrou todo.

Agoniada a diretora pediu para que chamassem a professora em sua sala, afim de
explicar que embora tivesse tido todo o cuidado, ndo teve como evitar aquele prejuizo.
A professora comecou a passar mal — todas as suas economias haviam sido investidas
naquele celular. Em agonia, estava quase desmaiando. Se ndo fosse a chegada de Lucas,

naquele exato momento, ela teria ido ao chao.

O texto ilustra a dinamica aplicada para explorar, de maneira reflexiva, o uso das
oracBes adverbiais, sem recorrer a abordagem tradicional de tabelas classificatdrias de
conjuncgdes. Em vez disso, utilizamos a propria producdo dos estudantes como base para
refletirmos sobre os aspectos gramaticais. Durante a atividade, promovemos uma
discussdo mais aprofundada, estimulando os alunos a pensarem criticamente sobre as
conjungdes presentes no texto.

Como vimos, a luz das orientacbes de Geraldi (1984), o estudo da analise
linguistica deve ser o instrumento para ensinar o aluno melhor escrever e ler, porque ndo
se limita a higienizacdo do texto em seus aspectos gramaticais e ortograficos, mas trabalha
“[...] com o aluno o seu texto para que atinja seus objetivos junto aos leitores a que se

destina” (Geraldi, 1999, p. 28).
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Partindo dessa perspectiva, conduzimos essa aula por meio de questionamentos
da prépria producdo textual dos alunos. Inicialmente, questionamos: que sentidos as
conjungdes presentes no texto transmitem? Através dessa questdo, buscamos que 0s
estudantes percebessem como cada conjuncao contribui para o significado global da frase
e como ela estabelece relagbes entre as oragdes. As conjungdes ndo apenas conectam as
ideias, mas também determinam a maneira como o leitor interpreta o tempo, a causa, a
condicdo, entre outras nuances no enredo.

Em seguida, questionamos: ha alguma conjunc¢do que, ao ser utilizada, adquiriu
um sentido diferente do habitual? Essa indagacao foi pensada para estimular os alunos a
refletirem sobre a flexibilidade no uso das conjunc¢des e como o contexto pode modificar
ou expandir seu significado. Um exemplo claro disso ocorreu no proprio texto que 0s
alunos escreveram. Ao usarem a conjunc¢ao conforme em: “conforme ela abriu a gaveta,
algo ruim aconteceu, o celular da professora caiu no chdo e quebrou todo” que,
tradicionalmente, indica conformidade ou acordo, neste contexto foi empregada com um
sentido mais relacionado a temporalidade, em vez de sua funcdo habitual. Esse uso
inusitado abriu um espaco para discussdes sobre como a escolha de uma conjuncéo pode
ser influenciada pela narrativa e pelas intengdes do autor, desafiando as classificacbes
tradicionais e ampliando a compreenséo dos alunos sobre a dindmica da lingua.

Ainda questionamos: seria possivel substituir alguma conjuncao no texto por outra
e manter o mesmo sentido? Este questionamento estimulou os estudantes a analisarem a
substitutibilidade das conjuncdes e a refletirem sobre as possiveis variacbes de
significado que poderiam ocorrer, caso houvesse mudancas nas relacdes entre as oracoes.
Eles foram incentivados a experimentar diferentes conjungdes e observar como isso
impactava a coesdo e a clareza do texto.

A organizacdo didatica desta aula parte do principio de que o estudo da lingua ndo
deve ser restrito a normatizacdo, mas faz sentido apenas quando considerado em seus

usos reais. Nesse sentido, Neves (2012, p. 9-10) destaca que:

A lingua sempre tem 0s arranjos necessarios para resolver as infinitas
projecdes de contetido cognitivo, de necessidade comunicativa e de criacdo de
mundos. Ela é multifuncional e prové todas as segmentacdes e arranjos que se
fagam necessarios, sem prisdo a férmulas prontas que engessem classes e
fungdes.
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Apbs as reflexdes iniciais, que possibilitaram aos alunos perceberem a
dinamicidade da lingua e a quebra do principio da classificacdo, foi proposta uma
atividade de leitura e escrita com diferentes tipos de textos: narrativas visuais — por meio
dos quadrinhos da turma Adolescer e cronicas, como “Quando ndo havia internet” e
“Minha pureza”; textos que tratavam da tematica — o adolescente e 0 mundo digital. As
questBes da atividade incentivaram a analise e a reflexdo sobre o uso das oragdes
adverbiais, além de estimular os alunos a elaborarem orac6es adverbiais complexas e a
realizarem modificagdes no uso das conjungdes, criando novos sentidos para os textos.

Como mencionado anteriormente, devido ao tempo disponivel, a atividade foi
considerada extensa pelos estudantes, pois as duas cronicas eram longas para a leitura e
alguns alunos apresentavam dificuldades na leitura e na reflex&o sobre as questbes. A
turma C, por exemplo, ndo conseguiu completar toda a atividade. Diante disso, selecionei
as questdes 3, 4 e 5, como prioritarias para serem respondidas, pois as respostas a elas
permitiriam avaliar de forma eficaz os objetivos da proposta da aula. Em seguida, solicitei
que os alunos tentassem respondé-las dentro do tempo disponivel.

Na turma A, 15 estudantes responderam a atividade; na turma B, 14; e na turma
C, 11. Lembrando que, na turma C, selecionamos as questdes prioritarias para aferir os
resultados dos objetivos propostos.

Nesta atividade, buscamos perceber se os estudantes conseguiam identificar,
inferir, substituir e escrever oracdes complexas de forma adequada aos contextos.
Elaboramos uma tabela de verificacdo de analise, que seria preenchida com os seguintes
critérios:

v' Sempre (S) — acertou todas ou quase todas as questdes;
v Frequentemente (F) — acertou a maioria das questdes;
v’ Ocasionalmente (O) — acertou algumas questdes;

v' Raramente (R) — acertou poucas questoes;

v" Nunca (N) — ndo acertou nenhuma questéo.

As questdes da atividade foram elaboradas com diferentes niveis de
complexidade, alinhadas a Taxonomia de Bloom. O processo inicia-se com perguntas de
nivel basico, focadas na recordacdo de informacdes, seguidas por questdes que exigem
compreensdo e analise por meio da inferéncia. Em seguida, os alunos avangcam para etapas

que demandam aplicacdo e uma analise mais aprofundada. Por fim, a atividade culmina
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em questdes de nivel superior, que requerem a habilidade de criar, incentivando a
producdo de novos conteldos a partir dos conhecimentos adquiridos.

As questdes que nortearam a avaliacdo das respostas dos estudantes foram quatro:
v O estudante conseguiu identificar as orac0es adverbiais no texto?

v Inferiu corretamente as relacbes semantico-discursivas a partir do uso das
conjungdes?

v’ Substituiu corretamente os conectivos estabelecendo os sentidos preteridos no texto?

v’ Fez corretamente a reescrita e escrita dos periodos complexos adverbiais?

Ao analisar o nivel das respostas, estabelecemos que, se a maioria da turma atingir
o nivel “Sempre”, a compreensdo do conteudo foi excelente. Caso predominem respostas
no nivel “Frequentemente”, consideramos que houve uma boa assimilacdo. No entanto,
se a maioria permanecer nos niveis “Raramente” ou “Nunca” isso indicara que a turma
ndo conseguiu compreender o tema de forma satisfatoria.

Os resultados obtidos foram os seguintes:

v Turma A: predominancia no nivel “Sempre” em todas as questdes, indicando
excelente compreensao do conteudo.

v Turma B: predominancia no nivel “Frequentemente” em todas as questdes,
demonstrando uma boa assimilacao.

v Turma C: também apresentou predominancia no nivel “Frequentemente” em todas
as questdes, refletindo um desempenho semelhante ao da Turma B.

As trés turmas enfrentaram maior dificuldade nas questbes que exigiam a
interpretacdo do significado das conjunc@es quando este ndo correspondia a classificacéo
tradicional. Um exemplo disso € a questdo 2: “O conectivo enquanto, embora tenha uma
funcéo temporal, qual outra possivel interpretacdo assume neste contexto?”.

Esse resultado ressalta a necessidade de uma abordagem que va além da
categorizagdo rigida, conforme argumenta Antunes (2005). A autora destaca que “o
aspecto classificatério ndo tem aqui a importancia que lhe foi dada tradicionalmente; o
que sobressai € 0 entendimento da funcdo textual e dos tipos de relagdes semanticas e
pragmaticas que as conjungdes e outros operadores de conexdo assumem no texto”
(Antunes, 2005, p. 160).

Mais do que memorizar classificacGes, é fundamental compreender o papel dos

conectores no contexto, ja que seu valor significativo pode variar conforme a construgdo



107

textual. Através dessa atividade, possibilitamos aos estudantes a reflexdo sobre a
importancia de considerar 0s conectores no contexto em que estdo inseridos, em vez de
se apoiarem apenas em classificacdes fixas. Ao analisar diferentes usos de conjuncdes
percebessem como um mesmo conectivo estabelecia as relac6es significativas variadas,
influenciando a construcao do sentido no texto.

Segundo Franchi et al. (2006), uma expressdao complexa depende tanto do
significado de suas partes quanto da forma como essas partes Se organizam
estruturalmente. Os autores ressaltam que essa reflexdo evidencia que a construgéo de
uma teoria gramatical exige, como premissa, uma analise detalhada das estruturas
sintaticas envolvidas.

Dessa forma, é fundamental que o aluno se reconheca como um participante ativo
no processo de aprendizagem, ao mesmo tempo em que desenvolva uma postura critica
em relacdo as regras gramaticais. A expectativa € que, com uma abordagem metodologica
inovadora e reflexiva no ensino da gramatica, o ensino e aprendizagem se tornem mais
eficazes. Assim, o modelo tradicional deixa de ser uma referéncia incontestavel da lingua
e passa a servir como base para a exploracdo de outras possibilidades, alem das normas

previamente estabelecidas e consideradas absolutas.

5.3  ATIVIDADE FINAL (ATIVIDADE DE SAIDA)

A aula final da sequéncia didatica de testagem do Mddulo Didatico ocorreu no dia
18 de outubro de 2024, com duracdo de 50 minutos. O objetivo principal foi incentivar a
escrita dos alunos por meio da aplicacdo préatica dos contetdos estudados. Para isso, 0s
estudantes foram orientados a elaborar um texto narrativo, incorporando oracOes
complexas adverbiais, de modo a assegurar uma conexdo adequada entre periodos e
paragrafos, garantindo, assim, uma construcdo clara e coesa do texto. A producao escrita,
como ferramenta avaliativa, permitiria identificar se os alunos estavam utilizando
corretamente as conjuncgdes, estabelecendo uma ligacdo eficaz entre as informacdes do
texto.

A atividade foi, inicialmente, planejada com base na organizacdo textual da
cronica “Entre Likes e Emocgdes”, a qual foi dividida em paragrafos recortados e

embaralhados. A proposta seguinte consistiu em orientar os estudantes a reorganizarem
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tanto a sequéncia dos paragrafos, quanto a inclusdo das orag¢fes adverbiais que estavam
ausentes. Apés a conclusdo da tarefa, realizamos, em conjunto com os alunos, uma analise
detalhada da estrutura do texto, com foco na fungdo da coeséo proporcionada pelo uso
das oracOes adverbiais. Esse processo permitiu que os estudantes compreendessem a
importancia das conjuncdes na articulacdo das ideias ao longo do texto.

Nas trés turmas, a recepcdo a atividade foi extremamente positiva, especialmente,
porque a tarefa foi proposta como um desafio, no qual o estudante que terminasse
primeiro ganharia uma caixa de chocolate.

Na turma 1, 12 estudantes participaram da atividade e 7 conseguiram organizar o
texto de forma apropriada, colocando os paragrafos na ordem correta e utilizando as
oracdes adverbiais nos espacos indicados.

Na turma 2, 14 estudantes realizaram a tarefa, e 8 a completaram adequadamente.

Na turma 3, a atividade foi realizada em duplas, devido a presenca de dois
estudantes com necessidades especiais. Formaram-se seis duplas, sendo que apenas trés
conseguiram organizar o texto de maneira adequada. A seguir, apresentamos uma

imagem que representa a colagem da organizacao do texto por um estudante:



109

Figura 14: Atividade 3 — Organizacéo da cronica Entre Likes e emogdes.
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Fonte: Autoria propria.

A partir da crénica “Entre Likes e Emocdes” foi possivel refletir sobre o uso das
conjuncdes adverbiais, especialmente aquelas que estabelecem relacdes de causa,
consequéncia, condi¢do e contraste, temporalidade como “embora”, “a medida que”,
“assim que”, “se”. Esses conectores desempenham um papel fundamental na construcéo
da coesdo do texto, permitindo que o leitor compreenda a sequéncia légica dos
acontecimentos e a relacdo entre as ideias. Ao analisar o uso dessas conjungdes, 0s
estudantes puderam perceber como elas ajudam a encadear 0s eventos e a articular as
emogdes de Jodo, revelando as mudangas em sua rotina e as consequéncias de seu

comportamento. Essa analise possibilitou que os alunos reconhecessem a importancia das
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conjungOes adverbiais na construcdo da coesdo textual, evidenciando como elas sdo
essenciais para organizagao na narrativa.

Apos todos concluirem a atividade, foi realizado um momento de analise coletiva
da estrutura da cronica, proporcionando aos estudantes a oportunidade de refletirem sobre
a importancia da ordem dos paragrafos e do uso correto das conjun¢des adverbiais para
garantir a coesdo e a clareza na construcdo das ideias. Mesmo aqueles que cometeram
erros na organizagdo puderam compreender como a sequéncia logica e as conexdes
coesivas sdo fundamentais para a fluidez do texto. Essa andlise ndo apenas contribuiu
para o aprimoramento das habilidades de escrita dos alunos, mas também se configurou
como um ponto de partida para fortalecer a compreensdao do uso das conjungdes
adverbiais no encadeamento das ideias, além de oferecer uma base solida para a aplicacao
pratica dessas oracOes nas atividades subsequentes.

Terminada a discussao e a analise, os estudantes receberam a crénica “Interligados
pela rede” para leitura e, como aporte discursivo da tematica em abordagem, em seguida,
uma narrativa visual, composta por quatro imagens, como base para a producéo da crénica
narrativa. A orientacdo para a producdo textual partiu dos seguintes pressupostos: a
atividade correspondia a elaboracdo de uma crénica narrativa com tom reflexivo, o tema
seria “A ultima selfie”. Na produgdo do texto, 0s estudantes deveriam estar atentos aos
elementos caracteristicos de uma crénica narrativa, mas principalmente na utilizacdo dos
conectivos adverbiais, para garantir a coesao entre as ideias e a fluidez do texto.

Ao escrever, os alunos ndo deveriam apenas narrar 0S acontecimentos, mas
também refletir sobre como a organizagdo dos paragrafos influencia a clareza e o impacto
da mensagem transmitida.

A proposta da aula seguiu essa dindmica, fundamentada na perspectiva de Costa
(2010, p. 428), que destaca a importancia de os estudantes terem acesso a formatos
textuais especificos para estruturar suas ideias de maneira adequada ao publico e a
finalidade comunicativa. Segundo a autora, a producdo de um texto eficaz exige
familiaridade com modelos de narrativa, descri¢cGes organizadas em diferentes niveis de
detalhamento e estruturas padronizadas que orientem a construcao textual.

Apo6s a analise dos textos, preenchemos a ficha de diagnostico de saida,
estruturada com as mesmas categorias de uso da ficha de diagndstico de entrada.

Conduzimos uma analise qualitativa, considerando o emprego e a diversidade de
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conectivos adverbiais, sua adequacdo ao contexto narrativo e seu impacto na coesdo
textual. Paralelamente, realizamos uma avaliagdo quantitativa, observando a frequéncia
desses conectores na narrativa.

Referente ao quantitativo de uso das oracgdes adverbiais, diversificagcdo, impacto

na coesdo, a tabela a seguir apresenta os resultados em relacdo as trés turmas observadas:

Tabela 5: Analise do resultado final da atividade de saida.

Turma Qt. de Qt. de alunos | Quant. ee alunos | Qt. de alunos que | Qt. de alunos que Qt. de alunos que Qt. de alunos que
alunos que que usaram que marcaram a conseguiram utilizaram estabeleceram
realizarama | as adverbiais | diversificaram o temporalidade estabelecer a ideia corretamente 0s melhor coesédo no
tarefa uso adequadamente de causa; conetivos texto
consequéncia

A 13 11 7 10 9 11 9

B 13 12 11 7 7 8 6

C 8 7 4 7 4 6 6

Fonte: Autoria propria.

Os dados indicam que, nesta atividade final, as producgdes textuais foram
elaboradas de forma mais consciente em relacdo aos critérios orientados sobre o uso das
oracdes adverbiais. Os estudantes da turma A se destacaram novamente, apresentando
evolucdo em comparacdo com a atividade inicial. Observa-se um aumento no nimero de
alunos, em todas as turmas, que passaram a utilizar ora¢6es adverbiais em seus textos.

Além disso, os estudantes demonstraram maior clareza ao marcar a temporalidade,
as relacbes de causa e consequéncia, o que foi possivel gracas ao uso adequado dos
conectivos adverbiais. Com isso, é possivel afirmar que houve avanco no aprendizado do
conteddo, evidenciado pela ampliacdo do repertorio dos alunos. Como resultado, as
narrativas apresentaram textos mais elaborados, menos repetitivos e com maior coesao.

Apresentamos a seguir o texto final de alguns estudantes que comprovam essa analise:

Quadro 17: Excerto da atividade de saida/turma A: A.2.

A medida que Jodo crescia, se sentia cada vez mais infeliz. Ndo tinha mais
sonhos, e a disposicao para qualquer atividade parecia ter desaparecido. Embora tivesse

passado por varios médicos, nenhum foi capaz de identificar o que o entristecia.
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Ate que, por fim, decidiu buscar ajuda de um psicologo. L4, falou sobre sua
historia e revelou que existia algo que embora, ainda lhe consumisse por dentro, ele havia
mantido em siléncio até aquele momento. Agora era o lugar e a hora de revelar.

Jodo relatou que desde o seu nascimento, a Unica coisa que percebia que seus pais
valorizavam era a validacdo externa. Por isso, eles exigiam que fosse sempre o melhor
aluno, a crianga mais disciplinada, a mais organizada, que andasse sempre
impecavelmente arrumado. Mas, na verdade, Jodo s6 queria brincar. No entanto, seus pais
sO se importavam em vé-lo sendo exibido nas redes sociais, buscando aprovacdo através
de suas conquistas.

O psicologo, ao ouvi-lo, identificou que o problema de Jodo estava nas caréncias
afetivas que ele carregava. Esse vazio emocional gerava uma grande ansiedade, e a razdo
pela qual se sentia daquela forma era o esfor¢o constante para conquistar a validacdo dos
outros. Quando menos percebia, ja estava tomado pela crise de ansiedade, com o medo
constante de errar. O psicologo explicou que, para superar isso, Jodo precisaria mudar sua
mentalidade, permitindo-se ser mais verdadeiro com ele mesmo.

Na tentativa de ajudar Jodo, o psicdlogo procurou conversar com seus pais. Ele
disse para eles sobre a importancia de viver experiéncias mais reais com o filho, sem a
necessidade de validacdo externa, para que ele ndo se transformasse em uma pessoa
“robotica”, movida apenas pelas expectativas dos outros. Mas mesmo depois dessa
conversa, 0s pais de Jodo ndo prestaram atencdo ao conselho e seguiram com a mesma
rotina. E, entdo, o pior aconteceu: Jodo, em um dia comum, saiu correndo com sua
bicicleta, desesperado, sem rumo. No transito, foi atropelado por um carro.

Agora, 0 menino que era visto como perfeito, e que a sua vida era uma sequéncia
de fotografias para as redes sociais, tornou-se somente lembrangas congeladas em
imagens. Aquela casa, que antes parecia repleta de conquistas e validacdo, agora estava
vazia, com um siléncio ensurdecedor, refletindo a auséncia de quem, em vida, foi sempre

exigido a ser mais do que realmente era.

Ao analisarmos o texto final do estudante A.2, da turma A, observamos uma
melhora significativa na organizagdo estrutural da narrativa, tanto na disposicdo dos
paragrafos quanto no uso de conectivos adverbiais para a articulacdo do texto. E evidente

que houve um aprimoramento no monitoramento da construgdo das oragfes, com a
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insercdo de periodos complexos adverbiais que expressam relacdes de concessividade,
temporalidade, proporcionalidade e finalidade nos paragrafos. No texto inicial, o
estudante se restringe ao uso de oragOes adverbiais de temporalidade e finalidade,
enquanto, no texto revisado, amplia consideravelmente essa aplicagéo, conferindo maior
coesdo e uma estruturacdo sintatica mais eficiente.

O estudante A1, daturma C, a seguir, apresenta uma evolucao significativa no uso
das ora¢@es adverbiais, demonstrando uma ampliagdo do seu repertdrio sintatico. Em seu
primeiro texto, o uso das oracdes adverbiais ficou restrito a estruturas temporais,
limitando a diversidade de suas conexdes textuais. Nesta producdo final incorporou
diferentes tipos de oracGes adverbiais, tais como causais, condicionais, ampliando as
possibilidades de articulacédo entre as ideias e, consequentemente, enriquecendo a coesao
textual. Essa progressao é visivel na forma como o estudante passa a estabelecer relagdes
mais complexas entre os eventos e as emocdes dos personagens, refletindo uma maior

compreensdo sobre o papel da sintaxe na construcdo do sentido.
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Quadro 18: Excerto da atividade de saida: Turma C- A.1.

O Valor Enquanto E Tempo

Concluiu que estava sendo ignorado, deixado de lado, a beira do esquecimento.
Chegou a essa conclusdo depois de varios dias vivendo as mesmas experiéncias de ser
ignorado por amigos, colegas, professores, pessoas da sua rua, parentes e até pelos
préprios pais. Naquele dia, questionou seus préprios sentimentos: Por que estou
passando por essa situacdo? Sou um incobmodo? Na verdade, desde crianca se sentia
assim. Enquanto tentava se encaixar no padrdo dos outros, perguntava: “Se eu me
adequar ao jeito deles, sera que finalmente serei visto?”

O tempo passava e aquela sensacdo s6 aumentava, a medida que o coracdo se
enchia de angustia e de um crescente sentimento de ndo pertencer.

E assim quanto mais os dias passavam, esse sentimento se intensificava, o que
findou no desenvolvimento de uma terrivel depressdo sem saida. Todos o ignoravam, até
mesmo seus pais. E em vez de notarem a sua dor continuavam ligados ao mundo das
telas.

Preocupados apenas com roupas novas, exposicdo do que estavam fazendo,
postagens de uma vida que nem era real. E se toda aquela solidao e isolamento estivesse
chamando a atencdo para as dores do coracdo de um adolescente?

Né&o entendiam? Claro que ndo entendiam. E para que pudesse enxergar foi que
em um dia comum , enquanto todos estavam desatentos, de repente, alguém postou uma

frase com sua foto: “Descanse em paz”.

Mediante a analise de todas as producdes de saida, podemos afirmar que o Mddulo
Didatico foi eficiente em seu propdsito. No texto inicial, aplicado nas trés turmas,
verificou-se que 17 estudantes ja utilizavam oracGes adverbiais na construcdo de seus
textos. Na atividade de saida, esse nimero subiu para 34 estudantes, que passaram a
empregar esse tipo de estrutura em suas producdes. Em relacdo a diversificacdo,
inicialmente tinhamos apenas 8 estudantes nas trés turmas que diversificavam o uso
dessas oragdes, na atividade de saida tivemos 30 estudantes que utilizaram mais de um

tipo de oracdo adverbial em sua narrativa.
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Esses dados evidenciam um avanco significativo no uso das oracdes adverbiais,
refletindo uma maior maturidade sintatica dos estudantes, que passaram a integrar
nuances temporais, causais e condicionais em suas narrativas. A ampliagdo do uso dessas
oragOes contribuiu para uma maior complexidade na estrutura dos textos, perceptivel na
exploracédo de diferentes relacdes entre acGes, emocdes e contextos, como demonstrado
nos textos finais analisados.

Portanto, a conscientizacdo sintatica foi efetivamente ativada e desenvolvida ao
longo do processo, com 0s estudantes demonstrando uma capacidade crescente de
monitorar e aprimorar sua producdo textual. Esse processo de monitoramento esta
diretamente relacionado a habilidade dos estudantes de utilizar as oragfes adverbiais para
estabelecer relagdes mais complexas e coesas entre oracdes e periodos. A reflexdo sobre
0 papel das conjuncdes, mediada pelas atividades de explicagdo e aplicacdo pratica,
possibilitou que os alunos integrassem as oracdes adverbiais de maneira mais
diversificada e enriquecedora em suas producdes.

O movimento de monitoramento das estruturas sintaticas, conforme discutido por
autores como Bowey (1986), Martins e Marques (2016), Correa (2004), Bialystok (2001)
e Duarte (2010), demonstrou que os estudantes ndo apenas reconheceram, mas também
aplicaram ativamente as estruturas sintaticas em suas producdes. Ao organizar uma
estrutura complexa adverbial de forma monitorada, os alunos passaram a construir textos
mais articulados, evidenciando um avanco significativo no dominio sintatico. Esse
processo foi fundamental para o desenvolvimento da maturidade linguistica, permitindo
aos estudantes integrar as relacdes temporais, causais e condicionais com maior precisao,
conectando ideias e paragrafos de forma fluida e coerente.

Assim, o processo de manipulacdo consciente das estruturas sintaticas contribuiu
para uma melhor compreensdo das relagdes discursivas no texto, fortalecendo a coesao
textual. Esse crescimento na habilidade de organizar e conectar suas ideias reflete
diretamente o0 avanco na maturidade linguistica e na capacidade de construir textos mais

complexos e bem estruturados.
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6 AVALIACAO DO MODULO DIDATICO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece a analise linguistica
como um dos eixos do ensino da lingua, concebendo-a como um processo que abrange
tanto os aspectos tradicionais da gramatica quanto questfes mais amplas relacionadas ao
texto. Essa abordagem prioriza a lingua em uso e seu funcionamento.

Com base nesse principio, 0 médulo didatico buscou desenvolver nos estudantes
a compreensao da formacdo do periodo complexo adverbial e sua contribuicdo para a
coesdo textual. Para isso, exploramos as fungfes textual-discursivas das oracgdes
subordinadas adverbiais, indo além da classificacdo tradicional e analisando as
proposicdes relacionais explicitas e inferidas que emergem dessas estruturas. Esses
aspectos estdo diretamente relacionados as habilidades de leitura e escrita, promovendo
0 desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.

As atividades foram organizadas para incentivar a acao-reflexdo-acdo em relagéo
a producdo textual, alinhando-se a perspectiva de Geraldi (1999) sobre a importancia da
reflexdo na escrita. Respeitando os conhecimentos prévios dos alunos, as tarefas foram
estruturadas de forma intencional e progressiva, iniciando com momentos de reflexao e
seguindo com etapas de leitura, analise e producdo escrita.

Como resultado, os estudantes apresentaram avangos significativos no
desenvolvimento de sua maturidade linguistica, conforme destacado por Martins e
Marques (2016), e demonstraram uma compreensdo do que Rego e Bryant (1993)
chamam de “facilitacdao textual”. Esse conceito se refere a capacidade de entender a
organizacdo e o fluxo do texto, percebendo como as frases sdo construidas, o significado
das diferentes estruturas e a maneira como os diversos elementos linguisticos de uma
oracdo se conectam para transmitir um significado completo.

Na producdo final, os estudantes foram capazes de incorporar as estruturas
complexas adverbiais em seus textos, respeitando de maneira mais precisa as regras de
concordancia, a ordem das palavras e as relacGes entre as ideias. 1sso evidenciou uma
evolucao expressiva em comparacao com a atividade diagndstica inicial.

Entretanto, identificamos a necessidade de revisar a atividade 2, pois a quantidade
de textos e questbes tornou-a extensa para o tempo disponivel. Considerando que, na
segunda aula, o foco deve ser a visualizacdo, elaboracdo e aplicacdo dos periodos

complexos adverbiais na construgdo textual, sugerimos um ajuste para priorizar
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atividades mais pontuais, com énfase na escrita e reescrita de paragrafos que utilizem

essas estruturas de forma significativa.
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7 PALAVRAS FINAIS

Com o intuito de contribuir com professores de Lingua Portuguesa do 9° ano,
elaboramos uma proposta pedagdgica focada no ensino de conhecimentos linguisticos,
com énfase na sintaxe dos periodos complexos adverbiais, sob uma perspectiva
funcionalista da lingua. A pesquisa visa apresentar uma alternativa ao ensino tradicional
de gramatica na educacdo béasica, destacando o papel crucial das oracdes adverbiais na
construcdo de significados nos textos.

As atividades propostas enfatizam a importancia da interpretacdo dos sentidos
explicitos transmitidos pelas conjun¢des adverbiais, bem como dos sentidos implicitos
que ndo sdo marcados por conectivos tipicos. Além disso, exploram as funcgdes textual-
discursivas dessas estruturas, contribuindo para a compreensao da intencionalidade do
autor na organizacdo do texto e incentivando os alunos a desenvolverem a consciéncia
sintatica necessaria para formar essas estruturas de maneira autbnoma.

A abordagem adotada tem como principal objetivo promover o desenvolvimento
de competéncias que incentivem a participacdo ativa e autbnoma dos estudantes em
situacOes de interlocucdo, leitura e producdo textual. As reflexdes aqui apresentadas
servem como exemplo pratico de como atividades de analise linguistica podem ser
conduzidas de forma funcional, auxiliando os alunos a perceberem que 0s conhecimentos
linguisticos sdo aplicaveis nos contextos de producao textual.

Nosso mddulo busca estabelecer a relagdo entre o conhecimento gramatical e a
pratica de producdo textual, reconhecendo que as préaticas de escrita na escola ainda estdo
pouco desenvolvidas. Uma proficiéncia escrita slida amplia as oportunidades dos alunos,
especialmente no mercado de trabalho, que exige cada vez mais habilidades
comunicativas orais e escritas. Muitos processos seletivos atualmente priorizam
avaliacGes baseadas na producdo textual, o que torna imprescindivel que a escola
promova um ensino da escrita que va além de abordagens mecénicas e padronizadas,
estimulando a reflexdo critica sobre o uso da lingua.

Durante a atividade diagndstica inicial, identificamos fragilidades na escrita das
narrativas dos alunos do 9° ano, especialmente, no que diz respeito a conexdo entre
paréagrafos e ideias do texto. A partir dessa constatacdo, propusemos a elaboracéo de um

material pedagdgico voltado para o aprimoramento dessa habilidade.
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O Mdédulo Didatico desenvolvido tem como foco a andlise linguistica das oracbes
complexas adverbiais, visando proporcionar aos alunos uma compreensdo mais
aprofundada sobre a estrutura e o funcionamento dessas oragoes. A proposta ndo se limita
ao dominio tedrico, mas também a aplicacdo prética desses conhecimentos no
desenvolvimento de habilidades de leitura e producgdo textual. As atividades do médulo
seguem niveis de aprofundamento, trazendo questdes no ambito do identificar, analisar e
aplicar o contetdo.

A construcdo do médulo partiu de um diagndstico das dificuldades identificadas
na producdo textual dos alunos. A elaboracdo e testagem do material pedagdgico se
mostraram enriquecedoras ndo apenas para a docente, que encontrou uma abordagem
mais eficaz para o ensino da gramatica por meio do uso real da lingua, mas também para
os alunos, que puderam compreender a importancia desse conhecimento na producdo de
seus textos.

Os resultados indicaram avancos significativos: alunos que antes ndo utilizavam
oracdes complexas adverbiais em seus textos passaram a emprega-las, alem de alunos que
jaas utilizavam, mas sem diversificacdo ou reflexdo sobre a conexao entre as informacdes
e a intencionalidade do uso, 0 que passou a ser observado em seus textos apo0s as
atividades propostas.

Contudo, reconhecemos que as cinco aulas aplicadas foram apenas um ponto de
partida. Para uma assimilacdo mais profunda do contetdo, € fundamental ampliar o tempo
de préatica e diversificar as atividades, garantindo uma abordagem continua para o
desenvolvimento da consciéncia sintatica.

Por fim, enfatizamos que este trabalho ndo se configura como uma férmula
definitiva para o ensino da consciéncia sintatica das oracdes adverbiais, mas sim como
uma ferramenta pedagdgica eficaz, cujos resultados podem ser aprimorados por meio de
novas pesquisas. A aplicacdo e o aprimoramento do Mddulo Didatico dependerdo dos

objetivos e abordagens de cada professor.
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