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RESUMO

Este texto de dissertacdo tem como objetivo compreender as relacdes entre auséncia/presenca
das especificidades (identidades, realidades e conhecimentos) das(os) estudantes da machamba
mog¢ambicana no Projeto Politico Pedagégico (PPP) e no Plano Curricular de Ensino
Secundario (PCES), em vigéncia em 2002, com enfoque na Educacdo em Ciéncias na Escola
Secunddria de Chicualacuala, localizada na provincia de Gaza, em Mocambique. A pesquisa
apresenta uma abordagem de natureza metodolégica qualitativa, e os documentos foram
analisados considerando as seguintes dimensoes: autenticidade e confiabilidade do texto;
natureza do texto; contexto e, por fim, analisamos os conceitos-chave e a ldgica interna do texto.
Este trabalho fundamenta-se na educacdo intercultural, decolonial e antirracista. Constatamos
que o PPP e o PCES abordam as realidades e os conhecimentos tradicionais das(os) estudantes
como recurso pedagdgico para facilitar a assimilacio de conhecimentos, restringindo-se apenas
a motivacdo. Desse modo, esses conhecimentos ndo sio considerados validos para compor o
curriculo escolar. A exclusao das identidades, das realidades e dos conhecimentos das(os)
estudantes da Machamba mocambicana contribui para a persisténcia dos efeitos da
colonialidade, sobretudo pelo silenciamento e pela ndo valorizagao da lingua materna, pelo uso
de um mesmo livro didético em todo o pais que ndo considera as especificidades culturais e
linguisticas das diferentes etnias mocambicanas e pelo distanciamento existente entre a
realidade das(os) alunas(os) com o inscrito nesses documentos. Defendemos uma educacio
intercultural e bilingue comprometida com as comunidades onde as escolas estio inseridas e a
valorizagao das linguas maternas — inclusive como estratégia pedagégica do processo de ensino
e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo em Ciéncias. Educacdo Intercultural. Educacdo da Machamba.
Educacido Escolar em Mocambique.
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ABSTRACT

This dissertation aims to understand the relationships between the absence/presence of the
specificities (identities, realities, and knowledge) of students from the Mozambican machamba
(rural community) in the Political-Pedagogical Project (PPP) and the Secondary Education
Curriculum Plan (PCES) in effect in 2002, with a focus on Science Education at the
Chicualacuala Secondary School, located in the Gaza province of Mozambique. The research
employs a qualitative methodological approach, analyzing documents based on the following
dimensions: authenticity and reliability of the text, the nature of the text, context, and finally,
the analysis of key concepts and the internal logic of the text. This work is grounded in
intercultural, decolonial, and anti-racist education. It was found that the PPP and the PCES
address the realities and traditional knowledge of students as a pedagogical resource to facilitate
the assimilation of knowledge, limiting this role to mere motivation. Consequently, this
knowledge is not considered valid for inclusion in the school curriculum. The exclusion of the
identities, realities, and knowledge of students from the Mozambican machamba contributes to
the persistence of coloniality effects, particularly through the silencing and devaluation of the
mother tongue, the use of a single textbook nationwide that does not account for the cultural
and linguistic specificities of different Mozambican ethnic groups, and the gap between
students' realities and the content in these documents. The study advocates for intercultural and
bilingual education that is committed to the communities where schools are located and
emphasizes the value of mother tongues, including their use as a pedagogical strategy in the
teaching and learning process.

Keywords: Science Education. Intercultural Education. Machamba Education. School
Education in Mozambique.
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13

1 INTRODUCAO
1.1 0 COMBOIO' E O XILEYI” QUE ME TROUXERAM ATE AQUI

Ao trazer os termos Comboio e Xileyi no texto, tenho a pretensdo de retornar as minhas
raizes, ao percurso histérico da minha vida desde a formagao académica até o inicio da carreira
profissional. Por isso, mais do que ser um conjunto de simples termos, carregam consigo a
responsabilidade de criar mobilidade de pessoas e produtos alimenticios a partir da aldeia de
Tsocate para a Estacio Ferrovidria de Niza, localizada no distrito de Mabalane, e deste ponto
para Chokwé, em seguida para a cidade de Xai-Xai, onde me encontrava junto com a minha
familia. Foram esses transportes que me indicaram a dire¢io do abrigo no periodo da guerra® e
me acompanharam pela primeira vez na minha jornada de trabalho no distrito de Chicualacuala.
Entdo, o Comboio e o Xileyi se tornaram elementos motivadores para a minha formacao
académica e também para revisitar o quotidiano da comunidade de Tsocate e de Chicualacuala,
respetivamente.

Em comunidades rurais, um dos meios de transporte mais frequentes € o Xileyi (carroca
tradicional) (Figura 1), puxado por uma junta de gado, com sua base perfurada para inserir
pequenos paus a sua volta; € utilizado para transporte de lenha, alimentos (frutas, verduras) e
da dgua doce proveniente do rio.

Figura 1: Xileyi fabricado a partir do material local

TR

R

Fonte: Arquivo do autor (2023).

! Comboio € um conjunto de vagdes ou carruagens engatadas umas nas outras e puxadas por uma locomotiva.

2 Xileyi substitui a carroga. Ele ¢ feito de paus grossos e finos a partir de uma arvore e é puxado pelo par de gado
para a sua mobilidade.

30 perfodo da guerra civil decorreu entre 1977 a 1992.
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O Comboio que consta na Figura 2 pertence a Caminhos de Ferro de Mocambique
(CFM). Trata-se de um meio de transporte ferrovidrio que € utilizado para movimentar cargas
e pessoas de um ponto para outro dentro e fora do pafs. Devido a sua localizagio fronteirica, o

distrito de Chicualacuala se transformou em um corredor entre Mogambique e Zimbabué.

Figura 2: Comboio de CFM na Estacio de Chicualacuala

Fonte: Arquivo do autor (2023).

E nesse sentido que se fazem as trocas comerciais entre comunidades rurais, como, por
exemplo, a Vila Eduardo Mondlane, os zimbabuanos e as populacdes das outras cidades que
contam com uma estaciao da CFM, realizando a feira constantemente nos dias em que o comboio
passa por esses pontos.

Esses meios de transporte sio utilizados em Mocambique. A Reptiblica de Mogambique
€ um pais localizado no continente africano, na costa oriental, ao Sul do Equador, no Sudoeste
da Africa Austral, e é banhado pelo oceano Indico. Ela tem como limites, a Norte, a Repiiblica
da Tanzania; a Noroeste, a Republica do Malawi e a Reptiblica da Zambia; a Oeste, a Reptiblica
do Zimbabué, a Republica da Africa do Sul e o Reino de Essuatini: a Sul, a Repiiblica da Africa
do Sul, e a Leste, a sec¢io do oceano Indico designada por Canal de Mogambique (Langa,
2023).

O mapa representado pela Figura 3 ilustra o distrito de Chicualacuala, provincia de

Gaza, em Mocambique, no continente africano.
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Figura 3: Mapa do continente africano, Mogambique e provincia de Gaza

30nEr 3t 3iid 3iene 31 it 3 313 303 3o e 3o
= .| Localizagdo da Cidade

/| de Chicualacuala em

Mogambique

2%

B e P

Distritos de Gaza
[ Demais Distritos.

Chicualacusla

T L T T I L T

Fonte: Larissa Rafael e Mailson Melo (2023).

7
"
g
&
B
B
A
¥
a

Mocambique € um pais essencialmente rural com uma extensdo territorial de 799.380
km?, com uma populagio de aproximadamente 27.909.798 habitantes, sendo que em regides
urbanas residem 9.321.873 pessoas, o que corresponde a 33,4%, e nas regides rurais residem
18.587.925 pessoas, o equivalente a 66,6% (INE, 2017).

O mapa da Figura 4 mostra a localizacdo especifica da cidade de Xai-Xai, capital da
provincia de Gaza. Foi nessa cidade onde o autor e pesquisador deste trabalho completou sua
carreira estudantil, tendo iniciado sua formacdo em Tsocate, distrito de Mabalane, da mesma
provincia. A abordagem dessa cidade se enquadra no fato de ter sido um espaco onde fui
acolhido e também fui conhecendo o “Ser Outro™ na dtica de pessoas que residem nas regides
urbanas.

Ainda sobre a minha memoria, importa vincar que, para além de ter sofrido preconceitos
anteriormente descritos, por ser uma pessoa que nasceu na Machamba, fui visto com muito
desprezo pelos meus colegas na escola, e minhas conversas eram restritas e sempre recebia um
julgamento que me condenava devido ao meu sotaque e a falhas durante o uso da lingua
portuguesa. As comunidades das zonas urbanas, por conta da sua postura urbanocéntrica’,
sabem das dificuldades e barreiras linguisticas que as comunidades da Machamba tém com o

uso da lingua portuguesa, mas ainda assim reproduzem os estere6tipos e a discriminacao.

“Eum sujeito visto como estrangeiro e estranho, sem valores morais, éticos e culturais e, portanto, sem validade
e sem conhecimento préprio. O colonizador impde a sua cultura para facilitar a sua dominagao.

% Estamos perante um grupo localizado nas cidades que se comunica em portugués que se acha superior e por esse
motivo inferioriza o grupo que reside nas dreas rurais porque tem dificuldade de se comunicar em portugués. Eles
usam a sua lingua materna para se comunicar.
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Figura 4: Mogambique: fronteiras, provincias e distritos
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Mogambique possui onze (11) provincias distribuidas em trés (3) regiOes,
nomeadamente: regido norte, centro e sul. A regido norte é constituida pelas provincias de Cabo
Delgado, Niassa e Nampula; a regido centro € constituida pelas provincias de Zambézia, Tete,
Manica e Sofala, e a regido do sul € constituida pelas provincias de Inhambane, Gaza, Maputo
Provincia e Maputo Cidade. A cidade de Maputo € a capital do pais (Langa, 2023).

E nesse vasto Mogambique que temos uma diversidade cultural e onde as linguas Bantu®
se distribuem segundo as regides e provincias, constituindo-se em etnias e, portanto, uma
identidade cultural. A seguir, apresentamos as linguas Bantu, discutindo a sua influéncia no
processo de ensino e aprendizagem durante a trajetéria que a educacido tomou durante 1498 e

1974 e ap6s o periodo colonial (p6s-1975).

1.2 LINGUAS BANTU: O SILENCIAMENTO E A INFERIORIZACAO DA LINGUA
MATERNA NO TEMPO E NO ESPACO

E importante apontar que o processo da colonizacio se estabelece por meio da politica
da colonizagdo linguistica no ambito do projeto da coloniza¢do. Mariani informa que a

colonizagdo linguistica

[...] resulta de um processo histérico de encontro entre pelo menos dois imagindrios
linguisticos constituvos de povos culturalmente distintos-linguas com memorias,
histérias e politicas de sentidos desiguais, em condicdes de produgdo tais que uma
dessas linguas-chamada de lingua colonizadora visa impor sobre a(s) outra(s)
colonizada(s) (2004, p. 14).

% E um tronco linguistico que deu origem a diversas linguas e gerou diferentes grupos étnicos organizados segundo
a semelhanca linguistica. Tem sua origem no centro e no sul do continente africano.
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Como se pode depreender, a imposi¢do da lingua do colonizador (portuguesa) visa a
enraizar a sua hegemonia em todos seus dominios e acelerar a réplica a partir de institui¢oes
educacionais. Portanto, essa acao silenciava paulatinamente as linguas nativas e separava as
pessoas do seu contato com aspectos ancestrais na medida em que institucionalizava a lingua
de forma que todos(as) os(as) colonizados(as) aprendessem a ler e a escrever. Conforme
Mariani (2004), a politica linguistica distingue e atribui forca para que algumas pessoas
continuem com vozes e outras permane¢am silenciadas (Mariani, 2004).

Mogambique € um dos territérios que foi colonizado pelos portugueses, tendo adotado
a lingua portuguesa como lingua da unidade nacional logo depois da conquista da
independéncia nacional, proclamada no dia 25 de junho de 1975. Essa identidade linguistica
imposta pelo governo foi justificada pelo fato de a nacdo mogambicana revelar uma etnicidade
multilinguistica. Porém, reza a histéria que, antes da colonizacdo, o pais foi habitado pelos
povos bosquimanos (uma comunidade de cacadores-recoletores), o que, nos anos 200 e 300
d.C., durante a instalacdo dos povos Bantu em diferentes territérios, culminou com a fuga
forcada dos bosquimanos dessas regides para outras. Os povos bantu carregavam consigo,
dentre varias caracteristicas, a diversidade etnolinguistica (Langa, 2023).

E importante lembrar que as linguas africanas se dividem em quatro familias e
subfamilias, e € nessa classificacdo que se inserem as linguas Bantu (LB) faladas em

Mocambique. Timbane e Berlinck apontam que

As linguas africanas se dividem em quatro grandes familias e subfamilias: Afro-
asidtica (Semitica, Egipcia, Cushitica, Berber e Chddica), Nilo-sahariana (Songhai,
Sahariana, Maban, Fur, Chari-Nilo, Koman), Congo-kordofaniana (Niger-Congo,
Kordofaniana) e Koi/San (Khoi, San, Sandawe, Iraqw, Hatsa ou Hadza). E da
subfamilia Niger-Congo que surgem as LB (2019, p. 5-6).

Timbane e Berlinck (2019) defendem que a denominagdo de linguas bantu € resultado
da existéncia de caracteristicas comuns, tais como: um sistema de géneros gramaticais em
niimero ndo inferior a cinco; um vocabuldrio comum a outras linguas, do qual se pode presumir
a probabilidade de existir uma lingua ancestral comum; um conjunto de radicais invaridveis a
partir dos quais a maior parte das palavras se forma por aglutinag@o de afixos; uma estrutura
basica do tipo consoante-vogal-consoante ou ainda juntando-lhes sufixos gramaticais
formando-se bases verbais (Timbane; Berlinck, 2019).

Em relacdo as linguas Bantu faladas em Mocambique, importa referenciar que nao

existe um nimero exato, entretanto, dependendo da investigacio de cada autor(a), pode variar

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

18

entre 9 e 43 linguas (Quadro 1). Os dados apontados mostram que ha pouca pesquisa nessa area.
Por isso, hd uma necessidade de se fazer um censo linguistico de forma que se enriqueca o
banco de dados e também se aumente o nimero de estudos nessa linha de pesquisa (Paula;

Duarte, 2016).

Quadro 1: Linguas Bantu faladas em Moc¢ambique por provincias e regides
Linguas faladas e suas respetivas provincias Regioes | NClinguas

Emakhuwa, Ekoti e Elomwe (Nampula), Kimwani, Shimakonde, Norte 8
Emakhuwa, Kiswahili (Cabo Delgado), Emakhuwa, Ciyao,
Cinyanja (Niassa).

Cisena, Cindau (Sofala), Cinyungwe, Ciute, Cibalke, Cisena e Centro 10
Cimanyika (Manica), Cinyanja, Cinyungue (Tete), Emakhuwa,
Elomwe e Echuwabu (Zambézia)

Cindau, Cithswa, Gitonga e Cicope (Inhambane), Xichangana e Sul 7
Cicopi (Gaza), Xichangana e Xirhonga (Maputo Provincia e
Maputo Cidade), Ciswazi (Maputo que faz fronteira com
Swazildndia), Cizulo (Maputo, que faz fronteira com Africa do Sul)
Linguas de sinais, Portugués e outras linguas Todas Mais de 2
Fonte: Adaptado pelo autor a partir do texto de Timbane (2014) e de Timbane e Berlinck (2019).

Segundo Langa (2023), em Mocambique 38,8% sdo falantes do Portugués, e 43,1% sdo
falantes de linguas locais, sendo que na sua maioria sio de origem bantu. Desses dados € notério
que as linguas locais sdo inferiorizadas pelo governo, o que de certa forma contribui para a
exclusdo social, dificultando o acesso das pessoas ao mercado de trabalho. Entretanto,
reconhecemos que hd um esfor¢co empreendido pelo governo, na medida em que algumas
televisoes e alguns radios nacionais t€ém programas que apresentam em linguas locais e também
se utilizam muitas das vezes por via de intérprete/tradutor em campanhas eleitorais (Langa,

2023). Essas barreiras sociais sdo denunciadas pelos autores ao informar que

O portugués ¢ falado por uma minoria, o que leva com que as pessoas sintam
necessidade de usd-la em situacdes oficiais para se beneficiar dos servigos publicos,
como € o caso de cartérios, bancos, ministérios entre outros. As criancas das regides
rurais s6 falam o portugués na escola, na sala de aulas com o professor, reservando o
xichangana para comunicacées do dia a dia, nos trabalhos domésticos até na
comunicacdo com colegas da turma. Nas conversas informais, fora do recinto escolar,

as criangas usam o xichangana que € a lingua materna (Timbane; Berlinck, 2019, p.
6).

Um dado curioso € que essas linguas locais sdo utilizadas pela populacdo no seu dia a
dia apenas em institui¢cdes do Estado, especificamente nas escolas, que exigem o uso da lingua

portuguesa. Esse fato faz com que muitos(as) alunos(as) sejam obrigados(as) a dar um “salto
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magico” ao lhes ser exigido abandonar a sua lingua local para aderir a lingua portuguesa nas
classes iniciais. Entdo, essa barreira simbélica enraizada pelo colonizador contribui para que as
pessoas tenham um fraco dominio da lingua portuguesa, através disso gerando estere6tipos
culturais a partir dos quais se inferiorizam grupos menos influentes em favor do grupo mais
influente (Langa, 2023).

E nesse sentido que defendemos, por um lado, a continuacdo do uso da lingua Bantu,
como € o caso de xichangana, nas classes iniciais e o seu gradual afastamento durante a sua
formacgao escolar. Por outro lado, pensar em introduzir essa lingua como disciplina exige
esfor¢o desde a produgdo dos seus materiais didéticos e outros instrumentos que contribuam na
conducdo do processo de ensino e aprendizagem na sua propria lingua. Essas e outras atividades
exigem que os(as) investigadores(as) compartilhem esse sentimento com as comunidades e
juntos construam materiais didaticos.

A partir dos dados sobre falantes da lingua portuguesa e das linguas locais e tomando
em considera¢ao que o maior nimero da populacio reside nas regides rurais, € flagrante a
violagdo de principios fundamentais previstos pelo artigo 9°7, da Constituicio da Repiblica de
Mocambique, criada pela Lei n” 1/2018. Essa violacdo ¢ fomentada pelo governo, fruto da
heranca colonial, ao se tomar uma tnica lingua adotada como oficial utilizada no processo de
ensino e aprendizagem, desconsiderando o fato de o pafs ser multilingue e, consequentemente,
ter uma populacao plurilingue (Langa, 2023).

Na regido sul de Mocambique, existem vdrios grupos étnicos que partilham a mesma
cultura, os mesmos habitos e, com maior énfase, a mesma lingua. Referimo-nos aos vachangana,
que falam a lingua xichangana; aos varonga, que falam a lingua xinronga, e aos vatswa, que
falam a lingua xitswa, e assim sucessivamente, ou seja, vachangana, varonga e vatswa fazem
parte das etnias e se constituem linguas xichangana, xinronga e Xxitswa, respectivamente
(Timbane; Berlinck, 2019).

Segundo Timbane e Berlinck (2019), a etnia vachangana, cuja lingua falada € a
xichangana, apresenta cinco (5) variantes, nomeadamente: xihlanganu, xidzonga, xin’walungu,
xibila e xihlengwe, distribuidas principalmente pelas provincias de Maputo e Gaza. Essa lingua,
xichangana, tem influéncia da lingua portuguesa, do inglés, do afrikaans ® e do isizulu ° ,

resultante da interacao de povos vizinhos no campo de comércio e de prestagao de servigos

70 Estado valoriza as linguas nacionais como patrimdnio cultural e educacional e promove o seu desenvolvimento
e a sua utilizac@o crescente como linguas veiculares da nossa identidade.

8 E uma lingua do ramo germénico indo-europeu falada na Africa do Sul e na Namibia.

? Isizulu (Zulu) €é uma das linguas origindrias do povo zulu, localizado na Africa do Sul, e uma das 11 (onze)
linguas oficiais mais faladas na Africa do Sul. No mundo, mais de 12 milhdes falam essa lingua.
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especificamente na vizinha Africa do Sul. Esse evento de empréstimos contribuiu para o
preenchimento de lacunas lexicais para descrever realidades novas ou mesmo antigas, assim
como para provavel o abandono de palavras ja existentes em xichangana (Timbane; Berlinck,
2019).

Dentre os grupos étnicos existentes em Mogambique, faco parte da etnia Vachangana, e
a minha lingua local € xichangana. Esse grupo étnico esta localizado no sul de Mog¢ambique e
partilha a mesma cultura, os mesmos hdbitos e inclusive a mesma lingua, sendo ela uma das
mais representativas da provfnciam de Gaza (Timbane; berlinck, 2019).

Na minha comunidade, as populagdes desenvolvem vdrias atividades que se tornam um
elemento essencial para o seu relacionamento, construindo dessa forma uma estrutura social e
cultural. E na Machamba, um espaco geografico, um territério em que a vida acontece, onde
criancas, jovens, adultos(as), idosos(as) transformam o seu quotidiano em um momento de
compartilhamento de experiéncias e vivéncias de forma coletiva, a partir da producio de
instrumentos e de formas de producio de alimentos, de formas de conservagao de alimentos e
sementes, da caca e pesca, da criacio de animais domésticos, incluindo também a fé, a
religiosidade e as crencas.

A base da sobrevivéncia na Machamba € a agricultura. O maior potencial agricola € a
cultura do milho e, em seguida, abébora, melancia, meldo, tomate, feijao e folhas de batata-
doce. Para além da agricultura, as populagdes dessas comunidades praticam também a pesca, a
pastoricia, o corte de lenha, a queima de carvdo e a caga de animais de pequeno porte, sendo
essas atividades maioritariamente praticadas numa base nao remunerada.

Historicamente, as pessoas de comunidades da Machamba tinham um olhar solidario
umas com as outras, pois viviam num mesmo espaco fisico e cultural e eram ligados por
vinculos familiares que ajudavam a construir a sua identidade na coletividade. Entretanto, um
dos fatores externos, principalmente a guerra civil, contribuiu para a instalacdo de
desigualdades sociais e a consequente hierarquizacio a partir do momento em que uma parte
da populacdo se refugiou e fixou suas residéncias nas regides urbanas, passando a ter uma
identidade urbanocéntrica'’; o seu modo de vida e a sua forma de produgio eram os mais
importantes e civilizatérios em detrimento do das pessoas provenientes de regides da

Machamba.

10Provincia € a unidade territorial da organizacgo politica, econdmica e social da Administracio Local do Estado
(ponto 1, artigo 11, da Lei 8/2003, dos Orgﬁos Locais do Estado).

"'E um termo que expressa uma sociedade que valoriza a cidade, apresentando esse espagco como lugar de
oportunidades em detrimento do campo, que € definido e julgado atrasado.
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Na sec¢ao 3, buscamos trazer os conceitos de “Machamba” e “machamba”, marcando

esmiucadamente as diferencas entre si.

1.3 HISTORICO DO DISTRITO DE CHICUALACUALA

A atual Vila Eduardo Mondlane, localizada no distrito de Chicualacuala, era chamada
de Malvérnia, administrativamente considerada uma localidade, conforme assinala Fernandes

a seguir:

Os toponimos homenagearam ao Senhor Godfrey é Huggins, Visconde de Malvern,
antigo primeiro-ministro da Federa¢io da Rodésia e Niassalandia que, no dmbito da
politica colonial da época, muito trabalhou para que esta ligacdo ferrovidria entre os
dois paises, nomeadamente Mocambique e Rodésia do Sul (Zimbabwe), se tornasse
uma realidade (2006, p. 59).

Fernandes (2006) informa que as estacdes de fronteira foram dadas os nomes de
Malvérnia e Malvern, respectivamente no lado mogambicano e no rodesiano. Em 1974,
Malvérnia era uma estac@o de telégrafo postal de 1° classe, porém, com o Decreto-Lei 10/76,
depois da independéncia total e completa de Mogcambique, Malvérnia passou a se chamar
Chicualacuala. Portanto, Chicualacuala era um dos régulos mais ricos da regido, que governava
imensas terras entre Paftiri e Mapai, na margem esquerda do rio Limpopo, episddio a que vamos
referir (Fernandes, 2006).

O distrito de Chicualacuala, com uma superficie de 18.155 km?, est4 situado a norte da
provincia de Gaza. Faz limite, a sul, com os distritos de Mabalane e Massingir, a leste, com o
distrito de Chigubo, a norte, com o distrito de Massangena, e a oeste com as Republicas do
Zimbabwe e Africa do Sul. O distrito de Chicualacuala tem como sede a Vila de Chicualacuala,
cujo nome oficial é Vila Eduado Mondlane (MAE, 2005).

A infraestrutura ilustrada na Figura 5 pertence a Caminhos de Ferro de Mogambique
(CFM), localizada em Chicualacuala. Trata-se de um edificio histérico e cultural, pois, no
tempo colonial, o ex-presidente de Moc¢ambique, Armando Emilio Guebuza, passou por essa
estacdo ferrovidria (antes da sua detencdo pela policia portuguesa na cadeia distrital de
Chicualacuala), tendo se sentado num banco identificado, e dali seguiu para a Tanzania,
entrando pela fronteira do Zimbabué a fim de participar do primeiro congresso do Partido

Frelimo.
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Figura 5: Caminhos de Ferro de Mocambique (CFM) em Chicualacuala
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Fonte: Arquivo do autor (2023).

No ambito da nova divisdo administrativa, o distrito de Chicualacuala € constituido por
dois (2) postos administrativos, nomeadamente Pafiiri e Eduardo Mondlane. Esses postos
administrativos subdividem-se em cinco (5) localidades, sendo trés (3) para obPosto de Pafiiri
e duas (2) para obPosto Eduardo Mondlane.

O Posto Administrativo Eduardo Mondlane, sede distrital de mesmo nome, possui uma
populacdo de 20.811 habitantes, distribuidos pelas localidades de Vila Eduardo Mondlane,
Chicualacuala-Rio e Chitanga, enquanto o Posto Administrativo de Pafiri tem uma populagio
de 6.273 habitantes, distribuidos pelas localidades de Mbuzi e Macandezulo. De forma geral, o
distrito de Chicualacuala possui 27.084 habitantes.

Um dado importante a apontar € que o Posto Administrativo de Mapai, que antes
pertencia ao distrito de Chicualacuala, foi transformado num distrito (distrito de Mapai). Essa
nova Divisdo Administrativa reduziu o efetivo populacional do distrito de Chicualacuala. No
quadro 2, a seguir, sdo ilustrados os postos administrativos, as localidades e a populacio total a

partir do tltimo Censo de 2017.

Quadro 2: Distrito de Chicualacuala, Posto Administrativo e Numero de Habitantes

Distrito Caodigo Posto Codigo Localidade Total | H" M"
Administrativo
Chicualacuala 01 Eduardo 01 Vila Eduardo 10.69 | 4.869 | 5.824
Mondlane Mondlane 3

02 Chicualacuala- | 4.154 | 1.979 | 2.175

Rio
03 Chitanga 5964 | 2.787 | 3.177
Total da populagdo do Posto Administrativo Eduardo Mondlane 20.811 | 9.635 | 11.176

12 H: Homem.
13 M: Mulher.
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Distrito Codigo Posto Codigo Localidade Total H M
Administrativo
Chicualacuala 03 Paftiri 01 Mbuzi 5956 | 2.793 | 3.163
02 Macandezulo 317 172 145
Total da populac¢io do Posto Administrativo de Pafiiri 6273 | 2.965 | 3.308
Distrito de Chicualacuala, total da populacio, Censo 2017 27.084 | 12.600 | 14.484

Fonte: Governo do Distrito de Chicualacuala (2017).

Em 2002, fui trabalhar no distrito de Chicualacuala. A realidade encontrada naquele
distrito € semelhante a de Mabalane em Tsocate justamente porque ambos sdo distritos com o
mesmo tipo de clima, o clima tropical semiarido, caracterizando-se por altas temperaturas e
chuvas sazonais, o que faz com que as comunidades olhem para suas florestas como matéria-
prima para sua sobrevivéncia, adaptando-se as mudangas climdticas que ocorrem naquele
espaco geografico.

Como consta do Quadro 2, o distrito de Chicualacuala tem um universo de 27.084
habitantes. Essa populacio, especificamente a que vive em comunidades da Machamba, vive a
base de pastoricia, pois € criadora de gado bovino, caprino e inclusive suino, como também
vive a base de agricultura, principalmente as populacdes que vivem a margem dos rios
Nwenedzi e Limpopo. Para além dessas atividades, a populacio pratica a pesca artesanal, porém
em menor escala, uma vez que os rios sdo totalmente sazonais, e na Vila Eduardo Mondlane
praticam-se a venda de produtos agricolas e a venda de carne de gado.

O distrito apresenta vérios locais histéricos, sendo de valas comuns afastadas da Vila
Eduardo Mondlane, nomeadamente Madulo (65 km), Chicualacuala-B (65 km), Chassanga (30
km), Trés de Fevereiro (40 km) e Nwenedzi Rio (60 km), além de Penitencidria da
Chicualacuala, localizada na Vila Eduardo Mondlane. Para além disso, existem patrimdnios
culturais como: Estagio de Caminhos de Ferro de Mocambique (CFM), na Vila Eduardo
Mondlane, Gruta de Chihondzoene (25 km), Igreja Catdlica e o parque nacional de Limpopo.

Em relacdo as dancas tradicionais que o distrito possui, conta com Makwayela, Marula,
Makwayi, Xibakidani, Matxai-Txai, e todas as dancas sdo praticadas em momentos de colheita,
de graduagio tradicional de um familiar que terminou ritos de iniciacio, de nascimento de um
filho, de aniversdrio de um filho, de casamento, entre outros. As dancas tradicionais simbolizam
o momento de felicidade e vitéria. Nessas festas tradicionais, também se produzem bebidas

tradicionais, como € o caso de canhi'®, utxema'’ e xikhalavatlani'®.

' Canhti ¢ uma bebida produzida a partir do canhueiro.
15 Utxema € uma bebida produzida a partir de uma planta que se assemelha 4 palmeira.
16 Xikhalavatlani é uma bebida produzida a partir de melancia.
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Dentre vdrias plantas que o distrito tem, as mais reconhecidas tradicionalmente pela sua
importéncia vital sio: nkwankwa'’, imbondeiro'® e chukutso'. Essas plantas sdo medicinais, e
as suas frutas s@o consumidas o maior niimero de vezes no verdo, momento em que nio chove,
portanto amenizando a fome daquelas populagoes.

Esse potencial histérico-cultural, as dangas, os ritos de inicia¢do, o parque, 0 patrimonio
cultural, que tem infraestrutura e cuja estrutura arquitetonica deve permanecer intacta, fazem
com que o distrito de Chicualacuala tenha uma identidade cultural na qual essas comunidades
locais se identificam com a biodiversidade e, portanto, assumem o papel de gestoras dos
recursos naturais, pois deles sobrevivem.

Em comunidades da Machamba, um dos meios de transporte € o Xileyi, conforme
fizemos a descricdo anteriormente. Trata-se de um transporte importante porque ajuda no
carregamento de produtos da Machamba, dgua doce captada no rio. Enquanto o tempo decorria,
algumas familias poderosas do ponto de vista financeiro adquiriram carro¢a em substitui¢do ao
Xileyi para facilitar a mobilidade e por possuir um tamanho maior. E também porque as
comunidades lutaram para viver e sobreviver a base da natureza, transformando o territério em
espaco fisico como um territério da vida, fabricando armadilhas para a caca de animais de

pequeno e médio porte para a sua dieta alimentar, conforme Figura 6.

Figura 6: Armadilha tradicional fabricada localmente

Fonte: Arquivo do autor (2023).

17 Nkwankwa ¢ uma planta cuja fruta é usada para alimentaciio e é medicinal, curando diabetes e tenséo.

18 Imbondeiro é uma planta cuja fruta (chimuho) carrega a vertente medicinal, contendo a vitamina C e combatendo
a tensdo.

1% Chukutso € uma planta cuja raiz, depois de ser fervida, € doce e usada para tomar cha em momentos de fome
resultantes da estiagem.
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Para a construcio desses instrumentos, as comunidades usam um conhecimento
empirico, porém com maior sentido e significado no campo da ciéncia. Por exemplo, para o
fabrico de armadilha, envolve-se o conhecimento de alavancas cuja funcido € facilitar a
execucdo do trabalho, reduzindo a for¢a que seria aplicada caso nio se usassem essas maquinas
simples.

E importante lembrar que o distrito de Chicualacuala tem infraestruturas histéricas, cuja
estrutura arquitetonica € colonial, portanto, mesmo que seja reformado, ndo se pode adulterar a

sua planta inicial. Por conta disso, passo a apresentar a casa grande e a cada pequena”’

, ambas
pertencentes a0 mesmo proprietdrio. Nessas casas viviam o colono?! e o assimilado?, enquanto
o povo original vivia em seu préprio bairro, sendo isolado e proibido de passar perto da vila
onde se encontravam a viver os colonizadores.

As casas pequenas e grandes representavam uma hierarquizagao criada pela raca branca
usada para dividir as pessoas de raca negra a fim de colonizd-las. A casa grande, Figura 7, era
destinada para o colono, e a casa menor era destinada para o assimilado. A distancia que
separava as duas casas tinha um significado colonial: o assimilado devia estar suficientemente

distante para ndo incomodar o colono, mas suficientemente perto para quando o colono, ao

solicitar, o assimilado estivesse perto e presente para atendé-lo.

Figura 7: Casa grande e pequena do tempo colonial

v

Fonte: Arquivo do utor(2023).

20 Casa pequena chama-se até o momento de “dependéncia”. E onde vivia o empregado assimilado do colono.

21 E o individuo que invadiu a terra alheia, exercendo o papel de colonizador.

22 O regime colonial construiu, para justificar suas atrocidades, a ideia de que os povos africanos eram selvagens,
rebeldes, perigosos, inferiores, sem histéria e nio tinham capacidade de administrar seus territérios e careciam
passar por um processo de progressio civilizacional. Nesse contexto, surge o assimilado como individuo africano
que se apropria da cultura do colonizador, transitando da condicdo de indigena para a de civilizado. Essa
ascendéncia sociopolitica jd lhe conferia direitos acrescidos do que o estagio anterior.

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

26

A presenca do assimilado na casa pequena significava momento de transicio, ou seja,
decis@o de abandono da sua identidade cultural para assumir a cultura do colonizador, o que se
deduz do embranquecimento, cujo objetivo era garantir uma parte das oportunidades que os(as)
brancos(as) detinham. Essa distancia existente entre o(a) negro(a) inferiorizado(a) e o(a)
branco(a) autotitulado(a) superior impedia o didlogo entre as partes, e, portanto, apenas havia

uma relagdo vertical que se baseava na imposicao.

1.4 COMUNIDADES DE CHICUALACUALA, ASPECTOS HISTORICOS E CULTURAIS:
UMA FONTE DE BUSCA DE CONHECIMENTOS LOCAIS

O distrito de Chicualacuala foi sendo povoado intensamente pelas comunidades que
haviam sido instaladas nas zonas da machamba mog¢ambicana no momento da constru¢io da
linha férrea. Portanto, a instalagdo de Caminhos de Ferro de Mogambique em Chicualacuala foi
mais uma valia para ser um espago merecido e engrandecido no campo comercial, garantindo
as trocas comerciais entre Mocambique, Zimbabué, Africa de Sul e Suazilandia e também
dentro do pais, unindo as provincias de Gaza e Maputo.

Por isso, mesmo com o genocidio instalado pelo inimigo, depois da independéncia
nacional os povos nativos e remanescentes continuaram a preservar a sua cultura e a sua
identidade e até este momento servem-se delas para transmitir a educacio a seus(suas) filhos(as),
gerando conhecimento que assegura a vida dessas comunidades tradicionais.

Apresentamos os diferentes artefatos produzidos pelas comunidades de Chicualacuala e
que se mostram como uma oportunidade de geracdo de temas na Educacdo em Ciéncias,
proporcionando um didlogo comprometido com os sujeitos que outrora foram excluidos. Na

Figura 8 sao ilustrados o pilao contendo colher de pau e o alguidar.
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Figura 8: Pilao, colher de pau e alguidar produzidos localmente pelas comunidades

Fonte: Arquivo do autor (2023).

4 e o alguidar » fabricados localmente tém maior

O pildo » |, as colheres de pau >
importancia em comunidades de Machamba, uma vez que sdo usados para preparar alimentos,
desde a transformacdo de milho em pequenos grdos e destes para massa de milho, que em
seguida é coloca na panela para confecgio de xima®. Por outro lado, esses utensilios domésticos
sdo de extrema importdncia cultural, usados durante a celebragao littirgica e tradicional durante
o Lobolo. O Lobolo € uma ceriménia tradicional africana praticada em Mogambique na qual se
oferecem bens a familia da noiva para realizar uma unido reconhecida pelos pais e familiares
do casal, assegurando aos recém-casados maritalmente um bom inicio de uma nova familia.

No contexto da Educagido da Machamba voltada para a Educacao de Ciéncias, € possivel
perceber que esses artefatos se assemelham as figuras geométricas, tais como cilindro e
semicirculo ou pardbola. Num olhar holistico, abrangente e integrante, constata-se que os
saberes tradicionais construidos e reconstruidos pelas comunidades da Machamba evidenciam
a relacdo indissocidvel entre o conhecimento tradicional e o conhecimento cientifico.

Acreditamos que o distrito de Chicualacuala, pelo potencial acervo cultural que
apresenta, pode contribuir para oportunizar a reflexio sobre a possibilidade de uma educagio

voltada para as comunidades de Machamba numa perspectiva do didlogo intercultural em que

as diferencas s@o aceitas e respeitadas entre sujeitos embutidos nos saberes tradicionais e no

3 Pildo é um instrumento de maior dimensdo que o almofariz, usado para pilar milho e ou matapa.

24 Colher de pau € usada para cozinhar.

* Alguidar é um vaso de barro com formato de um semicirculo cujo didmetro é fundo, usado para moer milho
transformado em pequenos grios no pildo.

26 Xima € a comida tipica de Mogambique; o milho € pilado e moido até ficar uma massa compacta e dai segue
para a panela.
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conhecimento cientifico. E nesse contexto que o maior comprometimento da perspectiva
intercultural para esse tipo de educacdo passa pela busca constante de consensos entre a
Educacdo da Machamba e o ensino de Ciéncias, culminando em gerar um conhecimento
consolidado.

Diante disso, elaboramos a seguinte questdo de pesquisa: quais as relagdes entre a
auséncia/presenca das especificidades (identidades, realidades e conhecimentos) das(os)
estudantes da machamba mocambicana no Projeto Politico Pedagégico (PPP) e no Plano
Curricular de Ensino Secunddrio (PCES), em vigéncia em 2002, com enfoque na Educagio em
Ciéncias na Escola Secunddria de Chicualacuala, localizada na provincia de Gaza, em
Mocambique.

Na busca por respostas para o questionamento desta pesquisa, elaboramos o seguinte
objetivo geral: compreender as relacOes entre a auséncia/presenca das especificidades
(identidades, realidades e conhecimentos) das(os) estudantes da machamba mog¢ambicana no
Projeto Politico Pedagégico (PPP) e no Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES), em
vigéncia em 2002, com enfoque na Educacio em Ciéncias na Escola Secundéria de
Chicualacuala, localizada na provincia de Gaza, em Mocambique.

E como objetivos especificos temos:

e Identificar se e como estdo presentes as realidades, os conhecimentos e as
identidades da machamba mocambicana no Projeto Politico Pedag6gico (PPP)
desenvolvido, em 2022, no primeiro ciclo da Escola Secunddria de Chicualacuala e
no Plano Curricular de Ensino Secundério (PCES) proposto pelo MINEDH na area
de Ciéncias;

e Discutir sobre possibilidades de inclusdo de realidades, conhecimentos e identidades
da machamba mocambicana na educacdo em Ciéncias na Escola Secunddria de
Chicualacuala;

e Analisar como a presenc¢a das realidades, os conhecimentos e as identidades da
machamba mogambicana na Educagdo em Ciéncias podem contribuir para reduzir
as persisténcias dos efeitos da colonialidade na educa¢do escolar mogambicana.

Este texto apresenta a seguinte estrutura: iniciamos a dissertacdo com esta introduc¢ao,
denominada, apresentando o contexto de producio desta investigacdo, o significado histérico e
cultural de Xileyi e de Comboio. Apresentamos a localizagio geogrifica de Mocambique, Gaza
e Chicualacuala por serem o espago da pesquisa, como também o territério onde o pesquisador

nasceu, aprendeu, compartilhou experiéncias e saberes. Buscamos trazer informacdes sobre a
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diversidade étnico-cultural, sendo apontada a presenca de linguas Bantu como inicio de um
processo decisivo da mocambicanidade.

Na se¢ao 2, “Comboio em mobilidade em busca da compreensdo sobre educagio de
Machamba: aspectos metodologicos da pesquisa”, trazemos toda a trajetéria metodolégica da
pesquisa, seus colaboradores e as técnicas de coleta e andlise dos dados obtidos a partir do
Projeto Politico Pedagégico e do Plano Curricular de Ensino Secunddrio vigente em
Mogambique.

Na secdo 3, “Machamba, do territério da vida para um espago inferiorizado e apagado”,
trazemos o termo Machamba como espaco delimitado geograficamente e usado como campo
de cultivo de produtos agricolas e, também, aprofundamos o termo “Machamba” como um
territério em que as pessoas compartilham experiéncias e vivéncias das suas ancestralidades,
baseadas em valores sociais, politicos e culturais. Apresentamos a Machamba como um espago
invisibilizado pelo regime colonial e avancamos com uma proposta a partir de leis do Sistema
Nacional de Educacdo para avaliar a contribui¢do que a Machamba trouxe no contexto da
educacdo.

Ja na secdo 4, “A contribuicdo das leis do Sistema Nacional de Educacdo (SNE)
perante a persisténcia da heranca colonial em Mocambique”, buscamos problematizar
sinteticamente a educacdo em Mocambique, desde o tempo colonial até o presente momento,
baseando-se nas leis nacionais da educagdo. Nesse ambito, mostramos os desafios, os avangos
alcancados e as ansiedades do caminho que a educagdo deve seguir para ser mais inclusiva e
comprometida com a sociedade em geral. Para além disso, abordamos o histérico da criacdo da
Escola Secunddria de Chicualacuala e sua evolucdo e apresentamos propostas decoloniais para
o Ensino de Ciéncias como forma de revolucionar o processo de ensino e aprendizagem.

Por sua vez, na secdo 5, “Presenca ou auséncia de marcos identitarios, realidades e
conhecimentos dos estudantes da Machamba mogambicana no PPP e no PCES”, apresentamos
as andlises feitas no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Secunddria de Chicualacuala
e no Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES), focando especificamente no curriculo de
Ciéncias previsto no PCES do 1° ciclo, proposto pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
de Mog¢ambique, como forma de analisar e avaliar o nivel das presencas ou auséncias de
realidades, conhecimentos e identidades da machamba a fim de entender o tipo de educagao
que temos e refletir sobre a que almejamos.

Na secdo 6, “Dialogos interculturais criticos como possibilidade de resisténcia aos
efeitos da colonialidade”, procuramos trazer uma discussdo mais aprofundada a respeito dos

PPP-ES de Chicualacuala e do PCES-2022. Verificamos o teor do contetido que consta no PPP
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e no PCES. No caso do PCES-2022, tentamos compreender o significado didatico-pedagégico
do PPP e do conceito de educacio inclusiva que permeia o PCES-2022.

E na segdo 7, “Reflexdes finais”, por fim trazemos o nosso posicionamento sobre os
capitulos discutidos ao longo do texto e apresentamos o que defendemos tomando em
considerac¢do o tipo de educacdo denunciado a partir de marcos identitdrios presentes no PPP e
no PCES, anunciando afincadamente a educacdo que sonhamos ter e as possibilidades
existentes para que ela aconteca a servico de todos, todas e todes.

Encerrando o trabalho, apresentamos nossas referéncias, além do apéndice e do anexo.
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2 COMBOIO EM MOBILIDADE EM BUSCA DA COMPREENSAO SOBRE
EDUCACAO DE MACHAMBA: ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

No ambito da busca de compreensdo da educacao de machamba no distrito de
Chicualacuala, especificamente na Escola Secunddria de Chicualacuala, local onde se realizou
a pesquisa, o uso das minhas vivéncias experienciadas como aluno em escolas rurais de Tsocate
e Chicumbane em Xai-Xai e como professor no distrito de Chicualacuala me auxiliou a
encontrar caminhos que direcionassem a minha pesquisa. E nesse contexto que apresentamos o
percurso da pesquisa, levando em consideracio o ldécus da pesquisa, seus(suas)

colaboradores(as), os instrumentos de coleta e de anilise de dados.
2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E COLABORADORES(AS) DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa € aquela que busca compreender fendmenos em seu ambiente
natural, onde eles ocorrem e do qual fazem parte. Nesse tipo de pesquisa, o investigador € um
sujeito principal que tem a funcdo de coletar os dados e, por isso, interessa-se mais pelo
processo do que pelo produto (Kripka; Cheller; Bonotto, 2015). Para corroborar os autores,
buscamos os estudos de Bogdan e Biklen (1994), que afirmam que, a partir da investigacdo
qualitativa, se obtém dados descritivos no contato direto do pesquisador com a situacio
estudada, preocupando-se em compreender o processo e nao o resultado.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem de natureza metodolégica qualitativa por ser
um processo indutivo que visa a compreender os fendmenos desde os mais simples até os mais
complexos e que no final sdo espelhados num funil em que todos os dados recebidos sdo
inspecionados num processo de baixo para cima (Bogdan; Biklen, 1994). Por isso, acredito que
todo o acervo cultural que se constituiu como saberes locais, obtidos através de fontes escritas
e orais, compartilhados no didlogo entre as comunidades e a escola, culminou na sintetizacio
de informacdes que se aproximam a questdo da pesquisa.

Os métodos aplicados na investigacao qualitativa continuam sendo reconhecidos no seio
da sociedade porque contemplam as vozes silenciadas e excluidas hd séculos, em detrimento da
hierarquia estabelecida, que consiste em acreditar em pessoas que se encontravam em posicoes
de comando. Portanto, os sujeitos culturalmente apagados ressuscitam suas vozes e criam
equidade no espaco que outrora era para um grupo restrito (Bogdan; Biklen, 1994).

Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa estd atrelada a cinco (5)

caracteristicas que consideram o ambiente natural a sua fonte direta de dados. Se tomarmos
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como local de pesquisa a escola, os investigadores realizam a pesquisa com as pessoas que estao
naquela instituicdo educacional, despendendo um tempo considerdvel para que todas as
informagdes sejam compartilhadas e discutidas num ambiente de respeito e comprometimento
com os sujeitos envolvidos a fim de compreender como e em que circunstincias os documentos
foram elaborados (Bogdan; Biklen, 1994).

A outra caracteristica da pesquisa qualitativa € que ela € descritiva, no sentido de que os
dados recolhidos se apresentam em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros, e 0s
investigadores devem considerar tudo o que se vive na drea de pesquisa, pois o minimo detalhe
verificado pode constituir uma pista importante para a compreensao do objeto de estudo. A
terceira caracteristica da investigacdo qualitativa € que se interessa mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos, ou seja, que etapas foram seguidas para se obter o
resultado final, conferindo uma dependéncia direta entre os elementos envolvidos no processo
como um todo (Bogdan; Biklen, 1994).

Na quarta caracteristica, os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva, na qual se procede de baixo para cima. Esse processo de andlise dos dados
se compara com um funil em que as coisas estdo abertas de inicio (ou no topo) e vao se tornando
mais fechadas e especificas no extremo. Por fim, os investigadores atribuem o significado como
um elemento vital na abordagem qualitativa, porque € nessa fase que as diferentes pessoas
envolvidas mostram como € dar sentido a suas vidas, ou seja, como interpretam o mundo a sua
volta, as suas vivéncias e as experiéncias que tornam o espaco vital, portanto hd aqui um
questionamento permanente (Bogdan; Biklen, 1994).

A pesquisa qualitativa que envolveu a andlise documental trouxe mais valor, pois, para
além da andlise propriamente dita dos instrumentos, € importante destacar que o pesquisador
fez parte da producdo do PPP, no qual buscou informagdes orais e escritas na comunidade
através de ancidos e de professores com maior tempo de servico na escola e no distrito,
utilizando-se de um didlogo mais comprometido com a construcido dos documentos analisados.
Com efeito, a andlise desse documento foi inicialmente antecedida por um didlogo com uma
parte dos professores que participaram da construgdo do PPP a fim de atualizar-se da memoéria
e de uma melhor compreensdo sobre como e em que circunstancias ele foi elaborado.

Ao finalizar o processo de coleta de informagdes escritas e orais, fizemos a descri¢ao
interpretativa da drea de pesquisa, abrindo uma janela para a compreensao do nosso objeto de
estudo. E dessa forma que cada momento da pesquisa serviu para observar atenciosamente
elementos que influenciaram o resultado final. Por fim, analisamos todas as informacdes

colhidas e fomos refinando-as levando em consideracao o nosso objeto de estudo. Essa acao
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nos conduziu a ter outra forma de ver e interpretar o mundo a partir do lugar da pesquisa.
Iniciava-se assim um olhar critico sobre o nivel de participacdo e identificacdo da prépria
comunidade apresentada pelos documentos oficiais, e também se ofertava a possibilidade de
dar significado a suas experiéncias e vivéncias, bem como a necessidade de situar-se perante
esse cenario.

No ambito da pesquisa qualitativa, os investigadores tém se deparado com documentos
oficiais produzidos pelas escolas e outros documentos politicos produzidos a nivel central e que
sdo de cumprimento obrigatério, e muitas das vezes inquestiondvel, pela base, porém
representam um distanciamento da realidade de onde a escola esta inserida (Bogdan; Biklen,
1994).

E nesse contexto que a pesquisa buscou analisar o Plano Curricular de Ensino
Secundario do 1° ciclo elaborado pelo MINEDH (Ministério da Educaga@o e Desenvolvimento
Humano) e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) a fim de aferir o grau de insercdo e
implementacao na escola das comunidades da Machamba, com foco na Educacio em Ciéncias,
conhecimentos e identidades da populagao da Machamba, levando em considerag¢ao, por um
lado, a pluralidade cultural existente na escola e na sala de aula e, por outro, o fato de o distrito

de Chicualacuala possuir apenas uma tnica escola secunddria.

2.2 O AMBIENTE E OS(AS) COLABORADORES(AS) DA PESQUISA NA ESCOLA

Este trabalho tem como local de pesquisa a Escola Secunddria de Chicualacuala,
localizada na Vila Eduardo Mondlane, a tnica escola secundaria do distrito que leciona da 7* a
12° classe, albergando o maior niimero de alunos oriundos de regides da Machamba. A escola
funciona em regime de trés turnos, sendo manha, tarde e noite. No ano letivo de 2023, foram
matriculados 1.886 alunos, sendo 1.126 mulheres e 760 homens. Do universo dos alunos
matriculados no ano letivo em curso (2023), 1.582 sio alunos do 1° ciclo?’ e 304 sio alunos do
2° ciclo®,

Segundo a Lei 18/2018, de 28 de dezembro do SNE, a partir do ano de 2023, as escolas
secunddrias passam a contemplar a 7° classe (Mo¢ambique, 2018). Portanto, a escola secunddria

de Chicualacuala recebeu e matriculou 192 alunos da 7* classe, sendo 105 alunos da escola

27 A partir da Lei 18/2018, de 28 de dezembro do SNE, o 1° ciclo compreende a 7%, 8" e 9% classes (Mocambique,
2018).
28 A partir da Lei 18/2018, de 28 de dezembro do SNE, o 2° ciclo compreende a 10?, 11%e 12* classes (Mogambique,
2018).
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primdria completa 25 de junho (localizada na Vila Eduardo Mondlane) e 87 alunos oriundos do
interior. Esses(as) alunos(as) deparam-se pela primeira vez com um ambiente escolar
completamente diferente, na medida em que 14 a lingua portuguesa passa a ser imposta a esse

grupo proveniente da comunidade da Machamba.

Figura 9: Escola Secundaria de Chicualacuala

A\

Fotité: Arquivo do autor (2023).

A escolha da Escola Secundaria de Chicualacuala como local da pesquisa se deu por ela
ser a unica escola do distrito que atende o ensino secunddrio e estar localizada na Vila,
recebendo alunos(as) oriundos(as) de comunidades da Machamba e de algumas zonas
periféricas e que carregam um conhecimento tradicional transmitido, partilhado e vivenciado
no seu territdrio da vida.

No ambiente escolar, encontram-se misturados por cada sala e recebem aulas a partir de
um Plano Curricular de Ensino Secunddrio do 1° ciclo, drea de Ciéncias, aprovado pelo
MINEDH, que se presume que ostenta o conhecimento universal, e, por outro lado, a escola
tem a obrigacao de segui-lo rigorosamente.

Nessa 6tica, tendo a escola como um local que atende estudantes com uma diversidade
cultural, com foco nos(as) alunos(as) de comunidades da Machamba, buscou-se identificar
como tem sido implementado o Plano Curricular de Ensino Secunddrio do 12 ciclo, drea de
Ciéncias, para aferir que estd previsto que se identifiquem especificamente alunos(as)
oriundos(as) das regides da Machamba.

Nesta pesquisa, utilizamos documentos presentes na escola para compreender a
concepc¢ao e a implementacdo do Plano Curricular de Ensino Secundario do 1° ciclo (drea de

Ciéncias) na escola.
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Informamos que Governo Distrital de Chicualacuala autorizou o desenvolvimento da
pesquisa (Apéndice A e Anexo A). Portanto, a direcdo da escola, constituida por um (1) diretor
e dois (2) coordenadores do 1° ciclo, fez parte da equipe de colaboradores, assinando o termo
de consentimento esclarecido e a autorizacio para uso das informacdes. Toda documentagao foi
remetida para as entidades superiores (Governo Distrital de Chicualacuala e Servico Distrital

da Educacdo, Juventude e Tecnologia de Chicualacuala).

2.3 TECNICAS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

O desenvolvimento da pesquisa ocorreu em duas etapas. Na primeira etapa, realizamos

a andlise do Projeto Politico Pedagégico a fim de analisar a presenca/auséncia de
especificidades, conhecimentos, realidades e identidades voltadas para a Educacao de Ciéncias
para alunos(as) oriundos(as) da machamba. Na etapa seguinte, realizamos a andlise da proposta
de Plano Curricular de Ensino Secunddrio do 1° ciclo, drea de Ciéncias, a fim de apurar a
presenca/auséncia de identidades culturais de comunidades da machamba, levando em
consideracdo o acervo histérico e social de conhecimento tradicional atrelado as comunidades.

Como se pode constatar, o investigador pode realizar a coleta e andlise de dados
recorrendo a diferentes procedimentos e instrumentos de constituicao de dados, sendo que, para
esta pesquisa, usamos a andlise documental como um dos instrumentos da constitui¢ao de dados
(Kripka; Cheller; Bonotto, 2015). Realizada a andlise documental, para além de termos
trabalhado com o Plano Curricular de Ensino Secundario (documento elaborado a nivel
Ministerial), também fez parte da nossa avaliacdo e andlise o PPP (plano/projeto politico
pedagdgico) da escola. Na sua construcao se envolveu a representacdo da comunidade (parte
do conselho da escola), além de fontes orais de ancidos, incluindo a presenca de professores
com mais tempo de servico e nativos do distrito para melhor propor as ansiedades da
comunidade. Essa diversidade de busca de informacio em fontes diferentes a priori aparece em
maiores quantidades, entretanto cabe ao pesquisador peneirar e selecionar informacdes que nos
conduzem na busca de respostas para a questao da pesquisa.

Cellard (2012) e Kripka, Cheller e Bonotto (2015) defendem que, antes de avangar para
as dimensdes da andlise documental, € preciso que se tenha um olhar critico acerca da
documentagdo em andlise, observando atentamente o objeto de estudo e o problema levantado
para que se busca a resposta. Nesse contexto, € imprescindivel a realizac@o de pré-avaliacido de
documentos e de local da pesquisa, antecipando com a sua selec@o e andlise, constituindo assim

a primeira etapa de toda andlise documental. Ao analisar os documentos produzidos pela escola

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

36

e pelas entidades ministeriais, nos € permitido averiguar a aproximacao ou o afastamento de
realidades e se pode denunciar as herancas coloniais que ainda sdo perpetradas pelas instituicdes
educacionais.

A finalidade da aplicacido de técnicas de coleta de dados na pesquisa qualitativa é
garantir que se facilitem a selecdo, o tratamento ¢ a interpreta¢do da informacéo, de modo que
os dados coletados sirvam de reflexdo para produzir novos conhecimentos. Com efeito, o
investigador deve mergulhar no campo de estudo por meio dos documentos oferecidos (Kripka;
Cheller; Bonotto, 2015).

Para a andlise documental, recorremos aos estudos de Shiroma, Campos e Garcia
(2005), que entendem que, para andlise de contextos para a compreensdo politica, € necessario
seguir o0 modelo da andlise da politica educacional, que se circunscreve a trés contextos,
nomeadamente: contexto de influéncia, contexto da produgao de textos e contexto da pritica
(Shiroma; Campos; Garcia, 2005). O contexto de influéncia é o espaco criado em que as
entidades interessadas e os grupos influentes da sociedade levantam debates que concernem a
construcdo de linhas gerais de orientagao da educagdo dentro de um prazo estabelecido e em
que os aspectos que a sociedade almeja estdo inseridos (Shiroma; Campos; Garcia, 2005).

No contexto da producgao de textos, os documentos oficiais representam a politica, que
contém uma narrativa que lhe dd suporte. Nesse sentido, tem sido caracteristicas principais da
sua narrativa o populismo, o senso comum e o apelo a razdo politica. Por isso, esses textos
apresentam um vinculo politico em que predomina uma linguagem piiblica (Shiroma; Campos;
Garcia, 2005).

Por fim, o contexto da pratica € o momento da implementacao das politicas desenhadas.
E nessa fase que os grupos influenciadores e todos os intervenientes de constru¢io de politicas
educacionais anseiam ver as suas narrativas serem colocadas em prdtica. Para evitar perder
essas narrativas, as autoras alertam para que os interessados envolvidos no processo da
producdo de documentos facam a incorporagdo de aspectos que sdo exequiveis e que refletem
o mundo real onde esses ideais sejam aplicados (Shiroma; Campos; Garcia, 2005).

Concordamos com o posicionamento das autoras anteriormente citadas, pois, no caso
da educacio, se o curriculo escolar foi desenhado a nivel ministerial e sem consulta as
comunidades da Machamba, incorre-se no risco de nao responder a suas necessidades, uma vez
que nio diz nada ao mundo real em que eles vivem e, portanto, torna-o infundado, sem sentido
e sem nenhum valor. As autoras sugerem que as entidades competentes, ao elaborarem suas
politicas publicas, realizem consultas populares para o maior comprometimento durante a sua

implementacio (Shiroma; Campos; Garcia, 2005).
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Nesse sentido, defendemos que as entidades competentes descam até as comunidades
para escultar as necessidades e ansiedades, pois as politicas educacionais que sio construidas
devem contribuir para o melhoramento da vida das comunidades. Essa acdo politica representa
o comprometimento com as comunidades isoladas e eleva tanto a sua autoestima quanto a sua
identidade cultural.

Segundo Cellard (2012), para realizar a andlise, € preciso obter informagoes
significativas que permitam compreender o objeto a ser analisado em sua totalidade. Para isso,
a andlise documental compreende etapas que estao sujeitas a ajustes no decorrer da pesquisa: a
analise preliminar, com um exame e avaliag@o critica do documento, sendo considerados os(as)
autores(as); a autenticidade e confiabilidade; a natureza do texto; o contexto e os conceitos-
chave e a légica interna do texto (Cellard, 2012).

Shiroma, Campos e Garcia (2005) e Cellard (2012) tém um ponto de convergéncia ao
presenciarem um documento escrito e naturalmente escrito por sujeitos que ocupam diversos
estratos sociais e que € considerado um documento que contém uma narrativa que dd suporte a
pesquisa.

O que também podemos constatar acerca da pertinéncia da pesquisa documental de
acordo com o proposto por Cellard (2012) e Kripka, Cheller e Bonotto (2015) € que os
documentos tém uma fonte estdvel; a partir dai, se pode retirar evidéncias que fundamentam as
afirmagdes do pesquisador. A pesquisa documental também apresenta poucos custos financeiros,
necessitando apenas do tempo para (re)visitar os documentos.

O Quadro 3 faz referéncia a documentos que foram analisados, ano da sua producao,

vigéncia e descricao sintetizada do teor de cada documento.

Quadro 3: Descri¢io de documentos em andlise
Documento Ano Vigéncia Descricao do documento

O PPP da escola pretende tracar estratégias para
) melhorar a drea pedagbgica da instituicéo,
Plano Pf)h?nco 2017 2021 contribuindo assim para a melhoria da gestdo
Pedagogico escolar e a qualidade do Processo de Ensino-
Aprendizagem (PEA), de modo que no final do
ciclo, o(a) aluno(a) saiba ser, estar e fazer na
sociedade.

O PCES é um documento que orienta como o
Processo de Ensino e Aprendizagem deve
ocorrer nas escolas, desde a organizacio de
classes por ciclo e o comprometimento da
educagdo para a sociedade. Um dos
comprometimentos que a educaciio tem € a
inclusdo, a equidade, orientada para uma

Plano Curricularde | 2022 | Sem data
Ensino Secunddrio de vigéncia
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do 12ciclo (drea de formacao integral do Homem assente em quatro
Ciéncias) pilares: Saber Ser, Saber Conhecer, Saber Fazer,
Saber Viver Juntos e com 0s outros.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Deve ter a identidade da pessoa que se expressa (avalia-se melhor a credibilidade do
texto) e temos que saber se o documento que nos chega foi publicado ou conservado. Portanto,
conhecer o(a) autor(a), ou os(as) autores(as), € uma forma de dar crédito a um documento
(Cellard, 2012).

No que tange a autenticidade e confiabilidade do texto, € preciso ter a procedéncia do
documento, verificar a relacdo existente entre autor(a) e autores(as) com o que descrevem, se
eles(as) foram testemunhas diretas ou indiretas do que relatam, quanto decorreu entre o
acontecimento e a sua descri¢do e se eles(as) reportam as falas de outra pessoa. Essas e outras
informacdes asseguram a qualidade da informacdo transmitida, verificando também a
procedéncia do documento e se a fonte tem credibilidade (Cellard, 2012).

Segundo Cellard (2012), antes de tirar conclusdes sobre tal documento, é preciso
compreender a natureza do texto, em que o pesquisador deve mostrar prudéncia e avisar sobre
problemas e depoimentos duvidosos e sobre razdes pelas quais eles parecem confidveis.

Quanto ao contexto, € necessdrio que o pesquisador entenda em que contexto o
documento foi produzido e a quem foi destinado, levando em conta a conjuntura politica, social,
econdmica, cultural que proporcionou a produ¢do do documento para evitar interpretd-lo em
fun¢ao dos valores modernos (Cellard, 2012).

Por fim, analisamos os conceitos-chave e a légica interna do texto, devendo extrair
elementos pertinentes dele, comparando-os com os outros elementos contidos no corpus
documental, fazendo a leitura repetida para tomar consciéncia das similitudes, relacdes e
diferencas capazes de levar a uma reconstrucao admissivel e confidvel e tomar precaucdes de
ordem critica para garantir a boa qualidade e a validade da pesquisa (Cellard, 2012).

Assim, a andlise dos documentos se deu conforme descrito no item a seguir.
2.3.1 Instrumentos de andlise do Plano/Projeto Politico Pedagdgico

Segundo Cellard (2012), foi necessdrio, em prol das suas dimensdes, questionar o
entorno do documento levando em consideragdo os objetivos propostos para o espago

delimitado na pesquisa. E, portanto, cada dimensdo teve um grupo de perguntas a partir do

pressuposto do autor.
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Segue o Quadro 4, o qual aborda a organizacdo de perguntas de acordo com cada

dimensio.

Quadro 4: Anilise preliminar do PPP considerando o proposto por Cellard (2012)

Dimensao Questionamento direcionador
Autores e Quem foi ou foram os responsdveis pela producio do PPP-Escola Secunddria
Autoras de Chicualacuala?

Como essas pessoas foram selecionadas?

Autenticidade | Quem forneceu o documento PPP?

e A pessoa ou as pessoas que forneceram o PPP garantem sua confiabilidade?
confiabilidade | O documento PPP-Escola Secundéria de Chicualacuala € auténtico?
Natureza do O PPP tem validade?

texto A validade foi determinada por quem ou pelo qué?
O que caracteriza o PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala? Qual seu
proposito?

Contexto Em qual contexto politico o PPP foi produzido?

A escola passava por alguma situacdo que tenha sido marcante na produgio
do PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala?
Houve orientacdo do SDEJT de Chicualacuala para a construgio desse

documento?
Conceito- Quais itens e eixos estruturam/organizam o texto?
chaveea No que foi embasada a sua producio?

légica interna | O PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala tem alguma relacdo com o
do texto PCES?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Depois de fornecer respostas colocadas em volta do Projeto Politico Pedagdgico, foi
possivel interpretar devidamente o problema inicial da pesquisa, de forma que, com as novas
descobertas, € possivel contribuir para o seu enriquecimento. Por isso, devem ser tomadas as
devidas precaucdes de natureza critica no momento da andlise, de modo que tornem a andlise
confidvel (Cellard, 2012).

Apds a andlise preliminar e tendo compreendido o documento a partir das cinco
dimensdes de Cellard (2012), emitimos um questionamento inicial para delimitar as
investigacdes nos documentos: se e como as especificidades da machamba mogambicana
(realidades, conhecimentos e identidades) estdo presentes no projeto politico pedagdgico,
elaborado no ano de 2017, tendo uma vigéncia de cinco (5) anos em uma escola publica
secunddria mocambicana localizada no distrito de Chicualacuala?

Nesse contexto, a partir do questionamento inicial, elaboramos um conjunto de
perguntas para a andlise do documento PPP-Escola Secunddria de Chicualacuala, no Quadro 5,

a seguir.
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Quadro 5: Perguntas da andlise do Projeto Politico Pedagégico da Escola Secunddria de
Chicualacuala
Questionamentos

O documento PPP-Escola Secunddria de Chicualacuala menciona os(as) estudantes da
Educacao da Machamba? Se sim, como faz essa mencio?
Ha no PPP-Escola Secundiria de Chicualacuala consideragdes acerca da realidade das
comunidades da machamba da Vila Eduardo Mondlane, distrito de Chicualacuala?
Ha no PPP-Escola Secunddria de Chicualacuala discursos que considerem os conhecimentos
da machamba para a formacdo dos(as) estudantes da machamba? Como esses discursos
abordam esses conhecimentos?
Ha no PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala referéncia a identidade cultural dos povos da
machamba do distrito de Chicualacuala e/ou dos povos tradicionais de Gaza? Como estao
referenciadas?
Ha no PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala alguma proposta educacional de Educacao em
Ciéncias que considere as especificidades da populacdo da machamba? Se sim, o que é
proposto para a Educac@o em Ciéncias para a Machamba?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por meio da credencial emitida e encaminhada ao governo distrital, obteve-se a
liberdade de uso e protecdo de todos os dados coletados que subsidiaram os documentos em
andlise. Para tanto, foi necessdrio garantir a privacidade, o sigilo, a confidencialidade e a
anonimidade de informacdes institucionais e até comentdrios. Assim, uma vez que fui professor
e gestor daquela escola por um periodo longo quando comparado com outras escolas em que
trabalhei, existia uma maior aproximag¢do com membros da direcdo, facilitando a obtencdo de
documentos; além disso, ja estava de posse de um niimero grande de informacdes por ter feito

parte da elaboracao do PPP.

2.3.2 Instrumentos de andlise da proposta de Educagdo das Ciéncias no contexto do curriculo

em vigor em Mocambique (PCES)

Tal como foi feito com o PPP, realizou-se uma analise do Plano Curricular de Ensino
Secunddrio, considerando os objetivos propostos nesta investigacio e o cenario de produgao
dos documentos. As perguntas foram feitas baseando-se no que se propde compreender as cinco

(5) dimensodes de Cellard (2012) e estdo dispostas no Quadro 6.

Quadro 6: Perguntas de analise elaboradas a partir das cinco (5) dimensdes de Cellard (2012)

Dimensio Perguntas de anilise documental
Autores e | Quem foi ou foram os responsdveis pela produgao do Plano Curricular de
Autoras Ensino Secundario do 12 ciclo (drea de Ciéncias)?

Como essas pessoas foram selecionadas?
Autenticidade e | Quem forneceu os documentos?
confiabilidade
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A pessoa ou pessoas que forneceram os documentos garantem sua
confiabilidade?

Os documentos “Plano Curricular de Ensino Secundario do 12ciclo” (drea de
Ciéncias) sdo auténticos?

Natureza do
Texto

Esses documentos tém validade?
A validade foi determinada por quem ou pelo qué?
O que caracteriza os documentos? Qual o propésito dos documentos?

Contexto

Considerando o ano de produgio, em qual contexto esses documentos foram
produzidos?

Qual o contexto politico do distrito, da provincia e do pafs quando os
documentos foram elaborados?

Houve orientagdo do Ministério da Educagio e Cultura de Mogambique para
a construcio desses documentos?

Conceito-chave
e logica interna
do texto

Quais itens e eixos estruturam/organizam o texto?

No que foi embasada a producgio dos documentos?

O Plano Curricular de Ensino Secundario do 1° ciclo (area de Ciéncias) tem
alguma relacdo? Ou se relaciona com outros documentos orientadores da drea
das Ciéncias da Natureza?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

De acordo com Cellard (2012), ao responder as cinco dimensdes, abre-se uma janela de

aprofundamento esmiu¢ada do documento, garantindo a sua andlise critica e confidvel dos

objetivos a serem investigados. A partir disso, realizamos a andlise aprofundada ao

estabelecermos um questionamento inicial para delimitar as investigagdes: se e como as

especificidades da machamba mocambicana (realidades, conhecimentos e identidades) estdo

presentes na proposta de projeto politico pedagégico, elaborada em 2017, cuja vigéncia € de

cinco (5) anos, em uma escola publica secunddria mocambicana localizada no distrito de

Chicualacuala?

Nesse sentido, a partir do questionamento inicial, elaboramos um conjunto de perguntas

a serem feitas para a andlise do documento Plano Curricular de Ensino Secundério (PCES),

apresentadas no Quadro 7, a seguir.

Quadro 7: Perguntas da andlise do Documento Plano Curricular de Ensino Secunddrio

(PCES) do ano de 2022 elaborado pelo MINEDH

Questionamentos

O documento Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES) do ano de 2022, elaborado
pelo MINEDH, menciona e/ou apresenta propostas educacionais considerando a
diversidade dos povos da machamba do distrito de Chicualacuala? De que forma isso é
abordado nos documentos?

Os documentos sdo atravessados por ideologias, com quais discursos os discursos presentes
no documento dialogam? Quais as concepg¢oes de sociedade e de educacdo?

Ha no Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES) do ano de 2022, elaborado pelo
MINEDH, consideracoes acerca da realidade das comunidades da Educacao da Machamba
do distrito de Chicualacuala, Vila Eduardo Mondlane, provincia de Gaza?

Qual a relacdo desse documento educacional com outros documentos no contexto da logica
intertextual?
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Ha no Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES) do ano de 2022, elaborado pelo
MINEDH, discursos que considerem os conhecimentos da Educacdo da Machamba ou
conhecimentos tradicionais para a formacdo dos(as) estudantes do distrito de
Chicualacuala?
Ha no documento Plano Curricular de Ensino Secundirio (PCES) do ano de 2022, elaborado
pelo MINEDH, referéncias & identidade cultural dos povos da educacio de machamba e/ou
dos povos tradicionais de Mogambique?
O documento Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES) do ano de 2022, elaborado
pelo MINEDH, menciona e/ou apresenta propostas educacionais na drea de Educagio em
Ciéncias que abordem as perspectivas culturais e a diversidade da provincia de Gaza? De
que forma isso € abordado nos documentos?

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Durante a andlise desses documentos, fizemos um cruzamento de dados obtidos no
Projeto Politico Pedagégico e no Plano Curricular de Ensino Secundario ao nivel do distrito de
Chicualacuala, provincia de Gaza, levando em consideracdo que a escola situa-se na Vila do
distrito e sendo a unica que alberga todos(as) os(as) alunos(as) oriundos(as) de zonas rurais,
carregando consigo a Educacao da Machamba, uma identidade cultural construida durante as

suas vivéncias naquelas comunidades.
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3 MACHAMBA, DO TERRITORIO DA VIDA PARA UM ESPACO INFERIORIZADO
E APAGADO

Machamba € um termo usado em Mocambique para designar campos de cultivo de
produtos agricolas que estdo ligados aos rios. A maior parte das pessoas que trabalha nesses
campos de cultivo possui um profundo conhecimento local que lhe proporciona todo tipo de
técnicas e metodologias que asseguram que a vida flua, mesmo que estejam com ou sem
educagdo formal. Dessa forma, a Machamba representa um espago delimitado onde, a partir do
solo e das aguas, se produzem milho, feijao, manteiga, hortaligas, abobora, tomate, batata-doce,
entre outros alimentos que garantem a continuacdo da vida das comunidades que residem
especificamente nas regides rurais.

Assim sendo, entendemos que existe uma relagdo de respeito e de aproximacao com o
rio, na medida em que a dgua proporciona vida as populacdes locais. Ea partir dessa conexio
natural e genuina que as comunidades, através dos seus saberes e experiéncias, utilizam esse
recurso hidrico para a irrigacao de culturas e garantem o embeberamento de animais. Para além
dessa atividade, as pessoas sabem selecionar o tipo de cultura a ser feita numa estacio chuvosa
ou seca; controlam as culturas contra ervas daninhas; controlam pragas recorrendo a produgao
de inseticidas locais; produzem potes de argila como armadilha contra ratazanas que ameagam
as culturas; conservam sementes para épocas subsequentes, entre outros conhecimentos
aplicados a suas vivéncias.

A Figura 10 mostra a machamba de cor ver e a outra de cor cinzenta. Trata-se de duas
cores que achamos convenientes usa-las para descrever em que circunstincias as interacoes
quotidianas ocorriam entre pessoas de faixa etdria diferente na comunidade e o que motivou a
estigmatizagao de povos da Machamba pelas comunidades urbanas. Nessa 6tica, a machamba
verde nos traz uma sensagdo de sentimento de alegria, de esperancga e de confianca de que
naquele espaco ha maior possibilidade de existéncia da vida; ja a machamba de cor cinza reduz
a esperanca de ver o dia de amanha com sorriso, entretanto nos torna resilientes e ansiosos na

busca de boas praticas de conservacao da natureza.
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Figura 10: Machamba verde e machamba de cor cinza

Fonte: Arquivos do autor (2023).

Sou da machamba, nascido em Mocambique, provincia de Gaza, distrito de Mabalane,
localidade de Tsocate e atualmente morador de Xai-Xai, capital provincial da mesma provincia.

Essa pratica de agricultura e irrigacdo € desenvolvida nas regides da machamba,
especificamente na zona norte da provincia de Gaza, local onde nasci e iniciel a minha carreira
estudantil. Quando me apresentava como alguém que tinha nascido na zona norte da provincia,
era meramente desprezado e inferiorizado pelo grupo de pessoas que haviam se fixado nas
cidades durante a guerra civil, porque sabiam o tipo de sofrimento que aquelas sociedades
passaram ao longo daquele tempo brutal perpetuado pelos homens armados.

Nesse periodo da guerra civil, as populacdes que residiam nas regides da machamba
refugiaram-se nas cidades onde havia mais seguranca. E, com o cessar fogo e os consequentes
acordos de paz, as pessoas que se encontravam refugiadas naqueles espagos urbanos
autointitularam-se nativas das cidades pelo fato de terem assimilado hédbitos e costumes urbanos.
Essa atitude fez com que sempre que visse as pessoas da machamba olhassem para elas com
estrangeiros e estranhos, dado que continuam com a sua lingua materna e as condicdes bdsicas
sociais eram precdrias por conta da destruicdo massiva motivada pela luta. E nesse sentido que
o termo machamba € usado de forma pejorativa para denominar o grupo da machamba, o que
se traduz em reduc¢do e apagamento da sua autoestima e da sua identidade cultural.

Devido as avultadas destrui¢cdes de servigos bdsicos sociais perpetrados pela guerra de
16 anos, as pessoas que residiam na cidade passam a ter um olhar de inferiorizagdo para as
aldeias, que antes eram vistas como centro da vida e, apds o conflito, carecem de condicdes
basicas de vida, como: dgua potdvel, alimentacao, escolas, hospitais, casas e criacdo de animais
e fertilidade do solo para pratica de agricultura. Muitos dos homens que geriam as familias
haviam sido mortos. Nesse contexto, o confronto contribuiu ainda mais para a auséncia ou baixa

escolarizacdo das pessoas da machamba.

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

45

Além das desigualdades sociais aprofundadas pela guerra, as comunidades da
Machamba ainda enfrentam o preconceito imposto pelas comunidades urbanas, que as veem
como incapazes do seu autossustento e com limitagdo na comunicagdo devido a sua lingua
materna. Sobre isso relatarei mais a frente no texto, diante das situacdes de preconceito,
vivenciadas por mim, como pessoa da Machamba estudando na cidade. A partir dai podemos
observar que o contexto histérico, social, econdomico e politico do pais — heranca do periodo
colonial — influenciou negativamente, de modo que, sob o prisma do projeto moderno-colonial,
hoje a Machamba € vista como espago de naturalizacio das desigualdades sociais. Essa forma
de olhar para o campo, para zonas rurais, para machambas, como um local ruim, de pessoas
menos educadas, menos escolarizadas, sem conhecimento reconhecido pelos grupos urbanos,
serviu de forca motriz para mudanca de identidade, das suas raizes culturais, para que tivessem
aceitacdo no espaco da cidade.

No que concerne as pessoas nascidas nas zonas da machamba, especificamente no norte
da provincia de Gaza, reafirmamos que sdo inferiorizadas a partir de uma ideia preconceituosa
de que o individuo nascido no distrito € pouco falante da lingua portuguesa, se apresenta com
vestudrio que ndo é da moda, nio usa tecnologia e, portanto, € alguém que apenas tem saberes
da Machamba, sendo assim menosprezado.

Nesse sentido, se pode constatar que as condi¢Oes bdsicas sociais que as pessoas das
zonas rurais t€ém continuam sendo menores quando comparadas com as condi¢Oes bdsicas
sociais oferecidas as pessoas que residem nas regides urbanas. Essas discrepincias geram
preconceitos que culminam na hierarquizacdo das comunidades com menor e consequente
desvalorizacdo de todo um conhecimento e das experiéncias construidas historicamente em

fun¢ao da supervalorizacao das formas de vida da cidade.

3.1 CAMINHOS PARA A EDUCACAO DA MACHAMBA: SABERES TRADICIONAIS E
DIALOGO DE SABERES

A forma de vida da cidade tem muita influéncia da ideia de civilizacdo a partir de
referenciais do ocidente. Essa ideologia ocidental se enquadra na perspectiva eurocéntrica, a
qual foi utilizada pelo colonialismo portugués para invisibilizar, silenciar e destruir as nossas
linguas Bantu, a nossa forma de se vestir, que estava mais atrelada as cerimonias da aldeia, e
inclusive as pinturas. Essas préticas culturais que estdo intimamente ligadas a natureza e as

comunidades locais sdo elementos utilizados para expressar as suas culturas, entretanto sao
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violentados e com tendéncia de exterminio a partir de um olhar eurocéntrico gerado pela visao
hegemonica (Quijano, 2005; Castiano; Nguenha, 2006).

Ao trazer o termo Machamba, pretendo ressignificar o sentido macro da vida e usd-lo
como referéncia da minha origem e da origem do meu povo. Sou filho de Neli Cossa e Paulo
Topia Baloi (ambos in memorian), negros, mae nao alfabetizada e pai pouco alfabetizado, tanto
que pouco entendia de portugués, sabendo ler e escrever na lingua local, porém com muito
conhecimento pluralizado em contexto cultural, de origem tradicional.

Em relagao a escola, meu pai sempre falava: “Meus filhos, estudem para que ndo passem
o sofrimento que eu estou passando”. O posicionamento do meu pai corrobora Charlot (2003)
ao afirmar que a educaclo € vista como espago que prepara individuos para o emprego e para a
divisdo social do trabalho. Entretanto, a educacgio se tornou mistificadora, na medida em que
se constata o distanciamento enorme entre processos ideoldgicos na teoria da educacio e
realidades sociais.

O meu pai entendia que os conhecimentos dos seus ancestrais haviam sido desprezados,
invisibilizados e apagados; por isso, para obter um emprego formal para sobrevivéncia da
familia que eu havia de formar futuramente, seria possivel caso fosse ao encontro de um
conhecimento cientifico importado e ostentado em curriculos escolares. O conhecimento local
que historicamente fui aprendendo com o meu pai e com a comunidade local, junto com o
conhecimento cientifico, se tornaria instrumento essencial da minha transformagdo e
seguidamente da sociedade.

De acordo com Charlot (2003), o(a) aluno(a), para além de ser submetido a motivagao,
precisa passar do processo da mobilizacdo em que ganha um movimento interno que se articula
com o desejo de interpretar o mundo em que vive e socializa no seu dia a dia com os outros e
ensina a aprender, moldando o seu aprendizado para que se torne cada vez mais significativo e
com sentido. Sendo assim, emerge a necessidade de os(as) educadores(as) adotarem uma
pedagogia interativa entre alunos(as) e destes(as) com os(as) professores(as).

Com o decurso do tempo, a escola me abriu as portas para que no minimo tivesse a
chance de abordar sobre as raizes dos meus ancestrais a partir do momento em que comecei a
frequentar o mestrado no Brasil, tendo feito pesquisa sobre o potencial cultural que as
comunidades da Machamba tém e que podem constituir um curriculo que responde aos anseios
da populacao. Todavia, reconheco os desafios do processo de restaurag@o de vivéncias da minha
ancestralidade, pois nunca se construiu um curriculo produzido na e pela comunidade para ser

implementado na escola; além disso, pouco se estabelece um didlogo com as comunidades
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durante a implementacao do curriculo eurocéntrico. Nesse viés, defendemos o estabelecimento
de um didlogo entre os saberes tradicionais e o conhecimento cientifico (Lopes et al., 2019).

O estabelecimento do didlogo pressupde a producdo de um curriculo inclusivo,
igualitdrio e equitativo que carrega consigo aspectos das vivéncias, do quotidiano, experiéncias
da vida, saberes, culturas na sua natural representacdo, contrapondo-se a monocultura e
refor¢cando mais do que a pluricultura, e sim a presenga de sujeitos que apostam em didlogos
que conduzem a efetivacido da educacgio intercultural especifica e diferenciada (Lopes et al.,
2019).

No intuito de garantir que saberes, vivéncias e histérias ocupem espago na escola, torna-
se necessdrio criar espacos de interacdo e didlogo com os saberes cientificos para juntos
construirem o conhecimento. Os sujeitos motivados e mobilizados para acreditar que na escola
se constr6i um homem que contribui para o desenvolvimento das comunidades devem ser os
principais protagonistas na producio de conhecimento, ocupando o seu lugar de fala (Charlot,
2003; Lopes et al., 2019).

Lopes et al. (2019), em uma das suas pesquisas com os povos Bakairi, trazem ao nosso
conhecimento anuncios de diferentes saberes e experiéncias dos povos Bakairi, o que nos faz
acreditar que as suas identidades culturais subestimadas e invisibilizadas podem ser restauradas
e assim sendo construir um conhecimento significativo e com um valor social acrescido, na
medida em que aspectos relevantes dos povos em questio serdo parte integrante da educacao
escolar voltada as praticas comunitarias (Lopes et al., 2019).

Lopes et al. (2019) afirmam que as pinturas corporais dos povos Bakairi sdo produzidas
por urucuzeiro e jenipapeiro, plantas existentes naquele espaco territorial; do ponto de vista
tecnolégico, as pinturas produzidas podem ser aplicadas no corpo, tornando-se protetoras
perante insetos, raios solares e outros inimigos. Portanto, a producdo das tintas pelos Kura-
Bakairi € uma evidéncia de que os nossos ancestrais, a partir das suas experiéncias da vida que
historicamente foram vivenciadas e construidas, produzem conhecimentos localmente
aprovados e que se tornam uma identidade cultural para a sua localizacio naquele espaco
geografico (Lopes et al., 2019).

Na busca por uma perspectiva local em Mocambique, pela importincia que a natureza
tem para o ser humano, o que torna indispensavel a sua conservag@o para a existéncia da sua,
da minha e da nossa vida. As comunidades locais usam os recursos da natureza que estdo a sua
volta para tornar a vida possivel. E nesse contexto que a comunidade Muphendule, localidade
de Chitanga, do Posto Administrativo Eduardo Mondlane, distrito de Chicualacuala, provincia

de Gaza em Mocambique, recorre especificamente as plantas para producdo de inseticida
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natural: a partir de onze (11) folhas de plantas diferentes misturadas com alho, piripiri, tabaco
e fermento, passam pelo processo de fermentacdo, perfazendo um total de 30 dias, incluindo o
tempo da coleta das folhas.

Em paralelo aos saberes e experiéncias dos povos Bakairi, em Mogambique também
existem comunidades localizadas nas regides rurais; dentre seus vdrios saberes, consta a
conservacao de estacas de mandioqueira, realizando o seu plantio em abodbora resistente para
permitir que sobreviva com pequena quantidade de dgua contida no interior da ab6bora. Esse
método assegura que, mesmo sem a ocorréncia da pluviosidade, as estacas de mandioqueira
nao percam a umidade e sirvam para as épocas subsequentes.

Podemos aferir que tanto Charlot (2003) quanto Lopes et al. (2019) reforcam a volta do
sujeito historicamente rejeitado, entretanto, desta vez, motivado e mobilizado para ocupar o seu
espaco de fala, ou seja, suas vivéncias, suas historias, seu quotidiano, sua experiéncia devem
servir de matéria de debate junto com o conhecimento local, construindo um conhecimento a
partir de um olhar multifacetado. A partir do posicionamento de Lopes et al. (2019), entendem
os(as) atores(as) que historicamente foram esquecidos(as) e isolados(as), tal como as
comunidades que residem nas regides de machamba, precisando que se realizem pesquisas com
as comunidades locais, em parceria com as universidades, a fim de produzir material didatico
que contenha contetidos de realidades locais (Lopes et al., 2019). Em consonéncia, Bispo, Lopes
e Lima (2019) afirmam que os conhecimentos cientificos devem dialogar com os
conhecimentos locais; assim, hd necessidade de produzir materiais didéticos voltados a
realidade dos(as) que conduzem a uma contextualizacio da educacdo, facilitando e
ressignificando conceitos durante o processo de ensino e aprendizagem (Bispo; Lopes; Lima;
2019).

O didlogo entre sujeitos de culturas diferentes se torna indispensdvel para gerar
consensos de temdticas que contribuam para uma educacdo em Ciéncias cada vez mais
comprometida com as comunidades. Nesse sentido, defendemos que a abordagem da tematica,
a exemplo do inseticida natural produzido no distrito de Chicualacuala, torne-se um método
diddtico-pedagdgico diferenciado para que, no ambito do processo de ensino e aprendizagem,
os(as) professores(as) usem a realidade sociocultural daquela comunidade para ensinar a
ciéncia.

Esses temas gerados a partir dos saberes originados tanto pelos povos Bakairi quanto
pela comunidade de Muphendule demonstram o potencial cultural que pode conduzir a um
dialogo comprometido na busca de conhecimentos que resultem de uma interacdo. Com efeito,

precisamos descer até a base, até as raizes, num ambiente de convivio para ouvir, escutar,
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compartilhar palavras e registar as experiéncias da vida que se inserem num campo de saberes
locais. E nesse sentido que defendemos que sujeitos de culturas diferentes desenvolvam, sem
quaisquer tipos de hierarquia, um didlogo critico e mais comprometido com as populagdes que
foram historicamente silenciadas pelos opressores.

No contexto mocambicano, o didlogo pode ocorrer se as escolas mocambicanas e/ou
africanizadas possuirem um modelo que busca entrar em sintonia com as comunidades e 0s
ecossistemas de conhecimentos locais; por isso, o maior desafio € garantir a mocambicaniza¢io
das escolas, construindo um curriculo que responda as necessidades locais (Castiano; Nguenha,

2006).

3.2 TRAJETORIA DO SUJEITO DA MACHAMBA: LUTA, (RE)EXISTENCIA E
SOBREVIVENCIA

O primeiro contato com a educacdo formal, espago onde esperava continuar a dialogar
com os(as) colegas e meus(minhas) professores(as) sobre o que havia aprendido com os meus
pais, foi construido a partir da interacdo académica, porém atrelado as herancas coloniais
enraizadas pelo sistema. Quando frequentei a 1° classe em 1987, com oito (8) anos de idade, na
Escola Primdria de Tsocate, o pafs estava em guerra civil, que durou 16 anos, e, por conta disso,
as aulas ocorriam com turbuléncias, tendo havido ajustes nos hordrios de forma que os(as)
alunos(as) pudessem sair cedo para casa. Esse problema da guerra prejudicou a vida académica
de grande niimero de mocambicanos e ceifou vidas humanas. No ano de 1988, frequentava a 2¢
classe no meio de uma guerra sangrenta que vitimou meu querido pai. A morte do meu pai e a
situac@o da guerra criaram panico em todas as familias.

Em 1989, o Xileyi, transporte de fabricacdo local mais usado na aldeia em substituicao
a carroga, levou-me da aldeia de Tsocate para a aldeia de Niza (estagdo ferroviaria) com o
intuito de subir no comboio que me levou para a cidade de Chokwé. Deste ponto, subi transporte
semicoletivo?’para Bilene e deste ponto para Xai-Xai, local onde o meu irmdo, Felisberto Paulo
Baloi, a primeira sorte’’ do meu pai, se encontrava a estudar. Felisberto, aos 11 anos de idade,
foi enviado para Xai-Xai para continuar com seus estudos no Internato de Missido Suica em
Chicumbane, onde veio a concluir a 42 classe do tempo colonial em 1974, ou seja, um ano antes

da independéncia total e completa de Mogambique.

* Transporte semicoletivo é uma viatura que pode transportar 18 a 20 passageiros.
30 Q primeiro filho a nascer do casal.
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Entre 1988 e 1991, finalizei a 5" classe na Escola Primdria de 1° e 2° graus 25 de
Setembro, localizada na cidade de Xai-Xai. De 1992 a 1996, a 7° classe foi concluida na Escola
Primdria de 1° e 2° graus de Chicumbane, e, de 1997 a 1999, conclui a 10* classe na Escola
Secunddria de Chicumbane.

Em todas as escolas em que estudei, senti um duplo preconceito no que diz respeito ao
fato de falar a lingua xichangana com influéncia da minha regido de origem rural — interior da
provincia de Gaza. O primeiro preconceito refere-se ao fato de que eu falava a lingua
xichangana com sotaques e termos que davam a indicacio de que a pessoa era da machamba.
Como foi dito, o préprio termo € preconceituoso, tanto que as palavras pronunciadas estavam
em volta da machamba, meu local de origem.

Como afirmam Timbane (2014) e Timbane e Berlinck (2019), Mogcambique apresenta
mais de 27 idiomas que sdo falados inicialmente pelas criancgas antes do seu ingresso na escola,
por isso denominamos linguas maternas. Esse potencial cultural linguistico assume um espaco

histérico na comunicacao de familias dentro daquelas comunidades; ja a lingua portuguesa é
aprendida a partir do momento em que a crian¢a € matriculada pela primeira vez na escola.
Entdo, a imposi¢do colonial do uso da lingua materna em detrimento do uso da lingua
portuguesa torna-se um projeto de colonizagao a partir do momento em que varios 6rgaos de
comunicagdo e instituicdes educacionais reproduzem essa heranca colonial, excluindo num
quadro laboral formal o maior niimero de comunidades que nio tiveram acesso a escolaridade.

Segundo Bagno (1999), os falantes das variedades linguisticas desprestigiadas tém
sérias dificuldades em compreender as mensagens enviadas para eles pelo poder publico, que
se serve exclusivamente da lingua-padrao. Dessa forma, verifica-se uma discriminacdo social
que tem a sua origem em documentos normativos, porque todos os nativos desse pais deveriam
ter acesso mais amplo e democrdtico a essa espécie de lingua oficial, que, restringindo seu
carater veicular a uma parte da populacio, exclui necessariamente outra, talvez a maior (Bagno,
1999).

Para Bagno (1999), nenhuma lingua € ruim, levando em consideracdo que ela € parte
integrante da cultura, por isso existe apenas a variedade linguistica que marca a diferenca dentro
dos seus falantes. Nesse viés, se torna urgente transformar as diferencas linguisticas que
permeiam as comunidades, independentemente da sua origem, em uma for¢a motriz para trazer
um beneficio mituo entre as culturas dessas sociedades.

Num olhar mais amplo do mundo sobre essa questdo de padronizagdo da lingua, o autor
nos apresenta o cendrio brasileiro, em que se verifica uma concepg¢do imoral e inaceitavel

perante a sociedade brasileira de que a raca negra e a indigena sdo “inferiores” quando
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comparadas com a raga branca, o que de certa forma justifica a dificuldade de falar a lingua
portuguesa, considerada uma lingua pura (Bagno, 1999).

Bagno (1999) mostra que o uso dos termos “raga” e “lingua” serviram para reduzir as
oportunidades para negros e indigenas e isold-los de forma continuada, inclusive a sua futura
geracao. E absurdo e inaceitdvel se afirmar que, por um lado, o fato de ser negro e indigena e,
por outro lado, o fato de nao falar fluentemente portugués € motivo de sofrer preconceitos que
conduzem ao racismo.

Xichangana, minha lingua materna, tem um vinculo umbilical com a minha
ancestralidade porque através dela experiéncias e saberes desenvolvidos pela comunidade
foram compartilhados, possibilitando diferentes formas de interpretar o mundo. Por isso, a
imposic¢do colonial que € perpetuada principalmente nas escolas mocambicanas representa um
atentado contra a identidade cultural do sujeito e a destruicao da sua histéria. Nesse contexto, a
minha carreira estudantil se enquadra no grupo dos excluidos pelo fato de eu ter nascido na
comunidade onde a comunicagio € feita em xichangana. O agravante € que, durante a minha
formacao, as escolas, em cumprimento do seu projeto colonial, proibiram falar a lingua nativa
do povo da machamba dentro e fora da escola e puniam severamente caso falasse. Esse
ambiente criado pelas escolas silenciava a minha histéria e as diferentes formas de interpretagao
do mundo que concorreram para impactar negativamente o processo de ensino e aprendizagem.

O relato que fago € a partir do meu lugar de fala de uma pessoa da “machamba”,

evidenciando as amargas experiéncias de formacao escolar que passei, trazendo um grito e a
dentincia sobre as herancas coloniais que continuam permeando as escolas. Entendo que as
comunidades que foram e continuam oprimidas e silenciadas epistemicamente deve ser dada a
oportunidade de participacao coletiva na constru¢ao de uma sociedade que aposta na igualdade
e equidade social a fim de minimizar o impacto da a¢io dos grupos hegemonicos. Acerca disso

Ribeiro aponta:

Assim, entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos

falando de localizagdo social. E, a partir disso, é possivel debater e refletir

criticamente sobre 0s mais variados temas presentes na sociedade. O fundamental é
que individuos pertencentes ao grupo social privilegiado em termos de locus social

consigam enxergar as hierarquias produzidas a partir desse lugar e como esse lugar
impacta diretamente na constitui¢do dos lugares de grupos subalternizados (2017, p.
48).

Ao trazer essa abordagem que serviu de barreira para que a educacgao fosse inclusiva e

integradora, repudiamos o lugar de siléncio a que fomos submetidos no quadro colonial, pois a
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educacdo intercultural e o compartilhamento de vivéncias e saberes ocorrem numa relagio
horizontal, atrelada ao respeito com o outro sujeito.

Dessa forma, os preconceitos linguisticos continuam sendo reproduzidos em
Mocambique porque, para além da dificuldade de falar fluentemente a lingua portuguesa, as
linguas locais sio proibidas nas escolas. As instituicdes, especificamente da educacgdo, se
desligam de linguas locais e a maioria dos(as) alunos(as) que residem nas zonas rurais e que
cresceram falando os seus idiomas deparam-se com outra nova lingua na escola, e eles(as) tém
dificuldade de falar, sendo assim considerados(as) ultrapassados(as) e individuos nio
civilizados. E nesse sentido que o termo “machamba” é usado para se referir A gente proveniente
de zonas rurais em que as comunidades usam o seu idioma para se comunicarem no seu trabalho
diario de atividades que tornam a sua vida sustentdvel (caca, agricultura, entre outras
atividades).

Assim, constata-se que continuamos a reproduzir de forma constante as herancas
coloniais, sendo que o ensino acaba separando os sujeitos. Conforme Castiano e Nguenha
(2006), a questdo de um ensino separatista ou discriminatério, imposto através do uso de uma
unica lingua, vem desde o tempo colonial e promulgado no ano de 1921 — ano em que foi banido
o uso das linguas africanas nas escolas.

A invasio do colonizador em Mocambique, bem como nos outros paises africanos, foi
extremamente violenta, pois, ao introduzir a lingua portuguesa, tinha o objetivo de silenciar e
retirar a lingua materna do povo nativo para que facilmente pudesse dividi-lo e explora-lo.
Portanto, o colonizador reforcou veementemente o preconceito linguistico e a hierarquizagao,
e 0 povo que tinha a sua lingua materna foi inferiorizado em favor de quem falava e/ou a
assimilava com facilidade. Diante da insercao da lingua portuguesa de forma compulsiva nas
escolas mogambicanas, ocorreu o enfraquecimento cultural e educacional dos(as) nativos(as),
pois os(as) assimilados(as) que ja sabiam minimamente falar a lingua portuguesa foram
cooptados(as), engrossando a classe exploradora.

Defendemos que, para casos em que os(as) alunos(as) que mostram dificuldade na
aprendizagem da lingua portuguesa, os(as) professores(as) devem ser submetidos(as) a uma
formacgdo continuada em magistério de formacdo de professores(as), como também se deve
formar professores(as) nativos(as) daquela regido para que ensinem a partir da situagdo real da
comunidade em que a escola estd inserida.

Bagno (1999) chama atencdo para o fato de que as pessoas respeitem a diversidade
linguistica de toda e qualquer pessoa, independentemente da sua origem étnica, pois a lingua

que falamos se torna para n6s uma identidade cultural e apenas somos o0 que sOmos por causa
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do jeito como falamos, pronunciamos, soletramos, entre outras caracteristicas (Bagno, 1999).
Para tanto, deve-se olhar com muita responsabilidade para a diversidade cultural do ponto de
vista antropolégico, pois agrega mais do que a flexao da lingua, valores sociais que mobilizam
normas e regras que contribuem para a organizacdo da sociedade. Nesse sentido, existe a
necessidade de fazer a mitigacdo de efeitos colaterais de preconceitos linguisticos para evitar
que homens e mulheres, criangas e jovens sintam-se culpados(as) e com um sentimento de
incompeténcia quando, durante a comunicagdo, forem veementemente condenados(as) pela sua

dicgdo, pela prontincia e/ou pelo uso de termos localizdveis estritamente por regioes.

3.3 A LONGA MARCHA REPLETA DE HISTORIAS, LUTAS E (RE)EXISTENCIAS DA
EDUCACAO MOCAMBICANA NO CONTEXTO DE LINGUAS BANTU

Segundo Castiano e Nguenha (2006), os decretos coloniais que regularam o
funcionamento da educagdo formal em substituicdo da educagao ndo formal, que orientava as
populagoes nativas em Mogambique, bem como a inibi¢ao oficial de linguas bantu, foram
cumpridos entre os anos de 1845 e 1921. Com o fim desse periodo, o regime colonial decretou
um recuo na politica linguistica colonial para que o ensino passasse a empregar o idioma local
como instrumento de ensino da lingua portuguesa. Porém, o governo portugués s6 admitiu a
implementacdo das linguas xi-Ronga, falada em Maputo, xi-Sena, falada na provincia de
Zambézia, e xi-Macua, falada nas provincias de Niassa, Cabo Delgado e Zambézia (Castiano;
Nguenha, 2006).

Como se pode constatar, a agressdao fisica e simbdlica perpetrada nas escolas
mog¢ambicanas até os tempos atuais resulta do passado histérico colonial em que o patriménio
cultural foi destruido e substituido pela cultura ocidental. Por isso, essa educagio ndo beneficiou
os(as) mogambicanos(as) porque a sua lingua materna, usada historicamente para socializar,
tornou-se ainda obstdculo durante o processo de ensino e aprendizagem, especificamente para
o(a) aluno(a) da machamba.

E nesse viés que defendemos uma Educag¢ao da Machamba que, para além de incluir
alunos e alunas oriundos(as) dessas dreas geogrdficas, crie espagos para que suas vivéncias,
experiéncias, saberes e culturas sejam elementos de convivéncia, de interagao e de didlogo com
o conhecimento local, reduzindo o impacto eurocéntrico instalado em curriculos escolares
contemporaneos (Castiano; Nguenha, 2006).

As institui¢des educacionais necessitam de todas as experiéncias e vivéncias quotidianas

dos(as) alunos(as) construidas historicamente nas suas comunidades para que, a partir dessa
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forma de interpretar o mundo, as escolas aproveitem o potencial cultural para construir um
conhecimento coletivo, com reciprocidade de aprendizagem, de forma que, no final do
processo, se avalie positivamente a caminhada conjunta e comprometida (Lopes et al., 2019).
Acreditamos que o didlogo construido coletivamente através de sujeitos de culturas diferentes
pode contribuir para a reducio da reproducdo de herancas coloniais que maioritariamente se
apresentam por meio de estere6tipos que conduzem ao racismo episodico devido a variacao
linguistica (Bagno, 1999; Grosfoguel, 2016; Lopes et al., 2019).

Ainda sobre a minha memoria, importa vincar que, para além de ter sofrido preconceitos
anteriormente descritos, por ser uma pessoa que nasceu na machamba, fui visto com muito
desprezo pelos meus colegas na escola, e minhas conversas eram restritas e sempre recebia um
julgamento que me condenava devido ao meu sotaque e a falhas durante o uso da lingua
portuguesa. As comunidades das zonas urbanas, por conta da sua postura urbanocéntrica®!,
sabem das dificuldades e barreiras linguisticas que as comunidades da machamba tém sobre o
uso da lingua portuguesa, mas ainda assim reproduzem os esteredtipos e a discriminagao.

As etnias localizadas nas zonas urbanas se autointitulam superiores porque tiveram a
oportunidade de nascer, viver e até fixar a residéncia permanentemente nas cidades, tendo
acesso as escolas onde aprenderam a lingua portuguesa. Nesse sentido, o urbanocentrismo esta
intimamente relacionado com a manifesta¢io da colonialidade®?/modernidade®®, levando em
considera¢@o que o homem civilizado estava inteiramente voltado para seus aspectos, por um
lado culturais e comportamentos e, por outro, ligados a producio industrial, que tinha o seu
espaco em regides urbanas (Farias; Faleiro, 2020).

No distrito de Chicualacuala, local onde faco a minha pesquisa, as melhores
infraestruturas sociais (casas de alvenaria), especificamente as escolas, foram construidas na

vila, local onde as salas de aula estdo equipadas com carteiras e quadro de giz e com os(as)

1 Estamos perante um grupo localizado nas cidades que se comunica em portugués que se acha superior e por esse
motivo inferioriza o grupo que reside nas dreas rurais porque tem dificuldade de se comunicar em portugués; eles
usam a sua lingua materna para se comunicar, entretanto prevalece a sua cultura naquele espago urbano,
demonstrando a sua luta e resisténcia em manter a sua identidade.

32 A colonialidade é um fenémeno histérico e cultural que tem como primérdio o colonialismo, uma vez que as
prdticas coloniais permanecem entre os saberes e modos de vida de diferentes grupos humanos das Américas. A
colonialidade € uma verdadeira persisténcia de propagacdo do pensamento colonial, pois este se apoderou do
espacgo simbdlico e material dos povos origindrios (Silva; Aratjo, 2023, p. 2).

33 Modernidade é um aparato ideolégico e econémico que serve para a perpetuagio de ideias miséginas e de
discursos preconceituosos reproduzidos cotidianamente, servindo, assim, para o silenciamento e a destruicio de
conhecimentos préprios dos povos ndo europeus (Silva; Aratdjo, 2023, p. 2). Decolonialidade se refere ao
reconhecimento da dominag¢do colonial e avanc¢a no sentido de romper as herangas coloniais que perduram depois
do fim do dominio colonial (Costa; Grosfoguel, 2016). A colonialidade/modernidade se revela como uma discreta
face da modernidade, construindo cendrios hierdrquicos e excludentes incorporados dentro das entidades
detentoras do poder (Silva; Araijo, 2023).

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

55

melhores professores(as) com formacao psicopedagogica. Nas zonas rurais, ha insuficiéncia
desses equipamentos, e, no caso de algumas localidades, os(as) alunos(as) tinham acesso a sua
formacao até concluir o 1° grau do EP1, o equivalente ao 5° ano de escolaridade, e, depois desse
nivel, os(as) alunos(as) estavam inibidos(as) de continuar com seus estudos porque a classe
subsequente nao estd instalada naquele local.

E a partir dessa limitacdo que os moradores das regides urbanas discriminam os que
vivem na machamba. Essa situagfio cria desigualdades sociais e hierarquias 3* a partir da
localizagao do sujeito, inclusive inferioriza a lingua e as experiéncias dos povos da machamba.
Portanto, a urbanidade se torna um elemento que foi usado para reforcar o padrdo de poder
urbano/eurocéntrico/moderno. O sujeito urbano passou a ser visto como um dominador que dita
as regras do jogo perante o sujeito localizado nas comunidades (Farias; Faleiro, 2020).

Eu, como individuo que nasci e fiz os meus primeiros passos de escolaridade na
machamba, a lingua portuguesa apareceu como segunda lingua, sendo a primeira a lingua
materna, nomeadamente xichangana, por isso tinha muita dificuldade no que tange ao seu
funcionamento e s6 por volta dos 9 anos comecei, por imposi¢ao da escola, a falar a lingua
portuguesa. Igualmente, ndo era permitido dialogar em lingua local dentro do patio escolar e na
frente do(a) professor(a), sendo permitidas principalmente a lingua portuguesa e outras linguas
estrangeiras (Inglés e Francés), conforme as alineas a), b) pagina 13 do ponto 6; alineas e), ),
péagina 15 do ponto 7 e alineas b), c), pagina 16 do seu ponto 8 (PCES, 2022). Essas e outras
préticas educacionais com teor colonial continuam sendo reproduzidas até os dias de hoje,
embora a Lei 18/2018% preveja a introdugio de ensino bilingue nas escolas primdrias, conforme
consta a seguir: “O ensino primario realiza-se em duas modalidades: b) modalidade bilingue,
em lingua mogambicana, incluindo a lingua de sinais e em lingua portuguesa”.

Nesse modelo educacional, os contetidos abordados tinham pouca relagao com o meu
quotidiano enraizado na machamba. Tudo o que eu sabia na minha cultura, com minha familia
e minha comunidade, era anulado pela escola. Por isso, a minha identidade cultural esteve em
ameaca com tendéncia a colonialidade de ser. A auséncia de experiéncias, vivéncias, historias
culturais e o silenciamento da lingua materna como um elemento cultural nas escolas
denunciam o poder mundial instalado em institui¢des educacionais. Logo, o padrdo de poder é

de origem e cardter social e, portanto, € uma classificacdo social da populacdo mundial de

* Hierarquias sio uma série continua de distribui¢io de poderes as pessoas com subordinagdo sucessiva,
obedecendo a ordem crescente ou decrescente.

35 A Lei 18/2018 do Sistema Nacional de Educagio (SNE) de Mogambique, aprovada a 28 de dezembro de 2018,
estabelece o regime juridico do SNE e aplica-se a todas as institui¢des de ensino piiblico, comunitdrio, cooperativas
e privadas que procuram realizar a implementacio do Sistema Nacional de Ensino.
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acordo com a ideia de raca; uma construcdo mental que expressa a experiéncia basica da
dominacdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do poder
mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo (Quijano, 2005).

A introducio da lingua portuguesa criou desigualdades sociais a partir do momento em
que as comunidades que comungavam dos mesmos valores e principios dividiram-se, sendo
que algumas delas adotaram comportamentos urbanocéntricos. Segundo Quijano (2005), a
América constitui-se como o primeiro padrdo de poder de voca¢ao mundial. Dois processos
histéricos foram estabelecidos, dois eixos fundamentais do novo padrio de poder, sendo que,
por um lado, havia a codificagdo das diferencas entre conquistadores e conquistados a partir da
ideia de raca, ou seja, uma supostamente distinta estrutura biolégica que situava a uns em
situac@o natural de inferioridade em relacdo a outros (Quijano, 2005).

O aparecimento de comunidades urbanas e comunidades rurais em Mocambique trouxe
um entendimento da existéncia de grupos conquistadores/superiores (urbanos) e grupos
conquistados/inferiorizados (machamba), o que se nota no uso compulsivo da lingua portuguesa
para comunicacdo dentro das instituicdes de Estado, incluindo escolas. Esse silenciamento da
lingua local consistia em dividir as comunidades para seguidamente colonizé-las.

Em Mocambique, durante o tempo colonial, existiam os assimilados, que era a fase
intermedidria na qual um individuo transitava na condi¢@o do indigena para a condi¢do de um
assimilado (cidaddo), adquirindo assim os direitos que os(as) brancos(as) tinham. Por exemplo,
partilhar a mesma comida na mesa, falar portugués, ter direito a uma casa menor no mesmo
quintal da casa do seu patrdo branco e o tipo de trabalho que prestava era menos pesado que o
trabalho de uma pessoa indigena. A lingua foi usada para hierarquizar os povos e a partir dai
manter a hegemonia perante a classe trabalhadora.

Segundo Moraes (2007), a lingua exerce uma forca poderosa para comunicagio e
socializagdo dentro das nossas familias, oferecendo maior espago de atuagdo do sujeito na
sociedade porque com as linguas estrangeiras hd maior probabilidade de ser reconhecido tanto
no seu posto de trabalho quanto no crescimento econdomico dos paises através das trocas
comerciais e de vendas de servigos que geram renda. Porém, a mesma lingua com intimeras
vantagens tem o poder de destruir, silenciar e apagar a histéria de um povo, tal como ocorreu
durante o periodo colonial, catequizando os donos da terra. Corroborando o autor, a introducao
de linguas maternas e outras linguas consideradas oficiais e estrangeiras pode contribuir
grandemente na reducdo da hegemonia ainda presente entre elas e, para a area da educagio,
pode aproximar cada vez mais os conceitos construidos dentro da sala de aula, melhorando cada

vez mais o processo de ensino e aprendizagem (Moraes, 2007).
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Sob essa 6tica, a lingua portuguesa foi usada para dividir, excluir e apagar a memoria
de comunicacdo histérica e social das comunidades. E, na medida em que as relacOes sociais
que se estavam configurando eram relacdes de dominagdo, tais identidades foram associadas a
hierarquias, lugares e papéis sociais correspondentes, constitutivos delas e, consequentemente,
ao padrio de dominacdo que se impunha, ou seja, a raca e a identidade racial foram
estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da populacao (Quijano, 2005).
Concordamos com Quijano (2005) que, ao olhar a construcdo social estabelecida pela raca e
pela lingua, como, por exemplo, a relagdo do trabalho e a transi¢ao de indigena para assimilado
tiveram como base esses dois pressupostos.

Como afirmamos, Mocambique € ocupado pelo povo negro, e sua dominacdo foi feita a
partir de classes e etnias dominantes, o que continua sendo até os tempos atuais. Esse grupo
étnico estd localizado no seu espaco fisico geografico, usando a lingua portuguesa, com acesso
a0s servicos sociais basicos, com escolas equipadas, o que lhes confere uma educacéo melhor,
com acesso a internet, com o poder econdmico elevado. Esse espaco dominante, ocupado pelo
grupo de elite em relagdo aos que vivem nas regides da machamba, se torna cada vez mais forte,
na medida em que cria oportunidades de emprego para os grupos sociais privilegiados.

Nesse contexto, Quijano (2005) aponta que os povos conquistados e dominados foram
postos numa situacdo de inferioridade e, consequentemente, também seus tracos fenotipicos e
suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, a raca converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribui¢@o da populacao mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura
de poder da nova sociedade (Quijano, 2005).

No ano letivo de 2000, quando frequentava a 11? classe, fui explicador irremunerdvel®
das disciplinas Biologia e Matematica de 7% e 10" classes de 12 alunos provenientes de
diferentes bairros da cidade de Xai-Xai. No ano seguinte, os alunos mostraram altas
competéncias na matéria abordada. Em 2001, quando eu cursava a 11° classe, que corresponde
ao 2° ano do Ensino Médio no Brasil, a encarregada de um dos alunos incentivou-me e me
ajudou a conseguir meu primeiro emprego como professor de Matematica. Em 2002, tive o meu
primeiro emprego como professor de Matematica em Chicualacuala, segundo o que constava
na carta feita por uma das encarregadas da educacdo, em reconhecimento da explicacio de
matemdtica que dava ao filho. Foi nesse distrito que trabalhei por 18 anos, incluindo quatro

anos de formacao superior. No final de 2002, conclui a 12? Classe - Nivel Médio.

% Irremunerdvel € algo que nio é pago. Nesse sentido, a explicagdo de Matemética que oferecia aos alunos nio era
paga. Esse foi um dos caminhos que encontrei para ganhar afinidade e ampliar as relacdes sociais com seus pais e
encarregados(as) de educagao.
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Assumi a direc@o e chefia de 2005 a 2009 na Escola Primdria de 1° e 2° graus Eduardo
Mondlane®’ como diretor adjunto, diretor e coordenador da Zona de Influéncia Pedagégica n°
01, que incluia, para além de Eduardo Mondlane, a Escola Primaria de 1° e 2° graus 25 de
Junho, a Escola Priméria de 1° grau de Litlatla, a Escola Primaria de 1° grau de Hoxa-Ribue e
a Escola Primdria de 1° grau de Chicualacuala-B e, nos anos de 2015 a 2019, a Escola
Secundaria Geral de 1° e 2° ciclos de Chicualacuala, como diretor adjunto do curso noturno e
diretor da escola substituto, e, em 2020, trabalhei no Servico Distrital de Educagao, Juventude
e Tecnologia (SDEJT), na Reparti¢do de Ensino Geral (REG). No ano de 2015, concluf o curso
de Licenciatura em Ensino de Fisica com habilitagio em Ensino de Matematica, na
Universidade Pedag6gica de Mocambique, delegacio de Gaza.

Durante toda minha vida escolar e académica em Mocambique, fui um estudante que,
por medo de ser exposto e ridicularizado, evitava falar, tinha poucos amigos nas escolas e na
universidade. O fato de ter muito bom desempenho em atividades esportivas como futebol,
volei e handebol contribuiu para fazer algumas amizades nos bairros onde jogava. Na escola
havia certa admirag¢ao pelo meu desempenho pedagégico, mas isso ndo era o suficiente para
romper a visdo de que ndo pertencia aquele local, continuava sendo o aluno que falava diferente,
pobre e cuja familia tinha ido para a cidade por causa da guerra.

Também tinha bom desempenho escolar e académico, mas nem mesmo com as melhores
notas e tendo sido escolhido em dois anos letivos como um dos melhores alunos da escola
superava as barreiras colocadas pela forma que nés, estudantes da Machamba, fomos (e ainda
somos) tratados na escola. Assim, a sensacdo que sempre me acompanhou foi o isolamento. O
sentimento de isolamento, de exclusdo, de auséncias de suas experiéncias e vivéncias nas
escolas onde estudei revela efetivamente a auséncia de um curriculo com que me identificava e
que dialogasse com as minhas raizes da ancestralidade. No ambito da busca de um curriculo
socializado e com marcos culturalmente aprovados pelas comunidades, e ndo mais excludente,
reforcamos que um curriculo deve ser pensado a partir das comunidades e com as comunidades
da machamba.

E nesse viés que apresento a concep¢ao de curriculo e como esta delimitado cada tipo

de curriculo segundo os seus principios de atuacdo. Andrade e Nébile assinalam o seguinte:

Curriculo € o conjunto de normas diddticas, regras, conteidos e escolhas
metodolégicas, construidas a partir do contexto social vivenciado em uma

3T Eduardo Mondlane foi um dos fundadores e primeiro presidente da Frente de Libertagio de Mogambique
(FRELIMO), um partido no poder que lutou pela independéncia do pais contra a dominagio colonial.
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determinada sociedade, permeado de lutas e disputas de poder por um curriculo que
atenda aos anseios e necessidades naquele momento histérico (2022, p. 16).

Entdo, o curriculo é um espaco que, por meio da interacio entre sujeitos de culturas
diferentes envolvidos naquele espaco-tempo, constréi um tipo de identidade que se almeja que
os sujeitos daquela sociedade tenham, tomando como principais alicerces a sociedade e a
cultura durante a sua producdo dentro de um periodo nos quais varias agoes sao desenvolvidas
(Andrade; Nébile, 2022). Nesse sentido, concordo com a ideia dos autores ao afirmarem que o
curriculo deve refletir as realidades das comunidades, estabelecendo um didlogo entre os
saberes locais e o conhecimento cientifico.

E importante salientar que, para fazer abordagem do curriculo, € necessdrio discutir
teorias que sao tomadas como base durante a sua producdo. Dentre vdrias teorias curriculares,
as principais sdo: as tradicionais, as criticas e as pds-criticas (Andrade; Nébile, 2022). A teoria
tradicional tem como principais caracteristicas a neutralidade e o desinteresse pelo
questionamento durante a sua produc¢do, entretanto se conformando com a formacio voltada
para o desenvolvimento das habilidades que lhe confiram um espaco para o mercado de trabalho
(Andrade; Nobile, 2022).

As teorias criticas e pds-criticas do curriculo negam a neutralidade de um conhecimento,
pois estdo estabelecidos nas relacdes de poder. Aqui hd questionamentos para buscar
justificativas que mostram o critério da escolha desse conhecimento e ndo do outro e qual € a
finalidade do seu contetido, levando em consideracao os sujeitos que se pretende formar e a
quem devem servir. Essas teorias reforcam a necessidade de formar um sujeito que depois da
sua formacdo contribua para minimizar os problemas das comunidades de forma consciente e
ndo apenas para se limitar a formacdo técnica e profissional para facilitacdo de acesso ao
mercado de trabalho e a prestacdo de bons servicos (Andrade; Nébile, 2022).

A partir do posicionamento dos autores citados, concordo que o curriculo escolar
vigente deve ser questionado para saber o tipo de sujeito que se pretende formar e a quem deve
servir. As teorias criticas e pos-criticas podem contribuir na elaboracdo de curriculos que
carreguem experiéncias histéricas das comunidades, de modo que os sujeitos respondam as
ansiedades das comunidades e preservem os conhecimentos das suas ancestralidades.

No que concerne ao curriculo, Andrade e Nébile (2022) apontam trés dimensdes,
nomeadamente: prescrito, real e oculto. Denomina-se curriculo prescrito aquele que € elaborado
formalmente por profissionais de institui¢des da educag¢do que possuem uma larga experiéncia

em matéria didatico-pedagdgica e que contém diretrizes que devem ser ensinadas, bem como
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objetivos, conteudos, perfil de formacao, entre outros elementos definidos para a construgéo da
identidade do sujeito (Andrade; Nébile, 2022).

Os autores sublinham que esse tipo de curriculo — prescrito —, que € desenhado
centralmente, chega a escola apenas para ser implementado porque a escola o recebe como
contetido pronto, impecdvel e com verdades inquestiondveis, porém o seu teor vinculado ndo
estd de acordo com a realidade existencial da escola onde esta localizada. Isso de certa forma
dificulta o seu cumprimento e torna irrelevante para os sujeitos envolvidos na aprendizagem,
pois ndo se veem identificados nesse curriculo (Andrade; Nébile, 2022). Podemos inferir que o
curriculo prescrito instrumentaliza a escola de modo a reproduzir elementos que inferiorizam
um grupo e valorizam um grupo de elite, colocando-o como dominante.

Na ética de Andrade e Nébile (2022), o curriculo real € aquele que estd presente no dia
a dia da escola e € desenvolvido através de atividades da docéncia realizadas a partir de um
plano de uma aula. Nesse contexto, pode-se aferir que abordar o curriculo real € estar perante
um curriculo no qual as atividades que sao colocadas em agao estdo inseridas numa perspectiva
do quotidiano dos(as) alunos(as) e conjuntamente produzem uma identidade do sujeito em
formacdo (Andrade; Nobile, 2022).

Segundo Andrade e Nobile (2022), o curriculo oculto € o resultado de relacdes sociais
vivenciadas pelos(as) alunos(as) no ambiente escolar e fora dele, onde se cria um ambiente de
didlogo através da sua partilha, contribuindo positivamente para aprendizagens sociais de
extrema importancia. Assim, falar do curriculo oculto € colocar a disposi¢ao realizagdes
provenientes das experiéncias vividas na realidade da escola, mesmo em atividades ndo
planejadas e, as vezes, sem sequer ter consciéncia de sua existéncia (Andrade; Nobile, 2022).

Assumindo que o curriculo escolar estabelecido em Mocambique se enquadra num
contexto histérico, econdmico, politico e social, atrelado a um modelo tedrico, ou a teorias do

curriculo, especificamente a tradicional’®

, hos preocupa a persisténcia do seu uso, uma vez que
ndo abre espaco para observar o que existe para além dos muros da escola e nem induz a um
olhar critico sobre a educagdo. Logo, entendemos que, na base dos elementos apresentados
anteriormente, pode-se constatar que, independentemente do tipo de curriculo escolar em vigor,
torna-se indispensdvel a presenca de elementos que garantam a interacio entre sujeitos de

culturas diferentes, dentro e fora da escola, colaborando com as comunidades na ressignificacao

dos conhecimentos que dialogam entre si e que se constroem de forma coletiva.

*® Teoria tradicional ¢ aquela que tem carater tecnicista, considerando-a como neutra, cientifica e desinteressada.
O ensino é centrado no professor, cuja missdo é implementar o curriculo, e o aluno memoriza para em seguida
reproduzir. Portanto, o conhecimento € inquestiondvel (Silva, 1999).
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Tomando de volta o isolamento e o silenciamento que tive na escola pelo fato de nao ter
encontrado uma conexdo entre as experiéncias e vivéncias que eu carregava e os contetidos
inseridos no curriculo escolar, exigiu-se de mim uma reflexao profunda sobre a educagio que
temos e a que almejamos ter. Por isso, as comunidades locais e as escolas precisam colaborar
de forma que possam gerar temas que contenham contetidos que envolvem aspectos sociais,
histéricos e culturais, comunicando-se com o conhecimento cientifico a fim de atribuir novos
valores ao processo de ensino e aprendizagem.

Como se pode depreender, o curriculo escolar vigente em Mocambique conjugado com
o uso da lingua portuguesa, como tinica lingua de comunicagao, nos remete a uma colonialidade
que € normalizada em toda estrutura educacional e em suas instituicdes. Amancio e Pastore
(2019) apontam que as hierarquias inventadas pelo regime colonial colocaram e continuam
colocando um grupo de seres vivos superiores em relacao aos outros grupos, inclusive no campo
epistemolégico. Um dos exemplos € que na escola o(a) professor(a) € visto(a) como detentor(a)
de conhecimento e, portanto, nao deve ser questionado(a) e, por outro lado, o(a) aluno(a) se
torna apenas um(a) receptor(a) de contetidos (Amancio; Pastore, 2019).

Dessa forma, a relacdo estabelecida entre o(a) professor(a) e o(a) aluno(a) nos remete a
pensar que o autoritarismo desenvolvido na educacio € resultado de existir um curriculo escolar
transnacional em que seu contetido ndo tem nenhuma relagdo com o dia a dia do(a) aluno(a),
ndo traz consigo experiéncias e vivéncias dos(as) alunos(as) e perde o valor durante o processo
de aprendizagem como consequéncia de nio ter havido espaco para a sua ressignificagio.

Amancio e Pastore (2019) dizem que € na educacdo informal que os adultos impdem
regras de convivéncia as criancas e aos jovens, aos homens as mulheres, entre outras categorias.
Da mesma forma, para além da relacao familiar, elas (as regras) sdo impostas nas escolas através
da relacao hierarquizada entre professores(as) e alunos(as). Essa hierarquizagao demonstra que
desde o tempo colonial ela continua sendo reproduzida até os dias de hoje, demonstrando a
necessidade de acdes pedagdgicas, minimizando o nivel de genocidio social e cultural que as
escolas cometem e ninguém questiona (Amancio; Pastore, 2019).

Nesse contexto, os autores supracitados reconhecem que a colonialidade invadiu,
construiu e reside em todas as dimensdes — politica, epistemolégica e pedagégica. Por isso, ha
a necessidade de se questionar sem cessar a pretensdo de estruturas ocidentais instaladas em
varios dominios sobre o tipo de sujeito que se pretende formar e o presumivel nivel de
envolvimento nas comunidades como parte integrante de solugdes de problemas que assolam o

seu territorio da vida (Améncio; Pastore, 2019).
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Em virtude dessa colonialidade, defendemos uma educacio atrelada a interculturalidade
na qual o didlogo entre os conhecimentos (tradicionais e cientificos) gerem tensionamentos e,
consequentemente, contetidos comuns a serem abordados durante a formagao. O maior objetivo
nao € colocar o conhecimento tradicional como superior em relacdo ao conhecimento cientifico
e vice-versa, mas sim garantir que o conhecimento cientifico seja construido e dinamizado
através das vivéncias e experiéncias das comunidades.
Esses e outros questionamentos me colocam a refletir sobre o espaco que ocupei durante
a minha formacao académica e profissional e se traduzem na reproducio de herangas coloniais
através da instrumentalizag@o de escolas. A barreira linguistica imposta pelo colonizador que
gerou preconceitos, divisdo e hierarquizagio dos povos, o contetido ndo produzido em coletivo,
o silenciamento de vivéncias e saberes nas escolas que se inserem na inferiorizacdo da minha
cultura geraram e atribuem um poder hegemodnico aos colonizadores que culminou nas
desigualdades sociais, bloqueando as oportunidades e as possibilidades de acesso ao mercado
de trabalho e aos melhores empregos, comprometendo o desenvolvimento das comunidades.
Concordo com esse posicionamento, no qual se defende que a falta de compreensao de
contetidos escolares por parte de alunos(as) foi devido a imposicdo da lingua do colonizador
nas escolas mocambicanas. As piadas, o ataque fisico e simbolico sobre todo tipo de aluno(a)
que se expressa em lingua Bantu se circunscrevem num racismo recreativo. Essas agdes racistas
manifestadas tanto pela cor da pele quanto pela forma de acesso a educac¢do determinam a
posic¢do no mercado de trabalho. Esse tipo de racismo busca manter a inferiorizacdo do negro
e/ou grupo de pessoas que € oriundo de regides desfavorecidas, nomeadamente regides da
machamba, o que deve ser veementemente combatido porque contribui para a exclusdo social.

Diante do exposto, € preciso refletir sobre o racismo recreativo. Silva e Perreira dizem:

O racismo recreativo € apenas uma reconfiguracio da dominacéo e do menosprezo da
pessoa branca pela figura negra, na qual o humor, a comicidade e comentdrios
maliciosos se mantém como forma de dominagio politico-cultural, ressaltando ao
negro sua inferioridade por ser quem é (2021, p. 6).

O racismo recreativo continua sendo reproduzido cotidianamente em diferentes espacos,
especificamente nas escolas, como resultado de uma herancga colonial a qual o povo negro
colonizado foi inferiorizado, tendo sido considerado irracional e nio um ser humano. Esse
tratamento imposto pelo colonizador ao povo negro foi consolidado pela raga branca, que detém

o poder econdomico e se autointitula superior. E nesse contexto que o negro se torna
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desqualificado e objetivado a partir do momento em que foi utilizado para o trabalho pesado,
agredido fisica e simbolicamente e ainda com recompensa paupérrima (Silva; Perreira, 2021).

Podemos constatar que a escola presente nas comunidades estd inserida no territério da
vida e se circunscreve pela presenca de crencgas, habitos, costumes, experiéncias e vivéncias. E,
para que a escola ndo seja estrangeira e os conteiidos ndo sejam estrangeiros, € necessario que
os valores sociais, culturais e histéricos construidos coletivamente pela sociedade sejam
sobejamente preservados de forma que ao ensino seja atribuido um valor cultural.

Como se pode depreender, o colonizador fez uma apropriacdo cultural que, na ética de
William (2019), € uma estratégia que € usada por um grupo opressor, uma classe dominante, a
qual se apodera de uma cultura, passando a inferiorizar, silenciar e apagar todos os tracos dos
povos oprimidos. A apropriacdo cultural aparece como um projeto colonial que visa a extinguir
os tracos genuinos dos nativos e contribui para um genocidio simbdlico, em que todos os seus
direitos a servicos bdsicos sdo negados porque se autoafirmam com a sua cultura e ndo com a
cultura imposta pelo ocidente (William, 2019).

Dessa forma, concordamos com Castiano e Nguenha (2006) ao afirmarem que
Mocambique tenha uma educa¢io mocambicanizada, que inclua alunos(as) independentemente
da sua origem, do seu grupo étnico-linguistico, da sua categoria social, sendo a identidade
cultural inserida em curriculos escolares. Na drea educacional, interessa produzir curriculos que
descolonizem Mogambique e lhes confira uma autonomia de escolher um processo educacional
que faz inclusdo e se torna identitario aos(as) mogambicanos(as) (Castiano; Nguenha, 2006).

O governo mogambicano tem vincado a educacdo inclusiva, a educacgio bilingue e a
questdo da qualidade do ensino nos dias atuais. Esse posicionamento nos cria o desafio de
pensar sobre possibilidades de uma educacdo comprometida com as comunidades, porém
continuamos incansavelmente na busca de solucdes que satisfacam as suas necessidades.
Defendemos a implementagio da machamba como forma de contemplar os sujeitos
culturalmente diferentes que sdo excluidos pelo curriculo vigente e acreditamos que a
implementacio curricular pode contribuir para a reducdo dos indices de mé qualidade do ensino,
especificamente do aprendizado do(a) aluno(a) na escola do ensino bilfngue”.

O posicionamento de Castiano e Nguenha (2006) no que tange ao curriculo
mocambicanizado demonstra o comprometimento e o desejo de ver a educacao mais inclusiva
e que responda aos anseios da populagd@o. Se os contetidos a serem ensinados devem estar mais

préximos da realidade do aluno e da aluna, nos da a garantia de olhar a nossa volta e trazer para

39 Nunca ocorreu em todo o territério nacional, apenas em algumas provincias nas escolas tomadas como modelos.
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a sala de aula experiéncias e vivéncias de alunos(as) das suas comunidades, criando interacdao
que culmine num didlogo entre conhecimento cientifico e conhecimento tradicional. Portanto,
revela-se que a politica educacional tinha tendéncia a uma educacio intercultural, entretanto
seus valores sociais, histéricos e culturais estavam na fase da restauracao.

As auséncias do conhecimento tradicional e de educacgdo bilingue sentidas nos dias de
hoje se circunscrevem na colonialidade de poder, instalada pela classe da elite para continuar a

colonizar as classes subalternizadas. Quijano informa que

A elaboracfio intelectual do processo de modernidade produziu uma perspetiva de
conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o cardter do
padrio mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa
perspetiva e modo concreto de produzir conhecimento se reconhecem como
eurocentrismo (2005, p. 11).

O eurocentrismo nio se refere a todos os modos de conhecer de todos os europeus em
todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se
torna mundialmente hegemonica, colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou
diferentes, e a seus respectivos saberes concretos tanto na Europa quanto no resto do mundo
(Quijano, 2005).

E necessdrio encontrar uma alternativa pedagégica para que a educacio escolar seja
inclusiva do ponto de vista social, histérico e cultural a fim de formar sujeitos criticos que
contribuam na solugio dos problemas que ameagam as comunidades. Entdo, a educacgio escolar
que tinhamos e continuamos tendo foi e € destinada a formar cidadaos(ds) que se comparam
com mercadorias produzidas para alimentar o mercado mundial, que tem como pretensao servir
aos propdsitos do regime capitalista (Quijano, 2005). Em concordancia com o autor,
entendemos que a introdu¢@o da Educa¢io da Machamba nas escolas vai contribuir na formacio
de impacto da colonialidade nos corpos e nas mentes dos(as) estudantes mogambicanos(as).

Walsh (2009) defende que, a partir de uma abordagem da educacdo intercultural, com
perspectiva critica, € possivel reconstruir uma sociedade que outrora foi racializada,
inferiorizada e desumanizada. Em defesa da educacio intercultural, concordamos em colocar
em pratica a¢Oes pedagégicas de forma que melhorem a educagido em Mogambique, portanto é
necessario fazer uma reflexdo nao apenas sobre o nivel de preparacdo de infraestruturas, como
também precisamos nos afastar, silenciar, apagar e esquecer a existéncia de hierarquias.
Corroborando o posicionamento da autora anterior, Amancio e Pastore (2019) defendem a

necessidade de pensar em se aproximar cada vez mais das comunidades para interagir, dialogar

com todos os intervenientes do processo educativo.
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Defendemos que as solugdes das inquietacOes que preocupam o setor da educacido em
Moc¢ambique sejam encontradas dentro do pafs, por isso sublinhamos a necessidade de
debatermos um curriculo meramente mogambicano e com praticas pedagdgicas baseadas no
contexto da realidade do(a) aluno(a), contribuindo dessa forma para reduzir os impactos
escandalosos da colonialidade nas escolas mocambicanas (Amancio; Pastore, 2019).

Dialogando com os autores anteriores, Tavares e Gomes (2018) trazem uma abordagem
na perspectiva intercultural, em que, especificamente para o campo da educacio, defendem que
o modelo da formacdo docente devia levar em consideracdo as culturas, os saberes e as
experiéncias das diferentes culturas que se construiram coletivamente ao longo da sua histdria.
Nesse contexto, se deve aprimorar as linguagens e os conceitos, construindo materiais didaticos
e apresentando pedagogias alternativas atreladas ao respeito a todas as outras culturas, de forma
que nenhuma cultura seja inferiorizada e silenciada (Tavares; Gomes, 2018).

E importante salientar que, ao introduzir uma educacio intercultural, reafirmamos um
sonho exequivel e que se estabelece na reinsercdo de estruturas sociais, cujos saberes,
experiéncias e vivéncias dos sujeitos se encarregam de contrabalangar as estruturas coloniais,
abrindo novas formas de interpretar o mundo. Nesse sentido, a interculturalidade € um projeto
politico, social, episddico e ético que visa a transformar e construir por meio da acao em cada
instdncia social, politica, educativa e humana (Walsh, 2009).

Assim, defendemos a descolonizacdo do ensino atual que olha para a sua producio de
conhecimento como completo e sem nenhum questionamento, porém, em defesa dos povos
oprimidos, dos povos da Machamba, nos sentimos convencidos(as), motivados(as) e
determinados(as) na busca incansavel por uma identidade cultural que pode ser construida num
ambiente de didlogo que envolve sujeitos altamente comprometidos com suas comunidades.
Ao trazer o debate entre sujeitos de diferentes culturas, efetivamente se cria um espago para a
devolucdo da legalidade para que os povos da Machamba tomem de volta a voz, ocupem o seu

espaco de fala e contribuam para o desenvolvimento dos seus territérios.
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4 A CONTRIBUICAO DAS LEIS DO SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO (SNE)
PERANTE A PERSISTENCIA DA HERANCA COLONIAL EM MOCAMBIQUE

Com a proclamacido da independéncia nacional e sua autonomia restaurada, o governo
mog¢ambicano retomou a gestdo e definicdo das politicas publicas voltadas para a educagio,
criando a Lei 4/83*, do Sistema Nacional de Educacio (SNE), na qual a educagio devia ser
uniforme para todos, podendo ser para criangas, jovens, mulheres, adultos, idosos, camponeses,
antigos combatentes da luta armada, entre outros estratos sociais, como forma de garantir o
direito e o dever que o colonizador ndo cedeu aos mogambicanos (Amancio; Pastore, 2019).

No processo de contraposi¢ao/destruicao da légica colonial portuguesa, consta que o
seu artigo 4°, da Lei 4/83, do SNE, tinha como objetivo central a formacdo do Homem Novo,
um homem livre do obscurantismo. Portanto, a formag¢ao do Homem Novo € entendida como
um processo em que o homem nega a reproducio de praticas coloniais, nega a hierarquizacio,
nega as desigualdades sociais feitas a partir da estratificacio social, porém ganha a convicg¢ao
de construgdo de conhecimento de forma coletiva, havendo o compartilhamento de todo tipo de
experiéncias e saberes adquiridos ao longo da sua vida (Castiano; Nguenha, 2006).

No ambito das reformas setoriais que a educagdo vem tendo, a visao do governo de olhar
para a educacido como um direito e dever de cada cidaddo faz surgir a Lei n° 6 /92, de 6 de maio.
Um dos grandes desafios da referida lei foi garantir a erradicagio do analfabetismo como um
dos pressupostos que um pais tem para acelerar e elevar o desenvolvimento econdmico e,
consequentemente, o Indice de Desenvolvimento Humano (Amancio; Pastore, 2019).

As Leis n°4/83 e n° 6/92, do SNE mog¢ambicano, avancaram na expansao da rede escolar
e na alfabetizacgdo, porém carregavam consigo uma perspectiva urbanocéntrica, elitista, racista,
excludente, hegemdnica, separatista, homogénea e nio dialégica. A medida que continuavam a
se distanciar das préticas tradicionais, ignoravam experiéncias do povo que residia nas regioes
de Machamba, contribuindo para o apagamento da sua identidade cultural.

Dessa forma, ¢é necessario inverter o cendrio, produzindo curriculos com as
comunidades onde as escolas estdo inseridas, interagindo, dialogando, trazendo consenso entre
os conteidos a serem ensinados com a finalidade de buscar e aproximar uma educagio
intimamente ligada ao povo mogambicano. A nossa pretensao € buscar uma educagao livre das
herancas coloniais, porém com uma identidade cultural que contribua para a resolucdo de

problemas da sociedade.

40 Foi criada em 23 de margo de 1983 e representa um momento da expanséo da rede escolar.
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Concordamos com Amancio e Pastore (2019) ao afirmarem a persisténcia da
colonialidade na educacdo escolar no Mogambique contemporineo. Portanto, especificamente
na Educagao da Machamba, a colonialidade se identifica pela hierarquizacao estabelecida entre
professor(a) e aluno(a), sendo que o(a) primeiro(a) € visto(a) como aquele(a) que € detentor(a)
e dogmadtico(a) de conhecimento, assumindo o papel de ensinar, e o(a) segundo(a) o papel de
aprender. A falta de uma reciproca abordagem de contetidos na sala de aula entre professor(a) e
aluno(a) mostra claramente que o(a) professor(a) estd convicto(a) de que em nada pode
aprender com o(a) aluno(a).

Em 2018, a Lei do Sistema Nacional de Educacdo em Mocambique foi revisada.
Segundo a Lei n° 18/2018, do SNE, o ensino primdrio se faz em duas modalidades: monolingue,
s6 com a lingua portuguesa, e bilingue, com a lingua portuguesa e uma mocambicana, incluindo
também a de sinais (Mo¢ambique, 2018). Entretanto, ndo ha detalhes sobre a estratégia da sua
implementacido (Amancio; Pastore, 2019). A principal alteragio foi a determinacdo do ensino
publico extensivo até a 9" classe (antes era até a 7* classe), e o ensino primdrio muda seu
funcionamento: passa a ser da 1* até a 6 classe, com apenas um professor por cada classe, e o
ensino secundario comeca na 7° classe e vai até a 127 Para além disso, se estabeleceu o ensino
das linguas nacionais e de sinais.

A lei anteriormente citada, apesar de insuficiente, ainda apresenta um avan¢o no
processo de ensino e aprendizagem, pois garante aos alunos da Machamba o uso da lingua
materna, mesmo que ocorra seu distanciamento ao longo dos anos. Entretanto, defendemos que
a lingua materna de cada provincia, juntamente com a lingua portuguesa, sejam linguas do
ensino durante a sua carreira estudantil.

Para além de o distrito de Chicualacuala ser um territorio da vida onde as comunidades
da Machamba em particular ganham dignidade da sua existéncia e, também, ser um simples
espago geografico no qual habitam €, inclusivamente, um espago de troca de saberes entre
diferentes comunidades rurais do distrito. Portanto, hi a necessidade de perpetuar esse
conhecimento tradicional de forma que as préximas geragdes continuem resistindo a exclusido
e inviabilizagao da sua identidade cultural.

Os conhecimentos tradicionais anteriormente descritos, a serem inseridos em curriculos
escolares como outra forma de interpretacdo do mundo, € importante se dizer que a partir deles
€ possivel aprender, criando um didlogo com o conhecimento universal, tornando-se uma
possibilidade de reconsiderar e ressignificar conceitos que outrora foram apagados.
Infelizmente, esses saberes tradicionais que os povos da Machamba carregam ao longo da sua

vida tornaram-se uma letra morta em curriculos escolares e perduram até os tempos
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contemporaneos, o que se traduz num projeto colonial da divisao e exclusao social através da

invisibilizacfo da sua identidade cultural, como Freire aponta:

As sociedades a que se nega o didlogo — comunicacio — e, em seu lugar, se lhes
oferecem “comunicados™, resultantes de compulsio ou “doagdo”, se fazem
preponderantemente “mudas”. O mutismo ndo ¢ propriamente inexisténcia de
resposta. E resposta a que falta teor marcadamente critico (2008, p. 77).

Na dética de Freire (2008), a educagdo deve ser comprometida com o0s sujeitos de
diferentes culturas e, portanto, deve assumir o papel de comunicar e ndo ser comunicado.

Essa nova abordagem da educacdo, voltada para uma perspectiva de produzir
comunicados que resultam de discussdes de temas das vivéncias das comunidades da
Machamba, nos ajuda a refletir sobre a possibilidade de construir com os sujeitos de culturas
diferentes na Educacdo em Ciéncias um processo de ensino e aprendizagem que passa pela
busca de um pensamento préprio que resulta de uma fusdo de saberes locais com os
conhecimentos universalizados.

O Ensino de Ciéncias inserido na escola faz por si uma dentincia na qual esta exposto o
distanciamento das vivéncias das comunidades da Machamba quando comparadas com as
comunidades urbanas. Por isso, ao trazer uma abordagem sobre a educacido do campo, o autor
da pesquisa encontrou uma oportunidade de fazer um antincio sobre o potencial cultural que,
especificamente, as comunidades de Chicualacuala tém e a possibilidade da sua insercido em
curriculos escolares, criando um dialogo intercultural.

A pedagogia da liberdade no Ensino de Ciéncias no contexto da educacdo do campo
deve garantir que o sujeito ndo mais se acomode, mas se integre. O processo da integracio
pressupoOe ao sujeito a capacidade de se ajustar a realidade, tornando a sua consciéncia cada vez

mais critica sobre a sua visao do mundo. Freire salienta:

A integracio ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, e néio
a simples adaptacdo, acomodagio ou ajustamento, comportamento proprio da esfera
dos contactos, ou sintoma de sua desumanizacg@o, implica em que, tanto a visdo de si
mesmo, como a do mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser
desgarrado e suspenso ou levando-o a julgar o seu mundo algo sobre que apenas se
acha. A sua integragido o enraiza (1967, p. 41-42).

Diante do exposto, Freire informa:

Uma educagio que possibilitasse ao homem a discussio corajosa de sua problematica.
De sua inser¢io nesta problemdtica. Que o advertisse dos perigos de seu tempo, para
que, consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e
arrastado a perdicdo de seu préprio “eu”, submetido as prescrigdes alheias. Educagio
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que o colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes (Freire, 1967, p. 97).

Nesse contexto, Freire (1967) chama atencdo para que a sociedade abandone a
perspectiva monologal, egocéntrica e egoista de uma educacido ocidental e assuma uma
educacio baseada no didlogo, na interaciio, na relac@o horizontal e no comprometimento de
busca de conhecimento através da coletividade. Essa nova postura de atores da educacao torna
o0 homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade (Freire, 1967).

E nessa busca de didlogo em territério da vida que denunciamos a existéncia do
distanciamento entre as vivéncias das comunidades de Chicualacuala em curriculo escolar,
especificamente no Ensino de Ciéncias, e anunciamos as possibilidades de visibilizacdo da
identidade cultural de comunidades da Machamba, elaborando uma proposta de contetidos
localmente disponiveis para inser¢do em curriculos centralmente definidos, de forma que os
conhecimentos desses povos sejam efetivamente reconhecidos na Educacdo em Ensino de
Ciéncias.

Para responder aos desafios do setor da educacdo, o Ministério da Educagido e
Desenvolvimento Humano elaborou o Plano Estratégico da Educacio (PEE) 2020-2029, que é
um instrumento que orienta as intervencgoes do Governo de Mogambique, no setor da Educagio,
e da continuidade aos esforcos desenvolvidos pelos virios intervenientes para o crescimento do
Sistema Nacional de Educacdo (SNE), alargando a oferta de servicos de qualidade e
assegurando uma gestdo transparente, participativa e eficaz.

O PEE (2020) esta estruturado em seis programas setoriais, alinhados aos subsistemas
da Lei n° 18/2018, do SNE, que sdo: Educacdo Pré-Escolar, Ensino Primdrio, Ensino
Secundario, Educacio de Adultos, Educacio e Formacdo de Professores e Desenvolvimento
Administrativo e Institucional.

O PEE (2020), junto com os principios que constam da Lei n° 18/2018, de 28 de
Dezembro, do Sistema Nacional de Educacio e da Constituicao da Repuiblica de Mocambique,
prevé na alinea a) que a educacio, cultura, formacio e desenvolvimento humano equilibrado e
inclusivo € direito de todos(as) os(as) mogambicanos(as) e que a educacdo faga justiga social,
ndo discriminagdo e participagio; por outro lado, na alinea f) assegura-nos o respeito pelos
direitos humanos e principios democraticos, cultivando o espirito de tolerincia, solidariedade e
respeito ao proximo e as diferencas (PEE, 2020).

E dificil esperar que 0 homem formado na escola tenha os principios previstos pelo PEE
(2020) e pela Lei n° 18/2018, especificamente no que tange a sua inser¢ao na vida social, porque

o curriculo que € aprendido por ele, com foco nas comunidades da machamba, ndo inclui o
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sujeito que historicamente foi excluido pelo regime capitalista, o que implica uma auséncia de
suas vivéncias no curriculo universalizado.

Essas auséncias de experiéncias do sujeito e sua identidade cultural sdo diferentes do
outro, fazem com que, finda a formacao, o sujeito tenha uma identidade cultural confundida, o
que de certa forma dificulta a sua inser¢do na sua comunidade devido a incompatibilidade
anteriormente apresentada. Portanto, a educag¢io que ocorre na auséncia do quotidiano do(a)
aluno(a) se traduz numa relacéo de verticalidade, ou seja, numa educacio bancdria, na qual o(a)
educador(a) media a aula, faz comunicados e depdsitos aos(as) educandos(as) e, no meio de

muita paciéncia, este(a) memoriza e repete. Freire informa:

Na visdo bancdria da educacio, o saber é uma doag¢io dos que se julgam sdbios aos
que se julgam nada saber. Doag@o se funda numa das manifestagGes instrumentais de
ideologia da opressdo, alienacdo da ignorincia, segundo a qual esta se encontra
sempre no outro (1987, p. 33).

Essa forma de conduzir a educagio, monopolizando a aula e silenciando alunos(as), se
traduz na negacdo da educacio e do conhecimento como um dos processos da busca. Por isso,
a0 defendermos uma educacido libertadora, acreditamos que os(as) educadores(as) e os(as)
educandos(as) presentes na sala de aula trocam papéis instantaneamente de forma simultinea
durante a construcao do conhecimento (Freire, 1987).

Ao emitir uma critica sobre a educa¢do bancdria na qual se limita a depositar, transferir
valores e conhecimentos, pretendemos anunciar a persisténcia de herancgas coloniais que lutam
por silenciar e apagar o acervo cultural que os(as) educandos(as) carregam das suas
comunidades para a escola. Em contraponto a esses atos que anulam a histéria, as vivéncias, 0
quotidiano do(a) educando(a), € necessario que tanto os(as) educadores(as) quanto os(as)
educandos(as) aprendam juntos(as) e de forma simultinea, sem ostentar as hierarquias no
processo de ensino e aprendizagem (Freire, 1987).

Nesse contexto, o autor afirma: “Ninguém educa a ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 39).

A educacdo problematizadora tem a intencdo de romper com esquemas verticais
caracteristicos da educacdo bancdria, e isso s6 € possivel superando a contradicio entre
educadores(as) e educandos(as), recorrendo ao didlogo. A partir daf, surge a reciprocidade na
perspectiva de um didlogo que decorre da horizontalidade, sendo que, no processo de ensino e
aprendizagem, o(a) educador(a) assume o papel de educando(a) e o(a) educando(a) assume o

papel de educador(a).
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Nessa fase, o(a) educador(a) ndo € apenas quem educa, ji que, enquanto educa, €
também educado(a) em didlogo com o(a) educando(a), que, ao ser educado(a), também educa.
Ambos(as), assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos, em que Os
argumentos da autoridade ja ndo valem (Freire, 1987).

A educacdo como pritica da liberdade, ao contrario daquela que € a pratica da
dominacdo, implica a nega¢do do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, e
também a nega¢ao do mundo como uma realidade ausente dos homens. Portanto, os oprimidos
se identificam com uma educacio problematizadora voltada para questionamentos, o que de
certa forma se torna desafiante para os opressores (Freire, 1987).

Como se pode depreender, a educacdo bancdria incentiva a persisténcia da opressao,
instrumentalizando a escola para a sua reproducdo, por isso aumenta o indice de desigualdades
sociais e econdmicas. Esse tipo de educacido ndo abre espaco para que os(as) educandos(as)
revivam as suas experiéncias histéricas e, consequentemente, ndo hd interacdo. Eles(as) sdo
obrigados(as) a interpretar o mundo de uma tnica forma.

Em prol da situagao, informamos que a Escola Secundéria de Chicualacuala recebe
maior nimero de alunos(as) oriundos(as) de zonas da Machamba e até das margens dos rios
Limpopo e Nwenedzi, e, ao chegarem a escola, se deparam com contetidos novos em relagio
ao seu dia a dia, o que os(as) torna diferentes dos(as) alunos(as) da sede, que tém uma vantagem,
porque, por um lado, a lingua usada € do seu dominio e, por outro lado, os contetidos que
constam nos livros didaticos sdo mais préximos do seu dia a dia do que dos(as) alunos(as) da
periferia. Portanto, estamos diante de uma educa¢do que exclui um grupo social de alunos(as)
em beneficio de um grupo de estudantes que sdo privilegiados(as).

Essa educacdo oportuniza respeito pelas diferencas linguisticas e nao pelo local da
proveniéncia do(a) aluno(a), por isso assumimos que ela ndo € a priori reconhecida e aceita
pelas comunidades. Nesse contexto, surge a necessidade de ressignificacdo dos curriculos que
sdo produzidos centralmente de forma que se integrem experiéncias, vivéncias e saberes
tradicionais que os povos nativos carregam ao longo da sua histéria de vida, de modo que, no
processo de ensino e aprendizagem, haja didlogo franco e comprometido com os sujeitos
discriminados historicamente pelos ocidentais, contribuindo para reduzir o impacto da

educacdo eurocéntrica (Lopes et al., 2019).
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4.1 REFLEXAO DA EDUCACAO NA ESCOLA SECUNDARIA DE CHICUALACUALA:
O HISTORICO DE CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO

A dindmica histérica nos mostra que podemos estar a perder ancides que sdo detentores
de um manancial de informacdo relativamente a constituicio e génese do distrito de
Chicualacuala e da Escola Secunddria de Chicualacuala. Por isso, se torna imperativa a
necessidade de se registrar a partir da produ¢do de um memorial da escola para que geracoes
vindouras possam conhecer o acervo cultural da escola e dos seus intervenientes, sob pena de
ela se perder irremediavelmente para todo o sempre.

Os dados a serem apresentados foram adquiridos com base em relatos pessoais e
documentos escritos fornecidos pela instituicdo educacional e outros pesquisados. A Escola
Secundaria de Chicualacuala € uma instituicao publica que estd sob controle do distrito, sendo
a mais antiga instituicdo de ensino no distrito de Chicualacuala. A Escola Secunddria de
Chicualacuala estd localizada na Vila Eduardo Mondlane, bairro “A”, a cerca de 100 metros da

estrada principal, entre a Casa Oficial de Visita e a Praca dos Her6is Mocambicanos, com as

seguintes coordenadas geograficas: SUL 22°4°41.9”; ESTE 31°40°49.1” (Figura 11).

Figura 11: Mapa do distrito de Chicualacuala onde se localiza a Escola Secunddria de
Chicualacuala
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Fonte: MAE, 2005.
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A escola foi fundada em 1957 sob o nome de “Escola Primaria da Malvérnia”, recebendo
o nome da Vila atribuido em homenagem ao Lord Godfrey Martin Huggins, visconde de
Malvern (1883-1971), de nacionalidade Rodesiana (atual Zimbabué). Em 1958, teve inicio pela
primeira vez o ano letivo, com um professor de nacionalidade portuguesa de nome Escobar,
que acumulava as funcdes de diretor e professor. Segundo fontes recolhidas na Escola Primaria
e Completa Eduardo Mondlane (EPC), o professor Escobar foi auxiliado por um funciondrio
das alfindegas de nacionalidade cabo-verdiana que lecionava no curso noturno. A escola iniciou
com 135 alunos, dos quais 90 no curso diurno e 45 no curso noturno.

Em 1959, a escola tinha quatro (4) professores, sendo uma professora (1), dois (2)
professores e um (1) diretor da escola. Com o decorrer do tempo, a escola aumentou o efetivo,
passando para sete (7) professores, nomeadamente: Escobar (acumulava as fungdes do diretor
da escola) — de novembro de 1957 a 1971; Alberta Seixas; Adila Areosa; Paula Variz; Margarida
Seixas; Palmira e Maria Amélia.

A infraestrutura possuia quatro salas de aula, gabinete do diretor, cantina escolar, duas
casas de banho e casa destinada ao diretor. Antes da constru¢do das salas, as aulas eram
ministradas provisoriamente na casa de esquina, em frente a piscina do clube Ferroviario (CEM),
casa n’ 18. A Escola Primdria de Malvérnia ofertava o ensino somente até a 4° classe do antigo
Sistema Nacional de Educacio (SNE). No caso de necessidade de prosseguir com os estudos,
o(a) aluno(a) devia seguir até a cidade de Lourengo Marques, atual Maputo.

A foto ilustrada na Figura 12 demonstra um evento inaugural da infraestrutura
educacional (Escola Primaria de Malvérnia) que ocorreu em novembro de 1962, sob orientacdo
do professor Escobar na presenga das professoras e dos(as) alunos(as), depois de quatro anos
de funcionamento provisério da escola na casa n° 18. O que mais nos chama atencao nessa
imagem € a auséncia de pessoas negras, o que de certa forma evidencia a exclusio delas ao
acesso da educagao no tempo colonial, e também se pode verificar um provével isolamento dos
negros em escolas onde os brancos estudavam.

Segundo Bavo e Coelho (2022), em 1930 a administracdo colonial implementou
reformas dentro do setor da Educagdo, as quais culminaram na separagao entre o ensino dos
brancos e o ensino dos negros (indigenas) e, também, reforcaram a questdo da proibicio das
linguas mogambicanas. Corroborando os autores, essas reformas podem ser as razdes que
fizeram com que na foto existissem apenas brancos, o que denuncia um auténtico racismo
estrutural implantado pelo regime colonial e que se perpetua sob diversas formas nos tempos

atuais.
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A escola localiza-se na sede do distrito de Chicualacuala, ou seja, no centro da cidade,
por isso se explica a exclusio dos negros no que diz respeito ao seu projeto colonial, pois as
escolas do ensino rudimentar (composto por trés classes que correspondiam a 2* classe do
ensino elementar) eram reservadas para alunos(as) negros(as). Apés a sua conclusio, deviam
realizar trabalhos forcados, como preparar agricultores rurais, contribuindo para o crescimento
econdmico do colonizador (Bavo; Coelho, 2022). Por isso, os negros deviam estar em escolas
afastadas das cidades e onde lecionavam professores indigenas.

A Figura 12 mostra o dia da inauguragio da escola, em novembro de 1962, com o

professor Escobar dancando pelo término da infraestrutura educacional.

Figura 12: Escola Primadria da Malvérnia, tempo colonial

Fonte: ESChicualacuala.

Apés a proclamacao da independéncia, o conselho de ministros determinou, ao abrigo
da alinea a) do artigo 1° da Lei n° 6/86, de 25 de julho, a criac@o de postos administrativos por
provincia e por distrito, e foram elevados a categoria de vila os centros urbanos. No caso do
distrito de Chicualacuala, se dividiu administrativamente em trés postos administrativos,
nomeadamente: Eduardo Mondlane (Sede), Mapai e Pafuri. Foi nesse periodo que a vila e a
escola primdria passaram a chamar-se Eduardo Mondlane em homenagem ao primeiro
presidente do Partido Frelimo, Eduardo Chivambo Mondlane — conhecido como o arquiteto da

Unidade Nacional.
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Em 1987, com o aumento de ingressos de alunos(as) negros(as), antes interditos(as) de
frequentar a escola no periodo colonial, surgiu a necessidade de aumentar o nimero de salas,
tendo sido construidas salas anexas com recurso material local (pau-a-pique), funcionando em
um regime de trés turnos. Com a expansdo, passaram a funcionar 8 salas, com 24 turmas e
assistidas por doze (12) professores(as). Em 1994, a escola conhece nova dindmica, uma vez
que o efetivo de alunos(as) e professores(as) cresceu exponencialmente, alterando-se a
designacio de EP; Eduardo Mondlane para EPC Eduardo Mondlane*!.

Em 2003, a pedido dos funciondrios que pretendiam prosseguir com os estudos, surge
uma turma anexa da 8 classe da Escola Secundéria de Mapai*?, composta por 65 alunos(as),
todos(as) do curso noturno. Em 2004, as turmas anexas cresceram para duas da 8* classe, e uma
da 9° classe, ambas do curso noturno.

Em 2005, a escola passa a lecionar com turmas anexas da 8* 2 10* classe, quer no curso
noturno, quer no diurno. Nesse ano foram construidas duas salas fruto de contribuigdes
comunitarias com apoio da ESH (escola sem HIV/SIDA) no valor de dezoito (18) mil meticais®?,
tendo sido adquiridas chapas de zinco para cobertura das respectivas salas. A Figura 13 mostra

salas de aula ao lado esquerdo, isoladas de bloco de quatro (4) salas do tempo colonial.

ra 13: Salas de aula da ESCH reformadas

s

,Fc')nte'. Arquivo do autor (2023).

41 EP, € a designacdo do ensino primério que compreende do 1° ao 5° ano. Para além desse ensino, se instalou o
EP; (ensino primdrio que corresponde ao 6° e 7° anos). E nesse sentido que surge a designagio EPC, que significa
Escola Primdria Completa e se refere a ensino primério que compreende do 1° ao 7° ano de escolaridade.

42 Atualmente é nome de um distrito, mas antes foi um Posto Administrativo pertencente ao distrito de
Chicualacuala.

3 Meticais é a moeda utilizada em Mogambique.
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Em 2006, a escola se torna independente da Escola Secunddria de Mapai, alterando a
designacdo de Escola Secundaria Anexa de Mapai para Escola Secundaria de Chicualacuala.
Passada uma década, a escola introduziu o 2° ciclo, lecionando trés (3) turmas da 11? classe, das
quais uma do curso diurno e as outras duas do curso noturno. Vale real¢ar que nessa altura a
escola possuia 7 (sete) salas de aula, um gabinete do diretor da escola, uma secretaria e uma
sala de professores(as).

No ano de 2017, o Governo Provincial inicia com a construcio de mais seis (6) salas de
aula, um bloco administrativo contendo um (1) gabinete do diretor com uma (1) casa de banho
privada, dois (2) gabinetes para diretores pedagogicos do 1° e 2° ciclos do ESG, uma (1) sala
de professores, uma (1) sala de informatica, casas de banho para professores, alunos e incluindo
para alunos com deficiéncia fisica e um tanque com dgua canalizada a partir da estacdo
Caminhos de Ferro de Mog¢ambique (CFM) em Chicualacuala. No dia 1° de agosto de 2019,
Sua Exceléncia, Stella da Graca Pinto Novo Zeca, antiga Governadora Provincial de Gaza,
inaugurou as novas salas de aula, conforme as Figuras 14 e 15, respetivamente.

Figura 14: Novas salas de aula da ESCH

Fonte: Arquivo do autor (2023).
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Figura 15: Bloco Administrativo e uma sala de informatica da ESCH
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Fonte: Arquivo do autor (2023).

A mudanga da escola primdria para secunddria do 1° e 2° ciclos, acompanhada pelo
aumento de alunos(as), de salas de aula e de professores(as) provenientes de diferentes
comunidades, sdo avangos que nos fazem afirmar que os povos da Machamba podem contribuir
para a qualidade da educagdo. Para além disso, a partir do enfoque em Ensino de Ciéncias, traz-
se uma abordagem de conceitos cada vez mais proxima dos(as) alunos(as) de zonas periféricas
do distrito, assumindo que cada participante daquela comunidade escolar carrega consigo
vivéncias quotidianas partilhadas no seu espago social.

Um dos aprendizados que tive nos anos em que morava no distrito de Chicualacuala foi
sobre as plantas, pois, por meio de convivéncia com a populacdo, aprendi que a fruta silvestre
nkwankwa € usada para controlar a hipertensao. Outro exemplo disso € do canhueiro, planta
capaz de analisar a existéncia de um lencol fredtico nas proximidades, ajudando a decidir sobre
a abertura de pogo de dgua para o consumo do gado. Esses conhecimentos e técnicas que sdo
necessarios para sua vida quotidiana continuam sendo preservados pelos pais, contudo se nota
a falta de compartilhamento dessas experiéncias a geracdo de jovens no espaco da educacao
escolar.

Diante das imposi¢oes coloniais (do ser, do poder, do saber), instaladas pelo ocidente,
especificamente em comunidades da Machamba, Maia (2018) nos encoraja a partilhar
vivéncias sobre conhecimento tradicional que foram (e continuam sendo) apagadas e
invisibilizadas. As interagoes entre institui¢des educacionais, pesquisadores(as) e comunidades
podem reduzir o impacto da colonialidade, proporcionando um novo campo para agdes

pedagdgicas cada vez mais equitativas e inclusivas.
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4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS CONDUCENTES AACOES DECOLONIAIS NAESCOLA
E NO ENSINO DE CIENCIAS

Observamos anteriormente que o povo do distrito e da Escola Secunddria de
Chicualacuala carrega consigo um vasto conhecimento cultural que se pode somar ao
conhecimento cientifico, mas continua havendo uma barreira que separa os dois conhecimentos.
Se existir espago para um didlogo entre os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos
cientificos, podemos construir a¢cdes pedagdgicas que garantam a (re)existéncia e desconstruciao
de qualquer tipo de herancas coloniais que continuam permeando a educagdao em Mogambique.
E nesse sentido que pretendemos discutir sinteticamente sobre a decolonialidade como
estratégia para superacdo das feridas coloniais e construir uma Educa¢do da Machamba com o
povo da Machamba.

Tamayo e Mendes (2021) informam que a decolonialidade reconhece a existéncia das
herancas coloniais padronizadas que regulam hierarquicamente discursos dentro de grupos
sociais, o que de certa forma acaba privilegiando o modelo eurocentrado como tinico detentor
de unicas verdades. Por isso, ao abordar sobre uma opc¢do decolonial, nos interessa questionar
o nosso lugar de fala, se nos identificamos com o projeto educacional eurocéntrico e se 0s
nossos conhecimentos tradicionais e as experiéncias da nossa ancestralidade sio visualizados.
Esses e outros questionamentos reforcam a necessidade de uma critica continua a todo o
processo de colonizagdo epistémica (Tamayo; Mendes, 2021).

Nesse contexto, defendemos um pensamento decolonial, assegurando que as vozes
silenciadas secularmente ocupem os seus espacos de fala e contribuam para uma educacio
libertadora e comprometida com as comunidades da Machamba. Com efeito, os conhecimentos
locais devem ser enquadrados na constru¢do do conhecimento, criando um ambiente de
intera¢@o e convivio mituo rumo a um desenvolvimento, envolvendo populagdes urbanas e
povos da Machamba.

A auséncia de reciprocidade na moderacdo de contetidos dentro da sala de aula mostra
evidentemente a violéncia epistémica nas escolas, resultante da heranca colonial. Assim,
mesmo com a independéncia politica de Moc¢ambique, a educagio escolar continua com uma
pauta colonial — tanto no campo da educacio quanto no Ensino de Ciéncias — que foi por longo
tempo invisibilizada e, consequentemente, teve seu espaco da vida inferiorizado. Por isso, a
Educacdo da Machamba em Ensino de Ciéncias pode ser uma alternativa para uma educagio

inclusiva, libertadora, transformadora e comprometida.
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Em vista disso, temos refletido sobre como nos curriculos escolares, as identidades e os
conhecimentos da Machamba estio presentes/ausentes e as possibilidades para sua presencga no
sentido da construcao de um curriculo que contemple as demandas dos povos da Machamba. A
Escola Secundaria de Chicualacuala € a escola foco deste trabalho. Essa escola recebe
alunos(as) da periferia da Vila** Eduardo Mondlane e das comunidades da Machamba que
terminam o ensino primadrio nas escolas da periferia e nas comunidades da Machamba e, para
continuar seus estudos, precisam se deslocar para a tnica escola secunddria do distrito de
Chicualacuala. Portanto, os(as) estudantes da Machamba ndo tém alternativas para continuar
seus estudos se ndo mudarem de suas comunidades tradicionais (rurais) para a Vila Eduardo
Mondlane, onde se encontra essa escola.

Nesse sentido, defendemos que a educacdo esteja voltada aos aspectos socioculturais
para que se envolvam os estudos aprofundados de vivéncias e de experiéncias das comunidades
onde as escolas estdo localizadas, valorizando, por um lado, o conhecimento tradicional que foi
construido ha séculos e, por outro lado, pressionando epistemicamente o pensamento colonial
a afastar da sua imposic¢io educacional, mas sim apostar num didlogo coletivo feito a base de
respeito e tolerdncia.

Foi notorio ao longo do texto que as comunidades da machamba sdo o centro de
producdo de vérios saberes que podem contribuir para a construcio de priticas pedagdégicas
escolares e enriquecer os contetidos escolares definidos centralmente. Por isso, defendemos que
existem possibilidades para aplicacao dessas préticas decoloniais como forma de resistir aos
efeitos coloniais, como também trazer outras formas de interpretacdo do mundo a partir do

questionamento permanente da educagdo que temos desde que alcangamos a independéncia.

4 Vila é uma povoagio de categoria inferior a uma cidade, mas superior a uma aldeia.
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5 PRESENCA OU AUSENCIA DE MARCOS IDENTITARIOS, REALIDADES E
CONHECIMENTOS DOS ESTUDANTES DA MACHAMBA MOCAMBICANA NO
PPP E NO PCES

Ao trazer este capitulo, passamos a apresentar as andlises feitas no Projeto Politico
Pedagégico (PPP) da Escola Secundaria de Chicualacuala e no Plano Curricular de Ensino
Secunddrio (PCES) sobre como estio ausentes ou presentes as realidades, os conhecimentos e
as identidades dos estudantes da machamba mocambicana. Trouxemos a superficie se o
curriculo de Ciéncias previsto no PCES do 1° ciclo, proposto pelo Ministério da Educagio e

Cultura (MEC) de Mocambique, considera as vivéncias e os saberes locais da Educacdo da

Machamba, especificamente das comunidades do distrito de Chicualacuala.

5.1 APRESENTACAO DE ANALISE DE PRESENCAS OU AUSENCIAS DE
IDENTIDADES, REALIDADES E CONHECIMENTOS DOS(AS) ESTUDANTES DA
MACHAMBA MOCAMBICANA NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A partir dos objetivos especificos apresentados anteriormente, pretendemos trazer o teor
do contetido que o documento apresenta para aferir o nivel de aproximacio e afastamento de
vivéncias, hdbitos, costumes, identidades, saberes tradicionais e de quotidiano do povo da
machamba no documento denominado Projeto Politico Pedagégico (PPP).

O Projeto Politico Pedagégico em andlise € da Escola Secundaria de Chicualacuala, que
foi elaborado no final de 2017 e teve a sua vigéncia até o ano de 2021, pois sua duragio € de
cinco (5) anos. Até o ano de 2023, a escola nao havia atualizado e nem produzido o seu PPP. E
importante lembrar que o PPP, como um dos documentos em andlise, passou pelas etapas
defendidas por Cellard (2012), nomeadamente: andlise prévia para compreender: o(a) autor(a),
ou os(as) autores(as); a autenticidade e confiabilidade do texto; a natureza do texto; o contexto;

os conceitos-chave e a l6gica interna do texto.

5.1.1 Sobre o(a) autor(a) ou os(as) autores(as), a confiabilidade e autenticidade e o contexto do

PPP-ES de Chicualacuala

No ambito do processo de andlise documental, especificamente na andlise da autoria do
documento, recorremos a Cellard (2012), que advoga que, para analisar a autoria de um

documento, € necessdrio emitir alguns questionamentos. Para tal, nesta etapa da pesquisa,
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utilizamos os seguintes questionamentos: “Quem foi ou foram os responsaveis pela producio
do documento? Como essas pessoas foram selecionadas?”. A respeito da confiabilidade e
autenticidade, consideramos questionar: “Quem forneceu o documento? A pessoa ou as pessoas
que forneceram o documento garantem sua confiabilidade? O documento ¢ auténtico?”

Como apontamos anteriormente, o PPP-ES de Chicualacuala em andlise foi elaborado
nos finais do ano de 2017. O PPP € um plano estratégico e de a¢ao produzido coletivamente por
uma comissio indicada pelo diretor da escola a fim de tracar estratégias para melhorar a drea
pedagdgica da institui¢do, contribuindo assim para a melhoria da gestdo escolar e da qualidade
do Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA), de modo que, durante a sua formagao, os(as)
alunos(as) saibam ser, estar e fazer na sociedade.

O documento ¢ auténtico e se encontra na versdo impressa ¢ em formato Word, sendo
uma das copias presentes no gabinete do diretor da escola e, também, confirmado pela equipe
de elaboracio e, assim sendo, foi cedido para a pesquisa, o que faz ser considerado confiavel
por esses motivos. Destacamos também o fato de o pesquisador ter sido Coordenador e Diretor
da escola em pesquisa no ambito da elaboracio desse Projeto Politico Pedagégico.

A autoria do texto ¢ dada a toda equipe que dedicou o seu tempo e conhecimento para
produzir o documento. Referimo-nos aos constituintes seguintes a direcao da escola,
professores(as) atuando no 1° e 2° ciclos e o Presidente de Conselho da Escola. Essa comissio
elaborou o documento a partir de consultas ao setor pedagégico e a secretaria para obtencao de
dados e, por outro lado, a partir do PPP dos anos anteriores a fim de verificar o nivel de
cumprimento de execucdo de atividades planificadas nos anos anteriores para fazerem parte do
novo PPP. Foi necessdria a participacdo do presidente do conselho da escola para informar sobre
o desejo da populagdo no campo da infraestrutura e do processo de ensino e aprendizagem.

O documento em andlise ndo apresenta informacdes quanto ao critério de sele¢do dos
autores e autoras, mas, para o caso dessa comissdo, o pesquisador, que fez parte também da
elaboracgdo, lembra que um dos elementos a serem observados foi a idoneidade e humildade na
abordagem daquilo que existe e das necessidades da escola da pesquisa.

Para o caso da andlise do contexto em que os documentos foram produzidos,
elaboramos os seguintes questionamentos: “Em qual contexto politico o PPP foi produzido? A
escola passava por alguma situacio que tenha sido marcante na producdo do PPP-ES de
Chicualacuala? Houve orientagdo do Servigo Distrital da Educagio, Juventude e Tecnologia
(SDEJT) de Chicualacuala para a construcdo desse documento?”

Em 2017, ano da elaboraciao do PPP da ES de Chicualacuala, foi um periodo em que os

or¢camentos do fundo de Estado para o funcionamento das escolas ndo cobriam as despesas
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basicas da escola e eram providenciados tardiamente. Sendo assim, a tinica forma encontrada
para sobrevivéncia das escolas foi criar endividamento para garantir o seu funcionamento aos
fornecedores de materiais devidamente legais e o seu pagamento ocorria mais tarde.

Portanto, no ambito da elaboracdo do PPP-ES de Chicualacuala, com relagio ao
contexto nacional, podemos realcar a insuficiéncia de fundos para o cumprimento de atividades
que contribuem para elevar o nivel do processo de ensino e aprendizagem, como € o caso de
compra de livros diddticos para formacdo do acervo da biblioteca escolar e outras obras de
interesse da escola e, para além disso, equipar a sala de informdtica e garantir o saneamento
basico.

O PPP-ES de Chicualacuala trouxe-nos uma esperanca do seu efetivo cumprimento
porque estdvamos no terceiro ano do mandato do Presidente Armando Emilio Guebuza depois
das eleicoes presidenciais, legislativas e provinciais ocorridas em 2014. Sublinhamos o terceiro
ano do mandato porque, majoritariamente, os politicos tém realizado maior nimero de
atividades da sua agenda governamental faltando pouco tempo para o término do seu mandato,
e, para o caso de Mogcambique, o mandato € de cinco (5) anos.

Como apontamos anteriormente, em 2017 a escola foi financiada para construcao de
dois (2) blocos de salas de aula, contendo trés (3) para cada sala e um bloco administrativo,
sendo um (1) gabinete para o diretor e dois (2) gabinetes pedag6gicos do 1° e 2° ciclos. A escola
sempre recebeu alunos(as) de classes iniciais (8% classe) e teve a atencdo de colocar
professores(as) adequados(as) que possam responder positivamente a demanda daquela classe,
porém nunca prestou atencio a presenca de alunos(as) que sdo oriundos(as) da machamba de
forma que continuassem a construir a sua identidade cultural.

O Ministério da Educacao e Desenvolvimento Humano orienta as escolas a nivel
nacional para que usem um tipo de livro produzido por uma editora indicada pelo MINEDH.
Ha cinco (5) anos, as escolas secunddrias utilizam o livro da Plural Editora, em substitui¢cido aos
livros oriundos da Longman editora. Entdo, cada disciplina tem um livro dessa editora, e esse
material contém contetidos que sdo lecionados pelo(a) professor(a) na escola. Um dos materiais
do(a) professor(a) para a sua planificacdio € o mesmo livro do(a) aluno(a), para além do
programa de ensino da disciplina. Para o caso concreto da Escola Secunddria de Chicualacuala,
nao havia outros livros, podendo ser paradidaticos que auxiliassem o(a) professor(a) no
processo de ensino e aprendizagem.

A insuficiéncia de livros indicados pelo Ministério da Educacdo para serem usados, a
falta da internet, de infraestrutura e de acervo da biblioteca com obras que abordam aspectos

locais de vivéncias de alunos(as), a falta da corrente elétrica da Empresa de Eletricidade de
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Moc¢ambique (EDM), a distincia de 82 km que separa a Escola Secundéria de Chicualacuala
da Escola Secunddria de Mapai sdo problemas atuais. Para além de aspectos estruturais, nos
deparamos com dificuldades voltadas a dimensdo pedagdgica, desde o olhar normalizado na
sala de aula para alunos(as) de classe inicial do Ensino Secundério da 8 classe até os discursos
relacionados com os resultados e a ndo assimilacdo de contetidos programéticos durante o
processo de ensino e aprendizagem, o que trouxe um desafio para toda a equipe da escola e para
a qualidade desejada da educagao naquele distrito.

E importante frisar que, durante a produgio desse documento, o conselho da escola
pouco contribuiu porque foi a primeira experiéncia do presidente do conselho e de
representantes da escola. A elaboracdo do PPP tem ocorrido na auséncia do conselho da escola,
pois se trata de um documento exigido pelo Servico Distrital da Educacdo, Juventude e
Tecnologia (SDEJT) como um dos requisitos para garantir o inicio do ano letivo. A partir desse
fato, entendemos que a compreensio da elaboracdo desse documento ainda estd além do nosso
alcance, exigindo um esfor¢o conjugado de todos os atores da educagdo e da comunidade para
coletivamente decidir sobre a educagao que pretendemos ter durante a trajetéria académica.

Outra informacd@o importante € que o conselho da escola, cujo mandato ¢ de dois (2)
anos, elabora o seu plano bienal em que constam, dentre varias atividades, o projeto de
constru¢do, o pagamento de vigilante da escola (antecedido pela coleta de valores monetdrios),
o acompanhamento de execug@o de fundos escolares e de atividades didrias do(a) professor(a)
e de alunos(as). Essas atividades, ao serem garantidas pelo conselho da escola, a colocam
fiscalizada e segura, porém mesmo sabendo que a responsabilidade de pagamento da guarda
ndo devia ser da populacdo, mas do Estado.

Neste percurso de andlise documental com énfase no Projeto Politico Pedagdgico,
podemos afirmar que ele busca organizar o trabalho pedagégico da escola e também garante
uma relativa autonomia para inserir atividades que espelham as vivéncias das comunidades,
transformando aquele espaco educacional em um espaco de debate e didlogo, fundado na
reflexdo coletiva de sujeitos com identidades culturais diferentes, mas os componentes das
atividades que aproximam saberes locais na escola continuam muito distantes do processo de
ensino e aprendizagem. Portanto, a participa¢do da comunidade, de professores(as), de
alunos(as) e de outros(as) funcionarios(as) da escola torna-se necessaria e indispensavel, de
forma que alicerce pressupostos de uma teoria pedagdgica decolonial e diferenciada,
compromissada em contribuir para trazer solucdes dos problemas quotidianos da educacdo e do

ensino na escola (Veiga, 1998).
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O setor da Educagdo em Mocambique precisa de algumas reformas, desde a formagao
de professores(as) e de gestores(as) escolares até a sua indicacdo para cargos semelhantes, pois,
num maior nimero de vezes, professores(as) formados(as) em magistério ou universidade
pedagégica sdo indicados(as) para gerir escolas pela sua influéncia politica, porém sem
nenhuma formacio em gestio escolar. Além disso, hd necessidade de se alocar técnicos(as) e
supervisores(as) qualificados(as) para responder a drea pedagégica e de gestdo escolar. Assim
sendo, as nossas contribuicdes junto as liderancas comunitdrias podem responder aos anseios

do povo da machamba.

5.1.2 Da natureza e dos conceitos-chave e a légica interna do PPP-ES de Chicualacuala

Para andlise da natureza dos documentos, elaboramos os seguintes questionamentos: “O
PPP tem validade? A validade foi determinada por quem ou pelo qué? O que caracteriza o PPP-
ES de Chicualacuala? Qual seu proposito?” Para os conceitos-chave e a légica interna do texto,
foi perguntado: “Quais itens e eixos estruturam/organizam o texto? No que foi embasada a sua
producdo? O PPP-ES Chicualacuala tem alguma relagdo com o SDEJT de Chicualacuala?”

Com relagdo a natureza do documento, as caracteristicas principais apresentadas no

documento sdo os eixos que fundamentaram a sua construgio, apresentados no Quadro 8.

Quadro 8: Eixos considerados na elabora¢do do documento PPP-ES de Chicualacuala
O primeiro objetivo estratégico que consta no PPP ¢é “realizar
constantemente a feira escolar”, sendo que a sua realizagdo nos remete a
um didlogo entre o conhecimento cientifico e os saberes locais, pois
participam alunos(as) e pessoas da comunidade. Esta atividade (feira de
ciéncias) é feita uma vez por més, iniciando na escola até a fase nacional.

Segundo o PPP, o segundo objetivo estratégico registrado ¢ “aumentar a
competéncia profissional dos professores”. Nesse sentido, consta ainda no
mesmo documento que o papel da escola é “promover capacitagdes em
matérias pedagogico-diddticas e equipar a biblioteca da escola em
Eixo Pedagégico | material didactico”. Estas acbes revelam a necessidade de elevar o
aproveitamento pedagégico e escolar durante o intervalo de cinco (5) anos

de formacao no ensino secunddrio, da 8 a 12° classe.

O processo incentiva que na sala de aula deve-se garantir o didlogo entre
professor(a) e aluno(a), uma vez que o(a) aluno(a) provou possuir um
conhecimento adquirido ao longo da sua vida. No Processo de Ensino-
Aprendizagem, cabe ao(a) professor(a) preparar um ambiente adequado
para que o(a) aluno(a) se sinta o mais préximo possivel de contetdos
locais, valorizando todo tipo de experiéncias e vivéncias que compartilhou
com a sua comunidade. Nesse contexto, entendemos que esse potencial
cultural que os(as) alunos(as) demonstram em momentos de feira de
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ciéncias e Matematica precisa ser considerado, incluido em curriculo
escolar de forma que haja uma educacio de inclusao.

Durante a construcao do PPP, os(as) professores(as) devem contemplar
algumas praticas de vivéncias voltadas para a educacdo de Ciéncias da
machamba, entre outras situagcOes especificas que contribuem para a
restauracao da autoestima silenciada durante a sua formacgao. Portanto, é
Eixo Educativo | hora de educar para uma vida coletiva dentro da sociedade e desenvolver
acOes interativas, cujo beneficio € para toda a comunidade escolar rumo a
uma maior participacdo social. Nesse vi€s, ressaltamos a producio de leis
educacionais que valorizam as comunidades, especificamente da
machamba.

Deve ser obrigacio dos(as) alunos(as), no final da sua formacio, voltarem
para a sua comunidade de origem a fim de contribuir no seu
desenvolvimento, demonstrando o comprometimento pelo bem do povo.
Por isso, se incentiva a participagdo dessas comunidades nas agdes que
visam a garantir o cumprimento de politicas ptiblicas voltadas para aquela
sociedade.

A escola deve formar o(a) aluno(a) que valoriza a sua cultura. No caso do
distrito de Chicualacuala, tomando os alunos(as) formados(as) nas
cidades, o maior nimero deles(as) ndo voltou para suas comunidades e,
Eixo Cultural portanto, inferioriza a sua cultura, tornando uma identidade cultural
embranquecida e urbanocéntrica.

E papel da escola mostrar o potencial cultural que a comunidade escolar
tem na sua maior diversidade, respeitando as manifestacOes (ritos de
iniciagd@o, uso de medicamentos tradicionais, produgfo de inseticidas etc.),
por meio do didlogo entre professores(as) e alunos(as), principalmente
dos(as) alunos(as) oriundos(as) das comunidades da machamba. Além
disso, € importante que haja inclusdo de temdticas geradoras em curriculos
escolares.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As caracteristicas presentes nos trés eixos para a elabora¢ao do documento PPP-ES de
Chicualacuala mostram um reconhecimento do papel do(a) aluno(a) no processo de ensino e
aprendizagem a partir da sua participacdo em feira de ciéncias, desenvolvendo habilidades do
conhecimento tradicional vivenciado no seu dia a dia dentro da sua comunidade. Essa atividade
cria possibilidades da valoriza¢do da cultura dos(as) alunos(as) durante a sua formagdo na
escola, porém essa agdo torna-se insuficiente, pois s6 ocorre uma vez por ano sob orientagdo de
instituicdes educacionais superiores. Nesse sentido, reforcamos a necessidade de se produzir
um material didatico que contenha saberes e vivéncias locais para que conceitos sejam
valorizados e ressignificados.

A partir dos eixos educativos, foi possivel observar a intencionalidade educativa e o tipo
de aluno(a) que se pretende formar, defendendo que o(a) professor(a) deve valorizar a

participacdo do(a) aluno(a) no processo de ensino e aprendizagem, assim como defende a
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perspectiva freiriana — que a educacao deve ser libertadora —, uma vez que ja houve dentincias
relacionadas com uma educacido oprimida. E, para que seja libertadora, € necessdrio que haja
didlogo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento da machamba, construindo novos

conceitos conducentes a ressignificagao de ensino e sua valorizacdo. Segundo Freire,

A concepcio problematizadora reforca a mudanca, uma vez que o educador
desenvolve o saber com os educandos, e este com o educador, ndo mais a servico da
opressdo, mas da libertacdo. Diz que a vida humana adquire novo sentido nessa
comunicacao e reconhece que “o pensar do educador somente ganha autenticidade na
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto,
na intercomunicacdo (1987, p. 37).

Assim, constréi-se um conhecimento que carrega nao s6 o conhecimento cientifico, mas
também a ciéncia carregada de vivéncias da sociedade daquele aluno(a) que perdeu a
oportunidade de participar na constru¢ao de conhecimento devido ao projeto de colonizacdo
instalado ao longo dos séculos.

No eixo educativo, consideramos importante a proposta de os(as) estudantes
desenvolverem atitudes de cardter cooperativo e de participagdo social como um espaco
conquistado para a formacdo da sua cidadania, em que a liberdade € expressa em voz alta para
além desses momentos que sio realizados anualmente. Veiga (1998) afirma que ninguém pode
ser livre se, em volta dele, hd outros que ndo o sdo, ou seja, € indispensavel a liberdade de
sujeitos independentemente da sua identidade cultural.

Dessa forma, entendemos que, para os(as) alunos(as) aprenderem, devem ter a liberdade
para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber direcionados para uma
intencionalidade definida coletivamente. Portanto, defendemos a produgdo de temdticas
geradoras, com o envolvimento da comunidade escolar, dos pais e/ou encarregados da educagio,
a fim de garantir a inser¢do dos saberes tradicionais que os(as) alunos(as) construiram
historicamente na sociedade.

O ultimo eixo salienta que a formacao do(a) aluno(a) deve considerar sua cultura e traz
aspectos da vivéncia no distrito de Chicualacuala, com &nfase na pritica de atividades culturais,
tais como danca, uso de instrumentos tradicionais, apresentag¢do de conhecimentos aplicados
pelas suas comunidades na gestao da sua vida na machamba, assim valorizando a cultura local
do(a) aluno(a) e tendo escolas comprometidas com as comunidades onde estdo inseridas.

Nesse sentido, percebemos que o PPP elaborado no ambiente de coletividade desperta
atencao sobre a importancia da cultura dos(as) alunos(as) no processo de ensino e aprendizagem,

bem como coloca a possibilidade de os(as) alunos(as) pensarem sobre as suas identidades e
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torna-las uma estratégia para dar voz a todos(as) os(as) alunos(as) oriundos(as) da machamba
que foram oprimidos, silenciados, apagados, inferiorizados e que viram num piscar de olhos a
sua cultura ser sequestrada e apropriada.

Em relacdo ao propésito do documento, que € a segunda pergunta formulada com o
intuito de compreender a sua natureza, identificar o que o PPP-ES de Chicualacuala tem como
propdsito, constatamos que a escola traz um histérico mostrando a sua génese, 0 percurso que
trilhou durante o processo de ensino e aprendizagem até 2017 e quais acdes foram desenhadas
para levar adiante as atividades diddtico-pedagdgicas. Por isso, a escola anunciou suas

intencionalidades enquanto projeto educativo, social e cultural, dando maior énfase ao setor
pedagdgico e administrativo em detrimento dos aspectos culturais voltados para a comunidade.

Nesta andlise, pode-se aferir que o inicio da perspectiva da escola é bom, precisando
neste momento agregar valores socioculturais por meio da participacio da comunidade na
elaboracio do PPP.

No que tange as demais perguntas feitas ao documento na categoria natureza do texto,
o documento PPP-ES de Chicualacuala apresenta um periodo de cinco (5) anos de validade.
Importa referir que o PPP da ES de Chicualacuala contempla o 1° e 2° ciclos do Ensino
Secundario Geral, o que equivale da 8" a 12° classe.

Para melhor compreender o entendimento da comunidade sobre o propésito de
construcdo do PPP da Escola Secunddria de Chicualacuala, o conselho da escola afirma que o
seu convite para a elaboracao do PPP € uma oportunidade importante para as comunidades
apresentarem o desejo no que diz respeito ao tipo de educac@o que ela quer para seus(suas)
filhos(as).

No dmbito da busca de reconhecimento do conhecimento tradicional, urge a necessidade
de trazer uma experiéncia que a educagdo mocambicana vivenciou. Portanto, entendemos que
essas contribuicdes abrem possibilidades para o enriquecimento do PPP em andlise e nos
aumentam a esperanca de caminharmos para uma Educacdo da Machamba. Em 2003, foram
realizados semindrios de capacitacdo para a introducdo do curriculo local em Mocambique e,
em 2004, foi iniciada a sua implementacdio. Um dos grandes objetivos foi facilitar a
compreensdo de conhecimento cientifico. Acreditava-se que criar um levantamento de
contetidos locais que estejam mais proximos de contetidos definidos centralmente podia ser um
veiculo para sua aproximacio e também para os(as) alunos(as) se sentirem de certa forma
valorizados(as) dentro e fora da escola. Para tanto, os pais e encarregados da educagio deviam

estar prontos para compartilhar conhecimentos sempre que fossem solicitados.
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Dessa forma, sentimos que a experiéncia foi boa, porém continuava além da perspectiva
do didlogo intercultural, pois o acervo cultural construido historicamente pelo povo da
machamba ndo era visto e nem considerado um outro tipo de conhecimento capaz de ser
aplicado na sala de aula. A criacdo desse curriculo contribuiu para a participagdo dos(as)
alunos(as) durante as aulas, pois os conceitos estavam mais proximos deles(as). Esse
posicionamento € fundamentado pelo fato de eu ter sido parte integrante da formacdo que
ocorreu em 2003 e seguidamente implementei os pressupostos previstos nesse curriculo. Por
isso, reafirmamos a importancia de envolvimento de alunos(as) na construc¢ao do PPP, pois tanto
as diferentes atividades socioculturais desenvolvidas na escola quanto as que fazem parte do
didrio das comunidades, de forma coletiva, podem contribuir para a identificacdo cultural das
suas praticas educacionais.

Na dimensao conceitos-chave e logica interna do texto, verificamos os itens presentes
no PPP Escola Secunddria de Chicualacuala. O documento tem 14 pdginas e estd estruturado

em trés (3) topicos, apresentados e descritos no Quadro 9:

Quadro 9: Tépicos estruturantes do documento PPP-ES de Chicualacuala
1 | Introdugdo Apresentagdo da vigéncia do PPP.

Caracterizaco da escola: localizagio, dimensio geofisica e histérica da
escola, quantitativo de alunos(as) e perfil econdmico, apresentagio do
corpo escolar;

Ambientes administrativos: diretoria, coordenagido pedagdgica, secretaria,
arquivo de livros (tomado como biblioteca), ambientes pedagdgicos
(usados como espago para conservar os materiais laboratoriais de Ensino de
Ciéncias), lanchonetes e banheiros.

Organizagido e funcionamento dos turnos: a escola possui trés turnos,
obedecendo ao seguinte hordrio: Manha: 7h-12h05; Tarde: 12h30-17h30 e
2 Noite: 17h50-22h50.

O PPP da escola objetiva tracar estratégias para melhorar a area pedagégica
da instituicdo, contribuindo assim para a melhoria da gestdo escolar e a
qualidade do Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA), de modo que exista
um(a) aluno(a) que saiba ser, estar e fazer na sociedade.

Objetivo estratégico 1: Realizacao constante de feiras escolares

As feiras escolares tém como objetivo dotar o(a) aluno(a) de outras
habilidades, e uma delas € o saber fazer; com isso pretende-se ensinar o(a)
aluno(a) a usar o que aprende na sala de aula no seu dia a dia, de modo a

Introducao

3 conciliar a teoria e a pritica do dominio cientifico com a vida real.
Plano de suporte i g 5 s A "
L. Objetivo Estratégico 2: Aumentar a competéncia profissional dos(as)
estratégico ou
professores(as)

lano de acdo ~ . cn -
p ¢ Os(As) professores(as) sdo elementos fundamentais para a eficiéncia do

Processo de Ensino-Aprendizagem. Na escola, a maioria dos(as) docentes
apresenta o nivel de licenciatura, o que faz com que o processo de ensino e
aprendizagem seja cada vez melhor. Ainda ha a necessidade de continuar a
formar docentes e capacitd-los(as) em matéria didatico-pedagdgica, de
modo a dotd-los(as) de técnicas e estratégias cada vez mais eficientes. Nessa
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perspectiva, propde-se a elevacdo da competéncia profissional dos(as)
professores(as) apostando num plano da formagao continuada.

Objetivo Estratégico 3: Aumentar as infraestruturas da escola

Um dos grandes constrangimentos que a escola vive se refere a insuficiéncia
de salas de aula para satisfazer as necessidades atuais da escola, que nos
ultimos anos tem assistido a um numero elevado de alunos(as) que
procuram esse estabelecimento de ensino.

Aliado a isso, ha a necessidade de se construir também uma biblioteca e
apetrechd-la com material diddtico, uma vez que a nossa biblioteca funciona
de forma improvisada na secretaria da escola, ndo oferecendo nenhum
conforto e nem espago para que os(as) alunos(as) assimilem as matérias,
uma vez que os(as)mesmos(as) alunos(as) fazem as suas leituras ao relento,
0 que ndo permite uma boa concentragio.

Objetivo Estratégico 4: Promover atividades para reduzir o indice de
propagaciao do HIV-SIDA
Outro grande desafio que a escola tem prende-se ao fato de, apesar de os
meios de comunicacao difundirem informacdes sobre algumas medidas
profilaticas do HIV/SIDA e sobre as formas da sua contaminacio, ainda se
nota no seio da comunidade estudantil uma certa ignorincia em relacio a
elas.
Dessa forma, comprometemo-nos a envidar grandes esfor¢os conducentes
para elevar o nivel de informacao dos(as) nossos(as) colegas de tal modo
que haja a reduciio da prevaléncia dessa pandemia.
Com o presente PPP, pode-se concluir que, para a execucdo de uma
atividade independentemente da sua natureza, de uma forma geral, é
bastante fundamental a elaboracio de um plano que possa evidenciar
claramente e de forma sequencial as acdes a serem efetuadas num certo
periodo em prol de um desenvolvimento institucional, senfo do pais em
geral.
4 - Dessa forma, foram planificadas diversas atividades dos setores
Conclusao o o i : .
pedagdgico, organizacional, financeiro, de desporto, de produgio escolar e
cultural. Espera-se que as ameagas e fraquezas que a escola vive, quando
cruzadas com as forcas e oportunidades, sejam transformadas em forga
motriz capaz de colocar toda a comunidade escolar em atividade, de modo
que, terminados os cinco (5) anos, a escola tenha alcancado outros niveis e
esteja em outros niveis de ambicdo conducentes a um desenvolvimento
sustentdvel.
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E possivel identificar que a organizacio do PPP nio atende completamente as
orientagdes em termos da estrutura, estando em falta o curriculo e a avalia¢do. Segundo Veiga
(1998). o PPP deve considerar pelo menos sete elementos basicos: as finalidades da escola, a
estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de decisdo, as relacdes de
trabalho e a avaliacdo. Corroboramos o dito por Veiga (1988), reafirmando que o PPP
mocambicano deve passar por um processo de adequacdo e abrir espaco para que o

conhecimento local seja inserido.
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Como foi possivel observar, o PPP tinha a intencdo de realizar a exposicdo de
conhecimentos tradicionais a partir de feiras de Ciéncias, enquanto no Plano Curricular de
Ensino Secunddrio em vigor sublinha-se a necessidade de o processo de ensino e aprendizagem
estar voltado para os conhecimentos tradicionais. A combinagdo dos dois documentos seria a
base para munir seus(suas) estudantes de conhecimentos s6lidos, capazes de fazer saber ser,
estar e fazer. Acreditamos que essa oportunidade proporcionaria uma educacio de autonomia,
que se baseia no didlogo problematizador da realidade do(a) estudante dentro e fora da sala de
aula. Portanto, sua avaliacdo partiria da sua participag@o ativa na constru¢ao de conhecimentos
e na formagao integral do sujeito, assegurando a continuacdo da sua vida naquele territério.

Ainda na categoria conceitos-chave e logica interna do texto, verificamos que no
documento encontramos embasamento a partir do Plano de Desenvolvimento da Escola:
Aumentando o Desempenho da Escola por Meio de Planejamento Eficaz. Brasilia, 2016;
Moddulo II: Gestdo pedagégica; Plano Estratégico da Escola (2013-2017). Pensamos que sdo de
pouca relevancia, tomando em considerag@o que existem autores(as) basicos(as) que defendem
a educacgdo, como € o caso de Paulo Freire, Anibal Quijano, Frantz Fanon, entre outros.

De modo geral, foi possivel constatar, ao longo da constru¢do do PPP, que a Escola
Secunddria de Chicualacuala continua tendo falta de condicdes estruturais, de agdes que
abarcam alunos(as) oriundos(as) da Machamba e que facilitem a compreensdo das
intencionalidades educativas sobre o PPP; hd pouca participacdo da comunidade escolar na
elaboracdo do PPP, seguindo-se apenas no seu plano bienal do conselho da escola. De certa
forma, coloca um isolamento de aprendizagem dos(as) alunos(as) da Machamba, trazendo uma
reflexdo sobre o racismo institucional em que as desigualdades de aprendizagem sdo
reproduzidas pelas institui¢oes de ensino.

Segundo Almeida (2019), no caso do racismo institucional, o dominio se dd com o
estabelecimento de parametros discriminatérios baseados na raga, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder. Para o caso da escola secundaria de Chicualacuala, o
racismo institucional se mostra pelo atendimento diferenciado de alunos(as) oriundos(as) da
Machamba, por um lado, pelo fato de eles(as) falarem a lingua local e os(as) professores(as) e
os(as) alunos(as) da vila falarem portugués. Portanto, nio existe nenhum esforco que estd sendo
envidado pela escola para resolver essa situag@o, tanto que o PPP se mostrou indiferente quanto
as intencionalidades do produto final do sujeito e de todo o processo da sua formacao.

Conforme Veiga (1998), € essencial distinguir na construcao do PPP que tipo de escola
se almeja e os fins para atingir as pretensdes defendidas, e isso exige participagdo de

educadores(as), funciondrios(as), estudantes e pais, e as acOes para obter os fins sdo essenciais.
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As andlises sobre o PPP da Escola Secunddria de Chicualacuala que foram realizadas
sob a proposta de Cellard (2012) trazem elementos essenciais que contribuem para analisar a
presenca ou auséncia de marcos identitarios, realidades, vivéncias, quotidiano e conhecimentos
dos(as) alunos(as) da Machamba no documento intitulado PPP-ES. Por isso, passamos a
apresentar algumas constatacoes sobre os itens em pesquisa.

No ambito da andlise do documento, verificamos que os(as) professores(as) das
disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia que atuam na escola possuem mais de cinco (5) anos
de servico e todos(as) sdo nomeados(as) definitivamente e, portanto, sdo do quadro. Dentre
esses professores, as disciplinas Quimica e Fisica sdo ministradas por uma professora e um
professor, respectivamente. Esses professores sdo nativos do distrito de Chicualacuala, e a de
Quimica foi aluna da mesma escola secunddria no 1° ciclo. Por isso, a indicacdo desses
professores para a producido do PPP-Es nos encorajava para um documento que atendesse todas
as dimensdes politicas, culturais e sociais.

Cellard (2012) se baseia no questionamento que deve ser respondido dentro de uma
analise profunda. E uma das questdes emitidas, que por coincidéncia € a primeira, foi: “O
documento PPP-ES de Chicualacuala menciona os(as) alunos(as) da machamba? Se sim, como
faz essa menc¢ao?”

A primeira observacio na andlise do PPP-ES € que o documento nido menciona os(as)
alunos(as) da machamba que fazem parte da comunidade escolar. Menciona apenas estudantes
da escola que sdo selecionados(as) para participar em feiras de Ciéncias, ou seja, os(as)
melhores alunos(as) tomados(as) como entendedores(as) de Ensino de Ciéncias. Por isso,
podemos afirmar que a escola torna-se um espaco de silenciamento de alunos(as) oriundos(as)
da machamba a partir do momento em que sdo tratados(as) de forma desigual. Sua lingua, seus
saberes tradicionais, suas experiéncias e suas identidades culturais ficam em desuso em favor
de uma nova cultura imposta pelo colonizador, cujo objetivo € dividir e colonizar.

E preciso lembrar que os(as) alunos(as) bons(as) nas Ciéncias tém sido aqueles(as) que
falam bem a lingua portuguesa ¢ no maior nimero de vezes tém acesso aos recursos
tecnolégicos, como celulares, devido a demanda da vila/cidade ser diferente da dos alunos(as)
oriundos das comunidades da machamba. Portanto, a sele¢do de alunos(as) que compreendem
bem a lingua portuguesa e, consequentemente, o Ensino de Ciéncias para realizar a competicao
na feira de Ciéncias e matemdtica tornam-se uma pratica de exclusdo social e reproduz o

preconceito linguistico. Como aponta Bagno:
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Em contrapartida, esse preconceito ¢ alimentado diariamente em programas de
televisdo e de rddio, em colunas de jornal e revista, em livros e manuais que pretendem
ensinar o que € “certo” e o que ¢ “errado”, sem falar, ¢ claro, nos instrumentos
tradicionais de ensino da lingua: a gramdtica normativa e os livros diddticos (Bagno,
1999, p. 13).

Lopes (1999) reconhece que a politica colonial portuguesa, na condi¢do de instrumento
de um grupo mais poderoso, foi utilizada sistematicamente para dominar o povo mogambicano.
A lingua portuguesa foi usada como instrumento de dominagao, fragmentacio e reintegracao
no meio da estrutura politica dominante, € em seu beneficio as linguas locais foram
simplesmente ignoradas. A lingua escrita e falada de um povo é, possivelmente, seu mais
importante atributo cultural (Lopes, 1999).

Essa € a razdo que nos leva a defender um didlogo entre o conhecimento tradicional e o
conhecimento cientifico, de modo a gerar temdticas que incluam as experiéncias e vivéncias
dos(as) alunos(as) presentes na sala de aula em reconhecimento da existéncia e da valorizagio
da diversidade cultural.

Esses e outros fatores reforcam a ideia de se pensar numa educacdo especifica da
comunidade da Machamba e inserida no seu espac¢o habitacional a fim de garantir que alunos(as)
com a sua lingua original, com as suas experiéncias, com os seus saberes locais, com a sua
identidade cultural e com os seus hdbitos e seus costumes tenham espaco para compartilhar e
ressignificar conceitos, tornando o processo de ensino e aprendizagem cada vez mais valorizado.
E nesse contexto que se alerta para que, mais do que saber da existéncia de miltiplas culturas
na comunidade escolar, ¢ preciso criar formas de atendé-la numa perspectiva intercultural,
havendo interacdo entre sujeitos de culturas diferentes, permanecendo em comunicagio que
gera didlogo (Lopes, 1999). Por isso, defendemos uma educacio intercultural por reconhecé-la
como o expoente maximo na construcao de parcerias entre sujeitos de culturas diferentes a fim
de garantir a cooperagdao mitua em beneficio coletivo.

Enquanto ndo houver politicas publicas no setor da educacdo voltada para alunos(as) da
Machamba, defendemos que a direcdo mdxima da escola deve informar todos(as) alunos(as)
sobre a participacdo no ambito da producido do PPP a fim de ocupar o seu espago, gerando
inclusio e oportunidades iguais para todos os sujeitos, sem a distin¢ao de culturas, de origem,
da cor da pele e nem da etnia. Por isso, Lopes (1999) defende a necessidade de introduzir uma
pedagogia intercultural, que consiste no seu direcionamento para a alteridade, sua abertura ao
outro. O outro também, como eu, ¢ um sujeito (ativo, responsavel, dotado de um capital cultural

proprio (Lopes, 1999).
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Ainda na busca de compartilhamentos de existéncia ou nao de realidades, vivéncias,
experiéncias, saberes tradicionais e identidades no PPP-ES de Chicualacuala, trouxemos a
nossa analise a partir da emissdo da seguinte questdo: “Ha no PPP-Escola Secundaria de
Chicualacuala consideracdes acerca da realidade das comunidades da machamba da Vila
Eduardo Mondlane, distrito de Chicualacuala?”

O nosso posicionamento nao estd concentrado na localizacdo da Escola Secunddria de
Chicualacuala, pois ela estd na vila do distrito, mas sim no universo de alunos(as) da escola. O
maior nimero de alunos(as) matriculados(as) naquela escola provém de escolas localizadas
mais distantes das vilas de periferia, efetivamente de machamba, ja outros(as) sao oriundos(as)
das escolas das periferias. Por essa razao, entendemos que a escola, independentemente de estar
localizada na vila quando comparada com outras localidades do distrito, se enquadra numa
escola de machambeiros(as) devido ao maior niimero de alunos(as) da machamba que fazem
parte do efetivo da escola.

Por isso, se as vivéncias, as histérias, as experiéncias, o quotidiano, os saberes e as
identidades ndo sdo contemplados no PPP, cria-se uma barreira para a compreensio de
contetidos eurocentrados e passa-se a assumir o papel excludente, na medida em que um grupo
de sujeitos nao se identifica com o espaco em que se encontram, ferindo os principios basicos
da educacio nos quais se defende o principio dos direitos iguais.

Segundo Munanga,

O racismo hoje praticado nas sociedades contemporineas ndo precisa mais do
conceito de raca ou da variante bioldgica, ele se reformula com base nos conceitos de
etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas as vitimas de hoje sdo as mesmas
de ontem e as racas de ontem sio as etnias de hoje. O que mudou na realidade sdo os
termos ou conceitos, mas o esquema ideolégico que subentende a dominacio e a
exclusio ficou inato (2004, p. 13).

Nesse sentido, defendemos um PPP que inclua todas as realidades, vivéncias e
experiéncias dos(as) estudantes da Machamba, pois se tornou evidente que a escola tem
alunos(as) de culturas diferentes, e ela precisa respeitar todos(as) os(as) alunos(as) ali presentes,
construindo uma identidade que dignifica a comunidade escolar, levando em consideragio a
situagdo social e economica dos(as) alunos(as). Candau (2011) informa que as diferentes
identidades culturais foram construidas socialmente ao longo da histdria, e, nesse vieis, a escola
precisa reconhecer e valorizar as pessoas que tanto possuem esse potencial sociocultural que
foi negado durante o tempo colonial e continua sendo desvalorizado. Para tanto, € necessdrio

que haja didlogo entre os diferentes conhecimentos cientificos e o conhecimento tradicional,
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gerando possibilidades de criar materiais diddticos e estratégias pedagogicas que promovam
inclusdo e integracdo de todos os sujeitos (Candau, 2011).

Essa agdo de valorizagao do dia a dia dos(as) alunos(as) pode reduzir o distanciamento
existente tanto em linguas faladas na comunidade e na escola quanto no préprio contetido
abordado. Para tanto, precisamos trazer a nossa abordagem voltada para uma perspectiva
intercultural, de forma que a riqueza cultural presente no outro sujeito seja reconhecida e que
as diferencas sejam usadas como uma ponte para a construcdo coletiva de uma educagio
democrdtica, inclusiva e humanizada na qual todos, todas e todes presentes nas comunidades
se sintam representados(as) e identificados(as) com o ensino. Sobre a perspectiva intercultural,

Candau aponta:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educa¢io para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacdo para a negociacio cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas
nossas sociedades e é capaz de favorecer a constru¢do de um projeto comum, pelo
qual as diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural esta
orientada A construcdo de uma sociedade democrdtica, plural, humana, que articule
politicas de ignaldade com politicas de identidade (2008, p. 3).

Essa inclusdo do quotidiano do(a) aluno(a) torna o curriculo escolar também inclusivo
e valorizado e alavanca o aproveitamento tanto pedagdgico quanto escolar, assegurando que
depois da formacio os sujeitos vao contribuir para o desenvolvimento das suas comunidades.

Atualmente em Mogambique, a Plural Editora € a tinica que produz os livros didaticos
(que sdo de uso obrigatério) aprovados pelo MINEDH. Essa imposi¢ao do uso tinico do livro
didético em escala nacional demonstra a existéncia de um curriculo monocultural em que os
sujeitos sdo considerados homogéneos. Zanardi e Oliveira (2021) defendem que os curriculos
centralizados e padronizados ndo dialogam com todos os sujeitos presentes no sistema da
educagdo, excluindo majoritariamente todas as experiéncias e vivéncias das comunidades
construidas historicamente ao longo do tempo. Portanto, esse distanciamento revela a falta de
liberdade para participar na constru¢do de uma educacdo comprometida com a sociedade e,
consequentemente, extermina todas as possibilidades de interacdo com sujeitos de diferentes
culturas (Zanardi; Oliveira, 2021).

Dessa forma, defendemos um curriculo construido coletivamente a fim de garantir o
direito a integragdo social de todo tipo de sujeito, independentemente das suas carateristicas
etnolinguisticas, origem, raca e classe. Entendemos que, no ambito das acdes afirmativas, o

governo deve criar leis que abram espaco para que as comunidades participem da construcdo
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dos curriculos, exercendo o seu direito a educacdo. As institui¢des da educacdo precisam
alicercar os curriculos para o seu acolhimento, formando professores(as) segundo as
necessidades do ensino, e garantir pesquisas internas que possibilitem a sua consolidagido
através do didlogo intercultural.

E importante salientar que niio nos é conveniente termos uma imposicio feita através de
comunicados do que vamos aprender; nds temos a nossa forma de estruturacao da sociedade e
acreditamos na educa¢do que compartilhamos no nosso dia a dia. Portanto, esperamos que, mais
do que sermos comunicados, haja uma proposta que abra um didlogo com as comunidades.
Acreditamos que as comunidades merecem essa oportunidade de participar na construcio da
educacdo dos(as) seus(suas) educandos(as), reduzindo o distanciamento criado e perpetuado
pelo colonizador.

Nesse sentido, discordamos dessa posi¢ao por nao refletir uma acao inclusiva, excluindo
o direito 4 educacio igual a todos, todas e todes. Por conta disso, entendemos que, se a educagio
€ para todos(as), entdo € preciso que haja curriculos e livros diddticos que respeitem as
particularidades e que sejam escolhidos e produzidos pelos professores(as) das comunidades
onde as escolas estdo localizadas.

E necessdrio que se produzam livros diddticos especificos e interculturais que estejam a
funcionar de forma paralela com os livros diddticos ministeriais, atendendo as realidades e os
saberes locais das escolas da machamba, pois, no final da formagio, o sujeito volta para se
inserir na comunidade e por 14 deve contribuir com a sua formacao na resolucdo de problemas.
Por isso, a sua formacdo deve estar mais préxima das suas vivéncias para facilitar a
consolidagdo de conhecimentos e ter sua valorizacao.

E nessa abordagem que Fleuri (2014) defende a educagao intercultural, a qual pode
contribuir para a construciao de um projeto comum que integre as diferencas culturais em que
as politicas de igualdade e de identidade sdo desenvolvidas num contexto plural, democratico
e social (Fleuri, 2014).

A outra questdo que mereceu a nossa aten¢do durante a andlise do PPP foi a seguinte:
“Ha no PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala discursos que considerem os conhecimentos
da machamba ou conhecimentos tradicionais para a formacgdo dos(as) estudantes da
machamba?”

Diferentes professores(as) de Ciéncias que trabalham na Escola Secundiria de
Chicualacuala, e eu inclusive fazia parte, tém recorrido aos exemplos do dia a dia dos(as)

alunos(as), criando paralelismo com o contetido ocidental, construindo um novo conhecimento
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mais ressignificado, porém essas abordagens tém sido espontineas e, também, poucos(as)
professores(as) assim procedem.

Jesus e Lopes (2021) informam que hda um esfor¢o que € envidado por alguns(mas)
professores e professoras que tentam evitar que se faga uma abordagem com uma visdo
monocultural e eurocéntrica do ensino e da producdo do conhecimento e procuram adequar os
contetidos presentes no livro diddtico a realidade local, selecionando contetidos que tenham a
ver com a cultura daquela comunidade e, a partir dai, criam didlogos com o conhecimento local
(Jesus; Lopes, 2021).

Estamos cientes dos esforcos empreendidos pelos(as) professores(as) no que tange a
aproximacdo do conhecimento local com o conhecimento cientifico, porém alguns contetidos
ndo tém nenhuma aproximag¢do com as vivéncias e realidades dos(as) alunos(as) da Machamba,
por isso tornam insignificante essa acdo. Nesse contexto, Jesus e Lopes (2021) informam que a
colonialidade do saber-poder que de certa forma se verifica nas escolas € assumida como uma
nova forma de colonizagao, na medida em que os povos colonizados aprendem a cultura dos
dominadores, reproduzem e perpetuam incansavelmente modelos oriundos dos paises de
capitalismo central, considerados a tnica forma viélida de interpretacdio do mundo. Esse
dogmatismo imposto pelos colonizadores tem a pretensdao de eliminar e substituir os
conhecimentos ancestrais dos povos nativos por conhecimentos da 16gica da ciéncia ocidental
(Jesus; Lopes, 2021).

O problema da imposig¢ao do uso tinico e exclusivo dos livros didaticos da editora Plural,
em que os(as) alunos(as) nio se veem no mesmo livro e nem se sentem incluidos(as) do ponto
de vista do contetdo inserido naquele instrumento diddtico, aumenta a chance de esses(as)
alunos(as) se sentirem inferiorizados(as) e, consequentemente, perdem a valorizagdo do que
eles(as) aprendem, contribuindo assim para a evasdo escolar. Amancio e Pastore (2019)
informam que “a colonizagao portuguesa em Mocambique tem na educagao uma das melhores
ilustragdes da forma como se processava a exclusdo social”. Exclusdo social porque os(as)
alunos(as) da comunidade da Machamba ndo estdo identificados(as) com o curriculo em
vigéncia, uma vez que suas vivéncias, conquistas e actimulos culturais ndo sdo trazidos para a
sala de aula como parte integrante do conhecimento e, consequentemente, o(a) professor(a)
monopoliza a aula (Amancio; Pastore, 2019). Corroborando os autores, defendemos que
enquanto nio houver politicas publicas para o efeito precisaremos trazer para a sala de aula os
saberes locais construidos, envolvendo toda a comunidade escolar, os ancides e as liderancas
locais, valendo-se das experiéncias obtidas na implementacdo do curriculo local (Amancio;

Pastore, 2019).
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Silva (1999) e Amincio e Pastore (2019) concordam que o curriculo vigente que tenha
sido fundamentado a partir da teoria tradicional constitui-se um instrumento que reforca a
hierarquizagao na relagio entre professor(a) e aluno(a), também culminando na exclusio social.
Dessa forma, desejamos uma educacio cuja relag@o entre professor(a) e aluno(a) ocorra na
horizontal, ou seja, num ambiente de cooperagdo mutua, de reciprocidade, na interacdo, na
tolerdncia e no respeito.

O espaco-tempo que € criado nessas teorias tende a repor a legalidade daquele povo

oprimido que viu a sua voz ser silenciada no seio escolar. Por isso, Silva e Santos apontam:

Enquanto o curriculo tradicional busca a estabilidade, o curriculo pés-critico pede
mudancgas, um movimento que deve ser feito tanto por professores como por alunos,
uma reconstrugdo de saberes e de vivéncias. Busca-se proliferar problematizacGes e
investigacdes para representar grupos sociais marginalizados e inferiorizados em
favor de outros, fugindo da homogeneizacio e assimila¢io cultural historicamente
imposta, dando visibilidade a diversidade cultural. O curriculo nido € uma a¢do neutra,
mas sim, um espago para elaboracdo de novas possibilidades, de seguir caminhos
desconhecidos, de modificar sentidos preestabelecidos e viverem novas conexdes
(2020, p. 3).

Nesse sentido, se torna evidente que o curriculo vigente se enquadra na perspectiva da
teoria tradicional, na qual a relacdo entre professor(a) e aluno(a) € estabelecida na verticalidade,
sendo que o(a) professor(a) € tomado como um(a) detentor(a) de conhecimento inquestiondvel
pela suposta dose da verdade que ele(a) tem, e o(a) aluno(a) torna-se passivo(a),
consequentemente se dedicando a memorizar os conteidos impostos naquela aula moné6logo
para reproduzir sempre que for exigido. Portanto, ndo se cria a possibilidade para que os sujeitos
pensem numa outra forma de construir o curriculo em que a sua identidade cultural manifestada
pelas experiéncias, historias e vivéncias esteja permeada durante o processo da sua formacao.
Em virtude dessa dentincia, anunciamos a necessidade de revitalizagdo do curriculo local
introduzido no ensino basico em 2003 e que teve curta duracio de vida. O levantamento de
diferentes praticas desenvolvidas nas “comunidades da machamba de forma sejam
incorporados nos PPPs e em outros documentos educacionais a fim dinamizar e tornar relevante
o ensino e Mocambique” no contexto da Educagdo de Ciéncias, que pode ser uma das
alternativas (Basilio, 2006).

Jesus e Lopes (2021) alertam para o fato de que a educagao, especificamente o Ensino
de Ciéncias, ndo continue na perspectiva de uma visao eurocéntrica, pois perpetuar esse tipo de
visdo implica silenciar a cultura daquela comunidade em detrimento da socializa¢do que é
construida por meio do didlogo. Essa visdo eurocéntrica deve ser combatida porque direciona

as pessoas para uma subalternizacao de suas formas de ser, pensar e estar no mundo. O que as
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autoras defendem € que o ensino, para além de ser problematizador, deve ser compreendido a
partir do seu contexto local, por meio do didlogo intercultural (Jesus; Lopes, 2021). Dessa
forma, acreditamos na construgao coletiva de conhecimentos, aprendendo e ensinando uns com
os outros, num ambiente de respeito e de cooperacdo miitua, com o intuito de abrir espago para
outras formas de interpretacdo do mundo.

Na trajetéria da analise do PPP da escola ainda em curso, procuramos compreender se
o PPP considera a identidade cultural de seus(suas) estudantes, segundo esta questdo colocada
no documento: “Ha no PPP-Escola Secunddria de Chicualacuala referéncia a identidade cultural
dos povos da machamba de Distrito de Chicualacuala e/ou dos povos tradicionais de Gaza?”

O PPP-ES de Chicualacuala ndo traz a descricdo e os detalhes da identidade cultural
dos(as) alunos(as) da machamba, apenas traz a possibilidade de uma convivéncia no seio das
suas comunidades ao aplicar o conhecimento especifico resultante das feiras de Ciéncias e

Matemdtica no seu dia a dia, conforme consta no PPP a informacio de que

As feiras escolares t€m como objetivo dotar o aluno de outras habilidades e uma delas
€ a de saber fazer, com isso pretende-se ensinar o aluno a usar o que aprende na sala
de aulas no seu dia-a-dia, de modo a conciliar a teoria e pratica do dominio cientifico
com a vida real (PPP, 2017, p. 4).

Portanto, trata-se de uma agdo tempordria que s6 acontece uma vez por ano, e, finda
essa atividade, as escolas sdo submetidas a diferentes atividades culturais e que ndo constam no
PPP em andlise, mas fazem parte do plano anual da escola. O processo de assimilacdo de
conhecimentos acontece ao longo do periodo de formac@o, por isso, pela importancia dessas
atividades culturais, se a sua insercdo ocorresse no PPP, os(as) alunos(as) teriam mais tempo
para contribuir na construgao tanto da sua identidade quanto da identidade da escola.

Fleuri (2014) defende a necessidade de avancar para uma interculturalidade critica, na

qual se desenvolvam novas agdes que desconstruam a hegemonia capitalista presente na
educacio e se opte por construir relagdes democraticas participativas baseadas na justica social.
E nesse contexto que as politicas que sdo construidas devem merecer um didlogo com grupos
sociais e culturais para permitir a participacao e o acompanhamento da comunidade em todos
os processos da sua execuc¢do. Assim sendo, acreditamos que esse envolvimento das
comunidades contribui para o respeito entre grupos étnicos de culturas diferentes (Fleuri, 2014).

Nessa perspectiva de forjar a nossa identidade através das nossas vivéncias, olhamos
para esse percurso como um espaco-tempo de construcdo de um curriculo em que, no campo

da Educacio, as praticas educativas se enquadrem numa dimensdo politica, social, histérica e
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cultural, portanto as suas agdes exigem um tempo suficiente para que os sujeitos sejam
formados (Andrade; Nébile, 2022).

Por isso, Andrade e Nébile defendem que

Curriculo é o conjunto de normas didaticas, regras, contetidos e escolhas
metodoldgicas, construidas a partir do contexto social vivenciado em uma
determinada sociedade, permeado de lutas e disputas de poder por um curriculo que
atenda aos anseios e necessidades naquele momento histérico (2022, p. 16).

Defendemos um curriculo comprometido com a sociedade; por isso, as agdes
pedagdgicas e didaticas, as metodologias, as regras, os temas geradores devem ser construidos
com as comunidades onde a escola estd inserida. Essa acdo coletiva ndo substitui o
conhecimento cientifico, mas traz uma consisténcia e a valorizacdo do conhecimento local,
historicamente deslegitimado, e constr6i novas possibilidades de interpretar o mundo.

Como se pode depreender, o curriculo educacional construido coletivamente contribui
para a interacio de sujeitos de culturas diferentes e abre uma janela para que o conhecimento
cientifico e o conhecimento tradicional dialoguem, exercendo a sua liberdade. Por isso, o
curriculo implantado nas escolas deve conter vivéncias das comunidades, pois a sua auséncia
distancia os(as) alunos(as) do ensino e compromete os anseios da sociedade.

Freire (1987) mostra claramente a necessidade de o didlogo ocorrer desde a produgao
de curriculos escolares e de materiais diddticos pedagégicos alinhados com os contetidos
programaticos. Esse envolvimento feito por meio da interagdo com outros sujeitos oportuniza
espaco para que os intervenientes expressem as suas vivéncias e culturas historicamente
adquiridas nas suas comunidades, colocando em si as préticas da liberdade.

Dessa forma, Freire expoe que

Este contetido programitico da educacdo ndo pode ser uma doacdo ou imposi¢do, um
conjunto de informes a ser depositados no educando, mas a revolugio organizada,
sistematizada, e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada (1987, p. 47).

E importante refletir sobre a relagao entre educadores(as) e educandos(as), a qual ocorre
horizontalmente, ou seja, os materiais usados no processo de ensino e aprendizagem, como € o
caso do curriculo escolar, quais sdo os contetidos programadticos, entre outros, devendo ser
resultado de uma interacao entre sujeitos da comunidade onde a escola estd inserida com a
comunidade escolar, especificamente professores(as) e alunos(as). E nesse contexto que o autor

aponta que
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O contetdo programdtico para a agdo deve ser de ambos e ndo de exclusiva elei¢io
daqueles que outrora foram tomados de detentores de conhecimento, mas deles e do
povo. O momento da busca de contetido num processo mediatizador € a inaugura¢ao
do didlogo da educagio como pritica da liberdade. E o momento que se realiza a
investigacdo do universo do povo ou conjunto dos seus temas geradores (Freire, 1987,
p- 49).

O uso darelacio vertical, em que os materiais sao elaborados centralmente e distribuidos
de forma que sejam usados compulsivamente pelas escolas, ndo favorece o didlogo, portanto o
ensino torna-se monétono, excludente e de interesse dos opressores. Portanto, defendemos a
necessidade de estar a par com a comunidade, construindo conhecimentos que no futuro
retornardo para as proprias comunidades. Nesse contexto, Freire (1987, p. 48)informa que a
educagdo auténtica ndo se faz de “A” para “B” ou de “A” sobre” B”, mas de “A” com “B”,
mediatizados pelo mundo.

E importante sublinhar que o didlogo proposto anteriormente pressupde a construgio de
principios educativos com as comunidades de forma que inspirem as suas ansiedades e as
identifiquem culturalmente para que seus contetidos sejam significativos e valorizados
pelos(as) educandos(as). Por isso, o PPP deve ser construido por diferentes participantes ativos
das comunidades e da escola, olhando para o tipo de sujeito que se pretende formar e para a
contribui¢io que pode ser dada aquela comunidade.

Em relac@o a ultima questdo emitida na andlise em curso, procuramos compreender o
seguinte: “Existe no PPP-Escola Secundaria de Chicualacuala alguma proposta educacional de
Educacao em Ciéncias que considere as especificidades da populagao da machamba?”

Durante a andlise do documento, constatou-se que no se avanga para outro tipo de agdes
educativas na drea de Ciéncias sendo a feiras de Ciéncias. Essa a¢do sazonal permite-nos
concluir que a diversidade cultural € simulada e, portanto, muitos conhecimentos que os(as)
alunos(as) carregam das suas comunidades ndo encontram espaco de partilha e de
compartilhamento.

Dessa forma, podemos afirmar que as escolas mo¢ambicanas continuam desenvolvendo
praticas da colonialidade de saber instrumentalizadas, assumindo o papel da reproducio de
contetdos programaticos. Por isso, precisamos questionar permanentemente o tipo de curriculo
que temos e que queremos, pois € notério que o curriculo imposto pelo colonizador € projetado
para subjugar, silenciar, isolar e apagar a histéria do povo, dessa forma destruindo a educacio

vinculada de aspectos culturais e sociais. Os questionamentos dirigidos aos processos de
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modernidade/colonialidade tornam-se uma ferramenta decolonial para restaurar a voz do povo
que foi historicamente violentado fisica e simbolicamente (Farias; Faleiro, 2020).

A abordagem sobre o PPP-ES de Chicualacuala traz diversas reflexdes sobre o curriculo
escolar que nos foi imposto pelo colonizador e seus propdsitos, bem como a persisténcia desse
tipo de educagdo mesmo depois da independéncia nacional do pais. Desse modo, apresentamos
a seguir o Plano Curricular de Ensino Secunddrio (PCES) elaborado pelo Ministério da
Educacdo e Cultura no ano de 2022, o qual se alinha & nova lei do Sistema Nacional de

Educacdo, a Lei 18/2018 de 28 de dezembro.

5.2 APRESENTACAO DA ANALISE DE PRESENCAS OU AUSENCIAS DE
IDENTIDADES, REALIDADES E CONHECIMENTOS DOS(AS) ESTUDANTES DA
MACHAMBA MOCAMBICANA NO PLANO CURRICULAR DE ENSINO SECUNDARIO
(PCES)

Ao abordar o Plano Curricular de Ensino Secundario de 2012, pretendemos analisar o
seguinte: “Estdo presentes ou ausentes as realidades, conhecimentos e identidades no PCES
elaborado pelo Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano (MINEDH)?”

Por isso, tomamos como ponto de partida o questionamento emitido e através dele
vamos analisar o documento Plano Curricular de Ensino Secunddrio (PCES), cuja andlise, na
otica de Cellard (2012), deve levar em consideracdo alguns aspectos fundamentais,
nomeadamente: o(a) autor(a) ou os(as) autores(as); a autenticidade e confiabilidade; o contexto;
a natureza do texto; os conceitos-chave e a l6gica interna do texto. Finda essa etapa, passamos
a analisar a auséncia ou presenca de realidades, conhecimentos e identidades no povo da
machamba.

A partir da andlise feita, passamos a apresentar as constatagoes, por um lado, sobre as
dimensodes exigidas por Cellard (2012) e, por outro lado, trazemos a superficie as presencas ou

auséncias de todo o acervo cultural do documento.

5.2.1 Sobre autor(a) e autores(as), a confiabilidade e autenticidade e o contexto do Plano

Curricular de Ensino Secundario (PCES)
Nesta primeira dimensdo, que diz respeito a autor(a) ou autores(as), a andlise do PCES

foi feita através do apoio da seguinte pergunta: “Quem foi ou foram os responsaveis pela

producédo do PCES do 1° ciclo (4rea de Ciéncias)? Como essas pessoas foram selecionadas?”
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Em relacdo a autoria do documento intitulado Plano Curricular de Ensino Secundario
(PCES), ele foi elaborado em julho de 2022 pelo Ministério da Educacio e Desenvolvimento
Humano (MINEDH). Esse documento foi produzido pelos técnicos do Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educag¢ao (INDE). Trata-se de uma instituicdo que responde pela produgao
de curriculos para o ensino geral (primdrio e secundario) e pelos manuais de formagido de
facilitadores que atuam em diferentes dreas.

O documento em andlise € auténtico e pode ser acessado a partir de sites do governo
mocambicano (https://www.mined.gov.mz/assets/docs/plano_curricular_es.pdf), pela sua
propria referéncia na internet ou ainda impresso nas diregdes provinciais, distritais e inclusive
nas escolas para consulta e acompanhamento da execucdo de tarefas emanadas nesse plano.

No que diz respeito ao contexto em que o documento foi produzido, emitimos as
seguintes perguntas: “Considerando o ano de produ¢ao, em qual contexto esse documento foi
produzido? Qual o contexto politico do distrito, provincia e pais quando o documento foi
elaborado? Houve orientagao do Ministério da Educagdo e Cultura de Mogambique para a
construgdo desse documento?”

O PCES foi produzido em 2022 levando em consideracdo o contexto politico,
econdmico, sociocultural e educativo do pais. Nesse sentido, no contexto social, a Constitui¢ao
da Republica de Mocambique se expressa de voz viva, na qual se consagra “um direito e um
dever de cada cidadao” (PCES, 2022).

Alguns dos desafios que a educagio sempre enfrentou sao a ma qualidade do processo
de ensino e aprendizagem, reprovacdes massivas em classes com exame, a expansio da rede
escolar, com énfase no ensino secunddrio nos distritos, a formacdo continuada de
professores(as), entre outros. E diante dessa vasta lista de desafios que o governo mocambicano
decide reformar a Lei n° 6/92, de 6 de maio, do SNE, introduzindo em sua substitui¢ao a Lei n°
18/2018, de 28 de dezembro, do SNE, a fim de garantir uma educagio de qualidade, ajustando-
se as transformacgdes sociopoliticas e econdmicas que ocorrem no mundo e que t€ém implicacdes
profundas no sistema educacional, exigindo deste uma busca continua de melhores estratégias
para responder aos novos desafios que o desenvolvimento da sociedade impoe (PCES, 2022).

No contexto econdmico, constatou-se que Mocambique estd registando um crescimento
populacional, entretanto a sua economia nao responde a demanda populacional. A maior parte
da populagio, depois de a guerra civil ter terminado, voltou para suas regides da machamba, e
poucas pessoas permaneceram nas cidades. Portanto, o pais carecia de investimentos para
ampliar a rede escolar de forma que alunos(as), especialmente da machamba, tenham acesso a

educaco escolar, para além da prevaléncia dos 39% da populagdo nao alfabetizada.

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

103

Nesse sentido, a economia mo¢ambicana registrou, de 2000 a 2014, um crescimento de
cerca de 7% (Banco Mundial, 2014), mas se debateu com um peso excessivo da divida externa,
cujo servico absorveu cerca de 30% do or¢camento anual do Estado. Esse fato fez com que o
pais continuasse vulneravel a crise financeira global e economica, necessitando, desse modo,
de medidas de mitigacdo para assegurar que o crescimento macroecondomico e a estabilidade
pudessem beneficiar todos os mocambicanos, sem qualquer discriminacdo, através da criagdo
e expansdo de oportunidades de emprego, geracdo de rendimentos e acesso a alimentos,
educagdo e cuidados de satde (PCES, 2022).

Para o contexto sociocultural e educativo, importa sublinhar que Mogambique € um pais
multilingue e multicultural, com diferentes grupos etnolinguisticos, com maior predominancia
para os de origem Bantu (PCES, 2022).

Em 1983, introduziu-se, em Mo¢ambique, o SNE através da Lei n® 4/83, de 23 de marco,
revista pela Lei n° 6/92, de 6 de maio. Tratou-se de uma alteraco total da estrutura educacional
herdada do sistema colonial. Em 2018, foi aprovada a Lei n® 18/2018, de 28 de dezembro, que
estabelece o novo regime juridico do SNE, aplicado a todas as instituigdes de ensino piiblicas,
comunitdrias, cooperativas e privadas. Essa lei visa a promover a democratizacido do ensino,
garantindo o direito a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso
escolar dos cidadaos (PCES, 2022).

O Plano Estratégico da Educacio (2020-2029) considera como uma das prioridades a
expansao e o acesso equitativo ao Ensino Secunddrio e garantir a retencio e conclusao para o(a)
aluno(a) dos seus estudos para se inserir na vida social e no mercado de trabalho. A Agenda do
Desenvolvimento Sustentavel, no seu Objetivo quatro (ODS4), assegura a educacio inclusiva,
equitativa e de qualidade e promove oportunidades de aprendizagem para todos(as) ao longo
da vida (PCES, 2022).

O PCES (2022) mostra ter um comprometimento com a populacdo no que tange ao
acesso a educacdo, a qualidade da educacio, de forma que o(a) aluno(a) graduado(a) tenha
oportunidade de emprego, e prevé também o desenvolvimento de programas para o Ensino a
Distancia (EaD) e de linguas de sinais como parte integrante da inclusdo e da equidade no
acesso a educacio. Apesar de o PCES possuir informacio voltada ao acesso e a qualidade da
educagdo, bem como a formagdo do(a) aluno(a) para o mercado do emprego, ele continua
mostrando uma lacuna a partir do momento em que ndo faz nenhuma abordagem sobre a
possibilidade de criar um espaco para que esses(as) alunos(as) tenham a sua voz de volta através
da geracdo de temdticas que resultam da interacdo dos saberes locais e do conhecimento

cientifico.
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E curioso que o PCES tenha principios orientadores, sendo um deles que o processo de
ensino e aprendizagem € centrado no(a) aluno(a). O curriculo do ES coloca o(a) aluno(a)
atuando como sujeito ativo na produgao de conhecimento e na construgio da sua visio de
mundo. Nessa concep¢do de ensino, o(a) professor(a) atua como facilitador(a), a quem cabe
criar oportunidades educativas diversificadas que permitam ao(a) aluno(a) desenvolver as suas
potencialidades. Nesse processo, o(a) aluno(a) € o fator condicionante do ensino, e a instituicao,
o canal de expressao no qual o conhecimento € compartilhado (PCES, 2022).

E evidente que o(a) aluno(a) € colocado(a) como protagonista da aula, entretanto o(a)
professor(a) garante a mediacdo da aula. Ha aqui uma pressuposigao de preparagio do contetido
didético que € abordado a partir das experiéncias e vivéncias do(a) aluno(a). Portanto, o PCES
ndo faz a descri¢do das circunstancias em que essas atividades podem ocorrer, o que pode se
traduzir em auséncias de realidades, conhecimentos e identidades dos(as) alunos(as) da
Machamba.

Um dado importante para a nossa andlise € que o PCES interpreta a educacio inclusiva
como direito de todo(a) cidadao(a) a ter uma vaga para continuar seus estudos, especificamente
as pessoas especiais, alunos(as) com Necessidades Educativas Especiais (NEE), alunos(as) com
deficiéncia auditiva, alunos(as) com deficiéncia visual, alunos(as) com dificuldades de
aprendizagem ou com autismo, porém nada fala sobre o ritmo de aprendizagem de alunos(as)
que naturalmente tém culturas diferentes, por isso a necessidade de colocd-los(as) em
comunicac¢io previamente preparada (PCES, 2022). Nesse sentido, discordamos do olhar da
educacdo inclusiva proposta no PCES, uma vez que ndo contempla critérios especificos de
tratamento de alunos(as) com uma diversidade cultural diferenciada na sala de aula. Porém,
existe uma oportunidade de avancar para uma educacao intercultural comprometida com as
comunidades da Machamba.

O PCES (2022) prevé, nas suas unidades curriculares, temas transversais que pretendem
desenvolver competéncias nos jovens e adultos para o exercicio da cidadania. Dentre varios
temas transversais, aponta para o caso de preservacdo do patrimonio cultural, a identidade
cultural e a mo¢ambicanidade, mas o documento ndo explica como os temas serdo abordados,
e tudo parece ser opcional para os(as) professores(as). Por isso, torna-se evidente que existem
um distanciamento e um receio em trazer para a sala de aula vivéncias, conhecimentos e
identidades dos(as) alunos(as) a fim de garantir que haja uma interagao critica que conduza a
uma ressignificac@o de contetdos e, consequentemente, sua valorizacao.

Como podemos observar, em nenhum momento olha-se para a educagdo inclusiva como

um espaco em que se oferta a oportunidade para alunos(as) de diferentes culturas presentes na
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escola/sala de aula aprenderem no mesmo nivel de igualdade, criando bases para a interacdo e
o didlogo — cujo beneficio € mituo. Em outra perspectiva, a educacdo inclusiva pode ser
associada ao posicionamento de Freire (1987), que informa que as priticas da liberdade e sua
dialogicidade comecam quando o(a) professor(a) e o(a) aluno(a) ou o(a) aluno(a) e o(a)
professor(a) se encontram numa relacdo horizontal em uma situagcdo pedagdgica para juntos(as)
construirem conteidos programaticos a serem abordados.

De forma geral, o documento tem marcos identitdrios, mas que se apresentam de
maneira implicita e ndo apontam para o seu uso no atendimento de especificidades da educacio
para o povo da machamba, o que denota a homogeneizagdo do curriculo para sujeitos de
diferentes culturas. Nessa otica, € urgente que pensemos num curriculo que atende de forma
inclusiva alunos(as) presentes na escola, independentemente da sua orientacdo sexual, sua
origem, sua etnia, sua lingua e sua tonalidade da cor. Para tal, precisamos olhar para a educagio
com intencionalidades que favorecam uma liberdade, uma participag¢do em todo o processo de
ensino e aprendizagem de contetidos que dialogam com o dia a dia do sujeito.

Na dimensao natureza e conceitos-chave e a légica interna do PCES, fizemos o
questionamento seguinte: “Esse documento tem validade? A validade foi determinada por quem
ou pelo qué? O que caracteriza o documento? Qual o propoésito do documento?”

Em relacio ao questionamento sobre a validade do documento, informamos que o Plano
Curricular de Ensino Secundério (PCES) de 2022 ndo prevé o seu tempo de vigéncia,
provavelmente porque o curriculo é dindmico e produzido a partir do contexto histérico, social,
cultural e econémico em que o pais vive. Os desafios que o pais enfrenta obrigam o governo a
pensar na melhoria. E nesse sentido que as leis do SNE foram criadas.

O PCES caracteriza um instrumento que traz uma resposta a dominagao colonial na qual
o povo mogambicano ndo tinha direito a educacio formal, e os poucos que tivessem deviam
aceitar a identidade cultural dos colonizadores e declarar que a partir daquele momento eles(as)
ndo seriam mais aqueles sujeitos que possuiam a sua propria lingua, experiéncias, saberes,
crencas e identidades. Por isso, considero o documento como um instrumento revoluciondrio
que oferece espaco para promover uma educagao inclusiva, ndao apenas na interpretacao de
inclusdo de todas as pessoas, inclusive as especiais, mas que a sua inclusdo produza interagdes,
didlogos e o conhecimento com todos, todas e todes.

Um dos grandes propésitos do PCES de 2022 € melhorar a qualidade do ensino em
Mocambique, colocando como pano de fundo o processo de ensino e aprendizagem voltado
para a vida, contribuindo para a resolucdo de problemas da comunidade, porém sem detalhes

de atividades a serem levadas a cabo para obter éxito.
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Um dos aspectos a salientar € o fato de o curriculo ndo contemplar as vivéncias dos(as)
alunos(as), mas colocar a possibilidade de professores(as) trabalharem no sentido de aproximar
as realidades da sala de aula. Portanto, as realidades sao usadas como recurso pedagégico para
facilitar a assimilag@o de conhecimentos e ndo se olham os saberes tradicionais como outro tipo
de conhecimento e outra forma de interpretar o mundo.

Como afirmamos anteriormente, Mocambique € um pais multicultural; nesse vi€s, se
chama atencio para essas diferentes culturas, que no periodo colonial se enquadravam num
processo de objetivacao, sendo vistas com 6culos europeus, em que o homem € visto como um
objeto de estudo e faz parte de uma sociedade primitiva, e mais tarde devia ser construido e
passar por um processo de subjetivac@o e deste para a interobjetivacdo (Castiano, 2010).

E necessdrio que nos submetamos a um processo de interobjetivacio, olhando para nés
mesmos e resgatando os valores dos nossos ancestrais criados pelas comunidades, de forma a
criar um espago para que conhecimentos locais vinculados a saberes de ancidos e lideres
dialoguem entre si e, a partir disso, pensemos numa Africa com uma educacio voltada para os
povos africanos (Castiano, 2010).

A busca da liberdade esteve no centro das atengdes do povo africano nos seus diversos

dominios do jugo colonial, como aponta Castiano:

O processo da intersubjectivacdo da filosofia africana passa necessariamente pela
criacdo de valores e atitudes que levem ao reconhecimento do outro como um
interlocutor vilido, como um sujeito com dignidade e conhecimento. Ha
intersubjetivacdo quando o Eu reconhece o Outro e estd predisposto a escutar, a
argumentar com este Outro (2010, p. 190).

O posicionamento de Castiano (2010) nos encoraja a olhar para a Africa nio apenas no
contexto da cosmovisdo (olhar globalizante da Europa), mas também dos cosmosentidos
(maneira de ver e de ouvir o mundo), do espaco e do tempo em que nos encontramos
localizados.

O documento também traz um Plano de Estudos do Ensino Secundario organizado em
disciplinas que visam a responder aos desafios socioecondmicos, politicos e culturais do pais.
Nesse plano se informa que o seu ajuste pode ocorrer dentro de condigdes e necessidades reais
da escola (materiais e humanas) (PCES, 2022).

O Plano de Estudo € consultado depois de a escola ter o niimero exato de turmas por
classe e, por isso, torna-se um instrumento de apoio pedagégico, na medida em que a elaboragio
de hordrios e a atribuicio de turmas tém relacdo com a carga hordria que consta no plano de

estudo. Consta ainda que existem duas modalidades de lecionacdo, nomeadamente presencial e
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a distancia, tendo cada uma o seu Plano de Estudos. E, para o caso de alunos(as) especiais, tem
um plano de estudo especifico (PCES, 2022).

No ambito da andlise do documento, trouxemos o Quadro 10, que aborda sobre
Principios Orientadores do Curriculo do Ensino Secunddrio. Os principios orientadores do
curriculo do ES explicitam o modo como se conceptualizam e se organizam os elementos que
constituem o processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, os principios orientadores
desse curriculo sdo: Ensino-aprendizagem centrado no aluno; Ensino-aprendizagem orientado
para o desenvolvimento de competéncias para a vida; Ensino-aprendizagem em espiral;

Interdisciplinaridade; Educacdo Inclusiva e Ensino Secunddrio Integrado (PCES, 2022).

Quadro 10: Principios Orientadores do Curriculo do Ensino Secundario

O curriculo do ES coloca o(a) aluno(a) no centro do processo de
ensino-aprendizagem, atuando como sujeito ativo na produgido de

Ensino-aprendizagem
centrado no(a)
aluno(a)

conhecimento e na construgdo da sua visdo do mundo. Nesta
concepcdo de ensino, o(a) professor(a) atua como facilitador(a), a
quem cabe criar oportunidades educativas diversificadas que
permitam ao(a) aluno(a) desenvolver as suas potencialidades.

Ensino-aprendizagem
orientado para o
desenvolvimento  de
competéncias para a
vida

O curriculo do ES pretende preparar cidadaos(as) capazes de aplicar
os seus conhecimentos na resolucdo de problemas e para continuar a
aprender ao longo da vida. Assim, a abordagem de ensino devera estar
orientada para a solucdo dos problemas da comunidade, através da
ligacdo entre os contetidos veiculados pelo curriculo e a sua aplicacao
em situagdes concretas da vida.

Ensino-aprendizagem
em espiral

A abordagem em espiral, por um lado, permite ao(a) aluno(a)
estabelecer relacbes entre a informagfo nova e a anterior, num
processo continuo de constru¢io da sua visdo de mundo e, por outro,
torna o curriculo mais coerente no que diz respeito 4 sua relacio com
o meio natural e social, caracterizado por uma interdependéncia entre
o Homem e o meio que o rodeia.

Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade tem como objetivo assegurar a construcio de
conhecimentos que rompam as fronteiras entre as disciplinas,
estabelecer um didlogo entre as dreas de conhecimentos cientificos,
bem como o envolvimento e a reciprocidade diante dos
conhecimentos ou atitudes.

Educacgio inclusiva

A educagdo inclusiva se refere aos(as) alunos(as) especiais,
nomeadamente com deficiéncia auditiva, deficiéncia visual,
dificuldades de aprendizagem ou autismo, entre outros tipos.

Fonte:

Elaborado pelo autor com base no PCES (2022, p. 5-7).

Os principios orientadores do Curriculo do Ensino Secundério apontam a existéncia de
possibilidades para que o sujeito formado contribua para o desenvolvimento da sociedade,
especificamente da sua comunidade. Segundo o documento, professores(as) ganham a
prerrogativa de recorrer as vivéncias dos(as) alunos(as) para que o processo de ensino seja

protagonizado pelo(a) aluno(a), colocando-o(a) como centro da atenc¢io do processo de ensino
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e aprendizagem. Nesse posicionamento, o(a) aluno(a) continua beneficiando a classe da elite.
Assim, pretendemos que a educacio e/ou o ensino sejam pensados de forma coletiva para voltar
a servir a sociedade. A construg@o coletiva se torna uma ferramenta de comprometimento na
valorizagao social, histérica e cultural dos(as) alunos(as) da machamba, que historicamente tém
silenciados(as) e apagados(as) os seus valores como sujeitos sociais. Para tanto, € papel da
escola desenvolver atividades socioculturais embutidas em agdes pedagdgicas para que os(as)
alunos(as), independentemente da sua origem, raca e etnia se identifiquem com a escola e
construam coletivamente com o(a) professor o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse viés, defendemos que o contetido que deve ser lecionado tem que ser resultado
de uma busca feita através de interacdo entre professor(a), aluno(a) e comunidade, baseado
numa relacdo de respeito, liberdade e solidariedade (Freire, 1987).

Caminhando para a légica interna do texto, o PCES 2022 estd organizado em 15
(quinze) capitulos, nomeadamente: 1) Introducio; 2) Contexto; 3) Principios Orientadores do
Curriculo do Ensino Secundario; 4) Temas Transversais; 5) Atividades Co-curriculares; 6)
Objetivos de Ensino Secundario; 7) Perfil do Graduado do Ensino Secundario; 8) Competéncias
a Desenvolver no Ensino Secundario; 9) Valores a Desenvolver no Ensino Secunddrio; 10)
Inovagdes no Ensino Secunddrio; 11) Areas Curriculares: 12) Areas Curriculares do 2° ciclo
(ES»); 13) Plano de Estudos; 14) Sistema de Avaliacdo e 15) Estratégia de Implementacio do
Curriculo.

E nosso interesse lembrar que, dentre vérias competéncias a desenvolver no Ensino
Secunddrio, o documento aponta para que o(a) aluno(a) dentro e fora da sala se comunique
fluentemente na lingua portuguesa em diferentes contextos e nas linguas inglesa e francesa e,
também, resolva problemas que refletem situacoes quotidianas da vida econdmica e social do
pais, da regido e do mundo. Essas competéncias revelam uma violéncia epistémica para os(as)
alunos(as) da Machamba, pois eles(as) tém a sua prépria lingua, suas vivéncias e seus saberes,
que precisam ser respeitados para evitar barreiras epistémicas que eles(as) encaram durante a
formacdo. Nesse contexto, defendemos uma educagdo bilingue para que o ensino contemple

todos(as) os(as) alunos(as). Como aponta Timbane,

A educacio bilingue ajuda em muito no desenvolvimento intelectual do aluno. Néo é
pelo fato de que a crianca ndo sabe dizer: raiz, caule, folhas, flores e frutos em
portugués que devemos reprovi-lo e condend-lo a repetir o ano. Alids, a crianca ja
sabe nomear essas partes da planta na sua lingua local e até conhece os tipos de raiz,
de caule, de flores e de frutos na sua lingua materna (2015, p. 9).
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Ha aqui uma exclusdo e um distanciamento de alunos(as) da machamba, pois o PCES
influencia para que a lingua que vai mover o psiquico do(a) aluno(a) seja apenas colonizadora
e para fins comerciais, portanto nao pensa na diversidade cultural do povo mogambicano. Esse
posicionamento entra em contraste com alguns principios orientadores que defendem que o
processo de ensino e aprendizagem € centrado no(a) aluno(a). E duvidoso o seu cumprimento
porque os(as) alunos(as) da machamba, especialmente os(as) de Gaza, Chicualacuala,
comunicam-se com a lingua materna “xichangana”, para além de que o(a) professor(a) € quem
traz contetidos da dimensio local para usd-los na sala de aula como forma de aproximar a aula
do(a) aluno(a). Esses fatores mostram a falta de comprometimento com as comunidades,
tornando-se assim uma ironia € um mito da educacdo que desejamos.

E verdade que nas escolas continuamos com um sistema escolar ocidental em que o uso
da lingua local foi proibido veementemente e que apenas foi praticado na oralidade e sem
nenhum registro. Nao houve registro, porque o tnico local formal onde devia se desenvolver
essa pratica € na escola. Portanto, a inexisténcia dessas linguas locais nas escolas criou espago
para que os povos da machamba fossem desprezados, inferiorizados e subestimados. Nessa
perspectiva, defendemos a inclusio da disciplina Xichangana, e, para tal, deve-se produzir os
materiais didaticos nessa lingua. Nesse contexto, Lopes (1999) defende a passagem da oralidade
a escrita como uma técnica de escrita e também para afirmar uma cultura nacional e ndo apenas
estrangeira. Corroboramos a autora anterior sobre a necessidade da introdu¢ao de uma politica
linguistica como forma de preservar as linguas faladas pelas diversas etnias mocambicanas,
pois, caso contrdrio, se afeta a identidade do povo e se criam dificuldades na compreensio do
conteudo.

De forma geral, o curriculo prepara sujeitos de diferentes culturas para servirem ao
regime capitalista e ndo efetivamente para contribuirem para suas comunidades, pois continua
havendo distanciamento entre o conhecimento cientifico e o conhecimento local. E possivel
identificar que, a partir da andlise prévia, a inibicdo da lingua materna dos(as) alunos(as) da
machamba acaba criando barreiras para que o(a) aluno(a) traga elementos quotidianos para a

aula, o que torna o ensino antidialégico.

5.2.2 Caminhando na busca de compreensao das realidades, conhecimentos e identidades

dos(as) alunos(as) da machamba a partir do PCES-2022

Durante o percurso que fizemos com o PCES, a partir da proposta de Cellard (2012)

sobre dimensdes a serem seguidas, apresentamos o questionamento especifico para proceder
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com a andlise profunda do PCES-2022: “Quais relagdes podem ser estabelecidas entre
auséncia/presenca das especificidades (identidades, realidades e conhecimentos) dos(as)
estudantes da machamba mocambicana na proposta pedagdgica de Educacao em Ciéncias,
desenvolvida no ano letivo de 2022, em uma escola piiblica secundaria mogambicana localizada
no distrito de Chicualacuala e a persisténcia/reducio dos efeitos da colonialidade na educacio
escolar mogambicana?”

Apds a andlise preliminar e tendo compreendido o documento a partir das 5 (cinco)
dimensoes de Cellard (2012), estabelecemos um questionamento inicial para direcionar as
investigacdes nos documentos: identificar se e como estdo presentes as realidades, os
conhecimentos e as identidades da machamba mocambicana no Plano Curricular de Ensino
Secundario (PCES) proposto pelo MINEDH, na area de Ciéncias.

Levando em consideragdo que trabalhei no distrito de Chicualacuala por 18 anos, sendo
10 anos na Escola Secunddria de Chicualacuala como coordenador da drea pedagégica e diretor
da escola, a andlise do PCES foi feita a partir da minha prépria experiéncia com a escola, do
tipo de aluno(a) que se encontra na escola e de alguns(mas) participantes da educag@o por meio
de conversas e também de especificidades relacionadas a questdo histdrica, social e cultural.

Nesse viés, elaboramos a respeito do PCES a seguinte pergunta: “O PCES-2022 faz
mencdo e/ou apresenta propostas educacionais considerando a diversidade dos povos da
machamba no distrito de Chicualacuala? De que forma isso ¢ abordado no documento?”

Em relacdo ao questionamento formulado, importa informar que o PCES-2022 nao
apresenta propostas educacionais considerando os povos da machamba, porém coloca o desafio
de o processo de ensino e aprendizagem estar centrado no(a) aluno(a). Esse posicionamento
nos remete a pensar num aluno(a) que pode vir a ter espaco para compartilhar suas vivéncias,
seu quotidiano, por isso se torna um(a) participante ativo(a) do processo e protagonista,
enquanto o(a) professor(a) torna-se mediador(a). Entretanto, nao ficam evidentes as atividades
e estratégias que vao ser adotadas para que o(a) aluno(a) tenha a sua voz de volta no espaco
educacional.

O PCES (2022) prevé que o curriculo do Ensino Secunddrio permite que jovens e
adultos desenvolvam competéncias que respondam aos desafios da vida cotidiana e, também,
defende através da Agenda do Desenvolvimento Sustentdvel que assegura a educagdo inclusiva.
Esse posicionamento continua conflituando com o nosso posicionamento, na medida em que
acreditamos numa educacio intercultural na qual o conhecimento tradicional ganha espaco de
interacdo com o conhecimento cientifico. Acreditamos numa construcido coletiva para o

exercicio da democracia no campo da educacio.
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Outrossim, e ndo menos importante, € que o documento prevé que o(a) professor(a) crie
oportunidades educativas diversificadas que permitam ao(a) aluno(a) desenvolver as suas

potencialidades, como aponta o PCES:

O curriculo do ES coloca o aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem,
atuando como sujeito ativo na produgiio de conhecimento e na constru¢io da sua
visio do mundo. Nesta concepcio de ensino, o professor atua como facilitador a
quem cabe criar oportunidades educativas diversificadas que permitam ao aluno
desenvolver as suas potencialidades. Neste processo, o aluno € o fator condicionante
do ensino e a institui¢do, o canal de expressio onde o conhecimento € compartilhado
(2022, p. 5).

Outro marco histérico no PCES € a possibilidade de o(a) professor(a) abordar temas
transversais para responder problemas que ameacam a sociedade. Portanto, para além dos tipos
de temas transversais mencionados, consta ainda a sua pertinéncia no contexto social, tal como

aponta o texto:

Os temas transversais traduzem um conjunto de questdes que preocupam a sociedade
que, pela sua natureza, ndo pertencem a uma drea especifica ou disciplina. A
abordagem dos temas transversais no curriculo visa desenvolver um conjunto de
competéncias que permitem ao aluno refletir e intervir na sociedade. Neste contexto,
foram elencados, de entre outros, os seguintes temas: Cultura de paz, direitos humanos
e democracia; Género e equidade; Educacgido Sexual Abrangente; Satide e Nutrigao;
Prevengio e combate ao consumo do dlcool, tabaco e outras drogas; Educacio para o
Desenvolvimento Sustentdvel; Seguranca rodovidria; Preservacio do patriménio
cultural; Identidade cultural e mogambicanidade; Educac@o Financeira (PCES, 2022,
p-7).

Como se pode constatar, os temas aparecem como op¢ado a ser tomada ou ndo, e nio se
da nenhum detalhe sobre estratégias a serem usadas para que esse conjunto de temas seja
lecionado a partir do contexto social, de forma que o(a) aluno(a) seja um elemento ativo no

processo de ensino e aprendizagem. Assim,

A abordagem destes temas pressupde um trabalho de planificacio conjunta entre os
professores, na sala de aulas e nas atividades co-curriculares. A realizacao de projetos
destaca-se entre as formas de concretizagio deste tipo de abordagem, pois mobiliza
professores de vérias disciplinas, alunos de uma turma ou mais, permite desenvolver
um leque variado de competéncias e faz convergir varias areas de conhecimento em
torno de uma ideia e projetos comuns. Estes deverdo privilegiar a discussdo, a
possibilidade de confrontar, argumentar e propor mudancas. A abordagem dos
contetidos referentes a cada um dos temas ndo se esgota no ambiente de sala de aulas,
devendo ser extensivo a outros espacos menos formais tais como os circulos de
interesse, encontros juvenis, clubes, entre outros agrupamentos (PCES, 2022, p. 7-8).

O PCES-2022 prevé ainda a abordagem de um conjunto de atividades complementares

ao curriculo, que visam a promover hdbitos de estudo individuais e em grupo, desenvolvendo
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habilidades de organizacao, lideranca e o espirito de iniciativa. O documento Orientacdes e
Tarefas Escolares Obrigatérias (OTEQO) estabelece um conjunto de circulos de interesse e
atividades a desenvolver no dominio da preservagao do patriménio cultural, nomeadamente:
fotografia e cinema, artesanato, Artes Plasticas, Literatura, Escultura, Miisica e Danga. O OTEO
refere-se ainda a possibilidade de se organizar circulos de interesse nos dominios de culindria,
costura e bordados, colecdo de minerais e de conchas, jogos e modalidades desportivas diversas
(ntxuva, ciclismo, atletismo, futebol, entre outros) (PCES, 2022).

Em principio, a proposta colocada € importante e abre uma possibilidade de introduzir
uma educacio intercultural, comprometida com as comunidades da Machamba, porém as
atividades sdo tomadas como momento de recreacdo, sendo que sdo realizadas fora do tempo
normal do decurso de aulas. E evidente que o(a) professor(a) ndo vai trazer o debate para sala

a de aula, ou seja, nao vai conseguir concatenar o conhecimento cientifico e o conhecimento
local para construir um conhecimento consolidado, ressignificado, valorizado e mais préximo
do(a) aluno(a). Dessa forma, torna-se evidente que o curriculo ndo contempla especificidades
dos(as) estudantes da Machamba, porém hd marcos identitarios que nos fazem acreditar na
existéncia de possibilidades de uma educacio intercultural voltada para os povos da Machamba.

Para Ferreira e Lopes (2024), ao se propor o didlogo como uma demonstracao de inicio
de alteridade, de reconhecimento da importancia de outro sujeito, na qual cada um pode com a
sua contribui¢@o se tornar parte integrante do seu crescimento e do outro, € também uma
oportunidade que os sujeitos tém de tecer um questionamento a respeito da ciéncia moderna e
da colonialidade de forma a compreender as suas finalidades especificamente em povos do
campo, rurais, ribeirinhos e da “machamba” (Ferreira; Lopes, 2024).

Ferreira e Lopes (2024) defendem a expansao do didlogo em que atores sociais se
envolvem em agdes que reforcem a produgido de um conhecimento resultante de consensos e
convergéncias entre o conhecimento local e o conhecimento cientifico. O conhecimento
produzido por essa interacdo deve ser comprometido, soliddrio, inclusivo e abrangente.
Portanto, apostar na educacdo transformadora passa necessariamente por inserir valores
histéricos, culturais e sociais em contetidos escolares a fim de que, no final de um ciclo, o
processo de ensino e aprendizagem seja significativo e contribua para a reducio de problemas
que ameagam as comunidades (Ferreira; Lopes, 2024).

O PCES-2022 prevé, na area de Ciéncias Naturais e Matemdtica, especificamente na

disciplina Biologia, nas alineas d) e g), a oportunidade de o(a) aluno(a)
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Contribuir para a proteciio, conservacgio e uso sustentdvel dos recursos naturais, em
especial da diversidade biol6gica do pais, em beneficio da sociedade e desenvolver,
no aluno, habilidades de aplicar os conhecimentos na resolugdo de problemas
especificos, quer da disciplina, quer da vida prdtica social, mediante observacdes,
realizacdo de experiéncias, excursdes, manipulacdo de instrumentos, aplicacio de
teorias, leis e principios no estudo de fenémenos bioldgicos (PCES, 2022, p. 18).

A partir dos termos, frases e expressdes utilizados no PCES-2022, entendemos que
existem possibilidades de propor uma educagio que esteja baseada no didlogo entre sujeitos de
culturas diferentes, havendo a inser¢do de todo o acervo social e cultural de conhecimento local,
que, por meio de debates interativos, crie beneficios mutuos. Essa intera¢do entre realidades
locais e conhecimento cientifico torna-se o inicio da valorizagao do sujeito que historicamente
foi inferiorizado.

E possivel sonhar com uma educagio comprometida com as comunidades da
Machamba, pois o PCES-2022 traz esse comunicado; portanto, com um pouco de
aprofundamento do documento, € possivel agregar valores que tornem o ensino mais

significativo, inclusivo, igualitario e equitativo.
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6 DIALOGOS INTERCULTURAIS CRITICOS COMO POSSIBILIDADE DE
RESISTENCIA AOS EFEITOS DA COLONIALIDADE

Durante a discussdao que levamos a cabo especificamente na andlise do PPP-ES de
Chicualacuala e no PCES-2022, foi possivel observar que existe uma percepcao diferente no
que tange ao teor conteudistico do PPP e do PCES. No caso do PCES-2022, a questdo da
educacio inclusiva € compreendida como oferta de vagas as pessoas especiais e ndo se olha
para o contexto de tratamento didatico-pedagdgico de alunos(as) presentes na escola e/ou na
sala de aula. Por outro lado, o PPP € visto no sentido mais administrativo e politico, em que o
aproveitamento pedagdgico, as infraestruturas e sua conservacao do patrimonio escolar fazem
parte das principais atividades incorporadas nesse documento.

> ostentado nos livros diddticos dos(as) alunos(as) e

Ora, se o curriculo escolar 4
alicercado no PPP e no PCES se distancia dessa riqueza linguistica, de saberes, de
conhecimento do territério da vida dessas comunidades de onde os(as) alunos(as) saem,
negando exclusivamente a sua identidade, dificilmente o sujeito formado vai intervir na vida
politica, econdmica e social da sua comunidade, pois o que aprendeu ndo faz parte do seu
quotidiano. E, por conta desse distanciamento, torna-se uma letra morta falar sobre o tipo de
curriculo que estamos a implementar, para quem implementamos, onde estd localizado o sujeito
e como pode inserir 0 mesmo sujeito para que ele(a) se sinta dono(a) do curriculo e encontre
um espaco para autoidentificacio como forma de resistir a colonialidade instalada pelo
colonizador.

Entretanto, especificamente quanto aos dois documentos analisados, existem termos,
frases motivantes que criam possibilidades de se pensar por uma educacdo especifica para
povos da machamba, uma educagao intercultural comprometida com o povo da machamba, que,
para além de ter poucas infraestruturas sociais bdsicas, tem ainda o desafio de ter uma educagao
mais proxima deles e que reflita o seu dia a dia, as suas vivéncias, as suas realidades, as suas
identidades, as suas historias e os seus saberes. Acreditamos que essa aproximacao vai reduzir
o impacto da colonialidade que ofusca os povos da machamba.

Dessa forma, ao trazer esta dissertacdo, pretendemos trazer memdorias e esperancas de

um dia voltar a sonhar com um territério de vida onde os conhecimentos ancestrais sio

respeitados, seus saberes, suas histérias, suas experiéncias se aproximam cada vez mais da

“3 Curriculo local compreende o espago em que se situa a escola, comportando consigo toda uma gama de vivéncias
e anseios da comunidade em que estd inserida, cabendo & mesma comunidade definir o que gostaria que os seus
filhos aprendessem.
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educacdo, sabendo que o PPP e o PCES-2022 continuam implicitamente afastados do povo da
machamba, entretanto, explicitamente, mostram tracos da possibilidade de se introduzir uma
educagdo intercultural critica, na medida em que os contetidos abordados versam efetivamente
sobre a centralizacao do ensino no(a) aluno(a) e que, para tanto, € necessario que se busquem
as suas vivéncias para a sala de aula.

Nesse contexto, passamos a dialogar com alguns(mas) tedricos(as) do campo da
educacdo intercultural como caminho para o encontro de solu¢des que amenizam a
colonialidade, que € persistente nas nossas escolas, resultante de herancas coloniais, refletindo
a respeito de possiveis formas de insercao das identidades, das realidades e dos conhecimentos
da Machamba na Educa¢do em Ciéncias na Escola Secunddaria de Chicualacuala.

A interculturalidade critica voltada para a educacio se torna um espacgo de debate em
que hd concordancia e discordancia, por isso € apenas uma trajetoria e ndo um ponto de chegada.
Porém, importa a esta confrontacio de teses, pois hd interacOes e integracdes entre os sujeitos

envolvidos, como aponta Castiano:

A interculturalidade constitui o conjunto de atitudes e predisposi¢des necessarias para
um envolvimento miituo de dois ou mais sujeitos na troca das suas experiéncias
subjectivas, criticas e por si vivenciadas (enquanto individuo ou grupos sociais) com
os outros (2010, p. 221).

Castiano (2010) informa que € preciso olhar para a educacdo formal como um espago
para a construgio de conhecimento baseado na intersubjetivacao. Por isso, se deve abrir espaco
para a critica e a autocritica, exercendo o direito a um discurso que passa a ter espago sem
nenhuma territorializacdo. Essa liberdade criada influencia para que se desconstrua o discurso
eurocéntrico de olhar de forma desprezivel para a producgdo epistémica local. Nesse sentido, €
preciso que haja ética para que se libertem os preconceitos culturais inseridos historicamente
pelos colonizadores, e mais tarde buscar as referéncias epistémicas (Castiano, 2010).
Corroborando o autor, necessitamos buscar os nossos saberes locais para o debate de forma que
se ache um paralelismo com o conhecimento cientifico, reduzindo a distancia entre os dois
conhecimentos.

Ao longo do texto, trouxemos diversas experiéncias das comunidades da machamba,
especificamente do distrito de Chicualacuala, em que mostramos que as plantas medicinais
produziam inseticidas para tratamento de plantas na machamba, uso de ritos de iniciagdo como
espaco de preparacdo de jovens para a fase adulta, fabricacdo de guarda tradicional que funciona

como uma alavanca, as dangas tradicionais (xigubo, makwayela, makwai, xingomana etc.) que
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representam a alegria, a vitéria do povo e as manifestacoes das suas ancestralidades, historias
orais contadas aos(as) filhos(as) que tém um cunho educativo, entre outros saberes e culturas
partilhados.

Esse acervo de conhecimento, ao ser contemplado nos nossos documentos da educacio,
pode contribuir para a redugdo do impacto das herancas coloniais e, portanto, pode se tornar
uma forca motriz para se pensar numa educacdo que reconheca os saberes construidos pelo
povo da Machamba. E necessirio que o Ensino de Ciéncias se aproxime cada vez mais dos
conhecimentos locais e através do didlogo elabore curriculos, PPPs e outros materiais que
possam contribuir para a inclusio, a autoestima e a identidade cultural.

Nesse sentido, a convivéncia dos povos da Machamba com a natureza lhes confere um
respeito com as experiéncias e 0s saberes que constroem junto com as plantas e a nés inspiram
confianca de aprender com as comunidades da Machamba. Por isso, a conservacao da natureza
e a utilizacdo de plantas para o campo medicinal sdo uma forma de valorizacdo da sua
identidade cultural.

No ambito de aplicagdo das experiéncias do povo da Machamba, consta que a senhora
Vergina Juliasse Simango produziu inseticida (Figura 16) a partir de seus conhecimentos

tradicionais para controle de culturas na machamba em 2018.

Figura 16: Plantas nativas e processamento do composto
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Processo de formagio do composto

’ » -

Fonte: Arquivo do autor (2023).

O Servigo Distrital da Educacdo, Juventude e Tecnologia, sob orienta¢ao da Diregido
Provincial da Educagdo e Desenvolvimento Humano, tem levado a cabo atividades intituladas
“feira de ciéncias”, cujo objetivo € descobrir o novo cientista. Portanto, as escolas e a
comunidade sdo solicitadas para participarem do concurso em momentos diferentes. Na fase
distrital, que ocorreu em Chicualacuala, participou, dentre vdrios concorrentes, a senhora
Vergina Juliasse Simango, o que culminou no apuramento dela para a fase subsequente
(provincial), tendo se consagrado vencedora. O governo reuniu a populacdo e difundiu os
resultados do trabalho em reunides com as diregoes das escolas como forma de incentivar a
participacdo de todos nesses eventos.

Entdo, sucede que a Reparticio do Ensino Técnico, Profissional e Tecnolégico
(RETPT), localizado dentro do Servico Distrital da Educacdo, Juventude e Tecnologia de
Chicualacuala (SDEJT), fez um relatério e mais tarde um projeto de pedido de financiamento
para ampliacdo da sua producao, no qual todas as atividades, os procedimentos experimentais
e o produto final desenvolvido pela senhora Vergina constam de forma detalhada. E esse
documento a que tive acesso para além de ter observado e assistido ao evento distrital.

A senhora Vergina faz parte da etnia changana e reside na provincia de Gaza, distrito
de Chicualacuala, posto administrativo Eduardo Mondlane, localidade de Chitanga,
comunidade de Muphendule, e € natural de Matsondzoene (Chicualacuala). Ela € uma mulher
com muita aproximacdo com a natureza, resultado de ter vivido perto dos seus pais. Nao possui

nenhum nivel académico, pois ndo teve acesso a educacdo formal, porém é machambeira,
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produzindo milho, mexoeira, mapira, feijaio-nhemba, abobora, melancia e as vezes alface,
couve, tomate, cebola etc. Por um tempo avaliado em um (1) ano, trabalhou na Africa do Sul
como coletora de tomate e laranja, onde também adquiriu alguma experiéncia acerca do
desenvolvimento da producao.

Para além dessas atividades anteriormente apresentadas, ela participou da capacitagio
sobre producdo na Provincia de Maputo, Namaacha, no periodo de uma semana, tendo visto
vdrias técnicas de producdo em visitas feitas aos locais de producdo no ano de 2006, o que
culminou no recebimento de um Certificado de Participagdo; € membro de um projeto de
produgdo agricola na comunidade, implantado no ano de 2018, denominado “Xifaki Zamani
Ku rima”, que significa em portugués “Tentem Cultivar o Milho”. E também fez parte em 2006
de um projeto intitulado “UNAC 2006”, que visava a distribuir sementes ap0s 0s ensinamentos
das técnicas para uma producao melhorada.

Em continuidade, a Figura 15 mostra a aplicacdo de um conhecimento tradicional que
contribui para minimizar o impacto nefasto de insetos que invadem machambas e atacam as
culturas. Em seguida, apresento a histéria e a experiéncia da senhora Vergina Juliasse Simango
obtida a partir de um recorte do relatério do SDEJT (RETPT) de Chicualacuala, no qual consta
a explicacdo sobre a producido de um composto que combate as pragas que destroem culturas

da machamba:

A ideia de desenvolver a inovacfio surgiu com o meu avd paterno que produzia a partir
de plantas um medicamento para combater carragas no gado bovino. Entdo, uma vez
que na minha Machamba tinha culturas que eram invadidas e atacadas por diferentes
pragas, decidi produzir um composto que combate as pragas que ameacavam a minha
producdo. Para o efeito, eu fiz o composto em pequenas quantidades para analisar a
eficiéncia e poder do composto. Portanto, conclui que o composto era funcional e, a
partir dai produzi o em grandes quantidades que até ao atual momento, continuo
aplicando nas minhas culturas para combater as pragas que tém destruido culturas
como couve, tomateiro, alface, milho, hortalicas e entre outras (Vergina Juliasse
Simango, SDEJT-RETPT, outubro de 2018).

Conforme o depoimento de Vergina Juliasse Simango, constatamos que o conhecimento
que ela aplicou na produc@o de culturas tem sua origem nos seus ancestrais, assim ela se
inspirou neles e seguiu com a trajetoria. Portanto, testemunhamos um conhecimento produzido
na machamba por uma senhora que nao precisou buscar o conhecimento considerado cientifico
para aplicar na comunidade. E nessa 6tica que defendemos um didlogo entre o conhecimento
local e o conhecimento cientifico, pois as comunidades da Machamba tém um potencial cultural

que pode ser um diferencial para a introducio de uma educagao intercultural.

46 Extraido a partir do relatério do SDEJT (RETPT) de Chicualacuala.
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Assim, a interculturalidade € inserida numa configuragdo conceitual que propde um giro
episédico capaz de produzir novos conhecimentos e outra compreensdo simbdlica do mundo
sem perder de vista a colonialidade do poder, do saber e do ser. Desta feita, ela aparece como
um novo espago epistemolégico em constru¢do que inclui conhecimentos subalternizados e
ocidentais, numa relacdo tensa, critica e mais igualitaria. Portanto, ndo € uma mera relacio que
se cria sem nenhum comprometimento social (Oliveira; Candau, 2010).

Caminhando com a voz de um sujeito da machamba (Vergina Juliasse Simango), que
tem um olhar e uma interpreta¢do diferentes do mundo, ela relata os nomes, os tipos e a

quantidade de plantas/folhas que utiliza para a produgiao do composto, como consta a seguir:

O processo que inicia com a procura de 11 plantas locais, nomeadamente Tsupa
(Nome cientifico: Strychnospotatorum), Nlharu, Neta (Nome cientifico: Euphorbia
tirucalli), Mhangani (Nome cientifico: Aloe zebrine), Xikwankwankwakawani (Nome
cientifico: Strychnospotatorum), Lumanhama (Nome cientifico: Cassia abbreviate),
Tsulo, Nulu (Nome cientifico: Balanitesmanghamii), Kompva (Nome cientifico:
Thilachium africanum), Xinuluanuluani e Xankwari. Para além das plantas
anteriormente enumeradas, se inclui alho, piripiri, tabaco e fermento que facilitam o
processo de fermentacio do composto. As quantidades dependem normalmente da
quantidade de composto que se pretende produzir. E também nfo € ficil saber
exatamente as quantidades das folhas a serem recolhidas, mas as quantidades das
folhas de todas plantas usadas devem ser a mesma. E quanto aos outros produtos que
ndo sejam plantas, normalmente sdo quantidades medidas por nimero de colheres,
pode ser uma, duas ou trés de acordo com a quantidade das folhas das plantas (Vergina
Juliasse Simango, SDEIT-RETPT)*.

Essas etapas seguidas para a produgdo do composto, antecedidas da recolha de folhas,
dos tipos de planta, das quantidade de folhas, dos critérios de preparacdo, do tempo para
fermentacdo e do proprio processo de fermentacdo, tornam-se elementos que reforcam a
possibilidade de apostar em uma educagdo intercultural, em que a geracdo de temdticas
localmente disponiveis e presentes nessa pritica paralelamente aos contetdos cientificos nos
garante que € possivel, inclusive, uma Educagdo em Ensino de Ciéncias, cuja aplicagio direta
pode ocorrer nos componentes curriculares de Biologia, Quimica, Fisica e inclusive
Matematica. Portanto, acreditamos que ha condi¢cdes para um didlogo comprometido com a
sociedade entre saberes locais com o conhecimento cientifico.

Por isso, em concordincia com Walsh (2009), defendemos inclusive uma
interculturalidade critica, na qual, por um lado, se ganha a pretensdo de atender as esferas

politicas, sociais e culturais e, por outro, se preocupa efetivamente em combater a exclusio, a

“7 Os nomes cientificos foram trazidos pela equipe técnica do SDEJT depois de feita a coleta dos nomes das plantas
que sdo utilizadas no fabrico do composto. A informacao foi extraida a partir do relatério do SDEJT (RETPT)
Chicualacuala.
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negacao e a subalternizacdo ontolédgica e episédico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados
pelas priticas de desumaniza¢do e subordinacio de conhecimentos que privilegiam a uns em
detrimento de outros, “naturalizando” a diferenga e ocultando as desigualdades que se
estruturam e mantém em seu interior, como se preocupam com os seres e saberes de resisténcia,
a insurgéncia e oposicdo, que persistem apesar da desumanizagdo e subordinacdo (Walsh,
2009).

A interculturalidade critica é uma ferramenta pedagdégica que pde em questionamento
continuo a racializaco, a subalternizaglo e a inferiorizacio e seus padroes de poder, tornando
visiveis outras formas de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver, criadas por
intermédio de interacOes que geram didlogo dentro das diferencas culturais. Ao buscar a criacdo
e o desenvolvimento de novas formas de compreensdo, garantem, também, a legitimidade, a
dignidade, a igualdade, a equidade e o respeito entre sujeitos de diferentes culturas e traz um
novo olhar, um olhar soliddrio e, acima de tudo, de cooperagcao (Walsh, 2009).

E evidente que o tipo de educaciio que temos deve ser sempre questionado para saber se
a sociedade se identifica com ela e, portanto, participa na formacdo dos(as) seus(suas)
educandos(as), ou continua sendo aquela educac@o que s6 atende um grupo de educandos(as)
privilegiados(as). E preciso questionar se a educacio que temos tem retorno as comunidades e
se elas usam para satisfazer os problemas do seu dia a dia. E preciso questionar para qué e para
quem educamos (Freire, 1987). Por isso, a interculturalidade critica aparece no campo
pedagdgico para recuperar e salvaguardar os direitos sobre a inclusio social dos(as) alunos(as)
sequestrados(as) pelo regime colonial a partir da padronizacdo de racializacdo, subalternizacio
e inferiorizag¢ao do seu conhecimento (Walsh, 2009).

Retornando para conhecimentos tradicionais, pretendemos trazer um cendrio de uma
experiéncia vivida no distrito de Chicualacuala, onde o governo apoia distribuindo estacas de
mandioqueira as comunidades de Machamba, levando em consideragdo, que para sua
germinacdo e seu crescimento, € preciso pouca umidade. Entretanto, sucede que, nos ultimos
anos, a precipitacdo tem sido sazonal e prolongada, o que resulta na perda significativa de
estacas de mandioqueira, aumentando a inseguranca alimentar.

Em prol dessa situagdo, as comunidades da Machamba produziram um conhecimento
para conservar estacas de mandioqueira em momentos de escassez de chuvas, buscando uma
abd6bora resistente na qual se pde uma estaca de mandioqueira na posicio horizontal para que
continue Umida, porém ndo germine. No capitulo I, intitulado “Educacdo Intercultural:

Didlogos Iniciais entre Conhecimento Cientifico e Tradicional em uma Escola Mogambicana”,
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publicado no livro Experimentagdo no Ensino de Ciéncias: Propostas e A¢des para a Educagédo

Bdsica (2023), relata-se a experiéncia da mandioqueira ouvida e realizada em Mogambique:

Durante o periodo que trabalhei e vivi no distrito de Chicualacuala, observei que uma
das formas encontradas por essas comunidades para enfrentar esse desafio € com o
método de plantio da mandioqueira em uma abdbora resistente, que permite que ela
sobreviva com pequena quantidade de dgua de rega. Isso se deve ao fato de que hd no
interior da abébora resistente uma parte com bastante dgua. Assim, a estaca da
mandioqueira € conservada dentro dessa abdbora por um periodo longo e, quando essa
abébora se rompe (em torno de 6 meses), a dgua ainda contida em seu interior,
umedecerd o solo em volta (Pereira; Assis; Fonseca, 2023, p. 14).

Para além de conhecimentos tradicionais existentes nessas comunidades em diferentes
praticas sociais, consta ainda a construcio de residéncias cujo formato se aproxima de figuras
geométricas; o uso e cultivo de plantas medicinais, entre outros saberes, evidencia a importincia
da inclusdo desses temas em curriculos nacionais, respeitando a diversidade cultural e com foco
no estudo da realidade e na sua transformacao (Freire, 1987).

A partir da realidade acima partilhada, defendemos que a diversidade cultural nas
regides da Machamba pode contribuir positivamente no campo da Educagao, especialmente na
Educacio de Ensino de Ciéncias, e ressignificar o processo de ensino e aprendizagem. Por isso,
¢é urgente que se faca a inclusdo de contetidos de interesse local em programas educacionais que
orientam o(a) professor(a) na sua unidade de formacao (Pereira; Assis; Fonseca, 2023).

Entendemos que precisamos também pensar em uma educacdo baseada num
pensamento des/decolonial e antirracista, de forma que se afaste a ideia de que apenas o
conhecimento cientifico € verdadeiro e nao deve ser questionado. Sendo assim, num contexto
decolonial, saberes tradicionais das comunidades da Machamba, que sdo gerados num ambiente
de interacdo com os contetidos cientificos escolares, devem ser inseridos em programas
nacionais.

Essas reflexdes voltadas ao contexto educacional mogambicano, com énfase na
Educacdo em Ciéncias, tornam-se uma das formas de resistir a colonialidade instalada (e
persistente) na educacdo contemporinea, bem como mostrar que € possivel pensar em outras
formas de interpretar o mundo, fazendo aproximacdo com a realidade do(a) aluno(a).

Ferreira nos alerta nos seguintes termos:

Nio podemos nos acomodar em nossas realidades. E possivel ensinar ciéncia para
além das lentes da ciéncia moderna. E possivel colocarmos em pratica um
conhecimento de ciéncias e da vida, socializados, em suas limitagdes e
possibilidades... (2023, p. 172).
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Acreditamos que, com a armadilha tradicional usada para caca de pequenos animais e
cujo funcionamento envolve aplicacdes de uma alavanca, € possivel pensar na possibilidade de
uma transgressao pedagdgica em que os temas gerados se tornem por si sés contetidos a serem
lecionados na sala de aula, porém dialogando com o conhecimento cientifico. Por isso, Ferreira

defende que

A sua pritica transgressora enquanto professor e sujeito aprendente em um contexto
com tantos saberes, evidencia a importincia de abrirmos espacos dialégicos entre os
diferentes saberes que sdo construidos, sistematizados e se necessario, repensados,
nas priticas e demandas locais (2023, p. 174).

E importante salientar que, em junho de 2023, realizei o Estigio Supervisionado em
Ensino de Quimica IV (QUIIO170), ocasido em que eu, Jéssica Aratjo dos Santos
(supervisionada e mestranda do PPGED), Mailson Acicio dos Santos Melo (licenciando do
curso de Geografia), juntamente com as duas (2) turmas da licenciatura em Ensino de Quimica,
sob orientacdo da professora Doutora Edinéia Tavares Lopes, visitamos duas escolas
quilombolas, nomeadamente a Escola Estadual Quilombola Gilberto Amado, localizada em
Esténcia, e o Colégio Estadual Quilombola 27 de Maio, localizado em Porto da Folha, ambas
escolas do estado de Sergipe.

Dentre essas duas escolas, na Escola Estadual Quilombola Gilberto Amado, se observou
como professores e professoras trabalham com as realidades na sala de aula. Portanto, foi
notodrio e satisfatorio ver uma das praticas quotidianas da comunidade, denominada “barco de
fogo”, ser explicada em detalhes e, por sua vez, construir conceitos que os(as) proprios(as)
alunos(as) ja conheciam, pois fazem parte do seu dia a dia.

A partir dessa experiéncia, testemunhamos uma pratica transgressora em que a estudante
do Estdgio Supervisionado no Ensino de Quimica IV, Maria Itamara dos Santos, através de
saberes tradicionais do “barco de fogo”, trouxe um didlogo na sala de aula com o conteido
cientifico, construindo e sistematizando conceitos e agregando valores sociais, histéricos e
culturais que foram aniquilados pelo colonizador.

Dessa forma, Ferreira assegura que

Caminhamos assim para pensar a valorizacio da ciéncia nos territérios tradicionais
baseada na concepcio freireana com a horizontalidade da troca de saberes, de modo
que possamos situar o conhecimento cientifico em um lugar de niio negacio das
praticas e conhecimentos anteriores ao contetido da ciéncia, mas que possa dialogar
com as tecnologias sociais produzidas pelos ribeirinhos e ribeirinhas, e auxiliar na
compreensdo do seu cotidiano, promover uma formacio consciente e emancipatdria
desses sujeitos (2023, p. 174).
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A Educacao Escolar Quilombola, modalidade da Educacio Basica do Brasil, € resultado
da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, em substituicdo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases Nacionais da Educacio Basica, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
brasileira” e a luta das comunidades quilombolas em defesa de uma educacgio escolar que atenda
as suas especificidades. E nesse contexto que se constitui a Educacao Escolar Quilombola
(EEQ), representando um momento de restauracio dos seus valores socioculturais e histéricos,
que serviram, antes da invasdo dos colonizadores, como base da organizagdo e construgio da
sociedade. Nesse contexto, busca-se trazer a diversidade cultural para fortalecer e valorizar os
conhecimentos tradicionais que foram apagados no ambito do projeto colonial. Segundo Brasil

(2003), o artigo 41 da Secao VII — Educacao Escolar Quilombola aponta que

A Educacéo Escolar Quilombola € desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade
étnico cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacdo Basica brasileira (Brasil, 2003, p. 48).

A referida lei reduz a distancia de nivel de compreensio de contetido dentro da mesma
escola e minimiza o isolamento entre um(a) negro(a) e um(a) branco(a).

De forma geral, a interculturalidade critica aparece no campo pedagdgico para recuperar
e salvaguardar os direitos sobre a inclusdo social dos(as) alunos(as) sequestrados(as) pelo
regime colonial a partir da subalternizacdo e inferiorizacio do seu conhecimento. As
tecnologias sociais desenvolvidas tanto em Mocambique, com “inseticidas” produzidos pela
comunidade de Muphendule, quanto no Brasil, para a producdo do “barco de fogo”
desenvolvido pela comunidade quilombola de Estidncia, sdo alguns de tantos exemplos que
anunciam as possibilidades de didlogo entre os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos
cientificos na educagao escolar de Mogcambique.

Segundo Basilio (2006), a combinacao de conhecimento escolar e saber tradicional local
enraizado na cultura e no sujeito cria uma oportunidade institucional para o resgate da voz das
“comunidades da machamba”, silenciadas e isoladas no processo de aprendizagem dos(as)
seus(suas) filhos(as), de forma que o(a) aluno(a) execute as atividades que lhe permitam
resolver os problemas do seu dia a dia. Institucionalizando os saberes locais na escola, se
resolve a exclusdo da cultura de alunos(as) e, consequentemente, se estimula a sua identidade

cultural (Basilio, 2006).
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A situacdo da Educacio da Machamba em Mocambique, especificamente em
Chicualacuala, distrito onde trabalhei e faco pesquisa, traz um olhar diferente na gestdo do
processo de ensino e aprendizagem e nos remete a uma reflexdo conjunta sobre a possibilidade
de ter uma educacao que resulta de coparticipacido das comunidades da Machamba, onde, mais
do que fazer extensdo de contetido, possamos criar bases que proporcionem uma comunicagao
entre mediador(a) e aluno(a) baseada na alteridade entre os sujeitos. Essa ideia de revolucionar
o0 ensino passa necessariamente pela insercao de experiéncias e vivéncias no curriculo escolar
que espelham a identidade cultural do povo historicamente excluido e homogeneizado, tornado
invisivel e, portanto, apagado.

E nesse contexto que as comunidades de machamba do distrito de Chicualacuala sentem
a sede de ver seus costumes, saberes e todo seu acervo cultural, que se tornam uma identidade
daquele povo, construidos socialmente numa relacao horizontal dos habitantes com a natureza.
A maior esperanca do povo excluido que viu os seus saberes silenciados e apagados num

curriculo escolar fundamentado pela teoria tradicional reside na transicdo desse espago

48 9

sedentarizado para uma teoria critica * e ou pés-critica ¥ , embutida num outro modo de
interpretar o mundo, no qual o questionamento permanente passa a ser um elemento essencial

para a existéncia de um didlogo que privilegie a inser¢ao dos sujeitos, demonstrando liberdade.

* Teoria critica € aquela que organiza o curriculo a partir de temas de fundo social, cultural e histérico,
privilegiando a justica social e a equidade.

49 Teoria pos-critica € aquela que sugere a desconstrugio de conceitos e préticas que vém sendo materializadas
pelo curriculo tradicional, visando a reconstrucdo ou a ressignificacdo dos textos, contextos e discursos
vivenciados pelos individuos.
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7 REFLEXOES FINAIS

Iniciamos com a introdugdo, “O Comboio e o Xileyl que me trouxeram até aqui”, na
qual apresentamos a importancia dos transportes que foram a base da minha trajetéria estudantil
e profissional e com significado cultural para a comunidade. Eu, como pesquisador, olhei a
Educacao da Machamba e a partir desse lugar denunciei o processo secular de opressao e
inferiorizacio do povo. Consequentemente, anunciei a ressignificacdo do termo para a obtencao
de autoestima e valorizagio dos povos da Machamba. Nesse sentido, minha fala demonstra um
momento de descoberta do espago que ocupo (e que devia ocupar), de compartilhamento de
experiéncias e vivéncias dentro e fora do ambiente escolar. Acima de tudo, o inicio de uma
nova pagina cheia de esperancas e sonhos, em que os sujeitos se tratem com alteridade e
solidariedade, cujas intencionalidades conduzam as perspectivas descoloniais e decoloniais.

O uso exclusivo da lingua portuguesa como tnica lingua oficial utilizada e aceita em
todas as escolas publicas em Mogambique contribuiu para retroceder o processo de ensino e
aprendizagem, especificamente para alunos(as) provenientes da Machamba, pois, no ensino
primdrio (primeiro ano de escolaridade), o(a) aluno(a) depara-se com a lingua portuguesa pela
primeira vez, enquanto a sua primeira lingua de comunicacao € xichangana. Nesse sentido, o
siléncio e a falta de compreensido de contetidos ensinados dentro da sala de aula prevalecem e
tornaram o ensino mudo, monopolizado e direcionado para um grupo em detrimento do outro.
Essa € a razdo que nos leva a afirmar que o ensino continua sendo desigual e excludente. Por
isso, defendemos que se incorpore em planos curriculares do Ensino Primdrio a disciplina,
Xichangana conjugada com o seu material didatico na mesma lingua, a fim de garantir que o
processo de ensino e aprendizagem se torne uma estratégia da inclusdo sociocultural dos
estudantes da machamba.

Entendemos que a introdugdo da disciplina Xichangana na educagio escolar pode, por
um lado, contribuir para que os mog¢ambicanos saibam escrever, ler e, também, compreender e
interpretar todo o acervo cultural presente nas suas comunidades e, por outro lado, servir de
ponte para a compreensido de conteidos escolares durante a sua formacao. Nesse sentido, a
busca das identidades culturais das comunidades para o meio escolar através da lingua se torna
um veiculo para que o ensino seja construido coletivamente.

A primeira aproximacao que tive com o conceito de identidade cultural, e fui levantando
implicitamente varios questionamentos sobre mim, como africano, foi quando participei de um
curso que ocorreu online, organizado pelo NEABI-UFS (com dura¢do de um ano), sob

orientacao do professor Doutor Romero Venéncio, no qual se discutiu sobre diferentes autores,
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tais como Asad Haider, Achille Mbembe, Franz Fanon, Clovis Moura, entre outros. Para além
disso, apresentei parte da minha vivéncia nas disciplinas Estdgio Supervisionado em Ensino de
Quimica IV e Diversidade, Interculturalidade e Relacdes Etnico-Raciais no Ensino de Quimica
e Ciéncias, lecionadas pela professora Doutora Edinéia Tavares Lopes (minha professora,
orientadora e pesquisadora das RelagGes Etnico-Raciais, da Educacido Escolar Indigena e da
Educacao Escolar Quilombola), a partir das quais foram provocadas outras reflexdes em torno
da minha identidade, elevando a minha autoestima como sujeito da Machamba.

Nesta pesquisa, a nossa intencdo foi buscar a compreensido sobre as relagdes entre
auséncia/presenca das especificidades (identidades, realidades e conhecimentos) dos(as)
estudantes da Machamba mocambicana na proposta pedagégica da Educa¢do em Ciéncias e da
persisténcia/reducdo dos efeitos da colonialidade na educacdo escolar, desenvolvida no ano
letivo de 2022 na Escola Secunddria de Chicualacuala.

Trouxemos algumas inferéncias sobre os resultados das andlises do PPP e do PCES a
respeito da presenca/auséncia de especificidades (realidades, experiéncias, conhecimentos) da
Machamba, bem como das suas possibilidades de persisténcia ou reducdo do efeito da
colonialidade. Assim, foi notério no PPP a presenca massiva de aspectos ligados ao setor
pedagdgico e administrativo e pouco se relata sobre herancas culturas; ja no PCES, foi
perceptivel a presenca de marcos identitdrios que se referem a cultura das comunidades, mas
com pouca frequéncia. Essa situacdo mostra existir uma janela aberta para a insercdo do
conhecimento tradicional em curriculos escolares em vigor.

Para tal, € necessario que a comunidade escolar se dirija para as comunidades, com
respeito e consideracgio, dialogando com as comunidades tradicionais, aprendendo e ensinando
no contexto de alteridade e buscando o acervo cultural ausente na Machamba a fim de gerar
temdticas da educagdo com énfase na Educacio em Ciéncias. Essa a¢lio pode contribuir para
reduzir a presenca das herangas coloniais nos curriculos e, também, criar oportunidade para
os(as) alunos(as) da Machamba para que tenham uma educacio intercultural alicer¢ada no seu
potencial cultural, pois assim conseguimos reafirmar a presenca da diversidade cultural.

Trouxemos os(as) teorizadores(as) que serviram de base para a produ¢ao do contetido
do texto vinculado nesta pesquisa, da discussdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) para
evidenciar as presengas ou auséncias de realidades, conhecimentos e identidades da machamba
mocambicana de ano de 2021 e do Plano Curricular de Ensino Secundario (PCES) do ano de
2022, proposto pelo MINEDH, na drea de Ciéncias, no 1° ciclo da Escola Secundéria de
Chicualacuala. A andlise realizada permitiu que, por um lado, refletissemos sobre

possibilidades de inclusio de realidades, conhecimentos e identidades da machamba
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mog¢ambicana na Educacio em Ciéncias na Escola Secundaria de Chicualacuala, e, por outro
lado, pode contribuir na reducdo de persisténcias dos efeitos da colonialidade na educagio
escolar mocambicana a partir da andlise de como a presenca das realidades, dos conhecimentos
e das identidades da machamba moc¢ambicana na Educacao em Ciéncias impacta a vida dos(as)
estudantes.

Nesse percurso da andlise do PPP, podemos afirmar que o componente de atividades
que aproximam conhecimentos tradicionais na escola continua muito além do processo de
ensino e aprendizagem. A participacdo da comunidade, de professores(as), de alunos(as) e de
outros(as) funciondrios(as) da escola na producido do PPP torna-se necessaria e indispensavel
de forma que crie bases sélidas do potencial cultural existente na escola e da possibilidade da
sua inser¢@o. Com isso, defendemos que a educacgdo intercultural seja produzida a partir de um
curriculo intercultural e especifico dentro da perspectiva da pedagogia decolonial.

O PCES (2022) mostra ter um comprometimento com a populacio no que tange ao
acesso a educacao e a qualidade da educacao, de modo que o(a) aluno(a) graduado(a) tenha
oportunidade de emprego, porém nao menciona os caminhos a serem seguidos para abordar
os aspectos ligados ao conhecimento tradicional na sala de aula. O documento traz marcos no
texto que ilustram a possibilidade de inser¢do de conhecimento tradicional no curriculo
escolar em vigor, pois os elementos culturais presentes na comunidade podem influenciar a
melhor percep¢io de contetidos escolares, visto que estard em vista o quotidiano dos alunos.

A insercdo de experiéncias, saberes e conhecimentos tradicionais desenvolvidos nas
comunidades e apresentados ao longo do texto pode contribuir positivamente na implementacdo
da Educacdo da Machamba. Ela é construida pela comunidade e oferece beneficios a
comunidade, inclusive se torna uma oportunidade para a Educacdo em Ciéncias para
ressignificacdo de conceitos, valorizando e dando outro sentido ao processo de ensino e
aprendizagem.

A implementacio da Educacdo da Machamba se torna essencial e indispensavel, pois a
insercdo de conhecimentos tradicionais nos curriculos e nos livros didaticos pode contribuir
para a reducao de impacto das herancas coloniais e, portanto, proporcionar uma educacio mais
inclusiva e comprometida com as comunidades. Ao defender a Educacdo da Machamba,
acreditamos na interacdo e na construgdo coletiva de principios bdsicos da educacdo e no
didlogo de saberes.

No que diz respeito ao Ensino de Ciéncias, acreditamos que todas as experiéncias e
vivéncias da comunidade da Machamba que foram apresentadas ao longo da pesquisa

demonstram pressupostos essenciais para a insercao e distribuicdo de contetido em suas
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diferentes disciplinas pertencentes a drea de Ciéncias. Essa acdo corrobora a reducido do
distanciamento entre os contetidos escolares e o cotidiano do(a) aluno(a) da Machamba e abre
possibilidades de um didlogo mais comprometido durante o processo de ensino e aprendizagem,
pois o(a) aluno(a) que viu a sua voz silenciada volta a ocupar o seu espaco e se identifica com
ele.

Os argumentos ora apresentados tornam-se elementos essenciais para reafirmar que
existem possibilidades de apostar numa Educacdo da Machamba, pois existem pressupostos
bdsicos para o efeito que acreditamos ser importante tanto para a escola quanto para a
comunidade. Acreditar na Educacdo da Machamba € acreditar na igualdade e equidade do
processo de ensino e aprendizagem; € olhar para o outro com alteridade; € acreditar que todos(as)
podemos ensinar-aprender e vice-versa, ao mesmo tempo e em pé de igualdade; € aceitar crescer
junto e reforgar o potencial de conhecimentos que as comunidades construiram e se servem
deles para sua vida.

Dessa forma, entendemos que, para que os(as) alunos(as) aprendam, devem ter
liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber direcionados para uma
intencionalidade definida coletivamente. Portanto, defendemos a produc@o de temdticas
geradoras, em que se envolvem a comunidade escolar, os pais e/ou os encarregados da
educacio, a fim de garantir a inser¢do de saberes tradicionais que os(as) alunos(as) construiram
historicamente uns com os outros na sociedade.

Ao longo desta pesquisa, buscamos trazer uma andlise de como a presenga das
realidades, os conhecimentos e as identidades da machamba mog¢ambicana na Educacido em
Ciéncias pode contribuir para reduzir as persisténcias dos efeitos da colonialidade na educagdo
escolar mogambicana, por isso entendemos que o governo pode e deve criar politicas publicas
para que, no setor da Educacdo, as diferentes prdticas culturais que foram construidas pelas
comunidades da machamba sejam a forca motriz local na busca de valorizagdo das suas
experiéncias socioculturais e de ressignificacio do ensino.

Nesse sentido, defendemos uma educacdo intercultural na qual a formacio continuada
de professores(as) da regido onde a escola se encontra localizada e a pesquisa social dentro
dessa comunidade podem ser vidveis para reavivar a voz das comunidades que foi secularmente
invisibilizada durante e apds a colonizagdo. Essas agdes decoloniais podem reduzir o impacto

colonial ainda presente nos curriculos escolares vigentes.
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APENDICE A: Solicitagdo de autorizagdo de pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

CREDENCIAL No. 01 /SE/Aracaju/UFS/2023

Serve a presente para credenciar o senhor Bento Paulo Baloi, estudante de Programa de
Pos Graduaclo em Ensino de Ciéncias ¢ Matemitica (PPGECIMA) na Universidade
Federal de Sergipe. Brasil, para junto do Governo do Distrite de Chicualacuala a fim
de realizar uma pesqusa cientifica do curso no campo da educagho. SDEJT,

especificamente na Escola Secundina de Chicualacuala,

E im te referenciar que, neste momento, o estudante encontra-se no Brasil,
9
o, fard a sua pesquisa documental e a enfrevista, sempre que necessirio, por meio
P

de plataformas digitas,

Antecipadamente, agradecemos todo o apoio que lhe possa ser prestado,

Brasil. Sergipe. 18 de Julho de 2023

O diretor do Curso

Dischrmenie st digiabTee

g \d, DIANLII DO MASETENTE SOLUIA
o, L7508 o b 0000

O

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

135

ANEXO A: Resposta do Governo do Distrito de Chicualacuala

Digitalizada com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

