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RESUMO

No contexto de ensino da leitura, o dominio da lingua oral e escrita tem sido apontado como
algo imprescindivel para a formagdo plena do cidaddo. Contudo, os baixos indices de
proficiéncia leitora observada na pratica escolar, realizada na rede publica de Tobias
Barreto/SE, tém confirmado, a cada ano de aplicacdo das avaliagdes oficiais, a necessidade de
investigar formas que possibilitem o desenvolvimento de capacidades de compreensdo leitora
de textos argumentativos, buscando maneiras de levar o estudante a entender diferentes pontos
de vista, em especial por meio de informagdes ndo apenas explicitas como implicitas. Assim,
nesta pesquisa aplicada ao ambiente escolar, com base na concepgao de leitura com foco na
interacdo, visa-se a explorar textos diferenciados que utilizem variados cddigos (verbal, visual,
sonoro, entre outros) a fim de desenvolver a compreensdo leitora e argumentativa. Para
fundamentar o trabalho, a concep¢do de leitura e compreensdo leitora, esta professora-
pesquisadora se baseia nas concepgoes de Kleiman (2002), Marcuschi (2008), Antunes (2009),
Bertin e Angelo (2019), Perfetti, Landi, Oakhill (2013) e Solé (1998). Nesse sentido, a fim de
enfatizar a compreensao leitora de textos argumentativos, sdo mobilizadas as ideias de Azevedo
et al. (2023) e Almeida, Spinillo, Lima (2019). No tocante ao entendimento da leitura
argumentativa, foram consultados os trabalhos de Gracio e Mosca (2016), Azevedo, Reis e
Monte (2021) e Azevedo, Batista, Hora (2024). Em todas as etapas da construcdo da
fundamentagdo teorica, foram observadas as orientagdes apresentadas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1997), bem como na Base Nacional Comum Curricular (2017). Como
recurso pedagogico, derivado desta pesquisa, propde-se um Caderno Pedagogico, composto a
partir das concepgdes de Azevedo e Freitag (2020). Na metodologia desta pesquisa, encontram-
se a caracterizacao da escola, um detalhamento relativo aos resultados nas avaliagdes oficiais,
uma comparacdo relativa aos resultados identificados nos niveis estadual e nacional, a
apresentacao do Caderno Pedagdgico, que ¢ composto de atividades adequadas a faixa etaria,
bem como a realidade social dos estudantes, visando a enriquecer as atividades de leitura e
interagdao em sala. Por fim, a analise dos resultados obtidos a partir da aplicagdo das atividades
propostas no Caderno Pedagdgico, entre os quais podemos citar o desenvolvimento de
capacidades de compreensdao leitora, como maior atencdo as informacdes contidas na
linguagem nao-verbal, da capacidade de fazer inferéncias, do pensamento critico e também
maior engajamento e participacao nas questdes propostas para debate com vistas a compreender
os pontos de vista presentes nos textos.

Palavras-chave: Leitura. Leitura Argumentativa. Compreensdo Leitora. Caderno Pedagogico.



ABSTRACT

In the context of teaching reading, mastery of oral and written language has been pointed out
as something essential for the complete education of the citizen. However, the low rates of
reading proficiency observed in the school practice conducted in the public network of Tobias
Barreto/SE have confirmed, with each year of implementation of official assessments, the need
to investigate ways that enable the development of reading comprehension skills for
argumentative texts, seeking ways to lead students to understand different points of view,
especially through information that is not only explicit but implicit as well. Thus, this research
applied to the school environment, based on the conception of reading with a focus on
interaction, aims to explore differentiated texts that utilize various codes (verbal, visual,
auditory, among others) in order to develop reading and argumentative comprehension. To
substantiate the work, the conception of reading and reading comprehension, this teacher-
researcher is based on the conceptions of Kleiman (2002), Marcuschi (2008), Antunes (2009),
Bertin and Angelo (2019), Perfetti, Landi, Oakhill (2013), and Solé (1998). In this sense, in
order to emphasize reading comprehension of argumentative texts, the ideas of Azevedo et al.
(2023) and Almeida, Spinillo, Lima (2019) are mobilized. Regarding the understanding of
argumentative reading, the works of Gréacio and Mosca (2016), Azevedo, Reis and Monte
(2021), and Azevedo, Batista, Hora (2024) were consulted. At all stages of constructing the
theoretical foundation, the guidelines presented in the National Curriculum Parameters (1997),
as well as in the National Common Curricular Base (2017), were observed. As a pedagogical
resource derived from this research, a Pedagogical Notebook is proposed, composed based on
the concepts of Azevedo and Freitag (2020). The methodology of this research includes the
characterization of the school, a detailed description of the results in official assessments, a
comparison of the results identified at the state and national levels, and the presentation of the
Pedagogical Notebook, which consists of activities appropriate to the age group and the social
reality of the students, aiming to enrich reading and interaction activities in the classroom.
Finally, the analysis of the results obtained from the implementation of the proposed activities
in the Pedagogical Notebook, among which we can mention the development of reading
comprehension skills, such as greater attention to the information contained in non-verbal
language, the ability to make inferences, critical thinking, and also greater engagement and
participation in the questions proposed for discussion in order to understand the viewpoints
present in the texts.

Keywords: Reading. Argumentative Reading. Reading Comprehension. Pedagogical
Notebook.
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1. INTRODUCAO

O interesse em desenvolver esta pesquisa em torno da compreensao leitora de textos
argumentativos se originou da observacao dos resultados dos exames nacionais, cujo objetivo
¢ avaliar a proficiéncia leitora dos estudantes brasileiros de Educagdo Basica, conforme o
sistema Saeb de avaliacdo brasileira, que retine avaliacdes aplicadas em larga escala de forma
censitaria, a fim de realizar um diagnostico do estado da educagdo do Brasil.

A aplicagao da Prova Brasil, que integra o sistema Saeb, ¢ realizada a cada dois anos,
no quinto € nono ano do ensino fundamental, bem como na terceira série do ensino médio, de
forma que esta ¢ aplicada em toda rede publica e em uma amostra na rede privada, sendo
composta por testes padronizados de Lingua Portuguesa, com foco na leitura, e em Matematica,
com foco na resolu¢ao de problemas. A partir de 2021, foram acrescentados testes de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas, apenas para os estudantes do nono ano do ensino
fundamental. Dessa forma, com base nos resultados obtidos, o Saeb reflete os niveis de
aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados, permitindo as escolas e as redes
municipais e estaduais avaliarem a qualidade da educacao oferecida, ao mesmo tempo em que
definem agdes para aprimora-la, direcionando subsidios técnicos e financeiros.

As questoes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil avaliam habilidades de leitura e
competéncias a partir de descritores, segmentadas em cinco blocos de conteudo, a saber:
procedimentos de leitura; implicagdo do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao
do texto; relacdo entre textos; coeréncia e coesdo no processamento do texto; relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido e variagao linguistica.

Nessa perspectiva, ao analisar os tltimos resultados dos niveis de Proficiéncia do Saeb,
estes apresentados no Relatorio de Resultados do Saeb 2021, nos anos 2021 e 2019, dos
estudantes do 9° ano do ensino fundamental, para a area de Lingua Portuguesa, percebe-se que
houve um decréscimo no nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa no cenario educacional
brasileiro, com mais estudantes concentrados nos niveis de menor complexidade da escala.

O Gréfico 1, a seguir, apresenta a distribuicdo percentual dos estudantes nos niveis de
proficiéncia do Saeb 2021, no 9° ano do ensino fundamental, para a area de Lingua Portuguesa
e, também, o comparativo com os resultados de 2019. Nele, 1é-se que os niveis 3 e 4 da escala
de proficiéncia, em 2021, concentram um maior porcentual de estudantes (18% e 17,3%,
respectivamente), seguidos do nivel 2 (15,7%) e do nivel 0 (14,7%). Verifica-se, desse modo,
que, em 2021, a concentragdo de estudantes nos quatro primeiros niveis da escala de

proficiéncia (0, 1, 2 e 3) ¢é de 60,5%, sendo que, em 2019, esses mesmos niveis concentravam
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58,6% dos estudantes, revelando que houve um decréscimo no nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa no cendrio educacional brasileiro, com mais estudantes concentrados nos niveis de
menor complexidade da escala. Esses dados apontam que, por parte desses estudantes, o
dominio das habilidades mais basicas a serem alcangadas ao final dos anos iniciais do ensino
fundamental ainda apresenta fragilidades.

Pode-se observar, com base nesses resultados, que esse conjunto de estudantes,
provavelmente, tem dificuldade em habilidades presentes no nivel 4 de proficiéncia, tais como
identificar a finalidade e os elementos da narrativa e reconhecer o sentido de expressdo e de
variantes linguisticas em diferentes géneros, como também nas operagdes cognitivas de
inferéncia, por exemplo, inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges,
historias em quadrinhos ou fragmentos de romances.

Outro dado relevante, apresentado no Grafico 1, consiste na diminui¢do da proporg¢ao
dos estudantes localizados nos niveis mais altos da escala (6,7,8), nas quais se espera um
dominio de habilidades como reconhecer diferentes opinides entre cartas do leitor, identificar a
relacdo de sentido estabelecida por conjungdes em cronicas e distinguir o efeito de sentido
decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de

romances.

Grafico 1 - Distribuigdo porcentual dos estudantes por niveis da escala de Proficiéncia, no Saeb, em Lingua
Portuguesa, no 9° ano do Ensino Fundamental — Brasil — 2019 e 2021.

0% 10% 20% 30% 400% 0% 60% 0% B0% 90% 100%
0,1
@
3
0
g 0,1

2019 14,0 11,6

Edi

Distribuiciio Percentual dos Estudantes nos Niveis
WNivel0 WNivell mNivel2 mNivel3 ©Nivel4 © Nivel5 mNivel6 = Nivel7 mNivel8

Fonte: Relatorio de Resultados no Saeb 2021.

Diante disso, em se tratando da instituicao foco desta pesquisa, o Colégio Estadual Rural
Engenheiro José¢ Carvalho, situado na cidade de Tobias Barreto — SE, somente estdo

disponibilizados os dados relacionados aos niveis de Proficiéncia no ano de 2017, visto que nas
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edigdes de 2019 e 2021 ndo havia a quantidade minima de estudantes matriculados e/ou o
percentual de estudantes presentes ndo alcangou o minimo exigido.

Segundo os dados coletados, no ano de 2017, o CEREJC contava com 19 estudantes
matriculados e houve 100% de participacdo na avaliacdo. Os estudantes atingiram a média
equivalente a 239,57 de proficiéncia em Lingua Portuguesa, ficando abaixo das médias estadual
e nacional, a saber: 250,1 e 258,3, respectivamente.

Assim, ao analisar os resultados dos estudantes do 9° ano do CEREJC na Prova Brasil
em 2017, constatou-se que ha deficiéncias, uma vez que os indices apontados demonstram que
os estudantes ndo conseguiram atingir as médias estadual e nacional. No CEREJC, a maior
concentragdo de estudantes se encontra, respectivamente, nos niveis 2 (47,37%), 1 (21,05%) e
3 (15,79%) de proficiéncia; enquanto em Sergipe temos o destaque nos niveis 3 (19,6), 2 (19,4)
e 4 (14,8) e, no Brasil, niveis 3 (18,3), 4 (17,8) e 2 (15,8). Com isso, conforme pode ser
constatado no Grafico 2, os acertos dos estudantes dessa instituicao se concentram nas questoes

em que o nivel de proficiéncia ¢ muito baixo (niveis 0, 1 e 2), em torno de 73%.

Grifico 2 — Distribuigdo Percentual em nivel de Proficiéncia no ano de 2017, do CEREJC, Sergipe e Brasil.

H Nivel 0 ® Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 ® Nivel 4 ®Nivel 5 ENivel 6 HNivel 7 H Nivel 8

BRASIL 14.4 12 17.8 12,6 | 6.3 2.9
SERGIPE 16.1 14.5 14.8 9.8 4.2.
CEREJC Wl 21.05 .265.26

Fonte: Grafico elaborado pela autora, com base em dados do Relatério de Resultados no Saeb 2017 e do
CEAVE.

Ao observar os dados do Gréfico 2, pode-se concluir que os estudantes do 9° ano do
CEREIJC estdo entre os niveis 0 a 3, apresentando, portanto, dominio das habilidades mais
basicas e dificuldades comuns nas questdes de nivel superior.

Perfetti, Landi e Oakhil (2013), ao tratarem da compreensdo leitora, explicam que os
processos de compreensdo abarcam os niveis da palavra, da sentenca e do texto. O chamado
“arcabouco da compreensdo” requer que sejam adquiridas habilidades que vao desde a

decodificacdo até a formacao de inferéncias partindo de sentengas mais complexas.
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A leitura argumentativa, por sua vez, esta diretamente ligada a formacao de inferéncias,
uma vez que se baseia na construgdo de relagdes logicas e de raciocinios que levam de uma
ideia a outra. O processo argumentativo exige inferéncias por parte do interlocutor, que precisa
conectar informagdes e interpretar significados. Acrescenta-se, ainda, quando se trata da leitura
argumentativa, segundo Azevedo, Reis ¢ Monte (2021), as habilidades de compreensdo das
posi¢des enunciativas e dos argumentos construidos por meio de diferentes recursos.

Na concepgao de Solé (1998), a leitura ¢ um processo de interacdo que se organiza a
partir da relagao entre o leitor e o texto, sendo especialmente importante o conhecimento textual
e o de mundo. Nota-se, portanto, a necessidade de ativacao de capacidades de decodificagcdao
somadas aos conhecimentos prévios, para haver avango na compreensdo da organizagao dos
textos. Além disso, a autora destaca a importancia de serem desenvolvidas expectativas e
objetivos de leitura, a fim de se alcangar a compreensao.

Diante da complexidade do processo de leitura, o professor pode buscar meios que
possam transformar o estudante em um leitor ativo e proficiente, ja que a leitura € o passaporte
para a cidadania.

Na trajetoria de quinze anos como docente, esta professora-pesquisadora tem sido
impactada com os indices cada vez maiores de estudantes que ndo conseguem atingir niveis de
maior complexidade de proficiéncia leitora. Por isso, o interesse em buscar, incessantemente,
formas de amenizar tal situacdo. O trabalho com a leitura tem sido de fundamental importancia,
nao apenas na disciplina de Lingua Portuguesa, com vistas a proporcionar aos estudantes a
compreensao dos textos e a formagao de opinides criticas.

Dessa forma, esta pesquisa pretende responder as seguintes questoes: 1) Que
capacidades os estudantes precisam desenvolver, com o auxilio dos seus professores, para, a
partir de informagdes (explicitas e implicitas), conseguirem compreender diferentes textos, os
pontos de vista® neles presentes, bem como se posicionar criticamente a partir dos temas neles
apresentados? e 2) Quais atividades podem contribuir para desenvolver a compreensao leitora
em associa¢do com a leitura argumentativa? A partir desses questionamentos, o objetivo geral

desta pesquisa ¢: contribuir com as praticas docentes que estdo direcionadas ao

! Neste trabalho, o termo “ponto de vista” é entendido em perspectiva enunciativa. Com Rabatel (2013),
concordamos ser util considerar um aspecto principal no que tange ao estatuto do locutor. Ou seja, embora seja
possivel diferenciar locutor de enunciador, aqui, assumimos ser produtivo restringir o conceito de “ponto de vista”
a ideia de que um enunciador principal “corresponde a simbiose do locutor e do enunciador”, um tipo de
sincretismo marcado pelas modalidades (plano de dictum) e das modalizacdes (plano do modus), pelas marcas de
distanciamento explicitas (como nas ironias, por exemplo) e pelas marcas de conexdo de natureza sintatico-
semantica. “Em um contexto interacional, [...] ¢ desejavel que o enunciador principal seja também aquele em
relacdo ao qual se determinam os outros locutores/enunciadores, anti ou coorientados em relagao ao principal [...]”
(Rabatel, 2013, p. 42), com base em marcas interacionais que indicam um lago de responsabilidade pelo dizer.
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desenvolvimento da compreensao leitora de diferentes textos, bem como dos pontos de vista
apresentados nestes, evoluindo para um posicionamento critico sustentado pela pratica da
argumentacdo, em articulacio com informagdes encontradas em diferentes textos
argumentativos por estudantes do 7° Ano do Ensino Fundamental.

Para alcangar esse escopo, sdo propostos os seguintes objetivos especificos: 1. organizar
estratégias que favorecam a localizagdo de informagdes em um texto, bem como a compreensao
leitora de diferentes pontos de vista € um posicionamento critico por parte dos estudantes; 2.
construir um Caderno Pedagodgico que sera desenvolvido com o intuito de colaborar com a
pratica de outros professores que trabalhem com a mesma faixa etéria; 3. verificar se, ap0s o
desenvolvimento das atividades propostas, os estudantes conseguem realizar a leitura
argumentativa a partir de variados textos.

Busca-se, por meio desta pesquisa, promover formas de tornar o estudante um leitor
critico, capaz de compreender os significados dos textos, assim como os diferentes pontos de
vista incluidos em textos argumentativos e se posicionar criticamente dos assuntos tratados, em
circulagdo na sociedade.

O texto desta pesquisa € constituido por quatro etapas. Na primeira etapa, encontra-se a
fundamentagao tedrica que servird como ponto de partida para o desenvolvimento das acdes da
pesquisa, como também auxiliard no momento de analise dos resultados alcangados. Nessa
etapa, destacam-se, entre outras, as concepgdes de Kleiman (2002) e Marcuschi (2008) sobre
leitura e compreensao leitora; as contribui¢cdes de Azevedo et al. (2023) acerca da compreensao
leitora de textos argumentativos; bem como as teorias de Gracio, Mosca (2016); Azevedo, Reis,
Monte (2021) e; Azevedo, Batista, Hora (2024) que colaboram com as questdes relativas a
leitura argumentativa. Conclui-se, nesse sentido, a fundamentacao tedrica com os resultados da
revisdo de literatura, feita no &mbito do Profletras, cujo objetivo consiste em conhecer o que ja
havia sido produzido sobre o tema até o momento.

Quanto a segunda etapa, apresenta-se a proposta de caderno pedagdgico, composto a
partir das concepcdes de Azevedo; Freitag (2020) com o objetivo de enriquecer as atividades
de leitura e interagdo entre os estudantes, proporcionar um maior conhecimento sobre
determinado tema - Trabalho Infantil - , evoluindo para a tomada de posicao e apresentacdo de
posicionamentos.

Ap0s a segunda etapa ¢ apresentada a andlise e discussdo dos resultados alcangados a
partir da aplicagdo das questdes presentes no caderno pedagogico. Mais adiante, tem-se a

conclusdo do texto com as consideracdes finais.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Leitura e compreensao leitora

Em uma sociedade em constante desenvolvimento e comprometida com o exercicio da
cidadania, a educacdo precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso
eficaz da linguagem, de modo a satisfazer as necessidades pessoais do estudante em seu meio
social. E esse o principal objetivo do ensino de Lingua Portuguesa: capacitar o estudante para
o dominio da lingua oral e escrita, de maneira a torna-lo um cidadado participante, fazendo uso
adequado da lingua nas diversas situagdes de interacdo social, na visdo desta professora-
pesquisadora.

Ao tratar do processo de compreensdo leitora, os autores Perfetti, Landi e Oakhill (2013)
enumeram trés niveis, os quais compoem, juntos, o “arcabouco da compreensdo”: o nivel da
palavra (referente aos processos lexicais), o nivel da sentenga (no qual se inserem os processos

sintaticos) e o nivel do texto.

Nesses niveis, contribuem processos de identificagdo de palavras, analise,
mapeamento referencial ¢ uma variedade de processos inferenciais, que
interagem com o conhecimento conceitual do leitor de maneira a produzir um
modelo mental no texto (Perfetti; Landi; Oakhil; 2013, p. 246).

Para esses autores, também, os eventos de processamento passam por duas classes

principais:

(1) a identificagdo de palavras e (2) o envolvimento de mecanismos de
processamento da linguagem que reunem essas palavras e formam mensagens.
Esses processos proporcionam significados para as palavras que sao
adequados ao contexto, analisam sequéncias de palavras em seus constituintes
e proporcionam a integracdo inferencial das informacdes das sentengas em
representagdes mais complexas de textos extensivos (Perfetti; Landi; Oakhil;
2013, p. 246).

A atividade de processamento do texto inclui, desse modo, o reconhecimento de
palavras, assim como a ativagao de seus significados e de associa¢des apropriadas com vistas a

estabelecer conexdes entre palavras e conceitos dentro do texto.
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Figura 1 — Componentes da Compreensdo Leitora.
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Fonte: Azevedo; Reis; Monte (2021, p. 112) a partir de Perfetti, Landi e Oakhil (2013).

Cervetti et al.? (2020), ao tratar do processo de compreensdo leitora apresentado por
Perfetti, Landi e Oakhill (2013) — denominado visao simples de leitura e caracterizado pela
sucessao entre as etapas —, apontam para a necessidade de inter-relacdo entre as etapas, como
estratégia para o sucesso do processo de compreensao. Os pesquisadores, a partir da andlise de
modelos alternativos que consideram uma gama maior de variaveis — como motivagao,
engajamento, ambiente escolar e aspectos afetivos — argumentaram que os modelos tradicionais
— como o modelo da visao simples da leitura — podem ser tteis como ponto de partida, mas nao
capturam completamente a complexidade cognitiva, linguistica e social do ato de ler.

Desse modo, cada uma das capacidades de compreensdao, estando em constante
interacdo, contribui para se alcancar o sentido do texto. Além disso, Cervetti et al. (2020)
destacam a existéncia de uma grande quantidade de conhecimentos que impactam a
compreensdo da leitura, conforme o avanco dos estudantes na escola, a saber: o conhecimento
prévio, o conhecimento do vocabuldrio, a compreensdo da leitura, a habilidade de leitura das

palavras, a criagdo de inferéncias e o uso da estratégia de leitura.

2 Os apontamentos de Cervetti et al. decorrem da pesquisa de iniciativa do programa Heading for Understanding,
conduzida entre 2010 e 2016, a qual envolveu uma colaboragdo ampla entre diversos pesquisadores, instituigdes e
disciplinas. O objetivo da pesquisa era entender como melhorar a compreensado de leitura em estudantes desde a
pré-escola até o ensino médio, com foco em intervengdes praticas e cientificamente embasadas.
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Apesar disso, resolvemos partir do nivel basico de compreensao leitora, tal como se vé
simbolizado na figura a seguir que representa o sistema de cordas da compreensdo leitora. Em
linhas gerais, esse recurso ¢ usado para explicar como diversos aspectos da leitura e da
compreensdo textual se entrelagam, o sistema de cordas forma uma rede que sustenta a
habilidade de entender e interpretar textos. Na figura, cada “corda” representa uma habilidade
ou componente essencial, a saber, Compreensao da Linguagem e Reconhecimento de Palavras
que, combinados, permitem que uma pessoa leia de maneira eficiente e compreenda o que esta
lendo.

A “Compreensdo da Linguagem” refere-se a capacidade de entender o que esta sendo dito
ou escrito, incluindo o significado mais amplo e a ideia do discurso, os quais exigem inferéncia
e aspectos da linguagem que demandam que nos apoiemos em semantica e conhecimento prévio
para fazer conexdes entre a fala e os fendmenos que encontramos em nossas vidas.

O “Reconhecimento de Palavras” representa a capacidade de identificar e entender palavras
individuais a medida que nos sdo apresentadas, incluindo o reconhecimento de palavras a vista,

decodificacao alfabética, compreensdo de afixos, entre outros.

Figura 2 — Sistema de cordas da compreensio leitora

OS PRINCIPAIS “FIOS” PARA A COMPREENSAO DA LEITURA

COMPREENSAO DA LINGUAGEM

LEITURA COMPETENTE

Fonte: Adaptado de Scarborough (2001) e Hudson et al. (2016) e elaborado por Ana Serra (infografia), Iniciativa
Educagao.

A integragdo necessaria entre ambos os fios para haver compreensao leitora, indica que

a compreensao de leitura pode ser tratada sob uma perspectiva interativa, que considera o ato
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de ler como um processo dindmico e reciproco entre o leitor, o texto e o contexto: “Intervém
tanto o texto, sua forma e contetido, como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios”
(Solg, 1998, p. 23).

Na concepgao de Kleiman (2002, p. 10), a leitura é “uma pratica social que remete a
outros textos e outras leituras”, ou seja, “ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em
acdo todo o nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social em que [...]
fomos criados”. A descricao de leitura proposta pela autora € orientada pela visdo de que os
sujeitos que cooperam entre si, em busca de um objetivo comum, alcangam uma compreensao
mais ampla da realidade.

Entende-se, a partir dai, que a compreensdo se constroi na interagdo, o que torna o
professor uma parte importante do processo, visto que cabe a este profissional a proposi¢do de
atividades de retomada e compreensdo do texto. Segundo Kleiman (2002), ainda, € papel do
docente determinar o nivel de aprendizagem da crianca e, com isso, definir tarefas segundo
objetivos predefinidos.

Marcuschi (2008, p. 228) alerta que “nossa compreensao estd ligada a esquemas
cognitivos internalizados, mas nao individuais e Uinicos”, por isso a abordagem sociointerativa
da cognigdo possibilita entender que a lingua esté ligada a praticas socio-historicas e que se da
em condi¢des inter e intrapessoais. Desse modo, a compreensdo textual ndo ¢ uma atividade
natural nem tampouco isolada do meio e da sociedade, mas um processo que exige
desenvolvimento de capacidades, interacao e trabalho.

Nessa perspectiva, a leitura possibilita a ampliacdo de informagdes e torna os cidadaos
capazes de assumir diferentes papéis na sociedade, de forma que ¢ perceptivel que ela continua
sendo privilégio de uma minoria. Ademais, € notdrio que “a escola vem falhando na sua fun¢ao
de formar leitores” (Antunes, 2009, p.185).

De fato, a leitura ndo ¢ uma atividade simples, mas trabalhosa e delicada. Em outras
palavras: “para se ter uma ideia da dificuldade de compreender bem basta considerar que em
menos da metade dos casos as pessoas se saem a contento nos testes realizados em aula ou em
concursos, o que se repete em muitas situagoes da vida diaria” (Marcuschi, 2008, p. 230).

A partir dos resultados das avaliagdes oficiais, aplicadas a cada dois anos pelo sistema
Saeb, tem-se percebido que a escola ndo tem obtido éxito em sua funcdo de formar leitores (no
ano de 2021, 60,5% dos estudantes estavam concentrados nos quatro primeiros niveis da escala
de proficiéncia), ndo conseguindo fazer o estudante realizar plenamente a etapa de
decodificacdo, com o intuito de avangar dos estagios iniciais para niveis mais avancados do

processo de leitura. A fixagdo do professor no ensino e no cumprimento dos contetidos
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indicados a cada série, tornando restrito o tempo reservado a leitura, constitui uma das causas
do insucesso. Consequentemente, os indices de reprovacao sdo alarmantes: em 2018, segundo
dados do PISA, o Brasil ocupava a quarta posi¢ao no ranking dos paises com maior indice de

reprovagao.

Ensinar a decifrar os sinais graficos € apenas uma das condi¢des para que se
possa, gradativamente, inserir o aluno no mundo dos livros, das informagdes
escritas, da cultura letrada, da ficgdo literaria [...] em algumas escolas, nem
mesmo essa condi¢do basica de ensinar a decifrar os sinais da escrita tem tido
o éxito esperado (Antunes, 2009, p. 185).

Essa visdo coaduna com os estudos sobre a compreensao leitora, feitos por Snowling e
Hulmes (2013), os quais destacam a grande propor¢ao de criancas que apresentam dificuldades
na compreensao de textos, ainda que consigam decodificé-los adequadamente.

Nesse sentido, corroborando a afirmacdo acima, que trata da grande proporcao de
criangas com déficits na compreensdo de textos, Bertin e Angelo (2019, p. 150) apontam que
os “dados do INAF 2018 [...] mostram que sete de cada dez brasileiros que concluiram os anos
iniciais sdo analfabetos funcionais [...], € apenas 1% pode ser considerado proficiente”.

Kleiman (2002) atribui o fracasso escolar a concepcao de leitura adotada nas escolas,
segundo a qual a tarefa de ler em sala de aula ndo faz sentido algum para o estudante, tornando-
se, portanto, algo dificil de ser alcangado. Na escola, a leitura deixa de ser uma atividade
prazerosa, “que nos permite [...] sonhar, esquecer, entrar em outros mundos” (Kleiman, 2002;
p. 16) e passa a ser associada a atividades sem sentido, como “a copia magante [...]; a procura
cansativa [...] das palavras com o digrafo” (Kleiman, 2002, p.16) ou a compra do jornal para
dele extrair apenas palavras com determinada letra exigida pelo professor.

Ainda, segundo a autora, ao ver o texto como um conjunto de elementos gramaticais,
cujos aspectos estruturais tém um significado e uma funcdo independente do contexto, um
conjunto de palavras, em que os significados devem ser extraidos individualmente, ¢ analisado
por um leitor passivo, acomodado e que aceita mesmo o fato de ndo conseguir atribuir sentido
ao que lé.

Do mesmo modo, as concepgdes de leitura adotadas no ambito escolar, a saber: a) a
leitura como decodificacdo; b) a leitura como avaliagdo e; c¢) a concepgdo autoritaria de leitura
sdo citadas por Kleiman (2002) como fatores que intensificam o desinteresse pela leitura. De
acordo com o PCN, o ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, entre outros

objetivos, organiza-se de modo a tornar os estudantes capazes de:
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Compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situagdes de participagdo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as intengdes de quem os produz;

Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes pessoais,
sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides,
bem como de acolher, interpretar e considerar os dos outros, contrapondo-os
quando necessario;

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexdo sobre a
lingua para expandirem as possibilidades de uso da linguagem ¢ a capacidade
de analise critica (Brasil, 1997, p. 33).

Ao seguir essa mesma linha, a BNCC

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos
a seus contextos de produgdo ¢ o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de
textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).

Ao mesmo tempo em que propde o texto como unidade central de trabalho a ser
abordado, segundo perspectivas enunciativo-discursivas, a BNCC encaminha orientagdes que
o consideram a partir de sua vinculacdo a determinado género discursivo que circula em
diferentes campos sociais de uso da linguagem.

O texto, segundo a BNCC, ¢ “[...] a materializagdo de uma ac¢ao interlocutiva orientada
para uma finalidade especifica e realizada numa pratica social concreta, num espago € momento
historico mais amplo e imediato” (Bertin, Angelo; 2019, p. 155), por isso € necessario
desenvolver capacidades de leitura e de producdo que possibilitem ao estudante ampliar as
condicdes de participar em praticas de diferentes campos de atividades humanas. Dessa forma,
a leitura ¢ tomada em um sentido mais abrangente, nao se referindo apenas aos textos escritos,
mas também a imagens estdticas ou em movimento € ao som.

Com isso, visando a compactuar com 0s objetivos propostos pelos PCNLP, bem como
pela BNCC, a leitura com foco discursivo amplia o enfoque da interagdo autor-texto-leitor e
favorece a compreensdo dos aspectos sociais e discursivos que constituem os textos,
vinculando-se a concepgdo dialogica de linguagem, a partir do Circulo de Bakhtin. A esse
respeito, reconhece-se que

ao interagir com o texto/enunciado, o leitor ndo l& apenas informacgdes
linguisticas, mas 1€é intengdes, opinides, pontos de vista, confrontos,

descobertas, valores sociai§, culturais, histéricos e religiosos, enfim, 1€ a
sociedade e a vida (Bertin; Angelo, 2019, p. 153-154).

Assim, ao propor atividades de leitura na perspectiva discursiva, coloca-se, entdo, o

estudante na condi¢do de se tornar um leitor participativo, que interage com o texto a partir da
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situacdo de enunciagdo. Para tanto, atividades que exploram o contexto de producdo sao
privilegiadas, tendo em vista que examinam o momento socio-historico de sua produgdo, as
marcas que apontam as posicdes dos interlocutores, ou seja, o conteudo do texto se alinha as
condigdes proprias de cada contexto de producao.

Bertin ¢ Angelo (2019) elencam ainda outras questdes que possam destacar a

dialogicidade intrinseca a leitura discursiva:

[...] A que enunciados o texto lido responde? Que enunciados atravessam o
texto? Quais sdo os valores que estdo em jogo nesse enunciado? Que possiveis
respostas o texto lido pode gerar no(s) leitor(es)? Que relagdes podem ser
estabelecidas entre o texto e a vida do leitor? O que o tipo de enunciado
implica no momento da leitura? Desse modo, a leitura com foco discursivo
desencadeia relagoes sociais, amplia os sentidos do texto, gera réplicas |[...]
(Bertin; Angelo, 2019, p. 154).

Diante da multiplicidade de questdes que podem surgir a partir da leitura discursiva,
conclui-se que ler ndo € um processo simples, uma vez que a compreensao nao depende somente
do texto, mas também de questdes proprias do leitor, a saber: o conhecimento prévio, os
objetivos de leitura e os propositos comunicativos. O conhecimento prévio se refere as
representacdes da realidade e da cultura que sao construidas durante toda a nossa vida, as quais
sdo de grande importancia para o processo de compreensao e colaboram com os objetivos de
leitura, ja que a partir delas sdo tracadas estratégias pertinentes favordveis a desfazer os
obstaculos que podem surgir durante a leitura.

Segundo Solé¢ (1998), se queremos formar leitores autonomos, torna-se necessario
desenvolver nos estudantes a capacidade de interacdo entre as diversas competéncias de
compreensao, como também ensina-los estratégias de compreensdo, ou seja, procedimentos

conscientes que ajudem o leitor a construir sentido ao interagir com um texto, visto que:

Quem 1€ deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensio,
estabelecer relacdes entre o que 1€ e o que faz parte do seu acervo pessoal,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generaliza¢des que
permitam transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes...
(Solé, 1998, p.72).

O ensino de estratégias de compreensdo leitora exige, como foi ressaltado por Solé
(1998), a necessidade de atividades planejadas, devendo o professor levar em conta quatro
dimensdes, tais como: a) os procedimentos que capacitem o estudante a ler de forma autdonoma
e produtiva; b) a busca de situagdes adequadas para a construcdo e aplicagdo dos
conhecimentos; c) a ajuda no estabelecimento de relagdes entre o que ja sabem e o que lhes ¢

oferecido como novo; d) a organizagao da sala, de modo que se aproveite a interagdo nas tarefas.
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Percebe-se que, mesmo com os referenciais estabelecidos nos PCNLP, assim como as
orientacdes apresentadas na BNCC, muitos professores ainda deixam a compreensao restrita a
decodificacdo e o fazem sem que sejam tratadas estratégias que ativem, no estudante, a
curiosidade e o interesse pela leitura. Diante disso, € perceptivel a necessidade de inclusdo de
novas propostas, que possam auxiliar o estudante no desenvolvimento de capacidades de
compreensdo leitora, de maneira que, a partir da interacdo, ele esteja apto a participar de
situagdes comunicativas tanto na escola como em sua comunidade.

De modo geral, um objetivo importante do trabalho com a leitura ¢ conseguir que o
estudante seja capaz de diferenciar os tipos de texto em razao da sua funcionalidade, ou seja, se
foram construidos com o objetivo de descrever, explicar, narrar ou expor opinides. Nesse ultimo
caso, sobre o qual falaremos a seguir, ¢ fundamental “que o sujeito avalie as razdes que o autor
utiliza para convencer o leitor e conclua se sdo ou ndo suficientes para que o leitor mude ou

assuma a opinido da qual tentam convencé-lo” (Lopez; Tapia, 2021, p.177).

2.2.Compreensao leitora de textos marcados pela argumentacio

A argumentacdo ¢ um ato frequente no cotidiano; logo, “ndo ¢ uma pratica que possa
ser apartada da vida das pessoas, pois esta relacionada ao modo como entendemos a realidade
€ nos posicionamos frente aos acontecimentos que geram diferengas de perspectivas” (Azevedo
etal., 2023, p. 17).

Com base na competéncia geral 7 da BNCC, considera-se necessario o ensino
da compreensdo de textos argumentativos a partir do ensino fundamental,
visto que, “[...] argumentar ndo € uma pratica exclusiva da vida adulta, pois as
criancas também argumentam” (Azevedo et al., 2023, p. 24, aspas do autor).

Isso esta explicitado no texto do documento, a saber:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagcdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil,
2018, p. 9).

No ano de 2017, a partir da homologagao da BNCC, o ensino de argumentagdo passou
a ser obrigatdrio em toda a Educacdo Bésica. A competéncia 7, citada acima, também reforca a
importancia do trabalho com textos argumentativos em sala de aula, uma vez que a normativa

defende a argumentagdo alinhada a interagao.
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Como se viu, a propria BNCC estabelece que o ato de argumentar deve ser ensinado ja
a partir do 3° ano do ensino fundamental. Todavia, o que se percebe ¢ uma pequena parcela de
estudos que investigam sobre compreensdo leitora de textos marcados pela argumentacio,
principalmente nas séries iniciais, a0 mesmo tempo em que ha um interesse atual e crescente
em relacdo ao texto expositivo, ja que € por meio dele que os livros didaticos veiculam
conhecimentos em diferentes areas (historia, geografia, fisica, quimica).

Apesar disso, as atividades com textos argumentativos, seja no ambito de leitura,
compreensao ou producao, sao adiadas para as séries finais (8° € 9° anos) do ensino fundamental
e, especialmente, para o ensino médio, visto que serdo cobradas em diversas avaliagdes, como
o Enem e outros vestibulares. Assim, a argumentagdo passa a acontecer como algo mecanizado,
permeado por regras que, se aprendidas e seguidas, levam ao objetivo da aprovagao.

Conforme destacam Azevedo et al. (2023), o ensino da argumentagao a partir das séries
iniciais da Educacdo Bésica justifica-se ndo apenas por ser uma exigéncia presente nos
documentos oficiais. Mais do que isso, trata-se de uma necessidade social, uma vez que a pratica
¢ comumente presenciada nas situagdes cotidianas e o seu ensino possibilita ao estudante uma
participacdo ativa nas praticas de linguagem dentro e fora do ambiente escolar.

Quando se trata do estudo de textos marcados pela argumentagdo, espera-se que o
estudante seja capaz de compreender a mensagem que o autor deseja transmitir, identificando
sua ideia principal e, a0 mesmo tempo, avalie as razoes apresentadas pelo autor elaborando, a

partir delas, sua propria opinido.

[...] a importancia da compreensdo desse tipo de texto se apoia no fato de que
sua ideia principal sempre precisa incluir o que o autor conclui sobre o fato
que quer nos convencer, mas, além disso, o sujeito precisa saber que nesses
textos, diferente dos outros, hd a possibilidade de elaborar uma opinido
pessoal. E muito importante que os sujeitos diferenciem esses dois aspectos:
a ideia principal e sua opinido. Deve ficar claro que a ideia principal pode ou
nao coincidir com sua opinido pessoal. No caso de ndo coincidir, o sujeito
deve ser capaz de diferencia-las (Lopez; Tapia, 2021, p.178).

Na visdo de Lopez; Tapia (2021), o ensino das estratégias de compreensdo dos géneros
argumentativos € tdo importante quanto a forma de ensind-las. Nesse aspecto, ¢ fundamental
que os estudantes se conscientizem de seu processo de compreensdo, supervisionando-o e
regulando-o, sendo capazes de, ao final do processo, identificarem com clareza qual a estratégia
utilizada, bem como a razdo de sua utilizagdo, quando e como esta deve ser usada.

Dessa maneira, compreender pontos de vista ¢ importante em contextos do cotidiano,

sobretudo quando se refere a tomada de decisdes frente a posi¢des contrarias. Logo, os
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estudantes precisam, desde as séries iniciais, compreender textos marcados pela argumentacao,
sendo necessario por parte dos educadores a identificacdo das dificuldades que eles enfrentam
para, assim, poder auxiliar a supera-las.

Em textos marcados pela argumentagdo, existe a possibilidade de o leitor entender as
posicdes divergentes, bem como as justificativas que as sustentem, sendo importante nesse
processo o desenvolvimento de estratégias de leitura, por parte do professor.

Para Azevedo et al. (2023), como a argumentagao ¢ frequente no cotidiano das pessoas,
pode ser praticada de maneira espontdnea, sem preparo prévio, mas, para que seja mais
eficiente, € preciso que seja desenvolvido o raciocinio complexo e articulado, as interagdes
orientadas e planejadas segundo estratégias especificas com base no contexto comunicativo e
nos interlocutores. Dito isto, embora o género argumentativo esteja presente na vida das pessoas
— em conversas informais, como também em géneros das esferas jornalisticas, juridicas, em
debates politicos e em espacos virtuais — a escola pode desenvolver capacidades
argumentativas, dando ao estudante possibilidades para interagir nas diversas situacdes
encontradas em sociedade.

Percebe-se, ademais, que o passo inicial para que a capacidade de argumentacao seja
alcancada diz respeito ao entendimento, por parte do leitor, do género argumentativo. E preciso
que o leitor desenvolva, inicialmente, a capacidade de entender diferentes pontos de vista,
encetando informagdes (explicitas ou implicitas) a partir do estudo do texto. A compreensao de
um texto, entdo, parte do processamento material, passando pelas etapas de decodificacao até
chegar a construcao de significados, o que constitui a primeira etapa para a realizacao da leitura

argumentativa.

2.3. A leitura argumentativa

Na visdo de Azevedo, Reis e Monte (2021), a leitura argumentativa corresponde a
compreensdo das posi¢des enunciativas e dos argumentos construidos através de diferentes
recursos. Portanto, trata-se de uma pratica complexa e interacional, determinada por uma
multiplicidade de recursos linguisticos-discursivos, cognitivos e sociais.

Conforme Azevedo et al. (2023), a atividade de argumentagdo consiste na busca de levar
o interlocutor a assumir uma posi¢ao, fazendo uso de argumentos que mostrem a sua validade

ou a sua boa fundamentacao.
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Desse modo, nas palavras de Azevedo et al: “pode-se dizer, portanto, que argumentar é
oferecer razdes para justificar afirmagdes que alguém apresenta a outra pessoa ou grupo social
[...]” (Azevedo et al., 2023, p. 64). A leitura argumentativa consiste, por sua vez, na
compreensdo dos argumentos com vistas a aceita-los ou refuta-los fazendo uso, para tanto, de
justificativas cabiveis.

A capacidade argumentativa de justificar uma posi¢do diante do outro precisa ser
explorada no planejamento do ensino de argumentacdo. Nessa perspectiva, com vistas a
planificar o ensino do argumento no contexto escolar, Azevedo et al. (2023) sugerem alguns

procedimentos para justificar posi¢cao diante do outro, a saber:

1. inteirar-se do assunto em questdo que circula num dado grupo social; 2.
conhecer as posigoes que dialogam entre si naquele momento; 3. pesquisar o
conjunto de argumentos recorrente ao assunto em questdo, ou seja, ao conjunto
de argumentos socialmente conhecidos para, de um lado, sustentar uma
posicdo e, de outro lado, refutar essa mesma posicdo; 4. avaliar os pros e os
contras de cada posi¢do, examinando causas e consequéncias, ganhos e
perdas, conforme valores éticos compartilhados socialmente; 5. Assumir uma
posicao diante de um assunto em questdo; 6. buscar em fontes confiaveis as
razoes (argumentos) que sustentam a posicao assumida; 7. construir as razoes
(os argumentos) que justificam a posi¢do assumida; 8. elaborar a expressao
dos argumentos construidos, adequando a linguagem ao auditério e/ou ao
parceiro da argumentacao e a situacdo de comunicacao (Azevedo et al., 2023,
p. 68).

No tocante a argumentagao, os autores destacam a importancia da leitura argumentativa,
que abrange as dimensdes interacional e discursiva da argumentagdo, possibilitando ao
estudante a integracdo a novas realidades comunicativas € a percepcao de que os
posicionamentos sdo passiveis de critica e de avaliacdo. Ela possibilita, também, o
conhecimento dos argumentos que sustentam as teses apresentadas quando um assunto € posto
em questdo. Por fim, a leitura argumentativa também se mostra fundamental na etapa de
construcdo de argumentos, uma vez que esta depende da capacidade de avaliar outros

argumentos e outras posigoes.

Vemos, entdo, que o processo de leitura, sobretudo aquele voltado a analise de
textos marcados pela argumentagdo, requer um tratamento interdisciplinar,
visto que exige tanto a descri¢do do processo interativo e transacional quanto
uma andlise das relacdes estabelecidas entre os sujeitos [...] (Azevedo; Reis;
Monte, 2021, p. 113).

A leitura argumentativa €, por essa via, assumida como uma pratica social, que requer o

conhecimento de diferentes contextos e a abertura critica as diferentes abordagens.
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Gracio e Mosca (2016), ao tratarem sobre a compreensao de textos opinativos, atribuem
ao leitor o exercicio do espirito critico e a promoc¢ao da reflexdo. Assim, “o que podera leva-lo
a retorica enquanto acao, nao sé sobre o outro, mas também sobre o mundo, mediante acordos,
pactos ¢ negociacées, dentro de principios democraticos, tal como foi em sua origem” (Gracio;
Mosca, 2016, p. 34, grifos do autor).

Na concepgao de Gracio e Mosca (2016), a argumentagdo nao pode ser impositiva, pois
corre o risco de desrespeitar a opinido alheia. Assim, ela deve dar espaco a discussdao e ao
debate, resguardando os valores democraticos e alimentando uma visdo critica da realidade. Na
interpretagdo critica, portanto, devem ser respeitados os valores sociossimbolicos das
comunidades, os quais definem as suas agdes e decisoes.

Em nosso dia a dia, realizam-se diversas praticas de leitura as quais requerem a
compreensao de posicdes enunciativas e de argumentos construidos por meio de diferentes
recursos, a fim de entender os discursos. Nesse sentido, a énfase pode ser colocada no trabalho
com a leitura argumentativa, que “estd associada aos usos da leitura em diferentes situagdes

comunicativas” (Azevedo; Reis; Monte, 2021, p.111), que sdao determinadas:

Pelo momento histérico, pelas relagdes sociais, pelas experiéncias dos
participantes, pelas caracteristicas das instituigdes as quais 0s sujeitos se
encontram vinculados, pela proximidade ou pelo distanciamento entre os
interlocutores [...], pelo objetivo da atividade de leitura (Azevedo; Reis;
Monte, 2021, p. 111).

Trata-se de um tipo de leitura interacional, uma vez que parte da mobilizagao de
diferentes recursos. Portanto, para realizar determinados procedimentos durante a leitura
argumentativa, ¢ necessario que o estudante mobilize capacidades de nivel lexical, sintatico e
textual — niveis estes referentes a compreensao leitora e enumerados por Perfetti, Landi e Oakhil
(2013).

Azevedo, Reis e Monte (2021) reconhecem a complexidade da leitura argumentativa,
visto que esse tipo de leitura requer do leitor o processamento das palavras e sentengas (nivel
linguistico), bem como a andlise semantica dos elementos combinados nas informacdes
encontradas no material impresso (nivel textual) como base para efetivar outros processos e
compreender um texto. Os processos passam pelos niveis: a) cognitivo: raciocinio analitico
sobre o que foi identificado; b) comunicativo: andlise do modelo situacional; ¢) discursivo:
construcdo de inferéncias a partir das posicdes depreendidas da compreensdo do texto,

considerando os valores axioldgicos da sociedade ou do proprio sujeito (ver Figura I).
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Com isso: “Confirma-se, assim, que os conhecimentos de ordem textual associam-se
aos linguisticos, para que a compreensdo discursiva associada a argumentativa possa ser
efetivamente empreendida. [...]” (Azevedo; Reis; Monte, 2021, p. 113). Em outros termos, as
autoras propdem que sejam realizados trabalhos com a leitura argumentativa na escola,
promovendo, por meio de pesquisas, leituras, debates de ideias, entre outras praticas, o
desenvolvimento das capacidades argumentativas dos estudantes.

Apesar de muitos estudantes apresentarem dificuldades de assimilagdo desse processo,
¢ ele que torna possivel o entendimento de como os pontos de vista surgem a partir da interagao

entre os sujeitos. Na concepcao de Azevedo, Batista e Hora.

A participagdo ativa do discente na compreensdo das praticas de linguagem ¢é
uma condi¢do sine qua non para que consiga interpretar os textos escritos,
orais e multissemidticos em diferentes niveis, assim como se encontra
recomendado na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), doravante
BNCC (Azevedo; Batista; Hora, 2024, p. 84).

Entende-se por participagdo ativa a mobilizagdo, por parte do estudante, das capacidades
de nivel cognitivo, linguistico, textual, comunicativo e discursivo — sdo elas que possibilitam
entender como os sujeitos se articulam quando participam da construgdo de pontos de vista
através da interacao.

Trabalhos voltados ao desenvolvimento das capacidades de compreensao leitora nos 6°
e 7° anos do ensino fundamental sdo de grande importancia para o sucesso dos estudantes no
decorrer de toda a Educacao Basica. Quando se trata de textos argumentativos, o que se percebe
¢ uma grande preocupacgdo com a escrita no Ensino Médio, deixando para segundo plano ou
mesmo nao trabalhando a leitura argumentativa no ensino fundamental.

Diante do exposto, e com vistas a conhecer o que ja havia sido desenvolvido até o
momento sobre compreensdo leitora, foi empreendida uma revisdo de literatura, cujos

resultados serdo apresentados na se¢do seguinte.

2.4 Revisao de literatura

Diante do interesse desta professora-pesquisadora em desenvolver uma pesquisa que
buscasse formas de ajudar os estudantes das séries inicias do ensino fundamental (anos finais)
a compreender com maior facilidade textos argumentativos e diferentes pontos de vista nele

presentes, foi organizada uma revisdo de literatura, do tipo “estado da arte, em que ¢ reportado
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quem ja escreveu sobre o tema e o que ja foi publicado, que aspectos ja foram abordados e quais
as lacunas existentes” (Azevedo; Freitag, 2020, p. 42).

A investigacdo foi realizada no ambito do Profletras acerca das dificuldades de
compreensao leitora apresentadas pelos estudantes do Ensino Fundamental, mais precisamente
nas séries iniciais. Os objetivos da investigacdo eram identificar a quantidade de trabalhos que
tratavam do tema, bem como quais faziam uso de géneros multimodais nas etapas de
intervencao. Na oportunidade, identificamos um numero bastante reduzido de trabalhos que se
direcionam as séries selecionadas, visto que ha uma grande quantidade de produgdes
direcionadas as séries finais — oitavo € nono ano, principalmente.

A revisdo sistematica de literatura ¢ uma atividade essencial no desenvolvimento de
pesquisa, uma vez que sua realizacdo “evita a duplicagdo de pesquisas ou, quando for de
interesse, o reaproveitamento € a aplicacdo de pesquisas em diferentes escalas e contextos”
(Galvao; Ricarte, 2019, p.58). No seu desenvolvimento, foram elencadas cinco etapas: 1 —
delimitacdo das questdes a serem pesquisadas; 2 — sele¢do da base de dados; 3 — elaboracao da
estratégia de busca, com demarcagdo de critério de exclusao e inclusdao; 4 — selecdo de
documentos; 5 — organizagao dos resultados.

Além da percepgao da pequena quantidade de trabalhos direcionados ao Sexto Ano,

também notamos que o nimero de pesquisas se reduz ainda mais quando se trata da utilizacao
de textos multimodais nas atividades de intervengdo. Entende-se, portanto, haver espaco e
necessidade de execugdo de novas pesquisas sobre o tema, tendo em vista que, de acordo com
Bertin e Angelo (2019), pesquisas que investigam o desempenho de estudantes brasileiros em
tarefas de compreensao e pratica leitora indicam a necessidade de se ampliar os estudos e as
discussoes a respeito das praticas escolares de leitura.
Dessa maneira, para a primeira etapa, foram langadas duas questdes de pesquisa, a saber: (a)
Quantos trabalhos do Profletras tratam da compreensdo leitora no sexto ano do EF? (b) Quais
trabalhos fazem uso de textos multimodais na etapa de intervengao? A base de dados
selecionada foi o Repositorio do Catalogo de Dissertagdes e Teses da Capes, palavra-chave —
processamento de leitura, com a aplicacdo dos seguintes filtros: Grau Académico — mestrado
profissional; periodo de publicagdo: 2019-2023; grande area de conhecimento: Linguisticas,
Letras e Artes; area de conhecimento: Lingua Portuguesa e Letras, de forma que chegou ao
resultado de 109 trabalhos.

Aos trabalhos encontrados foram aplicados critérios de inclusdo, tais como: trabalhos
direcionados ao sexto ano, qualidade do resumo e utilizagdo de géneros multimodais quanto as

praticas de intervencdo. Aplicou-se, também, o critério de exclusdo: negacdo aos critérios de
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inclusdo, chegando-se ao quantitativo de sete trabalhos, conforme pode ser visto no quadro a

seguir.
Quadro 1 — Pesquisas associadas a multimodalidade.
INSTITUICAO ANO AUTOR TITULO
Universidade Estadual | 2020 | Elaine Aparecida Espacos de convivéncia hibridos:
de Montes Claros Soares Possibilidades para desenvolver a
compreensao leitora de infograficos
Universidade Estadual | 2020 | Celiane Pereira Discurso publicitario: uma proposta de
de Maringa da Silva leitura para o 6° Ano
Universidade Federal | 2020 Adilma Historias em quadrinhos sob a otica da
de Campina Grande Laurentino de BNCC no estudo das inferéncias no Ensino
Lima Marques Fundamental
Universidade Federal | 2020 Lena Cilene Biblioteca itinerante na escola: Uma
do Para Hashiguti de proposta para a formagdo de leitores
Araujo
Universidade Federal | 2020 | Everton da Graga | Proposta de abordagem do 1éxico no 6° Ano
Rural do Rio de Janeiro Porto do Nivel Fundamental por meio da
aprendizagem colaborativa
Universidade Federal | 2019 | Adalzinda Pinto Géneros E atividades didaticas integradas
do Oeste do Para Araujo (ADIs): Uma proposta na concepcao
dialégica de Linguagem para o Ensino
Fundamental II
Universidade Federal | 2021 | Mariana Garcia A relacgdo entre as tiras do Armandinho e
do Rio de Janeiro de Freitas diferentes géneros textuais: uma proposta
pedagdgica de ensino de leitura

Fonte: Autoria propria.

O panorama apresentado demonstra a necessidade de serem trabalhadas estratégias para
desenvolvimento da compreensdo leitora nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental II, visto
que “a aquisi¢ao da leitura ¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas,
e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa
aprendizagem” (Solé, 1998, p. 32).

Conforme indicado na pesquisa, os estudos voltados a compreensao leitora nos 6° ¢ 7°
anos do ensino fundamental ainda sdo escassos, especialmente quando se busca o trabalho com
textos multimodais. Assim, entendemos ser de suma importancia o desenvolvimento das
capacidades de leitura no inicio dos anos finais do ensino fundamental, o que dara ao estudante

maior conhecimento e autonomia diante das disciplinas trabalhadas durante todo o curso.
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3 METODOLOGIA

A metodologia esta organizada em trés etapas: inicialmente, tém-se as caracteristicas da
escola onde foi desenvolvida a pesquisa; na sequéncia, a descri¢ao da turma investigada e, por
fim, a apresentacdo dos aspectos da pesquisa-acdo a qual foi desenvolvida em sala de aula,

composta pelas seguintes etapas: sondagem e organizacao/aplicacdo do Caderno Pedagogico.

3.1. Caracteristicas da escola

A pesquisa foi desenvolvida no Colégio Estadual Rural Engenheiro José Carvalho,
localizado na cidade de Tobias Barreto. A cidade, que esta situada na regido Centro-Sul do
estado, a 130 quildmetros da capital, Aracaju, conta com uma populacao de 50.905 habitantes,
segundo o censo 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

O CEREJC ¢ uma instituicdo publica dedicada ao ensino fundamental nos anos
iniciais e finais, (4° ao 9° ano), sendo as séries finais ofertadas na modalidade integral. No ano
letivo de 2024, apresentava 156 estudantes matriculados, sendo apenas 58 nas séries iniciais
(que estao em processo de extingao) e 98 matriculados entre o 6° € 9° anos, todos dispostos em
06 turmas. Os estudantes sao todos oriundos da zona urbana da cidade, com uma grande parte
moradora dos bairros periféricos que se situam no entorno da escola.

Situada na Rodovia Governador Antonio Carlos Valadares, no bairro Cruz, oferece um
ambiente presencial e diurno que visa o desenvolvimento integral dos estudantes. A escola
conta com infraestrutura acessivel, incluindo portas com vao livre, rampas ¢ uma sala de
recursos multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), destinada
para atendimento individualizado de estudantes que apresentam alguma deficiéncia, a qual
precisa ser comprovada através de relatorio médico.

Entre suas dependéncias, destaque para a biblioteca equipada com uma sala de leitura,
amplos patios, um auditdrio, e uma cozinha que garante a alimentacio escolar. Além disso, a
escola investe em tecnologia, disponibilizando internet de banda larga e laboratorio de
informatica para apoiar as atividades pedagdgicas. Com foco em sustentabilidade, a escola
também possui areas verdes e jogos educativos que complementam o material didatico utilizado
no ensino.

A instituicdo conta com 06 salas de aula, trés banheiros, um deposito. A drea da equipe
gestora ¢ composta por uma secretaria, sala de dire¢do e sala dos professores e coordenadores.
A equipe gestora do CEREJC ¢ formada por uma diretora, duas coordenadoras e um secretario.

Quanto ao corpo docente, este € constituido por 19 professores com nivel superior em suas
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respectivas areas, todos com especializagdo, 02 com mestrado € uma mestranda. J& a equipe de

apoio ¢ composta por 04 vigilantes, 05 merendeiras e 03 ajudantes de servicos gerais.

3.2. Perfil da turma investigada

A turma selecionada para esta pesquisa foi o 7° ano do ensino fundamental, composta
por 30 estudantes, com idades que variam entre 12 e 16 anos, o que demonstra haver alta taxa
de distor¢ao idade-série. Apds uma extensa observagdo dos estudantes — iniciada desde 2023,
quando ainda cursavam o 6° ano —, foi verificada a dificuldade dos mesmos no processo de
compreensao textual, inclusive na compreensao dos pontos de vista quando se tratava de textos
argumentativos. As dificuldades em desenvolver atividades de leitura, compreensao,
interpretagdo textual e, consequentemente, em produzir textos foram investigadas durante esse
periodo.

Durante o trabalho com a leitura de textos, percebe-se que aqueles que conseguem
decodificar com facilidade ainda se situam no nivel superficial de compreensao, havendo a

necessidade de estratégias que possam fazé-los alcangar um nivel mais profundo.

3.3 Pesquisa-a¢ao em sala de aula

As atividades da pesquisa foram desenvolvidas no ambiente escolar, dentro e fora da
sala de aula, com os estudantes do 7° ano do ensino fundamental, turma na qual a professora-
investigadora atuou por alguns meses no ano anterior e continua acompanhando juntamente
com a atual professora.

Para Peruzzo (2017), uma das marcas da pesquisa-acdo esta justamente “na necessidade
de o pesquisador ndo so vivenciar o contexto e as atividades, mas possibilitar ao investigado
participar da realizacdo da pesquisa cujos resultados revertem em beneficio do proprio grupo
pesquisado” (Peruzzo 2017, p. 163).

O objetivo da pesquisa consiste, portanto, em investigar os problemas encontrados para,
a partir dai, através de praticas docentes planejadas sistematicamente, buscar meios de colaborar
com o desenvolvimento das capacidades dos estudantes nos processos de leitura, compreensao

e interpretagdo textual.
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3.3.1 Etapas da pesquisa-a¢do

A pesquisa-acdo foi desenvolvida em duas etapas: atividade de sondagem e aplicacio
do Caderno Pedagodgico. A primeira delas, a atividade de sondagem foi desenvolvida no
primeiro semestre do ano de 2024. O objetivo de aplicacdo da sondagem consistiu no estudo de
seus resultados para, a partir deles, dar inicio a elaboracdo das atividades propostas no Caderno

Pedagogico, o qual foi aplicado no segundo semestre de 2024.

17 etapa: Atividade de sondagem

Os resultados da prova Brasil disponibilizados serviram para nos dar uma mostra do
nivel de proficiéncia dos alunos do CEREJC, ao concluirem o Ensino Fundamental — os quais,
em sua maioria, ndo atingem os niveis esperados conforme o disposto na BNCC.

Conforme afirma Kleiman (2002), cabe ao professor determinar o nivel de
aprendizagem da turma para, a partir dai, definir tarefas e objetivos. Desse modo, a atividade
de sondagem tem se mostrado uma estratégia de grande valia para auxiliar no planejamento do
docente.

Nesse sentido, com o intuito de analisar os niveis de proficiéncia da turma em questao,
foi aplicada uma atividade de sondagem, que foi elaborada ao levar em conta o disposto nos
PCNLP, bem como na BNCC, no que diz respeito as competéncias e as habilidades de
linguagens especificas para o Ensino Fundamental, com destaque para a competéncia 7 que
trata dos textos argumentativos.

A atividade de sondagem foi aplicada no dia 18 de junho de 2024, com duracao de
1h/aula (50 minutos) na turma do 7° ano, abrangendo um total de 22 estudantes.

No tocante a montagem da atividade de sondagem, foram consultadas a matriz de
referéncia do Saeb, como também os aspectos que compdem as subescalas de Leitura do Pisa®:
a) Localizar e recuperar informacdo; b) Integrar e interpretar; c) Refletir e analisar. Também
serviram de base os descritores da Prova Brasil, entre os quais, o D3 (inferir o sentido de uma

palavra ou expressao), D4 (inferir uma informagao implicita no texto).

3 A sigla Pisa significa Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes. Trata-se de um estudo comparativo
internacional que oferece informagdes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos, idade em
que se pressupoe a conclusdo do ensino fundamental.
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Através das questdes aplicadas, foram sondadas diversas habilidades, entre elas:
representar sentido literal, refletir sobre contetido e forma, detectar e gerar conflitos, inferir
pontos de vista e classificar argumentos quanto a sua confiabilidade.

Quanto ao tipo de questdo, na sondagem constaram questdes de multipla escolha, assim
como questdes dissertativas, com as quais buscamos analisar ndo apenas a compreensao, mas a
capacidade de argumentacdo, mesmo que de forma superficial.

Participaram da atividade de sondagem 22 estudantes do 7° Ano do CEREJC. A
atividade foi composta por dez questdes, sendo 5 de multipla escolha e 5 dissertativas, atingindo
uma média de acerto de 39,77%, aumentando para 48,8% quando se tratou apenas das questdes
de multipla escolha e diminuindo para 16,8% de acerto nas questdes dissertativas, o que
comprova a razao da preocupacao cada vez mais constante do professor em sala de aula: a
dificuldade de leitura do estudante e, consequentemente, de expressar suas respostas e opinides,
seja de forma escrita, como na sondagem, seja de forma oral, nos debates e discussdes em sala
de aula.

Percebeu-se, também, que os estudantes se encontram em um mesmo nivel de
proficiéncia: uma pequena porcentagem da turma se destaca dos demais por apresentarem

niveis bem mais elevados que a maioria, conforme fica perceptivel no grafico a seguir:

Grafico 3 — Numero de estudantes por porcentagem de acertos.
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Fonte: Elaboracao propria.

A partir dos resultados obtidos através da atividade de sondagem, esta professora-
pesquisadora observou que as questdes propostas se encontravam num nivel muito distante do

apresentado pelos estudantes, dificultando, dessa forma, o acerto das questdes por parte da
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turma investigada. A partir dai, percebendo a dificuldade de decodificacdo apresentada por
grande parte da turma, foram elaboradas atividades especificas para atender aos estudantes com

dificuldade de leitura e escrita, usando estratégias que ndo dependiam diretamente dessas
habilidades.

2% etapa: Caderno Pedagdgico

Como forma de intervengdo, foi desenvolvido um Caderno Pedagogico, com atividades
que buscam auxiliar o professor na tarefa de desenvolver, nos estudantes, as capacidades que
os levem a perceber os pontos de vista presentes nos textos, a partir das diversas pistas
apresentadas pelo seu autor.

Segundo Azevedo e Freitag (2020, p. 69), o Caderno Pedagdgico “visa a apresentar
orientagdes para a realizacdo de projetos de trabalho com estudantes da educagdo basica”.
Assim, a partir do levantamento inicial feito por esta pesquisadora na atividade de sondagem,
bem como no cotidiano de atividades com a turma, foi organizado um material que sirva de
apoio para o desenvolvimento da compreensao leitora de pontos de vista por parte do aluno-
leitor.

Quanto a escolha do tema trabalhado nas atividades, esta foi feita com base nas
experiéncias vivenciadas por grande parte dos estudantes ou por pessoas a eles ligados por lagos
familiares ou vinculos de amizades, buscando estabelecer relagdes entre os textos trabalhados
e a realidade dos estudantes, visto que o interesse pelos assuntos tratados nos textos ¢ um dos
requisitos para que haja uma melhor recepgao das atividades. Nesse aspecto, em conformidade

com o que afirmam Azevedo e Freitag (2020, p. 107),

A discussdo precisa ter abertura para que emerjam algumas concepgdes e
ideias prévias dos estudantes sobre o tdpico selecionado para aprofundamento
e para estimular a vontade de buscar novos conhecimentos para dirimir
duvidas e resolver o problema evidenciado na classe.

Durante todo os anos vivenciados neste Colégio, esta professora percebeu o quanto o
envolvimento dos estudantes com o trabalho infantil € marcante, causando declinio nos indices
de aprovacgao e, por outro lado, levando ao constante aumento no indice de reprovacdo e evasao
escolar. Por estar situado numa area periférica, o colégio atende estudantes provenientes de
bairros economicamente vulnerdveis, os quais veem no trabalho uma maneira de auxiliar os

pais no sustento da familia. S3o comuns os episoddios em que estudantes deixam de ir durante
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dias a escola, principalmente nos periodos em que o comércio local encontra-se bastante
movimentado e os jovens sdo contratados para o trabalho informal. H4 casos também de
criangas pedintes e outras que perdem aula nos dias de feira livre realizando o trabalho de
transporte de compras com um carrinho de mao. Ao serem questionados por apoiarem a pratica,
os responsaveis destacam a necessidade de complementag¢ao da renda familiar.

O trabalho de compreensdo de textos argumentativos, assim como todas as atividades
propostas tem como pressupostos a pratica da interagdo e da pedagogia culturalmente sensivel,
a qual consiste, segundo Azevedo et al., na compreensao por parte do professor das dinamicas
e conflitos existentes na escola no momento de planejamento das atividades escolares.

Além de colaborar com a constituicdo de um clima favoréavel a aprendizagem no espago
escolar, a pedagogia culturalmente sensivel pode fornecer seguranga psicoldgica para que, por
exemplo, o estudante consiga lidar com falsas noticias em circulagdo na sociedade; reconhecer
processos de manipulagdo de palavras e ideias em diferentes situagdes sociais; avaliar as
necessidades da vida a fim de saber como atuar diante delas; enfim, progredir nas fases de
escolarizacdo com vistas a saber como agir em nivel local e global (Azevedo et al., 2023, p.
148-149).

Para Azevedo e Freitag (2020), assim

como outros géneros marcados pelo viés instrucional ou prescritivo, o CP tem
a funcdo de ensinar a fazer algo, por isso apresentam indicacdes precisas
relativas aos materiais necessarios a sua efetivacao, as etapas de realizacao e
aos modos de fazer as agdes (Azevedo; Freitag, 2020, p. 70).

O Caderno Pedagdgico apresentado foi composto de quatro atividades, sendo comum a
todas elas a tematica do trabalho infantil, realidade observada em parte consideravel dos
estudantes, os quais sao comumente encontrados vendendo doces em sinais, trabalhando na feira
livre ou pedindo em frente a restaurantes e lanchonetes, fato que se agrava ainda mais por se
tratarem de estudantes em regime integral de ensino e o fazerem com o consentimento dos pais.

Para a execu¢do de cada uma das atividades propostas foram necessarias entre 2 a 4
hs/aula. Em cada uma das atividades foram propostas questdes de leitura e interpretacdo de
textos com marcas argumentativas, com destaque para o desenvolvimento de estratégias que
facilitem a compreensdo leitora dos estudantes — uma vez que se trata de uma etapa de
consideravel importincia para a leitura argumentativa e que necessita ser desenvolvido, de
modo que os estudantes da turma observada ainda se encontram em nivel muito baixo de
proficiéncia leitora — bem como sera dada énfase a compreensdo dos pontos de vista

apresentados no texto, alcangcando, por fim, a leitura argumentativa.
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Conforme Azevedo e Freitag (2020), na composi¢do do CP além do material textual
podem ser utilizados recursos multimodais que colaborem com a organizagdo das informagdes.
Além disso, € necessario que o autor tenha o cuidado de identificar os pontos que possam

necessitar de adaptagoes.

3.4 Descricio do caderno pedagdgico e das atividades de intervencio

A seguir, trataremos do Caderno Pedagdgico montado para o professor, descrevendo
cada um de seus constituintes.

O titulo do Caderno Pedagogico — Compreensao textual e Leitura Argumentativa:
Atividades de Leitura para o 7° Ano do Ensino Fundamental — faz meng¢do ao contetido
encontrado dentro do Caderno.

A capa, por sua vez, foi montada a partir de um conjunto de ilustragdes que remetem ao
ato de ler e interagir, etapas importantes para o processo de compreensao e leitura
argumentativa.

Na apresentac¢iao, foram retomados conceitos essenciais, tais como: a importancia da
educagdo numa sociedade em crescimento e do desenvolvimento de capacidades de
compreensao leitora no estudante, a fim de que o torne capaz de usar a lingua nas diversas
situacdes de interacdo social. Ainda na apresentagdo, o professor tem acesso ao objetivo do
Caderno — contribuir com as praticas docentes que estejam direcionadas a construgdo da
habilidade de desenvolver a leitura argumentativa nos estudantes de Ensino Fundamental.
Também, nesta etapa, ¢ relatada a contextualizagdo da pesquisa realizada e a estrutura do
Caderno.

O sumario, localizado apds a apresentagdo, passa para o leitor uma visdo detalhada do
que ele vai encontrar nas paginas seguintes.

Na introducio, objetivando favorecer a compreensdo dos aspectos relacionados a
leitura argumentativa, foram apresentadas as quatro etapas de atividades que compdem o
Caderno, o tema comum aos textos trabalhados, além de serem explicados conceitos necessarios
ao desenvolvimento do trabalho do professor.

A etapa seguinte foi composta de uma descrigdo sintética da sequéncia de atividades,
na qual foi organizado um quadro-sintese que permite ao professor visualizar cada uma das
etapas, bem como seus objetivos e o tempo médio usado para desenvolvé-las.

J& as acdes didaticas propostas no Caderno Pedagdgico compdem-se de quatro

atividades, a saber:
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Atividade 1 — Envolvendo-se com o tema Trabalho Infantil

O objetivo principal dessa primeira atividade consiste em envolver o estudante no
assunto a ser trabalhado, bem como ter acesso a seus conhecimentos prévios sobre o assunto e
compreender o quanto ele estd presente em seu cotidiano.

Para isso, foi sugerido ao professor o desenvolvimento de determinadas estratégias de
leitura antes de iniciar a leitura propriamente dita, tais como: levar o estudante a fazer previsdes
sobre o texto, baseando-se na imagem apresentada e relacionar o tema com os conhecimentos
prévios dos estudantes.

Azevedo et al. (2023) destacam a importancia de se inteirar do assunto em questdao que
circula num dado grupo social para o processo de argumentacdo. Com esta atividade, montada
a partir de uma postagem em rede social e um cartaz de campanha comunitaria, foram
trabalhadas questdes de compreensdo leitora, a partir de imagens e textos curtos, bem como
houve espago para a tomada de posi¢des através da interacdo entre os estudantes organizados
em grupo, e do debate e socializacdo de opinides e vivéncias relacionadas ao tema. De acordo
com Kleiman (2002), a cooperagdo entre os sujeitos resulta numa compreensao mais ampla, a
compreensao se desenvolve mais intensamente na interagao.

Nessa perspectiva, como forma de alcancar um maior interesse dos estudantes sobre o
tema, o texto que inicia a atividade, uma postagem na rede social Instagram, mostra a foto de
um menino da escola vendendo doces num sinal de transito e, na sequéncia, comentarios sobre

a postagem, feitos, inclusive, por funcionarios da escola e familiares da crianga.

Figura 3 — Postagem do Instagram utilizada na atividade 1 do Caderno Pedagogico
DESCONTRAIROFICIAL
< Publicagdes
', descontrairofic... e outras 2 pessoas
‘w', 11 Thiagéo, BLACKSTAGE - Ninguém Falo...
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@ - b curtido por nutrinivaldojunior e outras
pessoas

iroficial Tava
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garoto vendendo pagoca.
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Um guerreiro trabalhando para ter suas
coisinhas.

Fonte: @descontrairoficial®.

* Disponivel em https:/www.instagram.com/descontrairoficialof?igsh=MTJ6¢c2xjZTEyN2Zzaw==. Acesso em:
14 out. 2024.
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A partir da imagem, bem como da leitura dos comentarios apresentados, foi sugerido ao
professor que orientasse os estudantes a sublinharem frases importantes, em que fosse
apresentada a opinido dos participantes para que, dessa forma, ele pudesse desenvolver a
compreensdo sobre a postagem.

A segunda etapa da atividade 1 foi composta a partir do estudo de um texto de campanha

comunitaria.

Figura 4 — Cartaz de campanha comunitaria utilizado na atividade 1 do Caderno Pedagogico

VENDER
_BALA
NAO E PRA
CRIANGA.

DENUNCIE O NG &
TRABALHO INFANTIL. Gonilibe, BYQ w
PELO TELEFONE OU APP 154 merar= FAS cowmea

Fonte: Bem Parand Noticias®.

A partir dele, foram sugeridas ao professor que, num momento inicial, estimulasse o
estudante a analisar, inicialmente, o cartaz, dando atencdo a frase em destaque, a imagem que
companha a frase (expressdo facial da crianca e postura), bem como a frase secundaria e, a
partir desses detalhes, conseguisse perceber qual o objetivo de textos desse género, quais
inferéncias podem ser montadas a partir dessa analise.

A seguir, sdo propostas as questdes sobre o cartaz.

Um boxe ao final das questdes de compreensdo traz informagdes sobre o assunto —
Trabalho infantil — explicando a razdo pela qual a pratica ¢ proibida no Brasil, bem como as
sangdes aplicadas aos pais ou responsdveis e as empresas que contratem criangas.

Em outro boxe, e com base nos textos trabalhados até o momento, explica-se o que vem

a ser tema polémico e, por que o trabalho infantil ¢ entendido como tal.

®Disponivel em https://www.bemparana.com.br/noticias/parana/campanha-incentiva-denuncia-contra-o-trabalho-
infantil/. Acesso em: 14 out. 2024
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Na conclusdo da atividade 1, como forma de aplica¢do dos conhecimentos adquiridos e
para que a turma avalie o seu conhecimento, os grupos sao orientados a completar uma tabela,
indicando o posicionamento de cada uma das pessoas que comentaram na postagem do
Instagram (inicio da atividade), assim como a justificativa apontada por cada uma delas.

Além disso, indicardo em qual desses comentarios aparece uma opinido sobre o trabalho
infantil que se assemelhe ao contetdo do cartaz.

Tabela 1- Tabela montada para conclusdo da atividade 1 do Caderno Pedagdgico

NOME POSICIONAMENTO JUSTIFICATIVA
A FAVOR CONTRA

Descontrairoficial
ricleiamacedo
viicky rocha

jeane goncalves 52
vaininha edinaldo

Fonte: elaborada pela professora.

Logo ap6s, foi solicitado que cada componente do grupo mostrasse com qual opinido e
justificativa concordava. Um componente de cada grupo foi escolhido para anotar as respostas
e socializar para o restante da turma.

Apoés a socializacdo das respostas, deu-se espaco para o debate, com o intuito de
desenvolver nos estudantes capacidades de interagao, as quais lhe serdo uteis nao apenas no
ambiente escolar, mas também em sua vida social.

Com efeito, buscando se adaptar ao nivel dos estudantes, optou-se por questdes de
multipla escolha, relacionar colunas, destacar palavras.

Assim, buscou-se colocar o estudante na condi¢ao de se tornar um leitor participativo,
que interage com o texto a partir da situacdo de enuncia¢do. Para tanto, foram tratados
conteudos que se alinham a sua realidade e desenvolvidas questdes compativeis com seu nivel
de proficiéncia, buscando que o trabalho de leitura e compreensdo nao se torne algo magante e
sem sentido, o que, segundo Kleiman (2022) resulta, juntamento com outras causas, no fracasso

escolar.

Atividade 2 — Desenvolvendo capacidades de compreensio leitora

Nesta atividade, a énfase consiste em desenvolver nos estudantes capacidades que os
possibilitem retirar dos textos o maior nimero de informagdes explicitas e implicitas.
Desenvolver nos estudantes capacidades de compreensdo leitora constitui um grande passo
quando se objetiva torna-los capazes de avancar para a leitura argumentativa, uma vez que,

conforme Azevedo ef al. (2023) € necessario que o leitor desenvolva, inicialmente, a capacidade
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de entender diferentes pontos de vista, encetando informagdes (explicitas ou implicitas) a partir
do estudo do texto.

Diante da dificuldade de decodificagdo demonstrada pela turma observada, buscou-se
trabalhar a leitura de forma mais abrangente, ndo apenas com foco no texto escrito. O

documentéario Trabalho Infantil — Ontem e hoje serviu de base para as questdes desta atividade.

Figura 5 — Cena do documentario Trabalho infantil — Ontem e hoje, utilizado na atividade 2 do Caderno
Pedagdgico

Trabalho Infantil - Ontem e Hoje

YouTube | TRT5-Bahia | 118K visualizagdes | ® 7 de jul. de 2014 ® G

Fonte: TRTS Bahia/Youtube®.

Em um primeiro momento foi sugerido que os estudantes assistissem a todo o video.
Antes de iniciar a resolucao das questdes, aparecem sugestoes para o professor para que, através
de uma conversa inicial com a turma, sejam feitas previsdes sobre o texto, no que diz respeito
ao assunto tratado, ao objetivo do género, a relacdo do tema com a realidade de cada um.

Em seguida, num boxe, foram informadas caracteristicas do género documentario. Para
o desenvolvimento das questdes, tornou-se necessario que o professor retomasse intervalos do
video sugeridos em cada grupo de questdes, com o objetivo de possibilitar maior atencdo aos
trechos. Dessa forma, sugeriu-se ao professor retomar os seguintes intervalos: a) depoimento
do garoto Alisson (questdo 1); depoimento da avo de Alisson (questdes 2 e 3) e fala de Arielma
Galvao (questdo 4). Apos assistirem a cada um dos intervalos indicados, hd sugestdes para o

professor de estratégias que poderdo auxiliar no processo de compreensdo leitora, bem como

6 Disponivel em: https://youtu.be/YhTydGNtmSA. Acesso em: 03 out. 2024
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na producdo de inferéncias pelos grupos a partir da analise das falas dos participantes do video,
bem como em suas imagens.

Em boxe, os estudantes tém acesso aos conceitos de informagdes explicitas e implicitas,
além de perceberem o quanto as inferéncias sdo importantes no processo de compreensio. As
ultimas questdes propdem a retomada das informagdes apresentadas no documentario, bem
como a relagdo do contetido do video com a realidade do estudante.

Como conclusdo, retomam-se os conceitos de opinido e justificativas/argumentos,
termos importantes quando se trata de géneros argumentativos e leitura argumentativa. Dessa
maneira, concluindo a atividade 2, cada estudante fez um relato de seu cotidiano. Foi sugerido,
ainda, que o relato fosse feito individualmente, através de desenhos e imagens, em uma folha
de oficio distribuida pelo professor, sendo depois apresentado aos colegas de turma, alcangando,

dessa forma uma participacdo mais ativa do estudante no processo de aprendizagem.

Atividade 3 — Evoluindo para a leitura argumentativa

Nesta atividade, o objetivo principal consiste em desenvolver no estudante capacidades
de leitura argumentativa que o possibilitem perceber os diferentes pontos de vista presentes no
texto, assim como os argumentos utilizados para defendé-los ou refuta-los. As questdes desta
atividade foram montadas a partir do estudo de titulos de reportagens (primeira parte) e de

cartazes de campanha comunitaria (segunda parte).

Figura 6 — Manchete de reportagem utilizada na atividade 3 do Caderno Pedagégico
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Fonte: Rede Peteca/Jornal A Tarde’.

" Disponivel em peteca2008@blogspot.com. Acesso em 14 de out. de 2024.
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A imagem acima possibilitou aos estudantes refletirem acerca da realidade social que
muitos vivenciam, como também o desenvolvimento da capacidade de interpretar informacdes
compreendendo o contexto social em que vivem. As atividades propostas a partir dela

contribuiram para a formagao critica, levando a debates e socializagdo de opinides sobre o tema.

Figura 7 — Cartaz de campanha comunitaria utilizado na atividade 3 do Caderno Pedagogico

TraBalho infantil — ]
- cmm @ @ = @& ~mnimTie _

WITORMA DA
7

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista®.

Ao escolher conteudos apropriados a realidade do estudante, buscou-se dar sentido a
tarefa de ler empreendida pelo mesmo, conforme as indicagdes de Kleiman (2002), segundo a
qual um grave erro das escolas tem sido ndo tornar a leitura uma atividade prazerosa e que
desperte a curiosidade e o interesse dos estudantes.

As primeiras questdes foram desenvolvidas a partir de titulos de reportagens. Antes de
ser iniciada a resolu¢do das questdes pelos grupos, foi sugerida ao professor uma intervencao
com o objetivo de situar o estudante, estimulando-o a perceber de que tratam os titulos, qual o
objetivo de textos desse tipo, além do compartilhamento de experiéncias relacionadas ao
assunto. Nas questdes relacionadas aos titulos de reportagens, desenvolveu-se a compreensao

leitora, evoluindo para o estudo dos pontos de vista apresentados em cada uma delas.

8Disponivel em Campanha contra o trabalho infantil - Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista - PMVC.
Acesso em 14 out. 2024.
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Um boxe situado nesta primeira parte, explica, de forma direta e resumida, o que vem a
ser a reportagem, em que meios pode ser encontrada, dando destaque ao fato de se constituir
um género formador de opinido.

Ao final das questdes sobre os titulos de reportagem ha, em outro boxe, a explicagao
dos termos, ponto de vista e perspectivas, o que ¢ feito relacionando com o trabalho de analise
desenvolvido pelos estudantes até o momento.

Desse modo, dando segmento as questdes, foram apresentados dois cartazes de
campanha comunitaria para que, a partir do seu estudo, pudesse ser realizada a atividade de
compreensao leitora através dos elementos verbais e ndo-verbais presentes no texto e, a partir
dele, fossem feitas inferéncias que levassem aos pontos de vista presentes.

Antes de passar para a resolugdo das questdes pelos grupos, € sugerido ao professor um
trabalho com toda a sala, de forma oral, a partir da analise inicial dos cartazes, dando destaque
ao jogo de cores, as imagens, ao objetivo, bem como as semelhangas entre os dois textos. Essa
introducao constitui uma estratégia importante no desenvolvimento da compreensao leitora.

As questdes propostas visam desenvolver, no estudante, capacidades de compreensao
leitora, bem como construcgdo de inferéncias e percepgao dos pontos de vista presentes nos textos.

As caracteristicas do texto de campanha comunitaria sdo explicadas num boxe presente
no decorrer das questoes, dando destaque a assuntos que possam ser tratados, fungao do género,
linguagem utilizada e meio de divulgacao.

Em determinada questdo da atividade 4, € proposto aos grupos que eles revejam os dois
cartazes, debatam sobre estes e exponham, através de frases, justificativas apontadas nos
mesmos para explicarem o porqué da proibi¢ao do trabalho infantil. Essa estratégia possibilita
a retomada de contetidos

Ap0s a questdo citada, um boxe retoma os conceitos de ponto de vista, argumentos e
contra-argumentos, os quais ja foram trabalhados nas questdes anteriores.

Na conclusdo, com base nas atividades e textos trabalhados em todas as atividades, ¢é
solicitado aos grupos que criem argumentos opostos (um a favor e um contrario a pratica do

trabalho infantil). Para tanto, eles sdo orientados a completar a seguintes lacunas:

O TRABALHO INFANTIL PREJUDICA AS CRIANCAS?
SIM, PORQUE
NAO, PORQUE
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As respostas deveriam ser anexadas ao mural da sala, para socializacdo e debate entre
os estudantes. Como sugestao, o professor € orientado a abrir espaco para o debate e a exposi¢ao
dos pontos de vista, incentivando a discussao e possibilitando a retomada de contetidos, como
também a produgdo de novos textos. Durante a aplicacdo de todas as atividades, e em
conformidade com as ideias de Marcuschi (2008), buscou-se trabalhar a compreensao numa
abordagem sociointerativa, segundo a qual a lingua esta ligada a praticas socio-historicas e sua

compreensao se dd em condigdes inter- e intrapessoais.

Atividade 4 — Jogo Ponto de vista e argumento

Nesta atividade, o objetivo consiste em retomar os contetidos trabalhados nas atividades
anteriores, através de um jogo de trilha que trabalha os conceitos de temas polémicos, pontos
de vista, argumentos e contra-argumentos.

O jogo consiste em completar uma tabela com argumentos contrarios ¢ a favor de
determinado tema. A mediacao do professor € necessaria, visto que este participa organizando
a participacdo dos grupos e orientando-os na avaliacdo das respostas, chegando juntos a
conclusdo se o grupo colocou o argumento no local certo, tendo assim direito de avangar casas
na trilha. Caso contrario, nao tera esse direito. Também, a sorte ¢ um constituinte importante,
visto que, para vencer, 0 grupo precisa tirar numeracao alta no dado, bem como sortear cartas
que lhe dao o direito de avangar desde que acerte a colocagdo do argumento ou até mesmo
avangar sem esta condi¢do. Vence o grupo que chegar primeiro ao fim da trilha ou aquele que
estiver mais avangado, caso terminem as cartas ou 0s argumentos.

O intuito do jogo ¢ estimular a interagdo, o trabalho em grupo, o respeito as regras, ao
mesmo tempo em que o espirito de disputa os levaré a deixar de lado a inseguranca e a vergonha
em se expressar em publico, assim como os fara colocar em pratica o que foi trabalhado até o
momento. No Caderno Pedagdgico, o professor tem acesso as regras do jogo, aos materiais que
o constituem, bem como as sugestdes de trilha, cartas, tabela e outros constituintes necessarios

para colocé-lo em pratica.
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Figura 8 — Sugestdo de trilha criada pela professora-pesquisadora para o jogo Ponto de Vista e Argumento

)

CHEGADA ¢/,

Fonte: Acervo da pesquisa.

Os jogos tém se mostrado uma ferramenta poderosa no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que, mais do que uma simples forma de entretenimento, sdo estratégias
pedagogicas capazes de desenvolver capacidades cognitivas, sociais € emocionais nos

estudantes de diferentes idades.

Figura 9 — Orientac@o de onde devem ser inseridas as cartas com argumentos na tabela feita para o jogo Ponto
de vista e argumento

AUTOMEDICAGAO - AS PESSOAS MEIO AMBIENTE - ACOES TRABALHO INFANTIL - CRIANCA BULLYING - O BULLYNG DEVE SER VISTO
DEVEM SE MEDICAR POR CONTA INDIVIDUAIS PODEM AJUDAR A PODE TRABALHAR? COMO UMA BRINCADEIRA?
PROPRIA? SALVAR O PLANETA TERRA?
SIM NAO sIM NAO sIM NAO sIM NAo

Se for pra|Todo O plantio de | Derrubar uma | Se os pais nédo | A crianca que | Ndo vejo | O bullying pode
esperar o | medicamento | arvores ajuda | arvore  néo | podem trabalha n&o | nenhum levar a vitima a ter
atendimento | quando a melhorar o | muda nada | comprar se desenvolve | problema em | problemas
no posto de | administrado | ar do planeta, | num planeta | roupa para a| bem na | brincar  com | emocionais e até ao
saude, posso | de forma | pois estimula | tio  grande | crianca, ela | escola. um colega e | suicidio.
até morrer. incorreta a formacgdo de | que é a Terra, | tem que chamé-lo de

pode levar & | oxigénio. trabalhar para quatro olhos sd

morte. isso. porque ele usa

oculos.
N&o precisoir |0 uso de|As  pessoas | O lixo que eu | Assim como | Crianca deve | Acho um | Pessoas ndo podem
ao médico se | remédios sem | podem ajudar | jogo no chéo | os adultos, a | estudar e | exagero chorar | ser diminuidas por
ja sei o que | orientacdo o meio | ndo afeta o |crianca deve | brincar com | s6 porque os|conta de suas
tomar médica pode | ambiente né&o | planeta Terra, | ajudar na | outras colegas estdo | caracteristicas
quando tenho | causar poluindo  os | pois tem | renda da | criancas. rindo de meu | fisicas ou
febre, dor de | alergias e | rios e | sempre familia. nome. emocionais.
cabeca, dor | dependéncia. | economizando | pessoas
de barriga. agua. trabalhando
para recolher.

Fonte: Acervo da pesquisa.
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Nas palavras finais, sdo indicadas publicagdes relevantes e que certamente auxiliardo
os professores no trabalho com a leitura argumentativa. Além disso, destaca-se a importancia
da criagdo de estratégias por parte do professor com vistas a adequar-se ao perfil da turma. A
escuta ativa e a pratica do debate sdo indicadas como formas eficientes de despertar o interesse

pela leitura.

4 — Analise e discussao dos resultados

As atividades propostas no Caderno Pedagogico foram desenvolvidas no decorrer de 12 h/a.
Foram propostos no Caderno Pedagogico exercicios que incentivavam a compreensao
de textos por meio de formas alternativas, como cartazes, videos, postagens em redes sociais,
entre outros, com vistas a promover a compreensao leitora e a leitura argumentativa de maneira

acessivel e inclusiva, valorizando diferentes formas de aprendizado e expressao.

Aula 1 - Antes de dar inicio a primeira atividade, a professora optou por uma conversa
com a turma para tratar dos seguintes pontos: o objetivo do projeto, o qual visa a identificar
dificuldades na turma e propor um trabalho com vistas a auxilid-los nas dificuldades;
apresentacao das dificuldades percebidas pela professora através da observacao da turma
durante as aulas e explicacdo dos termos compreensdo leitora e leitura argumentativa;
apresentacao do tema a ser tratado no Caderno Pedagdgico — Trabalho Infantil — e a justificativa
para a escolha do tema; apresentacdo do Caderno, explicando cada parte e como seria
desenvolvida cada etapa.

Neste primeiro momento, havia na sala 13 estudantes. Alguns aparentavam estar
interessados na proposta € no assunto: “Ano que vem nao vou estudar mais aqui porque vou
trabalhar com meu pai na feira”; “Lavar os pratos e varrer a casa ¢ trabalho infantil?”.

Outros faziam perguntas relativas a pontuagdo: “Professora, essas atividades valem
ponto?”, “A nota de Portugués desse més vai ser dessas atividades?”

Mesmo os que se mostravam interessados no tema interagiam muito pouco, somente
apresentando algumas falas, quando questionados, mas falas reduzidas e com muita inseguranga
e vergonha de se expressar. Ao questionar se conheciam algum adolescente que trabalhasse,
muitos estudantes afirmaram que sim, mas nenhum deles quis dar detalhes porque “eu tenho
vergonha de falar” ou apenas negavam a fala com a cabega.

Ao tratar de leitura argumentativa, foi dado inicio a uma conversa sobre a importancia
da argumentacdo e, segundo eles, sempre que havia embate de opinides resultava em gritos ou

agressoes fisicas, nunca se resolvia na conversa.
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Com relagdo ao tema Trabalho infantil, muitos deram exemplos de parentes, vizinhos,
conhecidos que trabalhavam para ajudar na renda familiar.
Surgiram dividas quanto aos afazeres domésticos e a professora esclareceu a diferenca

entre ajudar os pais nas horas vagas e se responsabilizar totalmente pelo trabalho de casa.

Aula 2 — O segundo encontro foi iniciado com a divisdo da turma em grupos, os quais
foram escolhidos pelos proprios estudantes. Mesmo sendo dada a liberdade de escolher os
componentes, houve confusdo na turma e a professora precisou intervir. Havia também dois
estudantes que se negaram a se juntar com outros e preferiram desenvolver as atividades
individualmente. Montados os grupos, passou-se para a atividade 1.

Logo na primeira imagem, os estudantes ficaram surpresos quando encontraram a
postagem que se referia ao colega Ronald e os comentarios de pessoas conhecidas, o que
intensificou o interesse pelo assunto, comprovando a importancia da escolha de textos que
tenham relagdo com a realidade da turma.

Toda a turma queria falar ao mesmo tempo, alguns se manifestaram da seguinte maneira:
“Eu conhe¢o Ronald, ele ndo estuda mais aqui.”, “Ronald mora vizinho a minha casa, eu tava
junto com ele nesse dia.”, “Esse comentario ai ¢ da irma dele, eu sigo ela no Instagram”, isso
causou uma grande movimentacao na sala, sendo necessaria a intervengao da professora para
conseguir organizar as falas. Foi aberto espago para os diversos comentarios, que se constituiam
de informagdes sobre os envolvidos.

A professora, entdo, depois de ouvir todas as informagdes dadas pela turma, solicitou
que eles analisassem atentamente a imagem com base nos seguintes questionamentos: sobre o
que trata essa imagem? Qual a razdo de o garoto estar nessa atividade? E comum presenciar
situagdes como essa? Quando questionados, notava-se que havia uma dificuldade da turma de

se expressar, mas trés estudantes entraram na discussao:

- “Professora, nesse dia Ronald queria cortar o cabelo no corte da moda, ai a
gente foi vender doce pra juntar o dinheiro”;

- “Essa foto mostra Ronald vendendo doce 14 naquele sinal perto da farmacia”;
- “Antes ndo tinha isso ndo, de uns dias pra ca foi que inventaram essa moda,
agora que saiu no descontrair todo mundo vai querer fazer”.

A professora aproveitou o debate para afirmar que a atividade feita por Ronald era
exemplo de trabalho infantil e essa pratica era proibida no Brasil. Solicitou, entdo, a turma que
respondesse com os colegas de grupo as questoes que se referiam a publicacdo, para que, depois
de determinado tempo, pudessem discutir sobre elas e falar mais sobre o assunto. Nesse

momento, notou-se grande inseguranga por parte da turma, que s6 conseguiu dar andamento as
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questdes com a mediagdo da professora. Eles conseguiam responder corretamente a cada
questionamento, desde que a professora fosse fazendo a leitura de cada questdo e informando
como responder: se era necessario marcar a resposta correta, relacionar as colunas ou escrever
as respostas. Como ja percebido na sondagem, a dificuldade em se expressar nas questdes
discursivas persistia. No momento de andlise das respostas, a maioria dos grupos respondeu
corretamente a essa primeira etapa, conforme grafico apresentado ao final da andlise da
atividade 1.

Surgiram questionamentos sobre o Projeto Jovem Aprendiz, pois eles queriam saber por
que poderia trabalhar nesse projeto se o trabalho era proibido para adolescentes, bem como com
qual idade poderiam participar, como se candidatar e qual o salario — questionamentos que a
professora respondeu juntamente com eles na sala, com a ajuda da internet. Também quiseram
saber a opinido da professora diante do fato, que preferiu se manter neutra e lhes explicou o
porqué da decisdo — no momento adequado, eles teriam que também opinar e ela ndo deveria
interferir.

Com relagcdo a compreensao dos textos, identificou-se que, apesar da dificuldade de
decodificacdo, com o auxilio do professor, eles conseguiram responder corretamente aos

questionamentos.

Aula 3 — Neste encontro, os estudantes entraram em contato com o cartaz de campanha
comunitaria.

A professora pediu que, antes de passar para as questoes, eles se atentassem ao cartaz.
Desse modo, alguns questionamentos relacionados ao cartaz foram iniciados, tais como:
objetivo, mensagem passada pelas frases bem como pela imagem que a acompanha, dando
destaque a crianga retratada.

Para o debate inicial, feito oralmente, foi perguntado a turma o que ela havia entendido
da frase em destaque, como parecia se sentir a garota da imagem e qual o pedido feito na frase
em menor destaque. A turma teve facilidade em responder aos dois ultimos questionamentos,

porém, notou-se uma dificuldade em compreender o que se encontra nas entrelinhas.

- “No cartaz ta dizendo que ndo crian¢a ndo pode vender bala, como Ronald
tava fazendo”;

- “A crianga do cartaz ta desequilibrada e cansada porque ta carregando muito
doce nas costas”;

- “A frase menor t4 mandando denunciar se a gt ver uma crianga vendendo
bala”.
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Somente dois estudantes apresentaram uma compreensao mais satisfatoria: “A frase ta
dizendo que ndo pode vender bala, mas pra dizer que crianca ndo pode trabalhar em nada”; “A
imagem mostra que a crianca que trabalha fica cansada e triste, por isso ta errado”.

Um estudante questionou: “Denunciar pra quem, pra policia?”, o que permitiu a
professora fazer uma pausa na atividade para explicar resumidamente o trabalho do conselho
tutelar. A partir dai, foram respondidas as questdes propostas no caderno sobre o cartaz, ainda
com a ajuda da professora, que continuou lendo e explicando as questdes para que os grupos

respondessem.

Aula 4 — Na primeira parte da aula, foram debatidas as questdes 6 a 9, que foram
respondidas pelos grupos na aula anterior. Com o objetivo de estimular a participacdo dos
estudantes, a professora comegou a escolher componentes de cada grupo para expor a resposta
a que chegaram. Notou-se que a quantidade de acertos dessa parte foi superior a anterior, o que
pode ser atribuido ao fato de as questdes serem todas de multipla escolha, ndo havendo nenhuma
questao discursiva.

A professora também trabalhou os conceitos de trabalho infantil e de tema polémico,
com base no que havia sido visto até 0 momento.

Passou-se, entdo, para 0 momento destinado a conclusdo da atividade 1, quando foi
solicitado aos grupos que completassem uma tabela relativa aos comentarios apresentados na
postagem do Instagram, indicando o posicionamento de cada um (a favor / contra o trabalho da
crianga no sinal) e a justificativa apresentada em cada um deles. Ademais, foi solicitado que
escolhessem entre os comentarios qual tinha opinido semelhante a apresentada no cartaz da
campanha. Os dez minutos finais foram utilizados para a socializagao de opinides, para tanto
um colega de cada grupo foi escolhido para anotar com qual comentario cada um dos
constituintes do grupo concordava.

No momento indicado pelo professor, as opinides foram apresentadas para o restante da
sala. Ao final da atividade 1, j& se percebiam mudancas, ainda pontuais, na turma — alguns deles
se sentiam motivados a falar, questionar e expor opinides, mesmo que de forma incipiente. Na

tabela a seguir esta o detalhamento das respostas dadas pelos grupos as questdes da atividade 1.

Quadro 2 — Detalhamento das respostas dos grupos a atividade 1 do Caderno Pedagdgico.

QUESTAO GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
| A) Resposta pessoal A) Resposta A) Resposta A) Resposta
B) Resposta correta pessoal pessoal pessoal
C) Resposta correta B) Resposta B) Resposta B) Resposta
correta correta correta
C) Resposta C) Resposta C) Resposta
correta incorreta correta
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2 A) Resposta correta A) Resposta A) Resposta A) Resposta
B) Resposta correta correta correta correta
C) Resposta correta B) Resposta B) Resposta B) Resposta
D) Resposta correta correta correta correta
C) Resposta C) Resposta C) Resposta
correta correta correta
D) Resposta D) Resposta D) Resposta
correta correta correta
3 * Resposta incorreta * Resposta * Resposta * Resposta
* Resposta correta correta incorreta incorreta
* Resposta * Resposta * Resposta
correta correta correta
4 * Resposta correta * Resposta * Resposta * Resposta
correta correta correta
5 A) Resposta correta A) Resposta A) Resposta A) Resposta
B) Nao respondida correta correta correta
C) Resposta correta B) Resposta B) Resposta B) Resposta
correta correta correta
C) Resposta C) Resposta C) Resposta
correta incorreta correta
6 A) Resposta incorreta A) Resposta A) Resposta A) Resposta
B) Resposta correta correta correta correta
B) Resposta B) Resposta B) Resposta
correta correta correta
7 * Resposta correta * Resposta * Resposta * Resposta
* Resposta correta correta correta correta
* Resposta ¢ Resposta ¢ Resposta
correta correta correta
8 Resposta correta Resposta Resposta Resposta
correta correta correta
9 A) Resposta correta, porém sem A) Resposta A) Resposta A) Resposta
justificativa correta, com correta, correta, com
B) Resposta correta justificativa porém sem justificativa
C) Resposta correta B) Resposta Jjustificativa B) Resposta
correta B) Resposta correta
C) Resposta correta C) Resposta
correta C) Resposta correta
correta

Fonte: elaboracdo propria.

Pelos resultados, conclui-se que, com o auxilio da professora, os grupos conseguiram
responder satisfatoriamente as questdes da atividade. No entanto, ainda ha resisténcia em
responder as questdes discursivas, bem como justificar suas respostas. Também ¢ constatada a
facilidade em responder questdes cujas respostas estdo explicitas no texto.

Pelas figuras a seguir, montadas pelos grupos na conclusdo da atividade 1, confirma-se
que os estudantes conseguiram compreender os textos trabalhados, mas ainda precisam
desenvolver a habilidade de criar novos textos a partir dos que conhecem, visto que eles ainda

se limitam a copiarem trechos do texto analisado.
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Figura 10 — Resposta do grupo 1 a conclusédo da atiyidade 1do :Cado Pedagogico.

Fonte: acervo da pesquisa.

O grupo conseguiu perceber o ponto de vista de cada autor de comentario. Nas

justificativas, todavia, ainda se limita a fazer copias do que encontra nos textos.

Figura 11 — Resposta d 0 2 a conclusdo da atividade 1 do Caderno Pedagogico.

Fonte: acervo da pesquisa.

O grupo 2 demonstra compreender os pontos de vista apresentados e cria um novo texto

a partir dos comentarios, sem necessariamente copia-los.
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Figura 12 — Resposta do grupo 3 a conclusdo da atividade 1 do Caderno Pedagogico

Fonte: acervo da pesquisa.
O grupo 3 compreende os pontos de vista apresentados, no entanto, demonstra
dificuldade elevada em expor as justificativas, limitando-se a retirar partes dos comentarios sem
formar um novo texto.

Fi

‘igura 13 — Resposta do

grupo 4 a conclusdo da atividade 1 do Caderno Peda
PR R e s e T

o % =

Fonte: acervo da pesquisa.
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O grupo 4, assim como os demais, compreende os pontos de vista apresentados nos
comentarios. Nas justificativas, em algumas situagdes, consegue criar um novo texto, enquanto

em outras se limita a fazer copias de parte dos comentarios.

Aula 5 — Inicio da atividade 2. A metade da aula foi destinada a assistir a0 documentario
que aborda a situagdo do trabalho infantil no Brasil, desde o passado até o presente, tendo em
vista que a professora achou necessario repetir o video para que os estudantes conseguissem
encontrar mais informagdes enquanto assistiam.

Logo depois, a professora destacou certos pontos do video para debate, tais como: qual
participante do video se destacou na visao de cada um; qual o assunto de que o texto trata; para
que esse texto foi produzido, ou seja, qual sua fungdo; também foi questionado se a rotina do
garoto parecia com a de alguém da turma ou de algum conhecido.

Toda a turma destacou a participagdo da crianga, suscitando opinides € questionamentos
diversos: “eu achei que o menino trabalha demais”; “que menino ¢ esse que prefere trabalhar
do que brincar, professora, Deus me livre”; “esse menino nao estuda nao, €?”.

Um estudante afirmou que se tratava, mais uma vez, de trabalho infantil, ao que o
restante da sala concordou. Com relacao a fun¢ao do documentario, houve muita divida entre
ensinar ¢ informar, sendo necessaria a explicacao da professora e a exemplificacdo de textos
com cada uma dessas fungoes.

Trés estudantes citaram que conheciam alguma crianga que trabalhava, mas apenas um
deles explicou de que atividade se tratava e deu maiores detalhes sobre o fato.

A professora questionou sobre o colega Ronald (destacado na atividade 1), eles
responderam que o colega ndo faz isso todos os dias, foi s6 “pra conseguir uns trocados”.

Apos o debate, a professora fez um breve resumo do que eles assistiram e explicou por
que se tratava de um documentario, também refor¢ou com as informagdes contidas no boxe

sobre o género textual.

Aula 6 — Ao dar continuidade a atividade 2, foram retomados intervalos do video para
que os alunos respondessem as questdes.

Como se tratava de um video extenso, dificultando que os estudantes conseguissem
anotar todas as informagdes, para a resolucdo das questdes foi necessario que a professora
retomasse os intervalos solicitados no Caderno: foram, ao todo, trés intervalos que se referiam
a trés pessoas destacadas nas questdes: o adolescente Alisson, a sua avo e a profissional Arielma

Falcao.
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Apds assistirem ao intervalo correspondente ao depoimento de Alisson, os estudantes
foram estimulados ao debate sobre a situacdo do garoto. Para tanto, foi pedido que eles
dissessem se o garoto aparentava ser feliz e se achavam comum o fato de ele afirmar gostar

mais de estar trabalhando do que brincando.

“Esse menino ¢ muito fechado”;
“Acho que ele trabalha pra n3o apanhar em casa”;
“Coitado, ainda diz que gosta mais de trabalhar do que brincar”.

Dando segmento, foram orientados a responderem a questao 1.

Dessa vez, para auxiliar no entendimento de cada questao, a professora escolheu quatro
estudantes que demonstraram maior habilidade nas atividades de compreensao e solicitou que
cada um liderasse um grupo, explicando como deveria ser feita cada uma delas.

Ap0s alguns minutos, os alunos assistiram ao intervalo referente a avo do garoto e, antes
que a professora iniciasse o debate que antecede a resolugdo das questdes, uma aluna antecipou

sua opiniao sobre a avo:

Professora, eu ndao entendi o que essa mulher quer dizer. Ela conta que na
familia todo mundo trabalha de pequeno, acha bom que ganhou um presente
de Alisson, parece toda feliz. Mas depois ela diz que, se pudesse, tirava ele de
la. Ela gosta ou ndo que o menino trabalhe?

Nesse momento, informagdes implicitas comegaram a ser descobertas pela turma. A
partir dai, foi aberto espago para outras opinides (metade da sala ja se encontrava envolvida
com o tema e com interesse em se pronunciar), a sala ficou dividida: alguns afirmaram que ela
achava bom porque ele levava dinheiro, outros diziam achar que ela queria ter dinheiro pra tirar
o neto dali e ndo tinha coragem de assumir e havia aqueles que, assim como a colega, estavam
em davida.

Passou-se para a resolugdo das questoes 2 ¢ 3.

Para responderem as questdes 4 e 5, foi necessario repassar mais um intervalo do video,
o que se refere a Arielma. A professora questionou qual a opinido da pessoa retratada, e toda a
sala concordou que ela era contraria ao trabalho de criancas.

A professora solicitou que cada grupo entrevistasse alguma crianca ou adolescente que
trabalhasse e trouxesse na aula posterior um resumo do que foi conversado.

Mesmo tendo designado um colega para ajudar os demais na resolucdo das questdes,
ainda houve solicitacdo da ajuda da professora, mas em um menor nimero de casos, além de
um interesse maior em opinar, propor a sua resposta, uma movimentacdo maior com vistas a

resolver as questoes.
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Aula 7 — Apresentagdo dos relatos (nenhum grupo trouxe o relato por escrito e apenas
dois citaram nomes de pessoas conhecidas, mas afirmaram ndo terem se organizado para
completar a atividade). Partiu-se, entdo, para a analise das respostas dadas a atividade 2. Foi
percebida uma pequena evolucdo, uma vez que o nivel de acertos continuou alto, mesmo tendo
sido solicitada a ajuda da professora em menor intensidade.

Os estudantes, logo depois da apresentacdo foram levados para o patio e motivados a
fazer a conclusdo da atividade 2, a qual consistia em fazer um relato de como normalmente era
o seu dia, indicando as principais atividades desenvolvidas por eles. Diante disso, considerando
as dificuldades de escrita, foi sugerido que o relato fosse feito através de desenhos e palavras —
toda a turma se mostrou motivada para esta atividade, apenas uma aluna nao se dispos a
acompanhar e interagir com a turma. Um ponto positivo, destacado pela professora, € que, de
maneira informal, eles se viram encorajados a tratarem do assunto. Assim, por meio de
conversas informais, a professora foi percebendo o que cada um conhecia sobre o trabalho
infantil, inclusive tendo acesso a situagdes em que os estudantes percebiam a vulnerabilidade
das criancas pelo fato de os pais ndo terem apoio de 6rgdos publicos para deixa-los em
seguranca: a falta de creches e a falta de matricula em escolas de turno integral foram citadas
como situacdes que obrigam os pais a deixarem os filhos sozinhos, correndo perigos de
estupros, mortes, citando inclusive alguns exemplos conhecidos por eles. A medida que iam
terminando o desenho, cada um deles mostrava aos demais e dizia (de forma bem discreta), o
que fazia em seu dia a dia. Com relacao aos acertos das questoes, através da corre¢do oral, mais
uma vez ficou perceptivel a habilidade de compreender textos e, inclusive, fazer inferéncias.

Nas figuras a seguir, sao mostrados alguns dos desenhos elaborados pelos estudantes na
conclusdo da atividade 2. Como estdo em regime de ensino integral, passam o dia na escola e a
noite, uma parte da turma (60%) relatou fazer uso do celular para acessar as redes sociais
(principalmente Instagram e whatsapp), 40% citam outras atividades, como brincar com outras

criancas na rua ou ajudar os pais na limpeza da casa.

Figura 14 — Rotina comum a 60% da turma, segundo relatos produzidos pelos estudantes
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Fonte: acervo da pesquisa.

Conforme os relatos acima, parte dos estudantes tem o dia resumido a estudar (nos

turnos matutino e vespertino) e acessar as redes sociais no turno noturno.

Figura 15 — Atividades diversificadas citadas em 40% dos relatos produzidos pela turma
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Fonte: acervo da pesquisa.

Na figura acima, estudantes relatam atividades desenvolvidas nos momentos em que
estdo fora da escola.

Grafico 4 — Porcentagem de acertos por grupo — Atividade 2

100
90%

Porcentagem de Acertos

Grupo 2 Grupo 3
Grupos

Fonte: elaboragio propria.
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Os resultados expostos no grafico acima indicam que os estudantes, através da interacao
em grupos, conseguem desenvolver capacidades de compreensdo leitora e retirar do texto

informagdes explicitas e implicitas.

Aula 8 — A partir da aula 8, iniciou-se a atividade 3, cujo objetivo era propor atividades
que desenvolvessem ndo s6 a compreensdo leitora, mas também a leitura argumentativa dos
estudantes. Por meio dos debates, bem como das conversas informais, constatou-se uma maior
adesao por parte dos estudantes com o interesse em opinar e expor seus comentarios e exemplos
sobre o tema, o que ja demonstrava uma facilidade em argumentar.

A primeira parte da atividade foi proposta com base na leitura de trés titulos de
reportagens — apenas os titulos, visto que o texto da reportagem € normalmente extenso e traria
dificuldades e, consequentemente, desinteresse da turma em compreendé-lo.

Para um primeiro contato com os titulos, a professora expds no quadro, em tamanho
aumentado, as trés imagens a partir das quais deveriam ser respondidas as questdes de 1 a 6 ¢
langou os seguintes questionamentos: a) a partir dos titulos apresentados, hd possibilidade de
prever qual o assunto comum aos textos; textos desse género tém como fungao informar, ensinar
ou divertir o publico?

Foi dado um tempo para os grupos fazerem suas andlises. Todos os grupos afirmaram
que os textos tratariam do trabalho infantil e, inclusive, citaram que a expressao se repetia nos
trés titulos; dos quatro grupos, apenas um demonstrou ainda duvida quanto a funcdo da
reportagem: informar ou ensinar. Além disso, foi perguntado se, a partir dos titulos, poderiamos
concluir se os textos seriam a favor ou contra o trabalho infantil: dois grupos informaram que
sim e apenas um afirmou que seus componentes ndo chegaram a um consenso na resposta. O
restante da aula foi utilizado para que os grupos respondessem as questdes 1 a 6.

Assim como nas outras etapas, as questoes foram resolvidas em grupo, sendo cada vez
menor a procura pelo auxilio do professor, visto que eles se mostravam mais atentos aos
detalhes e tinham adquirido facilidade na compreensao, como também, na maioria dos casos,

conseguiram perceber o ponto de vista de cada titulo apresentado.

Aula 9 — Mais uma vez, foram propostas questdes a partir do cartaz de campanha
comunitaria. Dessa vez, a professora fez a exposicdo dos cartazes no quadro e pediu que os
grupos fossem tirando o maximo de informagdes a partir das imagens, do jogo de cores, das
expressoes faciais das criangas mostradas nos cartazes. Quando questionados, todos os grupos

conseguiram retirar informagdes a partir das imagens, jogos de cores, personagens (alguns
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retomavam a atividade 1 — que também tratava do cartaz - como forma de guia). Entre as
conclusdes apresentadas, podemos citar as seguintes: a associacdo de claro = alegria X escuro
= tristeza; as expressoes faciais das criangas que indicavam alegria e contentamento em alguns
casos e tristeza e cansaco em outros. Também, dois grupos destacaram os objetos que se
relacionavam as brincadeiras e, por outro lado, os que simbolizavam o trabalho.

Exemplos de respostas sobre os cartazes:

“Quando ta no escuro, tem menino com cara de choro”;
“E mesmo, e no claro tdo tudo dangando” (referindo-se ao primeiro cartaz);
“Esse menino ta todo sujo, parecendo que tava trabalhando na roga”;
« L S X

na hora da escola, chega ta limpinho e feliz (risos)” (referindo-se ao segundo
cartaz).

O restante do horario foi utilizado para que os grupos respondessem as questoes de 7 a
11. Optou-se por solicitar que a questao 12 fosse resolvida na aula seguinte, juntamente com a
questdo de conclusdo da atividade 3, ja que trabalhariam de maneira mais desenvolvida a
questdo da leitura argumentativa.

Além de conseguirem perceber os pontos de vista dos cartazes, os grupos retiraram do
texto os argumentos que sustentavam as opinioes, conseguindo, portanto, executar a leitura

argumentativa.

Aula 10 — Iniciou-se com a analise das respostas dadas as questdes de 1 a 11. Dessa vez,
com o intuito de uma maior participacdo dos constituintes dos grupos, a cada questdo, um
estudante de cada grupo era solicitado a expor a resposta para o restante da sala, apenas trés
estudantes ofereceram resisténcia e se negaram a participar expondo as respostas.

Ao retomar a leitura argumentativa, passou-se para a resolucdo da questdo 12. Essa
questdo foi respondida oralmente e, & medida que os grupos iam expondo as justificativas para
a negacao ao trabalho infantil, a professora ia anotando no quadro, como forma de retomar os
conteudos trabalhados em todos os textos do caderno.

Ao final da atividade, foram explicados os termos ponto de vista e argumentos, os quais,
através do desenvolvimento das atividades, eles foram se tornando capazes de retirar dos
diversos textos. Como conclusdo, foi solicitado a cada grupo que montasse um argumento a
favor e um contrario ao trabalho infantil, baseando-se em todo o estudo feito no caderno. As
respostas foram expostas no mural da sala. A atividade consistiu em completar as lacunas,
inserindo o maior nimero de argumentos que justificassem cada ponto de vista. Os grupos

deveriam completar as seguintes lacunas:
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O trabalho infantil prejudica as criangas?
SIM, porque...
NAO, porque...

Figura 16 — Respostas dos grupos com argumentos que justificam

que o trabalho infantil prejudica as criancas

Fonte: acervo da pesquisa.

Os argumentos apresentados pelos grupos demonstram que os grupos conseguiram, a

partir da leitura argumentativa, desenvolver seus proprios argumentos a partir dos estudos

desenvolvidos nas atividades.

Figura 17 — Respostas dos grupos com argumentos que justificam que o trabalho infantil NAO prejudica as
criangas
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Fonte: acervo da pesquisa.

Nesse sentido, partindo da compreensdo leitora, através do desenvolvimento da
argumentacao na interacdo, 0s grupos conseguiram avangar para a criacdo de argumentos sobre

os temas estudados.

Tabela 2 — Quantidade de acertos da atividade 3 do Caderno Pedagdgico por grupo

NUMERO ACERTOS ACERTOS ACERTOS ACERTOS
TOTAL DE GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
QUESTOES

12 07 08 07 09

Fonte: elaboracao propria.

As respostas apresentadas, assim como a quantidade de acertos alcangada pelos grupos,
sugerem que, a partir das atividades trabalhadas no caderno, houve um desenvolvimento das
capacidades de compreensdo leitora, bem como da leitura argumentativa nos estudantes da

turma pesquisada.
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Aulas 11 e 12 — As duas ultimas aulas foram destinadas ao jogo Ponto de vista e
argumento. Desse modo, com o objetivo de revisar os conteudos trabalhados até o momento, o
jogo foi montado para que, de forma divertida e ludica, os estudantes mostrassem os seus
conhecimentos, bem como o fizessem de maneira respeitosa, sem agredir o outro.

Durante o jogo, alguns ainda se mostraram confusos no momento de adequar os
argumentos aos seus devidos temas. Contudo, o nimero de acertos foi superior aos erros (média
de 70% de acertos e 30% de erros). Ao final, alguns estudantes deram sua opinido sobre as
atividades desenvolvidas e demonstraram o quanto se sentiram mais seguros em poder trabalhar
em grupos, contando com o auxilio do professor e dos colegas que tinham maior facilidade nos
conteudos. Ademais, acharam positiva a ideia de usar espagos fora da sala e demonstraram

menos dificuldade em falar em publico e expor suas opinides.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos a partir da aplicagdo das questdes propostas, conclui-se
que a interagdo em sala de aula contribui bastante para a melhoria do aprendizado e o
desenvolvimento dos estudantes, uma vez que promove a troca de ideias, o confronto de pontos
de vista e o desenvolvimento do pensamento critico. Quando os estudantes compartilham
interpretagdes e discutem argumentos presentes nos textos, eles ampliam sua compreensao,
identificam diferentes formas de raciocinio e aprendem a sustentar ou reformular suas opinides
com base em novas informagdes. A interagdao possibilita que o conhecimento seja construido
coletivamente, estimulando a escuta ativa, a argumentacdo fundamentada e o respeito a
diversidade de opinides.

A participagdo ativa da professora, atuando como mediadora entre o texto e os
estudantes, orientando-os na construcao de sentido € no desenvolvimento do pensamento critico
¢ de fundamental importancia. Selecionar textos adequados, propor questionamentos
instigantes, criar um ambiente propicio ao didlogo e a reflexao, conduzir debates, incentivar a
formulagao de hipdteses, ajudar a identificar argumentos, analisar intengdes e posicionamentos
do autor foram ac¢des fundamentais e que levaram a resultados significativamente positivos.

Nessa perspectiva, a fim de tornar o estudante capaz de compreender diferentes textos,
a partir de informacdes explicitas e implicitas, tornou-se necessario o planejamento e aplicagdo
de atividades que os levassem a desenvolver uma série de saberes e capacidades essenciais.

Para tanto, foram desenvolvidas questdes de andlise de textos de diferentes géneros,
estudando desde a sua funcao até a identificacdo de seus componentes. Os estudantes foram
estimulados a analisar criticamente as situagoes retratadas, desenvolver inferéncias, bem como
perceber os posicionamentos € as intengdes presentes nos textos, através de questionamentos,
debates e relatos, o que comprova o quanto a argumentacdo na interagdo contribui para a
evolugdo da aprendizagem.

Estratégias como a escolha de textos que se relacionam com a realidade do estudante, a
elaboracdo de questionamentos com o objetivo de nortear a compreensao, a pratica da oralidade
— através do debate — despertaram no estudante o interesse em se posicionar € expor suas
opinides e argumentos sobre o tema tratado. Essas estratégias influenciaram positivamente no
processo de compreensdo leitora, levando os estudantes a evoluirem para a leitura
argumentativa.

Dessa forma, a argumentacao na intera¢ao permitiu que os estudantes expressassem suas

ideias, defendessem seus pontos de vista e desenvolvessem um raciocinio logico e critico.



64

Quando ha espago para o debate e a troca de argumentos, o aprendizado se torna mais dinamico
e significativo, pois os estudantes sdo motivados a refletir, questionar e construir conhecimento
de forma colaborativa.

A aplicacdo das questdes do Caderno Pedagodgico confirmou que, embora a
decodificacdo seja um aspecto importante do processo de leitura, existe a possibilidade de
leitores que enfrentam obstaculos na decodificacdo ter acesso ao significado do texto por meio
de estratégias como a utilizacdo do contexto, a identificagdo de palavras-chave, a interpretacao
de elementos nao-verbais, como cores ¢ imagens. Concluiu-se, portanto, que os estudantes
podem construir o sentido do texto e participar de discussdes argumentativas, contribuindo com
suas percepgoes e reflexoes.

Além disso, ¢ fato que a leitura argumentativa pode ser desenvolvida com apoio de
outros recursos como, por exemplo, a leitura em voz alta por terceiros ou o uso de textos
audiovisuais, o que permite que os estudantes se concentrem na andlise do conteudo e na
elabora¢do dos argumentos, sem que a dificuldade de decodificagdo se torne empecilho para
sua participagao ativa.

O jogo proposto também desempenhou fundamental importancia na retomada dos
conceitos, uma vez que, ao tornar o ambiente escolar mais dindmico, estimulante e significativo,
possibilitou o desenvolvimento de diversas capacidades cognitivas, sociais € emocionais. A
capacidade de engajamento dos estudantes foi um ponto de destaque, ja que despertou o
interesse € a motivagdo da turma para os conteudos trabalhados, permitindo que os estudantes

explorassem os conceitos de forma ludica e concreta.
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APENDICES

APENDICE A - 1. ATIVIDADE DE SONDAGEM 7° ANO

Caro aluno(a), a atividade a seguir consiste em um conjunto de questdes cujo objetivo &
avaliar as suas capacidades de compreensao de textos argumentativos, identificando as
possiveis dificuldades para, a partir dai, trabalharmos juntos num projeto que vise facilitar o
trabalho de compreensdo de textos, tornando-o uma experiéncia prazerosa € dando-lhe
oportunidades de expor as suas opinides sobre os temas tratados.

A seguir, vocés responderdo dez questdes sobre assuntos diferentes, sendo que todos eles tém
em comum o fato de suscitarem opinides divergentes. Peco que faga uma leitura calma, sem
pressa, fazendo uso de seus conhecimentos linguisticos e de sua experiéncia.

Contamos com seu apoio nessa viagem pela argumentagao!!!

VAMOS LA!!!

Os textos I e I consistem de duas paginas da internet. A primeira pagina ¢ “Da fazenda para o
mercado”, uma empresa que vende produtos lacteos, incluindo leite de vaca. A segunda
pagina ¢ de um site de saude e apresenta um artigo intitulado “Diga ndo ao leite de vaca”. Sao
textos do tipo argumentativo, ou seja, textos em que ha um posicionamento, a mostra de uma
opinido sobre determinado assunto.

Cenario
Em alguns locais, como nos Estados Unidos, o consumo de leite de vaca ¢ algo comum.

Imagine que trés estudantes, Anna, Christopher e Sam, estdo em uma lanchonete nos Estados
Unidos. Na vidraga, o proprietdrio colocou um cartaz com o antincio: “A partir de 5 de abril,
nado serviremos mais leite de vaca. Substituiremos por um substituto de leite de soja”.

Anna, Christopher e Sam se perguntam o porqué de a lanchonete parar de servir leite de vaca.
Entdo, Anna faz uma pesquisa na Internet em seu smartphone por “leite de vaca”. Eles leem o
primeiro resultado e discutem.
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Texto 1

Da fazenda para o mercado
< > (> wwwlaticiniosdafazendaparaomercado.com.br

9-(‘ LATICINIOS DA FAZENDA PARA O MERCADO

Valores nutricionais do leite: inumeros beneficios!

Os produtos lacteos da Laticinios da fazenda para o mercado contém nutrientes-
chave: calcio, proteinas, vitamina D, vitamina B12, riboflavina e potassio. Essas
vitaminas e esses minerais fazem dos produtos lacteos da Laticinios da fazenda
para o mercado elementos importantes para uma alimenta¢do saudavel. O
consumo dos produtos da Laticinios da fazenda para o mercado todos os dias €&
uma excelente maneira de assegurar que seu corpo tenha as vitaminas e os
minerais necessarios

O consumo de produtos lacteos da Laticinios da fazenda para o mercado
favorece a perda de peso e auxilia a manter um peso saudavel. O leite fortalece
0s 0SsOs € aumenta sua densidade. E também melhora a sadde cardiovascular e
ajuda a prevenir o cancer. Um copo de leite contém inimeras vitaminas e minerais,
que trazem varios beneficios para a saude

De acordo com o Dr. Bill Sears, professor adjunto de Pediatria da Universidade da
Califérnia em Irvine, o leite contém muitos nutrientes importantes em um Unico
alimento. A Associagdo Internacional de Alimentos Lacteos (AIAL) confirma essa
ideia. Na verdade, a AIAL admite que diversos profissionais e grandes grupos do
setor da saide também concordariam.

O leite contém um conjunto completo de nove nutrientes essenciais. Além de ser
uma fonte excelente de caicio e vitamina D, é também uma boa fonte de
vitamina A, proteinas e potassio. Por isso, 0s laticinios sdo recomendados pelos
médicos. O papel dos laticinios numa dieta saudavel ja foi reconhecido ha muito
tempo pela comunidade de nutricionistas e de cientistas, como a Fundag¢do
Nacional de Osteoporose, o Ministério da Saude, os Institutos Nacionais de
Saudde, o Conselho de Assuntos Cientificos da Assoclagcdo Americana de
Medicina e muitas outras importantes organizagées de saude.

Associacdo Internacional de Alimentos Lacteos, 27 de setembro de 2007

Fonte:
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/itens/2018/Itens_publicos de leitura Leite de

_Vaca.pdf

1. Segundo a ATAL, qual das afirmagdes abaixo os principais profissionais e organizagdes do
setor de satide concordam?

() O consumo de leite e de laticinios leva a obesidade

() O leite ¢ uma boa fonte de vitaminas e de minerais essenciais
() O leite contém mais vitaminas do que minerais

() O consumo de leite ¢ uma das principais causas de osteoporose

Fonte:
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/itens/2018/Itens_publicos_de leitura Leite de

_Vaca.pdf

Cenario

Anna, Christopher e Sam conversam sobre a decisdo do proprietario da lanchonete de parar de
vender leite de vaca. Sam diz: “Quem sabe o leite de vaca tenha ficado muito caro”.
Christopher olha no seu smartphone e diz: “Pode ser, mas também fiz uma busca na internet
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sobre leite de vaca. Vou enviar para vocés uma mensagem com o link de um artigo mais
recente que talvez tenha uma explicacao”.

Anna e Sam abrem o link que Christopher enviou e leem o artigo “Diga ndo ao leite de vaca!”

< > O  wewnotcasdoda comiette

DIGA NAO AO LEITE DE

VACA!

Por Or R Garza jornaksta da area oe

Saice

O lette de vaca tem um grande pape! Na vida de Mutas pessoas nos Estacos
Unidos Os DebéEs tomam leite OC vaca NAs MAmaderas AsS Crangas comem
cereans embedidos em lede de vaca Alé mesmo Os adultos Qostam de um
COPO Oe leite gelado de vez em Quando Sam. o lefte de vaca tem um papel!
MUIto IMportante Na alimentas 30 NUMAana em MUos UGAres 30 redor do

mMuUNao. TOCAVIE. CACA VEZ MALS PESQUISAS 1Em SUQENdo Que O ledte ndo “Taz
Dem 20 COMPo™. COMO aflMa UM POPULAr SIOGAN PUDICRANO NOME-amencanc

O Departamenio de Agrultura dos Estactos Unicos, o Conseiho Amencano
Ge Latcinios, a Dary Management. InC € outras organzagSes tém trabahado
MUIto. a0 IONGO dOs anos, em defesa do leite Eles Incentivam os adultos a
Dederem pelo Mmenos trés Copos de leite POr A CONtLGO, GIVErsos estudos
rEAMIBOOS NOS GIIMOS OEZ ANOS WM QUESTONATO O 1at0 J¢ O ledte fortalecer 0s
035505, Dem COMO OUtros efeitos benéNcos do lefle para a sadde. Os
rESURDCG0S POdem ser surpreendentes.

Um dos €3tudos Mais recentes € mars Importantes sobre 05 efeitos do
consumo Oe lefte 10! PUDICACO Na edk 30 de OUtudro de 2014 Ca Brash
Medacal Journal (Revista Britinka de Medicing) As descobertas desse €studo
sevaram a fortes afemades sobre O CoNsumo Oe lefte. Nesse estuco, mals de
100 000 pessoas ca Suécia foram acompanhadas por periodos ce 20 a 30
anos O3 PesqUISAcOres CONSIAtaram Que as muineres Que Ingeriam lefle

1OMAVaAm ede eram mals Dropensos 3 sofrer e doencas cardiacas e de
cancer Esses resultados assustadores s30 simidares as descobertas de

outros estudos

O Comité cos MEcos pela Medicina Responsavel - CMMR (Physicans
Commatiee for Responsidie Meacine. PCRM) se pronunciou sobre aiguns
problemas de sal0e relacionados 20 consumo de lete O comté afirma que O
ledle e os latcinios HEm Pouco Ou Nenhum efello benéfico para os 0ssos™ O
CMMR vai além ¢ descreve alguns probiemas especificos associados ao lete

“AS proteinas 4o lete. 0 agUCar do jefle. as gorduras ¢ a gordura saturaca
NOS AtCinos representam rscos para a sadde das cnangas e contribuem
PAra o desenvolvimento da obesicade. do Jabetes € O JoeNncas Cardiacas =

Essas s30 aflrmagdes graves € outros esiudos S30 NECesSAnos para
confrmar essas descoberias Porém. cada vez mais dados indicam que o
CONSUMO de lefte POCE S&f MENOS DENENCO PAra a SAVdE dO Que PENSIMOos
Se tais atrmagSes se lomarem fatos Inquestiondverss talvez seja a hora de
simpiesmente ozer "nio” a0 lette de vaca

Fonte:
https://download.inep.gov.br/acoes internacionais/pisa/itens/2018/Itens publicos de leitura Leite de

_Vaca.pdf

2. As afirmativas a seguir poderiam representar o objetivo do Dr. Garza ao escrever o artigo?
Marque SIM ou NAO para cada alternativa.

A afirmativa poderia representar o objetivo do artigo? Sim Niao
Questionar os efeitos benéficos dos laticinios para a saude em geral
Discutir varias descobertas de pesquisas sobre o leite de vaca
Salientar que o leite e outros laticinios ndo foram estudados

3. Dr. Garza apresenta alguns resultados de pesquisa que podem “surpreender” os leitores.
Estes resultados surpreenderdo positivamente ou negativamente? Justifique sua escolha.

4. Os autores dos dois textos ndo concordam sobre o papel do leite numa dieta regular. Qual é
o principal ponto de discordancia dos autores?

() Os efeitos do leite sobre a satide e o papel do leite na alimentacdo humana
() O ntimero de vitaminas e de minerais presentes no leite

() O melhor tipo de produto lacteo a ser consumido regularmente

() Qual instituig¢do € a principal autoridade em leite.
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5. Entre as opinides a seguir, qual estd sendo defendida no texto I1?
() O consumo do leite tem efeitos prejudiciais a satde

() Sao varios os beneficios do leite para saude.

() O consumo do leite fortalece os 0ssos.

() Beber leite e outros laticinios ¢ a melhor maneira de perder peso.

6. “Os resultados podem ser surpreendentes.” Com base no contexto, por que o autor tem essa
opinido?

() Porque a populagdo tem conhecimento das consequéncias positivas e negativas do uso do
leite

() Porque os resultados confirmardo os beneficios do uso do leite

() Porque os resultados mostrarao os males que podem ser causados pelo uso do leite, até
entdo desconhecidos da populacdo

() Porque os mesmos estudiosos mudaram de ideia quanto ao uso frequente do leite na
dieta.

Cenario

Vocé estd visitando seus parentes que recentemente se mudaram para uma fazenda a fim de
criar aves. Vocé pergunta a sua tia: “Como vocés aprenderam a criar aves?”

E ela explica: “Conversamos com varias pessoas que criam aves. Além disso, ha muita
informagao disponivel na internet, como o Férum Saude das Aves, que eu gosto de consultar.
Alias, ha poucos dias, esse forum me ajudou bastante quando uma de minhas galinhas estava
com a perna machucada. Vou te mostrar minha conversa la.”

TEXTO III




Saude das aves

Sua fonte on-iine para manter as aves sauvdavels

Inicio Férum Fotos
Aspirina para aves
‘ Ivana 88 PERGUNTA Postado em 28 de outubro 1812
Ola, pessoal!

Gostaria de saber se posso dar aspirina para minha galinha. Ela tem 2 anos ¢ acho
que estd com a pema machucada. N3o tenho como Ir a0 veterinano antes de segunda-
feira e ndo estou conseguindo falar com ele por telefone. Parece que a minha gaiinha
esta com muita dor. Gostana de dar alguma coisa para que eia se sinta meihor até que
€u possa leva-la a0 vetennano. Obrigada pela ajuda

‘ NeuzaB79 Postado em 28 de outubrs 18835
N0 sei se & seguro dar aspinna para g Eu sempre pergunto ao veternaro
antes de medicar minhas aves. Sel que certos medicamentos bons para humanos
podem ser MUIto Pergosos para aves

& ' Ménica Postado em 28 de outubeo 18862

Ja dei aspirina para uma das minhas galinhas quando ela se machucou, € ndo teve
probiema aigum. NoO dia seguinte ful 30 vetennano, mas eia |4 estava meihor. Acho que
pode haver pengo se exagerar na dose. Cuidado com a superdosagem! Espero que

eia fique bem!

& ofertas avisrias Postado em 28 de cutubro 16007
Ola! Nio se esquecam de dar uma olhada em nossas excelentes ofertas para todos os
p a \p nossas promogdes de hoje!

‘ Teo Postado em 28 de outubro 19815
Alguém poderia me deer como a gente sabe se uma gainha esta doente? Obrigado

& 'chico Poatads em 28 de ovtues 1921
Ola, vana

Sou vetennano, especialista em aves. N30 ha problema em dar asprina para suas
gaiinhas. se vocé perceber que efas que estio com dor QUaNJo PresCIevo aspining
Para aves, 590 as recomendagdes 0o Manual de Meaking Avidria A dose para
QaInhas deve ser 0e 5 mg Para caca Quilo dé Massa corporal Pode dar 3 ou 4 vezes
POr B3 alé conseguir talar com O vetenndrio. Mas é muto Imporante que O vetennano
2 examine, 0k? Boa sorte!

Fonte:

https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/01/edital-leste-2-desafios-do-
mundo-real-anexos.pdf

7. Entre as respostas que apareceram no féorum, quais delas objetivam responder ao
questionamento de Ivana 88?

8. Se vocé fosse Ivana 88, em qual das respostas vocé confiaria? Por qué?

A seguir, vocé fara a leitura de dois textos sobre Automedicagdo (uso de remédios sem
orientagao médica):
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TEXTO IV

OS PERIGOS DA

AUTOMEDICACAO

Fonte: Saude: Os perigos de se automedicar | Blog do Anderson Pereira - Noticias de Goiana ¢ regido!
Acesso em: 07 jun. 2024.

TEXTO V

Mas vocd ndo me
falou nada disse.
Mesmo assim, o
boldo fark bem £ |
vocd, Juliana, ndo
faga mais issol

Disponivel em: Calaméo - Caderno De Projetos Enare Tobias Barreto. 2024 calameo.com.
Acesso em: 07/06/2024.

9. Qual dos textos se opde ao uso de remédios por conta propria? Retire palavras do texto que
justifiquem sua resposta.

10. Em qual dos textos a pratica de automedicagao ¢ vista de forma positiva? Retire do texto
palavras ou expressdes que comprovem a sua escolha.



APENDICE B — REGISTROS DE APLICACAO DAS ATIVIDADES DO CADERNO
PEDAGOGICO

PRIMEIRO CONTATO E ENTREGA DOS CADERNOS A TURMA
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES EM SALA COM A MEDIACAO DA
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MOMENTO DO JOGO E CONCLUSAO DAS ATIVIDADES
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