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RESUMO

O ensino argumentacdo €& recomendado pelos documentos curriculares que
direcionam o trabalho pedagogico na Educacdo Basica brasileira, como a Base
Nacional Comum Curricular, a fim de orientar como as praticas de linguagem podem
ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. Entretanto, esses documentos
carecem de precisao quanto aos conceitos relativos a argumentacéo, o que dificulta a
aplicabilidade de acdes pedagdgicas em sala de aula. Assim, esta pesquisa procurou
responder a seguinte questdo: “Quais recursos didaticos-pedagogicos podem ser
oferecidos ao professor para o trabalho com argumentagcéo em sala de aula?” A partir
dessa problematica, o presente trabalho propde recurso de intervencao, um Caderno
Pedagdgico (Azevedo e Freitag, 2020), que foi planejado como um projeto de ensino
com a finalidade de contribuir com a solucé&o de um problema pratico: ser um material
didatico que pode ser utilizado em escolas de Educacéo Bésica, uma vez que ha falta
de propostas teorico-metodoldgicos alinhadas ao ensino da argumentacédo. Este
produto, portanto, apoia-se no objetivo geral de apresentar os modelos teoricos
metodoldgicos da argumentacdo na interacdo, desenvolvido a partir do livro Dez
guestdes para o ensino da argumentacdo na Educacéo Bésica (Azevedo et al., 2023).
O Caderno Pedagogico, doravante CP, apresenta um modelo integrado para o
professor e para o estudante. O referencial teérico fundamenta-se, sobretudo, nos
estudos sobre argumentacédo, no modelo dialogal da argumentacéo, de acordo com
Christian Plantin (2008), bem como na perspectiva da argumentacdo na interacao,
defendida por Rui Alexandre Gracio (2010, 2011, 2016, 2018). Também s&o
assumidos o ensino da argumentacdo como pratica social de linguagem, conforme
Piris (2021), e as perspectivas de letramento docente, conforme Azevedo e Santos
(2023), a fim de dialogar com temas relacionados a BNCC, ao livro didatico e ao
ensino de lingua portuguesa. Metodologicamente, esta pesquisa tem natureza
gualitativa, fundamentada em Bortoni-Ricardo (2008), e recorre a pesquisa-acao,
baseada em Tripp (2005), para a aplicacdo do processo de invencdo na escola. Com
a aplicacdo da atividade 1 do CP, os resultados obtidos, apds analise desenvolvida a
partir dos postulados de Padilla, Douglas e Lépez (2011) e dos principios de leitura
argumentativa propostos por Azevedo, Reis e Monte (2021), apontam que o trabalho
com a argumentacao na Educacdo Béasica, quando parte de atividades que surgem
do cotidiano do alunado, néo fica restrito a modalidade escrita, pois busca promover
a interacao real entre 0s sujeitos e as situacdes de uso da linguagem. Também foi
observado que a perspectiva interacional motiva a participacdo discente nas
atividades organizadas pelo professor. Desse modo, conclui-se que tal abordagem
colabora para o desenvolvimento da capacidade de identificar, analisar e mobilizar
argumentos em situagcdes comunicativas socialmente organizadas, além de promover
o letramento docente, corroborando a formacéao do professor em servi¢co, a medida
gue ele se insere nas atividades elaboradas.

Palavras-chave: Ensino de argumentacdo. Educagéo Basica. Caderno pedagdgico.
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1. INTRODUCAO

Compreender a argumentacdo na Educacdo Béasica é, antes de mais
nada, deslocar-se do lugar-comum da dissertacao argumentativa ou do artigo de
opinido — tipologia e géneros que comumente recebem a missao de ensinar a
argumentar — para a compreensao de que a argumentagcado, muito mais do que
um “assunto escolar” deve ser experienciada, sobretudo na Educacio Basica,
como uma pratica social, ndo se limitando aos estudos na area de lingua
portuguesa, mas materializando-se nas interacfes entre 0s sujeitos.

Neste sentido, ao longo dos anos que este professor-pesquisador transita
entre 0 magistério publico e privado, nos mais variados niveis e modalidades que
a Educacdo Bésica possui, observou a dificuldade de a escola aprimorar o
trabalho com a argumentacédo. O foco para esse eixo partiu daquilo que vem por
meio dos suportes didaticos-pedagdgicos que chegam as salas. Saindo do livro
didatico, seja ele do PNLD ou de sistemas de ensino variados, as atividades e
conceitos la dispostos sdo o que se reproduzem para o alunado em geral, dada
a praticidade de ja se ter um material impresso e unanime. Entretanto, nem
sempre as atividades e discussOes la propostas promovem uma didatica da
argumentacgao (Gracio, 2010) em que o “o fulcro do ensino da argumentacéao,
para além de munir o estudante de competéncias de leitura, deve ser o de o
tornar capaz de interagir com o discurso do outro a partir de um posicionamento
que identifica como seu” (Gracio, 2010, p. 384).

Atrelado a isso, é importante considerar a necessidade de aprimoramento
da formagao docente no que tange ao ensino da argumentacdo. Em 2017, com
a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o documento, que
reine uma relacdo de competéncias gerais, destina, a competéncia sete:
“Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias [...]” (Brasil, 2018, p. 9), o que torna o ensino da
argumentacdo obrigatorio em toda fase da educacdo béasica. Isso corrobora o
fato de o professor ter necessidade continua de formacéo, ndo sO para a

argumentacdo, mas para diferentes teorias e metodologias requeridas pelo
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documento federal. O perfil inicial da formacdo dos professores brasileiros,

apresenta a seguinte realidade:

1. a formacéo de bacharéis é priorizada em relagédo a de licenciados
em Pedagogia, e a formacgédo de professores de anos iniciais em nivel
superior é adiada até a década de 1980 (Tanuri, 2000); 2. é apenas
com a promulgacdo da LDB de 1996 que ha diversificacdo de
Instituicdes de Ensino Superior voltadas a formacao de professores no
pais e incentivo a formagédo continuada (inciso Il do paragrafo 67); 3.
em pleno século XXI, os cursos de formacéo de professores mantém
curriculos marcados por um perfil especializado e menos pratico (Gatti;
Nunes, 2009); 4. somente nos Ultimos cinco anos, as experiéncias
formativas passam a tentar promover articulacdes com o contexto
social real (Gatti et al., 2019); 5. ndo ha orientagéo institucional
nacional destinada a formacdo dos professores para o ensino da
argumentacdo, embora conste na BNCC (Brasil, 2019) uma
competéncia geral destinada a toda a educacdo basica (Azevedo;
Santos, 2023, p. 11-12).

O cenario que se comenta abre espacgo para discussdes que revelam a

fundamental importancia da consolidacdo de boas préaticas formativas e dos

incentivos, seja por parte das esferas governamentais, seja por parte das

Universidades e instituicdes de ensino, a formulacdo de politicas que visem a

formacgéo dos docentes nos aspectos que concernem ao trabalho com o ensino

da argumentacao.

Figura 1- Breve cenério da formacao de professores - Pedagogia e Letras

De 1931-1934
Faculdade Paulista de Letras

Essa faculdade serviu de base

Em 1980 De 2001-2006 Sintese de 2019

Remodelagio do curso de Graduagao em Pedagogia e A ampliagéo da oferta em

Pedagogia Letras graduagdo é maior na rede
Observa-se que 0s 0s curriculos privada do que publica (54% e

Mantida a formagéo de técnicos em

para a criagao da FFLCH em educagdo e inicio da graduagao de permenecem marcados por um 45%). O EaD preocupa e hé falta
1934. professores para séries iniciais. perfil especializado de formag@o mais integrada e
9) & menos pratico. 6 interdisciplinar. %
@ O L O L ® ® @
Até a década Censo Escolar de LDB 9394/96 Mapeamento de 2016
de 1930 1964 Inicio da redemocratizagao Experiéncias formativas distribuidas pelo
Formagao em curso Registra que 56% dos Promove a diversidade de territorio esforgam-se por promover
normal professores primérios tinham instituicbes formadoras e propde a articulag@o com o contexto social real.

realizado curso de formagéo
profissional e que 44% eram
professores leigos.

Em 1939, o decreto lei n.
1.190, cria a formagéo de
bacharéis e licenciados
em nivel superior.

Fonte: Azevedo; Santos (2023, p. 12).

criagao dos Institutos Superiores
de Educagéo para a formagéo de

Registram-se poucas propostas
institucionais e/ou em rede, como
Profletras e Residéncia Pedagdgica.

Com o interesse de aprimorar tal perspectiva por meio de formagao

continuada, foi proposto o projeto extensionista Ensino de Argumentacdo na

Escola (ENARE) que
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€ um projeto extensionista de natureza tedrico-pratica que esta
alinhado as acdes desenvolvidas por graduandos e pds-graduandos
da Universidade Federal de Sergipe (UFS) empenhados em colaborar
com a formacdo continuada de professores para o ensino da
argumentacédo acontecer desde os anos iniciais do ensino fundamental
e até a educacdo de jovens e adultos. Situa-se na intersec¢do dos
campos da linguistica aplicada, dos estudos da argumentacéo e das
metodologias de ensino, com particular destaque para as direcionadas
tanto ao ensino presencial quanto ao hibrido. As atividades planejadas
visam a construgdo de conhecimentos quanto ao processo de ensino-
aprendizagem da argumentacdo em classes de lingua materna e/ou
lingua adicional, bem como a producdo de materiais didaticos
diversificados a fim de colaborar com a organizacdo das acbes
docentes (Azevedo; Santos, 2023, p. 14).

O ENARE teve inicio em 2020 sendo, inicialmente, desenvolvido em
escolas de Aracaju, sob a coordenacéo da Prof¢. Dra. Isabel Cristina Michelan
de Azevedo (UFS/SE). Em 2022, o escopo do projeto foi ampliado e passou a
ser realizado em parceria com secretarias municipais de educacao. Ja foram
realizadas acGes formativas junto a Secretaria Municipal de Séo Cristévao (SE),
de llhéus (BA) e de Barra dos Coqueiros (SE). Até 2024, foram realizadas
atividades junto aos professores de anos finais nos municipios de Barra dos
Coqueiros e Tobias Barreto (SE) e nos de llhéus e Itajuipe (BA), estando essa
ultima sob a coordenacdo do Dr. Eduardo Lopes Piris e de Soade Calhau
(UESC).

A partir das acbes desenvolvidas por tal projeto e da percepcédo da
necessidade de fomentar o posicionamento dos alunos, o assumir pontos de
vistas e o0 interesse de suscitar o0 empoderamento por meio de praticas
argumentativas, houve, por parte deste professor, o interesse em pesquisar
guestdes relacionadas a argumentacdo e, a partir das leituras e analises,
surgiram as dificuldades que giram em torno da materializagdo dessas
discussbes em sala de aula da Educacdo Basica, além da dificuldade de
encontrar materiais didaticos que aprimorem as ac0es em classe. Nesses
encontros, a proposta de trabalhar com o livro Dez questdes para o Ensino da
Argumentacéo na Educacédo Basica: fundamentos teérico-praticos! (Azevedo et
al., 2023) suscitou o interesse em partir dos fundamentos tedricos na construcao

de materiais didaticos que auxiliassem os docentes na aplicabilidade do trabalho

1 Livro publicado em 2023 pela editora Pontes que reline textos cujas discussbes sdo
fundamentais para a teoria da argumentacdo partindo da perspectiva interacionista da
argumentacdo. Sdo 10 capitulos organizados em questionamentos que visam suscitar no leitor
a reflexdo sobre os conceitos da argumentacao.
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com argumentacao em sala de aula, com o interesse de responder a seguinte
questdo “Quais recursos didaticos-pedagogicos podem ser oferecidos ao
professor para o trabalho com argumentagao em sala de aula?”

Com base em tal inquietacdo, esta proposta interventiva se apoia no
objetivo geral de apresentar o0s modelos tedricos-metodologicos da
argumentacao na interacéo, propostos pelo livro Dez questdes para o0 ensino da
argumentacdo na Educacdo Basica (Azevedo et al.,, 2023), num formato de
Caderno Pedagdgico (Azevedo e Freitag, 2020), doravante CP, em um modelo

integrado para o professor e o estudante. O livro apresenta

explicagbes claras e farta exemplificacdo, que possibilitam apreender
conceitos complexos de modo agradavel e aprofundado. As discussdes
sobre os estudos da argumentacéo se aliam reflexdes sobre educacéo,
gue se voltam a distintos temas, como aprendizagem, desenvolvimento,
capacidades e competéncias, letramentos, dentre outros assuntos. Por
tal razéo, o livro torna-se uma referéncia importante para docentes de
mdultiplas areas de conhecimento que ainda possam se ver
desamparados no que diz respeito as formas de trabalho com o
guestionar, o ponderar, o argumentar, o refletir e o decidir, de forma
cooperativa, em sala de aula (Azevedo et al., 2023, p. 9).

Para realizar o previsto no objetivo geral, foram propostos trés objetivos
especificos: (i). promover o letramento docente (cf. Azevedo; Santos, 2023.); (ii).
inserir os estudantes em situacfes de argumentacdo por meio de praticas
pedagogicas; (iii). propor uma didatica da argumentacdo como metodologia a ser
aplicada na Educacéo Bésica.

Assim, a elaboracéo do CP ira subsidiar os professores em suas praticas
didaticas, com base nas orientacfes teodrico-metodoldgicas encontradas no livro
Dez questdes para o ensino da argumentacao na Educacao Basica (Azevedo et.
al., 2023). A escolha por elaborar um CP da-se pelo fato de esse tipo de recurso
ter a funcéo de

“ensinar a fazer algo, por isso apresenta indicagdes precisas relativas
aos materiais necessarios a sua efetivacéo, as etapas de realizagao e
aos modos de fazer as agdes, mesmo quando a orientagdo prescritiva
parece estar subentendida ou mesmo diluida no intertexto” (Castro,
2013 apud Azevedo e Freitag, 2020, p. 70).

Considerando que o livro que subsidia este trabalho apresenta poucas
propostas préticas, o recurso didatico que sera produzido visa a consolidagéo de

um Caderno, com o interesse de

dar visibilidade a unidade das praticas docentes, uma vez que as
atividades que concretizam as teorias indicam as conexdes que foram
estabelecidas. Como criar situagbes de aprendizagem que
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efetivamente possibilitem superar dificuldades identificadas nas turmas
€ sempre algo desafiador, a partilha das atividades desenvolvidas pode
servir de referéncia para os professores possam acessar os CPs, mas
ndo tenham tido a oportunidade de se matricular em um curso de
formacéo continuada stricto sensu (Azevedo; Freitag, 2020, p. 82).

Para consolidar os resultados alcangcados ao longo deste trabalho, este
relatério estd organizado da seguinte maneira: 1) introducdo, seguida dos
pressupostos tedricos que embasaram esta pesquisa; 2) 0 percurso
metodolégico-analitico desenvolvido para a intervencdo na realidade dos
estudantes, agregando-se, ainda, a descricdo do contexto da pesquisa (escola
e estudantes); 3) a sistematizacdo das etapas do CP para auxiliar a pratica
pedagogica dos professores; 4) a descricdo das atividades desenvolvidas com
discussbes e andlises a partir da aplicacdo; 5) analise dos resultados obtidos e,
por fim, 6) as consideracdes finais.

Os pressupostos tedricos articulam os autores que referendam as
perspectivas da argumentacdo na interacdo, que € a abordagem seguida por
este trabalho para a producdo de seu produto final. Sdo apresentadas as
concepcOes basilares para a compreenséo da argumentacao enquanto processo
de interacdo e enquanto pratica social, com vistas a referendar todo o trabalho
pedagogico e atender ao objetivo geral desta pesquisa: propor um CP que
trabalhe com o ensino de argumentacdo na Educacédo Basica, ampliando para
os direcionamentos propostos nos objetivos especificos.

A secdo destinada a apresentacdo da metodologia tem inicio com as
perspectivas de abordagem qualitativa, conforme Bortoni-Ricardo (2008) e na
pesquisa-acao Tripp (2005) e, em seguida, personalizando a Unidade Escolar e
a turma onde foi realizada a intervencao, o perfil do professor-pesquisador e sua
relacdo com a docéncia, além da apresentacdo do CP e das etapas
concernentes a ele.

Na analise e discussédo dos resultados, os procedimentos de analise dos
niveis argumentativos, do modo como propdem Padilla, Douglas e Lopez (2011)
e 0s principios de leitura argumentativa propostos por Azevedo, Reis e Monte
(2021) fundamentaram as conclusdes, funcionando como instrumentais para a
analise e categorizacdo das conclusées, demonstrando que os resultados
partem de uma teoria bem delineada e que subsidia a aplicabilidade do que se

observou.
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Por fim, séo feitas as consideracdes finais, que reinem a experiéncia do
gue se pretendeu produzir, as conclusdes a que se chegaram com base nas
andlises qualitativas e como os resultados atendem as expectativas geradas e
intencionadas ao longo da presente pesquisa. Da mesma forma, atesta como o
CP pode colaborar para o trabalho com a argumentacdo na Educacéo Bésica,
favorecendo aos professores o letramento docente e a oportunidade de possuir

um ponto de partida para as praticas vindouras.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

21 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS DOCUMENTOS
ORIENTADORES

Discutir, neste trabalho, o ensino de lingua portuguesa, com base o0s
documentos orientadores, ajuda-nos a refletir acerca da argumentacdo na
Educacdo Baésica que ndo necessariamente encontra articulacdo com o0s
documentos governamentais que concorrem para o trabalho com portugués
enquanto componente curricular. Assim, antes do tudo, € necessario
compreender como tais documentos sdo elaborados e publicados em ambito
oficial e como sao referendados pelo Ministério da Educacao (MEC), uma vez
gue sao dispositivos politicos (Vidon, 2023). Nesse sentido, tais documentos
refletem concepc¢des ideoldgicas, tanto de seu momento de produgdo quanto de
momento de circulacdo e materializacdo nas salas de aula.

Observando um escopo mais geral, voltamo-nos para a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o) de numero 5.692 promulgada no ano de 1971.
A tOnica da segunda LDB do Brasil era normativa e partia da perspectiva do
ensino de LP pautado, principalmente, pela “Teoria da Comunicagdo, que traz
uma concepgado de linguagem como instrumento de comunicagao” (Stieg;
Alcantara, 2017, p. 18). O proprio Componente Curricular Lingua Portuguesa
ganhou nova denominacéo, passando a se chamar Comunicagao e Expresséo
nas seéries iniciais e Comunicacdo em Lingua Portuguesa nas séries
consecutivas e finais (Stieg; Alcantara, 2017). Entretanto, embora assumindo
nova identidade no aspecto legal, o ensino da lingua materna na escola

permaneceu voltado a aspectos da lingua, embora de uma forma descritiva:

0 ensino muda de um aspecto normativo para descritivo, em outras
palavras, de um foco numa gramatica normativa para a descritiva, 0
gue em muito pouco influencia na promocdo de mudancgas
significativas nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, apesar de se
atentar para a descricdo das diferentes variedades linguisticas, o que
acaba por ser enfocado € a descricdo da norma padréo (variedade
culta da lingua), considerada a variedade “correta” a ser seguida tanto
na modalidade oral quanto na escrita (Stieg; Alcantara, 2017, p. 18).
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Esses autores recuperam discussfes que sao encontradas, em 1996,
assim que foi promulgada a LDB, e que permanecem em vigéncia até hoje.
Embora tenha passado por algumas alteracdes, o documento define, em seu Atrt.

26 que

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Brasil, 1996).

Apesar dessa orientacao, inicialmente ndo houve a consolidacado de uma
base nacional como disposto pela Lei, mas a criacdo de Parametros Curriculares
Nacionais, doravante PCN, entre 1997 e 1998 (de 12 a 42 séries e de 52 a 82
séries, respectivamente) que passaram a referenciar a construcéo de propostas
curriculares nos sistemas de ensino e nas unidades escolares. Na elaboracéo
de toda proposta que tivesse por referéncia as diretrizes curriculares,
inevitavelmente foram encontradas projecées que demarcavam 0 anseio por
parte do terceiro setor? (Marchelli, 2021), indicando a presenca do interesse
privado, voltado a obtencdo de lucros nas perspectivas das politicas
educacionais, também nas acdes realizadas em escolas publicas. Isso indica
gue hd& interferéncias variadas atuando nos interesses relativos ao “capital
humano” (D’Avila, 2013, p. 11558 apud Marchelli, 2021) e faze da educacéo um
celeiro para “garantir o processo de mundializagdo e acumulagcédo de capital”
(D’Avila, 2013, p. 11558 apud Marchelli, 2021, p. xx).

Em sequenciando o percurso dos documentos orientadores para o ensino
de LP, os PCN, que permanecem validos, apresentam questdes de bases
conceituais para o Ensino da LP, entretanto, ndo partem de uma ampla
discussdo com os sujeitos que trabalham diretamente com o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa (Stieg; Alcantara, 2017). No que tange aos
aspectos relacionados a argumentacado, esse cenario é ainda mais desafiador.

Ha um recorte em que “a perspectiva retérica passa a ser enfatizada, uma vez

2 uma rede formada por grupos econdmicos que, espalhados pelo mundo, se mostram dispostos
a influir nas tomadas de decisdes pelos governos, para fazer prevalecer seus interesses em
relacao as politicas educacionais (Fiera, 2019 apud Marchelli, 2021, p. 4).
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gue o estudante é tomado como alguém que pode ter um papel mais ativo no
processo de ensino-aprendizagem” (Azevedo, Santos, 2024, p. 162).

Em sendo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), doravante
BNCC, um movimento que é resultado de outros documentos de carater
educacional e legal j4, inclusive, mencionados no percurso deste trabalho,

encontramo-la como

um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica
(Brasil, 2017, p. 7).

Entretanto, para chegar a versédo que concebemos hoje, este documento
de carater normativo passou por etapas significativas, as vezes quase sem
serem percebidas. Historiciza-la € fundamental, com o interesse de dar
compreensao a um processo democratico que necessita do interesse e da
participacéo popular, mas que nem sempre foi possivel. O marco aqui instaurado
ndo pretende ampliar discussGes acerca do papel politico-social do referido
documento, mas destina-se a incorporacdo das a¢fes de implementacdo e do
guanto esse processo pbdde ter impactado na concepc¢ao dos eixos estruturantes
para o trabalho com lingua portuguesa na educacao basica.

O gquadro-sintese abaixo, sistematiza a linha do tempo de concepc¢éo da
BNCC desde seu marco inicial até a sua versdo homologada.

Quadro 1 - Sintese das versfes da BNCC

Verséo/ano Disponibilizada para | Responsaveis pela sistematizacédo dos
consulta publica relatérios apés as consultas

12 verséo — 2015 entre outubro de 2015 | pesquisadores da Universidade de

e margo de 2016 Brasilia (UnB) e da Pontificia

Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro (PUC-RJ)

22 versdo — 2016 entre 23 de junho e 10 | grupo de trabalho composto por
de agosto de 2016 Consed e Undime, com base em
andlise realizada pela UnB
32 verséo — 2017 Entre junho e setembro | Conselho Nacional de Educagéo
de 2017

Fonte: Adaptado pelo autor com base em Castro (2020, p. 98).

A terceira € a Ultima verséo e corresponde as etapas da educacéo infantil
e do ensino fundamental, sendo aprovada pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22
de dezembro de 2017 e homologada “apds receber novas sugestdes para seu

aprimoramento nas audiéncias publicas realizadas nas cinco regides brasileiras,
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com ampla participacdo da sociedade” (Castro, 2020, p.98). O documento
referente ao ensino médio se alinha as reformas propostas pela Lei n° 13.415,
2017 e “Apos debates, criticas e sugestées por meio das audiéncias publicas
feitas pelo CNE, foi instituida a BNCC do ensino médio pela Resolu¢gdo CNE/CP
n° 4, de 17 de dezembro de 2018.” (Castro, 2020, p.98)

Embora haja muito equivoco por parte dos profissionais da Educacéo, ndo
€ a BNCC que assume a perspectiva curricular a ser projetada e aplicada nas

salas de aula de todo Brasil. Ela serve como

referéncia nacional para a formula¢@o dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
e das propostas pedagodgicas das instituicdes escolares” (Brasil, 2017,

p.8).

E, justamente, levando em consideracdo essa perspectiva de formulacéo
dos curriculos dos sistemas que se da a producao do Curriculo de Sergipe para
a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental. Aqui, cabe-nos ressaltar o
presente instrumento curricular, por considerar o foco do nosso trabalho o chéo
da escola publica municipal, que se arrouba deste Curriculo para materializar as
praticas docentes dos profissionais de ensino.

O percurso das discussdes inerentes ao Curriculo de Sergipe se deu por
meio do regime de colaboragao entre Estado (representado pela Secretaria de
Estado da Educacédo — SEDUC) e pelos 75 municipios, por meio das Secretarias
Municipais de Educacdo que elegeram articuladores municipais para
capitanearem as acdes disseminadas.

Apbs a apresentacdo de uma versdo preliminar do documento ser
colocada a disposi¢cdo dos interessados para sugestbes, a versao final, que
incorporava as propostas oriundas da consulta publica, foi entregue ao Conselho
Estadual de Educacéo para apreciacdo e emissao de parecer. Em 2018, foi
publicada no Diario Oficial do Estado a Resolucdo Normativa n° 4, de 29 de
novembro de 2018, que regulamenta a implementacéo do Curriculo de Sergipe
nas instituicbes educacionais integrantes do seu sistema de ensino (Sergipe,
2018).

E curioso e oportuno destacar o percurso aligeirado que orbitou tais
construcdes. Da submissdo da versdo preliminar a publicacdo da Resolucéo
Normativa 04/2018/CEE/SE, respectivamente 10/08/2018 e 29/11/2018

(Marchelli, 2021), tem-se uma média de 3 meses, 0 que, possivelmente,
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levou o curriculo sergipano a alcancar um elevado grau de clareza
sobre as necessidades educacionais mais prementes do Estado, mas
por outro lado também limitou a abrangéncia conceitual necessaria
para se chegar a um documento autenticamente original (Marchelli,
2021, p. 8).

Seria essa a justificativa para algumas lacunas oportunamente presentes
no documento? A temporalidade consideravelmente intensa pretendeu dar cabo
aos prazos estabelecidos, o que dificultou a ampliacdo das discussdes, que
possibilitariam um curriculo mais préoximo do ideal, ou a perspectiva de
interesses que operam como pano de fundo se legitimaram também na producao
do Curriculo de Sergipe, repetindo o mesmo modus operandi que orbitou a
construcdo de outras proposituras inerentes e de interesse para as politicas
educacionais em voga. E o que Jodo Wanderley Geraldi vai salientar,

considerando a mesma dinamica temporal para a elaboracdo da BNCC:

A nossa pouca experiéncia democratica associada a urgéncia dos
problemas a serem resolvidos e a pretensdo de condensar 0 processo
historico de mudanca social em passos de curta duragédo (como passes
de mégica ou como milagres de magos) encerram esse tempo vivido
sob o signo da participagéo popular, reemergindo no cendrio brasileiro
um novo conjunto de politicos “competentes, eficientes, capazes e
sabios” que poderiam concretizar as mudangas com a rapidez com que
tinham tido sucesso no plano econémico (com a implantacdo da nova
moeda, o real, “esquecendo” por completo que a estabilizagdo da
moeda que ocorre entdo em varios paises era uma necessidade do
processo galopante da globalizacdo). Encerra-se o periodo da
participacdo, que exige “desperdicio de tempo” e, por isso, ndo €&
eficiente. Os técnicos, os especialistas, 0s consultores competentes
trazem as respostas: basta agrupa-los. E, em lugar da participacéo,
poderia haver a consulta aqueles especialistas que ndo estavam no
grupo de assessores. Foi 0 que aconteceu, por exemplo, com os
Parametros Curriculares Nacionais, cuja verséo praticamente definitiva
foi encaminhada a muitos professores universitarios para que
emitissem pareceres e sugestdes. Obviamente estes jamais saberiam
0 que se faria com essas sugestfes, que seriam compulsadas pelos
técnicos e os assessores especializados (Geraldi, 2016, p. 383).

Ainda assim, o Curriculo de Sergipe apresentou um numero significativo

de sugestbes encaminhadas pelos agentes educacionais de varios setores.

Na plataforma foram computados 1.446 (um mil quatrocentos e
guarenta e seis) cadastros, que representam 0S acessos com
contribui¢cdes individuais e coletivas (escolas, municipios, regionais,
grupos de professores, dentre outros), que totalizaram em 83.864
(oitenta e trés mil, oitocentas e sessenta e quatro) contribuicdes,
sendo, 3.687 (trés mil seiscentos e oitenta e sete) sugestdes de
redacdo para alteracdo dos textos introdutérios, dos objetivos de
aprendizagem e das habilidades, inclusive com sugestfes de novas
habilidades. Nos 8 (oito) Seminarios Regionais realizados nos
territérios sergipanos, tivemos a participacéo efetiva de 1.415 (um mil
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guatrocentos e quinze) educadores. Nos Dias “C”, foram computados
oficialmente 5.626 (cinco mil seiscentas e vinte e seis) participantes
(Sergipe, 2018, p. 3).

Embora havendo, numericamente, diversas contribuicdes, ndo se pode
deixar de perceber que essa dinamica imediatista fragiliza as perspectivas de
discusséo que poderiam aprimorar o documento e torna-lo mais claro do ponto
de vista tedrico. Ao longo deste trabalho, seréo refletidas algumas auséncias —
sobretudo no campo de Linguagens, com énfase no trabalho de Lingua
Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental —, que serd a area
delimitada nesta discusséo.

Essa informacdo nos oferece uma mostra da caréncia de politicas
publicas curriculares em ambito regional. Perceber, por exemplo, que 70
municipios ndo possuiam, legalmente constituidos, propostas curriculares
vigentes, leva a compreenséao das fragilidades e dificuldades dos profissionais
docentes em consolidar a¢des pedagodgicas unissonas, que garantam a
continuidade de um trabalho e ndo se limitem, como costumeiramente vemos, a
utilizacdo do livro didatico como ferramenta curricular, ou outras ferramentas
metodoldgicas engessadas e tradicionais. HA que se considerar, também, a
gualidade desses cinco existentes, uma vez que, possivelmente, considerando
as inumeras dificuldades nas proprias discussbes sobre perspectivas
curriculares, talvez ndo atendam aos ditames propostos por eixos tedricos mais
recentes.

Em termos de formatacdo, o Curriculo de Sergipe apresenta:

texto introdutorio; exposicéo da etapa da Educacao Infantil com sua
caracterizagdo histérica e politica locais, seus fundamentos filosofico-
pedagogicos e os elementos da sua organizacao curricular segundo o0s
campos de experiéncias definidos pela Base; abordagem sobre a etapa
do ensino fundamental, compreendendo sua contextualizacéo local e
apresentacéo do curriculo em termos das competéncias e formacao de
habilidades especificas dentro das cinco areas de conhecimento
definidas pela Base que lhe séo pertinentes: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso
(Marchelli, 2021, p. 20).

Para o componente curricular Lingua Portuguesa, o documento, no texto
gue o introduz, traz especificacdes de sua composicao.

Tecendo o comentario acerca da exposicao dos objetos do conhecimento
e das habilidades, o documento inova:
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A estrutura curricular ainda expde os objetos de conhecimento e as
habilidades, auxiliando, dessa forma, o professor em sala de aula.
Essas habilidades estdo separadas por anos o que facilita o docente
guanto ao seu uso. Durante a composicéo do trabalho, percebeu-
se a caréncia de um melhor entendimento do referencial e, para
isso, foi criada uma nova coluna, dentro da tabela, a qual
denominou-se Especificacdo dos objetos de conhecimento.
Assim, a aprendizagem sera desenvolvida com base na
contextualizacdo do conhecimento voltado para as préaticas sociais,
dentro e fora da escola, tendo como foco principal formar um aluno
integral e apto, socioemocionalmente, para atender as demandas das
constantes transformacdes sociais (Sergipe, 2018, p. 282, grifos
NOSS0S).

Ao que se pode notar, como no Curriculo de Sergipe, a construcdo dos
“objetos do conhecimento” (Brasil, 2017, p. 24) se deu numa reproducao fiel aos
contidos na BNCC, restariam duvidas por parte dos docentes sobre a
aplicabilidade das a¢des neles contidas, uma vez que a BNCC serve para nortear
a construcdo dos curriculos. A constancia genérica de informagbes como
“utilizacdo de tecnologia digital” (Brasil, 2017, p. 96), que é um objeto do
conhecimento recomendado, no documento, para o trabalho com producédo de
texto do 1° ao 5° ano, coloca o docente em torno de uma abstracéo para o que
se pretende, ndo havendo uma especificidade mais contundente de como se
aplicar. Quando acrescida da especificagao “utilizacdo de software na edigcao e
publicacao de textos” (Brasil, 2017, p. 76) como estratégia de producao de texto,
o professor € capaz, associando-se a habilidade pretendida, de pensar
alternativas pedagdgicas para consolidar tal acdo, o que torna muito valiosa a
inovacao trazida pelo Curriculo de Sergipe.

Em termos de divisao,

Os quadros de habilidades do componente estdo organizados em 6
(seis) blocos: 1° ao 5° ano, 1° e 2° anos, 3° ao 5° ano; 6° ao 9° ano; 6°
e 7° anos; e 8° e 9° anos. Os quais possuem habilidades comuns e
especificadas de cada ano (Sergipe, 2018, p. 282).

Em termos de quantitativos, as habilidades do Curriculo apresentam o

mesmo numero que as da BNCC, sem nenhuma alteracao, perfazendo:
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Tabela 1 - Habilidades da BNCC e do Curriculo de Sergipe

Ano do Ensino . Habilidades no Curriculo
Fundamental AelsieEees ma e de Sergipe
6° ao 9° 56 56
6° e 7° anos 38 38
6° ano 12 12
7° ano 14 14
8% e 9% anos 37 37
8% ano 16 16
9% ano 12 12

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ja que a BNCC néo é um curriculo, mas serve como ponto de partida para
a elaboracao deles, ndo foram encontradas novidades que apresentassem
especificidades do territério sergipano, tampouco uma projecdo mais
especificada de consolidacdo das habilidades inerentes a Lingua Portuguesa.
Considerando os avancos nas discussfes em termos de curriculo e no
pioneirismo na proposta de integragéo e articulagao do sistema de ensino de S&o
Paulo, que em 2008 lanca a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, que
passa, ao longo do tempo, por rediscussdes, tomamos o Curriculo da Cidade de
Sao Paulo (2019) para estabelecermos alguns comparativos. Abaixo, faz-se uma

descricao especifica para a analise que se segue.

Quadro 2 - Diferengas entre habilidades - Curriculo de Sergipe e de S&o Paulo

. Habilidades no Curriculo Habilidades no Curriculo da
Habilidade na BNCC i i .
de Sergipe Cidade de Sdo Paulo
(EFO6LP0O6) Empregar, | (EFO6LPO6) Empregar, | (EF06LP41) Realizar — na producéo
adequadamente, as | adequadamente, as regras | de textos — a concordancia nominal
regras de concordancia | de concordancia nominal | adequada, reconhecendo as
nominal (relagdes entre os | (relacdes entre os | possibilidades de flexdo dos

substantivos e  seus | substantivos e seus | adjetivos, artigos e substantivos.
determinantes) e as | determinantes) e as regras | (EFO6LP42) Realizar — na producéao
regras de concordancia | de concordancia verbal | de textos — a concordancia verbal
verbal (relacbes entre o | (relacdes entre o verbo e o | adequada, reconhecendo as
verbo e o sujeito simples e | sujeito simples e | possibilidades de flexdo dos verbos
composto). composto). em ndmero e pessoa.

Fonte: Elaborado pelo autor.

E perceptivel que a adog&o de especificidades nas habilidades, bem como
Nos outros espacos da construcao curricular corroboram uma pratica pedagogica
mais auténtica e mais proxima do fazer pedagogico local. A auséncia delas, por

sua vez, engessa 0 processo. Quando o que é pré-determinado ndo subjaz uma
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reflexdo, é tendenciosa a incorporacdo de praticas trazidas dos processos
formativos da base. E comum, por exemplo, professores de Lingua Portuguesa
reproduzirem, em suas metodologias, praticas de quando eram estudantes sem,
no entanto, abrirem espaco para a percepcao do estudante de hoje. O foco deve
ser sempre no redimensionar da proposta curricular nas escolas. No Guia de
perguntas frequentes sobre a Base Nacional Comum Curricular, o MEC

esclarece:

A BNCC é uma referéncia obrigatéria mas ndo é o curriculo. A Base
estabelece os objetivos que se espera alcangar e o curriculo define
como alcancar os objetivos. As redes de ensino tém autonomia para
elaborar ou adequar os seus curriculos de acordo com o estabelecido
na Base — assim como as escolas tém a prerrogativa de contextualiza-
los e adapta-los aos seus projetos pedagogicos (Brasil, 2017, p. 1).

Tomada a analise feita no quadro, por exemplo, quando a BNCC
apresenta a habilidade, o Curriculo de Sergipe deveria, considerando as
especificidades que nascem no chéo da escola, delimitar os espagos para o
emprego das concordancias, como tdo bem fez o Curriculo da Cidade de Sé&o
Paulo, atendendo a proposta de contextualizar e adaptar as habilidades a sua
proposta pedagogica. Quando isso ndo acontece, cerceiam-se 0S espacos de
construcdo de sentido, dada a auséncia de contextualizagéo, o0 que promove as
imposicées gramaticais, inclusive na oralidade, que é repositério de variantes
proprias e especificas. Pouco, ou quase nada, se aponta de variacdo linguistica

no Curriculo de Sergipe, embora a BNCC assegure:

Cabem também reflexdes sobre os fendbmenos da mudanga linguistica
e da variacao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que
podem ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as
variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social
atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas,
gue esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
Esses conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas
de atuacdo (Brasil, 2017, p. 81).

Aqui, fica clara a necessidade de se repensar, em ambito estadual e em
cada Unidade Escolar, a organizacdo do Curriculo. Ante tudo que se exp0s até
agora, ha que se qualificar a organizacdo desse material, que, inclusive, em
varias vezes se intitula como “o referencial”’, fazendo-nos retomar Marcos
Masetto que, no que se refere a organizagao do curriculo, suas caracteristicas e

objetivos, afirma:
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[...] organizar um curriculo é definir as caracteristicas que pretendemos
gue os profissionais formados por este curso desenvolvem quanto ao
conhecimento, as habilidades humanas e profissionais e aos valores e
atitudes; exige principios claramente postos com relacéo a integracdo
da teoria com a prética e a integracéo das areas de conhecimento e,
por conseguinte, das disciplinas e atividades propostas; impde a
definicdo de principios para um trabalho docente colaborativo e
integrado, e dos principios que orientardo o processo de
aprendizagem, a selecéo de recursos e meios (técnicas), a selecdo e
organizagdo dos conteddos a serem tratados e o processo de
avaliacdo. Nao se podera deixar de considerar a relacdo esperada
entre os participantes do processo de aprendizagem (Masetto, 2003,
p. 69).

Em termos de construcao original, por parte dos redatores do Curriculo de
Sergipe, bem como considerando as inimeras contribui¢cdes, ja expostas nessa
discusséo, durante o periodo de consolidac&o do Curriculo, nada se acrescentou
ou se criou ao componente curricular lingua portuguesa, como pudemos elencar
ao que ja comprovamos.

O professor Paulo Sergio Marchelli® produziu um artigo intitulado “A BNCC
e o Curriculo da Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental em Sergipe™
apresentando as discussdes também oriundas de uma Roda de Conversa sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) realizada, na UFS/SE, em 19 de
fevereiro de 2020, iniciada as 19h, com professores universitérios,
representantes das Secretarias Municipais, Estaduais e diversos 0rgaos
educacionais e sindicais, como parte da programacéao do Il Coléquio Interfaces
Académicas entre Graduacdo e POs-Graduacao, promovido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Formacéo de Professores e Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (FOPTIC). L& estavam presentes alguns redatores do Curriculo
de Sergipe, que tratariam, das especificidades da constru¢cdo do documento e,
conforme o que se |é, as dificuldades e fragilidades. Na discusséo, dentre as
consideracdes dos diversos presentes, interessa-nos a fala do Marcos André de

Souza® que destacou o fato de a BNCC incluir quase 400 habilidades, nimero

3 Graduado em Filosofia pela Universidade de S&o Paulo, € mestre e doutor em Educac&o pela
mesma instituicdo, com pdés-doutorado pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
Atualmente é professor adjunto da Universidade Federal de Sergipe, atuando no curso de
Licenciatura em Pedagogia e no Programa de Pos-graduacdo em Educacao
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/docente/portal.jsf?siape=1699741 acesso em 18 de jun. de
2023

4 https://doi.org/10.18593/r.v46i.23976

> Técnico em Educacdo da SEMED de Aracaju como Articulador de Lingua Portuguesa do
Programa Hora de Estudos e relator do Curriculo de Sergipe no Componente Lingua Portuguesa.

30



suficiente para ndo haver acréscimos por parte da equipe que trabalhou no
documento de Sergipe. Também destacou que a necessidade de se considerar
as discussoes internacionais em torno dos pontos encontrados em ambos os
documentos.

A fala do professor-redator s6 corrobora para o que apontamos ao longo
desse trabalho no que diz respeito tanto a dificuldade de compreensao do que €
o Curriculo, quanto a complexidade de incorporacdo do trabalho com
competéncias e habilidades, sobretudo quando se trata da redacdo ou
adequacao do que se prop6s na Base.

Nesse sentido, ao serem analisados os aspectos relacionados ao ensino
de lingua portuguesa e os documentos orientadores produzidos em ambito
nacional, percebemos as lacunas de base tedrica e de construcdo pedagdgica,
gue dificultam a apropriacdo, por parte do docente, de um trabalho mais sélido
em sala de aula e exige a formacao continuada de professores, na perspectiva

do letramento docente, que, conforme definido, remete

as praticas de letramento que sé@o exercidas por professores enquanto
sujeitos que transformam as préprias experiéncias de uso da
linguagem em praticas escolares que se articulam aos conceitos
apreendidos em cursos de formacgdo inicial e continuada. Nesse
processo, 0 docente analisa os modelos vigentes em sociedade, os
valores que sustentam as acfes humanas, os diferentes modos de
expressdo em interacdes verbais, as praticas individuais e
cooperativas etc. para selecionar e organizar as praticas se alinham
mais adequadamente aos usos da linguagem dentro e fora da escola,
a fim de que os estudantes consigam desenvolver capacidades e agir
no mundo (Azevedo; Santos, 2023, p.10).

E a partir dessas consideracbes que, a seguir, analisar-se-a o livro
didatico, como ferramenta que, notadamente, funciona como manual de ensino,
na realidade das escolas de Sdo Cristévdo, e ndo apenas como um guia que
possibilita o professor a propor novas consideragcdes e interagir com outros
conceitos e atividades, devendo ter a habilidade necessaria para tal conduta,
conforme discutido nesta secéao.

Ademais, cumpre ressaltar que os aspectos relacionados a argumentacao
presentes nesses documentos chamados, neste capitulo de, orientadores para
0 ensino de lingua serdo apresentados e debatidos ao longo dos capitulos
subsequentes, uma vez que aqui se objetivou historiciza-los e pontuar sua

relacdo para o ensino de lingua materna na educacéao basica.
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2.2 O LIVRO DIDATICO “PORTUGUES: LINGUAGENS” E A PERSPECTIVA DA
ARGUMENTACAO NA INTERACAO

Especificando o escopo que tomaremos para a analise desta secao, sera
examinada, como base, uma obra do PNLD, por possuir abrangéncia nacional e
ser submetida a editais de credenciamento dispostos pelo MEC, o que se
apresenta com uma solidez mais valorosa, no tocante as normas definidas pelo
Governo Federal. Considerando a experiéncia pessoal e docente deste
professor-pesquisador, a obra eleita para a andlise serd a cole¢cdo Portugués:
linguagens (Cereja; Vianna, 2022), notadamente o volume destinado ao oitavo
ano do Ensino Fundamental. A escolha se da por esta, além de ser a obra
adotada para a rede municipal de ensino de Sao Cristévéo, ser, também, uma
das obras mais utilizadas no Brasil. Conforme o ultimo boletim do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacéo — FNDE, datado de 2017, o referido
livro foi distribuido numa triagem de 5.792.929 exemplares (FNDE, 2017, p.1).
Considerando a relevancia de acesso por parte dos professores e estudantes, o
corpus eleito favorece a analise.

O objetivo de se discutir os aspectos relacionados ao livro didatico visa a
compreender, de inicio, se esse material tem subsidiado a tomada de decisGes
dos professores regentes que atuam em sala de aula. Se tomarmos, como ponto
de andlise as escolas da rede publica de Sdo Cristovdo, encontraremos as
dificuldades inerentes a falta de recursos materiais como copias para atividades
diversas, alguns recursos tecnologicos e, em significativa parte, a falta de
conhecimento para utilizar tecnologia que nelas existem. E isso, inclusive, que o
processo de formacao continuada visa oferecer.

Compreendendo essa realidade, a LDB n. 9394/96, em seu artigo 4°,
inciso VII faz mencao aos programas de apoio ao material pedagogico por parte
do governo federal: “O dever do Estado com a educagdo escolar publica serd
efetivado mediante garantia de atendimento do educando no Ensino
Fundamental, por meio de programas suplementares de material didatico [...]"
(Brasil, 1996, p. 3).

E considerando essa obrigatoriedade de suplementacdo que temos o
PNLD que, atualmente,
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o Plano Nacional do Livro e do Material Didéatico - PNLD/2020 (BRASIL,
2018) se apresenta como uma agdo promovida pelo governo federal,
mediada pelo Programa do Livro, junto ao Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), todos esses subsidiados pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia
responsavel pela operacionalizacdo dos Programas do Livro,
executados no ambito do Ministério da Educacdo (MEC). Cabe ao
PNLD avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagoégicas e literarias,
entre outros materiais de apoio a pratica educativa, as escolas publicas
de educacgdo basica para o ensino fundamental (Mendes da Silva,
2021, p. 42).

Com isso, o programa alinha-se as diretrizes emanadas pela BNCC,

conforme explicitado no Edital de Convocacao para o Processo de Inscricéo e

Avaliacdo de Obras Didéticas, Literarias e Recursos Educacionais Digitais para
o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2024-2027:

2.1.9. As colegBes didaticas devem abordar todas as competéncias
gerais, especificas e habilidades de cada componente curricular,
conforme estabelecido pela BNCC, realizando distribuicdo
proporcional dessas competéncias entre os volumes da colegédo

(Brasil, 2024, p. 3).

Nesse sentido, espera-se que as obras relnam as diretrizes emanadas

pelo documento que normatiza as perspectivas que devem circundar as etapas

da educacéo basica nos seus mais variados componentes curriculares.

E vélido considerar, ainda, que, em se tratando dos Editais que

regulamentam as chamadas para submissao das obras didaticas do 6° ao 9° ano

para analise, houve, para o aspecto voltado a argumentacédo, consideraveis e

significativas mudancas, conforme observado no quadro a seguir:

Quadro 3 - Comparativo entre Editais do PNLD

EDITAL DE CONVOCAGAO 01/2018 -
CGPLI

EDITAL DE CONVOCAGAO 01/2022 —
CGPLI

CRITERIOS, PARA A AVALIACAO DE
OBRAS DIDATICAS

1. Consideracdes Gerais — Caracteristicas e
objetivos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental:

[...] Os jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital,
envolvendo-se diretamente em novas formas
de interagdo multimidiatica e multimodal e de
atuacdo social em rede, que se realizam de
modo cada vez mais agil. Por sua vez, essa
cultura também apresenta forte apelo
emocional e induz ao imediatismo de
respostas e a efemeridade das informagées,
privilegiando analises superficiais e 0 uso de

ANEXO |
GLOSSARIO DO PNLD 2024

13. Letramento matematico: definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulagéo
e a resolucdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, 26 fatos e ferramentas
matematicas.
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imagens e formas de expressdo mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e
argumentar caracteristicos da vida escolar.

2 CRITERIOS DE AVALIAGAO

2.1.8 Qualidade do texto e a adequacédo
tematica
a. Contribuir para o desenvolvimento da
autonomia de pensamento, do raciocinio
critico e da capacidade de argumentar do
estudante;

2. Critérios Eliminatérios Comuns da
Avaliacéo

2.1.2 Observancia aos principios éticos
necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano em prol da
democracia. Em respeito ao arcabouco legal
disposto e vigente, os quatro volumes da
colecdo, de forma continuada, interseccional
e assertiva, devem:

i. Promover préaticas (orais e escritas) de
argumentacdo fundamentada em dados
cientificos a respeito dos principios éticos
necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano em prol da
democracia,;

2.1.4 Correcdo e atualizacdo de conceitos,
informacdes e procedimentos

Respeitando tanto as realizac¢des cientificas
das areas de conhecimento representadas
nos componentes curriculares quanto 0s
principios de uma adequada mediacado
pedagdgica, as cole¢des devem:

c. Disponibilizar estratégias pedagdgicas que
trabalhem com o ensino da argumentacéo e
da inferéncia, possibilitando, por exemplo, a
identificacdo de falacias;

2.15 Adequagdo e a pertinéncia das
orientagfes prestadas ao professor por meio
do manual.

O manual do professor devera:

k. Oferecer orientagBes claras e precisas de
como ensinar estudantes de diferentes perfis
(vide glossario) a desenvolver a capacidade
de argumentar (em textos orais e escritos);

2.1.8 Qualidade do texto e a adequacgédo
tematica.

Os materiais didaticos deverao:

e. Assegurar o tratamento da argumentacgao,
da leitura inferencial e de nocdes de
pensamento computacional (identificacdo de
padrdes) nos textos e/ou atividades;

CRITERIOS ESPECIFICOS PARA A
AVALIACAO PEDAGOGICA DAS OBRAS
DIDATICAS

5. MATEMATICA

h. Oportunizar o desenvolvimento dos
diferentes tipos de raciocinio logico-
matematico (inducdo, deducdo, abducdo e
raciocinio por analogia) por meio de diversos
problemas, atividades e vivéncias,
especialmente para promover préticas (orais
e escritas) de argumentacao e de inferéncia.
k. Proporcionar o desenvolvimento do

letramento matematico (raciocinio,
representacao, comunicacao e
argumentacao).
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I. Explorar a importancia da comunicagdo em
linguagem mateméatica com o uso da
linguagem simbodlica, da representacdo e da
argumentacgéo.

m. Explorar a leitura de textos matematicos de
modo a desenvolver a compreensao, analise
e avaliacdo da argumentacdo matemética e
o desenvolvimento do senso critico em
relacdo a argumentacao neles utilizada.

6 CIENCIAS

k. Propiciar a analise de textos obtidos em
fontes diversificadas com o intuito de
desenvolver no estudante a capacidade de
identificar e superar fragilidades
argumentativas, tais como digressoes,
generalizagbes indevidas, incoeréncias
internas, caréncias de dados e uso de
informacdes nado confidveis e possiveis
conflitos de interesse;

7 HISTORIA
j. Propiciar a analise de textos com o intuito
de desenvolver no estudante a capacidade de

identificar e superar fragilidades
argumentativas, tais como digressoes,
generalizagbes  indevidas, incoeréncias

internas, caréncias de dados e uso de
informacdes ndo confiaveis;

n. Favorecer o exercicio do pensamento
historico ancorado no método cientifico, que
possibilite  aos  estudantes  distinguir
assuncodes pessoais racionais de
pressupostos emocionais ou orientados por
visbes parciais; argumentar e contra-
argumentar face a pontos de vista distintos e
divergentes dos seus; analisar e generalizar
0os elementos da realidade por meio do
pensamento conceitual; construir narrativas
metodologicamente plausiveis e eticamente
fundamentadas que considerem a pluralidade
de versdes historiograficas existentes

1.2.7. Na estruturacéo de todos os projetos
das obras de Projetos Integradores, deve-se:
1.2.7.10. Propor praticas sistematicas de
argumentacdo, de leitura inferencial e de
nocdes de pensamento computacional
(identificacdo de padrdes).

1.4. Critérios eliminatérios especificos da
obra didatica de Planos de Desenvolvimento
(4 propostas por ano)

1.4.1. Os Planos de Desenvolvimento devem
trabalhar prioritariamente com as
competéncias gerais 7 e 9 da BNCC, bem
como as habilidades de cada componente
curricular guia a respeito de processo
cognitivos  relacionados a argumentar,
debater, discutir, defender pontos de vista.

1.5. Critérios eliminatérios especificos da
obra didatica de Avaliacdo Diagnéstica e
Progressiva (4 propostas por ano)
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1.5.1. A Avaliacéo Diagnéstica e Progressiva,
devera apresentar:

1.5.2. A Avaliacéo Diagnéstica e Progressiva,
individual e coletiva, para diagnéstico,
acompanhamento e para resultados da
aprendizagem dos estudantes, no que se
refere, prioritariamente, as competéncias
gerais 7 e 9 da BNCC, bem como as
habilidades de cada componente curricular
guia a respeito de processo cognitivos
relacionados a argumentar, debater, discutir,
defender pontos de vista.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Brasil (2018) e Brasil (2024).

Numa analise estrita, no Edital de 2018, apenas dois registros do termo
“argumentar” foram encontrados, conforme pode ser percebido no destaque
realizado pelo autor. Entretanto, para o Edital de 2022, foram percebidos dezessete
registros para os termos “argumentar” e “argumentagéo”, o que, a grosso modo, ja
apresenta uma perspectiva de adesédo as concepcdes que subjazem os aspectos
relacionados a esses eixos.

Enquanto o Edital de 2018 considera a capacidade de argumentar como
caracteristicas e objetivos dos anos finais do Ensino Fundamental, o de 2022
aponta para Varios segmentos em que a argumentacdo deve ser considerada,
inclusive nos componentes curriculares que nao estdo associados a area de
linguagens. Curiosamente, em LP, ndo aparece nenhuma especificidade ao
trabalhno com argumentacdo. O que mais se aproxima de uma perspectiva de

interacao é o contido em:

p. Envolver, por meio de atividades relacionadas ao campo da
oralidade, praticas diversas, como planejamento e producéo de textos
orais, reflexdes sobre gestos e entonagfes, compreensédo dos turnos
de fala, oralizacdo de textos em situac8es socialmente significativas e
adequacdo dos textos orais em razdo dos propositos interlocutivos
(Brasil, 2024, p. 50).

E vélido considerar que o proprio Edital de 2022, mesmo com a gama de

eixos que se destinam aos aspectos da argumentacéo, afirma:

A imagem do PNLD 2021, no qual a Competéncia Geral 7 da BNCC
(argumentacéo) foi priorizada, no PNLD 2024, por sua vez, prioriza-se
a Competéncia Geral 9 (empatia e cooperagdo), uma vez que, em
contexto pandémico e poés-pandémico, cresce a urgéncia de
proporcionar aos/as estudantes praticas educacionais que gerem
conforto e aprego pela coletividade (Brasil, 2024, p. 64).
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Em gue pese a presencialidade dos termos contidos na tabela que ilustra
as recorréncias, evidentemente seguindo a logica proposta pela BNCC, ha que

se considerar o disposto por (Azevedo; Damaceno, 2017, p. 90):

Como nao h4 esclarecimento acerca do conceito de argumentacgédo que
o documento adota, ha, por exemplo, flutuagdo no uso dos termos
“argumentagdo” (BRASIL, 2015, p. 37 e BRASIL, 2017, p. 109),
“argumentar” (BRASIL, 2015, p. 42 e BRASIL, 2017, p. 51),
“argumentos” (BRASIL, 2015, p. 49 e BRASIL, 2017, p. 66), entre
muitos outros. Assim, a tarefa do professor torna-se mais ardua, pois
terd que sozinho reconhecer as diferencas e ainda encontrar meios
para desenvolver a argumentacdo na sala de aula desde as séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Em sendo o livro didatico oferecido pelo PNLD, o “aglutinador do curriculo
nacional brasileiro” (Mendes da Silva, 2021, p. 42), as definicbes por ele
apresentadas ganham repercusséo de ambito nacional, uma vez que chegam as
salas de aula e sdo mitigadas por todos os profissionais que as acessam, “como
parte integrante de um poder institucionalizado que, jA em seus primoérdios,
demarca quem deve aprender o qué” (Bittencourt, 2008 apud Mendes da Silva,
2021, p. 46).

Voltando-se para a estrutura do livro Portugués: linguagens (Cereja;
Vianna, 2022), tomado, como jA& mencionado neste capitulo, como corpus de
analise, o material traz, entre seus capitulos, uma sec¢ao intitulada “Oralidade em

foco”, cujo objetivo destina-se a

trabalhar a argumentacéo oral por meio da organizacéo de rodas de
discussédo e de debates em torno de temas abordados no texto de
abertura do capitulo, como oportunidades para os alunos exercitarem
a argumentagdo e o convivio social, ouvindo de forma respeitosa a
opinido do outro; aprendendo a apresentar argumentos ou contra-
argumentos consistentes; enriguecendo sua perspectiva sobre um
tema com base na multiplicidade de pontos de vista apresentados
pelos colegas; aprendendo a posicionar-se de forma educada e
respeitosa (Cereja; Vianna, 2022, p. XLVI).

Nesta secao, ter-se-ia a perspectiva de trabalhar a argumentacédo, sem
necessariamente vincula-la a uma perspectiva (nha interacdo, por exemplo).
Entretanto, pela objetividade com que o percurso metodolégico da referida secdo
€ definido, mantém-se uma proximidade com a argumentacao vista na interacao,
uma vez que tal abordagem ancora-se “na forma especifica de comunicacao que

€ simultaneamente uma arte pratica, ou seja, como interacdo entre
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argumentadores que tematizam as suas dissensdes sobre um assunto em
questao” (Gracio, 2011, p. 119).

Além disso, 0s objetivos da obra se conservam alinhados as perspectivas
de argumentacdo enquanto pratica social de linguagem, conforme Piris (2021),
entretanto, as praticas direcionadas nas atividades ndo se alinham as
fundamentacdes explicitadas no manual, conforme a analise que se segue.

Ao considerar a obra e a definicao de “trabalhar a argumentacéo” (Cereja;
Vianna, 2022, p. XLVI), assegura-se que o disposto na definicdo para a sec¢ao,

h& inteira correspondéncia com o postulado por (Gréacio, 2018, p. 208):

Com efeito, uma coisa sdo os discursos postos a circular e a
produzirem efeitos comunicativos das mais variadas espécies; outra
sdo os discursos produzidos no contexto confrontacional de uma
interacdo organizada dialogicamente por turnos de palavra. Neste
Ultimo caso a compreensdo do epis6dio comunicativo deve ser
realizada tendo em consideracao a dindmica tensional que faz com que
os diversos posicionamentos sejam essencialmente interdependentes,
isto €, surjam simultaneamente como resposta contextualizada ao
assunto em questéo e como resposta ao discurso do outro.

Observa-se que o papel da argumentacéo na interacdo deva estabelecer
relacéo entre os pares envolvidos naquele movimento, favorecendo a “situagao
de argumentacdo em que a dimenséao de interacdo por turnos de palavras seja
fundamental” (Gracio, 2018, p. 202).

Entretanto, no capitulo do livro didatico, que visa ao trabalho com o género
textual crbnica, apés o exercicio de interpretacdo comumente dado, a secao
“Oralidade em foco” apresenta-se com a seguinte proposta:

Figura 2 - Oralidade em foco - A

> RODA DE DISGYSSAQ

Em circulo, discuta com os colegas as questdes a seguir. Na sua vez de falar, apresen-
te seus argumentos e ouga atentamente os argumentos dos colegas. Se for contesta-los,
faga de modo respeitoso, sem levar a discussio para o plano pessoal.

1. Ha guem considere que os brasileiros tém o habito de se atrasar nos encontros e eventos.

a) De seu ponto de vista, o texto de Antanio Prata faz uma critica ao comportamento dos
brasileiros? Par qué?

b) Caso considere que os brasileiros tém esse habito, vocé acha isso um problema? Por qué?

2. A possivel falta de rigidez dos brasileiros quanto a hordrios € s6 um exemplo da falta de rigidez de
nosso povo em relagio a outros valores e a outras aspectos da vida pessoal e social? Por qué?

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 17).
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O trabalho proposto pelo livro se interessa, no dado capitulo, a que o
estudante “identifique” que o texto gira em torno de uma critica e solicita que
identifique o porqué disso. Ademais, gera, no item b, a propositura de um debate
gue néo suscita opinides divergentes, afinal, quem acha que se atrasar ndo €
um problema? Em situacbes da vida cotidiana, por exemplo, um médico se
atrasar para uma cirurgia, 0 motorista de 6nibus se atrasar para o inicio do seu
labor ou o professor para as atividades docentes néo criam um problema de
ordem macro, inclusive? Aqui, vale a compreensao de que um assunto colocado
em guestdo ndo é aquele em si questionavel, mas o que coloca em debate
diferentes perspectivas (Gracio, 2013 apud Azevedo et. al., 2023, p. 32).

O livro destinado ao professor apresenta orientagcdes que subsidiam a
pratica docente durante as aulas. Na mesma pagina da propositura da atividade,

0 manual orienta o professor.

Figura 3 — Oralidade em foco - B

Oralidade em foco
Roda de discussao

BNCC

Competéncia especifica de
Linguagens: 3

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 3,5

Habilidades: EFE9LP13, EF69LP15

Na realizacdo da Roda de discus-
sao, auxilie os alunos na organizacao
espacial na sala de aula (disposicao
em circulo), a fim de garantir que
todos possam olhar para os colegas
engquanto falam. Antes de iniciar a
atividade, é fundamental reforgcar a
ideia de que os turnos de fala devem
ser respeitados e que as contestacgdes
mediante discordancias precisam ser
feitas com respeito.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 17).

Note-se que a orientacdo ao professor gira em torno de como organizar o
espaco fisico e “reforgar a ideia de que os turnos de fala devem ser respeitados
e que as contestacdes mediante discordancias precisam ser feitas com respeito”
(Cereja; Vianna, 2022, p. 17), sem apresentar perspectivas de como, a partir da
tematica, fazer surgir elementos que desencadeiem diferentes perspectivas
sobre o tema.

A guestdo a ser considerada é que interacdo argumentativa é diferente de

interagdo comum, e as perspectivas de argumentar e contra-argumentar interagem
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a partir de temas que promovam a possibilidade de serem colocados em questao,
ou seja, sugerirem possibilidades controvérsias, devendo, portanto, haver uma
selecdo para isso. A temética, eleita, por exemplo, expde um fato e suscita a
discussédo desse fato: € um problema o brasileiro se atrasar, sem promover uma
proposta em que ocorra a contraposicao de posicoes (Azevedo et. al., 2023, p. 34).

Considerando que “argumentacao é dialogo”, conforme Piris e Calhau
(2021, p.161), percebe-se a necessidade de se aprimorar as questbes e a
orientacdo dada aos docentes. E justamente por considerar tal fragilidade que
surge a elaboracdo deste material e, consequentemente, colabora para o
objetivo ja descrito no inicio deste trabalho. Aqui, ilustra-se bem a necessidade
do fortalecimento de um material que dé pistas ao professor para a elaboracao
de suas praticas argumentativas e o estimule a compreender as nuances da
aplicabilidade de tais conceitos em atividades outras. Como o foco deste trabalho
fundamenta-se na ideia de que a argumentacéo esta na interagcdo, que é “‘um
processo complexo, multidimensional e discursivo” (Azevedo; Santos, 2023,
p.11) propde-se que tal abordagem seja conceituada por parte dos docentes, de
modo que se possa atender aos objetivos desejados. No item a seguir,

fundamentar-se-a melhor tal perspectiva de argumentacao.

2.3 A ARGUMENTACAO NA INTERACAO

Esta secéo destina-se a discutir as perspectivas de argumentagcdo na

interacado, tal como formulada por Plantin, em seu Dicionario da Argumentacao:

A argumentacdo € o conjunto de atividades verbais e semioticas
produzidas numa situacdo argumentativa instituida a partir de uma
guestdo argumentativa a qual os argumentadores oferecem respostas
contraditérias organizadas em um discurso e um contradiscurso; uma
situacdo argumentativa pode se manifestar em diferentes graus e tipos
de argumentatividade, de acordo com os modos de relacéo
estabelecidos entre discurso e contradiscurso e 0s parametros
interacionais e institucionais que enquadram a situacdo de discurso
(Plantin, 2016, p. 76, tradu¢c&o nossa).

Assim, a opg¢ao por assumir a argumentagédo na interagdo como ponto
chave deste trabalho instaura um modelo tedrico-pedagdgico que vai delinear
todo o contorno das atividades pensadas para o CP. O valor dado a tal
perspectiva comunga-se a ideia estabelecida por Gracio (2018, p. 201) que

coloca como questionamento:
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Uma das perguntas que me tenho colocado com persisténcia é a de
saber se as praticas pedagogicas ligadas ao ensino da argumentacéo
preparam realmente as pessoas para lidarem com situacdes de
argumentacdo em que a dimensédo de interacdo por turnos de palavra
é fundamental.

E vélido sublinhar que a reflexdo do autor apoia-se nas praticas
comumente vistas na sociedade e mais especificamente nas escolas em que,
como ja mencionado, o lugar da argumentacdo ocupa-se apenas com textos de
géneros argumentativos como artigo de opinido, dissertacdo argumentativa,
sobre a qual, inclusive, Azevedo (2009), em seu estudo com 249 redacdes do
ENEM/2004, concluiu que, encerrado o ensino médio e submetidos ao Exame
Nacional, a maioria dos estudantes apresentava capacidades argumentativas
semelhantes as encontradas em textos produzidos por estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental, o que torna evidente que as perspectivas para o
trabalho com a argumentacao devem se inserir em situagcées concretas, uma vez
gue apenas a adocao de producédo de textos escritos de natureza argumentativa
limita a ampliacdo das capacidades argumentativas dos estudantes, tal como
insistem Azevedo (2015), Vidon (2017; 2018) e Piris (2021), entre outros.

E, portanto, na interacional que a atividade argumentativa ocorre, de
modo que, no plano dialogal, a duvida promove a necessidade de um
posicionamento dos interlocutores frente a uma questéao, suscitando a tomada

de posicao entre eles. Desse modo, a duvida € compreendida como

uma atividade custosa, tanto do ponto de vista cognitivo como do ponto
de vista interpessoal; s6 nos engajamos nela pressionados pela
resisténcia do outro a opinido que estamos expondo. Simetricamente,
a davida ndo pode permanecer como "gratuita”; o oponente deve, por
sua vez, justificar suas reservas, desenvolvendo quais sdo suas razdes
para duvidar, seja manifestando argumentos orientados para outro
ponto de vista, seja refutando as razdes dadas em sustentacdo da
proposi¢éo original (Plantin, 2008, p. 63).

Com isso, as proposituras para a atividade argumentativa deve promover
a tomada de posi¢éo, partindo de uma questado (duvida), que intente as tensées
discursivas e a assuncdo dos presentes frente ao que assumem coOmo
guestionamento.

Gracio (2011, p.122-123) vai, ainda, caracterizar a argumentacao na
interagdo em trés aspectos:

(i) A existéncia de uma oposicdo entre discursos (ou seja, em que é
requerida a presenca de um discurso e de um contradiscurso numa
situagdo de interacdo entre, pelo menos, dois argumentadores); (ii) A
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alternancia de turnos de palavras polarizados num assunto em
guestdo, tendo em conta as intervencdes dos participantes; (i) Uma
possivel progressao para além do diptico argumentativo inicial, em que
€ visivel a interdependéncia discursiva, ou seja, em que de algum
modo o discurso de cada um é retomado e referenciado no discurso do
outro.

O papel da argumentacao visa, assim, a interacao entre partes, a fim de
gue a capacidade de argumentar, de forma oral ou escrita, seja exercida. Nesses
espacos de discusséo, estabelece-se um acordo entre as partes envolvidas para
que apresentem, entre si, suas escolhas e assumam posicionamentos acerca de
temas especificos. Alinhado a essa visdo, Plantin (2011) assume a

argumentacdo em sua condicao de interacao social, defendendo que

[...] a argumentag&o nao esta localizada nem ‘na lingua’, nem como
uma simples postura enunciativa pela qual o locutor coloca em cena e
gere, em um discurso monolégico, imagens do mundo, dos objetos,
dos interlocutores e de seus discursos, mas como uma forma de
interacdo problematizante formada de interven¢fes orientadas por
uma questéo (Plantin, 2011, p. 18).

E nesse sentido que é fundamental haver “uma consciéncia dos modos
plurais e abertos que presidem a construcdo dos pontos de vista, em fung¢édo dos
guais cada um tematiza, desenvolve e reforca através de argumentos a sua
perspectiva” (Gracio, 2010, p. 387). Em contextos de debates, por exemplo, em
gue pessoas discutem, € comum que elas sejam submetidas a concordar com o
gue é instado naquele momento. Por isso é fundamental que o assunto colocado

em questao possibilite 0 assumir de papéis, corroborando para que

A definicho de argumentacdo numa perspectiva interacional
pressuponha uma situagdo comunicativa em que as distintas posicdes
de seus participantes fazem emergir um discurso e um contradiscurso
em interacdo, como possiveis respostas a uma questao argumentativa
(Alves, 2022, p. 4).

Isso reforca a ideia de que o ato de argumentar na perspectiva da
interacdo pressuponha questbes argumentativas que instiguem divergéncias,
admitindo a ideia que a “ atividade argumentativa € desencadeada quando se
pde em duvida um ponto de vista” (Plantin, 2008, p. 63).

Segundo Plantin (2008, p. 64), “a situacdo argumentativa é definida pelo
desenvolvimento e pelo confronto de pontos de vista em contradicdo, em
resposta a uma mesma pergunta”. Dai a importdncia de se ter, nas

possibilidades de interacdo argumentativa, a condicdo de se colocar o assunto
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em guestdo, como forma de garantir o exercicio dos pares. Isso evidencia,
inclusive, a conclusdo de que o exercicio argumentativo se envolve, de forma

basilar, com uma atividade pareada, ndo de forma mondloga. Assim,

podemos dizer que a base da argumentacgdo na interacado é a ideia de
oposicdo, da oposicdo entre discursos, em que discurso e
contradiscurso interagem, admitindo, portanto, a articulacéo entre dois
discursos contraditérios, em que um é o avaliador do outro (Plantin,
1998, p. 25 apud Mendes da Silva, 2021, p. 29).

E por isso que, no trabalho didatico com argumentacao, as atividades
precisam ser pensadas e desenvolvidas a partir de agdes concretas de interacao.
Nessa mesma linha de trabalho, Gracio (2016) caracteriza a argumentagcado na

interacdo sob o mesmo viés, enfatizando que

[...] a argumentacao na interacdo se caracteriza pela presenca de, pelo
menos, dois argumentadores, por uma dissonancia entre as suas
posicdes, pelo interesse em ver o que pode resultar do
aprofundamento dessa dissonancia, por turnos de palavra e pela critica
do discurso de um pelo discurso do outro. Ou seja, 0 ponto de partida,
desta concepcao, [...] ndo é a analise dos mecanismos linguisticos ou
discursivos (que ndo serdo, todavia, descurados, remetendo para um
plano mais micro), nem a andlise de raciocinios l6gicos, ou de formas
de esquematizar as ideias, mas sim a nocéo de situagcdo argumentativa
enquanto episddio de interacdo social no qual as pessoas assumem
um comportamento especifico, ou seja, se veem como
argumentadores (Gracio, 2016, p. 19-20).

Na admissdo de assumirem papéis de argumentadores, a situacao
argumentativa é sustentada por modalidades discursivas. Os parceiros realizam
atos performativos que sédo fundamentais para a compreensao da situacao
argumentativa e para a percepc¢édo de como funcionam e se comportam dentro
do contexto interacional.

Segundo o filésofo portugués Rui Alexandre Gracio, na interacao
argumentativa, os parceiros se colocam em torno de um assunto em questéo.
Para ele, a expressao em questdo “implica a presenca efetiva de um discurso e
de um contradiscurso, ou seja, uma situacao de conflito e de dissonancia em que
se da a critica do discurso de um pelo discurso do outro” (Gracio, 2016, p. 43).
E a partir dele que a interagdo argumentativa ocorre, possibilitando a assungéo
de posicionamentos discursivos contrarios e a (re)elaboragdo de argumentos e
contra-argumentos. E nessa direcdo que a propositura de colocar um assunto

em questao aparece como base de todas as atividades propostas no CP.
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Nessa direcao, as proposituras pensadas para o CP atendem as teorias
discutidas nesta secéo e delimitadas para subsidiar o trabalho. E importante
considerar que o0 percurso seguido nesta secéo se interessa por demonstrar o
gue propdem os documentos curriculares para o ensino de lingua materna; como
aparece a argumentacdo em partes deles; como determinado livro didatico se
mostra frente as atividades de argumentacdo e a argumentacao na interacao
como proposta para as atividades do CP aqui elaborado.

A medida que cada ac&o foi articulada na elaboragdo do CP, as teorias
da argumentacé&o na interacao foram mobilizadas com o interesse de apresentar
sua extrema funcionalidade no tocante ao desenvolvimento de praticas de

argumentacao na educacao basica.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentadas as estratégias metodoldgicas adotada
no presente trabalho, o contexto no qual se desenvolve a pesquisa, perfil do
publico-alvo, os procedimentos metodoldgicos e as etapas do desenvolvimento
do trabalho, bem como a estrutura concernente ao Caderno Pedagdgico.

Metodologia, conforme definido por Gerhardt e Silveira (2009, p. 11), é
“o corpo de regras e procedimentos estabelecidos para realizar uma pesquisa”.
Nesse sentido, a estrutura metodoldgica do presente trabalho, ancora-se na
metodologia da pesquisa bibliografica (Fonseca, 2002 apud Gerhardt; Silveira,
2009), na intervencdo pedagodgica (ou pesquisa-intervengdo) com abordagem
qualitativa, conforme Bortoni-Ricardo (2008) e na pesquisa-acao Tripp (2005).

Como ferramenta procedimental metodologica, em primeiro aspecto,

sera utilizada a pesquisa bibliogréfica, que

é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. (Fonseca, 2002, p. 32 apud
Gerhardt; Silveira, 2009, p. 11).

Tal procedimento se da a medida que as atividades partem da BNCC e
dos documentos curriculares a analise de um livro didatico em especifico, com o
interesse de identificar a fragilidade de tal material no tocante ao trabalho com
argumentacao, notadamente fazendo o recorte de uma obra destinada ao oitavo
ano do Ensino Fundamental.

Considerando que as normativas do PROFLETRAS, a Resolugao

02/2018, em seu inciso | define que

A pesquisa deveréa ser de natureza obrigatoriamente interventiva e ter
como tema/foco/objeto de investigacdo um problema da sala de aula
da Educacdo Basica em que atua mestrando no que concerne ao
ensino e aprendizagem nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Literatura (Brasil, 2018, p. 1).

A aplicabilidade interventiva surge a medida que sao instrumentalizadas
as atividades, que promovem resultados e vdo dando o delinear da pesquisa. E

nesse sentido que esta pesquisa também se ancora na perspectiva da
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“‘investigacao-acao”, que corresponde aos diversos formatos de estudos em que
se busca aprimorar “a pratica pela oscilagao sistematica entre agir no campo da
pratica e investigar a respeito dela” (Tripp, 2005, p. 445).

Desse modo, por elegermos a propositura de um trabalho que relacione
sujeitos numa perspectiva educacional, a pesquisa-acao se mostra eficaz como

ponto de partida de analise uma vez que

€ principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado
de seus alunos [...] (Tripp, 2005, p. 445).

Nesta seara, 0S processos investigativos direcionam-se para o
processo educacional e sua pratica, com o fito de melhora-la. A medida que os
processos vao se dando, ha o interesse de que se aprenda mais, tanto no que
concerne a pratica, quanto ao que se investiga (Tripp, 2005).

E a luz de tal condicdo que este trabalho se fundamenta, uma vez que a
problematica foi percebida com base na experiéncia escolar deste professor-
pesquisador, considerando as vivéncias cotidianas do trabalho com lingua
portuguesa na educacao basica, a dindmica das aplicacdes com os estudantes
vai contornando as acbes desta pesquisa que, por vezes, precisa ser
direcionada, sobretudo, pelas percepg¢des “dos sujeitos-alvo da intervencao”
(Damiani et al., 2013, p. 59) e pelas contribuicbes dos demais envolvidos na
construcdo de cada proposta.

“A solucao de problemas, por exemplo, comega com a identificacdo do
problema, o planejamento de uma solugdo, sua implementacdo, seu
monitoramento e a avaliagao de sua eficacia” (Tripp, 2005, p. 446). No contexto
da coleta e analise dos dados, a pesquisa corroborou para a ideia apresentada
por esse autor, uma vez que o desafio de trabalhar com argumentagao na
educacédo béasica por meio da elaboragédo de um CP se deu como objetivo para
este trabalho. A aplicacdo da atividade 1 do Caderno Pedagdgico que é fruto
deste trabalho resultou na validacdo de que as questdes utilizadas durante as
atividades fomentaram a perspectiva de interagcdo argumentativa e os dados da
aplicacdo do CP comprovaram que os estudantes inseridos na execuc¢ado da

tarefa lograram éxito nas atividades propostas. A eficacia do Caderno
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Pedagdgico e do trabalho desenvolvido se mostrou real, nos termos do contido
na analise sobre a qual se debruca o capitulo 4 deste trabalho.

Nessa direcdo, Bortoni-Ricardo (2008) apresenta um modelo para o
trabalho com pesquisa educacional: a pesquisa qualitativa. A autora orienta

ainda, que

Na area da pesquisa educacional, o paradigma positivista, de natureza
guantitativa, sempre teve maior prestigio, acompanhando o que ocorria
nas ciéncias sociais em geral. No entanto, as escolas, e especialmente
as salas de aula, provaram ser espacos privilegiados para a condugao
de pesquisa qualitativa, que se constrdi com base no interpretativismo
(Bortoni-Ricardo, 2008, p.41)

E a partir dessa condic&o que este pesquisador fortalece a propositura
de como professor conjugar tal metodologia ao trabalho pedagdgico, refutando
aideia que

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagogico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria
pratica ou das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no
caminho de aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma
melhor compreenséo de suas a¢des como mediador de conhecimentos
e de seu processo interacional com os educandos. Vai também ter uma
melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem
(Bortoni-Ricardo, 2008, p.41)

Neste trabalho, a analise das perspectivas pedagdgicas que surgiram
com os resultados atesta a compreensdo de Bortoni-Ricardo (2008). A
aplicabilidade, que em alguns momentos precisou ser redesenhada, dada a
dinamicidade propria da sala de aula, promoveu um aperfeicoamento deste
professor-pesquisador e delineou uma sala de aula viva e pulsante, decifrando
as nuances que nenhum trabalho nunca sera e estara pronto. E isso, pois, que
fez com que fossem eleitos apenas dois capitulos para a elaboracdo das
atividades para composi¢cdo do CP. E essa ideia de aperfeicoamento exarada
por Bortoni-Ricardo (2008) que faz deste trabalho um protétipo que deve chegar
as escolas e aos colegas professores como um ponto de partida para o trabalho
com argumentacdo na Educacédo Basica, mas nunca como uma atividade fim.

Por fim, a ideia de professor-pesquisador, fez surgir, mais a frente, uma
subsecdo que se dedica a breve historicizacdo da carreira docente deste
pesquisador que, como professor, s6 descobriu a poténcia da pesquisa a partir
da leitura deste aspecto metodoldgico tdo bem delineado por Bortoni-Ricardo
(2008).
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3.1 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA E DA TURMA

A EMEF Araceles Rodrigues Correa localiza-se na cidade de Séo
Cristovao, na Avenida Horacio Souza Lima, 156, bairro Alto da Divineia. A
Unidade conta com aproximadamente 455 estudantes, distribuidos nos turnos
matutino e vespertino, atendendo, apenas, os anos finais do ensino fundamental.
Possui 21 professores, divididos em suas respectivas areas do conhecimento.
Quanto ao aspecto fisico, conta com prédio em um bom estado de conservacao.
9 salas de aula, sala de Atendimento Educacional Especializado, sala de
professores, secretaria, biblioteca (adaptada), almoxarifado, cantina, arquivo
morto, dispensa, cozinha, 8 sanitarios: para estudantes, administracdo e
professores, depdsito, patio interno, sendo a area construida 2.500mz, e area do
terreno 7.265 m2. Quadra Poliesportiva coberta e local para estacionamento de
veiculos.

A maioria das salas é ampla, assim como os corredores. A conservacao
em geral é boa, gracas ao trabalho de conscientizacdo de estudantes e
comunidade visando a preservacdo do prédio escolar. Por tratar-se de uma
construcdo de grande porte, sdo muitas as despesas para limpeza, manutencéo
e conservacgdo do imével, nem sempre havendo recursos financeiros para todas
as intervencBes necessarias, mas havendo uma contrapartida bastante
significativa por parte da Secretaria Municipal de Educacé&o.

Quanto aos estudantes publico-alvo da EMEF Araceles, o Projeto
Politico Pedagdgico descreve os educandos dessa escola como nao diferentes
dos de outras escolas publicas da periferia de Sao Cristovao: carentes de modo
geral, muitas vezes desnutridos, provenientes de lares desfeitos ou
desestruturados pela falta de emprego ou atividade econdmica, alcoolismo e uso
de drogas. A delinquéncia entre os jovens é comum e a convivéncia diaria com
o crime banaliza a violéncia e a marginalidade. Conforme descrito, esse contexto
transforma os educandos em verdadeiros sobreviventes, para 0s quais o dia a
dia se transforma em batalha pela manutencdo da vida e dos poucos bens
materiais de que dispdéem. Dentro desse quadro, estudar, para uns, torna-se a
Unica forma de escapar desse ambiente e, para outros, uma atividade de rotina,

desvinculada das finalidades que nos levam - direcdo, coordenacdo e docentes
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- a tarefa diaria de oferecer-lhes as melhores condi¢cdes possiveis de educacéo
e inser¢cao no ambiente social.

Com base nas informacdes fornecidas pela prépria escola, no ano de
2022, apresentou taxa de aprovagao de 100 % nos anos iniciais, uma vez que
naquele ano a Escola possuia turmas de 5° ano, que foram extintas no ano de
2023 e apresentou taxa de aprovacdo de 95% nos anos finais do ensino
fundamental.

Em termos de distorcdo idade-série®, a Escola apresenta as
informacg0des dispostas no quadro a seguir.

Figura 4 - Evolucao da distorcao idade-série - ESCOLA MUNICIPAL ARACELES
RODRIGUES CORREA
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Fonte: Indicador de Distorc3o idade-série - INEP, 2023

Fonte: QEDU (print da tela). Disponivel em https://gedu.org.br/escola/28021290-escola-
municipal-araceles-rodrigues-correa/distorcao-idade-serie acesso em 02 ago. 2024.

Na Figura 3, observa-se que, embora a distor¢cdo venha diminuindo, no 9°
ano atinge niveis que chegam a quase 40%. Essa informag&o também nos levou

a buscar informacbes relativas ao IDEB’. Como veremos a seguir, as

® E a condigdo em que se encontra o aluno que esta cursando uma série com idade superior a
que seria recomendada ou prevista. E também denominada defasagem |dade-Série (Saraiva,
2010, p. 1).

7 O IDEB, portanto, passou a ser, além de propositor de politicas pablicas, o indutor de acdes
das escolas e dos sistemas de ensino para efetivagdo da qualidade. Embora seja um indicador
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informacdes relativas a escola municipal Araceles Rodrigues Correa, confirma

as preocupac0des gque anteriormente apontadas.

Figura 5 - Evolugéo do IDEB - ESCOLA MUNICIPAL ARACELES RODRIGUES

CORREA
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Fonte: QEDU (print da tela). Disponivel em https://gedu.org.br/escola/28021290-escola-
municipal-araceles-rodrigues-correal/ideb. Acesso em: 02 ago. 2024.

E perceptivel a evolucdo que a Unidade Escolar conseguiu assumir ao
longo dos anos em que foi avaliada, mesmo, em 2012, sendo considerada uma
das piores escolas do Brasil, com base no resultado do IDEB daquele periodo,

conforme noticiado

Melhor e pior indices do Ideb em SE sdo de colégios de Sao Cristévao:
Colégio de Aplicacdo alcancou a 92 colocacao na lista das melhores do
pais. Escola Municipal Araceles Rodrigues teve pior desempenho que
em 2007 (G1 — SERGIPE).

A lacuna no resultado de 2019 foi ocasionada pela ndo presencialidade
do quantitativo minimo das turmas do 5° e 9° ano na aplicacdo da Prova Brasil,

0 que impossibilitou o célculo do IDEB. Ha que se considerar, inclusive, que em

de resultado, e ndo de qualidade, é a partir deste — e da divulgagdo dos seus resultados — que
se mobilizam a¢bes para melhoria da qualidade (Chirinea; Brand&o, 2015). O indice é calculado
com base no resultado da proficiéncia gerado pela Prova Brasil e pelo fluxo, que corresponde ao
indice de aprovacéo e reprovacao dos alunos naquela Unidade Escolar.
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2012 a referida escola ganhou manchete no Estado como sendo a escola de pior
resultado no IDEB do Estado.

A turma alvo de realizacao da atividade serd o 7° ano do turno vespertino,
gue conta com um total de 32 estudantes, de faixa etaria entre 12 e 13 anos,
oriundos da circunvizinhanca escolar e da zona rural que, por ndo oferecer os
anos finais do ensino fundamental, direcionam suas matriculas para Unidades
Escolares do centro da cidade. Sobre o crescimento, a gestdo atual da Escola
apresenta uma série de planos de acdes realizados a partir de 2021 como forma
de consolidar os resultados necessarios para atingir as projecées em termos de
resultados e garantir a aquisicdo das habilidades e dos conhecimentos

necessarios para os estudantes em suas respectivas turmas.
3.3 DE PROFESSOR A PROFESSOR-PESQUISADOR

O inicio da minha jornada docente comeca aos 15 anos, sendo auxiliar na
Educacado Infantii da Escola em que estudei durante todo o meu Ensino
Fundamental, o Centro Educacional Prado Meireles (CEPM). Era costumeiro que
a instituicdo recrutasse estudantes, que j& demonstravam perfil para a docéncia,
e propusesse a eles a oportunidade de dar suporte as turmas infantis, cujas
demandas exigiam a presenca de auxiliares. Estive, no contexto da Educacéao
Infantil, apenas por 1 ano, quando tive que abdicar do trabalho, para me dedicar
aos estudos, com vistas ao ingresso no Ensino Superior. Passei no vestibular
para Letras/Portugués na Universidade Federal de Sergipe e, no mesmo ano, fui
convidado a lecionar — agora como professor regente — no Colégio Graccho,
instituicdo da rede privada de Aracaju, onde conclui o Ensino Médio.

Assumi as turmas de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano, ainda estudante
do Ensino Superior, e pude compreender a importancia de aprimorar sempre
mais a minha pratica, com o interesse de qualificar a mediacdo do processo de
ensino-aprendizagem. Aos poucos, novos convites foram surgindo, novas
turmas, em novas escolas, foram assumidas, 0 que comprometeu, inclusive, a
oportunidade de seguir a carreira académica, que também era um desejo latente,
muito embora o chdo da sala me atraisse mais.

Em 2014, de volta a Escola em que comecei a minha jornada como
professor, o CEPM, fui convidado para ser Coordenador Pedagégico da

Educacdo Infantil, ja que tecia duras criticas as propostas pedagogicas
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estabelecidas pelas professoras que ali lecionavam. A gestdo da Unidade, por
guestbes pessoais, limitava-se a comparecer a escola apenas dois dias na
semana, 0 que ndo potencializava uma proximidade maior com as docentes,
favorecendo a falta de acompanhamento e, consequentemente, a
impossibilidade de formacdo continuada em servico, que promovesse uma
integracao entre as praticas pedagodgicas as necessidades do alunado. Com o
aceite ao convite, passei a me dedicar aos estudos das teorias pedagdgicas,
sobretudo as voltadas & Educacéo Infantil, o que promoveu 0 meu interesse em
cursar Pedagogia, quando concluisse Letras. Embora dedicado & Coordenacéo
da Educacao Infantil, nunca deixei de lecionar Lingua Portuguesa, atuando,
concomitantemente no Colégio Graccho, com o Ensino Fundamental e Médio, e
no CEPM apenas com os 9° anos.

Essa experiéncia me ajudou a refletir sobre a importancia de alinhar o
ensino de lingua as concepcdes pedagodgicas. Foi uma aproximacao bastante
rica, porque a medida que eu percebia como uma crianca interage com o
processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita, senti-me interessado em levar essa
mesma reflexdo para o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental e do Médio.

Ao concluir minha graduacdo em Letras/Portugués, em 2017, desejeli
cursar Pedagogia, no regime de segunda licenciatura®. Neste mesmo ano, fui
convidado a integrar a Gestao Pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacgéo
de Séo Cristévao e entdo passei a ter contato com a educacdo publica. No
cotidiano da Secretaria, fui me relacionando de forma muito proxima e intensa
com todas as dificuldades inerentes ao servico publico. Entretanto, fui
encontrando profissionais excelentes, que me motivaram a desejar também
estar ali com eles. Ndo somente como um técnico da Secretaria, mas como um
professor integrante do quadro da rede, também interessado em colaborar para
as mudancas necessarias no cotidiano da escola.

Assim, por meio do concurso publico realizado no ano de 2019, fui

convocado a integrar o magistério publico da rede municipal de Sao Cristovao e,

8 Os cursos de segunda licenciatura destinam-se a profissionais ja habilitados numa primeira
licenciatura que desejam fazer uma nova licenciatura em outra &rea do conhecimento ou em
pedagogia. A segunda licenciatura é autorizada pelo MEC, sendo regulamentada pela Resolucéo
CNE/CP 2/2019. O grau obtido é oficial e formal, da mesma forma que a primeira licenciatura.
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de forma efetiva, relaciono-me com os desafios e as conquistas que se
materializam no chao da escola publica.

Com o intento de melhorar ainda mais a minha pratica docente, participo
da selecdo do PROFLETRAS para o campus Sao Cristovao e sou aprovado em
primeiro lugar. O mestrado profissional me ajuda a perceber a importancia da
pesquisa e das evidéncias cientificas como ponto culminante das acfes
pedagdgicas. Foi como estudante e pesquisador desta pds-graduacdo stricto
sensu que me estimulei a eleger uma pesquisa que pudesse colaborar ainda
mais com a pratica pedagogica de outros colegas e oferecesse aos estudantes
e demais integrantes da comunidade escolar a oportunidade de refletir sobre a
argumentacao e sua funcionalidade nas praticas sociais em que estao inseridos.
Ao eleger temas como alimentacdo saudavel, merenda escolar, humor, entre
outros, a relacdo entre a escola e o aprender denotou mais sentido e as aulas

de lingua portuguesa transformaram-se num grande laboratério de construcao
3.4 O CADERNO PEDAGOGICO

A ideia de elaborar um Caderno Pedagdgico voltado ao trabalho com
argumentacdo na escola surge por considerar o formato do material: a
oportunidade de propor atividades que surgem de um plano teérico para uma
pratica, além de possibilitar o acesso, de forma mais rapida, por parte de outros
professores, a aplicabilidade de atividades didatico-pedagdgicas. Azevedo e
Freitag (2020) descreveram, de forma bastante contundente, a motivacao da

producao deste Caderno, como se Vé:

Ao reunir um conjunto de atividades, o pesquisador da visibilidade a
unidade das praticas docentes, uma vez que as atividades que
concretizam as teorias indicam as conexdes que foram estabelecidas.
Como criar situacdes de aprendizagem que efetivamente possibilitem
superar dificuldades identificadas nas turmas é sempre algo
desafiador, a partilha das atividades desenvolvidas pode servir de
referéncia para os professores possam acessar os CPs, mas nao
tenham tido a oportunidade de se matricular em um curso de formagéo
continuada stricto sensu (Azevedo; Freitag, 2020, p. 82)

Em havendo a necessidade de elaboracéo de um produto, a escolha pelo
Caderno Pedagdgico que associe o trabalho com argumentacdo na Educacéao
Basica, deve-se, na sequéncia, ao contato com o livro Dez questdes para o
ensino de argumentacdo na Educacdo Basica: fundamentos tedrico-praticos.

(Azevedo et al., 2023) que reune dez textos de fundamentacéo tedrica para o

53



ensino de argumentacdo. Dada a didéatica da obra e as possibilidades que os
artigos trazem para a aplicabilidade em sala, este trabalho destina-se a
construcdo de um Caderno Pedagdgico com base em algumas das propostas
discutidas na obra.

O CP esta dividido, depois das partes introdutorias, em blocos que
apresentam, para cada atividade, o objetivo, 0s recursos necessarios, o que se
espera ao final da atividade e um box com imagens que definem as sec¢fes que
aparecerao ao longo das atividades propostas. Essas imagens sao uma espécie
de dialogo, seja com o estudante seja com o professor. Elas sinalizam algum tipo
de informacéo que subsidia o trabalho com o tema proposto, além de ampliar as
discussbes no proprio material. A elas sdo associadas uma caixa de texto que
traz orientacdes teoricas, recortes de trechos dos livros, propostas
metodolégicas ou comentarios que ampliam as perspectivas para a
aplicabilidade da respectiva etapa em que aparecer. Seguem a seguinte

proposta:

Quadro 4 — Descri¢do do box contido no Caderno Pedagdgico

Imagem Secéao Proposta
De olho no género Intitulado com o interesse
de apresentar e

contextualizar o suporte
textual eleito para o
trabalho, relacionando-o ao
género a que pertence,
como forma de potencializar
0 processo de
aprendizagem, conforme
postulado por Marcuschi
(2005);

Papo para o professor Destina-se a orientacfes
que serdo dadas aos
docentes, com informacdes
tedricas e sugestdes de
aplicabilidade na tarefa. E
aqui que se materializa a
proposta do Caderno de
também promover o}
letramento docente
(Azevedo; Santos, 2023)
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O quediz o livro Aponta, de forma
especifica, para citacdes do
livro Dez questdes para o
ensino de argumentacgdo na

Educacao Bésica:

fundamentos tedrico-

: praticos. (Azevedo et al.,

DEZ QUESTOES PARA O 2023), como forma de

ENSINO DE ARGUMENTAGCAO
NA EDUCAGAO BASICA

FUNDA! TEORICO-PRATICOS

relacionar o  contetdo
aplicado e o contexto da
atividade a um perfil tedrico,
como forma de oferecer,
inclusive, aspectos de
formacao continuada para o
professor;

Lingua em uso Relaciona-se as praticas de
andlise linguistica como
alternativa complementar
as praticas de leitura e
producéo de texto, visando
privilegiar a formacdo de
“analistas da lingua”
(Mendonga, 2006) em
detrimento de meros
usuérios dela.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O CP conta, ainda, com “partes comuns” (Azevedo e Freitag, 2020, p.72),
como capa, apresentacdo, introducdo, sequéncia de atividades, apresentacao
das acdes didaticas e palavra final. Aléem disso, para as atividades propostas,
foram fixados, também, os termos que direcionam as etapas das atividades.
Essa proposta visa ao direcionamento da acdo didatica na execucgdo das

atividades. Os termos que se relacionam com as etapas séo:

Quadro 5 - Termos relacionados as etapas de desenvolvimento do Caderno

Etapa Termo utilizado

Contextualizacdo: possui o objetivo de introduzir a tematica a ser trabalhada, dando
énfase ao trabalho com a oralidade, trazida a partir da perspectiva do continuum
1 oralidade-letramento (Marcuschi, 2001) em que oralidade e letramento séo praticas
sociais de

uso da lingua

Ampliando a discusséo: apresenta 0s textos que servirdo de suporte para o trabalho

2 com o tema escolhido.
3 Lingua em uso: relaciona-se ao trabalho com a andlise linguistica.

Producéo de texto: etapa destinada a producdo de um género antecipadamente
4 definido. Nessa etapa, seguira um roteiro de indicacdo para a consolidagcao da

producéo.

Fonte: Elaborado pelo autor.

55



Ha ainda os termos: “para discutir em grupo”, que direciona a atividade a
uma experiéncia coletiva, sem necessariamente os estudantes precisarem fazer
registro escrito e “mao na massa” que sinaliza o momento de fazer o registro
escrito, ou seja, a atividade precisa ser respondida no papel. A ideia de
acrescentar essas expressdes ao CP deu-se em razdo de os estudantes néo
privilegiarem o momento das préticas de oralidade, deixando de participar das
discussdes para operacionalizarem o0 registro escrito em perguntas que se
interessavam, apenas, pelo debate oral. Essa logica de a escola ocupar sempre
0 espaco da escrita é antiga, embora a relacao oralidade e escrita tenha passado
por modificacbes (Magalhdes; Lacerda, 2019) em sua concepc¢éao tradicional.

Tinha-se, anteriormente, na concep¢do de oralidade e escrita como
contrarios, a ideia de que a primeira era usada apenas em contextos
informais enquanto a outra para formais. Via-se a fala como
desorganizada, variavel, heterogénea e a escrita como logica, racional,
estavel, homogénea; a fala seria ndo-planejada e a escrita, planejada
e permanente; a fala seria o espaco do erro e a escrita, o da regra e da
norma, enquanto a escrita serviria para comunicar a distancia no tempo
e no espaco; a fala somente aconteceria face a face; a escrita se
inscreveria, a fala seria fugaz; a fala € expressdo unicamente sonora;
a escrita, unicamente grafica (Rojo; Schneuwly, 2006 apud Magalhées;
Lacerda, 2019. p.3).

O desafio de pensar um CP que proponha atividades aos estudantes e,
ao mesmo tempo, estabeleca orientagcbes ao professor, justifica-se pela
experiéncia cotidiana de, ao trabalhar com livros didaticos, as propostas
metodoldgicas aparecerem de forma mais explicitadas no inicio dos volumes,
rebuscadas por longos textos e excessos de teorias e definicbes, o que
compromete essa perspectiva de retomada e nao auxilia na consolidagédo das
proposituras tedricas.

Ao lancar mado desse formato, o professor sentir-se-a motivado em
conhecer melhor as informacdes acerca da atividade elaborada, sobretudo as de
cunho tedrico, uma vez que se vinculam a teoria relacionada ao contexto, além
de motivado em aplicar as propostas ali descritas, jA que compreende a

aplicabilidade associada ao eixo em que se opera a reflexao.

56



3.5 DESCRICAO DAS ETAPAS DE INTERVENCAO COM AS ATIVIDADES DO
CADERNO PEDAGOGICO

Para a construcdo do CP, foram, a priori, propostas duas unidades. A
primeira, embasada no Capitulo 1 do livro Dez questbes para o ensino de
argumentacdo na Educacdo Basica: fundamentos tedrico-praticos (Azevedo et
al., 2023), cujo tema se destina a refletir “O que nos leva a argumentar na vida
cotidiana?” (Azevedo et al., 2023, p. 17) e a segunda relacionada ao Capitulo 4
do supramencionado livro, cuja tematica reflete “Como justificar uma posi¢do
diante do outro?” (Azevedo et al., 2023, p. 61).

A opcao de selecionar apenas 2 capitulos para a propositura de atividades
na composicao do caderno, justifica-se pelo fato de o presente recurso didatico
ser uma proposta de aplicabilidade que suscite no professor a oportunidade de,
a partir da producao e da analise dos resultados da aplicacéo, haver a motivacéo
de elaborar novas atividades, seja ho formato aqui proposto, seja acrescentando
ou retirando elementos, de modo a atender o objetivo pretendido, uma vez que
as discussdes em torno das teorias da argumentacao foram desenvolvidas ao
longo deste trabalho com vistas a promocao do letramento docente (Azevedo;
Santos, 2023) . Além disso, a opcéo por ndo seguir a ordem sequencial proposta
no livro (capitulo 1, capitulo 2...), mas utilizar os capitulos 1 e 4, da-se pelo fato
de, no trabalho tanto com o primeiro capitulo, quanto com o quarto, ter sido
identificada uma relagdo com os capitulos 2 e 3 do livro, assim definiu-se que
colocar um assunto em questao e a proposta de como perspectivar um assunto
poderiam ser integradas. Em sintese, com base na integracdo dos quatro
primeiros capitulos em duas unidades, optou-se por focalizar uma tematica
especifica para uma turma que ndo tinha contato anterior com a argumentacao.

A unidade 1 destinou-se a debater um tema que repercute na Escola: a
alimentacéo escolar. De forma mais especifica, colocando o assunto em questéo
(Grécio, 2016) da seguinte forma: Os alimentos industrializados devem ser
proibidos na alimentacdo escolar? O assunto posto em questao foi discutido a
partir da andlise de noticias, projecdo de videos que se relacionam com a
tematica, de modo a consolidar o repertorio dos estudantes para a ampliacéo
das discussodes. A proposta de colocar um assunto em questao é motriz para o

trabalho com a argumentacgéo porque funciona como “elemento desencadeador
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de diferentes perspectivas sobre um tema” (Azevedo et al., 2023, p. 32). Para
Plantin (2008), tal situagao “é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de
pontos de vistas em contradigdo, em resposta a uma mesma pergunta” (Plantin,
2008, p. 64), o que promove uma eficiente interacdo entre os participantes,
observando-se a constituicdo dos papeis actanciais: Proponente, Oponente e
Terceiro, em uma interacéo tripolar (Plantin, 2008). E aqui que se consolida a
ideia de este CP nédo se destinar a elaboragdo de uma atividade especifica para
o capitulo 2 do livro, que trata, justamente, da proposta de “Como colocar um
assunto em questdo?” (Azevedo et al., 2023). Tal temética foi sendo
desenvolvida de forma concomitante a questédo relacionada ao capitulo 1 do
Livro Dez questbes para o ensino de argumentacdo na Educacdo Basica:
fundamentos teorico-praticos (Azevedo et al., 2023) na presente atividade.

Dada as condicOes para a aplicabilidade, apenas a unidade 1 teve
condicbes de ser efetivada. As etapas necessitam de um consideravel
guantitativo de aulas e a realizacado das atividades propostas mostrou que as
contribuicbes e a efetiva participacdo dos estudantes ampliaram o tempo
previsto, sendo, para algumas etapas, necessaria a utilizacdo de mais aulas.

Como a Escola dispunha de seu proéprio calendario e o periodo em que
as atividades foram desenvolvidas antecedia a semana de avaliacdo, ndo houve
condicOes para o desenvolvimento da unidade 2.

Além disso, as avaliagBes eram as Ultimas do ano letivo, 0 que ja motivava
0s estudantes para o periodo de férias. Isso fez com que a etapa de producao
textual, por exemplo, contasse com um quantitativo pequeno deles, ndo sendo
possivel, portanto, aferir os resultados dela.

A seguir, serdo apresentadas as etapas que constituiram a unidade 1 do

Caderno e a dinamica aplicada.
3.5.1 Etapa 1 - Contextualizag&o

Nesta etapa, o objetivo € suscitar uma discussdo primeira acerca do
assunto posto em gquestdo: Os alimentos industrializados devem ser proibidos
na alimentacdo escolar? Mas antes de responder a questdo propriamente dita e
gerar as discussdes inerentes a tematica, houve a realizacdo da dinamica em
gue os estudantes foram divididos em 5 grupos e sortearam fichas enumeradas.

As fichas continham o registro de fala de pessoas que se relacionavam com a
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tematica alimentacdo escolar, a exemplo de nutricionista, pais de estudantes,
merendeiro, secretario de educacéo e aluno. Tal proposta visava a apresentar
pontos de vista que se relacionavam com a posi¢cao dos sujeitos participantes do

contexto analisado.

Figura 6 - Fichas com registro de falas

FICHA 1 - NUTRICIONISTA

“"Devemos considerar que a classificacdo de alimentos ndo-saudaveis nas escolas pode ser (til,
mas a conscientizacao é crucial para ensinar as criangas a fazerem escolhas saudaveis. Uma
abordagem combinada, que inclui restricdes e educacdo nutricional, pode promover habitos”

FICHA 2 - PAIS DE ALUNOS

"0Olha, eu sei gue tem muita discussdo sobre o que é saudavel, mas pra mim, poder mandar qualquer
tipo de lanche para a escola ja ajuda. Minha rotina € corrida, e muitas vezes eu ndo consigo preparar
algo especial ou mais saudavel. Pra gente, é importante ter essa flexibilidade”

FICHA 3 - MERENDEIRO ESCOLAR

"Eu s0 posso servir alimentos saudaveis na escola porque é nossa responsabilidade garantir que as
criangas comam o que fazem bem pra salde. A gente quer ajudar na formacdo de bons habitos
alimentares desde cedo, e sabemos que oferecer opgtes balanceadas € importante para crescer”

FICHA 4 - SECRETARIA DE EDUCAGAD

"Mas escolas pdblicas, so0 podemos oferecer alimentos saudaveis porgue nossa prioridade € o bem-estar
e o desenvolvimento das criangas. A alimentacdo saudavel é fundamental para garantir gue elas tenham
energia, tenham atencdo e consigam aprender melhor. Além disso, estamos alinhados as diretrizes de
saude publica, que busca combater problemas como obesidade e outras doengas associadas a ma

alimentagdo”

FICHA 5 - ALUNO

"Eu acho importante poder levar qualquer tipo de comida pra escola porque nem sempre da pra ter so
coisas saudaveis, sabe? As vezes, é o que a gente tem em casa ou o que da pra levar de dltima hora. E
também, tem dias que a gente s6 quer comer algo diferente, tipo um lanche ou um doce.”

Fonte: Dados do corpus da pesquisa.

As fichas possibilitaram os alunos relacionarem seus pontos de vista com

o de outras pessoas participes do processo, uma vez que as fichas davam voz
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a posicionamentos diferentes e a pessoas que registram, em suas opinies,
ideias em circulacdo em distintos lugares sociais.

Apos as discussfes a luz das fichas e dos posicionamentos assumidos
pelos estudantes, eles foram convidados a eleger, dentre 0s sujeitos
identificados nas fichas, com quais eles concordavam e quais razées poderiam
justificar a opcdo. A medida que comentavam suas escolhas, um integrante do
grupo afixava a ficha num painel disposto na sala, a fim de dar melhor

visibilidade.

Figura 7 - Leitura e discusséao das fichas em grupo
‘

Fonte: Arquivo da pesquisa

3.5.2 Etapa 2 - Ampliando a discussao

Parte 1

Para este momento, foi estabelecida a proposta de continuar com a
tematica partindo do género noticia. Entretanto, como as noticias eleitas para o
trabalho eram extensas — embora houvessem sido adaptadas, considerando os
aspectos mais relevantes para o trabalho que se objetiva — a ideia de iniciar a
presente etapa, recomendando uma leitura que, no papel, ja se mostrava
intensa, trazia o risco de ndo motivar o grupo. Além disso, o inicio de cada etapa
exigiu do professor-pesquisador a elaboracdo de uma atividade que colocasse o
estudante, mais do que nunca, como protagonista do processo. E isso
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asseverava, inclusive, a adesdo a recursos metodolégicos que contribuissem
para o interesse das atividades, uma vez que, conforme declarado por eles ao
longo da realizacdo das discussdes, a experiéncia da aplicacao ja se mostrava
muito diferente das comumente realizadas em classe.

Desse modo, o comeco da atividade apresentou a Manchete 1, que
lancava mao da informacdo que o governo estabelecera um decreto sobre

alimentacao saudéavel na escola.

Figura 8 - Manchete 1 utilizada na Etapa 2 da atividade

Governo assina decreto sobre alimentacao
saudavel nas escolas em consonancia com atuacao

do Instituto de Defesa de Consumidores (IDEC)

Iniciativa orienta a restri¢ao da comercializacdo e doagao de bebidas e
alimentos ultraprocessados no ambiente escolar das redes publicas e
privadas de educacao basica

13/12/2023  Atualizado: 18/12/2023

Fonte: https://idec.org.br/release/governo-assina-decreto-sobre-alimentacao-saudavel-nas-
escolas-em-consonancia-com-atuacao-do acessado em 13 out. 2024,

Considerando que o0s encontros contaram com a possibilidade de
utilizacdo do datashow, a atividade 1 pdde ser projetada e os estudantes
possuiam cOpias para acompanhar e fazerem os registros, quando necessario.

As questbes que subsidiavam a leitura da manchete, iniciaram
questionando se eles sabiam o que seria um Decreto Presidencial. Em se
tratando de um texto de natureza protocolar, fora do contexto de uso deles,
houve a projecéo de um sobre video
https://www.youtube.com/watch?v=TIp2YFJ8TIQ que dispunha sobre a

definicdo do decreto e apresentava a fala de especialistas ligadas a tematica e
gue, mais a frente, teriam suas falas apresentadas na noticia utilizada para a
atividade.

Todas essas etapas concentravam suas acfOes em praticas orais,
contando com as respostas e intervencoes feitas pelos estudantes, sem, ainda,

promover nenhum momento de registro escrito.
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Na sequéncia, a secdo de olho no género, eleita como parte propria do
CP aparece, retomando a apresentacdo da estrutura do género noticia,

utilizando um quadro disposto num livro didatico.

Figura 9 - Discussdo da manchete 1

Fonte: Arquivo da pesquisa

Parte 2

A Etapa 2 precisou ser dividida em trés partes dada a dinamica de sua
realizacdo. Como percebido, houve uma série de propostas que mobilizaram os
alunos desde os aspectos estruturais da sala como construcdo de grupos,
montagem dos recursos tecnologicos as provocacdes que demandaram
intervencdes e contribuicdes das mais diversas. Na sequéncia, houve a analise
do Texto 1, cuja manchete fora apresentada na aula anterior.

Dada a dimenséo do texto, sua leitura precisou ser realizada contando
com entonagao e ritmo bastante cuidadosos. A ideia de fazer uma leitura pontual
foi gerada pela preocupacdo de ndo haver, por parte dos estudantes, a

percepcdo de alguns cenarios do texto que eram fundamentais para as
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discussbes que se arrolariam no decorrer da tarefa. Para isso, antes mesmo de
ser iniciada, os estudantes foram orientados a contar o numero de paragrafos e
registrar a ordem numeérica ao lado de cada um. A luz da estrutura do género
noticia visto na aula anterior, foram provocados a identificar o lide do texto e
colacionarem as informacdes comumente dispostas nele como o qué, quem,
quando, onde e por qué. A medida que identificavam, o registro foi feito da lousa,
com o interesse de retomar essas informacdes, quando necessario.

De inicio, a leitura em voz alta foi proposta a um estudante, que logo se
interessou. Como a dinamica leitora executada carecia de melhor ritmo e
entonacdo, foi assumida pelo professor-aplicador, que pausava ao fim de
periodos extensos e retomava as informacdes necessarias para a compreensao
do que se descrevia. No processo, as palavras que surgiam e nao faziam parte
do Iéxico usual da turma, foram registradas na lousa e abertas as possibilidades
de definicdo, considerando o contexto em que fora empregada. Essa atividade
ja promovia a integracdo do glossario proposto do caderno, que deveria conter
as palavras que os estudantes ndo conseguiram compreender e careciam de
pesquisas mais acentuadas.

Ao fim da leitura, procedeu-se a discussdo de questbes que foram
adaptadas do Caderno Escrevendo o futuro, que dispde de uma secéo que trata
apenas de argumentacdo. Nesta secdo, é feita a analise de uma noticia e 0s
aspectos argumentativos a ela relacionados. Como as questdes elaboradas para
suscitar a consolidacdo de informacdes acerca do género, de suas principais
caracteristicas e tematicas mantinham inteira relacdo com a proposta pensada
para este momento, a escolha delas promoveu a integracéo entre o género, a
tematica e o publico-alvo. Como ponto de concluséo, foram retomadas as fichas
utilizadas na primeira etapa. Nelas, os estudantes puderam relacionar a opiniao
dos envolvidos nas fichas com a opinido dos citados na noticia 1 e

estabeleceram debates acerca dos argumentos utilizados entre ambos.
Parte 3

Na sequéncia, houve a leitura do Texto 2, que agora apresenta 0s pontos
para a reflexdo adotados pela industria. O interesse de eleger esses dois textos
se d& porque enquanto o primeiro apresenta posicionamentos favoraveis a

restricdo de alimentos tidos como ndo saudaveis nas escolas, o0 outro apresenta
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as concepcles do que seriam esses alimentos — tidos como processados ou
ultraprocessados — e todos 0s argumentos contrarios as proposituras do
Governo.

A leitura do Texto 2 seguiu nos moldes da anterior, utilizando-se a mesma
estratégia ja descrita pelo professor. As discussfes foram suscitadas no eixo
“para discutir em grupo” e o glossario foi construido com as palavras elencadas
e devidamente compreendidas durante a leitura.

A parte da atividade escrita, solicitava que os estudantes registrassem no
guadro o nome, a funcao e o posicionamento de todos que foram mencionados
nas noticias 1 e 2 e apresentaram suas consideragdes. Em seguida, solicitava
gue eles especificassem o0 argumentos que julgaram mais convincente e

justificassem.
3.5.3 Etapa 3 — A Lingua em uso

Nesta secdo, a proposta € apresentar o trabalho com a gramética sem
pautar-se apenas pelos pressupostos tradicionais, mas a constituindo como um
dos trés eixos basicos para o ensino de lingua portuguesa, ao lado da leitura —
conforme as etapas anteriores — e da producéo de texto, etapa subsequente.

O foco é na linguagem com lugar na interacdo humana, na reflexdo, a
partir de atividades linguisticas (leitura/escuta e producdo oral e escrita) que
perpassa desde a definicAo dos géneros trabalhados, sua funcdo social e
intencionalidade comunicativa, a percepcdo das relagbes que podem ser
assumidas entre as palavras e expressdes, dando énfase as atividades
epilinguisticas que operacionalizam os fatos da lingua, chegando as atividades
metalinguisticas, onde h& a categorizacao e sistematizacéo.

3.5.4 Etapa 4 — Producéao de texto

A presente etapa visa a producdo de um texto do género enquete. O
interesse é analisar 0s argumentos que as demais pessoas que compdem o
coletivo escolar apresentam para 0 mesmo assunto em questao pautado no
desenvolvimento desta unidade 1 Os alimentos industrializados devem ser
proibidos na alimentacdo escolar? Tal enquete seria produzida por meio da
plataforma google forms e disponibilizada por meio de QR-code impresso em

cartazes e afixados na escola e em seu entorno.
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Para a producao da proposta, que conta com etapas, desde a criagdo do
e-mail a diagramacédo do card e posterior divulgacdo, foram criados quatro
grupos assim distribuidos:

Quadro 6 - Diviséo das atribuices dos grupos

Grupo Termo Atribuicdes
1 Elaborar um formulario no google forms.
> Criar cartazes, contendo o QR-code e as informacdes necessarias de como

proceder a enquete.

Divulgacdo da pesquisa promovendo visitas as demais salas da Escola para

3 . N ~ .

explicar as turmas sobre a acdo desenvolvida.

Producéo de texto: etapa destinada a producdo de um género antecipadamente
4 definido. Nessa etapa, seguira um roteiro de indicacdo para a consolidagcao da

producéo.

Fonte: Elaborado pelo autor

As etapas seguiram até a fase de elaboracdo da enquete e impressao dos
cartazes contendo os QR-code para a distribuicdo na Escola e em seu entorno.
Entretanto, dada as condi¢Bes de encerramento do ano letivo e dos resultados
finais das avaliagdes, ndo houve a oportunidade de encaminhamento da etapa
destinada a divulgacéo, coleta de informacdes e andlise dos dados necessarios
para a construcao dos graficos para o resultado esperado nesta etapa destinada

a producgdo textual.

Figura 10 - Aplicacéo da Etapa 4 - Producéo de Texto

1

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Os registros dos estudantes ocorreram de modo que eles precisassem, a
todo momento, retomar as noticias e as fichas utilizadas na dinamica inicial para
realizar as andlises. Os eixos que se dispunham as praticas de oralidade néo
necessitavam de registros escritos, embora muitos deles optaram por realizar.

Assim, a divisdo das Etapas ocorreu em 10 aulas, cada uma com 50

minutos de duracédo, conforme indicado a seguir.

Quadro 7 - Detalhamento das etapas da Atividade 1 do Caderno

Aulas Etapas Desenvolvimento

Apresentacdo da proposta e dindmica de
integracdo, com discusséo.
Tempo estimado: 50 minutos.
Ampliando a discusséo: Leitura da manchete da
2 Noticia 1, discusséo, projecao do video.
Tempo estimado: 50 minutos.
Ampliando a discusséo: Leitura da Noticia 1,
3 Etapa 2 — discusséao e construgéq do glossério.
Ampliando a Tempo estimado: 50 minutos.

di = Ampliando a discussao: Leitura da Noticia 2,

iscusséo. . ~ ~ py

4 discusséo e construcdo do glossério.
Tempo estimado: 50 minutos.

Realizagéo da atividade escrita com a construcao
5 das tabelas de argumentacéo.
Tempo estimado: 50 minutos.
6 Realizacéo da atividade escrita com base na
Etapa 3 — Alingua | analise linguistica de aspectos vinculados as

em uso. noticias.

Tempo estimado: 50 minutos.
7 Criacéo do e-mail, elaboracéo do formulério e
producéo do QR-code.
Tempo estimado: 50 minutos.
8 Divulgacgéo nas salas e colagem dos cartazes
impressos com o QR-code.
Etapa 4 — Producdo | Tempo estimado: 50 minutos.
9 de texto. Coleta das informacdes geradas e analise dos
dados para a elaboracéo dos graficos.
Tempo estimado: 50 minutos.
10 Avaliacdo final da atividade e discussdes das
etapas.
Tempo estimado: 50 minutos.

Etapa 1 -
Contextualizacéo.

Fonte: Elaborag&o propria.

Assim, a proposta de intervencdo com o Caderno Pedagdgico se
interessa por articular atividades que promovam a integracao entre as praticas
de oralidade, as praticas sociais, ao estudo da lingua em uso e a perspectiva de
producdo, com fito em compor um conjunto de tarefas que desenvolvam, no
estudante, a capacidade de “mobilizar argumentos em situagbes comunicativas

socialmente organizadas” (Azevedo; Santos, 2024, p. 158). Em cada etapa, os
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estudantes puderam socializar os conhecimentos que trazem de seus lugares,
posicionaram-se diante de assuntos que geraram a polaridade nas opinides e
promoveram, entre si, uma atividade argumentativa que Ihes permitiu a interacao
e troca de saberes com um tema de relevancia significativa para o lugar de
estudante que ocupam. Todas essas perspectivas atestaram um ambiente de
aprendizagem, que favoreceu a realizacdo de percursos colaborativos de
atividades, colocando-os numa relacdo de construcdes coletivas e de
familiaridade.
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4. ANALISE E DISCUSSOES SOBRE OS RESULTADOS

Esta secdo se dispde a analisar a producdo dos estudantes frente a
execucdo das etapas propostas pela unidade 1 do Caderno Pedagodgico. Para
fins didaticos, cada etapa do Caderno sera analisada de forma especifica, com
o0 intuito de observar o que delas se resultou e as implicacdes decorrentes de
cada acdo pedagdgica. E importante, aqui, destacar que, na maioria das etapas,
houve forte incidéncia de praticas de oralidade, atividades nas quais 0s
estudantes interagiam com a tematica utilizando-se apenas da fala. Como tal
categorizacao ndo permitiu a adogao de registro escrito, os resultados deste eixo

serdo considerados nas analises descritas nesta secao.
4.1 Etapa 1 — Contextualizacéo

O objetivo desta etapa visa a interacao dos estudantes com o assunto em
guestdo e a propositura de levar para o coletivo a possibilidade de distintos
posicionamentos. De inicio, quando o assunto colocado em questéao foi revelado,
0s estudantes logo tomaram seus posicionamentos, alguns concordando com o
gue se colocava, outros refutando as posigdes e apresentando seus argumentos.
Até entdo, nada havia sido oferecido de teoria argumentativa. Os reflexos foram
sendo gerados a medida que o professor-pesquisador ia oportunizando as falas
dos presentes. Tal fato comprova a afirmagdo de que a medida que o0s
estudantes iam participando de situacdes concretas de interacédo, eles tendem a
assumir seus posicionamentos e vao mobilizando conceitos e experiéncias
pessoais para consolidar as proposituras que assumem. Confirmou-se, ainda,
gue toda essa situacdo argumentativa pode ser realizada a partir de praticas de
oralidade, ou seja, sem nenhum tipo de suporte escrito, reafirmando, por certo,
gue argumentar ndo se materializa, apenas, nas producdes escritas de carater
argumentativo. Mas a situacdo argumentativa se manifesta nas variadas acgoes,
desde que sejam mobilizadas.

E vélido destacar que a opcdo de iniciar a proposta a partir do
estabelecimento de um assunto em questdo torna a dindmica argumentativa
mais atraente e eficaz para os estudantes, como afirma Gracio (2016, p.43 apud
Da Silva; Aboboreira; Reis, 2024, p. 44) o “assunto em questdo implica a

presenca efetiva de um discurso e de um contradiscurso, ou seja, uma situagao
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de conflito e de dissonédncia em que se da a critica do discurso de um pelo
discurso do outro”. Tal condigdo exigiu dos estudantes a tomada de
posicionamento e, aqueles que ndo opinaram diante da questdo, mostram-se
extremamente atentos para compreender os efeitos que as discussdes
promoviam e, logo nas etapas subsequentes, ja conseguiram se identificar com
um posicionamento. Isso leva a conclusdo que, do ponto de vista procedimental,
mobilizar agdes de ouvir e interpretar o discurso do outro com quem se interage
€ consideravel dentro da perspectiva de leitura argumentativa (Azevedo; Reis;
Montes, 2021) e surte os efeitos desejaveis no que diz respeito a praticas
pedagogicas para o ensino da argumentacao.

Para auxiliar nessa motivacdo primeira, a proposta da dinamica, que
consistiu em apresentar o registro de fala de pessoas que se relacionavam com
a tematica alimentacéo escolar, a exemplo de nutricionista, pais de estudantes,
merendeiro, secretario de educacéo e estudante, conforme a Figura 6 (pagina
50 deste trabalho), deu um suporte aos que nao tinha assumido uma posicao.
Houve, quando da apresentacdo da dinamica, por parte de alguns, uma
interdependéncia discursiva, em que, a medida que as fichas eram
apresentadas, eles assumiam o discurso dos sujeitos ali descritos, mostrando
gue se identificavam com a opinido atestada, mas, por nao possuirem repertorio
suficiente, colocavam-se na retomada do discurso do outro, mostrando, portanto,
gue a alguns ainda faltava o raciocinio argumentativo mais consistente para a
situacdo argumentativa.

Outro fato preponderante que garantiu a interacdo dos estudantes no
inicio da atividade foi a base de acordo, ou seja, “um minimo de valores, crengas
ou dados (premissas) compartilhados que garantam o desenvolvimento de uma
troca argumentativa.” (Da Silva; Aboboreira; Reis, 2024, p. 45). Isso confirma
gue, para qualquer etapa do ensino em gue se deseje trabalhar a argumentacéao,
€ necessario que haja o minimo de conhecimento da tematica proposta, por parte

dos estudantes, a fim de que a situacdo argumentativa possa ser concretizada.
4.2 - Etapa 2 — Ampliando a discussao.

Para esta etapa, duas Noticias foram oferecidas como forma de
apresentar os valores antagonicos do assunto posto em questdo, com vistas a

concretizar a concepcao de argumentagdo na interacdo, cuja situacdo
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argumentativa em voga, conforme Plantin (2008, p. 64) “é definida pelo
desenvolvimento e pelo confronto de pontos de vista em contradicdo, em
resposta a uma mesma pergunta”.

De um lado, o governo opera discursivamente em torno da importancia de
serem estabelecidas regras para a questao da alimentacéo nas escolas, dando
énfase a mantenca de alimentos consideraveis saudaveis, estabelecendo
parceria com o Instituto de Defesa de Consumidores (IDEC). Ja a Noticia 2, da
voz as industrias, que refutam alguns argumentos acerca do que seriam
alimentos ultraprocessados e apresentam vantagens no consumo deles. As
escolhas dos referidos suportes visam promover, aos estudantes, a compressao
de que tal assunto manifesta-se dicotomicamente argumentativo, evidenciando
a polarizacéo de ideias (Amossy, 2017) e a identificagcdo com argumentos que
podem responder aos dois cenarios. Quem concorda com a proibicdo, ira
encontrar a fala dos sujeitos da Noticia 1 e podera ampliar seu repertério
argumentativo. Quem discorda, encontrara, na Noticia 2, outros argumentos.
Isso promove a aquisicdo de novas ideias e a possibilidade de ampliacdo do
repertério. Como andlise tedrica para esta secdo, elegeu-se a concepgdo de
leitura argumentativa postulado por Azevedo; Reis; Montes, 2021, em que as
varias situagdes comunicativas em questdo corroboraram para “construir
significagcdes e estabelecer sentidos para a escrita” (Azevedo; Reis; Montes,
2021, p.112).

A medida que as leituras foram realizadas, os estudantes prontamente
compreenderam que 0s textos se opunham entre si, dadas as materialidades ja
dispostas nas manchetes, atestando a funcionalidade do nivel linguistico
(Azevedo; Reis; Montes, 2021), que corresponde ao nivel de processamento das
palavras e sentencas contidas no texto — neste caso, de inicio, nas manchetes —
e nelas a percepcao da analise semantica dos elementos linguisticos eleitos para
referendar as ideias que perpassam as noticias, no aspecto do material
impresso, efetivagdo correspondente ao nivel textual (Azevedo; Reis; Montes,
2021).

Como a leitura do texto 1 foi realizada numa aula e o texto 2 em outra, na
aula em que a segunda noticia foi lida, alguns deles ja sinalizaram a percepcéo
de antagonismo entre as ideias, considerando as posi¢cdes ocupadas por cada

sujeito. Destacaram que a fala da industria tende a defender o consumo de
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alimentos tidos como néo saudaveis, porque gera lucro e mantém a realidade
financeira deles. Assinalaram que 0 governo, por sua vez, assume Sseu
compromisso em cuidar dos que integram a comunidade escolar, tendo a
parceria de um o6rgéo responsavel pelos consumidores. Essas consideracdes
pertencem ao nivel discursivo na perspectiva da leitura argumentativa, uma vez
gue para esse nivel, da-se “a construgdo de inferéncias a partir das posi¢des
depreendidas da compreenséao do texto, considerando os valores axiol6gicos em
circulagdo em sociedade ou assumidos pelo sujeito” (Azevedo; Reis; Montes,
2021, p.112).

Tal percepcéo por parte dos estudantes, corrobora para o fato de que
argumentar nao € uma tarefa apenas de adultos ou daqueles que estéo prestes
a se submeter a um exame vestibular. A atividade ora mencionada, realizada
num 7° ano, com estudantes de faixa etaria entre 12-13 anos, resulta no
desenvolvimento das capacidades argumentativas, uma vez que eles partiram
de atividades dinamicas e oralmente dial0gicas para analisar, selecionar e tomar
posicao acerca de um tema que exigiu avaliacado e confronto de ideias.

Durante a leitura, outro ponto que foi bastante perceptivel foi a dificuldade
dos estudantes em retomarem as informacdes em textos muito extensos. A
experiéncia da leitura da Noticia 1, prop6s, por parte do professor-pesquisador,
a mediacdo da execucdo da leitura de forma integral, interrompendo-a
sucessivas vezes para a retomada das informacdes ja discutidas no texto, bem
como a articulacdo com os elementos linguisticos, de modo a consolidar as
informacdes contidas na noticia, a fim de subsidiar as questbes que exigiriam
esses processos de retomada. Elementos linguisticos também foram
aproveitados para gerar algumas percepcoes.

Como uma das etapas da atividade escrita consistia na articulacdo da
tabela, destacando os sujeitos e 0os argumentos que defendiam, durante a leitura,
os estudantes foram provocados a perceberem quais as fungdes das aspas (“)
nos textos lidos. Eles prontamente identificaram que elas marcavam o trecho que
continha a fala de algum dos entrevistados, o0 que estabelecemos como conceito
para o uso desse sinal grafico. No momento de transcrever, para a questao, 0s
argumentos dos entrevistados, eles ndo apresentaram nenhuma dificuldade de
localizacdo — mesmo o texto sendo extenso — porque assimilaram a fun¢éo do

sinal de aspas para destacar esse tipo de estrutura discursiva.
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Oportunamente, ainda no momento de desenvolvimento dessa questao,
intitulada, no CP, como mdo na massa, 0 item a) solicitava que cada um
elegesse, dentre os identificados no texto, 0 argumento que considerou mais
convincente, de acordo com a sua perspectiva. Tal propositura justifica a
exigéncia de uma compreensao leitora argumentativa, de modo que ele escolha
e justifique. A atividade reflete o interesse de mediante os argumentos
identificados, estimular o estudante a assumir uma posi¢cao e defender seu ponto
de vista, apresentando justificativas para sustentar e reforcar ideias.

Abaixo, elencamos os argumentos utilizados pelos sujeitos que aparecem
nas noticias veiculadas, a posicao institucional que ocupam e o quantitativo de
estudantes que se identificaram com o posicionamento assumido pelos

proponentes.

Quadro 8 — Respostas dos estudantes referentes ao item b da se¢cdo méo na massa da

Atividade 1.
Quantidade
de
Proponente e estudantes
N° _roponente ¢ Argumento que se
Posicao institucional : o
identificaram
com o
argumento
Noticia 1
"Muitas vezes, é na escola que a crianga fara | 8
suas primeiras escolhas alimentares e estara
— mais vulneravel aos estimulos do ambiente,
Giorgia Russo, . P .
SO justamente em um periodo da vida no qual
nutricionista e x . .
estdo sendo desenvolvidas as preferéncias
consultora do ~ ; :
que serdo levadas por toda vida. Por isso,
1 programa de ; .
Alimentacio precisamos fazer do amblgnte escolar um
. promotor da salde e da alimentagédo
Saudavel e .
Sustentavel do Idec adequada e saudéavel. Nos orgulhamos por
termos construido debates e materiais
consistentes sobre esse tema que inspiraram
0 Governo Federal"
Noticia 2
Luiz Madi, diretor “Criaram uma classificagdo que o mundo 6
institucional do inteiro contesta, a ndo ser onde tem ativismo,
Instituto de porque dai eles gostam. O problema esta na
Tecnologia dos difamacéo, sem embasamento técnico e
2 Alimentos (Ital), cientifico adequado. Pela classifica¢éo
vinculado a NOVA, ultraprocessado é qualquer coisa que
Secretaria da eles queiram chamar de ultraprocessado.
Agricultura do Conseguiram implantar um negécio sem
Estado de Sao I6gica, sem ciéncia, sem tecnologia”
Paulo.
Jodo Dornellas, que | “a expresséao ultraprocessado pode remetera | 9
3 € presidente da algo de terrorismo, de pecaminoso”. “No p&o
Associacao de forma sdo os mesmos ingredientes do péo
Brasileira da feito na padaria. S6 porque foi feito numa
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IndUstria dos industria é classificado como
Alimentos (Abia), e ultraprocessado? O Ital analisou péo feito nas
também presidente padarias de Campinas e comparou com 0

do Conselho gue é produzido pelas maiores marcas do
Estadual de Brasil. Concluséo: o pdo da padaria tem o
Seguranca Alimentar | dobro de sddio, muito mais gordura e aglcar
e Nutricional do que o ultraprocessado. E ndo estou
Sustentavel de Sao falando mal do pé&o de padaria, que eu adoro.
Paulo Mas se vocé me perguntar como cidadao, te

digo que essa classificagcdo ndo ajudou em
nada, so criou confusao”

Luiz Madi, diretor “Se surgir evidéncia cientifica de que 10
institucional do determinado aditivo, em determinada
Instituto de concentragédo, esta relacionado a um tipo de
Tecnologia dos doenca, esse aditivo vai ser suspenso. O
Alimentos (ltal), alimento industrializado é o nico modo de
vinculado a salvaguardar e de combater a fome. Nao tem
Secretaria da outro modo, a ndo ser usando o alimento

4 Agricultura do processado. Esse pessoal extremista, que
Estado de Séo fica chamando tudo de ultraprocessado, e
Paulo. nao da alternativa, deveria falar assim: como

poderiamos melhorar nossa dieta utilizando
adequadamente o alimento chamado entre
aspas de industrializado? Por que se a
pessoa diminuir demasiadamente os
alimentos industrializados, ela vai comecar a
ficar subnutrida”

Fonte: Elaboracao propria.

Para analisar o escopo da atividade em voga, elegeram-se os Niveis de
Analise da Argumentacdo, delineados por Padilla, Douglas e Lépez (2011), com
base na experiéncia do trabalho de Da Silva, Aboboreira e Reis (2024), intitulado
“Discursos e contradiscursos em torno da pratica do abortamento no Brasil: uma
proposta de ampliagdo e aplicagcdo do modelo de Padilla, Douglas e Lépez.” O
artigo analisa argumentos realizados em torno do assunto “o abortamento deve
ser descriminalizado no Brasil?” (Da Silva; Aboboreira; Reis, 2024, p.42) e
produz um excelente percurso dentre as categorias de argumentacdo. A
justificativa que as pesquisadoras assumem de eleger tal metodologia é a de
considerar a base tedrica em questao “proficua ao reunir aspectos pertinentes a
andlise de textos argumentativos em trés niveis: pragmatico, global e local” (Da
Silva; Aboboreira; Reis, 2024, p.42).

Esse mecanismo surte 0 mesmo efeito para a andlise desta etapa da
atividade, uma vez que a escolha dos estudantes se deu, em sua maioria, para
0 argumento que se insere no ambito da noticia 2, cuja temética evidencia a
importancia de alimentos ultraprocessados na alimentacdo escolar e que, na
verdade, a cultura de que eles sdo prejudiciais ndo € valida. Aqui, deter-nos-
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emos na analise apenas do argumento que teve menor escolha e daquele que
foi mais escolhido, com o interesse de analisa-los na perspectiva ja descrita. Os
demais argumentos, acabam por ganhar relagdo com as descricbes que aqui
serao feitas com os eleitos para o corpus.

Na noticia 1, o argumento utilizado por Giorgia Russo, nutricionista e
consultora do programa de Alimentacdo Saudavel e Sustentavel do ldec, parte
de uma experiéncia pessoal, ja que ela faz parte do Instituto que construiu o
documento orientador que subsidiou o decreto governamental, propondo as
categorias essenciais do argumento: tese, premissas e conclusdo. (Da Silva;
Aboboreira; Reis, 2024). A premissa é clara: “Muitas vezes, é na escola que a
crianca fara suas primeiras escolhas alimentares e estara mais vulneravel aos
estimulos do ambiente”, o que, de certo, € verdade, ja que as criangas tém ido
as escolas cada vez mais cedo e ficam a mercé do que Ihes é oferecido 14, sem
um controle familiar eficaz acerca do que pode ou ndo se pode consumir, exceto
em condicdes de saude.

Aqui, tomamos o conceito de premissa como sendo as “afirmagdes de
valor geral, leis e principios que constituem a base de acordo sobre a qual se
fundamenta a argumentacao” (Tavares Correia, 2022, p. 142 apud Da Silva,
Aboboreira; Reis, 2024, p.47). A tese gira em torno da ideia de inibir o consumo
de alimentos ndo saudaveis na escola, que € o objeto de discusséo ao longo do
texto, e a conclusdo assegura que “Por isso, precisamos fazer do ambiente
escolar um promotor da saude e da alimentacdo adequada e saudavel. Nos
orgulhamos por termos construidos debates.”

Tal propositura ancora-se na perspectiva do discurso argumentativo em
nivel global, uma vez que a nutricionista “desenvolve uma tese e para
demonstra-la, parte de um conjunto de premissas, por vezes nao explicitas, ou
de dados da realidade e mostra que tal conjunto ndo pode ser admitido sem
também aceitar esta ou aquela conclusao” (Padilla; Douglas; Lépez, 2011, p. 38,
traducdo nossa apud Da Silva; Aboboreira; Reis, 2024, p.47).

Como se pbdde observar no quantitativo escolhido pelos estudantes, essa
foi a proposta que teve menos adesdo, 0 que surpreendeu o analista, uma vez
gue, no inicio das atividades, a grande maioria deles se mantinha vinculado as

ideias estabelecidas pela Noticia 1.
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E significativo observar que, embora a turma, de forma quase unanime,
corroborasse as proposituras da tematica da noticia 1, assumindo um papel de
concordancia com a proibicdo de alimentos ndo saudaveis nas escolas, 0s
argumentos da noticia 2 — que assumem a visdo da industria frente a discusséo
proposta — mostraram-se mais identificAveis com o0s estudantes, sendo o
enunciado por Luiz Madi, diretor institucional do Instituto de Tecnologia dos
Alimentos (lItal), vinculado a Secretaria da Agricultura do Estado de Sao Paulo o
de maior escolha.

A percepcdo causada ao professor-pesquisador, ao analisar o0s
resultados, foi que a organizacao dos argumentos foi importante para a adesao
por parte dos estudantes. Por isso a escolha de melhor entender a construcao
dos referidos argumentos e compreender como a estrutura de suas constituicoes
corroboraram para uma adesao significativa, promovendo a mudanca de opini&o
frente a uma teméatica que se iniciou decisiva. Foi por essa razao que elegemos
a teoria de Padilla, Douglas e Lopez (2011) para comprovar que a analise dos
esquemas argumentativos a partir de suas constituicdes e escolhas nos niveis
em que ocupam sdo decisivas para a adesao por parte do auditério, ainda que
estes mantenham, inicialmente, uma propositura diferente.

Assim, ao tomarmos o argumento “Se surgir evidéncia cientifica de que
determinado aditivo, em determinada concentragao, esta relacionado a um tipo
de doenca, esse aditivo vai ser suspenso. O alimento industrializado é o Unico
modo de salvaguardar e de combater a fome. N&o tem outro modo, a nao ser
usando o alimento processado. Esse pessoal extremista, que fica chamando
tudo de ultraprocessado, e ndo da alternativa, deveria falar assim: como
poderiamos melhorar nossa dieta utilizando adequadamente o alimento
chamado entre aspas de industrializado? Porque se a pessoa diminuir
demasiadamente os alimentos industrializados, ela vai comecar a ficar
subnutrida” que foi o apresentado por Luiz Madi, diretor institucional do Instituto
de Tecnologia dos Alimentos (Ital), em que é clara a utilizacdo de modalidades
discursivas enunciativas, lancando méo da interrogativa no nivel local “como
poderiamos melhorar nossa dieta utilizando adequadamente o alimento
chamado entre aspas de industrializado?” que pde o auditorio em reflexdo e
corrobora para uma maneira eficaz de “objetar raciocinios ao apresentar (1)

distintas alternativas de respostas possiveis a uma mesma questao, (2) provocar
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dicotomias argumentativas e (3) corroborar para a presenca de implicitos Uteis
para a contra- argumentacao” (Da Silva; Aboboreira; Reis, 2024, p. 50).

Concluimos, portanto, que a escolha dos estudantes se deu em maior
incidéncia no argumento acima transcrito pela qualidade da elaboracdo do
enunciado, que colocou em xeque um maior grau de acessibilidade por parte do
destinatario na recepcéo do texto argumentativo, e a interrogativa.

Para fins de compreensao, exportamos de Aboboeira e Piris (2024) um
guadro-sintese que reune a descricdo dos niveis de analise da argumentacédo
segundo a proposta de Padilla, Douglas e Lépez (2011).

Quadro 9 - Sintese dos niveis de analise da argumentacdo segundo a proposta de
Padilla, Douglas e Lopez (2011).

Nivel Caracteristicas

considera-se 0 contexto situacional da argumentacéo, os
Pragmaético papeis e o status dos participantes, os interesses e 0s
valores em disputa e a fonte institucional

séo analisadas a tese defendida e a tese contraria, 0s
Global argumentos que as sustentam, com suas respectivas
premissas e conclusdes;

examinam-se duas estratégias para entender o carater
subjetivo do enunciador: as modalidades enunciativas, para
Local compreender os recursos de modaliza¢&do da voz do
enunciador; os enunciados polifénicos, para depreender a
presenca da voz alheia na argumentacdo do enunciador.

Fonte: Aboboreira, Piris (2024, p. 7).

Tal esquema auxilia na compreensao dos demais argumentos, que néo
foram objetos de anadlise desta etapa, uma vez que, como ja informado, o
trabalho de descricao dos dois argumentos eleitos subsidia a caracterizacao dos

demais.

4.3 - Etapa 3: A Lingua Em Uso

Nesta secéo, o trabalho com a lingua ganha destaque, partindo do texto
com fito na ampliacdo dos potenciais de leitura, focalizando os recursos
linguisticos para a construgdo dos sentidos estabelecidos pela noticia e nédo
meramente como pretextos para a analise de termos gramaticais tradicionais.

Geraldi (2011) propbe trés praticas para o trabalho com Lingua
Portuguesa em sala de aula: a leitura de textos, a producdo e uma visao sobre
os estudos da metalinguagem, a chamada analise linguistica. Em nota de

rodapé, o autor salienta que:
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O uso da expressao ‘analise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
as questdes tradicionais da gramatica quanto amplas a propdsito do
texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do
texto; adequacdo do texto aos objetivos pretendidos, andlise dos
recursos expressivos utilizados (metéforas, metonimias, paréfrases,
citagbes, discurso direto e indireto etc.); organizagdo e inclusdo de
informacdes etc. Essencialmente, a pratica de analise linguistica nao
poderd limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos, limitando- -se a ‘corre¢des’. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos
junto aos leitores que se destina (Geraldi, 2011, p.74).

Tal proposta carece de uma aplicabilidade mais real e pratica na educacéo
basica. Entre os estudantes, & medida que a leitura do texto foi realizada, alguns
aspectos da lingua que subjaziam a compreenséao da tematica foram levantados
CcOomo:

“wn

(i) vocés encontram, no texto, as aspas (*”) sendo usadas, na escrita,

apenas em que ocasides?

Eles prontamente sinalizavam que apenas quando o texto apresentava a
fala de alguns dos envolvidos na tematica. Oportunamente, apresentavamos o
conceito de que tal sinal grafico era usado nesse contexto e em outros,
explicitando as defini¢cbes trazidas pela gramatica de citagéo.

Outras oportunidades foram construidas durante a leitura, como o0s
aspectos voltados para a coesao textual. Por vezes, seja nome de pessoas, seja
palavras que identificavam lugares, dentre outros, eram sinalizadas para que,
durante a leitura, os estudantes apresentassem a quem se referiam, numa
pratica realizacdo de atividades que produzem sentido e ndo se bastam na légica

de uma norma prescritivista.

4.4 - Etapa 4: Producao De Texto

Para esta atividade, o género enquete foi proposto como forma de
dinamizar a aplicabilidade da atividade e promover a interacdo dos estudantes
com opinides de outras pessoas que compdem o coletivo escolar. Neste eixo, a
importancia de avaliar o trabalho de coletividade a autonomia e a perspectiva
para o trabalho com a producao de texto focam a observacéo desta etapa.

A consideracdo do género enquete para esta secdo atende aos

postulados de Marcuschi (2001) sobre o continuum tipolégico nas diferencas
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entre fala e escrita. Para o autor, “as diferencas entre fala e escrita se dao dentro
do continuum tipologico das praticas sociais de producdo textual e ndo na
relacéo dicotdmica de dois polos opostos” (Marcuschi, 2001, p. 37), ou seja, elas
nao concorrem entre si, gerando dicotomias, mas complementam-se.

Uma vez que as etapas anteriores — excetuando-se a destinada a andlise
linguistica — absorveram uma forte interacdo oral, pautando as construcdes
argumentativas a partir do trabalho com as praticas de oralidade, esta secéo
seguira com a sistematizacao dessas praticas orais para o registro escrito, a fim
de gerar dados passiveis de analise.

No primeiro momento, os grupos foram divididos para a organizacédo do
trabalho, conforme Quadro 6 (pagina 57 deste trabalho). Dois integrantes do
grupo 1, composto por 6 estudantes, responséavel pela elaboracéo do formulario,
qguestionou se o assunto posto em questao “Os alimentos industrializados devem
ser proibidos na alimentagdo escolar?” atingiria a todos os participantes, uma
vez que se tratava de um tema especifico do contexto escolar. No entanto, eles
mesmos chegaram a concluséo de que a teméatica seria compreendida por todos,
pois “até a tia que vende na frente da escola ia entender que a pipoca pode ser
proibida”.

A fala exarada por um dos componentes restou clara a ideia de que a
argumentacdo se vincula as praticas sociais, a medida que direciona a acao-
reflexdo para um cotidiano que é comum.

Na sequéncia, o assunto colocado em questao foi eleito como topico de
questionamento e, em seguida, foram colocadas duas opg¢des “sim” e “ndo” e um
campo destinado a justificativa. O link foi gerado e adaptado para um QR-cod
para ser impresso e afixado em locais da Escola e de seu entorno com o
interesse de garantir a participacdo de todos que se relacionam com a tematica
em voga.

Entretanto, a aula que se destinou a producdo ja se inseria nas
correspondentes ao encerramento do ano letivo. Apos ela, foram realizadas as
ultimas avaliacfes e os estudantes ndo mais retornaram para a escola, surgindo,
apenas, para acompanhar o resultado e, os que nao conseguiram ser aprovados
por média, para se submeterem aos exames finais.

Em didlogo com a coordenacéo da escola, propusemos o convite de que

0S que morassem no entorno, pudessem vir, s6 a fim de aplicar a Ultima etapa
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da producdao e gerar os dados necessarios para a analise. A coordenacdo lancou
0 convite e no dia programado nenhum apareceu, 0 que impossibilitou a
sequéncia de finalizacéo da etapa destinada a producao textual.

Com isso, restou apenas a primeira a¢do, que correspondeu a criacado do
formulario, ndo havendo materialidade das etapas seguintes para a producao de

dados e consequentes analises.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As perspectivas geradas pela presente pesquisa foram muitas. De inicio,
e como ja explicitado, a motivacao se deu para oferecer aos professores e aos
estudantes uma resposta a pergunta “Quais recursos didaticos-pedagogicos
podem ser oferecidos ao professor para o trabalho com argumentagdo em sala
de aula?”

Apresentamos, ao longo das analises aqui descritas, um percurso teorico
gue subsidia a adesao da argumentacgao na interagdo como teoria-chave para a
construcdo das propostas pedagogicas, além dos demais instrumentos tedricos
e de avaliacdo para a andlise dos resultados compilados.

O processo de investigacao foi exigente e contou com alguns percalcos
como a impossibilidade de finalizar a atividade 1, conforme j& justificado, e a ndo
condicdo da realizacdo da atividade 2, descrita de forma inicial na metodologia,
mas que se encontra delineada no CP. As aulas mantém-se num ritmo que
interessa cumprir um programa e substituir as previsées de planejamento por
atividades com essa ndo encontram animosidade na Escola, o que nos faz
entender, por fim, que, a propositura de um projeto transversal encontra adeséo
e motiva o interesse da Escola em executar, desde que ndo comprometa o
cotidiano dos dias letivos em questao.

Conforme atestado na analise dos dados, podemos compreender que o
objetivo geral desta pesquisa - apresentar os modelos tedricos-metodoldgicos
da argumentagao na interagéo, propostos pelo livro Dez questdes para 0 ensino
da argumentacdo na Educacéo Basica (Azevedo et al., 2023), num formato de
Caderno Pedagogico (Azevedo e Freitag, 2020), doravante CP — mostrou-se
satisfatoria, uma vez que a aplicacao logrou bom éxito e os resultados atenderam
as teorias eleitas como instrumento de andlise.

No tocante aos objetivos especificos de (i) promover o letramento docente
(Azevedo; Santos, 2023.), a pesquisa, ao apresentar as bases tedricas em cada
etapa do caderno e direcionar o professor ao recurso necessario para a
compreensao daquele aspecto da argumentacdo, entrelaca uma formacao
docente em servico, promovendo a integracdo do docente com a prética
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direcionada, como pode ser claramente encontrada na secdo papo para o
professor.

Por sua vez, o objetivo especifico (ii) que propde inserir 0s estudantes em
situacdes de argumentacédo por meio de préaticas pedagdgicas foi o eixo-fundante
de todas as atividades propostas no caderno e os resultados comprovaram que
eles podem aprimorar suas capacidades argumentativas quando estdo em
situacOes de interacao concreta. Resultou-se, portanto, a ideia de que atividades
que sejam apenas de cunho escrito, sem a proposta de um contexto real de
interacdo argumentativa, tende a engessar o processo.

No que diz respeito ao objetivo especifico (iii) que visa a propor uma
didatica da argumentacdo como metodologia a ser aplicada na Educacéo
Bésica, os resultados comprovaram que o direcionamento de atividades para o
trabalho com a argumentacdo é uma metodologia eficaz @ medida que nédo se
espera apenas o trabalho com géneros dominantes da argumentacao, mas que

a perspectiva da interagdo com contextos de uso real promove ao estudante a

possibilidade de escolher, selecionar, tomar partido frente a opinides
alheias, pois essas acdes de linguagem requerem saber posicionar-se
e interagir com a diversidade de visGes, nas mais variadas
circunstancias e modalidades de expressédo linguistica (Azevedo;
Santos, 2017 apud Azevedo; Santos, 2024, p. 159).

O presente trabalho de intervencdo a partir da pesquisa-acao,
desenvolvido numa turma de 7° ano, do Ensino Fundamental Regular,
demonstrou que a proposta de um Caderno Pedagdgico subsidia a pratica
pedagogica para o Ensino da Argumentacao, servindo de ponto de partida e ndo
atividade-fim para o letramento docente e como forma de inserir os estudantes
em situacdes de argumentacdo por meio de praticas pedagogicas.

Os desafios que incidiram sobre a proposta deste estudo giram em torno
da producédo do CP e de sua aplicacdo. O caderno, uma vez que esta dividido
em eixos, precisou vislumbrar aspectos relacionados desde a préatica de
oralidade, até a producéo textual. Isso fez com que varios fundamentos tedricos
fossem subsidiados e se relacionassem com a argumentacao na interacéo, de
modo que atendessem ao fulcro principal do objetivo: chegar ao aluno e
estimular o trabalho didatico-metodol6gico para a argumentacao. Ja a execugao
da producdo apresentou dificuldades, como ja mencionado, por conta do

calendario letivo dos alunos. Uma vez que o0 ano letivo estava prestes a se
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encerrar, a etapa da producéo de texto ficou comprometida, o que pesou na
auséncia da analise — como ja mencionado neste trabalho.

Um fato interessante a se considerar foi o interesse dos alunos pela
atividade. Como ja mensurado nos resultados, houve uma inteira adesao por
parte dos discentes e, acima de tudo, a interacdo para que a atividade surtisse
o efeito pretendido.

Assim, a perspectiva € que o CP produzido a partir da proposta pratica
possa subsidiar praticas futuras e, oxala, outros professores se interessem pela
continuidade das a¢des aqui pensadas, com vistas a sequenciarem as licdes do
livro Dez questdes para o ensino da argumentacdo na Educacdo Basica
(Azevedo et al., 2023) como forma de adesédo ao ensino da argumentacao na
Educacéo Basica de forma contundente.

Consideramos, portanto, que este trabalho contribui para a execugao em
sala de aula de uma didatica da argumentacdo como metodologia a ser
executada no ensino fundamental e replicada em demais niveis da educacéao
bésica e da formacao docente.

Ademais, € importante ressaltar que a pesquisa evidenciou a necessidade
de politicas publicas e formacdo continuada que ampliem o acesso dos
professores a materiais didaticos alinhados as teorias contemporaneas sobre
argumentacdo. A caréncia de recursos pedagoégicos precisos, como apontado
no inicio deste estudo, reforca a urgéncia de iniciativas que articulem teoria e
pratica, tal como proposto pelo Caderno Pedagdgico. Nesse sentido,
recomenda-se que futuras pesquisas explorem a viabilidade de incorporar tais
recursos em larga escala, avaliando seu impacto em diferentes contextos
educacionais e niveis de ensino.

Por fim, a experiéncia pratica desta intervencdo demonstrou que o ensino
da argumentacdo, quando contextualizado em situacdes reais de interacao,
transcende a mera reproducdo de esquemas formais e favorece o
desenvolvimento critico dos estudantes. A abordagem dialogal, fundamentada
em Plantin (2008) e Gréacio (2010, 2011, 2016, 2018), mostrou-se eficaz néo
apenas para o letramento argumentativo, mas também para a construcdo de
habilidades sociointeracionais essenciais. Esses resultados reforcam a premissa
de que a argumentacéo deve ser entendida como uma prética social dinamica,

e ndo como um conteldo estanque a ser memorizado.
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Em sintese, este trabalho reafirma o potencial do Caderno Pedagdgico
como ferramenta transformadora, capaz de mediar a relacdo entre teoria e
pratica docente, sem desconsiderar os desafios estruturais do cotidiano escolar.
Espera-se que as reflexdes aqui apresentadas inspirem novas investigagoes e
praticas pedagogicas comprometidas com um ensino de argumentacdo que
efetivamente prepare o0s estudantes para as demandas comunicativas da
sociedade contemporanea. Acreditamos que, ao investir na formacao de sujeitos
criticos e articulados, a escola cumpre seu papel fundamental na

democratiza¢do do conhecimento e no exercicio da cidadania.
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