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RESUMO

Esta pesquisa objetivou compreender como a proposta para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais é apresentada nos dois tltimos documentos curriculares de Sergipe, a saber: o
Referencial Curricular, de 2011 e o Curriculo de Sergipe, de 2018. Para tal feito, delineamos
como objetivos especificos: discutir o curriculo e suas vertentes epistemologicas; apresentar a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e seus marcos legais e tedricos; descrever a estrutura
organizacional e base conceitual dos documentos curriculares; evidenciar aspectos que
apontam para a presenca ou auséncia das tematicas étnico-raciais nos curriculos; salientar a
elaboracdo de praticas pedagogicas a partir dos aspectos encontrados. O estudo emerge de
reflexdes que nos remetem a discutir a necessidade de uma educagdo antirracista, como um
dos aspectos para o enfrentamento das violéncias étnico-raciais que atravessam a sociedade
brasileira. Para tanto, nos ancoramos nos pressupostos da abordagem de pesquisa qualitativa
em educacdo, do tipo estudo de caso com procedimentos de analise documental e
bibliografica, em que os documentos curriculares sergipanos, bem como demais aportes
legais que subsidiam a Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais no Brasil sio observados.
Com a analise das propostas curriculares, foi possivel perceber que ambas trazem
apontamentos significativos para a tematica da Erer, contudo, nenhum dos dois contempla a
Erer em sua totalidade em razdo do principio da transversalidade, embora seja notado o
esforco de um dos documentos na inclusdo desta politica. Além disso, ao observar as
informagdes encontradas e as lacunas deixadas pelos dois curriculos, pensou-se na
viabilidade de florescer por entre as brechas (Walsh, 2023) e propor atividades praticas que
partam das premissas do antirracismo, da interculturalidade e da decolonialidade.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo. Curriculo. Relagdes Etnico-Raciais. Sergipe.



ABSTRACT

This research aimed to understand how the proposal for Education on Ethnic-Racial Relations
is presented in the last two curricular documents of Sergipe, namely: the Curricular
Reference, from 2011 and the Sergipe Curriculum, from 2018. To this end, we outlined the
following specific objectives: to discuss the curriculum and its epistemological aspects; to
present Education on Ethnic-Racial Relations and its legal and theoretical frameworks; to
describe the organizational structure and conceptual basis of the curricular documents; to
highlight aspects that point to the presence or absence of ethnic-racial themes in the curricula;
to emphasize the development of pedagogical practices based on the aspects found. The study
emerges from reflections that lead us to discuss the need for anti-racist education, as one of
the aspects to confront the ethnic-racial violence that permeates Brazilian society. To this end,
we based our approach on the assumptions of a qualitative research approach in education,
using a case study approach with documentary and bibliographic analysis procedures, in
which the curricular documents of Sergipe, as well as other legal contributions that support
Education for Ethnic-Racial Relations in Brazil, are observed. By analyzing the curricular
proposals, it was possible to see that both bring significant notes on the theme of Erer;
however, neither of them fully contemplates Erer due to the principle of transversality,
although the effort of one of the documents to include this policy is noted. Furthermore, when
observing the information found and the gaps left by the two curricula, we considered the
feasibility of flourishing between the gaps (Walsh, 2023) and proposing practical activities
that are based on the premises of anti-racism, interculturality, and decoloniality.

KEYWORDS: Education. Curriculum. Ethnic-Racial Relations. Sergipe.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo comprender como se presenta la propuesta de
Educacién en Relaciones Etnico-Raciales en los dos tltimos documentos curriculares de
Sergipe, a saber: el Referencial Curricular, de 2011, y el Curriculo de Sergipe, de 2018. Para
ello, se trazaron los siguientes objetivos especificos: discutir el curriculo y sus aspectos
epistemolégicos; presentar la Educacién en Relaciones Etnico-Raciales y sus marcos
juridicos y tedricos; describir la estructura organizativa y la base conceptual de los
documentos curriculares; destacar los aspectos que apuntan a la presencia o ausencia de
tematicas étnico-raciales en los curriculos; y enfatizar el desarrollo de practicas pedagdgicas
basadas en los aspectos encontrados. El estudio surge de reflexiones que nos llevan a discutir
la necesidad de una educacion antirracista, como uno de los aspectos para enfrentar la
violencia étnico-racial que permea la sociedad brasilefia. Para ello, basamos nuestro enfoque
en los supuestos de una investigacion cualitativa en educacion, utilizando un estudio de caso
con procedimientos de andlisis documental y bibliografico, en el que se observan los
documentos curriculares de Sergipe, asi como otras contribuciones legales que respaldan la
Educacion para las Relaciones Etnico-Raciales en Brasil. Al analizar las propuestas
curriculares, fue posible observar que ambas aportan notas significativas sobre el tema de la
Erer; sin embargo, ninguna de ellas contempla plenamente la Erer debido al principio de
transversalidad, aunque se observa el esfuerzo de uno de los documentos por incluir esta
politica. Ademas, al observar la informacion encontrada y las lagunas dejadas por los dos
curriculos, consideramos la viabilidad de prosperar entre las lagunas (Walsh, 2023) y
proponer actividades practicas basadas en las premisas del antirracismo, la interculturalidad y
la decolonialidad.

PALABRAS CLAVE: Educacién. Curriculo. Relaciones étnico-raciales. Sergipe.
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1. “AMAR E MUDAR AS COISAS ME INTERESSA MAIS”: O EMERGIR DE UMA
PESQUISA (DORA) EDUCADORA

A consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza a imutabilidade do mundo. A
consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser ndo apenas no mundo mas com o mundo e com
os outros. Um ser capaz de intervir no mundo e ndo so de a ele se adaptar. (Paulo Freire, 2000)

Inicio estes escritos enunciando que o que move esta pesquisa ¢ a inquietude. Esta
citacdo inicial de Paulo Freire, extraida do livro Pedagogia da Indignacdo, foi escolhida por
me atravessar, substancialmente e pedagogicamente, de maneira abissal. A inquietude perante
os problemas sociais ¢ algo que me acompanha desde a adolescéncia, especialmente no
periodo do Ensino Médio. Nesta etapa escolar fiz bons amigos, tive professores incriveis, fiz
grupos de estudos, me diverti, vivi uma situacdo de importunacdo sexual perturbadora, me
deprimi, mas, acima de tudo, foi o momento da minha vida em que tomei consciéncia do que
acontecia no mundo, me entendendo como parte constituinte dele e, para além disso, como
uma possivel agente transformadora da realidade. Foi nesse momento da minha adolescéncia
que descobri o feminismo e, com ele, muitas outras lutas sociais, como as de género e
sexualidade, de raca, étnicas, religiosas, anti-capacitistas e demais.

Nessa adolescéncia rebelde e de muitos conflitos com a familia, pude assimilar o que
eu estudava com a realidade material em que vivia, € comecei a me interessar pelos debates
organizados pela esquerda. Engrenei na participagdo de atos, de audiéncias publicas
organizadas por deputadas da Assembleia Legislativa do Estado de Sergipe (ALESE) e fui
tomando mais discernimento das pautas e anseios dos movimentos sociais € das pessoas
marginalizadas socialmente. A partir desse periodo, a inquietude se fez minha companheira.
Era impossivel entrar em algum ambiente e ndo perceber os diversos marcadores sociais da
diferenga estabelecidos, seja em um show, em um bar, restaurante, shopping, ou até mesmo
em escolas. Somado a isso, ha também a vontade de fazer parte do processo de
transformagdes sociais junto as pessoas, nesse caso, sendo professora. Eu supunha que a
docéncia me daria a oportunidade de conhecer outras realidades de criangas, jovens, adultos
ou idosos e de refletir, junto com eles, sobre maneiras outras de perceber a sociedade,
adotando um olhar mais critico e consciente acerca das realidades locais, regionais, nacionais.

Como mencionado anteriormente, durante a adolescéncia vivenciei algumas
importunagdes sexuais advindas de um professor. Vivi meses sob uma persegui¢ao abusiva,

ancorada numa cultura de pedofilia e operada por um homem sem respeito algum por mim,
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pela sua propria esposa e filhos. Como falar de um trauma implica em revivé-lo, ndo me
atenho a aprofundamentos, e trago essa parafrase com o intuito de dizer que essa situacdo me
destruiu, me deixou triste, com raiva e com medo, mas apesar disso, me fortaleceu e me fez
ter certeza de que a escola ndo pode ser um ambiente em que criancas e adolescentes estejam
suscetiveis a quaisquer tipos de violéncia, seja ela de género, de raga/étnica ou de outra
natureza. Passar por isso me fez perceber também que, ser professora, para além de lecionar,
¢ lidar cotidianamente, com o ataque aos direitos das criangas sendo operado dia apos dia.
Assim como eu, muitas criancas € jovens sao atravessadas por diversos tipos de violéncia no
ambiente escolar, por isso, carrego um entendimento profundo acerca da minha
responsabilidade enquanto professora.

Nesse sentido, uma das atribuigdes do meu trabalho € atentar para os anseios e as
demandas dos alunos na escola, entendendo que ¢ urgente instrumentalizar as criancas para
que elas consigam identificar a violéncia e comunicé-la a alguém de confianca (espera-se que
algum(a) professor(a) ou adulto), de modo que seja possivel iniciar um conjunto de acdes
para combaté-las e conscientizar os demais componentes da escola sobre a importancia de
enfrentd-las. Sobre isso, € prudente mencionar que o combate a violéncia ndo pode ser
instituido a partir dela, mas que as tematicas que a compdem e 0s processos de
conscientizacdo devem estar presentes durante todo o ano letivo. Além disso, a sensibilizacao
critica sobre o meu lugar no mundo, sendo uma mulher branca, professora e pesquisadora foi
aprofundada durante a minha graduacao em Pedagogia na Universidade Federal de Sergipe.

Durante esse periodo de recorte temporal, pude ter contato com discussoes historicas,
filosoficas, socioldgicas, psicologicas e juridicas acerca da educagdo. Em alguns
componentes curriculares, pude alicer¢ar e fundamentar a sapiéncia sobre os preceitos de
resguardo a infancia, a partir da defesa de seus direitos fundamentais garantidos pelo Estado,
bem como, pude refletir acerca da sociedade, da educacao e das relagdes de poder que as
permeiam, sendo estas, em muitos momentos fatores chave na constitui¢do do corpo social
em que estamos inseridos. Além das muitas disciplinas, cujos debates acerca do mundo
partiam de um olhar critico, a minha experiéncia sendo pesquisadora de Iniciagdao Cientifica
(IC)/CNPq, por dois anos, muito contribuiu para a necessidade de se pensar neste trabalho.

Nos planos de trabalho estudados no ambito do PIBIC, pude desenvolver pesquisas
sobre as temadticas da Pedagogia Decolonial e da Interculturalidade. Com elas, consegui
refletir de forma mais profunda sobre as relagdes entre colonialidade e decolonialidade,
entender os graves problemas sociais presentes na coletividade e despertar para a importancia

da continuidade de estudos como esses, que possam viabilizar contribuicdes para a
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transformag¢do social, através da educacdo. Estudar a pedagogia decolonial e a
interculturalidade oportunizou a ampliagdo do meu olhar acerca da pesquisa em educacdo e
sua importancia na perspectiva decolonial, pois ao observar os mecanismos da colonialidade
dentro das relagdes educativas formais ou ndo, me pus a pensar efetivamente na educagao
como ferramenta transformadora da realidade e como fundamental na postura decolonial.

Algumas das reflexdes possibilitadas durante a realizagdo das pesquisas de IC se
relacionam com o conceber do colonialismo como um sistema econdmico-politico
responsavel pela perpetuacdo dos processos de desumanizacao dos individuos marginalizados
socialmente. Considerando que grande parte da formagao social dos individuos acontece
dentro da escola, pude compreender que ela pode ser um dos eixos estruturantes desse
sistema, ao reproduzir um modelo de educagdo colonial e imperialista. A partir desse
entendimento, pude vislumbrar como essa escola, em razdo do processo historico de
colonizagdo acometido ao Brasil pelos invasores europeus, pode ser um ambiente
desfavoravel para as criangas negras e indigenas, em razao de seu pertencimento étnico,
racial e cultural.

Uma das incumbéncias do projeto colonial consistiu na dominagdo e escravizacao dos
povos indigenas, africanos e afro-brasileiros, e isso reverberou durante muitos séculos nas
relacdes sociais que permeiam o pais. Sendo assim, diversos estigmas sdo atribuidos as
pessoas negras e indigenas até os dias atuais, estabelecendo-se em diversos ambientes
constitutivos da sociedade, especialmente na escola. Como resultado, o que ocorre
cotidianamente em institui¢des escolares sdo micro € macro agressoes que acometem as
criangas cujo grupo social ¢, supostamente, minoritarizado. Essas criancas, que sdo
estigmatizadas por sua aparéncia, cor de pele, etnia, tragos fisicos, religides ou origem, estdo
sofrendo diretamente o impacto da doutrina colonial que se instaura ha mais de 500 anos no
Brasil com o pressuposto de demonizar e aniquilar justamente as pessoas que possuem essas
caracteristicas.

Dentre as diversas violéncias herdadas do processo de colonizagdo, as violéncias
étnicas e raciais ganham destaque nesta pesquisa, sendo a especificidade abordada por ela.
Essas violéncias, que tornam o ambiente escolar nocivo para criangas negras ¢ indigenas, em
razdo das situacdes de racismo explicitas ou veladas, estdo ocupando, ultimamente, lugar de
evidéncia nos veiculos midiaticos. Por tudo isso, e por ser uma professora que pertence a
branquitude e desfruta de seus privilégios, a necessidade de repensar o modelo e estrutura
sociais se torna mais substancial ainda. Conscientizar-se sobre o mundo ¢ um dever de toda a

sociedade, mas, principalmente, daqueles que usufruem da tranquilidade de nao sofrer
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violéncias étnicas ou raciais em seu cotidiano. Esse fato deve ser o pontapé inicial para a
mudanca desse cendrio tdo violento e desastroso para as criangas, que sdo apresentadas, ainda
muito jovens, a hostilidade humana.

Uma pesquisa feita pela Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica (Ipec)’,
em 2023, revelou que o ambiente escolar estd no topo dos lugares em que os brasileiros mais
sofreram racismo, compondo mais de 38% das respostas. Esse fato escancara uma das
controvérsias mais tristes que permeiam a educacao.

Ainda no ano supracitado, estudantes de escolas indigenas foram alvos de racismo
durante os Jogos Escolares de Roraima. Durante algumas partidas de futebol masculino,
ofensas como: “Vai fazer farinha!”; “Volta para tua comunidade, ‘caboco’! Volta pra casa!”;
“Lugar de indio ndo ¢ aqui!” foram proferidas por outros jovens na arquibancada (Lima,
2023/G1). Nesse mesmo ano, uma crian¢a indigena foi ridicularizada por seus colegas de
turma em Aracruz-ES®. Os pais afirmaram que a violéncia contra sua filha j4 era rotina, as
outras criangas zombavam de sua etnia, riam de sua cultura e colocavam em cheque sua
ancestralidade. Os ataques racistas se intensificaram quando a menina resolveu ir para a
escola com seu corpo pintado, € o que sempre foi motivo de orgulho para a pequena, virou
um trauma imensuravel.

Em uma escola municipal de Sao Caetano do Sul-SP, um menino negro de 12 (doze)
anos sofreu racismo de um colega de turma, cuja pergunta direcionada por seu colega branco,
foi: “vocé quer ser meu escravo?”. E o que ndo poderia piorar, piorou. Ao saber que a mae da
vitima procurou a escola e se posicionou afirmando que nao toleraria mais violéncias dessa
natureza, o pai do menino que proferiu a fala ameacou processar ela e sua familia por injaria
e difamacdo. Também em Sao Paulo, um menininho negro de 7 (sete) anos sofreu ataques
racistas na escola em que estudava. As criangas da turma dele o empurravam, isolavam e
chegavam até fazer votagdes para decidir se ele participaria das brincadeiras ou ndo (ninguém
votava a favor). Além disso, vérias ofensas verbais eram direcionadas a crianga, o que
provocou um estado de depressdo e apatia muito fortes no pequeno. (Metropoles, 2023)

Todas essas situagdes indigestas nos lembram que, para além dos efeitos 6bvios, os
cenarios violentos vividos por criangas na escola t€m efeito direto no rendimento educacional
delas. A exposicao de criancas negras e indigenas a condi¢des de estresse e trauma provoca

consequéncias catastroficas e podem deteriorar o potencial de toda uma vida. Segundo a

thttps://g1.globo.com/educacao/noticia/2023/08/15/ambiente-escolar-e-0-mais-citado-por-brasileiros-entre-o0s-1o
cais-onde-ja-sofreram-o-racismo-diz-pesquisa.ghtml
Zhttps://www.seculodiario.com.br/direitos/crianca-indigena-sofre-racismo-dentro-da-escola-do-sesc-de-aracruz
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psicologa Natalia Silva, especialista em questdes raciais, todos esses impactos dobram as
chances de evasdo escolar, além de problemas com a satde fisica e mental durante a infincia
e a vida adulta. A autocobranga de criangas atravessadas pelo racismo durante toda a sua vida
pessoal e profissional pode acarretar quadros de ansiedade, depressao e Burnout (Almapreta,
2021).

Outrossim, compreender a escola como um ambiente violento em potencial nao
significa desconsiderar suas potencialidades. E justamente por entender as potencialidades de
transformacdo da educagdo que defendo a realizacdo desta pesquisa. A educacgdo basica,
contemplada pelos professores, equipe gestora/diretiva e estudantes tem grandes
possibilidades de produzir e compartilhar conhecimento, informag¢ao, conscientizacdo. Por
isso, a escola pode ser um cenario de contraposicdo as opressdes que a permeiam, a partir do
momento em que se faga um trabalho conjunto e cooperativo de priorizar a educagdo, atraveés
de projetos de formacdo continuada, eventos interdisciplinares ou afins. A pesquisa em
educagdo também pode contribuir significativamente para a mudanga desse cenario
educativo, ao passo que possibilita reflexdes importantes e traz apontamentos significativos
para se pensar em maneiras outras de se fazer a escola.

Nesse sentido, penso que a sensibilidade docente durante a efetivacao de sua praxis ¢
um fator primordial na busca por uma educacdo antirracista, decolonial e intercultural.
Partindo da compreensdo de nossa propria responsabilidade social/politica perante os
diferentes grupos sociais, é imprescindivel defender a Educagio das Relagdes Etnico-raciais
(Erer) nos curriculos e nas escolas. A vista disso, essa pesquisa se caracteriza também como
um instrumento de conscientizagdo, ao passo que escancara as violéncias que ocorrem com as
criangas na escola e propde caminhos outros para a mudanga desse cendrio. Além de ser uma
resposta as violéncias do meio social é também uma forma de reafirmar que € possivel ser
professora e se comprometer com uma educacao antirracista.

Sendo assim, ao compreender o cenario racista em que as escolas estdo submetidas na
atualidade, provoco-me a pensar que € preciso um rompimento epistemoldgico e curricular,
visto que estes espagos também sdo espacos de poder e, portanto, acabam sendo afetados pela
doutrina racista/colonial/eurocéntrica (Gomes, 2012). Assim sendo, podemos destacar as
potencialidades e significa¢des que alguns documentos legais representam para a viabilidade
de uma educagao antirracista, decolonial e intercultural no Brasil.

Apo6s muita luta e resisténcia dos movimentos negro e indigena, alguns documentos
essenciais sdao instituidos no pais, como ¢ o caso da Lei 10.639/2003; do Parecer

N°003/2004, do Conselho Nacional de Educagao (CNE); da Lei 11.645/2008, dos Pareceres
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N°14/1999 e N°14/2015; e da Resolugdo N°05/20123. Estes documentos, que contribuem para
a conscientizagdo da praxis e, consequentemente, para a constru¢do de um ambiente mais
respeitoso, acolhedor e saudavel, se constituem em orientagdes importantes para a Educagio
das Relagdes Etnico-raciais no pais. Em contrapartida, inquieta-me o fato de que grande parte
das institui¢des escolares ndo contemplam a Educagdo das Relagdes étnico-raciais no
cotidiano escolar, sendo que, em muitas situagdes, quando abordam, ainda o fazem de
maneira estereotipada e pontualmente em datas comemorativas como o dia da consciéncia
negra e dia dos povos indigenas.

E nesse sentido que aponto a abordagem consciente e responsavel das relagdes
étnico-raciais na escola como fator fundamental para o enfrentamento do racismo.
Enfrentamento que implica em assumir e acolher outras perspectivas epistémicas,
considerando os sujeitos que estdo nesta escola e rompendo com a perspectiva hegemonica e
supremacista do conhecimento cientifico (Baniwa, 2010). E neste campo de reflexdes que
emerge o interesse em compreender como estd estruturado o curriculo do Estado de Sergipe,
buscando entender como o meu estado pensa e trabalha as relagcdes étnico-raciais nas etapas
da Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Nesse cendrio, a investigagdo pretendeu analisar como a Erer estd compreendida e
apresentada nos dois Ultimos documentos curriculares, a saber: o Referencial Curricular da
Rede Estadual de Ensino (2011) e o Curriculo de Sergipe para a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental (2018). A andalise dos dois documentos podde indicar um contraponto
interessante, pois nos possibilitou compreender dois recortes temporais diferentes, cada um
com seu momento politico, social e econdmico correspondente. Isso mostra como o contexto
se reverbera na elaboracdo das propostas curriculares para a educagdo, visto que a conjuntura
de cada época influencia diretamente nos anseios, desejos € pensamentos sobre qual
sociedade se quer construir e qual aluno se quer formar. Para um maior detalhamento da
analise e dos rumos em que a pesquisa se encaminha, o proximo tdpico conta com a

exposicao de todos os passos da pesquisa.

1.2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

3 Todos estes documentos estdo explicitados na segunda se¢io desta dissertagdo. No entanto, de forma resumida:
tratam de dispositivos legais com o objetivo de conscientizar os docentes e agentes ativos da escola para uma
pratica docente antirracista, considerando a histéria de luta dos povos negros e indigenas e elencando pontos
necessarios a reflexdo da praxis, apresentando outras possibilidades de fazé-la.
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O caminho teoérico-metodologico no qual este trabalho estd situado € organizado a
partir de um olhar e de uma postura contraria a perspectiva universalista do conhecimento.
Neste sentido, o prisma epistemoldgico que acompanha a pesquisa € ancorado no pensamento
decolonial. Os autores trazidos para o didlogo sdao os pesquisadores dos estudos decoloniais,
como Quijano (2005), Maldonado-Torres (2018), Walsh (2007; 2009), Mignolo (2008; 2019),
Dussel (2005). Esses autores mostram a necessidade de reformular as bases de sustentagdo da
sociedade atual, de carater monoracial e monocultural. Também, apresentam a educagdo
como um campo de possibilidade para decolonizar mentes e corpos, assim como a outra
vertente epistemoldgica que segue este trabalho, que se da a partir da critica do curriculo
enquanto um espacgo de disputa e poder.

Essa critica ¢ feita a partir da compreensdo do curriculo enquanto um campo de
constante luta e construcao de significados. Sendo assim, os autores que problematizam esse
espago e apontam caminhos de re-estruturacao da educagdo a partir da perspectiva critica do
mundo e da sociedade fazem parte da outra dimensdo epistemoldgica adotada nesta pesquisa,
por isso destacamos nesse didlogo pensadores como Apple (2006), Silva (2007), Laval
(2019), Mészaros (2005), Arroyo (2014;), Freire (2005), Hooks (2017). Ainda nesse debate,
destacam-se pesquisadores que ndo s6 problematizam o curriculo em si, mas que propdem o
debate étnico-racial dentro desses espacos, como Gomes (2005; 2011; 2012), Kayapo (2014;
2019; 2022), Candau (2007; s.d.), Potyguara (2017; 2019), Moreira (2010), Munanga (2003).
Todos estes pensadores possibilitam refletir sobre um novo modelo de educagdo e de
curriculo, partindo do principio de que nao s6 ¢ possivel como imprescindivel um debate
transgressor, intercultural e antirracista dentro dos ambientes escolares.

E nesse cenario que se apresenta uma pratica de pesquisa de resisténcia, de modo que
a América Latina ndo seja limitada a definicdes de passividade, mas que as pessoas que
compdem esse espago geopolitico possam compreender suas potencialidades, escrever suas
proprias histdrias e questionar o passado de exploracdo e violéncia acometido aos seus paises.
Para isso, durante todo o percurso de constru¢do deste trabalho, problematiza-se a
colonialidade e algumas de suas nuances, de maneira que apontemos o equivoco da Europa
(Dussel, 2005) ao incutir sua hegemonia epistémica, social e cultural mundo afora. Essa
estrutura de estigmatizac¢do, que se funda a partir da coloniza¢do de sociedades por paises
europeus, produz, historicamente, uma cultura de morte as subjetividades que, a partir de uma
imposi¢cdo cultural ocidental, metropolitana e eurocéntrica, estabelece um projeto de

aniquilagdo de todas as culturas periféricas (Dussel, 2016).
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Quando falamos em aniquilagdo de culturas e subjetividades consideradas periféricas,
falamos em um processo profundo e estrutural, que ¢ refletido até os dias atuais no contexto
de paises latinoamericanos. Esse processo, para Dussel, constroi um desprestigio social,
econOmico, epistémico e ontoldgico, na medida em que determinadas civilizagdes sao
dominadas sob a légica imperialista-mundial, e € por isso que o entendimento dos processos
historicos de colonizacdo e dominacdo sdo compreendidos aqui como um fator de extrema
importancia para o debate antirracista, intercultural e decolonial na educagdo. Essa agenda,
compreendida como parte da busca pela libertacdo cultural e politica da opressao (Dussel,
2016), faz parte de uma das ideias centrais desse trabalho, que ¢ a de defender uma pratica de
pesquisa insurgente.

Nessa perspectiva, percebe-se também com Walsh (2009) as emergéncias da
decolonialidade e interculturalidade critica enquanto postura teodrico-pratica e politica na
educagdo. Para ela, ¢ essencial que as problematizacdes acerca dos processos de dominagao
ocidental sejam inerentes ao nosso exercicio enquanto cidaddos e, principalmente, enquanto
educadores. Nas palavras da autora, a decolonialidade e interculturalidade critica devem ser
ferramentas pedagogicas:

[...] que questionem continuamente a racializagdo, subalternizacdo, inferiorizagdo e
seus padrdes de poder, visibilizem maneiras diferentes de ser, viver e saber e
busquem o desenvolvimento e criagdo de compreensdes e condigdes que nao s
articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade,
igualdade, equidade e respeito, mas que — a0 mesmo tempo — alentem a criagdo de
modos “outros” de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras. A interculturalidade critica e a decolonialidade, nesse sentido, sdo
projetos, processos ¢ lutas que se entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente,
alentando forgas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar, transformar,
sacudir, rearticular e construir”. (Walsh, 2009, p. 25)

Em relagdo a este aspecto, pode-se dizer que defender e empenhar uma postura
politico-pedagdgica ancorada na perspectiva decolonial e intercultural faz parte de uma
dindmica de desobediéncia epistémica (Mignolo, 2008), pois tem a premissa de romper com
as logicas hegemonicas e limitantes expressadas pelas colonialidades no ambito da sociedade
e, principalmente, da educacdo. Esse conceito, que muito dialoga com as contribui¢des de
Quijano (2005), ao trazer a colonialidade como uma parte constituinte da modernidade e
como um elemento herdado do colonialismo, pretende romper paradigmas e discursos
imperialistas utilizados cotidianamente. Para Mignolo, a opcdao decolonial faz parte de um
processo de desobediéncia epistémica quando assume o compromisso de se contrapor a

nocdes coloniais, como perpetuar a falsa ideia de que ndo havia povos indigenas nos paises
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latino-americanos e que estes apenas sao inaugurados com a chegada dos europeus, ou de que
ndo havia negros antes do comércio transatlantico de pessoas (Mignolo, 2008).

A dominagdo epistémica é uma realidade vigente no contexto latino-americano e,
neste caso, brasileira. Nesse sentido, a pesquisa segue com o intuito de romper com tais
paradigmas e propor uma nova forma de produzir e compartilhar conhecimentos, que se
distancie de praticas racistas ou discriminatorias e incorpore a interculturalidade de maneira
satisfatoria, bem como possibilitar um cendrio para a criagao de outros saberes, a partir de
vivéncias de resisténcias (Arroyo, 2014). Assim, se apresenta como um basilar potencial
emancipatorio a valorizagao de “agdes coletivas na diversidade de campos e fronteiras de luta
pelo direito a vida, a terra, ao teto e territorio, a identidade, orientacdo sexual, ao
conhecimento, & memdria, a satde, educagdo, dignidade, a justica e as diferengas” (Arroyo,
2014, p. 38).

Para isso, descontinuar os preceitos estabelecidos implica em ‘“aprender a
desaprender” (Mignolo, 2008 p. 290), e contestar a ldgica cientifica ocidental de razdo tinica
¢ um dos motes teorico-metodologicos que guiam este trabalho. A ideia de aprender a
desaprender, ancorada na decolonialidade, simboliza a materializagdo de uma luta contra os
fundamentos da colonialidade e seus efeitos materiais, epist€émicos e simbolicos
(Maldonado-Torres, 2018). Nesse sentido, percebe-se como primordial reformular as bases de
sustentacdo epistemoldgicas, cientificas, educativas, ontologicas e demais outras que
componham a sociedade a qual vivemos, a partir do pensamento decolonial, intercultural,
antirracista e critico, que € ponte para a concretizagao de uma praxis libertadora.

Foi perceptivel observar, a partir das leituras, que hd muitas problematizag¢des
necessarias as nossas aprendizagens de mundo, de vida, e de historia, que nos inspiraram a
tocar esta pesquisa. Com Lélia Gonzalez (2020), vemos que a “desobediéncia epistémica” ¢
parte elementar de sua pratica e de suas contribuigdes reverberadas. Quando a autora debate a
necessidade de rever os pardmetros cientificos, de historia e memoria sociocultural do Brasil,
ela propde um olhar voltado ao contexto latinoamericano, mas agora fazendo uma
propositura: a viabilidade de reformulacdo do termo “América Latina” para “Améfrica
Ladina”.

Esse indicativo de caminho simboliza uma tentativa de evidenciar a Africa dentro do
termo, escancarando as relacdes transatlanticas que ligam o Brasil & muitos paises do
continente africano, bem como a énfase aos “ladinos” como também componentes essenciais
a historia do pais, mostrando que este ndo se constitui apenas por pretos e pardos, mas

também por mestigos ¢ por multiplas etnicidades e sincretismos culturais. Assim, a autora
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busca se opor as formas eurocéntricas de enxergar e compreender o Brasil e demarcar, de
forma mais precisa, a Africa e os povos indigenas desde a enunciacio nominal do que
representaria, substancialmente, os brasileiros (Gonzalez, 2020).

Ha, também, a necessidade de reconhecer a concepcao terminolodgica continental das
Américas enquanto Abya Yala’, sendo esta de grande relevincia para o debate
epistémico-cultural-social que acompanha este trabalho, haja vista que considera os saberes
ancestrais tradicionais muito anteriores a colonizag¢do, frisando que muitos nomes que
conhecemos hoje foram estabelecidos por quem, historicamente, dominou. Nesse sentido,
Gonzélez, assim como Walsh, Mignolo, Dussel ¢ demais pensadores, organicos ou
académicos, que desafiam a logica hegemonica ocidental e propdem maneiras outras de
pensar e fazer ciéncia, fundamentam o aporte tedrico desta pesquisa, nos convidando a
refletir sobre outras possibilidades epistémicas que ndo as positivistas, imparciais € sem
necessidade de transformacgao social.

A vista disso, o saber-fazer desta pesquisa se ancora nos pressupostos da abordagem
qualitativa em educagdo. Por se situar num campo de pesquisa que discute e problematiza
fenomenos educativos e as interfaces nas suas disposi¢cdes, no seu funcionamento, nas
praticas e relacdes que a permeiam, o campo da investigagao qualitativa em educagdo nos
permite tragar caminhos e questionar os descaminhos. A produc¢do do conhecimento na area
educativa enquanto uma producdo critica e atenta a realidade ¢ o ponto-chave deste trabalho.
Por isso, o percurso tedrico-metodoldgico seguido por ele “compete trabalhar pela realizagao
desta dimensdo moral, libertando o homem de determinismos, de pressdes, de tiranias”
(Amado, 2014).

A pesquisa qualitativa em educacdo nos oportuniza compreender multiplas questdes
acerca da realidade, ndo se limitando a dados ou resultados numéricos, mas expandindo sua
caracterizacdo como uma pesquisa humana, que busca compreender a sociedade, seus
impasses e suas interfaces. Como a metodologia ¢ o estudo do método (Gerhardt; Silveira,
2009), o que se propde aqui como caminho ¢ tratar das complexidades presentes na
elabora¢do do curriculo e das ideologias que moldaram os documentos, pensando nas
tematicas étnico-raciais enquanto ponto de partida. Assim, por meio de um estudo qualitativo,
ndo sera objetivado a obtencdo de um dado fechado, mas tratar outros questionamentos

derivados do transcorrer da pesquisa.

EERY3

* Da lingua do povo Kuna, originario do norte da Coldmbia, Abya Yala significa “terra madura”, “terra viva” ou
“terra em crescimento”, e diz respeito a uma auto-designagao dos povos indigenas para referir-se 8 América, em
contraposi¢ao ao termo dado pelos colonizadores (Porto-Gongalves, 2009).
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O trabalho se organiza no sentido de analisar dois documentos curriculares
pertencentes ao Estado de Sergipe. Em razdo disto, ele também se configura como um estudo
de caso, pois se trata da analise de documentos pertencentes a uma entidade de federacao
especifica. A escolha desta designagdo nao ¢ feita como uma metodologia, como um método
especifico, mas ¢ uma escolha do objeto a ser estudado, um tipo de conhecimento (Stake,
1994. apud André, 2005). A definicdo desta pesquisa como um estudo de caso, que pode ter
um de seus métodos de analise a propria andlise documental, ¢ compreendida por André
(2005) como um tipo de estudo muito aplicavel as pesquisas educacionais. Por isso, ao
analisar as especificidades do curriculo enquanto um documento oficial de Estado, esta
pesquisa propde uma investigacdo sui generis, focalizando em “uma situagdo, um programa,
um fendémeno particular” (André, 2005).

Quanto aos métodos de coleta de dados, os procedimentos empreendidos aqui foram
divididos da seguinte forma: inicialmente, os textos introdutorios dos documentos serao lidos,
para que seja possivel compreender as diferentes concepgdes de organizagdo da base teodrica
de cada um. Apoés a leitura, serd indicado como os dois documentos estdo estruturados e
como seu ordenamento foi pensado, além da escolha conceitual das concepcdes de educacao,
curriculo, aprendizagem, formagao. Em seguida, serdo analisadas as reflexdes presentes em
cada inicio de etapa/modalidade de ensino, haja vista que os documentos iniciam as etapas
com alguns apontamentos acerca das areas do conhecimento e do que se propde com cada
uma delas na formagao das criangas.

Prontamente, os componentes curriculares e seus objetos/objetivos € competéncias
serdo analisados por meio de uma busca estratégica. Ao chegar nos quadros em que as
informagdes citadas acima estdo organizadas, as palavras-chave serdo inseridas uma a uma
por meio das teclas de atalho Ctrl + F. As palavras escolhidas foram organizadas a partir da
divisdo dos eixos de andlise, como exposto no quadro 1. Pensamos que através dessa
classificagc@o serd possivel um olhar mais direcionado aos tdpicos que pretendemos inferir, ao

passo que cada uma delas contard com diferentes combinagdes de palavras-chave.

22



Quadro 1 - Eixos de analise para a busca nos documentos *

Eixo 1 - Menc¢ao direta a Erer ou as tematicas das relacoes étnico-raciais

Topicos que expressam alusdo direta aos documentos oficiais e Pareceres que tratam da Erer no Brasil ou a
tematicas que tenham relacdo com o contexto.
29, ¢¢ 9%, ¢ 29, ¢¢ 29, ¢¢

Propostas de palavras-chave° “documentos”; “parecer’; “resolu¢ao”; “raga”;
contemplar género e nimero); “negr”; “afrlcan afro”; “afro-brasileir”;

etnia”; “étnic” (para
indigena”; “quilombola”.

99, ¢¢ 29, ¢ 99, ¢¢

Eixo 2 - Referéncia ao combate a violéncia racial ou discriminac¢ao étnica

Pontos que tratam explicitamente do combate as violéncias étnio-raciais no ambiente escolar.
Propostas de palavras-chave: “racismo”; “discriminagdo’; “discriminacao étnica”; “violéncia racial”;
“antirracismo”; “antirracista”, “branc”, “branquitude”.

Eixo 3 - Aspectos alusivos a intolerancia religiosa e as cosmogonias indigenas

Questdes que abordam a existéncia da intolerancia religiosa as manifestagoes religiosas de origem africana

ou indigena.

Propostas de palavras-chave: “intolerancia”; “religido”; religides”; “pratica religiosa”;
“umbanda”; “orixa”; “cosmogonia”; “esplrltuahdade” “ancestralidade”; “politeismo”;

29, €¢ 29, ¢ 29, €¢ + A9

“entidade”; “divindade”; “encantados/as”; “xamanismo”; “animismo’; “pajé”.

29, ¢¢ 29, €¢ 29, <¢ £99,

candomblé
politeista”;

29, ¢¢

Eixo 4 - Perspectivas de potencialidades culturais negras e indigenas

Elementos que tratam da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena a partir de uma 6tica positiva,
demonstrando suas potencialidades e ndo apenas resumindo as violéncias historicas.
Propostas de palavras-chave: “cultura africana”; “cultura indigena”;

29, ¢¢ 29, €6 29, €6

maracatu’; “capoeira”; “samba’’;

29, €¢ 29, €¢ 29, ¢¢ 29, €¢ 29, €¢

“quilombo”; “comunidade”; “aldeia”; “ancidos’; “ritual/rituais”; “acasalamento”; “chuva” “toré”;
cosmov1sa0/cosmov1soes” “artesanato” “artefatos” “expressoes artisticas”; “expressoes culturais”;
“luta”; “resisténcia”; “mobiliza¢ao”; “movimento”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A partir desta disposi¢do, serd perceptivel observar se tematicas como racismo,
racismo anti-indigena, antirracismo e demais variagdes estdo contempladas no documento.
Em caso positivo, serd inferido se estdo dispostas de maneira equivocada ou se seguem o0s
principios legais que propde a Erer no Brasil.

Dito isto, a fase inicial da pesquisa conta com uma revisdo de literatura, que foi
realizada a partir de um levantamento bibliografico nas bases de dados em educagdo. A partir

dela e da leitura dos artigos e dissertagdes, conseguiu-se observar quais trabalhos

5 A elaboragio deste quadro foi pensada a partir da leitura do trabalho de Barbara, Silvério e Motokane (2022).
Os autores em questdo elaboraram categorias de observagdo para a investigagdo que realizaram nos documentos,
e esse fato despertou para a criagdo deste quadro com as disposi¢des dos eixos pensados para a analise.

As contribuigdes deste trabalho também viabilizaram uma expansdo da investigacdo que seria realizada nesta
pesquisa, e este ponto esta mais bem exposto no proximo topico, cujo assunto principal € a revisao bibliografica
e as colaboragdes dos respectivos textos coletados.
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contribuiram para a realizagdo desta pesquisa e quais trabalhos se distanciaram. O segundo
momento desta pesquisa conta com uma reflexdo acerca do curriculo, em que ¢ dissertado
sobre o campo, suas complexidades, seus embates e suas interfaces. La, também sdo
debatidas as teorias curriculares e as vertentes que as compdem, buscando tragar um paralelo
entre o curriculo que temos (influenciado pela doutrina capitalista/liberal em que o pais se
constitui) e o curriculo que propomos.

A proxima fase da pesquisa consiste num debate acerca da Educagao para as Relagoes
Etnico-Raciais. Nessa secdo, dissertamos sobre as relacdes entre a Erer e o curriculo,
trazendo uma exposicao mais especifica dos documentos ¢ marcos legais que instituem a Erer
no Brasil. A partir disso, destacamos alguns pontos referentes aos obstaculos e desafios que
rondam o processo de implementagdo dessas politicas, intentando mostrar o debate tedrico
que se tem feito nas ultimas décadas e frisando a necessidade da Erer enquanto um campo de
aprofundamento na escola e demais ambientes educativos.

Na sequéncia, sdo expostos os resultados das buscas nos documentos curriculares.
Nesse momento, sdo trazidas todas as especificacdes encontradas nos curriculos e as
reflexdes feitas acerca delas. Também estdo postos, ao final do trabalho, para uma melhor
visualizagdo e organizacao, dois quadros expositivos, contendo todos os topicos e pontos
relacionados a Erer encontrados no documento. L&, serd possivel observar mais
especificamente como o Estado de Sergipe, nas suas duas ultimas organizac¢des curriculares,
nos anos de 2011 e 2018, pensou e abordou estas tematicas e suas especificidades.

Por fim, o trabalho conta com uma secdo posterior a andlise dos documentos,
organizada com o intuito de engrenar debates reflexivos sobre os topicos que foram
encontrados e sobre o que podemos pensar a partir deles. Nesse momento, organizaram-se
alguns apontamentos que julgamos essenciais na discussdo das tematicas ja tidas e de suas

potencialidades tedrico-praticas.

1.3 REVISAO DE LITERATURA

A primeira fase desta pesquisa constituiu-se por um levantamento bibliografico
realizado em sete bases de dados, a saber: Education Resources Information Center (ERIC),
Web of Science, Scopus, ScienceDirect, JStor Arts & Sciences I (Collection Humanities),
Latindex e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes da CAPES (BDTD). As cinco primeiras
foram escolhidas por serem consideradas as bases de dados mais relevantes da area da

educagdo e a Latindex foi adicionada a analise por compreendermos a necessidade de avaliar
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os trabalhos predominantemente latinoamericanos®. A BDTD foi incluida no levantamento
por entender que seria pertinente observar, especificamente, as produgdes e pesquisas
académicas de universidades brasileiras. Essa etapa foi fundamental para perceber
sistematicamente e analiticamente como estavam as discussdes acerca das tematicas da
educacao antirracista, do curriculo e da interculturalidade.

No primeiro momento, as palavras-chave do trabalho foram definidas. A partir delas,
foi consultado o Thesaurus Brasileiro de Educac¢do’, onde foram dispostos os termos
“curriculo”; “relagdes étnico-raciais” e “educagdao”. Como sugestdo de outros vocabulos, o
Thesaurus apontou “minoria étnica”, para complemento as “relagdes étnico-raciais” e
“avaliacdo do curriculo” como complemento ao termo “curriculo”. Esta composi¢cdo nominal
foi realizada de tal forma pois a estratégia de busca utilizada neste trabalho foi a busca
booleana. O critério empregado para esta estratégia de busca foi escolhido por ter uma
melhor precisao e um direcionamento eficiente na busca por trabalhos nas bases de dados.
Sendo assim, as bases revelariam trabalhos que dialogassem melhor com o foco do estudo.

Dessa maneira, os termos foram definidos e traduzidos para a lingua inglesa e
colocados entre aspas e entre parénteses, ficando assim: (“Ethnic-racial relations” or “Ethnic
minority”) and (Curriculum or “Curriculum evaluation”) and Education”. A redacao do termo
de busca, de acordo com o critério de busca booleana, foi empregada nas bases de dados
evidenciadas anteriormente, exceto na BDTD, que ¢ brasileira, e na Latindex, que ndo utiliza
o inglés como lingua. De forma geral, o filtro principal se deu a partir de trabalhos
produzidos nos ultimos cinco anos. De forma particular, os filtros utilizados em cada base
seguiram logicas diferentes, ja que as bases possuiam estruturas, layout e composig¢oes
textuais diferentes. Ademais, algumas bases ndo reconheceram alguns termos, entdo, de
acordo com a demanda de cada uma, eles foram modificados. A partir de agora, serdo
expostos os dados coletados em cada uma das bases de dados analisadas.

Inicialmente, foi utilizado na ERIC o filtro dos cinco tltimos anos juntamente com as
palavras-chave: “Avaliacdo curricular” e “Mudanga educacional”. A partir deles, foram
encontrados 35 trabalhos. Um fato importante a mencionar é que, nesta base de dados,

alguns documentos ndo eram de acesso livre, o que comprometeu parcialmente a analise, ja

% A base em questio retine trabalhos publicados em revistas cientificas da América Latina, Caribe, Espanha e
Portugal, com o intuito de priorizar escritos que tenham o portugués ou o espanhol como linguas de maior
predominancia.

7O Thesaurus ¢ uma plataforma que busca assimilar termos de acordo com produgdes ja existentes, indicando
sindnimos ou palavras-chave que melhor se encaixam na composi¢do terminologica das palavras-chave de
pesquisas académicas.
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que alguns trabalhos possivelmente relevantes para a pesquisa ficaram impossibilitados de tal
finalidade, visto que eram bloqueados ou de acesso restrito.

Na Web of Science, além do filtro temporal, as areas de pesquisa foram demarcadas
com: “Educagao/Pesquisa educacional”; “Estudos étnicos e Pesquisa educacional”. Com isso,
foi obtido o total de 54 trabalhos. Na Scopus (Elsevier), somaram-se ao filtro dos anos as
palavras-chave: grupo étnico; minoria étnica; educacdo. Com esses critérios de busca, foram
reunidos 78 trabalhos. Na ScienceDirect, os termos “Ethnic-racial relations” e "Curriculum
evaluation” ndo foram reconhecidos, entdo a busca foi modificada para “Ethnic minority” and
“Curriculum and Education”. Além disso, foram acrescentados ao filtro inicial os seguintes
filtros: titulos/locais de publicacdes: “ensino e pesquisa em ensino’’; “jornal internacional de
pesquisa em educacdo”. A partir deles, somaram-se 49 trabalhos.

Na JSTOR, os termos citados acima também nao foram reconhecidos, portanto, o
termo de busca foi igual ao da ScienceDirect. Nessa base, os filtros foram: “educacao”;
“estudos afro-americanos”; “estudos latino-americanos”; “estudos indigenas americanos”;
“estudos africanos”, totalizando, assim, 71 resultados. Na Latindex, os termos foram
modificados e pesquisados um a um, pois a estratégia de busca booleana nao foi reconhecida
pela base. Nesse sentido, a pesquisa contou com o0s seguintes termos em espanhol: “minoria
étnica”; “relaciones étnico-raciales”; “analisis curricular” e “educacion intercultural”,
aplicados um por vez. O termo que trata da educagdo intercultural foi incluido, pois o que se
referia as relacdes étnico-raciais ndo foi reconhecido pela base. Assim, apoOs a inser¢ao das
palavras e o filtro temporal de cinco anos, obtivemos 118 trabalhos como resultado, tendo,
dentre eles, alguns trabalhos de acesso restrito.

Por fim, na BDTD, os termos foram aplicados na lingua portuguesa, ja que se trata de
uma base brasileira. Além disso, alguns sindnimos e operadores booleanos foram removidos,
de modo que a busca ficasse mais precisa e adequada para a base em questdo. A vista disso,
os termos finais utilizados na busca na BDTD foram: “Relagdes étnico-raciais e curriculo ou
avaliacdo curricular”. Nesta base, a partir dos termos escolhidos, foram coletados 27
trabalhos, incluindo teses ¢ dissertagoes.

A medida em que os trabalhos eram coletados, era realizada uma sele¢do/separagio
das produgdes que, de fato, se assemelhavam com a tematica principal proposta para este
trabalho. Nesse processo, foram priorizados os trabalhos que tratavam de analises
curriculares ou que debatiam propostas de ensino-formacao voltadas para a Educagdo das
Relagdes Etnico-raciais e para a interculturalidade. Assim sendo, foram filtrados 27 trabalhos,

que foram organizados em pastas e subdivididos em cada base de dados correspondente.
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Posteriormente a esta divisdo, os trabalhos foram distribuidos numa planilha de revisao

bibliografica, como exemplificado no quadro 2.

Quadro 2 - Exemplificacdo da planilha de revisao bibliografica

Tipo de Revista, Base de Principais
N° | Titulo Ano | Autor po de instituicio Objetivos Metodologia P
producio ou evento dados resultados
Compreende Reuniram-se
r de que Teoria lmpor]tjaqtcis
A formagao de Monique maneira a fundamentada, | COntribuicoes para
professores/as o - Universidade | com pesquisa | S€ Pensar agdes de
Priscila Biblioteca . (re)avaliagdo e
de arte em de Abreu Dicital de esta documental e lane:
Educagdo para . . < o g incorporando | bibliografica e (re)p anejamento
~ Reis; Dissertagdo | Universidad | Teses e . - de formagdo
as Relagoes . . a tematica entrevistas o
16 Etnico-raciais: 2017 | Tatiane de e Federal de | Dissertag ¢tnico-racial | com inicial de
. : Cosentino | Mestrado Sao Carlos des da . professores/as de
interrogando os Rodrioues CAPES nos pesquisadores .
curriculos de (orien%ll do (BDTD) curriculos da 4rea e com | Teatro na temética
licenciatura em ra) dos cursos de | estudantes em questao,
Teatro Licenciatura | concluintes buscando  novos
na area de dos cursos. contelidos €
Artes (...) didaticas (...)

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A planilha foi criada com o intuito de organizar melhor os trabalhos, para que a partir
das leituras, fossem sistematizados com suas numeragdes € seus respectivos objetivos e
principais resultados. Isso foi feito para que, posteriormente, na escrita da revisdo, todos os
trabalhos estivessem dispostos de forma sistematizada e de simples acesso. Assim, a medida
em que fosse preciso rememorar alguns dos textos, poderia ser feito através das planilhas, que
estdo organizadas desta maneira para uma maior praticidade na hora de evocar alguns
elementos ou informagdes dos textos/dissertagdes/teses lidos.

Essa planilha, com todos os dados supracitados, constam ao final do trabalho, no
apéndice A, a fins de maior transparéncia para com os leitores e leitoras deste texto. Além
disso, a quem interessar mais detalhes ou informagdes de determinados trabalhos, poderao
fazer a partir da consulta aos quadros nos apéndices.

A partir da leitura dos textos, foi percebida a existéncia natural de alguns subtdpicos
que ligavam ou diferenciavam as produgdes coletadas. Contudo, ainda que tivessem o mesmo
eixo central de debate, foi observado que alguns trabalhos tratavam de discussdes teoricas
sobre determinados pontos ligados a Erer; ja outros tratavam de analises de propostas
curriculares ou de projetos de formagao de diferentes naturezas; outros apresentavam estudos

de caso e o restante apresentava alternativas de praticas antirracistas dentro da escola. Nesse
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sentido, para exemplificar melhor essa subdivisao entre as pesquisas, foi desenvolvido um
esquema percentual relativo as distintas discussdes possibilitadas pelos trabalhos

selecionados na separagao.

Figura 1 - Gréfico percentual

Composicao percentual dos trabalhos coletados

40,00%

30,00%

20,00%
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10,00%

0,00%
Estudos de Analises Propostas de Discussdes Analises de
caso curriculares ou praticas tedricas programas e
documentais antirracistas propostas

interculturais ou
étnico-raciais

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Através do estudo, foi notado que algumas producdes dialogam com o eixo central
proposto por esta pesquisa, outros, ndo contribuem tanto. Dentre os que contribuiram,
destaca-se o artigo de Béarbara, Silvério e Motokane (2022), intitulado “Relagoes
Etnico-Raciais nos Projetos Politico-Pedagdgicos de Licenciaturas em Biologia de Sdo
Paulo”. Como exposto brevemente pelo titulo, esse trabalho trata de uma analise de 14
(quatorze) Projetos Politico Pedagogicos (PPPs) de cursos publicos paulistas de Licenciatura
em Biologia, buscando inferir se as instru¢des dadas e requeridas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) estdo presentes nos documentos.

Neste trabalho, os autores realizam um esfor¢o cuidadoso de selecao de todos os PPPs
dos cursos publicos de Biologia do Estado de Sao Paulo, além de analisar as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas e diversos marcos legais educacionais. Os
resultados trazidos por eles nao representaram uma abordagem significativa da Erer, ao passo

em que as tematicas trazidas pelos documentos eram dispostas de forma solta e com pouca

28



relacdo com a Biologia ou teméticas relacionadas a ela. Mas, a pesquisa proposta por eles
dialoga muito com a pesquisa proposta aqui, pois 0 método de andlise curricular empregado
para os PPPs se assemelha e, ao mesmo tempo, contribui para a analise do curriculo
sergipano.

Um dos pontos que chamou a aten¢ao foi a maneira que os autores utilizaram para
encontrar os termos nos documentos. Os critérios utilizados pelos trés na analise, como as
tematicas raciais, étnicas, e até mesmo de género e sexualidade sdo critérios adotados
também na andlise curricular desta pesquisa, mas, o método de organizacdo de
palavras-chave para uma busca estratégica nos documentos despertou o interesse. Os
pesquisadores separam termos como “raca”’, “racista”, “racismo”, “etnicidade”,
“etnobiologia”, buscando verificar mengdes as tematicas nos documentos analisados. Essa
estratégia de busca nos PPPs muito colaborou com a andlise empreendida aqui, visto que
foram incluidas, além da leitura do documento curricular em si e de seus textos introdutorios,
base teodrica e o percurso historico de sua elaboragdo e implementacdo, buscas direcionadas
por palavras-chave durante a anélise das disciplinas e seus objetos de aprendizagem, a partir
da organizagdo de categorias de andlise.

Posto isto, destaca-se também a analise empreendida por Michelly dos Santos
Gongalves, sob orientacdo da Profa. Dra. Eugénia Siqueira da Portela Marques na dissertacdo
de mestrado intitulada “A implementa¢ao das DCNERER nas escolas publicas e os desafios
para o curriculo e praticas pedagogicas”. Esse trabalho, defendido em 2019 no Programa de
Pés-Graduacado em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados
(PPGEduw/UFGD/MS), ¢ um estudo de caso realizado em duas escolas publicas do Mato
Grosso do Sul, em que a pesquisadora intentou compreender como as institui¢cdes escolhidas,
juntamente com seus curriculos, entendiam a Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais,
visando inferir como estava apresentada e disposta nas escolas. Para isso, Gongalves utilizou
analise documental, entrevistas e questionarios com a equipe pedagdgica e professores.

Um fato singular perceptivel com os resultados dessa pesquisa ¢ que alguns
professores das areas de exatas e das ciéncias da natureza, por mais que notassem as
distancias entre suas disciplinas com as tematicas das relagdes étnico-raciais no documento
curricular, confessaram trazer o debate de forma independente, propondo projetos e
discussdes com seus alunos. Esse elemento mostra que hé algo para além das configuracdes
curriculares/documentais quando se trata da educagdo antirracista e intercultural, que ¢é a
percep¢ao do professor sobre a sua propria responsabilidade perante a sociedade,

principalmente com os grupos mais vulneraveis e marginalizados. Quando os docentes
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entrevistados afirmam compreender a importancia da Erer e trazer o debate para dentro da
sala de aula, entende-se que a conscientizagdo dos profissionais ¢ um fator determinante no
processo de formacao critica/social dos estudantes.

Seguindo essa logica, outro trabalho que se evidencia ¢ o de Franca (2021),
denominado “O brincar do quintal e do terreiro: possibilidades da BNCC para a Erer na
educagdo infantil”. Nesse texto, a autora propde diversas atividades pedagdgicas antirracistas
baseadas nos campos de experiéncia expostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a educacgdo infantil, e nas DCNERER. Neste sentido, Franca explicita o que cada campo
apresenta e cria atividades que dialogam com cada um deles, buscando incluir as tematicas
das relagdes étnico-raciais.

Dentre as varias possibilidades de intervencdo pontuadas pela autora, estdo inseridas
oficinas de jogos de origem africana, como a “amarelinha africana” e “meu querido bebe”;
oficinas de danca, teatro ¢ musica africanas e afro-brasileiras, como maracatu, maculelg,
capoeira e samba; experiéncias de manuseio de instrumentos como o atabaque, o caxixi,
berimbau, agogd, reco-reco. A pesquisadora sugere essas atividades e outros
projetos/gincanas como forma de resisténcia aos curriculos e a propria Base Nacional, pois
compreende que estes ainda sdo colonizados e procuram perpetuar o siléncio historicamente
imposto aos africanos e afro-brasileiros (Franga, 2021).

Se tratando de estrutura curricular, as grades que organizam os demais cursos de
graduacdo em universidades federais sofrem, muitas vezes, do mesmo siléncio. Ainda que
facamos um trabalho na area da educacdo, foi captado durante o levantamento que o racismo
enquanto instrumento de opressao e violéncia ¢ uma problematica que aflige diversos campos
do conhecimento, e estd presente em todas as areas. E por isso que se notabiliza o artigo de
Melo e Riscado (2019), nomeado: “Curricularizacdo das Relagées Etnico-Raciais em uma
faculdade de Odontologia”, que pretende analisar a grade do curso de Odontologia da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), investigando se as tematicas das relacdes
étnico-raciais e da satide da populagdo negra estdo contempladas na matriz curricular.

Os autores evidenciam o quanto o racismo foi e ¢ utilizado pela Odontologia,
historicamente, para perpetuar violéncia com pessoas negras. A raca, por muito tempo, foi
um critério de decisdo para a extragdo ou preservacao de dentes, para anestesiar ou nao um
paciente (Cabral et al. 2005 apud. Melo; Riscado, 2019), e os mais diversos tipos de
desumanizagdo. Esse fato contribui para a perpetuacdo da baixa porcentagem de acesso ao
tratamento dentario entre as pessoas negras, que sofrem com piores condigdes

socio-econdmicas, devido a exclusao social sofrida desde o processo de escravizagdo no
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Brasil. Os autores apontam a imprescindibilidade da presenga das relagdes étnico-raciais nos
curriculos de formacdo dos profissionais cirurgides-dentistas, justamente para que esta seja
uma ferramenta de combate a esse conjunto de repressdes presentes na area.

A partir da investigacdo, Melo e Riscado perceberam que essa tematica ainda € pouco
trabalhada nos curriculos. Através dos critérios de analise adotados por eles, constataram que
o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) ndo apresenta indicativos de abordagens antirracistas
preconizados pela DCNERER e pela Politica Nacional de Saude Integral da Populacdo
Negra, mas se baseia apenas nas Diretrizes Curriculares de Odontologia, que também nao
disserta sobre as tematicas étnico-raciais. Por isso, os pesquisadores reafirmam o dever de
compromisso das instituicdes de ensino e suas estruturas curriculares.

Para além disso, outro topico que se depreende a partir do levantamento ¢ o fato de
que a tematica indigena/étnica € pouco discutida entre os trabalhos académicos que tratam
das relagdes étnico-raciais, de analises curriculares e de propostas de projetos pedagogicos
antirracistas e interculturais coletados nas bases de dados, com exce¢do da Latindex. Na
busca realizada em duas determinadas bases, foram encontrados alguns trabalhos que citam a
tematica étnica fora da perspectiva negra/africana e afro-brasileira, mas nao sao de autoria
brasileira. O primeiro artigo a ser destacado trata de uma andlise do professor e pesquisador
australiano James Leibold, titulado: “Interior Ethnic Minority Boarding Schools: China's
Bold and Unpredictable Educational Experiment” (Internatos de minorias étnicas:
experiéncia educacional ousada e imprevisivel da China).

O trabalho disserta sobre um sistema de internato para minorias étnicas chinés
chamado Neidiban. Segundo o autor, esse sistema de educacdo existe e se funda com a
premissa de educar os povos de diversas comunidades pobres, mais especificamente as
criangas e jovens do Tibete e de Xinjiang. Os objetivos desse internato, que ¢ voluntario e,
portanto, os interessados se candidatam as vagas, sdo: prometer uma educacgdo gratuita e de
alta qualidade e enviar seus graduados para as melhores universidades chinesas. Ao mesmo
tempo, o autor aponta os interesses politicos por tras desse programa, como o aumento de
pessoas fluentes em mandarim, e, consequentemente, um esquecimento cultural de suas
raizes culturais e étnicas.

Leibold problematiza e questiona em qual medida esse sistema afeta as subjetividades
tibetanas, uigures e demais etnias existentes nas duas regides, ao passo que os internatos
possuem rotinas desgastantes e cansativas, com monitoramento 24h e regimes de punigdes e

recompensas. A disciplina ¢ um critério obrigatério nas escolas neidibans, € as familias que
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procuram vagas nesse programa, assim o fazem, pois acreditam que o internato
proporcionara, futuramente, a ascendéncia social de seus filhos (Leibold, 2019).

Nesse sentido, o trabalho de Leibold ¢ fundamentado a partir da dialética: assentir e
indagar. A medida em que traca problematizacdes acerca das metodologias pedagogicas
adotadas pelo internato, o pesquisador destaca a importancia de o Estado chinés ter alcangado
essas populacdes carentes e ter financiado os custos de transporte, permanéncia e seguranca
alimentar para as criancas. Um ponto negativo é que ndo ha tantas informag¢des disponiveis
sobre esse modelo de educacdo além desse artigo e de matérias pontuais com pouco
aprofundamento.

Ainda no debate étnico/intercultural, frisa-se neste momento o artigo intitulado
“Proceso metodologico del modelo de educacion intercultural bilingiie en el Ecuador:
construccion del dialogo de saberes, la interculturalidad y la diversidad” (Processo
metodologico do modelo de educagdo intercultural bilingue no Equador: construcdo do
didlogo de saberes, interculturalidade e diversidade), de autoria dos pesquisadores Fausto
Quichimbo Saquichagua, Tatiana Cabrera Mogrovejo, Jenny Arichabala Castro e Maria
Verdugo Guaman. Este texto apresenta uma analise do programa de Educagdo Intercultural
Bilingue (EIB)® no Equador, ¢ contou com o didlogo dos pesquisadores com diversos
professores atuantes do programa, em que os autores buscaram compreender quais as
concepgoes de interculturalidade sdo tidas e expressas pelos docentes da EIB equatoriana.

A partir da analise, foi notado que as no¢des dos professores acerca das confluéncias
culturais sao manifestadas de maneira a compreender a interculturalidade enquanto ponto de
partida para uma valorizagdo dos saberes ancestrais. Nesse sentido, era apontado pelos
docentes o entendimento da interculturalidade enquanto reconhecimento e enaltecimento das
linguas, valores e culturas indigenas, delimitando-se a uma perspectiva étnica. Nas praticas
observadas dentro da escola estudada, foi possivel inferir que os professores se esforcavam
para trazer para dentro da escola o que era importante para a comunidade, como a elaboragdo
coletiva de calendarios contendo as festividades Kulla Raymi, Kapak Raymi e Pawkar Raymi
(cultos ancestrais andinos), marcos temporais relacionados a agricultura local e demais

aspectos subjetivos da comunidade.

8 A EIB ¢ produto de uma demanda historica dos povos indigenas latinoamericanos, refletida em diversos paises
como politicas publicas e politicas educacionais de Estado. Este modelo de educagio, que promove a
valorizagdo da interculturalidade e dos saberes ancestrais e originarios, se soma a etnoeducagdo ¢ se torna parte
constitutiva de paises latinoamericanos nas tltimas décadas (Saquichagua et. al. 2023). Paises como Equador,
Chile, Colémbia, Argentina e México sdo exemplos de nagdes que aderiram a EIB enquanto uma politica de
estado e que desenvolveram projetos interculturais notdrios em diversas comunidades indigenas, com as
criangas, jovens e idosos pertencentes a diferentes etnias.
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Em contrapartida, os pesquisadores mostraram que o programa da EIB no Equador,
assim como em outros paises da América Latina, enfrenta alguns desafios na busca por uma
implementagdo satisfatoria, como a baixa adesdo de professores, estrutura fisica e material
inadequada e o pouco investimento nos cursos de formacdo profissional docente
(Saquichagua et. al. 2023).

Assim como esse trabalho, varios outros propuseram discussoes relacionadas ao
programa de educagdo intercultural em diversos paises, trazendo pontos positivos e negativos
observados a partir dele, como toda analise de um pesquisador ou pesquisadora. No artigo de
autoria de Lucina Garcia Garcia, intitulado “El bilinguismo en la educacion indigena:
apuntes para su reflexion” (Bilinguismo na educacdo indigena: notas para sua reflexdo), ¢
destacado que muitas pessoas pertencentes as comunidades indigenas se opdem ao programa
em certa medida, afirmando que o desprestigio social acometido ao seu grupo se d4 em razao
da utilizacao da lingua materna em detrimento do espanhol, que seria a lingua de maior
relevancia e possibilidade de ascensdo social (Garcia, 2021, p. 71).

O artigo em questdo analisa o modelo de EIB em um contexto indigena mexicano, e
pode observar que alguns aspectos propostos pela ideia central do programa ndo foram
alcancados. Para a autora, ¢ preciso que a Educacgdo Intercultural Bilingue se dé de forma
multidisciplinar, contando com o apoio de diversos setores sociais, politicos, professores
indigenas ou ndo, profissionais de diversas areas do conhecimento e pessoas da propria
comunidade, o que ndo ¢ o caso da escola em questdo. Além do fato de que pessoas da
propria comunidade se opdem a determinadas praticas, a autora defende que os desafios
devem ser superados a partir de um trabalho conjunto e de muito didlogo (Garcia, 2021).

Obstaculos durante o processo de idealizacdo, implementagdo e efetivacdo do
programa foram tdpicos comuns a maior parte dos trabalhos, mas o destaque otimista de
acoes e condutas em algumas comunidades também foi presenciado em boa parte das
produgdes. Dentre todos, o trabalho que mais atribui pontos positivos ao programa de EIB foi
o texto “Interculturalidad entre saberes oficiales del curriculum escolar y saberes locales en
aulas comunitarias en Chile” (Interculturalidade entre saberes oficiais do curriculo escolar e
saberes locais em salas de aula comunitarias no Chile), de Donatila Ferrada, Claudia Jara
Espinoza e Alejandra Seguel, que se encaminha no sentido de analisar como se dao as
possiveis confluéncias entre os saberes das comunidades e os saberes curriculares em duas
escolas comunitarias do Chile.

Nesse estudo, as autoras constataram que as escolas traziam a interculturalidade e o

bilinguismo propostos pelo modelo da EIB de forma altamente eficaz, ao passo que os
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saberes relacionados a saude e cura, aos cuidados com animais, a horticultura, a gastronomia
local, ao artesanato local, a festivais rurais, a cultura feirante e ao cuidado com animais eram
inteiramente incorporados ao ano letivo das duas comunidades. Nao somente, durante a
reflexdo coletiva sobre o que ensinar aos jovens, participavam do processo: as maes, avos,
artesas, ancias da populagdo originaria e os professores e gestores das escolas comunitarias.
Juntos, eles propunham definir a problematizagdo das desigualdades estruturais, das relacdes
de poder presentes entre os humanos e os animais, da exploragdo dos recursos naturais e da
reproducao monocultural e do patriarcado como topicos essenciais em todo o percurso
educativo (Ferrada; Espinoza; Seguel, 2021). Esse fato simboliza as potencialidades presentes
em uma interculturalidade critica e comprometida, abracada na coletividade, no didlogo e
fundamentada na transformagao social.

Para a maior parte dos autores dos trabalhos coletados na Latindex, e que discorriam
sobre a Educacao Intercultural Bilingue em determinados paises da América Latina, esse
programa deve ser pensado a partir do entendimento critico de reconhecimento das relagdes
de poder que permeiam as comunidades e o Estado, e ndo sob um viés integracionista ou
superficial. Em certos trabalhos, essa abordagem nao era identificada. Outro ponto destacado
pela majoritaria composi¢ao dos artigos foi a critica ao binarismo linguistico na concepgao e
efetivacdo do programa ao limitar, muitas vezes, a EIB ao ensino das duas linguas: o
castelhano e a lingua materna indigena. Esse entendimento raso desconsidera a
interculturalidade como parte constituinte do programa e foca apenas no B da sigla, fazendo
com que a sua implementagao fosse imprecisa.

De forma sucinta, os autores sinalizam para uma reflexdo critica acerca da
interculturalidade, como indica Walsh’, que propde uma postura tedrico-pratica e politica
voltada a emancipacdo do ser humano e a sua pluralidade, manifestada em diferentes
interfaces, seja na esfera sexual, de género, raga ou demais outras. Assim, pensar em uma
educacdo intercultural que ndo se limite a convivéncia entre pessoas, mas que parta da critica
e da busca pela transformacdo social faz parte da decolonialidade expressada pela
interculturalidade critica, que também ¢ defendido nesta pesquisa.

Dito isso, a partir da leitura dos trabalhos expostos, considerando as criticas
empreendidas pelos autores e os demais apontamentos edificantes, foi possivel perceber a

grande importancia das contribuicdes para o crescimento da pesquisa e do repertorio

¢ Catherine Walsh foi uma referéncia notada em boa parte dos trabalhos coletados na Latindex, cujos objetos
principais se referiam a analises ou estudos de caso pertinentes a0 modelo de Educagédo Intercultural Bilingue.
Esses trabalhos, que teciam certas criticas as falhas do programa, se utilizavam da autora para propor maneiras
outras de refletir as praticas em determinadas escolas comunitarias.
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sociocultural e académico proporcionado. Entender a educagdo intercultural enquanto uma
politica de Estado voltada a tematica indigena muito nos faz refletir sobre o cendrio em que
estamos alocados. No Brasil, os documentos legais compreendem o bilinguismo educacional
como a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) em sala de aula, e em relagdo a
interculturalidade, essa tematica ¢ citada em alguns documentos legais pertinentes a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Em paises como o México e o Equador, a educagio
bilingue intercultural se trata de um programa voltado a inclusdo indigena, campesina, e de
comunidades tradicionais a partir da valorizagdo de seus saberes, linguas e contextos no
curriculo oficial, tendo como uma das obrigacdes a utilizacao da lingua originaria de cada
comunidade.

Nesse sentido, as analises do programa de EIB desses paises proporcionaram ricas
reflexdes sobre nossa propria pratica e sobre a organizacao da educacdo do nosso pais. Salas
de aula comunitarias, confluéncia de saberes tradicionais ndo-escolares e escolares de dentro
da comunidade e dentro das escolas, a demanda por um curriculo que busque
reconhecimento, visibilidade e valorizacdo de suas culturas de pertencimento nos evocam a
uma luta para impactar o curriculo escolar oficial, principalmente das escolas localizadas em
areas rurais, indigenas, quilombolas, ribeirinhas e afins, atentando para a sele¢do dos proprios
conhecimentos comunitarios como contetdo oficial. Pensar num modelo de programa
educativo que considere os saberes das comunidades tradicionais rompe o imaginario de se
considerar apenas saberes hegemonicos no processo de constru¢do e implementagdo de um
projeto curricular.

Dessa forma, reconhecer que indigenas, ribeirinhos, campesinos, negros e negras €
demais grupos sociais ndao estdo na escola apenas para aprender, mas também para ensinar, é
propor um novo modelo de sociedade, em contraponto a hegemonia epistémica e cultural que
assola tantas comunidades e grupos sociais minoritarizados. Isto representa um marco
significativo no processo de, ndo apenas fazer a pesquisa, mas aprender com ela e pensar em
novos horizontes a partir dela.

Diante disso, expde-se que ainda que os ultimos trabalhos citados tenham trazido as
relagdes €tnicas para o debate, elas s6 foram estudadas a partir do levantamento na Latindex
(a exceg¢do do trabalho referente ao Neidiban, que foi coletado na Scopus). A Latindex
indicou a maioria dos trabalhos que tratavam da interculturalidade e das discussdes referentes
as comunidades tradicionais, € isso exprime uma escassez de trabalhos que tratam da tematica
indigena nas outras bases, principalmente nas produgdes brasileiras. Esse fato s reafirma a

emergéncia em trazer também os povos originarios para o centro das discussdes
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étnico-raciais, principalmente os povos originarios de Pindorama, compreendendo-os como
um fator chave na consciéncia acerca da historia do nosso proprio pais e na honra 8 memoria
das diversas etnias que compdem e compuseram o Brasil.

Em sintese, a maior parte dos trabalhos citados contribui para a construgdo desta
pesquisa, ao passo que permite reflexdes e atenta para pontos que até entdo ndo haviam sido
pensados. Além disso, diversos textos lidos também contribuiram com a pesquisa como um
todo, ainda que ndo tenham sido citados aqui. Os demais, que ndo corroboraram
significativamente para este trabalho, possibilitaram outras reflexdes que também sdo
importantes.

Todo o processo de revisdo de literatura contribuiu com a pesquisa de maneira
sublime, auxiliando na percep¢do da pesquisa em educagdo em si e suas interfaces com
curriculo, relagdes étnico-raciais e interculturalidade, além de viabilizar um olhar mais amplo
a partir do leque de abordagens e analises possiveis e favorecer o amadurecimento do tato
necessario ao se pensar e efetivar todo o decurso do trabalho. Em suma, essa etapa fez
perceber que o empenho multidisciplinar voltado a interculturalidade e ao combate ao

racismo € nao apenas possivel, mas imprescindivel.
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2. CURRICULO, PODER E ALTERIDADE: ASPECTOS PARA SE PENSAR NUMA
PERSPECTIVA CONTRA-HEGEMONICA DO CONHECIMENTO

O curriculo, entendido como o conjunto de aprendizagens no ambiente escolar, é o coragdo da escola.
E ele que faz a escola pulsar, sonhar, desejar, planejar, discutir, disputar, lutar [...] Ele é determinante
para a escola se movimentar, acontecer, existir, e é fundamental para a sociedade que se deseja
construir. (Marlucy Alves Paraiso, 2023)

O curriculo concebido como um campo do conhecimento ¢ carregado de nuances e
complexidades. Isto se d4 em razdo de que ndo hd um consenso acerca do que se deve ensinar
ou aprender nas escolas ou institui¢des educativas. Por isso, esse campo vive com disputas
travadas. Concepgdes contrarias, maneiras divergentes de compreender o mundo, os
problemas sociais e demais questdes relativas a sociedade fazem parte desse entrave, ja que
uma disputa ideoldgica improvavelmente estara em sintonia, ainda que determinada corrente
tenha mais forca. Em razdo disso, esta area do conhecimento estd em constante
conflito/disputa, uma vez que o curriculo, direta ou indiretamente, pretende formar cidadaos,
compor identidades e delinear a estruturagdo de consci€ncias €ticas, morais, sociais ou
politicas.

O curriculo ndo tem uma defini¢do singular ou fechada. Ele transita, pode estar
presente nas politicas educacionais, nas propostas politico-pedagogicas, nas salas de aula, na
formagdo docente, nas universidades, nas leis. O curriculo possui narrativas, produz sentidos
sobre o mundo, sobre a vida, sobre as pessoas, ele ¢ essencial para a educagdo e para a
sociedade que estamos construindo. E por isso que as abordagens e concepgdes adotadas ao
debater esta tematica sdo tdo diversas e opostas, pois as suas dimensdes de sentido
ultrapassam as barreiras idealizadas como um fator unico de estudo, analise e percepgao. Os
debates que circundam o curriculo ndo sdo faceis, nem simples, nem triviais, em virtude de o
embate ideologico ser, por muitas vezes, um elemento determinante nas decisdes a serem
tomadas e, consequentemente, no “produto” final.

Historicamente, o curriculo ndo era compreendido como um campo do conhecimento
e nem possuia o mesmo sentido ou significado atribuido a ele hoje. Pelo contrario, o curriculo
carregou diversas significagdes ao longo dos anos e séculos. Por isso, o primeiro topico desta
se¢do contara com uma discussdao acerca dos debates sobre o surgimento do curriculo
enquanto uma epistemologia e sua relacdo com os debates anteriores a consolidagdo do
campo. Posterior a isto, o capitulo trarda uma problematizacdo a respeito da influéncia do

capitalismo nos processos de elaboracao e formacao do curriculo, buscando entender como o
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sistema pode influenciar na vertente ideologica adotada na constru¢do desses curriculos
enquanto documentos oficiais do Estado, que sdo pensados para a educagdo bésica.

Diante disso, o terceiro momento desta se¢do apresentara possibilidades de
decolonizacdo do curriculo. Esse processo ¢ externado como uma contraproposta as
violéncias e silenciamentos implicitos ou explicitos em propostas ou discussdes curriculares
brasileiras, herdados do sistema colonial e, consequentemente, do sistema capitalista. Neste
topico, autores que problematizam o curriculo e trazem a necessidade de debates sobre
questdes sociais e raciais sdo um fator chave para o didlogo. Sendo assim, o capitulo ¢
construido com o objetivo de historicizar o debate curricular, problematizar seus equivocos e
propor no¢des outras necessarias a formacdo de documentos curriculares voltados para a
educacdo, cuja influéncia implica, diretamente, na praxis.

Para tanto, esta secdo do trabalho intenciona elencar alguns topicos que permitam a
reflexdo sobre a organizacdo curricular e suas interfaces, implicando na defesa de uma
contra-conduta acerca da educacdo que temos. Assim, poderemos compreender as relagdes
desiguais e, muitas vezes, opressivas, que rondam os debates sobre a estrutura e
fundamentagdo teorica do curriculo, para que, assim, possamos propor maneiras outras de
efetivar uma docéncia compromissada com o respeito as diferencas, tendo uma ancoragem
firmada em subsidios legais e oficiais do Estado, neste caso, nos documentos curriculares.

Dessa maneira, ¢ defendida aqui a decolonialidade enquanto um elemento transversal
ao curriculo, de forma que os conhecimentos pensados para o didlogo com as criangas na
escola e toda a estrutura curricular sejam contrarios a logica neoliberal e hegemdnica acerca
dos processos formativos e das epistemologias educacionais/curriculares, para que seja
possivel repensar a sociedade que temos e propor modelos outros de educar. Modelos estes
que se distanciem da heranga colonial/escravista/racista ¢ apontam nog¢des outras para se
pensar na producao e circulacao do conhecimento, principalmente na escola.

Em suma, as discussdes trazidas neste capitulos estdo dispostas de tal maneira para
que seja possivel compreender o curriculo e refletir sobre o que se ensina, como se ensina,
para que se ensina, bem como, a partir do entendimento do que pode ser o curriculo, sera
debatida a necessidade de se pensar quais conhecimentos podem ser necessarios a formagao
de cidaddos e sujeitos sociais, buscando idealizar, propor e agir em cima do que se
compreenderd sobre o curriculo. Este, apresentado como potencial formativo de identidades,
ideologias e comportamentos sociais, ¢ investigado sob o viés da critica de sua formagao, do

que se compreende sobre ele e de como ele ¢ utilizado para determinados fins.
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2.1 DA ETIMOLOGIA DA PALAVRA A COMPOSICAO DO CAMPO TEORICO

Os sentidos iniciais pensados como essenciais para a educagao, historicamente, foram
ruminados de forma diferentes e datados em recortes temporais distintos. Alguns séculos
antes de a palavra curriculo ser citada dentro do campo, ela ja existia intrinsecamente como
uma noc¢do de organizagdo ou estipulagdo de determinadas aprendizagens voltadas para
algum publico especifico. Pela etimologia da palavra, curriculo (do latim “curriculum’) quer
dizer “pista de corrida”, ou “percurso”. Esse percurso pode ser compreendido como um
caminho de vida, possibilitado através da construcao de significados a partir da idealizagao de
um movimento, de uma ordenacdo de ideias, situagdes ou caracteristicas adquiridas que
compdem o amago dos sujeitos sociais. O entendimento deste percurso de vida se assemelha
com determinadas significagoes atribuidas a palavra no decorrer da historia.

Algumas mengdes a essa no¢ao de organizagdo sao encontradas em alguns lugares do
mundo e em determinado espago-tempo. E datado que na Universidade Antiga de Taxila,
provavel primeira universidade do mundo, localizada em Punjab, atual Paquistdo, os mestres
que a compunham ensinavam aos estudantes cerca de 68 matérias. Essa universidade, que
existiu com configuragdes diferentes da que temos atualmente em virtude de sua localizagao
e seu contexto social/econdmico, ja estava, entre os anos 700 a.c e 500 d.c. trazendo algumas
nogdes de estrutura organizacional do que se compreendiam como ensinamentos importantes
aos cidadaos de seu tempo (Paraiso, 2023). Essas nogdes estdo presentes também em
determinados manuais difundidos durante a Antiguidade Classica, como o Trivium € o
Quadrivium.

Conforme Paraiso (2023) indica, fazia parte da tradicdo greco-romana o uso destes
dois manuais nas configuragdes de ensino e aprendizagem desse momento histdrico, que
subsidiaram as formas de educacdo da Idade Média, posteriormente. Eles eram organizados
de maneira a ditar os conhecimentos a serem utilizados naquele momento, como a légica, a
gramatica e a retorica (7rivium) e a aritmética, astronomia, musica e geometria (Quadrivium).
Estes ensinamentos foram pensados e faziam parte da concepgdo de educagdo que se tinha a
€poca, ndo obrigatoria e de “livre” escolha, que buscava formar cidadaos com determinadas
especificidades.

O Brasil, durante o periodo de amplificacdo dessas ideias pelo mundo, também foi
influenciado por elas. A presenca da companhia de Jesus, educacdo jesuitica, foi responsavel
por muitos anos pela catequizacao dos povos indigenas e da educagao dos filhos dos colonos

(Rosario; Melo, 2015). A conversdo ao catolicismo, o batismo e o ensino da lingua
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portuguesa eram comuns no processo de catequizagdo indigena, que ocorria em locais menos
assistidos; e o ensino da gramadtica, das humanidades, da retorica, da filosofia e da teologia
era direcionado aos filhos dos colonos, que ocorria em locais com melhor estrutura e
investimento do Estado (Paraiso, 2023). Estes ensinamentos seguiam o Ratio Studiorum,
manual jesuita influenciado pelos preceitos do Trivium e Quadrivium.

Embora essas nogdes dialogassem e propusessem pontos que se interligam no que se
refere a planos de estudo ou organizacdo de disciplinas e ensinamentos, ndo havia ainda
nenhuma mencdo direta ao termo curriculo. A primeira apari¢do datada'® do termo ocorreu
em meados do século XVII, nos anos de 1633. A citacdo da palavra foi utilizada pela
Universidade de Glasgow, na Escoécia, e pela Universidade de Leiden, nos Paises Baixos,
sendo empregada com o objetivo de definir a grade curricular que comporia determinados
cursos. Essa utilizacdo do termo fazia referéncia ao periodo que compreendia todo o curso a
ser seguido pelos estudantes, a época.

Apesar disso, estes apontamentos histdricos ndo simbolizam uma abertura do campo
de estudos sobre curriculo, ainda que seja perceptivel notar uma certa relagdo desses fatos
com uma associacao a ideia de experiéncia educacional, plano de aprendizagem ou estrutura
escolar. Embora sejam contribui¢cdes importantes para a compreensdo da ideia central em si,
ndo sintetizam grandes estudos, debates e discussdes mais sérias e formais sobre o que
significa estrutura e planejamento curricular. Essas questdes mais profundas surgem
posteriormente, sendo justificadas por cada tempo e espago, correspondendo ao contexto

social e politico do periodo.

Os estudos académicos sobre o campo curricular emergem nos Estados Unidos, num
contexto de forte industrializacdo e, consequentemente, urbanizacdo. Com o aumento
significativo do €éxodo rural, as populacdes comecam a se concentrar nos grandes centros e,
por conseguinte, aumenta a demanda pela escolarizagdo das massas (Silva, 1999). Nesse
sentido, surge a necessidade de debater e teorizar o curriculo que se ensinaria na época. E
neste momento que se destacam os autores John Bobbitt (1918), Ralph Tyler (1949), e John
Dewey (1902), compondo a primeira vertente tedrica deste campo de estudos, denominada
“teorias tradicionais do curriculo”. Em dado tempo, a vertente em questdo representou uma

perspectiva tecnicista e uma compreensao do curriculo enquanto um mecanismo de formagao

19 A obra que se destaca por trazer esse dado é: “Sobre as origens dos termos classe e curriculum”’, de David
Hamilton (1992). E um texto muito utilizado nos estudos historicos sobre curriculo e um dos principais
trabalhos que trazem uma rememorag@o dos sentidos atribuidos ao curriculo ao decorrer das sociedades e seus
respectivos periodos histdricos.
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de cidaddos operarios, singularmente. Bem como, foi uma vertente composta por um certo
progressismo, ainda que inexpressivo.

Um livro que marca a sintetizagdo do arcabougo ideoldgico mecanicista do curriculo,
alcado por essa vertente teorica tecnicista de moldes industriais, € o livro The Curriculum, de
Bobbit. Assim como os demais textos escritos pelo educador, nesta obra, Bobbitt defende a
criagdo de um curriculo que atenda as necessidades sociais, neste caso, que seja voltado para
o funcionamento da industria, formando pessoas aptas ao trabalho nas fabricas. Entendendo
os estudantes como produtos fabris, Bobbitt pretendia tornar o sistema educacional
“eficiente”, tal qual qualquer empresa do ramo comercial, fortalecendo a economia. O livro
contava com influéncia direta do taylorismo e da ideia de “geréncia cientifica” (Ribeiro,
2015) de Frederick Taylor, engenheiro estadunidense que desenvolveu um conjunto de regras
e padrdes a serem seguidos em busca de um eficaz funcionamento das industrias, que
cresciam exponencialmente desde o final do século XIX.

Esse agrupamento de métodos, delineado por Taylor, pretendia criar metas e definir
meios para o alcance destas, ditando como seria um modelo de producao eficiente, promissor
e cientifico. A esséncia do trabalho de Bobbitt ¢ intimamente ligada as contribuigdes trazidas
pelo engenheiro, ao passo que o educador defendia que precisava-se determinar,
especificamente, quais resultados iriam ser obtidos, os métodos utilizados para obté-los, quais
maneiras fariam alcangar os objetivos e como fazer para avaliar com precisdo se essas metas
foram cumpridas (Silva, 1999), de maneira que as atividades pedagogicas se organizassem
cientificamente e, portanto, fossem melhor controladas. Bobbitt acreditava que o curriculo
deveria ser fundamentado a partir de uma perspectiva técnica e mecanica, pois afirmava que
as exigeéncias profissionais da vida adulta culminariam na necessidade de se elaborar uma
estrutura curricular voltada ao desenvolvimento social, compreendido como desenvolvimento
industrial naquele momento.

Anos depois, o professor Ralph Tyler publica Principios Bdasicos de Curriculo e
Instrugdo, trazendo parcialmente a ideia de Bobbitt e acrescentando outros tdpicos que
compreendia como necessarios ao curriculo. O livro, publicado em 1949, definia que a
organizacao curricular deveria se dar a partir de quatro questionamentos basicos, sendo eles:
1. quais objetivos a escola quer atingir; 2. quais serdo as experiéncias educacionais que
tornardo possivel o alcance desses objetivos; 3. como organizar de forma eficiente essas
experiéncias; 4. como ter a certeza de que esses objetivos estdo sendo cumpridos (Silva,
1999). Mas, para além destes fatores, Tyler frisou em seus trabalhos que estudar os

estudantes, a vida fora da escola e ouvir especialistas de diferentes areas seria um fator
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fundamental, de modo que essas compreensdes passassem pelos crivos da Psicologia e da
Filosofia.

O ultimo elemento trazido acima, para ilustrar a contribui¢ao de Tyler, considera, de
alguma maneira, a experiéncia. Este objeto, defendido por John Dewey muitos anos antes de
surgirem os dois autores citados, foi empregado, de certo modo, em consonancia ao
pensamento do mesmo. Por isso, a obra de Tyler elenca fatores que se interseccionam com a
perspectiva de Bobbitt, numa compreensdo tecnicista do curriculo, € com a perspectiva de
Dewey, que possuia um viés ideoldégico mais democratico e que discutia, de forma mais
especifica, as experiéncias enquanto um ponto-chave do curriculo e da educagao (Paraiso,
2023). Nos primeiros anos do século XX, por volta de 1902, John Dewey publicou 4 crianga
e o curriculo, obra que pregava a constru¢do das estruturas curriculares comprometidas com
as experiéncias das criancas e com a valorizagdo das motivagdes delas, para que a forma de
organizacao dos conhecimentos possibilitasse o pensamento reflexivo das criangas.

Dewey discordava que a escola deveria ser um local de preparagao para a vida adulta
(numa perspectiva de preparagdo industrial), e afirmava que ela deveria ser um espago “de
vivéncias e praticas diretas de principios democraticos” (Dewey, 1902, p. 27). Ele encarava a
aprendizagem como um processo continuo, tendo como principal foco o progresso cientifico,
tecnologico, econdmico e comunitério. Por isso, defendia que o curriculo se fundamentasse a
partir de trés ntcleos: os estudos naturais, a lingua e as ocupagdes sociais. A proposta era que
os conteudos, como questdes relacionadas a saude, cidadania e meios de comunicagdo se
instaurassem como atividades curriculares que incluissem as criangas nos processos de
reflexdo e criatividade, para que pudessem agir de forma democratica perante os problemas

expostos, buscando suas resolugdes.

Embora o viés progressista/democratico presente em Dewey tenha existido, estes
ideais ndo obtiveram tanto alcance perante a linha tedrica do curriculo em que o autor estava
inserido. O que prevaleceu, no momento, foram as concep¢des do curriculo enquanto um
braco da industria, de modo que este estivesse empenhado em formar apenas futuros
operarios e trabalhadores explorados. Para tanto, os autores que ganharam maior
expressividade foram Bobbitt e Tyler, tendo este Gltimo tomado uma maior dimensdo e
influenciando diversos paises pelo mundo nos anos subsequentes, inclusive o Brasil. Além
disso, ainda que as percepcdes de Dewey fossem orientadas por uma tendéncia democratica,

ele ainda estd inserido no grupo das teorias tradicionais do curriculo pois, assim como o0s
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demais autores englobados por esta vertente, ndo questionou o sistema econdmico/politico

em que viviam e nem debatiam a necessidade de reformulacdo dessas bases de ordem social.

As injusticas e desigualdades ndo eram pleiteadas por ambos, bem como o sistema
capitalista e as relagdes de poder. O curriculo defendido por eles era um curriculo que nao
problematizava a sociedade em que viviam, mas que propunham um modelo de educacao
baseado na organizagdo social que ja era dada. E em razdo disto que o ambito tedrico em que
estao locados ¢ definido enquanto teoria tradicional. Estes autores pensaram em um curriculo
mais objetivo, pragmatico e de pouco aprofundamento nas relagdes sociais, direcionando seus
focos para alguns pontos em comum, que sdo: planejamento, metodologia, organizacao,
avaliag@o, ensino, eficiéncia (Silva, 1999). Esses eram os principais pontos adotados pelos

tedricos durante o periodo compreendido pela vertente.

No Brasil, durante este recorte de tempo, houve alguns movimentos e mobilizacdes na
educacdo inspirados por tal panorama. A corrente tedrica em questio, germinada inicialmente
nos Estados Unidos, influenciou significativamente os pensadores educacionais brasileiros,
principalmente as contribui¢des de John Dewey. O movimento escolanovista no pais, que
ganha for¢a na primeira metade do século XX, ilustra mais facilmente algumas concepgdes
deweyanas, também pelo fato de que um dos principais educadores do movimento tenha sido
aluno do proprio, como € o caso de Anisio Teixeira. O Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova'', assinado por diversos professores ao redor do Brasil, emerge com o intuito de pensar
a democratiza¢do da educagdo brasileira, ao passo em que pretende defender a ideia de uma

escola publica, para todos e que dé autonomia aos estudantes.

De carater reformador, o escolanovismo intenta difundir a solidariedade, o servigo
social e a cooperagdo. Dessa forma, os educadores estavam se contrapondo aos padrdes
educacionais do periodo, em que os jovens eram apenas sujeitos passivos e de pouca
importancia, e propondo uma educagdo como “obra social” (Azevedo et al., 2010). Por isso,
os escolanovistas estavam sugerindo um modelo de educacdo que acompanhasse o avanco
cientifico, tecnologico e econdmico, de modo que as bases estruturais educacionais e,

consequentemente, os curriculos fossem guiados por esta ldgica.

Em resumo, a corrente ideologica mais forte do pais neste momento de evidéncia das

teorias tradicionais curriculares era a que apontava a educagdo como o canal capaz de

! Este movimento implica diretamente na construgdo da primeira versdo da LDB. Os debates referentes a
educacdo e ao modelo/estrutura de ensino nos anos iniciais do século XX contribuiram para o pensar-fazer da
Lei, que teve sua primeira versdao homologada em tal contexto (SANTOS et. al.; 2006).
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provocar as transformacdes necessarias a modernizagdo do Brasil, defendida pelos
professores pioneiros da Escola Nova, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Cecilia
Meirelles (Santos; Prestes; Vale; 2006). Esses argumentos acompanhavam, intrinsecamente, o
pensamento de Dewey, ao passo que era proposto pelos educadores a necessidade e a
indispensabilidade de experiéncias e vivéncias praticas nos ambientes escolares, incentivando
o progresso social e, de certa forma, o progresso industrial. As chamadas “escolas técnicas”
ilustram bem o pensamento dos escolanovistas brasileiros, visto estas escolas ofereceriam
possibilidades de escolha aos estudantes, propondo ocupagdes sociais, € entrariam em

consonancia com o desenvolvimento tecnolégico/econdmico.

Dito isto, com o passar dos anos, o Brasil e o mundo experimentam um novo modelo
de organizacao social. Contextos marcados por guerras, movimentos sociais em emergéncia
como o feminismo, a luta pela diversidade, movimentos de contracultura, luta pela
redemocratizacdo em alguns paises latinoamericanos e demandas outras por equidade e
justica, levam a necessidade de se pensar numa outra sociedade e, portanto, questiona-la. Isto
significa que as demandas sociais comegaram a se modificar e, com isso, 0s anseios por uma
educagdo libertadora e problematizadora tomam forma. As teorias criticas do curriculo tém
suas raizes firmadas nessa conjuntura politica; desse modo, os professores e pesquisadores
em educagdo iniciam um debate curricular voltado a problematiza¢do das desigualdades e
demais tipos de opressdo, proveniente das relacdes de poder que permeiam o sistema

capitalista.

Um dos principais marcos desse movimento, chamado movimento de
reconceptualizagdo, se da a partir da / Conferéncia sobre Curriculo, ocorrida em Nova York,
em 1973. O evento, organizado pela Universidade de Rochester e sob a lideranga de William
Pinar'? simbolizou uma a¢do mais visivel nos debates sobre a educagdo critica, partindo da
premissa de negagdo aos curriculos objetivistas e mecanizados de Bobbitt e Tyler (Silva,
1999). Desse modo, comeca-se uma insatisfacdo com o carater tecnicista, que era dominante
naquele momento, e desperta-se a necessidade de se contrapor a tal modelo, criticando a
énfase em pontos como eficiéncia e racionalidade administrativa e mostrando como estes se

relacionam intimamente com os objetivos do sistema capitalista em vigéncia.

12 Pedagogo estadunidense, foi um estudioso essencial aos debates curriculares, principalmente no periodo
inaugural da teorizagdo critica sobre o curriculo. Pinar liderou a conferéncia incipiente das discussdes sobre o
curriculo em NY e foi um dos principais nomes do Movimento de Reconceptualizagao.
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Neste cenario, autores como Michael Apple, Louis Althusser, Basil Bernstein, Henry
Giroux, Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron se destacam' na Europa e nos Estados
Unidos. No Brasil, o nome de Paulo Freire e Dermeval Saviani se apresentam como 0s
principais autores constituintes dessa corrente, que tem como premissa basica a critica social,
econOmica e politica que rege o mundo e, consequentemente, os curriculos e a educagao
como um todo. Esses autores tinham em comum o debate sobre a sociedade que se tinha e a
analise sobre como as relagdes de poder e as diferengas de classes sociais poderiam culminar
em processos de desigualdade sociais/educativas, tendo cada um suas especificidades de

estudo e pesquisa/investigagao.

O professor e pesquisador Michael Apple, em Ideologia e curriculo (1979), se baseia
na teoria marxista para explicar como os processos de dominagdo, enquanto um produto do
capitalismo, ditam o funcionamento do curriculo. A equacdo bésica segundo o autor ¢
curriculo — poder. Para ele, as relagcdes de poder afetam a estruturagdo do curriculo e se
utilizam deste para a sua manutencdo. Os conhecimentos transmitidos na escola, que advém
de outro lugar, sdo “consequéncia de condigdes historicas” (Apple, 2006, p. 105) e, portanto,
contribuem intimamente para a manuten¢do do status quo de desigualdade. Assim, no didlogo
com Apple € perceptivel notar que o sistema econdmico que rege o corpo social implica
diretamente no conhecimento escolar pensado pelos curriculos, é por isso que defende a

escola como plenamente capaz de produzir seus proprios conhecimentos.

A premissa de que o curriculo ndo sera transformado se ndo compreendido e
questionado a partir das relagdes de poder que o cercam também ¢ adotada por Althusser. O
filosofo francés defendia a tese de que a escola funcionava como um brago do capitalismo,
servindo como uma fonte de perpetuacdo desse sistema, objetivando servir, por meio de suas
praticas, aos ideais da elite burguesa. Sua obra de maior destaque foi Ideologia e Aparelhos
ideologicos do Estado (1970), texto em que definia as duas diferentes formas de manutengao
do sistema capitalista na sociedade: os Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE) e os

Aparelhos Repressivos do Estado (ARE). Para Althusser, esses dois mecanismos possuiam

13 H4 aqui uma delimitagio de autores que compdem este espaco temporal/tedrico. Neste momento de
reconceptualizacdo e de nascimento da Nova Sociologia da Educacdo (NSE), também se destacam teoricos
como Max van Mannen, Ted Aoki, Samuel Bowles, Christian Baudelot, Roger Establet, Madeleine Grumet,
Herbert Gintis (SILVA, 1999). Estes e outros estudiosos estdo inseridos nos debates iniciais da nova vertente de
estudos sobre o curriculo, embora ndo tenham sido destacados nesta pesquisa. Foram escolhidos para o debate,
nesta se¢do, as obras e autores que ganharam maior destaque no periodo compreendido pela vertente, para ndo
sobrecarregar o texto e deixa-lo mais conciso e objetivo.
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um objetivo em comum, mas utilizavam-se de meios diferentes para alcanga-lo, fosse pela

for¢a, pela persuasdo, pelo convencimento, pela ideologia.

O que difere um do outro ¢ o fato de que “o Aparelho Repressivo de Estado funciona
pela violéncia, enquanto o Aparelho Ideologico de Estado funciona pela ideologia”
(Althusser, 1970, p. 46), embora o repressivo seja, também, ideoldgico. Sdo representados
como AREs a policia, o exército, o judiciario, enquanto os AIEs sdo englobados pela midia,
pela familia, pela religido e pela escola. Conforme defendido pelo filosofo marxista, a escola
se constitui como um aparelho ideoldgico central, pois se utiliza da ideologia para alcancar as
grandes massas por um longo periodo de tempo. Nesse sentido, percebe-se que Althusser
também estabelece e aponta as diretas relagdes entre escola e economia, problematizando o
papel da escola nesse contexto e expondo como a educagdo € responsavel pela manutencao da

sociedade capitalista.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron escrevem A
reprodugdo (1975). Nessa obra, os socidlogos franceses tracam uma critica a escola e a
definem como um ambiente injusto em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem,
apontando a oferta principal da instituicdo como uma agdo pedagodgica essencialmente
violenta'!. Para os autores, o processo de dominagdo pode ocorrer de diversas maneiras, seja
através do capital econdmico, social ou cultural. O capital cultural, que ¢ uma forma de
dominagdo pelo pertencimento de elementos culturais - podendo ser dos grupos sociais
menos ou mais abastados - se manifesta na distin¢do social resultante da noc¢ao hierarquica de
bagagem cultural legitima. Para explicar os processos de desigualdade existentes na escola,
Bourdieu e Passeron se utilizam desse conceito ao mostrar que os alunos com repertorio
sociocultural limitado tém menos prestigio social do que os outros que dispdem de acesso a

teatros, cinemas, viagens (Margotto, 2017).

A vista disso, o trabalho de Bourdieu e Passeron trazem elementos que contribuem
com as problematizagdes trazidas neste trabalho. Na pesquisa dos autores, eles inferem que o
éxito escolar dos alunos pertencentes a elite francesa ¢ majoritariamente maior que o dos
alunos das classes populares. Essa desigualdade, expressa nas relacdes de
ensino-aprendizagem na escola, e que possui intima relacdo com a realidade
social/econdmica, segundo os sociologos, representa a propria fungao ideoldgica da escola: a

de manter e fazer seguir em curso a disparidade de classe e suas formas de se apresentar

4O conceito utilizado pelos autores é o conceito de violéncia simbolica, definido anteriormente por Bourdieu.
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enquanto opressoes (Bourdieu; Passeron, 1992). A ideia central da obra dos autores € mostrar
os efeitos da desigualdade no ambiente escolar e nas praticas ou “agdes pedagdgicas”, assim
denominadas por eles. Nesse sentido, Bourdieu e Passeron discutem aspectos que viabilizam
a construcao de uma teoria de ensino que sustente essa versdo, apontando a escola como um
ambiente que contribui com injusticas, visto que ela estd inserida numa conjuntura rodeada de

injusticas (Bourdieu; Passeron, 1992, p. 204).

E por isso que eles se contrapdem a ideia de neutralidade no sistema de ensino, pois as
instituicdes exercem um poder significativo no periodo de aprendizagem, em sua maioria
contribuindo com a exclusdo social. Esse processo, compreendido pelos socidlogos como
uma reproducgdo, ¢ operado de tal maneira para que faca os estudantes se sentirem sem valor,
sem importancia e, consequentemente, sem potencial pessoal/social. Sendo assim, esse
mecanismo de duplicidade funcional, que se baseia na cultura dominante e o serve, realiza o
movimento de conservacdo cultural e social, por meio das entrelinhas das relagdes
interpessoais ¢ da propria estrutura e funcdo da escola. Esse movimento, desempenhado
através de um “codigo dominante”, faz com que uma parte dos estudantes (de classe
favorecida) assimile o codigo e o internalize, pois ja lhes € natural, e que a outra parte
(estudantes de classes desfavorecidas) ndo detenha a bagagem e, portanto, ndo compreendam

o codigo (Bourdieu; Passeron, 1992).

Alguns anos antes, o socidlogo britdnico Basil Bernstein trouxe contribuicdes
semelhantes aos trabalhos citados acima, também partindo de uma critica marxista da escola
e do curriculo. Em Classe, codigos e controle (1973), o autor reine alguns textos dele e de
outros estudiosos com o objetivo de problematizar a linguagem difundida na escola, que
serve como um instrumento de silenciamento de determinados grupos em detrimento da
continuidade dos privilégios de outros. Conforme Bernstein, a existéncia dos codigos de
linguagem na educacdo implicava na reprodu¢do social, a medida em que a socializacdo
oferecida as criangas na escola, por meio da linguagem, era guiada pelas logicas de

dominacao e controle do capital.

Nesse sentido, Bernstein afirmava que a linguagem era uma ferramenta de controle da
classe desfavorecida, ao passo que “a aquisi¢do da linguagem, as relacdes entre linguagem e
cognicdo e os antecedentes sociais sdo consequéncias reguladoras das formas de uso da
linguagem” (Bernstein, 1973, p. 24). O autor busca mostrar que os discursos proferidos na

escola, intencionais e reguladores, fazem parte de uma premissa que endossa sistemas
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estruturantes sociais desiguais, a partir de suas raizes sociolinguisticas no estudo da conexao
dos codigos de comunicagdo, discurso e pratica pedagdgica. Com uma escrita complexa,
Basil Bernstein foi alvo de algumas criticas, inclusive do seu colega de profissdo, Pierre
Bourdieu (Mainardes; Stremel, 2010), que afirmava ser este fator um empecilho significativo
para a compreensdo dos trabalhos do autor e, consequentemente, sua divulgacdo e alcance

das massas.

No Brasil, os principais tedricos inseridos nas discussdes apresentadas acima, que
dialogam com a perspectiva de compreensao critica da sociedade, da educacao e do curriculo,
sdo Paulo Freire e Dermeval Saviani. Os dois educadores brasileiros se preocuparam em
pensar numa educacdo outra, embora adotassem pontos de vistas diferentes ao explicarem
suas teorizagdes. Dermeval Saviani, filho de produtores rurais e professor universitirio no
ambito da filosofia, fez o debate da pedagogia historico-critica, cuja premissa primordial era
frisar a necessidade de serem compreendidos pelos estudantes os conhecimentos formais,
cientificos e objetivos, limitados até entdo a classe dominante. A pedagogia proposta por
Saviani era uma pedagogia dos contetudos, voltada a aquisicao de saberes pelas classes menos
favorecidas, sendo este um elemento central, para o autor, na busca de uma emancipagao € na

abertura de caminhos para se fazer politica.

Para Saviani, a politica era dissociada da educacao, sendo a educa¢ao um meio para a
luta politica. O filésofo brasileiro afirmava que, para superar a sociedade capitalista, a
educagdo precisaria difundir o conhecimento socio-historico-critico, de maneira que isto
instrumentalizasse os estudantes para se mobilizarem na busca da constru¢do de um novo
modelo de configuragdo social, cujo funcionamento nao pode estar limitado ao lucro/dinheiro
em detrimento da vida humana. Em Escola e democracia (1983), Saviani historiciza os
debates pedagogicos, apontando a existéncia das correntes tecnicistas, tradicionais e novas, as
quais ele intitulou “teorias ndo criticas”, bem como as teorias debatidas naquele espago
temporal, que tinham uma compreensdo da escola enquanto violéncia simbodlica, aparelho
ideoldgico do estado e como dualista - determinada pelas classes sociais definidas por Karl

Marx - as quais ele denominou “teorias critico-reprodutivistas” (Saviani, 2012).

E nesse sentido que Saviani propde a Pedagogia Critico-Social dos Contetidos, como
uma ferramenta alternativa de se contrapor as pedagogias dominantes. Para isso, o autor
direciona seu enfoque para a educagdo formal e para os conhecimentos e contetidos

sistematizados. Por este motivo, Dermeval Saviani ficou conhecido como um tedrico da
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pedagogia conteudista, elemento que se difere essencialmente do trabalho realizado por Paulo
Freire. Para Paulo, a educagdo também tinha carater transformador, mas ndo sob a otica
exclusiva da educagdo formal, e sim sob o prisma da educagdo popular. O educador recifense,
que tem suas contribuigdes amplificadas a nivel internacional, teve um cuidado ao tratar da
classe trabalhadora, apontando-a como potencial transformadora da realidade a qual estava

inserida, por meio da praxis colaborativa dos educadores e educandos.

A pedagogia desenvolvida por Freire tem como seu principal método a adogdo dos
“temas geradores” ou ‘“palavras geradoras”, que sdo o ponto de partida para uma pratica
pedagbgica substancial. O inicio do processo educativo partindo da propria realidade social,
cultural e politica da comunidade/cidade/estado ou pais em que os educandos estdo inseridos
constitui o ponto-chave do trabalho de Paulo Freire. Para ele, a partir do processo de
conscientizacdo de sua propria realidade, o letramento do mundo estard sendo feito, ja que a
alfabetizacdo ndo se dara de forma vazia. Alfabetizar-se para Freire era compreender as
palavras e o mundo a partir da 6tica local, problematizando-a, refletindo sobre os problemas
sociais que acometem os educandos e propondo didlogos que possibilitem uma consciéncia

critica da vida, para assim muda-la.

Com isso, o educador defende a educacdo como a principal forma de conscientiza¢ao
e, posteriormente, a libertacdo de toda a heranca colonizadora que cerceia o Brasil desde a
chegada das grandes navegagdes europeias. Por consequéncia, Freire explica que essa
heranca atinge as institui¢des escolares, tornando-as um meio de perpetuacdao dos valores
dominantes e colaboragdo com a manuten¢do desse sistema desigual e opressor, a quem
chama de capitalismo. Sendo assim, o autor define o conceito de educagdo bancaria ao
mesmo tempo em que se contrapde a ele. Nas premissas da concep¢ao bancaria da educagao,
o sistema educacional ¢ concebido como um banco, onde o professor deposita no aluno
conhecimentos inerentes ao seu contexto de vida (Freire, 2005). Para Freire, esse tipo de
educagdo corresponde a um modelo que ndo deve ser seguido, visto que imbeciliza os

estudantes e inviabiliza a luta politica revolucionaria.

Os principais escritos de Paulo Freire destacados nesta vertente critica sdo Educagdo
como pratica da liberdade (1967) e Pedagogia do oprimido (1970). Essas obras trazem
discussdes acerca da sociedade que se tinha a época, explicada por um contexto historico, e
apresentam perspectivas outras para um fazer docente comprometido a lutar contra as

injusticas sociais. Nesse sentido, Freire adota uma postura mais voltada ao povo e a educacao
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popular do que Saviani, que tem seu objeto central focado nos contetidos sistematizados.
Paulo Freire formula uma pedagogia revoluciondria nascente dos conhecimentos proprios dos
educandos, enquanto Dermeval Saviani propde a viabilizagdo da luta politica através de

conhecimentos ensinados na escola.

Outro autor englobado por esta linha tedrica e que traz a educacdo popular e estudos
culturais em seus trabalhos é Henry Giroux. O professor e pesquisador estadunidense,
abertamente influenciado por Paulo Freire, também entende a educacdo como uma ponte para
a subversao. Partindo da perspectiva de superacao das analises anteriormente empreendidas
(sendo as teorias tradicionais tecnicistas e as teorias criticas restritas as premissas da
reproducdo social), Giroux apresenta a pedagogia da possibilidade, justamente com a
asser¢ao de subverter 16gicas pessimistas ou conformistas e superar o imobilismo (Silva,
1999). Neste contexto de problematiza¢des, a obra que marca o pensamento de Giroux ¢
Theory and resistance in education: towards a pedagogy for the opposition (Teoria e

resisténcia na educagdo: rumo a uma pedagogia para a oposi¢ao), publicada em 1983.

Nesse livro, o educador norte-americano traga uma critica a ideologia, cuja
compreensdo estava restrita a um sentido negativo trazido até entdo pelos teoricos,
definindo-a como: “um conjunto de representagdes produzidas e inscritas na consciéncia € no
comportamento humano, no discurso e nas experiéncias vividas” (Giroux, 1983, p. 143 apud
Winkler, 1984). Embora Giroux reconhecesse e considerasse as relacdes de poder existentes
no sistema capitalista, problematizava alguns criticos que limitaram a ideologia a um
conceito dominante de poder e promove uma ressignificagdo do termo. O autor acredita que,
a partir da ideologia, ha um potencial emancipatério a ser operado pelo povo. Por isso,
Giroux diz que nao apenas as estruturas socio-econOmicas explicam dominio sobre uma
sociedade, mas que o dominio substancial, do &mago e da subjetividade simboliza um dano
também, extremamente profundo. Assim, dar materialidade a cultura é primordial para uma

educagdo emancipatoria.

O trabalho de Henry Giroux considera, claramente, o marxismo limitado. Para tanto,
propde uma pedagogia radical, que parta dos sujeitos e de suas potencialidades. E nessa
logica que o professor rejeita a nocao de ideologia que rouba do sujeito o direito de agir,
transformar, transcender, colocando-o como passivo de um processo de dominagao. Por isso,
propde como ponto essencial a “pedagogia da possibilidade” trazer a realidade dos estudantes

para dentro da escola. Para ele, os jovens se tornariam sujeitos criticos e capacitados a lutar
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contra as injusti¢as que cercam a sociedade a partir do momento em que a vida diéria e
cultura deles ndo se distanciasse do debate, frisando a importancia da conexdo da vivéncia
social dos estudantes no processo de conscientizacdo critica. Dessa forma, Giroux acredita
que desenvolver a consciéncia critica € uma cultura formativa a partir da vivéncia dessas
pessoas, principalmente das marginalizadas, sdo essenciais ao se defender uma sociedade

democratica (Giroux, 1999).

Diante disso, infere-se que as teorias criticas do curriculo simbolizam um marco para
os estudos curriculares, ao mesmo tempo em que ddo embasamento para a vertente posterior
de estudos curriculares: as teorias pds-criticas do curriculo. Os didlogos com autores como
Paulo Freire e Henry Giroux abrem caminhos para o debate de outros aspectos somatérios as
relagdes de poder, capitalismo e classes sociais. Sob esse angulo, alguns outros tedricos
sentem a necessidade de somar o debate critico com aspectos antes nao levantados, como as
questdes de género, sexualidade, diversidade, estudos culturais, feministas,
pos-estruturalistas, os debates étnico-raciais, as epistemologias gueer. Evidentemente, com o
passar dos anos os anseios sociais se modificam e outras discussoes sao pensadas e elencadas
para a problematizagdo do curriculo. As reflexdes sobre “o que se ensina, como ensina € por
que ensina” comeg¢am a emergir, através de diversos autores, elencando um conjunto de
topicos compreendidos como relevantes ou primordiais para se pensar numa educacio
emancipatoria, libertadora e critica do mundo, em complemento aos debates trazidos pelos

tedricos da vertente antecedente a esta.

Nesse contexto, as teorias pos-criticas do curriculo compreendem concepgdes muito
diferentes, plurais. Sdo heterogéneas, questionam as teorias criticas, tecem outras relacdes
entre o curriculo e as problematicas sociais, apontam caminhos alternativos para se pensar a
educacdo e a sociedade. Em razao disso, essas teorias, também denominadas de teorias
pos-estruturalistas ou teorias poOs-modernas, representam uma virada de chave
epistemologica. Todo esse conjunto de narrativas, que sao multifacetadas por si s, tém como
uma de suas principais caracteristicas em comum a ressignificagdo de cultura e o destaque as
diferencas. As culturas, anteriormente compreendidas de formas opostas e binarias, agora ndo
mais sdo separadas e divididas entre cultura erudita e cultura popular, ou cultura legitima e

cultura irrelevante, mas apenas culturas.

Ha um esfor¢o em compreender as relagdes de poder que as cercam, inevitavelmente,

em detrimento do sistema capitalista, e, a0 mesmo tempo, ha um empenho em reconhecé-las
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como validas em suas esséncias. Nesse sentido, as culturas sdo colocadas em voga e os
estudos culturais, pds-coloniais, étnicos e raciais, feministas, de género e sexualidade sdo
amplificados neste campo. Nesse momento, as teorias curriculares passam a se tornar menos
pedagdgicas e mais “cultural-pedagdgicas” (Paraiso, 2023, p. 79) e, com isso, tematicas como
curriculo e conhecimento ocupam o lugar de artefatos em que as lutas empreendidas
socialmente reverberam e contribuem para o processo de formacgdo de identidades. Este fato
ndo diminui a importancia do debate, pelo contrario, reafirma sua relevancia, visto que ha
diferentes grupos lutando por suas representacdes nos curriculos, buscando incluir,

apresentar, valorizar e ensinar suas culturas nestes artefatos

Outro topico que se destaca nas discussdes teoricas da vertente pds-critica ¢ a
linguagem. Alguns pensadores como Michel Foucault e Jacques Derrida tracam analises
baseadas na linguagem como um elemento central, problematizando seus significados € como
refletem no mundo social, ditando regras e produzindo sentidos sobre o outro. Essas
discussdes também contribuem para as discussdes curriculares, ao passo que o curriculo
também ¢ um elemento desse mundo, tendo sido pensado e formulado a partir de relagdes de
poder. Além de que, o proprio curriculo, ¢ compreendido como uma linguagem em si,
produzindo significados e efeitos sobre uma grande quantidade de individuos, ultrapassando
os limites de sua estrutura formal e influenciando, diretamente, na produgdo de verdades e de

sujeitos (Paraiso, 2023).

As teorias pos-criticas compreendem o curriculo como um elemento cultural
influenciado intrinsecamente pelas relagdes de poder. Bem como, questionam as violéncias
de natureza machistas, homofobicas, racistas, etnocéntricas ou excludentes com quaisquer
outras minorias. As dimensoes interculturais e das identidades culturais, aqui compreendidas
como de género, etnia, sexualidade, regionalidade, nacionalidade ou afins, sdo marcadas por
discussdes de recusa profundamente problematizadoras. Catherine Walsh, pedagoga e
pesquisadora norte-americana radicada no Equador, sinaliza esses aspectos como
constituintes obrigatorios a serem inseridos na constru¢do da pedagogia decolonial e
intercultural. Para ela, a resisténcia desses grupos corrobora para se pensar numa educacao

critica e consciente dos problemas sociais.

Nessa logica, a autora propde a composicdo e fortalecimento de: “uma pedagogia e
praxis orientadas ao questionamento, transformagao, interven¢ao, a¢ao e criacao de condigdes

radicalmente distintas de sociedade, humanidade, conhecimento e vida” (Walsh, 2009, p. 14).
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Esta pedagogia, conforme indica Walsh, precisa estar desvencilhada das premissas
neoliberais que se apropriam da causa da diversidade para obtencdo de lucro através da
exploracdo. Ela, assim como outros autores'”, aponta os pertencimentos étnicos/culturais € os
demais como um fator que potencializa a educagao, pois, se as escolas promovem debates e
discussdes acerca das pluralidades culturais existentes perante o corpo social dos estudantes,
enriquece exponencialmente o processo educativo e emancipatorio das criangas, jovens ou

adultos.

Catherine Walsh, bem como os demais autores que compdem o emergir dos estudos
decoloniais, fazem parte de uma é4rea de confluéncia entre as discussdes criticas e
pos-criticas. Os tedricos da decolonialidade fundamentam seus pensamentos a partir do
pensamento critico e do marxismo, problematizando o capitalismo e as relagdes de poder
como pontos fundantes ao debate decolonial, mas também indicam a viabilidade e
necessidade de uma contraposi¢do a outras bases estruturantes de poder, sejam elas culturais,
raciais, de género ou afins. Nesse sentido, tais estudiosos convidam-nos a pensar em acdes
praticas radicais de existir no mundo, bem como questiona-lo e revoluciona-lo, percebendo
como as diferentes colonialidades se manifestam. A compreensao da posicao dos estudos
decoloniais perante as classificagdes das vertentes tedricas ndo ¢ um consenso entre oS
pesquisadores, mas ¢ compreendido aqui que este nicho de discussdes dialoga com

componentes importantes de ambas.

A nascente de uma nova vertente tedrica ndo representa um movimento linear, ¢ nem
¢ compreendido a partir de delimitagdes temporais fechadas e imutaveis. Nesse sentido,
explica-se aqui, portanto, que, ainda que um autor use como base o pensamento de outro
autor, cujas discussOes estdao ligadas a uma outra vertente tedrica, ele pode incluir ao debate
contribui¢des mais recorrentes em autores que sdo proximos a outra linha tedrica, que se
consolida posteriormente. Também ¢ evidenciado que as correntes ndo sao atribuidas a um
sentido quase literal, mas que sdo fluidas. Destarte, os autores trazidos aqui representam
contribuicbes muito inter-relacionadas, tendo suas constituintes fundamentadas no

pensamento critico e contribuindo para as discussdes pos-criticas.

Dizer isso, nada mais € do que dizer que os estudos decoloniais contribuem para as

tematicas dos estudos culturais, da interculturalidade, da identidade, da diferenca, dos estudos

13 Tedricos como Anibal Quijano, Walter Mignolo, Enrique Dussel, dentre outros autores, principalmente do
Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), fazem parte deste campo de problematizagio
curricular/cultural/educacional.
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étnico-raciais e feministas, ainda que tragam como base os estudos criticos de classe,
ideologia, capitalismo e poder, sendo estes de extrema relevancia para o debate educacional e
social. Frisa-se aqui que a intengdo desse recorte € apontar as possiveis proximidades entre os

debates e compreender até que ponto eles se aproximam, se distanciam ou confluem.

Quando Mignolo problematiza a politica da identidade (2008), ou quando Walsh
propde o protagonismo dos indigenas e afro-descendentes e de suas demandas na educagdo
(2007), percebe-se a confluéncia com as discussdes presentes no pos-estruturalismo, ao
passo em que questionam a instauragdo hegemonica de um padrdo de poder que assola a
sociedade no ambito cultural, linguistico, identitario, ontologico. Quando Walsh, Mignolo,
Quijano e Dussel destacam essa matriz de poder como constituintes de um profundo projeto
colonial que tem suas colonialidades reverberadas nessas diversas esferas, nos mostram que a
necessidade de repenséd-las ¢ uma tarefa em emergéncia, ao passo que promovem uma
educagdo consciente, trazendo a contribuicdo social e cultural dos povos indigenas e
afro-descendentes para a centralidade, definindo seus saberes enquanto ciéncia valida (Walsh,
2007). Nesse sentido, o debate decolonial contempla aspectos do pensamento critico e
pos-critico, trazendo aportes consideraveis e primordiais fundamentados no primeiro e

contribuindo significativamente para o segundo.

Como dito, a vertente pos-critica do curriculo ¢ composta por diversas correntes de
pensamento. Os estudos feministas concentram suas produgdes em locus/espagos de trabalho
€ pesquisa que questionam e problematizam as desigualdades de género, o papel da mulher
perante a sociedade, as interseccionalidades existentes entre raga/etnia, classe, identidade de
género/transsexualidade. Maria Lugones, socidloga argentina, ¢ uma importante teorica do
feminismo decolonial, que traz para o debate a colonialidade de género, explicando como as
interseccdes estdo relacionadas e como o patriarcado branco endossa a violéncia contra as
mulheres, especialmente as mulheres negras, ndo-brancas e marginalizadas (Lugones, 2014).
Bem como, as epistemologias queer trazem questdes de género a partir de uma critica a
binariedade exacerbada que acomete o meio social. Topicos como padrdes, papéis e
estereotipos de género, normas implicitas de determinismo sexual, patriarcado e
heterossexualidade compulsoria fazem parte das problematizagdes correspondentes a estas

duas linhas de pesquisa, que dialogam entre si.

Outra corrente debatida nos estudos poés-criticos ¢ a referente as relagdes

étnico-raciais. Esta corrente, que muito dialoga com este trabalho, dispde de questionamentos
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de ordem racial, sendo ela na perspectiva negra ou indigena. Os topicos levantados discutem
a histéria de dominacao e escravizagao indigenas por parte de colonizadores europeus a partir
dos anos de 1500, bem como o trafico transatlantico de pessoas africanas encabecado pela
mesma coroa anos depois. Dentre essas problematizagdes, a resisténcia desses povos €
destacada, assim como sdo frisadas a elaboragdo e implementagao de politicas publicas para
0s povos originarios, africanos, afro-brasileiros e quilombolas. A partir dessas interfaces, ¢
pensado o que ensinar numa perspectiva critica e decolonial da historia, honrando as
memorias, a ancestralidade e exigindo uma re-educacdo que contemple a pluralidade

étnico-racial e critique entendimentos e praticas rasas.

Sob essa perspectiva, alguns tedricos como Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga,
Edson Kayapd e Gersem Baniwa se apresentam como essenciais para o debate étnico-racial.
Os dois primeiros autores sdo uma mulher negra retinta ¢ um homem negro retinto,
respectivamente, e sdo tedricos de referéncia nacional nos debates da educacdo antirracista.
Suas principais problematiza¢des dizem respeito a luta pela diversidade étnico-racial, de
modo que sejam contemplados elementos historicos, sociais, cientificos e politicas publicas
no combate ao racismo na sociedade e na educacdo. Edson Kayapd e Gersem Baniwa sao
indigenas, e suas bibliografias prezam pelo respeito aos povos originarios € ambos debatem
as perspectivas de praticas docentes compromissadas com a valorizagao das diversas culturas
e modos de ser indigenas, respeitando suas cosmovisdes, praticas culturais, seus aspectos

ontologicos, suas historias € memdrias.

Diversas outras questdes sdo problematizadas nos estudos pds-estruturalistas, como a
religiosidade, processos migratérios, relagdes entre campo e cidade, problemas fronteirigos.
Outrossim, o periodo compreendido pela vertente ndo esta fechado, pelo contrario, estd em
vigor até o presente momento. Em consequéncia disso, a amplitude epistemoldgica que cerca
esses debates ¢ expandida gradativamente, sendo acrescidas, com o passar dos anos,
tematicas ou marcadores sociais considerados relevantes para se pensar no debate
social/educacional. Para auxiliar na compreensao e intentando uma melhor visualiza¢ao das
correntes e suas divisdes, foi elaborado um panorama das teorias curriculares, incluindo as
palavras-chave que se associam a cada linha de pensamento tedrico dividido historicamente

por suas divergentes concepcoes ideoldgicas. Indica-se abaixo:
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Figura 2 - Exposi¢do do panorama teorico
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A soma dessas disputas ilustra a sucessdo de embates ideologicos empreendidos
historicamente nos debates sobre educagao e curriculo. Isso reforga a tese de que o curriculo ¢
um campo de constantes embates de narrativas. Bem como, reafirma a premissa de que o
curriculo possui diretas relacdes com a construcao e formacao dos sujeitos e suas verdades,
sendo ele, paradoxalmente, um instrumento que molda o meio a0 mesmo tempo em que ¢

reflexo do meio.

Em determinado momento, as discussoes curriculares acarretaram em mudangas no
cenario educacional brasileiro. A partir da década de 1990, sob a influéncia de autores como
Darcy Ribeiro, Guiomar Namo de Mello e Neidson Rodrigues (Paraiso, 2023), curriculos
formais/oficiais comegam a ser implementados em diversos estados. Assim como alguns
marcos legais educacionais, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),

promulgada em 1996 (Lei 9.394/96).

Esta Lei impulsionou diversos outros debates no ambito do curriculo, no sentido de
pensar em diretrizes para a educagao nacional, como a defini¢do dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e criticd-los, como alguns autores pos-criticos. A partir deste contexto,
entende-se que o meio passa a influenciar a elaboracdo de documentos orientadores da pratica
educativa. Interessa, a partir de agora, compreender como o processo de idealizagdo,
organizacdo e implementacdo do curriculo pode estar atrelado as demandas do sistema

capitalista. Essa discussdo, apresentada no topico posterior, pretende apontar possiveis

56



relacoes entre o modelo social-neoliberal difundido em todo o Brasil. Pensa-se na
possibilidade de discutir o curriculo a partir da compreensao da sociedade em que vivemos
atualmente, desse modo, requer observar se € possivel notar vinculos existentes entre a
elaboracdo de um curriculo e a influéncia do pensamento dominante no processo de

realiza¢dao e implementagao.

2.2 0 CURRICULO COMO UM ARTEFATO COLONIZADOR

A partir da viabilidade de compreensdo do curriculo enquanto um conjunto de
documentos oficiais, politicas, projetos, praticas formais ou informais que compdem diversos
ambientes escolares/formativos/educacionais, importa problematizar, agora, a influéncia
social, politica e econdmica que pode cercar o movimento de pensar-fazer o curriculo.
Seguindo essa logica, pretende-se aqui contender as bases que orientam a formagdo e
constru¢ao dos documentos curriculares. Para isso, precisa-se compreender que vivemos sob
um regime/sistema capitalista de origem colonial, que dita um modo de producao e
funcionamento social sobrevido e movido apenas pelo capital, pelo dinheiro e pelo interesse
burgués. Esses interesses, moldados por uma logica desumana de exploracdo e aniquilagdo de
individuos, saberes, culturas e memorias, estdo cada vez mais proximos da realidade
educacional.

O cidadao que os curriculos buscam construir, educando-o na escola, ¢ influenciado,
indubitavelmente, direta ou indiretamente, por alguma interferéncia ideologica. Nesse
sentido, compreender a realidade social como um campo de expressdes do colonialismo e das
colonialidades, coloca esta pesquisa num status de questionamento, com o intuito de perceber
quais sao as ligagdes possiveis entre essa ldgica colonial e a educagdo. Este trabalho parte do
pressuposto de que a educacdo deve ser publica e ndo pode ser negociada, privatizada ou
regida por grandes empresas, assim como ndo pode ser entendida apenas como um local que
se ensina a escrever ¢ a contar. Desse modo, este subtopico se encaminha no sentido de
compreender, a partir do didlogo com alguns autores, como determinados dispositivos legais
educacionais, bem como certas praticas realizadas nas escolas podem ser explicados pela
logica colonial e capitalista.

A vista disso, as contribui¢des do filésofo e socidlogo francés Christian Laval se
apresentam como essenciais a este debate. Laval, em A escola ndo é uma empresa: o

neoliberalismo em ataque ao ensino publico (2019), discute como os interesses neoliberais e
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mercadoldgicos se infiltram na educacao, buscando difundir perante as escolas as 16gicas do
capital. O autor disserta que essas instituigdes ndo podem ser ambientes que estejam a
servigo dos interesses dominantes, sendo assim, ndo hd que se deixar acatar politicas ou
determinagdes que ditem o funcionamento das escolas de maneira limitada criticamente.
Assim, apontando as intimas relagdes da educagdo com o sistema econdmico, através do que
intitulou ser a nova linguagem da educagdo, Laval indica que as nogdes de
“competitividade”, “trabalho autdnomo” e a formacao de um “homem flexivel” (Laval, 2019)
representam pautas ditadas de cima para baixo, € que nao representam um ideal de formacao
humana, como deve ser.

Para ele, em consonancia com esta pesquisa, a educacdo deve levar em conta as
especificidades humanas, portanto, ndo se pode deixar que os gestores e demais profissionais
que compdem as escolas sejam seduzidos por uma légica educacional pautada na formagado
de jovens nao-pensantes e acriticos do mundo. Caso contrario, se expandird cada vez mais o
costume de difundir nas escolas uma ilusoria no¢do de que os jovens serdo empresarios ou
empreendedores ao “conquistarem” subempregos em que trabalham “para si”, e onde “sdo
seus proprios chefes”. Ademais, outras logicas perversas tomardo conta do ambiente
educativo, como as da meritocracia e da competitividade, propagadas sob a premissa de que
para se destacar na sociedade € preciso apenas que se esforce, de maneira a se diferenciar dos
outros.

Essas logicas, que ja estdo infiltradas na educacdo, sdo manifestadas pela influéncia
direta de empresas privadas nas politicas educacionais e, consequentemente, na educagao. A
desigualdade, que ¢ fruto de um processo historico, segue em curso até os dias atuais,
reveladas em diferentes nuances. A partir do didlogo com Freitas (2018), pode-se observar
que, nas ultimas décadas, representantes de diversas fundagdes, entidades e empresas
privadas tém se reaproximado da educagdo com o intuito de controld-la ideologicamente, a
fim de manter em curso um sistema que tem como mote a perversidade, operada contra as
classes menos favorecidas socialmente.

Parte dessas logicas, difundidas pelo capital, culminam no assassinato da coletividade
e da necessidade de pensar um projeto comum de conscientizacdo social e do bem-viver.
Tudo isso gira em torno da premissa explorar-lucrar-marginalizar, fazendo com que a
inculcagdo dessas tonicas torne o proprio ambiente educativo, insustentavel. Nas palavras do

autor:

Instaurar a competi¢do no interior das escolas também propicia que a sua pratica
educativa, por exceléncia colaborativa, se converta em algo fragmentado e baseado
na concorréncia, atingindo ndo s6 os professores, mas também os proprios
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estudantes [...] Assim, reproduz-se nos sistemas educativos, o mesmo conceito de
sociedade que a “nova direita” assume para seus propositos elitistas: o darwinismo
social, a lei do mais forte, em uma proposta de sociedade orientada ao livre mercado
competitivo (Freitas, 2018, p. 129).

Isto nos possibilita lembrar, também, das recentes transformagdes na educagdo
brasileira, com a implementa¢do do Novo Ensino Médio (NEM) e a criagdo de disciplinas
como: “Empreendedorismo”, “Marketing digital” e incontaveis derivados, boa parte deles sob
as premissas do coaching e de nogdes alheias a realidade social em que as escolas estdo
alocadas. Além de inculcar a ldgica do livre mercado a partir do incentivo a competicao entre
os proprios estudantes e com o restante da sociedade, ao estimular a individualidade de
maneira exacerbada através dos discursos de coaching e empreendedorismo. E importante
que reflitamos sobre como o sistema capitalista, produto do projeto colonial, se utiliza de
mecanismos para infiltrar suas l6gicas de desumanizagao e violéncia nos ambientes escolares,
contribuindo para o status quo de desigualdade social/racial que aflige o pais. Sendo assim,
por intermédio de grandes empresas brasileiras, documentos educacionais formais sdo
influenciados diretamente por tais doutrinas, o que reflete na perpetuacdo destas nas
instituigdes escolares.

Além disso, faz-se importante desvendar que, assim como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os organizadores, financiadores e apoiadores do projeto do Novo Ensino
Meédio sdo representantes de articulagdes, fundagdes e institutos privados, como a Fundacao
Bradesco, Itati Social, Instituto Ayrton Senna, Fundagdo Roberto Marinho, Grupo Kroton
Educacional, Instituto Natura, além de organizacdes internacionais como ¢ o caso da
Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Mundial
(Santos, 2022). Este fato reafirma que ha um interesse escancarado dessas empresas ao
pressionarem o Estado pela implementacdo de politicas publicas que contemplem seus
interesses. A partir das reflexdes possibilitadas através de Laval, percebemos como essa
infiltracdo pesada de empresas privadas na organizagdo curricular brasileira nos ultimos anos
também faz parte do processo de “producdo de capital humano a servigo da empresa” (Laval,
2019, p. 27).

Essa logica, que busca ser implementada nas escolas por meio dessa nova linguagem
(Laval, 209), contribui para a perpetuagdo de diversas expressdes da colonialidade, como ¢ o
caso da colonialidade do ser, do poder e do saber. O movimento de roubar a subjetividade dos
sujeitos, limitando-os a forcas de trabalho a serem exploradas por grandes empresarios ao

concluirem a educacao basica, faz parte do que se compreende pelas colonialidades citadas
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anteriormente, visto que estas se entrelagam e compdem sentidos muito proximos. A
colonialidade do poder, entendida como um padrdo de explora¢do do capitalismo mundial,
denominado padrao colonial de poder (Quijano, 2005) é a manifestacao historica de um poder
hegemonico/econdmico de dominacdo e exploracdo de sociedades, inaugurado com a
modernidade, e que se apresenta no corpo social por meio de alguns mecanismos, sendo a
educacdo um deles.

Em 2023, o Estado de Sergipe acolheu a proposta do Instituto Retina'®, financiado
pelo iFood", e ofereceu aos estudantes de ensino médio o itinerario formativo “Steam”. A
justificativa da rede de aplicativos para esta implementacao, que revela objetivar a formagao
dos jovens para os desafios ambientais, energia e tecnologia, foi a relevancia social da
empresa, ja que esta “tem o propdsito de alimentar o futuro do Brasil e do mundo,
transformando a sociedade por meio da educacao e da tecnologia, da seguranga alimentar, da
inclusdo e com um impacto socioambiental positivo.” (Ifood, 2023). Mas, ha proposito de
seguranca alimentar possivel com empregados entregando alimentos enquanto sentem fome?
Ou, com trabalhadores arriscando suas vidas por remunera¢des mediocres? E, ainda, hd como
transformar a sociedade por meio da educacdo quando o maior desejo da plataforma € que
aumente o numero de estudantes sem estudo para servir de mao-de-obra barata?

Serd que assumir esse tipo de compromisso nao ¢ s6 mais um discurso “florido” de
institui¢des privadas? E perceptivel que o multiculturalismo funcional'® (Walsh, 2009) é
recorrente em diversas empresas. Assim, com a disseminacdo de ideias como
“empreendedorismo” para criangas € jovens, ¢ incutido em suas cabecas que os subempregos
que ocupam e os direitos trabalhistas que ndo possuem fazem parte, naturalmente, de suas
“profissdes”. Desse modo, cidaddos sem criticidade e que se inserem no mercado de trabalho
informal contribuem diretamente para o enriquecimento de empresas ja multimilionarias, a
medida em que livram estas de responsabilidades sobre os empregados ao mesmo tempo em
que lucram muito dinheiro em cima de suas forcas de trabalho. Nesse sentido, com a geracao
de mais capital para os donos de empresas, as populacdes pobres ficam cada vez mais pobres

¢ reféns da miséria, da fome, de doengas ¢ da ndo-assisténcia de direitos. Este fato nao

' Iniciativa da Fundagdo Lemann e do Imaginable Futures, com o objetivo de propor agdes “pedagdgicas” para
a BNCC.

170 iFood é um aplicativo digital de compra, venda e entrega de alimentos. A maior parte de seus entregadores
trabalham de bicicleta ou moto, recebendo valores infimos por corrida.

18 Pensar no multiculturalismo funcional como uma das artimanhas do sistema capitalista significa questionar,
também, os mais diversos tipos de opressdo atrelados ou causados pela desigualdade socioeconomica. Opressoes
de raca, etnia, género, orientagdo sexual, capacitistas ou de outra natureza estdo intimamente ligadas com a
discussdo de classe. E sob esse ponto de vista que o trabalho é pensado e debatido, por entender que, na
educagdo, o capitalismo se encarrega de muitas violéncias partindo de um mesmo lugar.
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preocupa a classe economica dominante do pais, pois a riqueza de poucos sé existe em
detrimento da penuria de muitos.

A agenda empresarial, que tem assolado a educacdo desde o ultimo século, vislumbra
futuros desastrosos a partir de um investimento presente. A partir de Freitas (2018),
percebemos que ha um esforco em transformar direitos sociais em servicos a serem
adquiridos, e isso faz com que os estudantes sejam lancados a um “vécuo social” (Freitas,
2018, p. 23), lutando apenas por sua sobrevivéncia sob condigdes inumanas. A partir da
logica da educacdo enquanto um servico a ser oferecido € ndo mais um direito social,
afasta-se de cena o Estado e abre-se margem para a privatizagao desenfreada. Além disso,
arrancar direitos significa tornar a classe trabalhadora desprotegida, o que a torna suscetivel
mais facilmente as imposigdes do mercado (Freitas, 2018). Todo esse processo perpetua o
problema secular da desigualdade, fundamentando-se na l6gica de exploragdo desmedida e
exacerbada.

E por isso que reafirmamos aqui o fato de que a colonizagio e dominagdo portuguesa
no Brasil deixou de heranca para o pais uma desigualdade profundamente enraizada. Por
meio da escravizagdo, os colonos e suas familias enriqueciam, mas isto s6 ocorria em
detrimento da exploragdo, violéncia e condi¢do de miséria imposta para os indigenas,
africanos e afro-brasileiros. Historicamente, a classe burguesa brasileira impde uma condicao
de desequilibrio sociocultural que perdura até a contemporaneidade, silenciando pautas,
descredibilizando existéncias, desvalorizando aspectos ontolodgicos, espirituais, culturais.
Além disso, explora seus trabalhos em troca de baixos salarios. Toda essa estrutura de carater
social determina, também, a estrutura educacional, € isto que estamos debatendo neste topico.

No ambito da educacdo, as manifestacdes de diferentes colonialidades se confluem.
A colonialidade do saber ¢ extremamente perceptivel ao notarmos a desconsideracdo da
bagagem, dos saberes e da historia de vida dos alunos no cotidiano da escola e na execugao
das praticas educativas. Essa expressao de violéncia, que ndo admite a coexisténcia de
diferentes saberes, culturas e modos de vida, reprime epistemes outras e contribui para a
invisibilizagdo, negacdo, folclorizacdo, e estereotipagdo dos saberes de diferentes povos
(Oliveira; Lucini, 2021). Nesse sentido, a colonialidade do saber e do ser sdo intimamente
ligadas a nogdo de colonialidade do poder, ao passo que o menosprezo aos aspectos
subjetivos e a negagdo do direito do outro ser quem ele ¢ estd diretamente ligado a ideia de
dominagdo, que para além de econdmica, é também social, cultural e epistémica. Por isso,

segundo as légicas coloniais infiltradas nos curriculos, ¢ interessante para as escolas que os
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jovens ndo tenham o pensamento critico estimulado, pois em caso positivo, perceberdo as
injusticas sociais e adotardo uma postura subversiva ao sistema.

Num contexto de formagdes sem criticidade, ha o esfor¢o de manipulagdo e
inculcacdo de esvaziamentos na cabega dos jovens educandos. A tentativa de exclusdo de
disciplinas como a filosofia, a sociologia e a histéria fazem parte de um plano de
imbecilizacdo dos estudantes, numa investida de proibir o acesso aos debates oriundos das
ciéncias humanas, que possuem uma maior abertura a emancipagdes € aos processos de
conscientizacdo critica acerca do mundo, da sociedade. Isso representa um perigo para a
classe dominante, ¢ no esforco de conté-los, dispde de sua influéncia na busca pelo
silenciamento. A iniciativa de suspender as disciplinas citadas foi proposta nas discussodes
iniciais do NEM, no inicio do governo Temer, e contou com o apoio de vdarias organizagdes
privadas, que financiam, inclusive, o mandato de inimeros parlamentares brasileiros'’.

Somando-se a isso, ha um fato recente e preocupante que merece ser mencionado.
Algumas agdes vém sendo operadas pela Brasil Paralelo®® (BP) em diversas escolas pelo pais
no ultimo ano, que consistem em arrecadar doacdes de empresas e organizagdes privadas de
maior capital social para financiar suas producdes e a implementacao de sua divulgacao nas
escolas e Organizacdes Nao Governamentais (ONGs), principalmente alocadas em bairros

I?!, no final do ano passado,

periféricos. Uma matéria divulgada pelo Jornal Intercept Brasi
expos que essas agdes fazem parte do Projeto Mecenas (Dias; Mototyn, 2024), cujo objetivo
principal ¢ captar doadores para o financiamento de seus streamings aos estudantes, buscando
fornecer tais materiais para combater o progressismo e os ‘“equivocos” da historia e da
politica, endossando, por exemplo, as narrativas do descobrimento e do europeu
bem-intencionado.

A exposi¢ao de documentarios como base para aulas, bem como materiais impressos
disponibilizados para casa, parte do pressuposto da negacdo da colonizagdo, adotando a

premissa do propdsito benévolo dos portugueses ao buscarem, apenas, espalhar a fé crista.

Essa idealizacdo, encarada sob um olhar positivo, fundamentou todos os aparatos da BP e

' O investimento financeiro de empresas privadas em nomes para eleigdes municipais, estaduais e nacionais é
corriqueiro no Brasil. Com o objetivo de ter um bode expiatdrio nas camaras e assembleias, poder de voto nas
tomadas de decisdes e com o beneficio de ndo expor seus rostos, a classe rica do pais investe financeiramente
em nomes para a candidatura. Esses representantes, depois de eleitos, viram apenas bonecos de fantoche de seus
fiadores.

20 A Brasil Paralelo é uma empresa privada fundada no sul do Brasil, que se instaura com o objetivo de produzir
materiais (documentarios, livros digitais, materiais virtuais), referentes a histdria e a politica com viés
conservador, e divulga-los nos mais diversos meios sociais. A principal premissa da BP é combater a esquerda
que, para este grupo propaga “desinformacdes”, manifestadas, segundo seus representantes, pela doutrinagéo e
ensinamentos equivocados sobre a historia do Brasil e do mundo.

2! https://www.intercept.com.br/2024/11/27/brasil-paralelo-mecenas-escolas-ongs/
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ganhou forca nas producdes cinematograficas de maior alcance da plataforma, como as que
tratam da “deturpagdo do descobrimento”, propondo desvendar sua “real motivagdo”. Tais
produgdes, que contam com as falas de historiadores, cientistas politicos e filbsofos como
Olavo de Carvalho, exibem a convivéncia entre portugueses e indigenas como amigavel, e
que as trocas comerciais eram mais benéficas aos povos originarios do que aos proprios
portugueses. Além disso, h4 a negativa do racismo na formagdo socio-historica do Brasil, ao
passo que os agentes que compdem o documentario distanciam a escravizagdo da etnia,
trazendo a Africa como pioneira na escravizagio de pessoas.

A tentativa de trazer os portugueses como herdis € visivel em cada produgdo, bem
como nos comentarios espalhados em diversos videos da Brasil Paralelo no Youtube. Nos
comentarios da plataforma, alguns usudrios relatam tristeza pela independéncia do Brasil,
associando-a ao seu fracasso econdmico e social. Tais manifestacdoes sao comuns nas diversas
criticas empreendidas aos materiais da BP, endossando as narrativas de recusa ao
colonialismo e capitalismo enquanto produtores de miséria, e suprimindo a histéria de
resisténcia a partir da vivéncia dos grupos historicamente estigmatizados na sociedade
brasileira. Fazendo jus a sua definicdo nominal e contrariando sua designacao central, esse
curriculo paralelo faz parte de um movimento intencional e “partidario”, que se esconde nos
discursos anti-ideoldgicos e de doutrinagdo esquerdista (a exemplo do movimento Escola sem
Partido), enquanto materializa um trabalho de imposicao de ideais conservadores e aliados a
extrema direita brasileira.

O Projeto Mecenas, bem como toda a politica implementada pela Brasil Paralelo,
busca atingir as camadas mais pobres do Brasil, com o intuito de produzir uma geragao
numerosa e superficial, ndo apta a reconhecer os problemas sociais, de raca, género e afins.
Essas metas, subsidiadas com verbas de empresas privadas, coligam-se com seus interesses e
objetivam formar jovens que tenham como principal atributo sua for¢a de trabalho, a ser
explorada, vendida e superfaturada, nada além disso. Assim, produzem-se trabalhadores
alienados, que negam sua historia e se tornam incapazes de compreender o mundo, suas
problematicas e as relacdes delas com sua realidade material.

E importante perceber que este fato tem um alcance especial aos estudantes negros,
indigenas e racializados, ao passo que estes estdo a margem da sociedade e sdo atingidos mais
brutalmente pelo sistema. Isto endossa ainda mais a percepcdo de que a classe dominante
opera de forma contraria a emancipagao social e coletiva. Esta pesquisa, que se encaminha no
sentido de problematizar a logica colonial capitalista e de mostrar como estas estao ligadas ao

contexto educacional, frisa o fato de que um curriculo colonizado ¢ devastador para todas as
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criangas ¢ demais componentes da escola, mas que atravessa de maneira mais intrinseca os
povos indigenas e os negros e negras, at¢ mesmo em razdo da compreensdo do que
simbolizou a coloniza¢do. Por meio das artimanhas da classe dominante na exploracdo de
seus trabalhos, € em consonancia com as violéncias e discriminagdes €tnico-raciais, a matriz
colonial de poder se instaura na educagao e dita seu funcionamento, bem como subsidia este,
a partir dos documentos formais.

Istvan Mészaros, em A educac¢do para aléem do capital (2008) aponta caminhos para
pensarmos em um outro modelo de educacdo, de maneira que se afaste das premissas de
doutrinagao mercadologica do sistema capitalista. O fildsofo hiingaro aponta a “subordinacao
estrutural-hierarquica e a dominagdo do trabalho” (Mészaros, 2008, p. 67) como resultantes
de um processo historico de dominio e exploragdo. Como exposto, esse processo segue em
curso até os dias atuais, influenciando principalmente a educagdo e o estabelecimento de sua
ordenacao, por meio das tomadas de decisdes politico-curriculares. Logicas rasas, superficiais
e que estimulam o fim do pensamento critico sdo fortemente empreendidas no admbito
escolar/educacional, e tém se apresentado de maneira mais constante nas discussoes
contemporaneas acerca do que se deve ensinar.

Para o autor, ¢ preciso que se defenda uma educacdo que transcenda os interesses
capitalistas, de maneira que esta se desvencilhe de premissas que subjugam e limitam o outro
a uma posicdo de subserviéncia e submissdo. Uma escola ndo pode ser pensada e ter sua
funcionalidade aportada a partir desse viés, bem como o curriculo ndo pode ser um
instrumento a servigo da ordem colonial. As expressoes das colonialidades na educagao,
através da estigmatizacdo de raga, etnia, classe, género e demais aspectos de diversidade,
além das politicas diretas de organizacdo formal de documentos educacionais a servico da
elite que domina s3o aspectos a serem questionados e combatidos. A 16gica mercantilista que
cerca a educagdo, que, para além de desconsiderar aspectos subjetivos na formacdo dos
jovens, contribui para seguir em curso o capitalismo e suas violéncias, de raizes fincadas
desde o colonialismo, endossa a hegemonia do poder econémico, social, cultural e epistémico
da classe que domina.

Outrossim, ¢ importante destacar que uma educacao que se silencia perante os casos
de violéncia contra grupos minoritarizados ¢ uma educagdo que serve ao projeto colonial.
Essa ¢ uma constituinte que também contribui para pensarmos no curriculo com significagdes
de base epistemologica colonizada, assim como suas agdes praticas. Escolas que se utilizam
do dia da consciéncia negra para fantasiar seus alunos, pinta-los ou estereotipar a historia

negra brasileira, africana e afro-brasileira representam a ordem colonial a0 mesmo tempo em
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que a mantém em curso, visto que as praticas educativas que a compdoem nao emancipam,
ndo libertam, ndo conscientizam e nem sdo implementadas alicer¢adas no que chamamos de
intencionalidade pedagogica. Pelo contrario, praticas como essa servem a esteredtipos
racistas e nogdes deturpadas, herancas do projeto colonial. Escolas que silenciam perante os
casos de machismo, misoginia, discriminagdo étnica, capacitismo ou quaisquer outras
violéncias sdo escolas que refletem o modelo colonizado de curriculo, pois tém sua esséncia
refletida em praxis vazias, superficiais.

A tendéncia politica de raiz neoliberal compreende a educa¢do como uma ferramenta
formativa de pouco aprofundamento dos problemas sociais, ao passo em que a entendem
como apenas um local de preparacdo para o trabalho. Essa logicidade do neoliberalismo,
operada pelo capitalismo e de raizes fincadas no colonialismo, tem a premissa principal de se
produzir um espaco que reproduza a dialética do capital e respalde as manifestagdes de
diferentes colonialidades, difundindo um modelo de formagdo que sirva as empresas
privadas, ao mercado, e que endossam a matriz colonial de poder, que se apresenta de
diversas maneiras no ambito educativo. Sob esse viés, tanto a educacdo basica quanto a
educagdo superior estdo inseridas na problematica. Enquanto os itinerarios formativos e os
projetos encabegados por instituigdes privadas chegam com forca nas escolas publicas, as
logicas mercantilistas também alcangam o cendrio universitario, além da omissao do dever de
criar uma formacao emancipatdria e para a diversidade, que ¢ ignorada veementemente pelas
instituigoes.

Cada vez mais profissionais formados sentem a necessidade de se atualizarem, de
criarem perfis profissionais nas redes sociais, alimentarem seus canais digitais diariamente
com contetidos, estarem sempre ressignificando suas praticas, seus estudos. Na sociedade
capitalista, se vocé for um profissional graduado e ndo obtiver um portfélio digital ou ndo
cumprir todos estes pré-requisitos citados, vocé perde espagco no mercado de trabalho e ainda
¢ considerado ultrapassado, atrasado, um profissional de menor valor. Esse fundamento faz
parte do que Laval definiu como as no¢des imediatistas de aprendizagens ao longo da vida,
de adaptabilidade, de aprender a aprender, de nunca parar de adquirir conhecimentos (Laval,
2019). O capitalismo, para Laval, se utiliza desses mecanismos para criar seres que tenham
no trabalho a sua unica forma de ter algum valor ou prestigio social.

A supervalorizagdo do trabalho, por meio dos curriculos da educagdo bésica ou
superior, ocupa um lugar significativo na compreensio de educagdo na sociedade
capitalista/colonial. Esses motes para o funcionamento e desenvolvimento do sistema

reafirmam a hipdtese de que, muitas vezes, a educagdo ¢ pensada e construida sob a logica
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de mercado. Os principios defendidos por tal corrente entendem a educacao apenas como
uma ponte para o trabalho, ignorando elementos importantes para a constru¢ao de cidadaos
livres, conscientes e justos, mas esta pesquisa e pesquisadora compreendem que a educagio
deve formar para a vida. Ela ndo precisa ser um mecanismo para o sistema perpetuar seus
ideais e manter seu status quo de superioridade econdmica, social, gnosioldgica. Ela pode e
tem potencial para ser uma ponte para a constru¢do de conhecimentos emancipatdrios, para o
respeito a diversidade, para a criagdo de um caminho menos injusto e desigual.

Quando as institui¢des de ensino superior responsaveis por formar profissionais da
educagdo, especialmente professores, escolhem nao tratar de tematicas indispensaveis para
uma pratica docente e humana responsavel, elas estdo contribuindo para a perpetuacao desse
raciocinio pobre. A formacgao oferecida aos estudantes universitarios ¢, muitas vezes, apenas
baseada na ideia limitante de exercer uma profissdo, nao questionando suas proprias praticas
e nem a histéria e constru¢ao da propria sociedade em que vive. Esse modelo formativo
desconsidera a formagao para a esséncia da vida, da historia, do corpo social.

Ademais, a logica empresarial se utiliza de mecanismos que implicam na precarizagao
do magistério como um todo, pois tem sido mais recorrente nos ultimos anos um movimento
de cobranca exacerbada por formagao, sem se importar se ela ¢ adequada ou nao. Assistimos
a uma alta repentina nos intitulados estabelecimentos educativos que propagam o
oferecimento de cursos de graduagdo e pds-graduagdo na area docente, com formagdo em
tempo diminuto e certificados prontos previamente. Tem se pretendido uma alta formacao de
professores em instituicdes duvidosas, com o intuito de preencher vagas para a operagao de
uma docéncia calamitosa a medida em que se desvaloriza a teoria, o estudo, a pesquisa e a
ciéncia.

Em contrapartida, percebe-se que tal mobilizagdo ¢ dualista na busca pelo
sucateamento do magistério em sua operacdo: ao passo que se cobra uma formacgao
superficial, se exige efeitos extraordinarios, dando incumbéncia aos professores tarefas que
fogem do seu controle e dever. As contribui¢des de Freitas (2018) nos permitem observar que
ha a ado¢do demasiada de politicas de bonus por mérito sendo implementadas na educagao
publica, que vincula os salarios do magistério aos resultados apresentados pelos alunos em
testes padronizados (Freitas, 2018). Ora, mas o sistema cria o problema, amplifica o alcance
dele, e cobra aos professores que o resolvam a partir do adestramento das criangas para uma
prova?

E preciso que estejamos atentos as inclementes propostas a serem destinadas a

docéncia e que sempre as questionemos em sua totalidade, refletindo sobre elas,
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indagando-as, problematizando-as. Pensar sobre as politicas de bonus por mérito implica
questionar: € possivel que um aluno com fome tenha um desempenho satisfatério na mesma
prova em que um aluno que a realizou, assim o fez apds desfrutar-se de um banquete? Ha
culpas sendo atribuidas a docéncia de maneira desmedida, pois ndo pode ser aceitdvel que os
baixos indices observados a partir de uma prova aleatoria sejam atribuidos a uma razao
unilateral. Isto ndo significa dizer que a escola publica ndo possui falhas, mas sim que
“melhorar a escola publica ¢ diferente de querer destrui-la, como faz, na pratica, a reforma
empresarial” (Freitas, 2018, p. 129).

Dizer isto nada mais ¢ do que reiterar que os grandes problemas da educagdao advém
de uma estrutura maior, de um sistema estabelecido sob muitas pentrias e que busca
perpetua-las, a partir do momento em que sucateiam a formacdo docente e a sua pratica
quando se estd em curso. Além disso, quando falamos sobre uma educacdo que serve aos
interesses do mercado, importa destacar, também, que o projeto politico-pedagdgico que guia
essa instauracdo de cunho neoliberal afeta toda a gestao da escola, impedindo a efetivagdo de
uma gestdo democratica. Conforme Freitas, desde que a escola seja vista como uma
“organizacdo empresarial” de prestagdo de “servigos”, se coloca em risco a gestdo
democratica, pois a escola ndo mais podera ser publica com gestao publica, mas sim publica
com gestdo privada, tendo nela a perpetuacao dos valores do mercado em detrimento da vida
humana (Freitas, 2018).

Nesse sentido, defender a educacao para a vida e ndo para o mercado ¢ considerar que
“a aprendizagem ¢ a nossa propria vida” (Mészaros, 2008, p. 53). Sendo assim, as
aprendizagens da vida, do ser, do outro, de suas proprias realidades, culturas, historias e
memorias sdo entendidas como partes significativas na luta pela emancipagdo social. O
curriculo ndo pode servir aos principios da superficialidade ao tratar de problemas sociais, e
nem deve contribuir para a destituicdo de culturas, costumes e saberes ja existentes. A
educagdo deve ser pautada no ideal humano, tendo como principal mote a formacao para a
vida, para a comunidade, a sociedade, para o cuidado com o outro, para a atengdo aos
vulneraveis e marginalizados socialmente. O curriculo que se contrapde a tudo isto ¢ um
curriculo colonizado, e tem forte influéncia nas elaboragdes de documentos formais, bem
como na propria materialidade pratica da educagao a partir da praxis na escola.

Sendo assim, reiterando como o legado colonial pode exercer forte influéncia sobre o
Estado, sobre o funcionamento de alguns 6rgdos, sobre a tomadas de decisdes politicas e,
consequentemente, sobre o funcionamento da educacao em si, ¢ importante destacar quais sao

os efeitos de um curriculo pobre, vazio. Um curriculo que ndo contempla a diversidade, que
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emudece vozes ja silenciadas pela historia e que ndo ¢ comprometido com as mais diversas
culturas, ¢ um curriculo que continua aniquilando existéncias, perpetuando a desigualdade,
negando a diversidade, negando o outro e, consequentemente, colocando a educagdo como
um instrumento de perduracao de violéncias, explicitas ou implicitas.

Esses fatores contribuem para a viabilizacdo de um pensamento em comunhdo com a
diversidade, com maneiras outras de existir, com as culturas, as memorias. Isso quer dizer
que, por compreender as potencialidades da educacdo em contraposicdo as logicas
hegemonicas, pensa-se na decolonizagdo do curriculo como um elemento crucial ao debate
desta pesquisa. Entendendo que os curriculos carregam, essencialmente, um processo
historico de colonizagdo e trazem neles resquicios do projeto colonial, defende-se agora uma
oposicao a este modelo. Pensando num confronto epistemoldgico, sdo apresentados agora
subsidios para um debate decolonial do curriculo. Nesse sentido, o proximo topico tratard
mais especificamente desta problematica, elencando aspectos que provoquem a discussao
curricular contra-hegemonica e apresentando elementos que promovam a reflexdo acerca de

nossas proprias praticas.

2.3 A DECOLONIZACAO DO CURRICULO

Diante do exposto no ultimo topico, fica cognoscivel que pensar numa abordagem
diferente para o curriculo se faz extremamente necessario. Para tanto, busca-se defender aqui
uma abordagem pedagdgica que debata os desafios da pluralidade cultural, considerando
género, etnia, sexualidade, religido e demais pontos que interseccionam os ja citados e que
somem ao debate. Por isso, ao se elaborar o curriculo, defender que ¢ preciso uma nova
postura da comunidade escolar, de modo que sejam abertas as diferentes formas de
manifestagdes culturais, se estabelece como igualmente importante. Problematiza-se agora as
disposi¢des curriculares que ditam, direta e indiretamente, a praxis docente na educacao,
propondo suas ressignificagdes.

Nesse sentido, argumenta-se nesta subdivisdo que € preciso que o curriculo seja um
espaco em que se reescreva o conhecimento escolar, tendo em vista as diferentes raizes
étnico-raciais e considerando a histoéria e passado de colonizagao e exploragao que acometeu
o Brasil e que reflete até os dias atuais através das mais diversas colonialidades. Muitas
vezes, a maioria das escolas se propde a narrar a histéria a partir da perspectiva colonizadora,
que advém de uma estrutura curricular de base epistemologica colonizada. Com isso, quando

se compreende o curriculo como colonizado, entende-se que ele ¢ criado, planejado e
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executado de maneira que favorega a classe dominante, fortalecida no processo de
colonizag¢do. Nesse contexto, a partir das reflexdes possibilitadas com alguns autores como
Vera Maria Candau, Antonio Moreira e Luiz Fernandes de Oliveira, bem como outros ja

citados nesta dissertacdo, reforca-se a defesa de uma educacgao decolonial e intercultural.

Adotar uma postura decolonial significa, para Catherine Walsh, visibilizar as lutas
contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas
(Walsh, 2005). Bem como, defender o didlogo intercultural implica sustentar um didlogo “que
se propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a
existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tensoes e divergéncias.” (Gomes, 2012, p. 105).
Para tanto, entende-se que frisar a presenga de diferentes culturas no curriculo escolar ¢
imprescindivel. No Brasil ndo ha uma cultura tnica, o que acarreta a compreensao de que
existem multiplas culturas que devem ser consideradas ao se pensar o curriculo, as praticas

pedagobgicas.

Pensar nas pessoas historicamente estigmatizadas fomenta o pensamento de uma nova
abordagem do curriculo. Isso significa pensar num curriculo diverso, plural, contrario a todos
os tipos de discriminagdo e violéncia, e que se compromete ativamente na luta contra todo
tipo de opressao. Significa dizer que ¢ preciso defender um curriculo que permita “que o(a)
aluno(a) desconstrua o olhar do poder hegemdnico e infira que outros olhares descortinam
outros angulos, outras razdes, outros interesses” (Candau; Moreira, 2007, p. 34). Para tanto, a
possibilidade de amostra desses outros angulos faz parte do processo de tratar da diversidade
cultural, que ja existe na sociedade, dentro dos debates da educagdo, ao passo que esta ¢ um

forte instrumento de manuten¢do ou formacgao de uma cultura e de relagdes sociais.

Nessa perspectiva, Candau e Moreira definem o curriculo como um espago de
reconhecimento de identidades culturais, legitimando as escolas como protagonistas de
ocasides que provoquem a consciéncia da construcao da identidade cultural dos docentes,
alunos e demais gestores. Esses processos podem se dar a partir da reflexdo permitida aos
profissionais da educagdo, de modo a os estimularem a falar sobre como se enxergam na
construgdo de suas identidades, sejam elas identidades de género, de raga, de sexualidade, de
classe social, idade ou profissdo. E sob esse viés que os autores definem o curriculo como um

espaco de questionamento das nossas proprias representagoes e das nossas representagdes
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sobre o outro, observando e refletindo sobre o modo com que lidamos com esse outro

enquanto individuo diferente.

Sendo assim, ¢ definido esse espago como o de critica cultural, pois € estabelecido que
a escola seja aberta a diferentes manifestacdes da cultura popular, como musicas, dangas,
filmes, festas populares, brincadeiras, jogos, pegas de teatro, “para que se ampliem os
horizontes culturais dos estudantes e que ndo mais seja imposta somente a cultura tida como
erudita, pela classe dominante” (Candau, Moreira, 2007, p.41). Além disso, na defesa de um
curriculo decolonial, ¢ preciso que se problematize outras questdes, como a forma
estereotipada da mulher em anuncios publicitarios, piadas com LGBTs em programas de
televisdo, xenofobia nos desenhos animados, a erotizagdo precoce das meninas. Outrossim, é

preciso pensar na Erer enquanto uma peca-chave no debate da decolonizagdo do curriculo.

Essa demanda, que ¢ o objeto central deste trabalho, dialoga intimamente com a
defesa de uma postura decolonial e intercultural da préxis. Destacar a resisténcia e a luta dos
povos indigenas, bem como a das pessoas africanas e afro-brasileiras pela liberdade faz parte
de um exercicio de oposicdo ao sistema. Esse fato também corresponde ao processo de pensar
e criar um curriculo que abra espago para estes debates, de modo que possibilite a construcao
de uma postura docente antirracista. Essa postura, compreendida como um trabalho politico
baseado na triade aprender/educar/transformar (Oliveira, 2020), ¢ entendida como parte de
uma relacdo mutua, onde todos os agentes que fazem parte do ambiente educativo sdo

envolvidos no processo e sdo profundamente tocados e posteriormente, transformados.

Para a efetivacdo de uma educacdo emancipatoria, pensa-se como motes cruciais o
questionamento, a inquietude, a critica sobre sua condi¢@o e sobre a realidade social ao qual
se esta inserido. Conforme Freire (2005), trata-se de defender uma pedagogia que faga da
opressao, suas causas € consequéncias, um objeto de reflexdo dos oprimidos, cujos efeitos
dessa reflexdo sejam a conscientizagdo coletiva e o engajamento na luta pela liberdade.
Assim, a pedagogia do oprimido passa a ser a pedagogia dos homens e mulheres em
libertagdo, sendo ela uma educacdo pautada no didlogo, na participacdo e no estimulo a voz
ativa (Freire, 2005). A educacdo libertadora ¢, em suma, parte constituinte da educagdo
problematizadora, que se fundamenta enquanto uma negacdo a concep¢ao mecanicista da
consciéncia. Para tanto, a criagdo de um ambiente democratico, no qual todos sintam a
responsabilidade de contribuir, ¢ um dos motes principais da pedagogia transformadora

(Hooks, 2017).
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Nesse sentido, para Hooks, Freire, e em consondncia com as agentes desta pesquisa, é
grandemente significativo quando nés, educadores, nos propomos a efetivar uma pedagogia
que considere a pluralidade existente nas relagdes sociais € no mundo, possibilitando a
criacdo de um ambiente de aprendizagem mutua, onde a consciéncia seja estimulada e
transformada. Assim, criamos um ‘“clima de livre expressdao” (Hooks, 2017, p. 63), e

viveremos, junto aos estudantes, uma educacao verdadeiramente libertadora.

Nesse sentido, ao buscar tal concretude, torna-se oportuno problematizar o proprio
acesso a escola, que ¢ dado de maneira desigual — principalmente para as camadas populares,
e defender maneiras outras de compreender a fungdo social da escola, que ndo pode se
desvencilhar das demandas das minorias étnicas, raciais e sociais. O que importa, na busca
pela emancipagao, € propor a formagdo de ambientes educativos que cumpram o papel de
atentar para as especificidades do corpo social, dos movimentos sociais e de suas demandas
politicas, que reflete, intimamente, na formacdo das subjetividades das criangas. Para isso,
implica tornar a escola em um ambiente digno e justo de se viver, lutando para que, além do
acesso a educacdo, as criangas de grupos sociais minoritdrios possam ter os seus direitos

garantidos e defendidos (Arroyo, 2014).

As violéncias contra as criangas, especificamente as criangas negras ¢ indigenas, sao
uma realidade pulsante na sociedade brasileira. Nesse sentido, ¢ perceptivel notar a
necessidade de o profissional da educagdo voltar o olhar, de forma sensibilizada, as criangas
racializadas e marginalizadas. Estas, que estdo sofrendo diretamente o racismo e a
discriminacao étnica dentro da escola, tém pressa. E, adotar a postura antirracista ¢ investir
nossa energia pedagogica, como educadores e cidaddos, na defesa intransigente dos direitos
dessas criancgas, principalmente as negras e indigenas, evidenciando sua participagdo ativa na
formagdo social brasileira. Trata-se de combater toda a forma de violéncia, racismos e

exclusdes contra as criangas, que sdo estruturais e enraizadas (Oliveira, 2020).

Nessa perspectiva, ao compreender o racismo como um fator estrutural, entende-se
que o rompimento dessa estrutura também precisa acontecer. Dialogando com Gomes (2012),
percebe-se a profundidade dessa discussdao defendida por ela quando apresenta o papel e a
responsabilidade que se deve ter dentro dos espagos formativos pelos profissionais da
educacdo. Para ela, ndo se trata somente de “falar” sobre as relagdes étnico-raciais, ainda que

i1sso seja importante. Trata-se, pois, de uma ruptura epist€émica monocultural € monoracial e
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de uma profunda conscientizacdo necessaria no processo de estruturacdo do curriculo e,

posteriormente, das relagdes sociais dentro da escola.

Se tratando de Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, pode-se estabelecer um debate
mais propicio a tal tematica, e ¢ nesse sentido que o proximo capitulo da dissertagdo esta
organizado. A secdo trarda uma discussao da Erer a partir de seus principais marcos tedricos,
que nos possibilitara debater a viabilidade da pedagogia decolonial e intercultural por meio
dos dispositivos legais protocolados oficialmente pelo Estado. Ademais, o capitulo se
encarrega de problematizar os obstaculos possiveis e existentes entre o estabelecimento
formal das politicas publicas por igualdade e equidade étnica e racial, buscando interrogar os

desafios de sua implementacao em documentos curriculares formais.

Portanto, a se¢do seguinte trarda um debate mais especifico e aprofundado das relagdes
étnico-raciais, no ambito politico e curricular. La, pretender-se-a discutir as Leis, normativas,
diretrizes ¢ demais documentos que constituem e orientam a Erer no Brasil, buscando

relaciond-las com as dificuldades de implementag@o em curriculos oficiais do Estado.
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3. A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O CURRICULO:
APARATOS TEORICOS E LEGAIS PARA A DEFESA DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA, INTERCULTURAL E DECOLONIAL

Incluir a historia e cultura dos povos indigenas e afro-brasileiros nos curriculos escolares, produto da for¢a dos
movimentos sociais que os representam, serve para, de modo reflexivo, pensar quem somos nos e a pluralidade
que nos constitui. (Rita Potyguara, 2019)

A Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais é uma tematica urgente e necessaria para a
superagao do racismo e discriminagdo étnica dentro da escola e demais espagos/instituigdes
educativas. Nesse sentido, importa compreender e reafirmar a importancia do papel dos
movimentos negro ¢ indigena no Brasil e suas lutas por emancipagdo, respeito, politicas
publicas e direitos humanos, pois as contribuigdes trazidas por tais mobilizagdes implicaram
em implementagdes significativas no ambito politico-curricular no pais, somadas as
contribuigdes teodricas de pesquisadores negros, indigenas e demais ativistas pela
diversidade/equidade. Nesta secdo, serda apresentado um resgate historico, juridico e tedrico
da Erer, que contribui para pensarmos na viabilidade de defesa de uma educagao libertadora,
ancorada nos pressupostos da interculturalidade, decolonialidade, antirracismo e diversidade.

Nesse cendrio, pensa-se na ressignifica¢do e superacdo da universalizagdo da historia,
trazendo a resisténcia de grupos minoritarizados como protagonistas na superagdo dos
processos de dominagao/colonizacdo/escolarizacdo. Neste secionamento, reelaborar a
histéria, os conceitos e nog¢des anteriormente aprendidos constituem a ideia central do
trabalho, bem como frisar a necessidade de ado¢do de uma postura critica na praxis, no trato
com as criangas e demais sujeitos do corpo social e educativo. E defendido aqui que as
escolas, juntamente com as adicionais institui¢des ou espagos de educagdo, compreendam a
Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais como um elemento chave na busca pela
constru¢do e manutengdo de uma infancia respeitosa, garantindo os direitos basicos
estabelecidos constitucionalmente para as criancas, em especial as criangas negras e
indigenas.

A partir da exposicdo dos marcos legais e aportes tedrico-politicos, pretende-se
compreender como as politicas publicas, pareceres, diretrizes, resolugdes e demais
documentos legais entendem as tematicas da Erer e como indicam sua abordagem na
educagdo. A datar dai, discute-se como esta temdatica pode dialogar com uma ideia de

educagdo diversa e plural, em consonancia com os principais autores trazidos para o debate.
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Para a discussdo deste capitulo, sdo destacadas as contribuicdes de Rita Potyguara,
Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e Edson Kayap6 como fundamentais para a
constru¢ao do mesmo, pois estes educadores trazem elementos importantes e essenciais para
a discussao das temadticas étnicas e raciais na escola, a partir da instauragdo de politicas e
marcos educacionais voltados a inclusdo das tematicas indigenas, afro-brasileiras e africanas
na educagdo. A discussdo dos autores acima indicados, acrescentamos outros autores que
pensam a educagdo para a diversidade, como Vera Candau, Antonio Moreira, Luis Fernandes
Oliveira, Catherine Walsh. E nesta linha tedrica que segue o trabalho e, neste caso particular,
a secao pretende expressar um movimento de reflexdes multifacetadas, ainda que partam de
principios semelhantes.

No primeiro topico da se¢do, serd exposta uma sucinta rememoracao da trajetoria de
luta dos movimentos negro e indigena no Brasil, com o intuito de compreender como suas
lutas e mobilizagdes contra as colonialidades nos permitem refletir sobre as proximidades
entre o passado e o presente, principalmente no que diz respeito a educagio. Nesse sentido,
como uma forma de respeito e saudacdo aos que vieram antes e, consequentemente, para dar
mais sentido a esta pesquisa, ¢ apresentado um resgate cultural e politico desses movimentos
de luta que nadam contra a corrente e resistem desde os primoérdios do processo de
colonizagdo brasileira. O intuito, nesse momento, ¢ buscar exponenciar as potencialidades
dessas mobilizacdes, relacionando-as com seus impactos nas politicas sociais ou educacionais
adotadas pelo Estado brasileiro ao decorrer dos ciclos temporais.

No segundo topico, evidenciar-se-& um panorama historico das diretrizes, leis,
pareceres e demais escritos instituidos como politicas curriculares pertinentes a Erer,
elencando diversas interfaces que constituem tematicas étnicas ou raciais na educagdo. Desse
modo, pretende-se pensar e discutir possibilidades de tragcar caminhos para a efetivagdo de
uma Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais compromissada e consciente de suas diversas
nuances ¢ intersecgoes, para que assim defendamos um debate étnico-racial mais completo.
No terceiro momento deste capitulo, far-se-4 uma discussdo acerca das constituintes trazidas
ao decorrer da escrita (elementos historicos/legais/institucionais), juntamente com as
contribuicdes tedricas das referéncias citadas no inicio deste texto, para que se possa entender
como ¢ possivel pensar na viabilidade de uma educa¢do decolonial, intercultural e
antirracista.

Em sintese, o0 mote que guia a construcao deste capitulo é o entendimento da Erer, das
politicas educacionais que a constituem, das contribui¢cdes dos tedricos e dos movimentos

sociais enquanto fatores chave na busca de um curriculo ¢ de uma educagao emancipatoria.
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31 A RESISTENCIA INDIGENA E NEGRA PERANTE OS ESFORCOS
COLONIAIS: REFLEXOES SOBRE UM PASSADO PRESENTE

O Brasil foi submetido a um processo colonizador e escravocrata durante muitos
séculos. Em razao disso, importa destacar agora o papel fundamental dos povos indigenas,
dos africanos, africanas e afro-brasileiros/as na luta contra a colonizacdo e, no decorrer das
mudangas de configuragdo da sociedade, contra as colonialidades que cercam as relagdes
sociais/politicas/econdmicas/culturais no pais. Com a invasao portuguesa, 0s poOvos
originarios brasileiros se viram num contexto de extrema violagdo de direitos e violéncia, por
meio da exploragdo forcada de seus trabalhos, do roubo de suas terras, riquezas e destrui¢do
de seus bens naturais. Para operar tal feito, os colonizadores ndo se intimidaram em agoitar,
maltratar, estuprar criangas ¢ mulheres, desumanizar e assassinar as pessoas que aqui viviam,
tudo isto em prol de uma sede exacerbada de conquista e dominagao territorial.

1 foi lido pelos invasores como uma terra a ser ocupada, e

Sob essa logica, o Brasi
ndo como uma terra que ja era habitada. Nesse sentido, a logicidade empreendida pelos
colonizadores era destituir dos povos originarios a sua humanidade e escraviza-los
forcadamente sob o viés do “progresso” e da “civiliza¢do”. Os indigenas tiveram suas
culturas, cosmogonias, espiritualidades e formas de viver desrespeitadas e ridicularizadas,
bem como suas vidas ceifadas e destruidas sob essas premissas, mas ¢ erroneo afirmar que o
comportamento reativo a tal operacao era passivo ou omisso. A resisténcia foi e ¢ uma
caracteristica inerente aos povos origindrios desse pais, visto que até hoje existem diversas
violéncias de cunho estrutural refletidas e perpetuadas na sociedade.

Os povos indigenas que viviam nestas terras ndo aceitaram a investida europeia, assim
como ndo aceitam as investidas capitalistas e neoliberais na atualidade. Esses processos
violentos foram exercidos sob muitos conflitos, pois 0s povos origindrios se recusavam a
deixar suas habitagdes, seus costumes e seus modos de vida para viver em prol da ideologia
branca dominante com as premissas do progresso e da civilizagdo. O mito da modernidade,
subsidiado por tais premissas, conforme indica Dussel (2005), ¢ instaurado quando as elites

imperantes europeias acreditam ter o monopdlio universal do saber epistémico, cultural e

2 E importante frisar que “Brasil” é um nome secundario atribuido pelos colonizadores a um lugar que ja
existia. O territorio compreendido hoje por tal nome, era denominado Pindorama pelos povos que aqui viviam
antes dos anos de 1500. Do tupi-guarani, Pindorama significa “Terra das Palmeiras”, caracteristica da vegetacdo
nordestina litordnea. Um fato a ser destacado ¢ que apos a modificacdo do nome do pais pelos portugueses, os
povos indigenas resistiram e continuaram utilizando o nome verdadeiro de sua terra por muitos e muitos anos,
como uma forma de se contrapor as imposigoes ideoldgicas e violentas dos europeus (RAMOS, 2020).
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social diante do resto do mundo. Isso, que significou a hegemonia da Europa como a tnica
capaz de alcancar a razdo universal, acaba por levar essas outras populagdes ao lugar de
periferia e subalternidade a este continente que, historicamente, domina (Dussel, 2005, p.30).

A modernidade, apresentada aos indigenas como um acontecimento positivo,
progressista e benéfico, ndo foi recebida como algo consideravel e, em contraposicao as
nocdes coloniais, os povos originarios reivindicaram o seu lugar no mundo e o direito de
exercé-lo. Dito isto, percebe-se que os processos de dominagdo que ocorreram a partir do
século XVI resultaram em embates significativos, ainda que os colonizadores dispusessem de
recursos financeiros, materiais e logisticos capazes de encabegar etnocidios e implantar um
modelo escravocrata de funcionamento social que perdurou por muitos e muitos séculos. Em
razdo disso, diferentes formas de violéncias estruturais continuam a refletir embates no Brasil
contemporaneo, ainda que estejam dispostos sob outra dialética.

As pautas centrais do movimento indigena na atualidade giram em torno da
contraposi¢do a atuacdo ilegal dos garimpeiros em territdrios pertencentes as comunidades
tradicionais, a negacao aos direitos basicos de satide, aos projetos de lei que retiram direitos
ja conquistados e promovem novas destrui¢des, aos assassinatos orquestrados e operados por
autoridades do agronegogio, bem como da defesa de uma educagdo intercultural, que
contemple a diversidade indigena e que se comprometa com a superacdo do racismo e
discriminacdo étnica. Na tentativa de reafirmar a (r)existéncia dos povos indigenas, abre-se
um paréntese aqui para destacar o fato de que o Brasil ¢ composto por mais de 300 etnias,
representadas por mais de 1,5 milhdo de pessoas. Segundo o ultimo Censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2022, houve um aumento percentual neste
nimero, até mesmo porque a forma que as perguntas eram feitas pelos recenseadores nas
pesquisas iniciais ndo contemplavam os povos origindrios nao aldeados.

Era compreendido pelos agentes censitarios que as pessoas que viviam em areas
urbanas sequer poderiam ser consideradas indigenas, pois somente teriam esta autodeclara¢ao
ou ascendéncia étnica aqueles que residem em comunidades ou aldeias. Além disso, também
foram acrescidas as pesquisas, pela primeira vez na historia, as comunidades quilombolas
como grupos ¢tnicos (IBGE, 2023). Os ntiimeros referenciados no paragrafo anterior refletem
em 0,83% dos habitantes do Brasil. Isto significa dizer que, ainda que os nimeros parecam
expressivos, eles simbolizam a materialidade de um processo cruel de aniquilagdo de vidas
indigenas, visto que a populacdo que vivia em Pindorama, antes da invasdo, correspondia a

totalidade dos habitantes.
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E neste sentido que se frisa e reafirma que, ainda que haja uma tentativa de
apagamento historicamente empreendida, na mesma medida ela é respondida com muita
resisténcia e luta por liberdade.

Na contemporaneidade, os desafios sdo outros, mas ainda representam o descaso do
Estado brasileiro com as populacdes originarias. Em contraposicdo a determinadas medidas e
politicas, o movimento indigena tem realizado um trabalho arduo de nadar contra a corrente.
Na politica, no Direito, na educacdo, nas lutas por terra ou quaisquer outros enfrentamentos e
demandas coletivas, os povos indigenas protagonizam mobilizagdes antagdnicas, lutando por
justica social, equidade, respeito, preservacao ambiental.

Uma das principais simbolizagdes dessas mobilizagdes ¢ representada pelo
Acampamento Terra Livre” (ATL). Este ano, em Brasilia, ocorreu a 20° edi¢do do evento, no
qual diversas etnias se encontram proéximo a sede do Congresso Nacional e realizam
inimeras atividades, como rodas de conversa, manifestagdes, debates e rituais de diferentes
espiritualidades. O acampamento ¢ organizado com o intuito de pressionar as autoridades
politicas perante as tentativas de retiradas de direitos que vém sendo colocadas em pauta na
Camara e no Senado ha anos. O lema desta edigdo foi: “Nosso marco ¢ ancestral - sempre

estivemos aqui’**

. A frase faz referéncia a tese juridica do Marco Temporal (PL 490), medida
que busca limitar demarcagdes territoriais aqueles povos que estivessem habitando as terras
apenas no momento de promulgagdo da Constitui¢ao Federal (CF), em outubro de 1988.

Essa medida, assim como diversos outros projetos de lei que liberam a exploragao de
terras, o uso de agrotdxicos, a grilagem, o licenciamento ambiental, fazem parte da chamada
“agenda anti-indigena”, que ¢ fortemente combatida pelo movimento. Para um entendimento
mais concreto destas politicas® e de como elas afetam diretamente os direitos dos povos
originarios, bem como outras comunidades tradicionais, a exemplo dos quilombolas e
ribeirinhos, foi disposto o panorama representado pela figura 3. O painel ilustra a forte

influéncia dos ruralistas e representantes do agronegdcio brasileiro na politica institucional e

nas tomadas de decisdes referentes a exploragdo dos recursos e bens naturais do Brasil, ainda

2 Considerada a maior mobilizagdo do movimento indigena ja feita no Brasil, o ATL é um evento que ocorre
desde 2004 e que busca lutar contra as aprovacdes de PLs e demais politicas publicas que afetem diretamente os
povos originarios negativamente. Além de ser uma manifestagdo que busca visibilidade por parte da sociedade,
que, infelizmente, ainda acredita que os povos indigenas sé existiram no passado.
Zhttps://www]2.senado.leg.br/radio/1/noticia/2024/04/25/acampamento-terra-livre-faz-20-anos-com-manifestac
oes-contra-o-marco-temporal

25 O detalhamento destas informacdes foi obtido através dos sites do Governo Federal, do Senado, da Camara,
do Greenpeace - entidade ndo governamental que atua na defesa do meio ambiente e da biodiversidade e do
Climate Policy Initiative - grupo de pesquisa estadunidense e organizagdo internacional de politica climatica. .
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que isso custe danos consideraveis e irreparaveis a nagdo, e, principalmente, ao meio

ambiente e aos povos que vivem nas terras/comunidades atacadas.

Figura 3 - Politicas de ataque as comunidades tradicionais

A 3 ¢ » o
PL 6299/2002 PL 3728/2004 PL 490/2007 PL 510/2021

Prevé a centralizacdo dos
processos de avaliagdo e
classificacéo de riscos dos
agrotéxicos ao Ministério da
Agricultura, sendo este
responsavel apenas por
homologar a avaliacao ja
realizada pelas proprias
empresas que comercializam
os produtos. Além da
destituicdo da participacdo
dos érgdos voltados & salde e
ao meio ambiente nesses
processamentos.

Promove a dispensa de
licenciamentos & atividades
que causam impacto
significativo ao meio
ambiente, como grandes
construcdes de obras,
estacdes de tratamento de
agua e esgoto, cultivo de
espécies agrossilvipastoris,
de silvicultura e pecuaria
extensiva. Além de
flexibilizar a
responsabilidade ambiental
e favorecer a corrupcao e
exploracdo desenfreada.

Intenciona transferir para
o Poder Legislativo a
responsabilidade de

demarcacdo de terras

indigenas, concedendo a

liberacdo apenas aqueles

que estivessem residindo
nas terras no ano de
1988, ano de
promulgacéo da
Constituicao Federal.

PL 191/2020

Visa regularizar a
mineracdo, a geracado
hidrelétrica, a exploracéo
de petroleoegase a
agricultura em larga
escala nas terras
indigenas, com a
negativa de direito de
decisdo agueles que
habitam os territdrios.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Altera as regras de
regularizacdo fundiaria em
areas federais, anistiando o
crime de invasdo de terras,
dispensando custas e taxas

para medios e grandes
proprietarios e eliminando
vistoria prévia a regularizacéo
da posse de terras ja
pertencentes a comunidades
ou areas de preservacdo. Além
de permitir que os posseiros
de determinada area possam
ser novamente beneficiados
por programas de reforma
agraria ou regularizacdo
fundiaria.

Esse painel destaca os principais intuitos das propostas de lei em questdo, mas ¢

notorio reiterar que elas representam um plano muito maior, com diversas outras tentativas de

investidas, alteracOes de leis ou flexibilizagdes de burocracias formais voltadas as agdes no

meio ambiente. Esses PLs requerem muitas outras deliberacdes, cujas especificidades chocam

qualquer leitor. Muitas destas proposi¢des ferem a Constitui¢do Federal, que garante direitos

aos povos originarios e a luta pelo cumprimento deles enquanto legitima (Brasil, 1988).

Ademais, tais medidas estdo organizadas de cima para baixo e, na maioria das vezes, sao

aprovadas sem qualquer dialogo ou consulta prévia aos povos indigenas.

No tocante a educagdo, reconhece-se também a heranga de violéncias estruturais com

raizes implantadas desde o Brasil colonia. A partir da segunda metade do século XVI, a

catequese foi um dos instrumentos utilizados pelo Estado, sob aval e execucao da Igreja

Catolica, para “purificar” e “converter” as almas indigenas. Essa educa¢do escolarizada tinha

a missdo de converté-los a fé catdlica, ensina-los a ler e escrever o portugués, e difundir,
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direta ou indiretamente, costumes ¢ modos de vida europeus. A Companhia de Jesus
representou, por muito tempo, a composi¢ao de um ambiente escolar que ndo contemplava os
povos indigenas e suas diversidades, bem como ndo reconheciam suas culturas e as
consideravam irrelevantes (Rosario; Melo, 2015).

Analisando a realidade educacional brasileira, ¢ perceptivel notar que os desafios de
construcao de uma escola plural e que contemple a historia e memoria dos povos originarios
de maneira ética continuam sendo latentes. Isto pode ocorrer, principalmente, porque grande
parte desses ambientes escolares ndo sdo preparados para atender as demandas dos grupos
minoritarizados, seja no silenciamento perante as situacdes de violéncias étnico-raciais, no
apagamento curricular, na falta de formacao e negativa dos professores ao debate intercultural
e antirracista ou na frequente ideia de que pessoas indigenas estdo acometidas ao passado e a
esteredtipos vazios. E preciso se desvencilhar do mito do “indio genérico”, que fala o tupi,
adora o Tupa e vive nu na floresta (Kayapo, 2019) e compreender que as pessoas indigenas
estdo ocupando todos os lugares, inclusive a escola, sendo ela indigena ou nao.

Como dito, as escolas muitas vezes sdo locais reprodutores de violéncia étnica.
Rememoro aqui o caso de racismo anti-indigena citado na primeira parte deste trabalho, em
que uma crianga de 12 anos foi ridicularizada e feita de chacota por ter ido a escola pintada
com tracos e desenhos de sua comunidade. Acrescenta-se aqui também a exposi¢do de outras
vivéncias arduas sofridas por criangas de diferentes etnias em escolas ndo indigenas, a partir
do trabalho de Viana e Cordeiro (2021). As autoras se encarregam de mostrar um pouco do
cotidiano dessas criangas na escola, e observaram que alguns aspectos atravessavam os
alunos de forma crucial, fazendo com que muitos ndo se sentissem pertencentes aquele local
ou acreditassem que suas existéncias eram indignas. A escassez de tradutores/intérpretes nas
escolas prejudicava consideravelmente as relagdes entre as criangas da escola, bem como os
comentarios ou agoes maldosas direcionadas a elas, como olhares, xingamentos.

Esse conjunto de insultos discriminatdrios, detalhados pelos alunos da pesquisa,
culminou no medo e na vergonha de se assumir indigena, além da tristeza de ver sua
identidade, cultura e histéria sendo menosprezados (Viana; Cordeiro, 2021). Outro fato
destacado pelas autoras a partir da conversa com os estudantes foi a dificuldade deles ao
aprender a Lingua Portuguesa. Muitas criangas e ex-alunos relataram ter dificuldade na forma
com que o processo de aprendizagem era instituido, de modo que eles desconheciam os
contextos em que eram explicados e a propria linguagem, pois a escola e os professores

desconsideravam seu idioma nativo.
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No que se refere aos meios legais, a Constituicao Federal garante aos povos indigenas
o direito a uma educagdo que leve em conta as particularidades de suas etnias. No artigo 210,
um dos paragrafos assegura aos povos originarios que suas linguas maternas serdo incluidas
no ambiente escolar, bem como nos processos de aprendizagem deles (Brasil, 2016). A Lei
11.645 de 2008 torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira, africana e
indigena nas instituicdes publicas e privadas de Ensino Fundamental e Ensino Médio. As
Diretrizes Operacionais para a realizagdo do cumprimento desta Lei, publicadas alguns anos
depois, também direcionam e elencam elementos centrais para uma educac¢do intercultural e
antirracista. Contudo, percebe-se com o exposto neste topico que a realidade material das
instituicoes de educagdo para criangas indigenas ¢ cercada por uma logica monocultural,
racista e discriminatoria, fato que ¢ veementemente combatida pelo movimento e pelos

autores/pesquisadores que compdem este trabalho.

Percebe-se que o curriculo e as praticas educativas ainda sdo guiados sob a logica
colonizadora, neste sentido, necessita-se agora de uma contraposicdo a este modelo
educacional, de modo que seja possivel “favorecer a construcdo da consciéncia de uma
identidade nacional plural, multiétnica e multicultural, por meio de um curriculo intercultural
que representa os diferentes grupos e povos constituidores da nacdo” (Potyguara, 2019, p.
145). Defende-se aqui a possibilidade de abertura desses caminhos, de forma a se contrapor
as politicas de estigmatizacdo social/educacional dos povos indigenas e comunidades
tradicionais, que carregam na ancestralidade historias de violéncia encabegadas, inicialmente,

pela invasdo portuguesa e dominagao/colonizagdo europeia nas terras das Palmeiras.

Entendendo a escravizagdo indigena como a inaugura¢do da colonizagdo, importa
destacar agora a escravizacdo negra a partir do trafico transatlantico, que culminou em outro
processo historico de violéncia e heranca de discriminagdes raciais em toda a sociedade e,
neste caso, na escola. O projeto de dominacdo do Brasil, assim como das Américas e da
Africa, resultou num enriquecimento da Europa através da escravizagio forcada de pessoas.
Aqui no pais, apos certo tempo de exploracdo indigena, a Coroa portuguesa operou o
processo de retirada contrafeita de africanos, removendo-os de suas familias, de suas
comunidades, de seus paises, sem direito de escolha, como uma mercadoria. Esse processo
pretendia trazé-los, de forma compulsoria, para as terras brasileiras, com o intuito de explorar

seus trabalhos nas fazendas dos senhores de engenho.
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Acompanhado dos castigos, surras e estupros, a exploracao da for¢a de trabalho negra
foi uma das mais lucrativas praticas coloniais brasileiras. Essa pratica, carregada de crueldade
e violéncia, resultou também na aniquilagdo e morte desse segundo grupo de pessoas
exploradas, o das africanas e, posteriormente, afro-brasileiras. As mortes, cujas razoes se
relacionavam tanto com doengas provenientes do trabalho exacerbado, em razao da condigao
subumana em que viviam, como problemas cardiacos, respiratdrios, dentarios e psicologicos
(banzo), resultando em tristeza profunda ou suicidio, ou até mesmo com os espancamentos €

surras pesadas, os levavam a 6bito mais rapidamente.

Considerando isso, o atributo de passividade também ndo pode ser uma caracteristica
atribuida aos africanos e afro-brasileiros, ao passo que a resisténcia € inerente a estes grupos e
se mostrou viva durante todo o processo, iniciado com o trafico de pessoas nos chamados
navios negreiros e que perdurou pela escravizagdo negra no solo brasileiro durante muitos
séculos. Este sistema escravocrata e racista ¢ refletido até os dias atuais, visto que, segundo o
IBGE, a populagdo negra tem menos acesso a saude, educac¢do, saneamento basico e
empregos®®. A institui¢do da escraviddo como um sistema econdmico foi instaurada sob
muita revelia. Diversas rebelides, fugas, revoltas e a propria organizacdo dos quilombos
marcaram uma parte importante da histdria, e nos mostra que a necessidade de

compreendé-las em suas potencialidades ¢ mais do que primordial.

No didlogo com Beatriz Nascimento, consegue-se notar a defesa da autora por uma
historia que traga justamente a resisténcia como o elemento central, buscando se contrapor a
ideia de que a escravidao foi recebida de forma passiva e que o quilombo era apenas um local
de fuga. Ao tratar e teorizar sobre os quilombos, Nascimento frisa a indispensabilidade de
trazer o negro para o protagonismo e, com isso, enfraquecer o opressor. Para ela, os
quilombos devem ser definidos como “uma tentativa vitoriosa de reagdo ideologica e
politico-militar, sem nenhum romantismo irresponsavel” (Nascimento, 2021, p. 125),
portanto, precisam ser explanados com a profundidade que representam. A autora discute a
grandiosidade do que significou o quilombo, e explica que essa organizagdo nasce de um
movimento ideologico consciente, onde sua premissa principal € criar um outro modelo de
sociedade, se contrapondo ao sistema colonial, € com um novo padrao econdmico, politico e

social.

26

https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e
-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento

81


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/35467-pessoas-pretas-e-pardas-continuam-com-menor-acesso-a-emprego-educacao-seguranca-e-saneamento

Para Nascimento, reescrever a historia dos quilombos significa trazer a luta dos
africanos e afro-brasileiros para o centro do debate, se desvencilhando das perspectivas
omissas adotadas pela bibliografia da época, que sempre resumia o quilombo a um
esconderijo de negros fujoes, ndo tecendo nenhuma critica a este tipo de abordagem. Exaltar
as potencialidades do quilombo, bem como da resisténcia negra e indigena dentro dele e em
outras expressdes, viabiliza e refor¢a a constru¢do de uma identidade historica brasileira, e
também reforga o fato de que a colonizagdo ndo foi passiva e foi instituida sob grandes
conflitos. Os povos indigenas e negros, dentro e fora do quilombo, protagonizaram embates

significativos contra o modelo colonizador e suas formas organizacionais (Nascimento,

2021).

Por muito tempo, os africanos e afro-brasileiros se organizaram e criaram praticas de
resisténcia perante o sistema colonial escravocrata que fundou o Brasil. Com a aboli¢do, o
cenario ndo mudou significativamente para as pessoas negras, pelo contrario, tal medida
resultou no abandono e na exclusdo/estigmatizacao desses grupos minoritarizados. Nesse
periodo, transcorreu-se, para além das marginalizagdes, um momento de ordenagao e
fortalecimento de outras organiza¢des de mobilizagdo racial dos negros libertos, africanos e
afrodescendentes, que buscavam reverter esse quadro de marginalizagdo e fortalecer a unido
desse grupo tdo estigmatizado. Essas organizacgdes, que se apresentam até os dias atuais, sdo
criadas com o intuito de honrar a memoria dos muitos que se foram e dos que permaneceram,
prezando pela consolidagdo da luta negra e da reverberacdo de todas as formas de resisténcia

empreendidas pelos negros e negras no decorrer da historia.

No cendrio pos-aboli¢do, surgem diversas associacdes e grupos ao redor do pais.
Domingues (2007) faz um trabalho de resgate historico dessas organizagdes, que emergiram
entre os séculos XIX e XX nos estados de Sao Paulo (SP), Rio de Janeiro (RJ), Pelotas (RS) e
Lages (SC). Sao exemplos destas organizagdes o Club 13 de Maio dos Homens Pretos
(1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903), a Sociedade Propugnadora 13 de Maio
(1906), o Centro da Federagdo dos Homens de Cor (1914), a Sociedade Progresso da Raca
Africana (1891) e o Centro Civico Cruz e Souza (1918) (DOMINGUES, 2007, p.104). Todas
essas expressoes do movimento negro exponencializam a postura combativa historica
presente na luta das pessoas de cor, principalmente das mulheres de cor. Domingues destaca
que em S3o Paulo e Pelotas tinham algumas organizagdes estritamente formada e composta

por mulheres negras, como ¢ o caso da Sociedade Brinco das Princesas (1925), em Sao Paulo,
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e a Sociedade de Socorros Mutuos Princesa do Sul (1908), em Pelotas. (DOMINGUES,
2007).

A vista disso, abre-se um paréntese aqui para destacar a Auto-organizacdo de
Mulheres Negras Rejane Maria (2014), exemplo mais recente, mas que muito se parece com
algumas das organizacdes citadas no paragrafo anterior. A Rejane Maria ¢ uma
auto-organizacdo sergipana, coordenada por mulheres negras e com o intuito de criar um
espago onde pudessem ter seus anseios, suas demandas e suas inconformidades debatidas. A
necessidade se potencializou pela falta de um ambiente acolhedor em que pudessem se sentir
seguras e confiantes para discutir os problemas, propor solugdes, cobra-las e mobilizar agdes
politicas e educativas antirracistas (Torres, 2023). O nome homenageia a mulher de axé,
pedagoga, capoeirista e ativista Rejane Maria, que também ¢ sergipana e foi uma importante

militante dos direitos humanos de Sergipe.

A atuagdo dessa entidade/movimento social propde maneira outras de pensar e
organizar a sociedade, de modo que possibilita a constru¢do de “praticas educativas e saberes
emancipatdrios mobilizados pelas ativistas com o intuito de criar, internamente, um loécus de
fortalecimento do sentimento de pertencimento racial e de género” (Teixeira, 2023, p. 257).
Teixeira?” nos mostra, em sua tese, que esse fortalecimento faz parte da agenda de combate a
quaisquer discriminagdes racistas, sexistas e misoginas, tal como ele busca insurgir contra as
violéncias impostas pela colonialidade, pelo capitalismo, pelo racismo, pelo sexismo e pela
LGBTfobia, subvertendo o que foi imposto, historicamente e socialmente como norma, e
reinventando a existéncia e resisténcia das mulheres negras no Estado, além de cobrar das

autoridades politicas publicas voltadas ao cuidado com suas existéncias (Teixeira, 2023).

Essa organizacdo, bem como as diversas outras espalhadas pelo pais desde o cenario
pds-abolicdo, simboliza marcos significativos na luta pelo antirracismo na sociedade e na
educagdo. Por isso, assim como a tatica ideologica da elite brasileira se apresenta como um
grande mecanismo de perpetuagdo dos valores e ideais racistas, a luta do movimento se
apresenta com grande poténcia ao se contrapor a esta logica de dominagao. No decorrer das

décadas, a auséncia de politicas publicas voltadas para o combate a discriminagao racial ¢ a

2 Em 2023, Andréia Teixeira defendeu, no PPGED, a tese intitulada: ““Quem falou que eu ando s6?” : praticas
educativas e saberes constituidos na Auto-Organizagdo de Mulheres Negras de Sergipe Rejane Maria”.
Destaca-se esse fato aqui para frisar a importancia das contribui¢des de pensadoras feministas negras, bem como
da externalizacdo, seja na academia ou em qualquer outro espaco, de suas lutas e praticas politico-pedagogicas
no exercicio da cidadania, contribuindo para a reflexao e conscientizagdo acerca dos anseios sociais.
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reinvindicagdo por reparagao a violéncia sofrida e a responsabilizacdo do estado pela
precarizacdo da vida dos ex-escravizados, sdo aspectos constituintes da mobilizacdo do
movimento negro por politicas especificas em diferentes ambitos como saude, trabalho e
educagdo. Por isso, as associagdes, os grupos, as organizagdes € demais articulagdes
comegaram a cobrar € mobilizar acdes no ambito politico e educacional, defendendo o

antirracismo como um tépico essencial as escolas.

Essas lutas, intensificadas a partir da década de 1970 (Santos, 2018), tinham como
uma das principais exigéncias a ado¢do de uma proposta de uma politica de promocao da
igualdade racial pelo Estado brasileiro, buscando minimizar o impacto do processo historico
de violéncia e reverter esse status, efetivando, assim, o fim das desigualdades provenientes
desse empreendimento colonial. Nesse sentido, algumas demandas sdo atendidas
institucionalmente e implementacdes sdo realizadas, a exemplo da Lei 10.639 de 2003, que
torna obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de Ensino
Fundamental e Médio. O Parecer posterior a esta Lei também traz as Diretrizes Curriculares
para implementagdo da mesma nas escolas, contudo, assim como as conquistas legais do
movimento indigena pela educagdo intercultural ndo garantem a materialidade de uma

educacdo antirracista, as conquistas legais do movimento negro também nao.

Dito isso, ¢ importante frisar que muito da auséncia do debate antirracista, decolonial
e intercultural nas escolas advém da falta de informagdo da equipe docente e gestora acerca
das Leis, Pareceres, Diretrizes, Resolu¢des e do proprio documento curricular, quando indica
determinadas inclusdes de conteudos voltados a Erer. Além disso, h4 uma falha na propria
formagdo docente nos cursos de ensino superior, que optam, na maioria das vezes, por nao
trazer o debate da histdria numa perspectiva critica ao colonialismo e as colonialidades. Esse
fato nos mostra que € preciso difundir a informacao, para que seja possivel a materializacao
de uma pratica docente consciente, responsavel de seu papel e que contemple as relagdes

étnico-raciais de forma adequada.

As interseccionalidades das lutas indigena e negra, que ocorrem, em muitos
momentos, de forma muito proxima, propdem e realizam agdes que reverberaram no ambito
politico-curricular/educacional do cenario brasileiro. Para tanto, a Educacao para as Relagdes
Etnico-Raciais ¢ moldada e¢ pensada a partir da reformulagio das bases de um sistema
colonial que tem suas raizes fincadas na educagdo e no curriculo. No préximo topico, sera

melhor exposto o que cada um dos principais marcos legais/institucionais pertinentes a Erer
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dispdem, elencando um a um e explicitando suas principais contribuigdes e objetivos. Esse
topico se encaminha com o intuito de mostrar os impactos diretos das pautas e reivindicagdes
dos movimentos negro e indigena para a educagdo, partindo do pressuposto de que a
educacdo intercultural, antirracista e decolonial ¢ uma emergéncia pulsante no cenario social

e educacional do Brasil.

3.2 A INSTITUCIONALIZACAO DA ERER COMO POLITICA EDUCACIONAL:
BREVE RESGATE HISTORICO

As lutas dos movimentos sociais por direitos sociais aos povos indigenas e negros
rendeu resultados significativos na busca pela educacdo antirracista e intercultural. Ao
decorrer dos anos, foram institucionalizadas algumas politicas que tratavam destas tematicas
e das relacdes destas com a escola e demais instituigdes educativas. De inicio, ¢ importante
destacar que a Constituicdo Federal de 1988 dedica algumas partes de seus escritos para frisar
0 compromisso com a garantia de direitos as pessoas negras e indigenas, respeitando seus
pertencimentos culturais, étnicos, religiosos e outros. O artigo 3° da CF repudia quaisquer
atos de discriminagdo, seja ela de origem, raga, cor, sexo, idade ou de outra natureza, bem
como expde como um dos objetivos do Estado brasileiro a criacdo de uma pais livre, justo,
solidario e sem desigualdades e marginalizagdes. Além disso, o inciso XLII do artigo 5° torna
o crime de racismo como inafiancavel (Brasil, 2016).

Dito isso, a partir de agora serdo elencados, sem sequéncia ou ordem cronologica, os
principais documentos que direcionam agdes e praticas para uma Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais no Brasil. A maior parte dos documentos listados aqui serdo expostos de
forma introdutoria, com o intuito de informar e elucidar sobre o contetido de cada documento,
todavia, tera maior destaque nesta se¢do o Parecer 003/2004 e o Parecer 14/2015, ambos do
CNE. Esta escolha se da em razdo de que os dois documentos citados dialogam intimamente
e de forma mais intrinseca com o objeto central desta pesquisa, cujas centralidades sdo as
especificidades negra e indigenas. Os documentos em questdo tratam de forma mais
especifica da inclusdo das temadticas afro-brasileiras, africanas e indigenas na educacdo
basica, por isto se sucede a escolha de delimita-los a analises mais aprofundadas. Ante esta
digressdo, segue-se o exposto.

Alguns anos apos a promulgacao da Constitui¢do, € publicada a Lei 10.639/2003, que

se trata de uma alteracdo da Lei 9.394/1996 (LDB), e institui como obrigatdrio o ensino da
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historia e cultura afro-brasileira e africana na educagio basica®®. Logo ap0s a implementagdo
desta Lei, ¢ instituido um Parecer promulgado pelo Conselho Nacional de Educagdo, o
Parecer 003/2004. Este Parecer, que ¢ uma resposta a Lei, vai tratar das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢io das Relagdes Etnico Raciais ¢ para o Ensino de
Histéria Afro-Brasileira e Africana num documento de 19 péaginas. O intuito do Parecer,
segundo o mesmo, ¢ divulgar e possibilitar a constru¢do de conhecimentos, a formacao de
atitudes e praticas educativas que busquem formar cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
¢tinco-racial. Para isso, os escritos destacam que os sistemas de ensino devem
conscientizar-se sobre a reparacao histdrica aos povos negros brasileiros, herdados do sistema
colonial escravista (Brasil, 2004).

Nesse sentido, o Parecer se encaminha sob a ldgica de tracar um paralelo entre as
violéncias sofridas pelos afro-brasileiros e africanos historicamente e de chamar para a
responsabilidade as escolas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Médio, Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) e instituicdes de ensino superior para o enfrentamento do racismo.
Considerando os povos indigenas e com ascendéncia asidtica como também agentes
compositores da formagdo do Brasil, pretende questionar relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos contra minorias étnicas € no reforco aos esteredtipos depreciativos delas. Para
tanto, o Parecer do CNE compreende as relagdes étnico-raciais como uma “reeducacdo de
negros € brancos” (Brasil, 2004, p. 13), de modo que esta seja empreendida através de um
trabalho conjunto de articulagdo entre processos educativos escolares, politicas publicas e
movimentos sociais.

O documento endossa que o combate ao racismo deve ser um dever de todo o corpo
social e que esta tarefa transcende os muros da escola, mas ao mesmo tempo frisa a
importancia de protagonismo da luta antirracista nesses espagos, ao passo que diversas
violéncias raciais perpassam por ela. Tendo o psiquiatra martinicano Frantz Fanon como
principal referéncia teorica, o Parecer menciona-o para reafirmar que a culpa do racismo nao
deve ser acometida diretamente aos descendentes de senhores/mercadores de engenho do
periodo da colonizagdo, mas que estes devem se atentar para a responsabilidade moral e
politica de ressignificar a historia e combater o racismo, atentando e contribuindo para as

transformacgoes sociais.

2 Em 1994, em Aracaju-SE, foi protocolada a Lei Municipal n® 2.251, que visava incluir, obrigatoriamente, o
ensino da historia negra na formagéo social, politica e econémica do Brasil. Nesse periodo, outras Leis
municipais, organicas, bem como Constituigdes Estaduais de alguns estados do Brasil também estavam
propondo a inser¢do destes debates nas escolas. Somado as demandas do Movimento Negro, este fato também
impulsionou e despertou para a consolidagdo da Lei 10.639 e do Parecer 003 do CNE (BRASIL, 2004).
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Essa superacdo, para o Parecer, deve romper com o imaginario étnico-racial que
privilegia a brancura em detrimento das raizes culturais indigenas, africanas e asiticas. Nessa
logica, o trabalho docente devera “desfazer a mentalidade racista e discriminadora secular,
superando o0 etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais € sociais €
desalienando processos pedagdgicos” (Brasil, 2004, p. 15). Segundo o documento em
questdo, esse esforco de se educar enquanto cidaddos conscientes e responsaveis no seio de
uma sociedade pluriétnica implica sustentar as bases de uma nacdo democratica, por isso
deve ser levado a sério e adotado em suas especificidades, incluindo no contexto dos estudos
e atividades/projetos pedagodgicos dentro da escola as contribui¢des historico-culturais dos
povos indigenas, dos descendentes de asidticos e de raizes africanas e europeias (Brasil,
2004).

Ao decorrer do texto, o Parecer elenca alguns aspectos fundamentais para a
implementagdo de uma educacdo antirracista e plural no contexto brasileiro, determinando

que:

Caberd aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenagdo pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contetdos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares (...) acabando com o modo falso e reduzido de
tratar a contribuigdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
construgdo da nagfo brasileira, e fiscalizando para que, no seu interior, os alunos
negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo de que sao
vitimas. (...) Assumir estas responsabilidades implica no compromisso com o
entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
€ no compromisso com a formacao de cidadaos atuantes e democraticos, capazes de
compreender as relagdes sociais e étnico-raciais de que participam e ajudam a
manter e/ou a reelaborar. (Brasil, 2004, p. 18)

O documento sucessor da Lei anuncia que esse conjunto de agdes e responsabilidades
acometidas a diferentes agentes publicos e privados devem levar em conta alguns fatores e
principios, como a consciéncia politica e histérica da diversidade, o fortalecimento de
identidades e de direitos ¢ agdes diretas de combate ao racismo e demais discriminagdes
(Brasil, 2004). O texto, em determinado momento, passa a ser dividido em topicos, com a
exposicao de diferentes problemadticas que devem ser discutidas na escola, juntamente com
pontos explicativos sobre como fazé-las. A organizagdo desse dispositivo implica uma ampla
compreensdo das tematicas em questdo e de como elas influenciam o ambiente escolar, para
que todos os profissionais envolvidos no processo das vivéncias das criangas se atentem aos

pontos anteriormente pouco debatidos e inclua-os durante todo o ano letivo.
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Alguns anos apds a promulgagdo da Lei 10.639, institui-se a Lei 11.645/2008, que
também ¢ uma alteragdo da LDB, modificada pela Lei 10.639/2003, e que inclui agora a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos curriculos. Em
resposta a efetivagdo desta Lei, foi protocolado o Parecer de n° 14, no ano de 2015. Este
documento trata das Diretrizes Operacionais para a Implementagao da Historia e das Culturas
dos Povos Indigenas na Educacdo Basica, e teve como relatora a professora Rita Gomes do
Nascimento (Rita Potyguara), bem como a professora Nilma Lino Gomes, que sdo duas das
principais referéncias tedricas deste trabalho.

Este parecer ¢ mais breve do que o anterior, mas pauta questdes centrais ao debate da
educagdo intercultural. De inicio, subsidia a concretizacao da Lei 11.645 na luta e cobranga
dos povos indigenas e em alguns marcos, resolu¢des ou decretos de entidades e organizagdes
nacionais e internacionais. Citando documentos pertencentes a Organizacao Internacional do
Trabalho sobre os Povos Indigenas e Tribais; a Declaragdo sobre os Direitos das Pessoas
Pertencentes a Minorias Nacionais ou Etnicas, Religiosas, Linguisticas; a Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discrimina¢do Racial, Xenofobia e Intolerancia; a Organizagao
das Nag¢des Unidas e demais outros documentos institucionais pertinentes a educagdo basica
no Brasil, o Parecer se encaminha no sentido de justificar como tais decretos, juntamente com
a Constituicdo Federal, auxiliam na garantia do direito dos povos indigenas de serem
representados nos curriculos escolares em suas diversidades e particularidades historicas,
econOmicas, politicas, culturais e linguisticas (Brasil, 2015).

Para tanto, reconhece a importancia do Parecer 003/2004 e sua relevancia para o
debate étnico e plural na educacdo brasileira, influenciando praticas docentes outras por meio
do incentivo a formacao continuada e da conscientizagdo para o combate ao racismo e demais
discriminagdes étnicas. Ao destacar marcos importantes encabecados pelo Ministério da
Educacdo® (MEC) apds a homologac¢do do Parecer 003, o Parecer de n° 14 nomeia essas
constituintes como proprias agdes contribuintes com a Lei 11.645 e com o compromisso
exigido pela demanda de implementacao da diversidade indigena.

Em contrapartida, o Parecer de 2015 orienta e enumera alguns aspectos que ndo
podem ocorrer perante a implementacao de tais determinacdes nas instituigdes escolares,

como a simplificacdo do papel indigena na histdria brasileira, o remetimento dos indigenas a

¥ O Parecer em questdo destaca as a¢des do MEC perante as discussdes posteriores 4 implementagio da Lei
10.639, principalmente no ambito da formacdo continuada de professores realizada por Institui¢des de Ensino
Superior (IES), ¢ da distribui¢@o de livros ¢ demais materiais didaticos/pedagdgicos para escolas de educagéo
basica. Esses movimentos encabegados pelo MEC demarcavam a necessidade de se contrapor aos
estabelecimentos de esteredtipos, preconceitos e de reconhecer os temas relacionados as questdes de identidade,
diferenga, cultura e diversidade (BRASIL, 2015).
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temporalidade do passado, a folclorizagdo dos povos indigenas, a utilizagdo do termo “indio”
de maneira generalizante, bem como a classificacio dos povos e comunidades como
ultrapassadas ou pobres (Brasil, 2015). O documento se organiza de maneira a chamar aos
professores e demais agentes educativos para superar preconceitos € desinformacgdes sobre os
povos indigenas, mostrando como essa superacdo pode ser operada. Uma das principais
demandas da implementag¢do da Lei ¢ a de trazer o protagonismo e voz indigena ao contar
sobre suas proprias historias e culturas. Para tanto, ¢ dito que as escolas devem se
comprometer com o incentivo as publicacdes de materiais didaticos escritos por pessoas
indigenas, bem como fomentar a presenca dos povos originarios (pajés, xamas, sabios,
intelectuais, pesquisadores, professores) dentro das institui¢des.

Outrossim, ¢ exposto pelo documento que o objetivo primordial da Lei e de sua
efetivacdo € criar um cenario em que seja possivel a “constru¢do da imagem do povo
brasileiro e o reconhecimento da diversidade cultural e étnica que caracteriza nossa sociedade
como multicultural, pluriétnica e multilingue” (Brasil, 2015, p. 8). Nesse sentido, ¢ ordenado
que essa premissa possibilite também uma convivéncia mais democratica e empatica dentro
da escola, de modo que se estabeleca um pacto social igualitario, tolerante e fraterno,
promovendo o respeito e o apreco pela riqueza e diversidade das culturas brasileiras.

Para operar tal feito, ¢ primordial que se tenha a compreensdo histdrica de como o
eurocentrismo influencia a formacdo do Brasil, de modo que seja possivel tracar os caminhos
de efetivacdo e combate ao racismo. Caminhos estes que sdo organizados pelo Parecer em
topicos, de maneira a serem seguidos para que os povos indigenas nao sejam desumanizados

e sejam contemplados em suas especificidades. Segundo o documento, € preciso:

1. Reconhecer que os povos indigenas no Brasil sdo muitos e variados, possuem
organizagdes sociais proprias, falam diversas linguas, t€ém diferentes cosmologias e
visdes de mundo, bem como modos de fazer, de pensar e de representar
diferenciados. 2. Reconhecer que os povos indigenas tém direitos originarios sobre
suas terras, porque estavam aqui antes mesmo da constitui¢do do Estado brasileiro e
que desenvolvem uma relagdo coletiva com seus territérios e os recursos neles
existentes. 3. Reconhecer as principais caracteristicas desses povos de modo
positivo, focando na oralidade, divisdo sexual do trabalho, subsisténcia, relagdes
com a natureza, contextualizando especificidades culturais, ao invés do classico
modelo de pensar esses povos sempre pela negativa de tragos culturais. 4.
Reconhecer a contribuicdo indigena para a histéria, cultura, onomastica, objetos,
literatura, artes, culinaria brasileira, permitindo a compreensdo do quanto a cultura
brasileira deve aos povos origindrios ¢ o quanto eles estdo presentes no modo de
vida dos brasileiros.(...) 7. Reconhecer o carater dindmico dos processos culturais e
historicos que respondem pelas transformagdes por que passam os povos indigenas
em contato com segmentos da sociedade nacional. 8. Reconhecer que os indios ndo
estdo se extinguindo, tém futuro como cidaddos deste pais e que, portanto, precisam
ser respeitados e terem o direito de continuarem sendo povos com tradi¢des proprias
(Brasil, 2015, p. 9).
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Em suma, o Parecer n° 14 de 2015 elenca questdes primordiais ao enfrentamento do
racismo anti-indigena, por meio de uma praxis docente compromissada e com
bagagem/repertorio de conteudos, conhecimentos e saberes criticos em relacdo a historia do
Brasil e aos povos indigenas, de modo que estes sejam colocados no centro do debate. Sob
essa logica, ¢ visto que o Parecer em questdo compacta diferentes contribuigdes legais e
institucionais, para reafirmar o que diferentes instituigdes brasileiras e diferentes documentos
oficiais internacionais ja ordenaram em outro momento. Por isso ele € tdo relevante no debate
étnico-racial, pois elucida questdes, traz contribuicdes significativas para os professores,
conscientiza, mostra caminhos erroneos e propde caminhos oportunos.

Dentro desse debate, outros documentos se fazem importantes para pensarmos e
refletirmos sobre a Erer sob outras perspectivas, entendendo como, com o passar dos anos, o
estado brasileiro compreendeu essas tematicas no tocante a educacao institucional e como
pensou as relagdes étnicas e raciais voltadas aos povos indigenas, do campo, quilombolas.
Nesse sentido, serdo expostos agora alguns documentos instituidos pelo Estado em diferentes
momentos, pensando nas tematicas €tnico-raciais sob olhares diferentes € com proposi¢des
distintas, mas que se assemelham, em certa medida, as tematicas centrais deste trabalho.

No ano seguinte a promulgagdo da Constitui¢do Federal, ¢ implementado o Parecer n°
14/1999, que trata da Educacdo Escolar Indigena (EEI). Este documento refere-se a
concretizagdo da educacdo indigena institucional, criando essa categoria e deliberando as
condi¢des de seu funcionamento, de sua estruturacdo e suas principais agdes concretas. De
inicio, o documento em evidéncia faz uma retomada histérica da simbolizacao da educacao
institucionalizada para os povos indigenas e apresenta esta nova categoria com o intuito de
ressignifica-la, valorizando, agora, seus costumes e seus modos de viver, em consonancia
com o que manda a Constituicado Federal e a LDB. Nesse sentido, o Parecer propde a criagao
de uma educacdo escolar indigena diferenciada, sendo ela intercultural e bilingue, com a
premissa de reafirmar as diferentes identidades étnicas e valorizar suas linguas, saberes e
ciéncias.

Para tanto, o documento expde algumas agdes para tal implementagdo, instituindo as
esferas municipais ou estaduais a sua criagdo, bem como a preterigdo de professores
indigenas com formacgdo adequada para a atuagdo nas escolas e a oferta de diversos cursos
formativos para a confeccdo de materiais didaticos adequados aos processos de
ensino-aprendizagem a serem realizados. E importante mencionar que, em 2012, esse parecer

recebeu uma complementacao, através da Resolugdo n°® 05, que trouxe objetivos e propositos
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mais especificos e atualizados no que diz respeito ao funcionamento das escolas indigenas em
diferentes esferas e modalidades de ensino. Ademais, dois anos apos a instauragdo desses
documentos, em 2014, hd a consolidagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores Indigenas, que discorre sobre os pontos mais relevantes na atuagao
dos docentes em escolas indigenas.

Em 2001, dois anos posteriores a instituicdo do Parecer n® 14/1999, ha a efetivagdo
das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (Parecer n°® 36).
Este documento dispde das principais contribui¢cdes da educacao institucional em espacos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, acolhendo os espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas (Brasil, 2001). Nesse sentido, promove um olhar também voltado
para comunidades tradicionais, visando o desenvolvimento de propostas pedagogicas para a
diversidade, considerando os conhecimentos rurais, do campo e da terra como essenciais para
esta modalidade de educagao escolar.

Citando outras proposi¢des legais, o Parecer 36 reafirma o direito ao acesso gratuito a
educacdo na zona rural, para meninos € meninas, bem como determina a criagdo de um
funcionamento especifico das escolas, de acordo com os periodos agricolas, caracteristicas
regionais e afins. Para tal, ordena que os curriculos e as praticas pedagédgicas andem lado a
lado com os anseios das comunidades, considerando suas especificidades culturais, artisticas,
historicas. Além disso, institui o ensino profissionalizante agricola, dita os fundamentos de
seu funcionamento e sustenta a importancia de um sistema escolar que emancipe a populagao
€, a0 mesmo tempo, construa trilhos para um pais solidario e respeitoso

Por fim, no ano de 2012, sdo publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola (Parecer n® 16). Este documento, que reconhece as
confluéncias existentes entre a Educacao Escolar Quilombola, a Educagdo Escolar Indigena e
a Educagao do campo, frisa a necessidade de suas especificidades historicas, econdmicas e
sociais. Além de determinar também uma adaptagdo curricular as condigdes climaticas e
territoriais da comunidade, o Parecer exprime e exalta a importancia de considerar os saberes
das comunidades quilombolas em seus proprios modos de manusear a terra como
imprescindiveis para a economia e para a sustentabilidade, exponencializando estes fatores
nas escolas. Elencando diversas modalidades de educagdo, como a Educacao infantil, Ensino
Fundamental, Médio, EJA e Educacdo a Distincia (EAD), o documento se encaminha no
sentido de destrinchar como se dé o ensino quilombola em cada uma delas.

Do mesmo modo, enfatiza a necessidade do protagonismo quilombola nas

institui¢des, inclusive a precisdo da participacdo da comunidade, dos ancidos e demais
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liderancas no processo formativo dos gestores, professores e coordenadores pedagogicos.
Nesse cendrio, o Parecer se preocupa em enumerar diferentes eixos para a formagao inicial e
continuada da Educagdo Escolar Quilombola, apontando como primordial o estudo da
“memoria, ancestralidade, oralidade, corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento,
produzido pelos quilombolas ao longo do seu processo historico, politico, econdmico e
sociocultural” (Brasil, 2012, p. 51). Em sintese, ¢ um documento que aponta constituintes
fundamentais ao debate da educag¢do antirracista dentro da esfera das comunidades
quilombolas, de maneira que contemplem suas formas distintas de saber e compreender o
mundo, bem como seus modos de organizar a comunidade econdmica, politica e socialmente.

A titulo de uma melhor disposi¢do para a visualizacdo em ordem temporal de alguns
dos documentos citados, apresenta-se a figura abaixo, contendo as principais institui¢des

juridicas pertinentes a Erer e seus respectivos anos.

Figura 4 - Principais sangdes legais pertinentes a Erer no Brasil
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Esta linha do tempo nos mostra, de forma mais organizada, como foram instituidas,

ao longo dos anos, politicas de fomento e diretrizes curriculares/operacionais para questoes
relacionadas as relagdes étnico-raciais, levando em consideragdo os povos originarios, do
campo, quilombolas, negros e negras e seus respectivos direitos a uma educacao antirracista e
intercultural. Dito isso, a partir da reflexdo empreendida neste topico, buscar-se-4 agora

compreender como estas contribuigdes se relacionam com as referéncias tedricas que guiam
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este capitulo, intentando inferir quais as aproximagdes ¢ distanciamentos, a0 mesmo tempo
tentar propor caminhos para o enfrentamento a partir do pensamento de diferentes professores
e pesquisadores indigenas e negros. Com isso, pensa-se ser plausivel uma melhor visualidade

de trilhos decoloniais na busca de uma educacao emancipatoria e libertadora.

3.3 APONTAMENTOS POSSIVEIS A PARTIR DA CONJUNTURA
POLITICO-TEORICA

Nesse momento, o debate consistird na apresentacdo das relagdes possiveis das
contribuicdes dos autores em consonancia com alguns aspectos especificados pelos
documentos citados no ultimo subtdpico, em especial nas Diretrizes para a Erer e a tematica
indigena. Bem como, serdo apontadas possibilidades de caminhos para a implementagdo da
educagdo intercultural, antirracista e decolonial, pensando na constru¢do de um ambiente
escolar menos violento e que respeite as especificidades culturais, étnicas, de raca ou de
género, sexualidade e afins. E discutido aqui como os documentos dialogam com os tedricos
do movimento e como podemos adotar essa pratica docente compromissada com as
discriminagdes latentes no seio da escola.

De inicio, ¢ evidenciado aqui o fato de que a diferenca ¢ uma realidade inerente aos
seres humanos. A partir do debate com Munanga (2003), entende-se como fator primordial
destaca-la, em suas interfaces com raga, cultura, classe, sexo/género, religido, idade,etc. E
importante mostrar que elas existem e que o grande problema esta posto quando se utilizam
destas para desunir, desumanizar ou ferir, de algum modo, algum grupo atipico. Para
Munanga, a diversidade passa a ser compreendida como um problema em razdo das
concepgOes racistas, machistas, classistas e tantas outras, tornando-a um instrumento de
conflitos e manipulagdes socioecondmicas e politico-ideoldgicas (Munanga, 2003). Importa,
portanto, reconhecer as diferencas sob uma oOtica positiva, de maneira que minorias étnicas
ndo sejam estigmatizadas ou compreendidas enquanto um grupo social de menor ou nenhum
valor.

Esses tensionamentos estdo presentes na maioria das sangdes legais trazidas
anteriormente, que destacam a diversidade como um aspecto a ser trabalhado sob o
entendimento da pluralidade étnica e cultural que cerca os ambientes escolares. Em relagdo a
tal feito, as Diretrizes referentes a inclusdo da temadtica indigena (14/2015) apontam o
reconhecimento responsavel e critico das diferencas culturais e étnicas como um fator

essencial ao debate da diversidade na educacdo. Ao trazer a énfase na necessidade de
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compreender como se caracteriza a sociedade brasileira, sendo ela multicultural, pluriétnica e
bilingue, o Parecer mostra que tal operacdo ndo pode ser feita sob uma logica negativa ou
diminutiva, ao contrario, ¢ dito que a postura a ser adotada devera ser a partir da compreensao
da diversidade em sua potencialidade (Brasil, 2015).

Para além disso, requer elencar aqui outro topico essencial ao enfrentamento do
racismo na escola, que ¢ compreendé-lo enquanto uma realidade, ndo se permitindo negé-lo.
Gomes (2005) destaca que ¢ comum alguns professores cogitarem negar tais violéncias,
pensando eles que o racismo ¢ uma realidade paralela ao Brasil. Dessa maneira, a autora
explica que ja presenciou muitos docentes presos as nogdes limitantes de compreensao social,
enxergando a violéncia racial como presentes apenas nos Estados Unidos, ou até mesmo na
temporalidade do passado, como na Alemanha sob o dominio nazista de Hitler ou na Africa
do Sul, com o Apartheid. Se contrapor a tais perspectivas implica no reconhecimento do
racismo enquanto uma problematica que aflige diretamente e cotidianamente a existéncia de
pessoas negras e indigenas no Brasil. Negar tal fato ¢ contribuir com a logica da democracia
racial, veementemente combatida pelo Parecer 003, no tdpico dedicado a explicar a
importancia de valorizacao das agdes afirmativas.

Nesse sentido, ¢ oportuno mencionar que a desinformacao ¢ um dos fatores que
endossam a continuidade do racismo e da discriminac¢do étnica dentro da escola. Defendido
pelas duas Diretrizes principais que preconizam elementos essenciais a implementagdo das
Leis 10.639 e 11.645, ¢ preciso e urgente que se promovam cursos de formacao continuada
para os professores da educagdo basica. Esses cursos, programas ou iniciativas devem ser
ministrados a partir de um viés critico e consciente, com profissionais capacitados e com o
material didatico adequado, visto que muitos deles se fundam sob premissas que endossam
preconceitos e discriminagdes (Potyguara, 2019). Potyguara reafirma que o debate deve se
dar sob uma perspectiva mais alargada de cidadania, assentindo e constatando a participagao
dos povos indigenas e de outras minorias étnico-raciais e culturais na formacao da sociedade
brasileira.

A vista disso, ¢ importante que estes esfor¢os estejam empenhados também na propria
formacao docente do profissional da educagdo, visto que boa parte dos cursos de licenciatura
ainda nao discutem a tematica da diversidade étnico-racial. Nessa perspectiva, Kayapo (2019;
2022) nos mostra que ¢ crucial direcionar a¢gdes pedagogicas subsidiadas em competéncias e
habilidades coerentes para o trabalho com a historia e a cultura indigena, a medida em que as

instituigdes de ensino superior se proponham a reformular suas estruturas curriculares,
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criando disciplinas especificas ou tratando dos temas em conteidos da propria matriz
curricular.

Para o autor, ¢ preciso que “‘professores, alunos e demais agentes educativos
problematizem e se apropriem dos conhecimentos sobre o tema, tornando-se produtores e
protagonistas da producdo de outras histérias que avancem contra a versao dominante”
(Kayapo, 2019, p. 77). Sob o mesmo angulo, Candau (s.d.) reforca o fato de que tais
iniciativas ndo podem ser limitantes e nem servirem ao eurocentrismo. Para tanto, esse
esforco deve perpassar por diferentes aspectos do curriculo e estar presente nas
praticas/relacdes entre alunos e professores, bem como, deve contribuir para que todos os
educadores e educadoras ressituem suas teorias e praticas perante as premissas da educacdo
diversa e emancipatoria. Para Candau, em harmonia com Kayapo, isso significa dizer que
defender a pedagogia intercultural ¢ uma forma de denunciar as injusticas, lutar contra elas e
romper com a cultura hegemonica (Candau, s.d.).

A vista disso, um passo importante para a realizacdo de tais rompimentos ¢é a propria
leitura e tomada de conhecimento dos documentos pertinentes a Erer. L4, as contribui¢des
apresentadas, sendo muitas delas construidas em conjunto com representantes do movimento
negro ¢ indigena, direcionam caminhos para a efetivagao desses debates nas escolas e demais
espacos formativos de forma ética e coerente. Estar munido dessas informacgdes,
questionando os conhecimentos ja postos e referéncias didaticas historicamente consolidadas,
bem como estar aberto as muitas outras aprendizagens € atender as proposi¢des € demandas
dos movimentos sociais, corrigindo “distor¢des e equivocos em escritos ja publicados sobre a
historia, a cultura e identidade (...)” (Brasil, 2004) das minorias étnicas que compdem o
Brasil.

Para tanto, ¢ importante que os professores, gestores ¢ demais profissionais da
educagdo se interessem por compreender as lutas historicas dos negros e negras, além de
trazé-los para a escola e deixar que contem suas proprias historias. Nao somente, ¢ prudente
que as escolas tenham o esforco de se aproximar dos povos origindrios, visitando suas
comunidades, proporcionando vivéncias e experiéncias aos alunos através dos rituais e
praticas/manifestacdes culturais lideradas pelas etnias em questdo. Isto simboliza importantes
avangos na constru¢cdo de uma educacdo respeitosa e que contempla todas “as diferengas e
diversidades raciais, étnicas, culturais e linguisticas” (Brasil, 2015), que sdo o pilar da
historia do pais. Atos como esses fortalecem a criacdo de identidades raciais/étnicas e o

respeito a diversidade cultural para a formag¢do da cidadania (Munanga, 2003).
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Além disso, considerar e respeitar as diferentes concep¢des de mundo, de aspectos
cosmologicos, cosmogodnicos e, inclusive, de educacdo, que sdo proprias de cada cultura
indigena, fazem parte da agenda da pedagogia antirracista e intercultural. Nessa perspectiva,
entende-se que a educacdo, para diferentes povos originarios, possui um sentido proprio e
diferentes interpretagdes e entendimentos. Em relacdo a isso, a professora Darlene Taukane
(1997) pontua que este conceito ¢ compreendido, para a maioria dos povos indigenas, a partir
da oralidade, por meio da narragdo de mitos, de canticos sagrados, do aprendizado das regras
da comunidade ou do ato de escutar e mentalizar histérias de luta dos antepassados. Para
Taukane, todas essas representagdes, juntamente com o forte elo das criangas e jovens com os
mais velhos, onde aprendem a participar das atividades de caca, pesca ou no cuidado com a
casa e com os alimentos, fortalecem a autoestima dos povos indigenas. Para muitas etnias, as
no¢des de educacao estdo relacionadas ao aprendizado com os mais velhos, seja em aspectos
inerentes a sua formacdo humana, ou na constitui¢ao de sua espiritualidade e ancestralidade
(Taukane, 1997).

Portanto, percebe-se que, ante ao exposto, as formas de se fazer a docéncia no
ambiente escolar, bem como os curriculos formais necessitam de um outro olhar em suas
composigdes. Sob esse prisma, nota-se que todo o empenho atribuido a estas mudancas deve
ser realizado partindo da ldgica de desnaturalizacdo de aspectos opressores, de modo que se
dediquem esforcos “no sentido de tornar evidente que muito do que € visto como natural,
assim o ¢ por atender a manutengdo de privilégios e interesses de determinados grupos”
(Moreira, 2001). Essa conjuntura implica no entendimento de que a decolonizagdo deve estar
cada vez mais presente nos debates educacionais, de modo que provoque a conscientizacao
coletiva, que nos instigue a pensar em maneiras outras de ensinar e aprender.

Refletir sobre um projeto coletivo de transformagdo do existente, como indica
Moreira (2001) ¢ vislumbrar a elaboracdo de uma critica cultural que denuncie estratégias
elitistas, viabilizando a construcdo de um projeto de sociedade mais solidario, justo e
democratico. Por isso ¢ tdo importante a amplificacdo de profissionais que se comprometam
com “alternativas que caminhem na contramao de visdes e interesses hegemonicos” (Moreira,
2001). Por isso, na busca da materializacdo de tal postura politico-pedagodgica, importa, a

partir do dialogo com Moreira, que os professores evidenciem:

(...) O compromisso com lutas particulares, no contexto em que atua, €, 20 mesmo
tempo, com a construgdo de uma sociedade menos opressiva; mostrem, por meio da
critica cultural, que as coisas ndo sdo inevitaveis; preocupem em fazer avangar o
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conhecimento e a liberdade; bem como o empenho em auto-aperfeigoar-se e
aperfeigoar sua pratica (Moreira, 2001, p. 9).

A constituicdo desse profissional revela o cumprimento dos anseios e demandas
histéricas dos movimentos sociais de luta negra e indigena, bem como os Pareceres,
Resolugdes e demais documentos que versam sobre a Erer no Brasil. Aderir a uma pratica
docente transformadora ¢ aderir a uma praxis orientada pela interculturalidade, pela
decolonialidade e pelo antirracismo, se contrapondo as tentativas homogeneizadoras dos
curriculos nacionais que se vém propondo em diferentes paises (Moreira, 2001), com o
intuito de perpetuar as violéncias raciais, étnicas, de género e demais naturezas.

Falar sobre isso nada mais ¢ do que assumir o curriculo como construgdo
sociocultural, entendendo que ndo se da de forma linear, homogénea ou neutra, mas que &,
marcadamente, fruto das relacdes sociais que o atravessam (Frangella, 2009). Trata-se, agora,
de defender uma préatica pedagdgica, que também ¢ curricular, que traga a diferenca como
afrontamento, pois a identidade se constrdi na cultura. Agora, a diferenca emerge como forga
desconcertante, ndo mais combatida ou apreciada rasamente, mas como agente principal na
imposicao de desafios que a colocam no centro da discussdao, compreendendo-a como um
questionamento a “homogeneizacao moderna” (Frangella, 2009, p. 197).

Nesse sentido, o trabalho conjunto de repensar as praticas docentes, instruido pelos
aparatos teoricos, legais e institucionais, ¢ de transformar o cenario educacional através da
inclusdo das relagdes étnico-raciais nos curriculos viabiliza pensar na escola como um local
das culturas. A criagao desse ambiente permite tanto que a escola funcione como um espago
para discussdes e mobilizacdes politicas relacionadas a questdes de ensino aprendizagem,
compostos por conteudos organizados/escolarizados dispostos em planos de aula e livros
didaticos, quanto um local de discussdes relacionadas as questdes ambientais, culturais, de
saude, territoriais, dentre outras (Potyguara, 2017). Tudo isso partindo do entendimento da
pluralidade étnica e multilinguismo/multiculturalismo presentes no corpo social.

Esse cuidado deve ser adotado até que seja inerente & nossa propria pratica. E
percebido através de Gomes (2005) que ndo faz sentido compor uma escola que ndo tenha
como meta final a igualdade de direitos sociais a cidaddos e cidadas. Nesse sentido, em
conformidade com Candau e Oliveira (2010), empreende-se aqui a necessidade de questionar
as diferentes colonialidades, sejam elas do ser, do poder ou do saber, e propor novas formas
de pensar e se posicionar a partir da diferenca colonial, sob a perspectiva de criagdo de um

mundo mais justo. Essa necessidade, entendida como a concretude da pedagogia decolonial,
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deve ser compromissada com os direitos humanos, sobretudo com os marginalizados
socialmente e historicamente.

A materializacdo da pedagogia decolonial, intercutural e antirracista €, entdo, a
tangibilidade de um instrumento de contraconduta, a qual se reinventa no que se propoe.
Agora, ndo mais temos uma educagdo opressora, servente a ldogica
colonial/capitalista/eurocéntrica, mas uma educa¢do que busca a transformagado social e que
¢, acima de tudo, politica. Essa politica, compreendida aqui também como uma pratica
discursiva, para além das formalidades documentais que tal denominagao reflete, simboliza a
interseccdo presente nas duas constituintes, que se manifesta em um ciclo continuo e
transcende os textos legislativos, sendo traduzida e “reinterpretada, continuamente, em
diferentes contextos, por diferentes sujeitos” (Oliveira, 2016, p. 47). A reinvengdo &,
portanto, algo que deve estar intrinseco ao debate curricular, na busca por uma educacao
compromissada € em consonancia com as interfaces que se entrelagam no debate
politico-educacional.

Em sintese, ressalta-se aqui o compromentimento empreendido através da
compreensdo das demandas sociais, legais e tedricas, com a criagdo de uma pedagogia
intercultural, antirracista e decolonial, que se funde sob as premissas da igualdade, justica,
antirracismo e decolonialidade. Essas no¢des sdo o mote que guiam a centralidade deste
trabalho. Dito isso, pensa-se que, através das discussdes apresentadas até aqui, foi possivel
estabelecer a visdo de um parametro e de algumas no¢des micro € macro a respeito da
situagdo da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no Brasil. A partir de agora, a pesquisa se
encaminhara de mostrar e discutir os resultados da andlise propriamente dita dos documentos
sergipanos, cuja investigacdo sera realizada a partir do entendimento de todo o aporte
legal/tedrico/politico da Erer.

Pondera-se, na segdo posterior, a compreensdo acerca de como os documentos
curriculares de Sergipe pensam as relacdes étnico-raciais. Interessa-nos observar quais
elementos sdo levados em considera¢do na constru¢do deles, como os aspectos sociais, de
aprendizagem, tedricos, politicos e afins, para compreender como foram pensados e
constituidos em sua organizacao e estruturagdo, ¢ quais os aspectos relacionados a Educagao

das Relagdes Etnico-Raciais sdo possiveis de constatar.
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4. 0S DOCUMENTOS CURRICULARES DE SERGIPE: ANALISE, REFLEXOES E
INFERENCIAS DE UMA INVESTIGACAO

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...] Ele é sempre parte de uma tradi¢do
seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E
produto das tensaes, conflitos e concessoes culturais, politicas e econémicas que organizam e desorganizam um

povo. (Michael Apple, 1982)

A compreensdo do curriculo, neste caso, formal/documental, como um objeto
orientador das praticas educativas dentro da escola, leva-nos a perceber que, ao estuda-lo,
observaremos, também, a escolha intencional acerca do que se propde com a educagdo, ¢
neste caso particular, a educagdo sergipana. Dito isso, a organizacao desta se¢ao foi guiada e
sustentada por trés sentidos principais, que se interrelacionaram durante todo o processo de
investigacdo do objeto da pesquisa, sendo eles: a analise dos manuscritos, da estrutura
organizacional e das escolhas dos topicos a serem tratados em ambos os documentos;
concomitantemente, a reflexao acerca do que estava sendo buscado, aferido e encontrado; ¢ a
percepgao acerca das inferéncias possibilitadas a partir da anélise reflexiva, o que simboliza
um movimento cuidadoso manifestado a partir da triade investigar-refletir-perceber.

Esse processo, que culminou nas principais asser¢des deste capitulo, unido ao
entendimento do contexto social-politico de cada época, possibilitou que compreendéssemos
as razdes que levam a escolha dos topicos abordados e dispostos nos dois documentos. Nesse
sentido, foi sendo percebido, de maneira mais intrinseca, que o curriculo ndo apenas
representa 0 mundo, mas também o produz. Com isso, tal dualidade se apresentou como um
fator complementar na integralidade do movimento expresso pela triade inicial. Assim, o
processo de investigar-refletir-perceber, acompanhado da compreensao acerca das influéncias
do curriculo na formacdo da sociedade e vice-versa, mobilizou-nos a amplificagdo do olhar
adotado na pesquisa, percebendo, de maneira mais singular, como as reflexdes teoricas e
legais que nos acompanharam se materializam no processo de investigagdo do objeto da
pesquisa.

Perante o exposto, busca-se, nesta secdo, compartilhar os dados observados com a
analise, bem como com as reflexdes que se somaram a tal durante o processo de feitura da
pesquisa. Dessa maneira, no primeiro momento, procurou-se tratar das questoes gerais acerca
do Referencial Curricular de 2011, de modo a trazer alguns aspectos pertinentes ao
ano/periodo de sua homologacdo, bem como panoramas estéticos e estruturais acerca de sua
disposi¢do organizacional e tedrica. Apds isso, pretendeu-se discutir acerca do lugar da Erer

no documento, buscando mostrar quais topicos sdo encontrados, como sdo mencionados,
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pensados ¢ destinados a cada turma correspondente, de acordo com seus niveis de
aprendizagem ou desenvolvimento cognitivo. Assim sendo, a organizagdo das ideias
realizadas na exposi¢do dos dados encontrados no Referencial segue a mesma ordem na
analise do Curriculo de Sergipe de 2018, que esta disposto na sequéncia e conta com estrutura
congénere. Por fim, sdo elencados alguns apontamentos que dispdem sobre as observagdes
possibilitadas pela pesquisa de maneira geral e comparativa, com o intuito de destacar os

principais pontos percebidos e melhor expor as inferéncias propiciadas.

4.1 O REFERENCIAL CURRICULAR DE 2011

Ante a exposicao dos aspectos mais particulares do documento em si, ¢ importante
destacar um panorama prévio acerca do contexto em que as sociedades sergipana e brasileira
estavam inseridas, entre os anos de 2010 e 2011. O ano de 2010 marcou o fim do duplo
mandato presidencial do atual presidente do Brasil, Luis Inacio Lula da Silva (Lula), e no
inicio do ano subsequente inaugurou-se o duplo mandato inacabado da ex-presidenta Dilma
Rousseff, interrompido em razdo de um golpe de carater misdgino, elitista e arbitrario
articulado por representantes do Congresso Nacional, materializado através de um
impeachment. Em Sergipe, viviamos, desde 2007, sob a administragdo do ex-governador
Marcelo Déda, que teve seu segundo mandato cessado devido a um cancer gastrointestinal
cuja culminancia foi a sua morte, em dezembro de 2013.

Em meados da década de 2010, a sociedade brasileira vivia sob um cenario politico
relativamente estavel, visto que Lula deixa seus mandatos com mais de 80% de aprovagdo® e
elege-se para a presidéncia da Republica sua sucessora, que ndo tinha expressividade popular
consideravel. Além disso, a sociedade experienciou um fato histdrico significativo, haja vista
que Dilma Rousseff foi a primeira mulher da historia do Brasil a ocupar tal cargo, bem como
a atrair chefes de Estado importantes na ordem geopolitica ao pais e a participar de diversos
encontros internacionais em razao deste feito, além de protagonizar eventos importantes,
como seu discurso de abertura da Assembleia Geral da Organiza¢do das Nagdes Unidas
(ONU) em 2011 (BBC News, 2016), também sendo a primeira mulher a fazé-lo.

Alguns anos depois, a ex-presidenta passou a incomodar, mais fortemente, as elites
dominantes do pais por, dentre outros motivos, tecer criticas aos juros abusivos
implementados pelos bancos a populacdo mais desfavorecida, mesmo apos estes terem sido

beneficiados pelo governo petista (Singer, 2015). Este aspecto, somados aos seus erros



https://g1.globo.com/politica/noticia/2010/12/popularidade-de-lula-bate-recorde-e-chega-87-diz-ibope.html

administrativos, julgados, claramente, a partir de réguas mais rigidas, culminou nos duros
ataques e na perseguicao propulsora de seu impeachment, tornando os cendrios um tanto
quanto estremecidos.

No entanto, o inicio de seu mandato, juntamente com o contexto precedido pelo fim
do governo Lula, estava contando com a ampliacdo de programas sociais voltados a
distribui¢do de renda, a satide e a educacdo. Essa circunstancia, que foi plano de fundo para a
constru¢ao do curriculo sergipano, estava marcada por uma conjuntura politica menos
polarizada do que a de 2018, e tudo isto deve ser levado em conta ao observarmos o
documento. Além disso, os anos de 2010/2011 foram marcados por boas relagdes entre o
governo federal e o governo estadual da época em Sergipe, liderado por Marcelo Déda,
também petista e grande companheiro do ex-presidente Lula, com quem dividiu seu primeiro
mandato. Entre 2007 e 2011, periodo que engloba os dois mandatos governamentais de Déda
e Lula, a implementacdo de programas voltados a educacdo aqui no estado, advindos da

parceria com o governo federal, como o “Caminho da Escola®"

e a politica de expansado
universitaria, era realizada sob afinidades politicas considerdveis, aspecto que também
contribui para a harmonia entre Estado e Unido e suas influéncias no debate educativo.

E relevante mencionar que o Referencial Curricular foi publicado em marco de 2011,
mas as discussoes acerca dele e as mobilizagdes nacionais em defesa da formulacao de
documentos curriculares iniciaram-se alguns anos precedentes a sua homologagdo. Em 2008,
o Ministério da Educacdo instituiu a Diretoria de Orientagcdes e Concepgdes Curriculares,
bem como, consolidou os instrumentos de avaliacdo que alimentam os indicadores de
qualidade educacional. Um ano antes de tal institui¢do, o estado de Sergipe realizou algumas
pesquisas nas escolas publicas de sua rede, e foram constatados altos indices de evasdo,
repeténcia, reprovacao e idades distorcidas para cada ano/série, além de serem notadamente
observados os problemas de estrutura fisica das escolas e a forte desmotivagdo dos
profissionais de ensino. Ao mesmo tempo, estava em curso a politica de incentivo ao acesso
ao Ensino Superior, por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que fez com que,
mais ainda, Sergipe estivesse intimado a contribuir para tais medidas e desenvolver seu
proprio Referencial Curricular (Sergipe, 2011), e € neste contexto que o documento ¢ pensado

e organizado.

31 O programa Caminho da Escola, implementado em 2007, representa uma politica de acesso e permanéncia
pensada para estudantes de zonas rurais e ribeirinhas, que sdo alunos de escolas publicas e enfrentam
dificuldades na locomogdo até as escolas (Brasil, 2023). Em 2010, Sergipe ja tinha recebido mais de 120 &nibus
e, em diversas ocasides, era comum que Lula, Fernando Haddad (entdo ministro da educagido) e Marcelo Déda
estivessem juntos em Sergipe para entregar onibus, obras, unidades habitacionais ou discutir politicas
educativas, sociais e economicas (Sergipe, 2010).
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Diante disso, o curriculo em questdo engloba o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio mas, como ja mencionado, a analise empreendida pela pesquisa contemplou apenas os
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. Dito isso, o referencial ¢ inaugurado com
alguns textos, que introduzem suas concepcdes de metodologia, avaliagdo,
interdisciplinaridade e transversalidade na educagdo, e ¢ seguido de escritos explicativos
acerca das determinacdes legais pertinentes aos nove anos que compdem o Ensino
Fundamental brasileiro. Apos isso, o documento segue com as determinagdes pensadas para
cada 4area tematica nos anos iniciais, prescindindo de textos introdutivos, e partindo
diretamente para a exposicdo das tabelas, organizadas por: competéncias gerais, habilidades,
contetidos e conceitos. A partir desse momento, o curriculo ¢ seguido pelas tabelas até o
desfecho das matérias destinadas aos anos iniciais, dali em diante, organizam-se os
componentes curriculares e suas respectivas determinagdes para os anos finais, precedidos,
agora, de textos introdutorios com reflexdes acerca de cada campo do conhecimento.

Estas reflexdes, assim como as nogdes apontadas pelos textos iniciais do referencial,
dispostas antes da exposi¢do das tabelas, estdo melhor desenvolvidas no préximo topico,

atendendo a organizagao pensada para tal.

4.1.2 BASE TEORICA E COMPOSICAO DAS AREAS TEMATICAS

A abertura do referencial curricular conta com um texto preambular, em que se
discute o papel da educacdo na sociedade contemporanea, de modo a expo-la como um
artefato que precisa ser repensado e rearticulado. Nessa passagem, o curriculo discorre sobre
a funcdo social da escola, transferindo-a da compreensdo conteudista e propondo sua
percepcao através de um olhar mais sensivel acerca da realidade social que lhe envolve. Para
a educacao que Sergipe propunha a época, pensava-se como prioridade dar lugar a inclusao
social e o respeito as diferengas como constituintes basicas para o exercicio da cidadania. A
vista disso, utiliza-se o filosofo brasileiro José Carlos Libaneo como autor basilar na
constru¢dao do curriculo, frisando a necessidade de voltar o olhar para os pertencentes as
camadas mais desfavorecidas da populagdo, trazendo-os para a sociedade como cidadados
igualmente importantes e agentes ativos no processo de transformacao social (Sergipe, 2011).

Dessa maneira, ao propor a educacdo publica como um elemento central da formacao
para a vida em sociedade, convida os professores, gestores e demais agentes para olhar o
curriculo e entendé-lo enquanto um “elemento articulador de saberes e praticas do pluralismo

social e politico" (Sergipe, 2011, p. 9). E anunciado, constantemente, que o intuito do
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referencial ¢ contribuir para uma mudanc¢a absoluta no ensino publico sergipano, na medida
em que evidencia as emergéncias de repensar as praticas pedagogicas e refletir acerca delas,
apontando este aspecto como um dos pontapés iniciais na busca pela reconstrugdo da escola e
da compreensdo desta enquanto um potente espago de producao de saberes-fazeres e de
superagao dos desafios impostos pela sociedade a qual vivemos.

Ainda assim, ¢ frisado, na apresentagdo, que esse curriculo ndo deve ser tido enquanto
um documento absoluto, mas um objeto de auxilio nas reflexdes docentes, cabendo a eles a
decisdo final. Em ambos os casos, ¢ apontado que se deve, a partir do referencial, assumir o
compromisso com o resgate do prestigio da escola publica, de maneira a mobilizar-se para
discutir o projeto socializador e formativo das unidades escolares estaduais sergipanas.

Posterior a isto, o curriculo apresenta trés textos que tratam de tematicas especificas,
sendo elas: metodologia de ensino, avaliacao e transdisciplinaridade/transversalidade. Quanto
aos procedimentos didatico-pedagogicos, pode-se perceber que o referencial se ancora nos
pressupostos das competéncias e habilidades adotados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), que apontam uma inerente a outra, sendo a
primeira uma modalidade estrutural de inteligéncia, correspondente aos fenomenos que se
pretende conhecer, ¢ a segunda a materializagdo de acdes concretas provenientes da primeira
(Sergipe, 2011). Para esse debate, além do Inep, sdo utilizados os aportes teodricos do
socidlogo Philippe Perrenoud, cuja defini¢do considera as competéncias e habilidades como
elementos amplos e interligados, mas independentes. A partir das defini¢des conceituais das
tematicas, o documento se encaminha no sentido de utiliza-las a partir de agdes que visem o
estimulo a leitura, escrita, convivéncia, reflexdo, comparacao e anélise do que esta posto pela
ciéncia e pela cultura.

Para isso, sob uma perspectiva semelhante as concep¢des de Bobbitt e Tyler de
organizacao educativa, expde que a metodologia de ensino deve ser efetivada por um plano ja

estabelecido, que se caracteriza por:

1- diagndstico do nivel de aprendizado dos alunos, estabelecendo como ponto de
partida os conhecimentos e as habilidades que ja possuem; 2- a definicdo dos
objetivos e metas a serem atingidas; 3- a defini¢do dos conteudos que funcionarfo
como suporte para que os objetivos e metas sejam atingidos; 4- a defini¢do das
estratégias que funcionardo como instrumento que nos permita alcangar os objetivos

e metas entdo definidos (Sergipe, 2011, p. 12).

O intuito ¢ mostrar que os procedimentos didatico-pedagogicos precisam ser pensados
a partir de um planejamento prévio. Nesse sentido, trazendo o filosofo francés Philippe

Meirieu como aporte central as compreensdes inter-relacionadas, o curriculo frisa a
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necessidade do papel construtivo do professor ao refletir sobre os mecanismos adotados no
seu fazer docente e na organizagdo que fara para implementa-los.

Um tdpico interessante a se mencionar ¢: a0 mesmo tempo em que o referencial traz
alguns elementos tedricos fundamentados por uma Otica tradicional, ele aponta como
principais componentes ao se pensar no planejamento da pratica pedagogica quatro fatores
que correspondem a uma perspectiva mais critica/reformadora da educagdo, que sdo: o
entendimento de que o aluno € um ser pensante e, portanto, capaz de aprender; a inclusdo dos
saberes que os estudantes ja carregam em sua bagagem de vida para dentro da escola, numa
tentativa de articular os anseios dos alunos com a proposta educativa do professor; a
reiteragdo da necessidade de conexdo entre os conteidos escolares e os conhecimentos de
mundo; e o esfor¢o de trazer os artificios didaticos para situagdes praticas do cotidiano, de
modo que torne a educagdo um instrumento de significagdes positivas para os seres que sao
educados e educam, concomitantemente (Sergipe, 2011).

No que tange a avaliagdo, o que ¢ ambicionado pelo curriculo ¢ defender formas de
avaliar que se contraponham as logicas punitivistas e exacerbadamente disciplinares, de
modo que sua compreensdo dimensione uma visdo mais ampla do desenvolvimento dos
alunos no decorrer do ano. A vista disso, o referencial se utiliza novamente de Libaneo, para
melhor definir a génese da avaliagdo enquanto um mecanismo que possibilita uma coleta de
dados (realizada da forma que o profissional, em didlogo com os alunos, preferir) que possa
identificar os progressos e dificuldades encontrados durante o ano letivo, observando-os e
qualificando-os. Para isso, ¢ sinalizado que ndo podem ser adotadas posturas vexatorias ou
que menosprezem e humilhem os alunos em suas falhas, mas que reflitam a partir delas,
buscando analisa-las, diagnostica-las e criar ambientes que permitam resolvé-las.

A perspectiva predominante no texto ¢ a de romper com o entendimento da avaliacao
enquanto um instrumento de poder, de maneira que se tornem inerentes a pratica avaliativa: a
inclusdo de tarefas contextualizadas com a realidade sociocultural dos alunos; o didlogo e a
comunicagdo prévia do professor, em relacdo aos procedimentos adotados; a promogdo da
autoavaliagdo como um mecanismo de reflexdo sobre a identificagdo de erros e avangos
possiveis; e o entendimento das diversas constituicdes da turma (dificuldades de
aprendizagem, deficiéncias), adaptando as atividades para os que necessitam (Sergipe, 2011).
Esse caminho, segundo o curriculo sergipano, possibilita ao professor redimensionar todo o
processo de ensino-aprendizagem.

Logo apods essas discussdes, abre-se o debate acerca das definicoes de

interdisciplinaridade e transversalidade, bem como suas interse¢des € as principais questoes
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que as acompanham no debate educativo. No primeiro momento, nota-se um esfor¢co em
conceituar tais tematicas a luz dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), que definem
estas como um eixo integrador e um eixo de dimensao didatica, respectivamente, e defendem
sua implementacdo no ambito educacional. Nessa circunstancia, empenha-se em mostrar que
a compreensdo da interdisciplinaridade parte da premissa da unido teorico-pratica das
unidades temadticas com a pratica docente, devendo ela emergir do proprio trabalho docente e
de seu intuito de desenvolver as competéncias e habilidades previstas, juntamente com o0s
processos de ensino e pesquisa € o contato com diferentes fontes de linguagem em seu fazer
pedagogico. E dito, pelo documento, que este processo ndo deve ser concebido como apenas
uma meta a ser alcangada em razao de determinagdes legais, mas um movimento natural, que
nasce das demandas da vivéncia escolar e que transcende os conhecimentos disciplinares,
aspirando objetivos educacionais mais amplos.

Sendo assim, a interdisciplinaridade ¢ disposta como uma alternativa a fragmentagao
do conhecimento, aos moldes limitantes de se compreender a organizagdo da pratica
pedagogica na escola. Por isso, o que se propde ¢ entendé-la a partir da articulagdo de saberes
coordenados por interesses comuns, sendo materializada a partir da transversalidade. Esta,
que também contribui para o desenvolvimento das competéncias e habilidades comuns, assim
o faz na abordagem de temas transversais previstos na legislacdo, de modo que,
conjuntamente, leve os alunos a compreenderem sua propria realidade e coloque-os enquanto
agentes de transformacdo de suas realidades, assumindo decisdes, posicdes e
responsabilidades. Nessa perspectiva, ¢ solicitado que os professores articulem os conteudos
e discussdes comuns as areas de conhecimento e aos componentes curriculares abordando
temas abrangentes contemporaneos, como saude, sexualidade, género, pluralidade
étnico-cultural (Sergipe, 2011).

Apos tais disposicdes, o documento traz uma reflexdo geral sobre o que se propde
com os nove anos de Ensino Fundamental, com base nas politicas implementadas no decorrer
dos anos. Trata-se de um texto breve, em que sdo elencadas as principais leis e diretrizes que
discorrem sobre tal etapa, de forma a contextualizar o que se prezava com cada uma delas,
como ¢ o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos, que orienta a elaboracao das propostas curriculares dos estados e municipios do Brasil.
E frisado no texto a importincia da etapa correspondente ao Ensino Fundamental para o
desenvolvimento econdmico, cultural e social do pais, bem como a necessidade de garantir

nao sO o acesso as escolas pela populagao, mas sua permanéncia € uma aprendizagem exitosa,

105



na constante busca do desenvolvimento integral da crianga e de uma educagdo publica de
qualidade.

Depois disso, o referencial inaugura as tabelas propostas para os anos iniciais,
prescindindo de textos introdutorios para cada eixo tematico. Eles sé aparecem
posteriormente, na precedéncia das tabelas que organizam os conteudos e indicagdes para os
anos finais do Ensino Fundamental. Pode-se observar, através deles, alguns apontamentos
concisos sobre o que se pretendia com cada componente curricular, a saber: Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte e Educagdo Fisica, no campo das
Linguagens; Matematica, Ciéncias e Biologia, no campo das Ciéncias da Natureza e¢ da
Matematica; e Historia e Geografia, no campo das Ciéncias Humanas.

No campo das Linguagens, os arranjos textuais referentes a Lingua Portuguesa
buscam historicizar a constituicdo da disciplina e sua implementacdo na realidade escolar
brasileira. Na primeira parte, o texto utiliza-se de alguns autores para subsidiar tal
explicitagdo, mas ndo foi perceptivel identifica-los (as Unicas informacdes dadas eram
sobrenome e ano), pois além de ndo estarem referenciados em lugar algum, ndo eram faceis
de serem encontrados nos mecanismos de busca da internet”’. O intuito da discussdo
supracitada era reafirmar que o passado historico de colonizagdo justifica o surgimento do
campo da Lingua Portuguesa enquanto disciplina e que as necessidades de o repensar se
apresentam com o intuito de romper com um ensino “retérico, imitativo, elitista e
reprodutivista” (Sergipe, 2011, p. 73). Assim, pensa-se na viabilidade de uma nova postura,
que compreende os diferentes contextos sociais e as diferentes formas de se expressar a
lingua.

Posteriormente, a discussdo se estende aos objetivos da Literatura para o Ensino
Meédio, em que sdo discutidas a génese da palavra e suas significagdes para a escola e seu
trabalho com os jovens. Quanto a Lingua Inglesa, foi perceptivel notar que os propositos
expressos apresentavam a justificativa de que viviamos sob um mundo globalizado e,
portanto, precisariamos dar o direito de conhecer outras linguas que circulam socialmente as
criangas (Sergipe, 2011). Ja na Lingua Espanhola, inferiu-se que, para além de defender sua
implementagdo a fins de circulagdo de uma lingua amplamente falada no mundo, ela ¢
apresentada como um instrumento que pode fortalecer as relagcdes entre os paises

latinoamericanos ou falantes da lingua, econdmica, cultural e socialmente. Contudo, a Lingua

32 A partir desse momento, a grande maioria das referéncias utilizadas nos textos que introduzem os
componentes curriculares dos anos finais ndo estdo mais referenciadas no documento. Logo, nio se pode
conhecer adequadamente os autores citados.
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Espanhola s6 ¢ destinada aos estudantes de Ensino Médio, enquanto a Lingua Inglesa tem
inicio no 6° ano do Ensino Fundamental.

No ambito das Artes, notou-se a defesa de uma ressignificagdo da compreensio da
Arte enquanto legitima ao curriculo escolar, visto que ha muitos anos este campo do
conhecimento tem sido alvo de duras criticas, numa constante tentativa de coloca-lo em um
lugar de depreciagdo ou menosprezo no debate educacional. Nesse sentido, preza-se que se
contraponham a rejei¢do desta disciplina e que a compreendam como notoria no processo de
desenvolvimento dos estudantes, salientando que estdo englobadas neste campo as linguagens
das Artes Visuais, do Teatro, da Musica e da Cultura Afro-brasileira e Indigena. Para tal, o
referencial salvaguarda a necessidade de contar com professores habilitados e formados na
respectiva area, para que ndo se enfraqueca e desvalorize, mais ainda, o referido campo, que
almeja formar “uma cidadania apreciadora, pensante e questionadora” (Sergipe, 2011, p.
120).

No campo da Educagdo Fisica, ¢ exposto, brevemente, que o intuito da disciplina é
fornecer aos alunos o contato com a cultura corporal do movimento, através de atividades
ritmicas expressivas, jogos, gindsticas, lutas e esportes, de forma que se ampliem as
possibilidades cognitivas das criancas e sejam proporcionados ambientes que contribuam
para a formagdo de sua cidadania. Partindo para o campo das Ciéncias da Natureza e da
Matematica, observou-se que as finalidades propostas no ambito das Ciéncias para o Ensino
Fundamental precisam transcender a logica conteudista e promover a formacao de sujeitos
criticos e conscientes de suas realidades socioambiental e econdmica, de maneira que eles
sejam preparados para lidar com as diferentes expressdes da ciéncia, despertos para seus
papéis ativos-transformadores e para a construcdo de suas proprias autoestimas,
“valorizando-se os aspectos da diversidade social, racial e cultural tdo peculiares do povo
brasileiro” (Sergipe, 2011, p. 141).

Ainda neste campo, no texto que inaugura o componente curricular correspondente a
Matematica, nota-se que o intuito da disciplina em questdo ¢ estimular o pensamento e
raciocinio dedutivo, sendo este indispensavel para os demais aspectos da formagdo humana.
Assim, dialogando com outras disciplinas, o que se busca ¢ estabelecer conexdes entre o
cotidiano do aluno e os temas matematicos, de modo que suas representagdes (tabelas,
graficos, esquemas) e os demais aspectos que os compdem sejam construidos e trabalhados
sob o esfor¢o de partir das observagdes do mundo real. Nas Ciéncias Humanas, é expresso
pelos escritos que antecedem a Geografia que o principal intuito da disciplina deve ser

instrumentalizar os alunos para que consigam interpretar os fendmenos sociais a partir de
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uma forma critica, considerando a historia de seu pais como um fator determinante para as
caracteristicas geograficas e espaciais de seu proprio territorio (Sergipe, 2011).

Nesse sentido, partindo de Milton Santos, empreende-se uma problematizagdo acerca
das formas de apropriagao do espacgo geografico que, muitas vezes, se materializa a partir das
necessidades do capital e das logicas de exploracao. Essa observacao, para o referencial, deve
ser parte principal do trabalho da Geografia com as criangas sergipanas, que precisa fazer
surgir o sentimento de cidadania, de capacidade de intervencdo e de participacao, de modo
que passem a conhecer as caracteristicas naturais, sociais, culturais e econdmicas do pais,
desenvolvendo, concomitantemente, os conceitos de espago, regido, paisagem, lugar,
territorio, fronteiras (Sergipe, 2011). Na Histdria, vé-se que a meta central é contribuir para o
processo de construgdo das diversas identidades que compdem o Brasil, resgatando e
valorizando as contribuic¢des culturais plurais historicamente estabelecidas.

Dessa maneira, ¢ defendido que deve ser construida uma Historia que faca sentido
para os alunos, rompendo com o costume rotineiro de partir do universal para o local. Para o
referencial, o que se deve realizar ¢ uma articulagdo entre a historia social, econdmica,
cultural e politica, proporcionando interagdes entre a macro € a micro-historia e as relagdes
de complementaridade entre a histéria local e nacional (Sergipe, 2011). Em Ensino Religioso,
disciplina que integra o campo das Ciéncias Humanas, ndo ha escritos introdutdrios.

Diante disso, percebeu-se que as concepgdes do referencial acerca de educagdo,
curriculo, aprendizagem e formacao, expressas nos textos introdutdrios gerais e especificos,
sdo subsidiadas a partir de uma logica progressista-desenvolvimentista, ao passo que eram
identificados, constantemente, topicos que correspondiam a inclusdo, a transformagao social,
a problematizacdo, ao desenvolvimento critico, ao questionamento. Assim, tendo como
aportes teoricos basilares os PCNs e diversos estudiosos das areas de Educacao, Psicologia,
Sociologia e Antropologia, viu-se que foi construido um documento preocupado com
aspectos que promovam processos educativos significativos, criticos e emancipatdrios.

Em linhas gerais, h4a, marcadamente, um esfor¢o em ressignificar a escola, frisando
que as instituigdes educativas devem se afastar do punitivismo e conteudismo exacerbados no
ensino, buscando maneiras outras de conceber a educacao. E reiterado, recorrentemente, um
chamamento a escola para refletir sobre sua propria funcdo, desempenhando papel ativo na
conscientizacdo para a reparacdo de problemas sociais, da transformagdo das realidades e se
preocupando com a formacdo dos estudantes para a inclusdo e cidadania. Nao foram
observados termos como “racismo” ou “discriminacdo étnica/étnico-racial”, mas sim alguns

topicos como “corpos colonizados”, “diversidade racial” e “pluralidade cultural”, ao frisar as
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necessidades de reconhecer a historia do Brasil no processo de formacao integral das criangas
sergipanas.

Abaixo, pode se constatar, de forma mais direta, os topicos notados a partir da busca
por palavras-chave nas tabelas. Neste momento, o que se espera € encontrar aspectos
pertinentes a Educagio das Relagdes Etnico-raciais no documento, expressos ou nio nas

tabelas especificas para cada ano/componente.
4.1.3 O LUGAR DA ERER NO DOCUMENTO

Como dito, a partir dos eixos de analise definidos previamente, realizou-se uma busca
estratégica no referencial. Para isso, o arquivo foi cortado e a busca delimitou-se apenas as
tabelas, que englobam as competéncias gerais, habilidades, conteudos e conceitos basicos
pensados para os anos iniciais € finais do Ensino Fundamental. A partir disso, notou-se que
alguns dos eixos alcangcaram maior expressividade quanto aos resultados, como o caso dos
eixos 1 e 4, que obtiveram 44% e 38% dos resultados encontrados, enquanto os eixos 2 e 3
tiveram 2,7% e 15,2%, respectivamente. Entretanto, esses resultados ndo implicaram em
nenhum dedutivismo, visto que houve termos de extrema importancia que nao foram ou
foram pouco encontrados no eixo 4, e topicos de extrema importancia encontrados
notadamente no eixo 3.

O proximo passo da busca consistiu em analisar os topicos encontrados, visando
melhor compreender qual o contexto de tal alocacdo, bem como analisar se eles se
relacionavam com a Erer, fundamentada a partir dos pareceres em resposta as leis
10.639/2003 e 11.645/2008, e das contribuigdes dos expoentes pensadores da tematica
étnico-racial, que se interrelacionam. Nesse momento, percebeu-se que alguns termos se
uniam na mesma disposi¢do, ou nas competéncias, ou nas habilidades ou nos conteudos e
conceitos, por isso focou-se mais em observar apontamentos relevantes a partir do que foi
sendo encontrado do que os termos que foram encontrados ou nao.

De inicio, ¢ importante mencionar que as tabelas do Referencial Curricular de 2011
sdo organizadas de maneira mais desprendida, como exposto na figura 5, o que significa dizer
que nao ha a destina¢ao das competéncias as habilidades especificas, mas que sdo elencadas
diversas competéncias gerais ao lado de distintas habilidades, contetidos e conceitos. Nesse
sentido, os apontamentos destacados neste topico buscam mostrar o que foi possivel observar,
recorrentemente, nas tematicas dispostas nas tabelas, no intuito de perceber suas relagdes com

a Erer e com si mesmas.

109



Figura 5 - Amostra das tabelas

REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL — LINGUA PORTUGUESA - 62 ANO

COMPETENCIAS GERAIS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITOS BASICOS
Reconhecer a lingua - Identificar as - Leitura e - Descricdo
COMO um variedades interpretacdo de
mecanismo de linguisticas da lingua, textos - Marracao
aquisicdo da reconhecendo o seu a) Antologias;
cidadania plena e de devido valor, b) Contos;
integracdo social. rejeitando c) Fabulas;

preconceitos. d) Apdlogos;

Fonte: Sergipe (2011, p. 34).

Um apontamento elementar constatado com a andlise foi que os topicos
pesquisados/encontrados por meio das palavras-chave, que eram pertinentes a Erer, foram
identificados em todas as disciplinas englobadas pelo curriculo, sem exce¢do. Além disso, ha
constantes avisos aos finais das paginas, nos quais se solicita aos docentes que haja o esforco
de enfatizar, sempre que possivel, nas tematicas gerais apresentadas pelo documento, a
histéria e manifestagdes culturais indigenas, africanas e afro-brasileiras. Outrossim, foi
percebido um carater consideravelmente politico no curriculo ao posicionar suas
competéncias, habilidades, contetidos e conceitos alusivos as relagdes étnico-raciais. Ha, no
referencial, forte presenca de pontos concernentes a critica ao colonialismo enquanto sistema
fundante de opressdo, a resisténcia cultural negra e indigena, ao respeito e reconhecimento
das manifestagdes religiosas de matriz africana ou indigena, ao candomblé¢, a umbanda, aos
costumes e modos de ser-existir Xoco, e tantos outros.

Na tentativa de melhor expd-los, estao distribuidos pelo texto, em complemento aos
didlogos empreendidos a vista do que foi encontrado e destacado, alguns quadros expositivos,
para que se possa ver, de maneira organizada, como o referencial pensou em propor cada
item. Os eixos de analise conversam entre si em muitos momentos, quando alguns vocabulos
pertencentes a determinado eixo juntam-se a termos englobados por outro. Em consequéncia
disso, em alguns instantes, sdo comentadas apenas as competéncias/habilidades/conceitos
convenientes, sem necessariamente respondé-las a algum grupo, ou sdo apreciadas tematicas
de maneira conjunta, entre um €eixo € outro.

Por sua vez, um dos pontos que mais chamou a atencao durante a investigacao foi a
preocupagdo do referencial em proporcionar um movimento de reflexdo aos docentes sobre

sua propria pratica. Quanto ao eixo 1, que trata de observar as mengdes a Erer ou as tematicas
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das relacdes étnico-raciais, foi notada a frequente abordagem de problematicas que tratavam

da valorizagao das diferentes etnias, culturas e suas formas de manifestacao, assim como da

reiteragdo das raizes afro-brasileiras, africanas, indigenas e quilombolas enquanto parte

constituinte de nossas identidades plurais. Conforme mostrado no quadro 3, pode-se observar

a presenga dessas tOnicas nas disciplinas de Arte, Lingua Inglesa, Ensino Religioso, Historia

e Ciéncias.

Quadro 3 - Tematicas compreendidas pelo eixo 1

TIPO

COMPONENTE
CURRICULAR

DESCRICAO

Competéncia

Arte

Conhecer e valorizar a arte e cultura brasileira e sergipana,
considerando as diferentes etnias e segmentos sociais;

Conhecer as manifestagdes artisticas dos grupos étnicos negros e
indigenas brasileiros nas Artes Visuais e na Musica, as suas
caracteristicas e a contribui¢do para a formagao e diversidade
cultural do pais;

Habilidade

Arte

Conhecer o Teatro Experimental Negro (TEN) como um espago
complexo de formagao e luta cultural do povo negro no pais;

Habilidade

Lingua Inglesa

Traduzir e analisar letras de musicas de diversos géneros que,
dentre outros temas, abordem questdes étnico-raciais;
Interpretar ¢ analisar textos de livros, jornais e revistas que
abordem o racismo e a luta dos negros pelos seus direitos;

Competéncia

Ensino Religioso

Respeitar a diversidade;
Romper com as formas de discriminacgao e preconceito sexuais,
étnicos e religiosos;

Competéncia

Histoéria

Pensar a diversidade étnica como elemento central na condi¢ao
humana. Diversidade que nos torna iguais ao delinear nossas
diferencas.

Competéncia

Ciéncias

Estabelecer relagdes entre o conhecimento cientifico € o
conhecimento de populagdes tradicionais como 0s povos
indigenas e quilombolas;

Compreender a importancia da contribui¢@o da cultura indigena
e negra nas praticas sociais e ambientais, fomentando o respeito
e o reconhecimento de tais praticas como formadoras da
identidade do povo brasileiro.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Esses elementos estdo expressos em diversos momentos do referencial, como

habilidade, competéncia (de maneira mais ampla), e também como contetido, como € o caso

das diversas formas de resisténcia ao trabalho escravo; das manifestacdes culturais dos

negros, indios e brancos; e do trabalho escravo e a desvalorizagdo social dos negros e indios,

na Historia (Sergipe, 2011). E notdrio o esfor¢co em rememorar as praticas sociais e culturais

indigenas, africanas ou afro-brasileiras, apresentando-as como pulsantes no trabalho com as

111




disciplinas, inclusive naquelas em que o senso comum tende a interpretar enquanto distantes

da Erer. Desse modo, foram visiveis os indicativos apontados pelo curriculo nos componentes

curriculares referentes a Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia e Ensino Religioso,

interrelacionando-se com os eixos 1, 3 e 4, sendo estes ultimos referentes aos aspectos

alusivos a intolerancia religiosa e as perspectivas positivas das culturas negras e indigenas.

No quadro abaixo, pode-se percebé-los em diferentes componentes e esferas.

Quadro 4 - Tematicas confluentes entre os eixos 1,3 e 4

TIPO

COMPONENTE
CURRICULAR

DESCRICAO

Habilidade

Matematica

Ressaltar o uso de sofisticados conceitos matematicos pelos
povos africanos, a exemplo dos egipcios na construco das
piramides;

Realizar pesquisas de dados no municipio com relagdo a
populagdo negra ¢ indigena;

Competéncia

Lingua Portuguesa

Reconhecer o carater historico, heterogéneo, variavel e sensivel
do 1éxico aos contextos de uso, observando também as
influéncias da cultura africana e indigena no universo vocabular;

Habilidade

Geografia

Compreender de que modo os reflexos do colonialismo europeu
estdo presentes na raiz dos problemas africanos;

Identificar e analisar as potencialidades do continente africano;
Localizar no mapa alguns paises africanos e pesquisar aspectos
referentes a populagdo, idiomas, economia, cultura, historia,
musica e religido;

Habilidade

Ensino Religioso

Identificar e compreender a importancia das manifestagdes
religiosas das comunidades indigenas e quilombolas de Sergipe;
Conhecer e valorizar as manifestagdes religiosas da cultura
indigena e africana;

Analisar e entender o significado religioso nas comunidades
indigenas e quilombolas;

Perceber o radicalismo religioso como uma manifestagdo de
intolerancia e preconceito.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Como dito, no referencial, para além das competéncias e habilidades mencionadas,

apresentam-se topicos relevantes e complementares a tais classes, enunciados como

conteudos e conceitos basicos. Nesse sentido, identificaram-se alguns elementos pertinentes

as habilidades pensadas para as disciplinas em questdo, como os significados e o papel da

religido nas comunidades indigenas e quilombolas e o proprio candomblé e a umbanda, em

Ensino Religioso; e os conceitos de raca, povo e etnia, colonialismo, genocidio e resisténcia

¢tnica, na Geografia. Na Educagdo Fisica, também foram encontrados apontamentos

interessantes quanto aos termos correspondentes as relagdes étnico-raciais, como mostrado no
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quadro 5, manifestados pela constante necessidade de considerar as diferentes formas de
manifestagdo corporal/cultural de matriz indigena ou africana, além das brincadeiras

tradicionais indigenas.

Quadro 5 - As relagdes étnico-raciais ¢ a Educacao Fisica

TIPO DESCRICAO

Competéncia - Conhecer, valorizar e usufruir de algumas das diferentes
manifestagdes da cultura corporal presentes no cotidiano,
atentando para as de matriz indigena e africana;

Competéncia - Resgatar brincadeiras indigenas tradicionais, especialmente
aquelas pertencentes a comunidades Xoco;

Conteudos - Samba de cOco, maracatu, reisado;
- Capoeira;
- Jogos e brincadeiras do povo Xoco;

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Além disso, algumas competéncias e habilidades se repetiam, tornando-se presentes
em diversas disciplinas e anos, com escrita igual. Desse modo, os chamados para a
necessidade de se pensar as relagdes étnico-raciais enquanto um elemento transversal no
ensino foi, recorrentemente, salientado. Tornou-se evidente perceber que algumas atenuantes
importantes encontradas dialogam com a proposta da Educacio das Relagdes Etnico-raciais,
como a énfase em compreender a sociedade brasileira como multicultural, pluriétnica e de
muitas raizes, bem como em tratar dessas raizes historico-culturais a partir de uma otica
positiva. E apontado pelo documento que a cultura negra, quilombola e indigena, possui
elementos potentes que contribuem com o processo de formagao de nossas identidades e de
reflexdes sobre a forma com a qual vivemos em sociedade, seja na musica, na arte, no
espiritual, na relagdo com a natureza (Sergipe, 2011).

Destarte, rememorando a propria conceituacdo do referencial sobre si mesmo, ele se
apresenta como um instrumento potencializador do movimento de pensar e repensar as
praticas pedagdgicas que adotamos na escola. Por isso, sinaliza que os aspectos trazidos
devem servir para que os professores percebam as subjetividades presentes nas relagdes
sociais, que muitas vezes sao o motivo propulsor dos rendimentos escolares dos estudantes e
das formas de se comportar ou agir diante de determinadas situagdes. E exposto pelo
documento que a diversidade cultural, étnica e racial sdo partes constitutivas da sociedade

brasileira, por isso € preciso combater todos os tipos de opressdo que as cercam e, mais do
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que nunca, trazé-la enquanto potencialidade, ¢ ndo com desdém. Ademais, para além das
questdes étnico-raciais, o documento cita as questdes de género e sexualidade como
interligadas ao debate emancipatorio, colocando-as como pulsantes as discussoes ¢ as formas
de compreender a fung¢ao social da educacgao.

A vista disso, tornou-se possivel perceber a presenca de topicos valorosos expostos
durante o curriculo, que nos levam a relaciona-los, intimamente, com diferentes proposituras
trazidas pelos pareceres 003/2004 e 14/2015. Outrossim, pode-se relacionar tais
apontamentos com algumas observacdes pontuadas pelos principais tedricos que discorrem
sobre a Erer no Brasil. No ultimo tépico desta secao, sera melhor discutido o que se pode
perceber com os resultados, além de constatar as aproximagdes e distanciamentos do que ¢
proposto pelo referencial de 2011 e pelo curriculo de 2018, de maneira mais completa. Na
subdivisdo seguinte, tratamos com particularidade do segundo objeto desta pesquisa,

objetivando, sob a mesma estrutura organizacional, explora-lo e compreendé-lo.

4.2 O CURRICULO DE 2018

A conjuntura sociopolitica em que o Brasil estava inserido no periodo de organizacao
e publicacdo do Curriculo de Sergipe de 2018 estava marcada por consideraveis conflitos de
ordem ideoldgica, religiosa, social e ontologica. No ambito estadual, as elei¢cdes de Sergipe
estavam ofuscadas pelas eleicdes presidenciais, portanto, ndo contavam com grandes
agitacoes particulares. O candidato que liderava as intengdes de voto nas pesquisas era
Belivaldo Chagas, governador em curso a é€poca, que pretendia disputar seu segundo
mandato. Embora Belivaldo Chagas tenha finalizado seu mandato com apenas 18% de
aprovagdo®, as outras alternativas apresentadas para Sergipe ndo fizeram com que fossem
tomados diferentes rumos, € o entdo governador foi reeleito, vencendo a disputa contra
Valadares Filho.

O aspecto que contribuiu para um maior alvoroco nas discussdes educacionais
advinha do momento politico nacional, marcado pelo antagonismo de ideias atribuidas aos
representantes da esquerda e direita brasileiras. O curriculo € publicado em dezembro de
2018, dois meses apds o segundo turno de uma das eleigdes presidenciais mais polarizadas e
turbulentas da historia do Brasil, cuja circuncisdo marcou-se por discursos de 6dio contra

minorias, noticias falsas, pela acentuada perseguicdo aos professores e a educagdo e pelo
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https://g1.globo.com/se/sergipe/eleicoes/2018/noticia/2018/08/17/governo-belivaldo-chagas-e-aprovado-por-18-
e-reprovado-por-39-percentual-dos-que-avaliam-o-governo.ghtml
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sucateamento da educacao publica, nos niveis basico e superior. Entende-se que tais medidas
sdo resultado de erros da propria esquerda durante sua atuagdo, mas, para além disso, ndo se
deve desconsiderar o projeto relativamente antigo e muito bem arquitetado pela
extrema-direita, com apoio da grande midia, que objetivava demonizar a esquerda,
desqualificar suas pautas, atribui-la ao limbo e, ndo s6 isso, justificar todos problemas
educacionais a sua responsabilidade.

Nessas eleicdes, disputavam a presidéncia Fernando Haddad (Partido dos
Trabalhadores - PT) e Jair Bolsonaro (Partido Social Liberal - PSL). Bolsonaro conquistou
eleitores com discursos de ataque a Paulo Freire e a “doutrinagdo” ideologica supostamente
imposta pelos professores, e de apoio a Escola Sem Partido, a educagdo domiciliar e ao
empreendedorismo nas escolas (Cislaghi et al., 2019), além da Igbtfobia, misoginia, racismo,
apoio a ditadura militar e a tortura e torturadores. Nesse percurso, eram destiladas
informacdes inveridicas sobre a realidade educacional publica, como o chamado “kit gay”,
que consistia na distribui¢do de livros-manuais que ensinavam sexo homoafetivo as criancas
na escola, colocado em curso, supostamente, pelo PT; ou a concessdo de mamadeiras com os
bicos substituidos por orgdos genitais do sistema reprodutor masculino por Haddad, nas
creches em Sao Paulo; e até mesmo o compartilhamento de uma suposta fala de Fernando
Haddad, em que afirmava que, a partir dos 5 anos de idade, as criancas passariam a ser
propriedade do Estado e, portanto, caberia a este decidir o seu género*.

O candidato Haddad, em contrapartida, se contrapunha a todos os discursos odiosos €
mentirosos de Jair Bolsonaro, e foi operado um movimento de tentar reverter as informagdes
distorcidas e de cunho preconceituoso endossadas por Jair, mas este movimento ficou
ofuscado em razdo do alcance desproporcional que suas promessas de campanha chegaram, e
Bolsonaro foi eleito. At¢é o momento de sua vitdria nas elei¢des, constantemente viamos
noticias falsas sobre escolas, professores, supostas atitudes subversivas, e tentativas
recorrentes de ligar tematicas progressistas ao lugar de repulsa/ojeriza/abominacdo. Essa
mobilizacdo foi sintomatica, e resultou em incessantes medos de ataque, perseguicao e
violéncias, fisicas e verbais, que estavam ocorrendo e poderiam ser operadas com maior
frequéncia aqueles que desafiavam a logica vigente de compreensao da escola, subsidiada por

diversas discriminagdes, pelo fundamentalismo religioso e pelo ddio difundido.

3% Para mais informacdes, ver:
https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2021/10/28/e-fake-que-pt-distribuiu-mamadeiras-eroticas-para-crianca

s-em-creches-pelo-pais.ghtml
https://www.brasildefato.com.br/2019/04/01/neste-10-de-abril-relembre-nove-fake-news-que-marcaram-o-cenar

io-politico-do-brasil/
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Pode-se perceber, em razdo desta conturbada conjuntura, que dois elementos chamam
a atencdo no que se acreditava como essencial no debate educativo: a
imparcialidade/neutralidade e o empreendedorismo. Este dualismo se liga com a propria
implementagdo do curriculo, que segue a risca os padrdes da Base Nacional Comum
Curricular, publicada em 2017, durante o governo Michel Temer, também incentivador das
nog¢des de empreendedorismo e da influéncia de instituigdes/empresas privadas na educagao.
A vista disso, o que se pretendeu neste entretempo foi contextualizar o periodo de
implementagdo do Curriculo de 2018, com o objetivo de elencar atenuantes que nos auxiliam
a percebé-lo em seu momento historico, observando até que ponto tais influéncias podem se
interrelacionar.

Dito isso, a elaboragdo do curriculo sergipano se deu por meio do Programa de apoio
a implementagdo da BNCC (ProBNCC), que contou com financiamento do MEC e com a
participacao de diversos servidores da rede publica de ensino. O programa citado instituiu-se
com o objetivo de se fazer cumprir a Base em todos os estados do Brasil, a partir de um
financiamento que objetivava propor um Regime de Colaboragdo entre 0 MEC, o Conselho
Nacional de Secretarios de Educagao (CONSED) e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educagao (UNDIME). Por meio do programa, o Governo Federal e o Estado de Sergipe se
mobilizaram na constru¢do de um novo documento curricular, composto por diversos
articuladores, redatores, analistas de gestdo, coordenadores e professores das redes federal,
estadual, municipal e de escolas privadas (Sergipe, 2018).

Alguns meses antes de ser publicado, foi disponibilizado para consulta publica®,
ocasido em que foi possivel totalizar mais de 80.000 (oitenta mil) contribui¢des, individuais e
coletivas, como as de escolas, municipios, conselhos, grupos de professores. Estas
contribui¢cdes, manifestadas por sugestdes de alteracdo na redagdo dos textos introdutdrios,
nos objetivos de aprendizagem e nas habilidades ou até mesmo sugestao de novas habilidades
a serem acrescentadas na proposta, contribuiram para o aprimoramento do curriculo. Apos
tais contribui¢des e as mudangas subsequentes, o curriculo ¢ publicado.

O documento em questdo engloba as etapas da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental e conta com uma vasta exposicdo textual inicial. Antes de mais nada,
inaugura-se o curriculo com escritos comuns as duas etapas, na tentativa de dialogar acerca

dos desafios presentes no processo de ensinar-aprender, e, ap0s, traz-se as especificidades da

35 Os interessados em participar do processo de construgdo, sugerindo alteragdes ou inclusdes, individualmente
ou em grupo, puderam fazé-lo por meio da plataforma online de consulta piblica e presencialmente nos oito
Seminarios Regionais realizados no més de agosto, bem como em dias especificos, organizados pelas escolas,
pelos Municipios e pelas Diretorias de Educacdo, durante o periodo de consulta publica (Sergipe, 2018).
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Educagao Infantil, contextualizando-a, historicizando-a e elencando elementos operacionais
para a sua efetivagdo. Posteriormente, apresentam-se os quadros com os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento e suas relacdes com os campos de experiéncia e suas
abordagens, pensados para esta etapa.

Em seguida, sdo abordadas as constituintes pertinentes ao Ensino Fundamental, de
modo que sdo divididos todos os componentes curriculares e expde-se, em cada um deles,
textos que objetivam tratar dos anseios pertinentes a cada um. Por fim, sdo expostos os
quadros pensados para as disciplinas, contendo: as unidades tematicas, os objetos de
conhecimento e suas especificagdes, € as habilidades correspondentes. Como dito, o
documento ¢ inspirado na Base Nacional, portanto segue o padrao alfanumérico adotado por
ela, que busca indicar, de forma mais direta, para qual etapa, ano e disciplina sdo pensados os
objetos de conhecimento e suas respectivas habilidades.

Na Educagao Infantil, o codigo ¢ organizado na seguinte estrutura: EI02TSO1SE,
sendo EI: Educacao Infantil; 02: o indicativo de faixa etaria, sendo 01 - bebés, 02 - criancas
bem pequenas e 03 - criangas pequenas; TS: Tracos, sons, cores e formas, campo de
experiéncia da BNCC; 01: a posi¢ao da habilidade na numeracdo do campo; e SE: Sergipe,
sendo este apenas colocado quando o codigo alfanumérico nao corresponder a uma
habilidade da BNCC. No Ensino Fundamental, o padrdo ¢ seguido da seguinte maneira:
EF04HIO1SE, sendo EF: Ensino Fundamental, 04: quarto ano, HI: Historia, 01: sequéncia
cognitiva, SE: Sergipe. A sequéncia cognitiva ¢ uma particularidade do estado de Sergipe,
que inclui o nivel de progressao cognitiva a ser alcangada pelos estudantes no decorrer do
ano.

No tépico abaixo, bem como nos posteriores, estes elementos estdo mais bem
explicados. Procura-se, sob a mesma estrutura de organizacdo da analise anteriormente
empreendida, explorar o documento e compartilhar nossas observagdes acerca dele, de
maneira que se possa observar sua fundamentagdo teorica, sua disposigdo textual/tematica ¢ a

ocasido em que se encontra a Erer.

4.2.1 BASE TEORICA E COMPOSICAO DAS AREAS TEMATICAS

O primeiro texto reflexivo do curriculo ¢ designado ‘“Travessias no ensinar e
aprender”, e conta com algumas observagdes sobre o que se propde para a educagdo
sergipana, buscando destacar topicos pontuais acerca da formagdo dos estudantes para a vida

em sociedade e da funcdo sociopolitica da escola neste processo. E exposto pelos escritos que
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ha uma preocupagdo constante em entender que o curriculo ndo pode negligenciar a
diversidade étnica, sociocultural e geo-histdrica das diferentes territorialidades sergipanas e
brasileiras. Nesse sentido, ¢ frisado que a educacdo bdasica deve proporcionar interlocugdes
entre os saberes cientificos e os saberes tradicionais, na busca de conscientizar o estudante
para o exercicio critico de sua cidadania, para que estes possam assumir 0 cCompromisso com
“a diversidade étnica e cultural brasileiras, com o patrimonio socio-historico e ambiental do
estado e do pais, com a democracia, com um desenvolvimento social, inclusivo e sustentavel”
(Sergipe, 2018, p. 23).

Além disso, reitera-se que as relagdes entre o ensinar e o aprender devem partir do
pressuposto da formagao integral, ndo na temporalidade, mas na oportunidade de oferecer aos
estudantes o contato com diferentes aspectos da sociedade, considerando a alteridade e sendo,
portanto, inclusiva. Mais do que aprender sobre as ciéncias, ¢ preciso que os estudantes
aprendam a exercer sua humanidade, essa ¢ uma das maximas primordiais do texto abordado.
A aprendizagem, para o documento, ¢ compreendida como um elemento sociocultural e
bioquimico a0 mesmo tempo, haja vista que se faz no corpo, mas este corpo ¢ atravessado
pelos processos de socializagdo. Quanto ao curriculo, propde-se que a escola o compreenda
como uma rede de saberes, caminhos e praticas, que articulam todas as dimensdes do projeto
escolar (Sergipe, 2018).

Para o curriculo sergipano, a pratica docente deve ser orientada por meio de um
processo de constante reflexao sobre a realidade a qual se esta alocado, ponderando, inclusive
os impactos do projeto colonial acometido ao Brasil e os produtos de suas violéncias
historicas, que explicam a producdo social da riqueza e os esquemas socioculturais de
exclusdo. Para tanto, deve-se buscar caminhos que proporcionem debates criticos e que
promovam o comprometimento dos estudantes para com a mudanga de tais realidades. Esse
aspecto se justifica pelo fato de que “ndo hd conhecimento neutro. Nunca existiu. Toda agao
educativa pressupde uma posicao ético-politica no mundo” (Sergipe, 2018, p. 27). Em razdo
disso, espera-se que a escola desperte para a formagdo de um ambiente democratico,
inclusivo e reflexivo, afastando-se de hierarquias exacerbadas e relagdes autoritarias na busca
de uma educagdo emancipatoria.

Assim, ao entender o estudante como um ser ativo e capaz de aprender, espera-se que
se empreendam processos educativos que considerem sua bagagem e que contemplem
diferentes modos de ser, expressas, por exemplo, pelas culturas camponesas, extrativistas,
quilombolas, ribeirinhas e dos povos da floresta. Esses processos, que devem ser realizados

sob uma perspectiva dialdgica, devem ser feitos com o intuito de ressignificar a escola e

118



coloca-la como uma ponte na formag¢do humana-cidada e para o mundo do trabalho (Sergipe,
2018). Quanto as temadticas de género e sexualidade, percebe-se uma certa hesitacdo do
curriculo ao trata-las em sua complexidade, visto que ¢ apontado que estes sdo temas
sensiveis e que nao compete ao educador “ensinar” caminhos.

No mais, finaliza-se o texto notabilizando o papel da escola enquanto observador e
questionador de seu locamento geografico, de modo que ela seja submersa no coletivo e
contribua para o desenvolvimento ndo sé dos estudantes, mas também de sua propria urbe,
num ponto de vista sustentdvel, inteligente e criativo. Apos estes apontamentos, o curriculo se
encaminha para a abertura da etapa da Educacao Infantil, que conta com uma inauguragao
textual robusta e extensa. Nesse momento, ¢ feita uma contextualizagdo historico-politica,
social e cultural do campo, bem como suas interfaces com os aspectos filoséficos e com a
perspectiva da educagdo inclusiva, buscando explicitar a importancia da etapa proposta para a
formacao das criangas, para a vida e para a proxima etapa, o Ensino Fundamental.

Nos textos que sucedem tais problemadticas, encontram-se alguns elementos que
apontam os principais marcos historicos e legais das chamadas creches e pré-escolas do
Brasil. Partindo do aporte tedrico em Vital Didonet, Philippe Aries e Mary Del Priore,
educadores e estudiosos notaveis do campo da historia social da crianga, o curriculo nos
mostra que, historicamente, as instituicdes voltadas a infancia eram estabelecidas com o
intuito de cuidar de bebés e criangas desfavorecidas, abandonadas e rejeitadas pela sociedade.
No Brasil, destaca-se o fato de que as creches surgem, inicialmente, como uma demanda
decorrente da Lei do Ventre Livre, para o cuidado com os filhos dos escravizados.
Posteriormente, elas se expandem como uma demanda de maes e pais trabalhadores, em
razdo da ascensdo do processo de industrializagdo brasileira (Sergipe, 2018).

Os autores, em consonancia, salientam que o passado histérico de organizagao destes
espagos resultou numa compreensao assistencialista e superficial sobre os espagos oferecidos
as criangas, vendo-os como locais de depositos e sem intencionalidade educativa, até hoje.
Além disso, ¢ salientado o elitismo nos recorrentes discursos sobre a Educacdo Infantil
publica, em que correlacionam as creches as criangas pobres e, portanto, de pouco valor
simbdlico.

No entanto, os apontamentos teoricos trazidos pelo curriculo nos despertam para a
imprescindibilidade de romper tais paradigmas, evidenciando a indissociabilidade do cuidar e
do educar e as potencialidades que o trabalho com as criangas carrega. Agora, trazendo a
Constitui¢ao Federal, a LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), o Referencial Curricular Nacional
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para a Educagdo Infantil e a propria Base Nacional, apontam a relevancia de compreender o
campo da infancia enquanto extremamente relevante no processo educativo e, além do mais,
partindo da compreensdao da educagcdo como um direito das criangas e delas enquanto sujeitos
ativos, protagonistas de seus processos de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, de
existéncia no mundo (Sergipe, 2018).

E visivel o chamamento constante do curriculo para que compreendamos que a
crianga ndo pode ser um ser invisivel. No decorrer do texto, vé-se também a presenca de
autores como Maria Bujes, Moysés Kuhlmann Jr. e S6nia Kramer, teoricos da Educagao
Infantil, e o proprio Paulo Freire, mas este apenas em uma citagdo frasal neste momento, ao
falar da amorosidade que deve cercar o fazer docente. Nas discussdes relacionadas, pode-se
perceber o cuidado em reafirmar a infancia enquanto um conceito construido socialmente e a
prudéncia de entendé-lo em sua profundidade. E dito que, para trabalhar com as criangas
nesta etapa da educagdo, ¢ substancial compreender as diferentes interfaces que
interseccionam a infancia, como os aspectos fisicos, étnicos, culturais, regionais, familiares.

Ademais, notabiliza-se como salutar perceber a indispensabilidade da educagdo
inclusiva também nessa etapa, pois ha criangas que, para além do direito de ser crianga,
precisam ter garantidos o direito de aprender. Nesse sentido, a pratica pedagogica nao pode se
centralizar na distingdo ou estigma de alunos com deficiéncia, mas repensa-la com o intuito
de superar as limitagdes que, porventura, sejam encontradas pelas criangas. A agdo docente,
para o curriculo, deve possibilitar a criagdo de ambientes que promovam a aprendizagem a
partir das brincadeiras livres, das atividades guiadas e também do que as criangas tém a
oferecer de repertorio sociocultural, linguistico e afins.

Como dito, a BNCC ¢ a referéncia central na disposi¢do do curriculo. Portanto, a
Educacao Infantil, além de ser fundamentada pelas DCNEI, que implementam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, a saber: Conviver; Brincar; Participar;
Explorar; Expressar; e Conhecer-se, ¢ estruturada a partir da Base ao propor a articulacio
desses direitos com os campos de experiéncia. Esses campos dizem respeito ao estimulo a
centralidade da crianga no processo educativo, de modo a estabelecer as experiéncias como as
atividades continuas e o processo de descoberta do mundo e de si mesmas pelas criancas.
Esses campos sdo subdivididos em: 1. O eu, o outro e o nos; 2. Corpo, gestos € movimentos;
3. Escuta, fala, linguagem e pensamento; 4. Tracos, sons, cores e formas; 5. Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes. Estdo dispostos ao trabalho com as trés distintas
ramificagdes de idade, sendo os bebés (0 a 1 ano e 6 meses); as criangas bem pequenas (1 ano

e 7 meses a 3 anos ¢ 11 meses); € as criangas pequenas (4 anos a 5 anos ¢ 11 meses), e devem
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fazer parte da ordenagdo principal das atividades e planos pensados para esta etapa da vida
escolar, manifestados através da composicdo dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento nos quadros.

Quanto ao Ensino Fundamental, ¢ trazido pela proposta curricular, inicialmente, um
aparato legal das determinacdes formais que fundamentam tal etapa no Brasil, como a Lei de
Diretrizes e Bases e os pareceres que instituem o Ensino Fundamental de nove anos. Além
disso, expode-se que um dos elementos primordiais que se deve almejar com essa etapa €, para
além de se fazer cumprir as metas do Plano Nacional de Educacao (PNE), da Lei n® 9.394 de
1996 (LDB) e todas as suas alteragdes, Resolugdes e Pareceres do CNE, priorizar o
protagonismo das criangas no processo educativo e contribuir com a formacao integral destas,
de modo que contemple as multiplas dimensdes que a cercam, e busque a construgao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (Sergipe, 2018). Essa concepgao de integralidade,
alinhada as dez competéncias gerais propostas pela BNCC?®, deve estar contemplada nas
competéncias especificas pensadas para os componentes curriculares.

Para o curriculo, as competéncias dizem respeito as “mobilizacdes de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio pleno
da cidadania e do mundo do trabalho” (Sergipe, 2018, p. 107). Em razao disso, diferente da
Educacdo Infantil, que ¢ guiada, através das competéncias gerais, pelos campos de
experiéncia, o Ensino Fundamental conta com o desenvolvimento de competéncias
especificas pensadas para cada area do conhecimento e para cada disciplina. Em suma, as
competéncias representam o conjunto de objetivos que se buscam com determinado campo
do conhecimento.

Essa organizagdo curricular, proposta pelo documento de 2018, expde que seus motes
de incentivo as melhorias educacionais advém da tultima pesquisa feita pela Avaliacao
Nacional de Alfabetizagao (ANA), instrumento de avaliacdo do MEC, que colocou Sergipe

nos piores indices percentuais®’. Por isso, ¢ manifestada pelo curriculo a primordialidade de

36 A proposta curricular de Sergipe, como dito, esta articulada a Base Nacional, portanto alicerga suas
competéncias a partir das competéncias gerais propostas pelo documento nacional, que dispdem sobre: 1.
Conhecimento; 2. Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertdrio cultural; 4. Comunicagdo; 5. Cultura
digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e
cooperacao; 10. Responsabilidade e cidadania (Brasil, 2017).

370 levantamento ¢é realizado com criangas do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas de todo o
Brasil, e tem sua avaliagdo dividida em quatro niveis, determinados pelo grau de habilidade das criangas em
leitura, escrita e matematica. No ranking, Sergipe ocupou os mais baixos percentuais no pior nivel de
aprendizagem (nivel quatro), que € quando a crianga 1€ mas ndo interpreta, escreve mas nao tem nogdes de
ortografia e além de ndo identificarem corretamente os numeros, apresentam dificuldades na realizagdo de
operagdes matematicas (Inep, 2015). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21091-apresentacao-ana-15-

pdf&category_slug=setembro-2015-pdf&Itemid=30192>
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mobilizar os atos de ler e escrever através das mais diversas linguagens, como a corporal, a
musical, a das midias sociais, a cientifica, a tecnologica, objetivando ndo s6 o
desenvolvimento de aprendizagem formal dos estudantes, mas possibilitando que estes
entendam sua propria realidade e aprendam a fazer escolhas dentro desse entendimento,
atribuindo um sentido social para o que se aprende.

Ademais, levando em conta que a faixa etdria englobada nesta etapa corresponde a
transicao entre a infincia e a adolescéncia, fase marcada por intensas mudangas decorrentes
de transformagdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais € emocionais, 0 documento se encaminha
no sentido de reafirmar que tal contexto deve garantir uma mediacao pedagdgica preocupada
com essas diversidades, de modo que incentive e potencialize a inclusdo do estudante nesse
momento de vida, valorizando aspectos como conhecimento, emancipagdo e conscientizacao
(Sergipe, 2018). Outrossim, destaca-se que essa agdo metodologica deve pressupor a

elaboracao de:

Atividades diversificadas (cadernos de registros dos estudantes; portfolios com
coletineas de atividades; dramatizagdes; seminarios; trabalhos em grupo e outros),
ampliagdo de vocabulario, expansdo do repertdrio cultural e intensificacdo da
cultura digital, promovendo espagos de argumentacdo onde haja liberdade de
expressdo com ética e respeito, em que a empatia, a cooperagdo, o dialogo, a
resolucdo de conflitos permitem ao estudante agir pessoal e coletivamente na
construcdo de uma sociedade mais solidaria, acolhedora a diversidade, sustentavel e
com respeito as diferengas sociais (Sergipe, 2018, p. 124).

Nesse sentido, € exposto que a realizacao dessas atividades deve almejar critérios de
avaliagdo que a compreendam sob a perspectiva do acolhimento, da observagdo das
peculiaridades dos estudantes e com seus respectivos desenvolvimentos. Nesse momento, o
curriculo se utiliza de Benjamin Bloom, psicologo e pedagogo estadunidense, para destacar
sua taxonomia, explicada pelos processos mentais de: reconhecer; compreender; aplicar;
analisar; sintetizar; e avaliar, respectivamente (Sergipe, 2018). A partir disso, € solicitado que
os docentes considerem essa evolu¢do do pensamento quando forem pensar e organizar o
ensino e avaliar o aprendizado, privilegiando o que preconiza a esséncia.

Quanto a organizag¢dao dos campos do conhecimento, a parte introdutoria de cada um
conta com a exposicao das competéncias propostas, € sao seguidos por escritos inaugurais em
cada disciplina. Esses textos sdo consideravelmente extensos, € neste momento serad
priorizada a exposi¢cdo de aspectos gerais acerca do que foi observado com a leitura, sem
atento aos pormenores, no intuito de deixar a segio mais fluida. A vista disso, o primeiro

campo a ser trabalhado pela proposta curricular ¢ o das Linguagens (Arte, Educacdo Fisica,
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Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa). De inicio, € expresso que as competéncias esperadas
para tal area giram em torno do dominio das diferentes praticas de linguagem (artisticas,
corporais, digitais) como constru¢des dindmicas e socioculturais, de modo que se incentivem
seus usos para o didlogo e a transformagdo social. Para isso, ¢ esperado que se estimule as
habilidades de participagdo na vida coletiva, de resolucao de conflitos e cooperagao em prol
de uma sociedade mais justa e inclusiva, além da valorizacdo das diversas manifestacdes
culturais locais e globais (Sergipe, 2018).

Na Arte, ¢ destacada a necessidade de romper com paradigmas tradicionais de
compreensdo dela mesma. Para isso, defende-se uma abordagem mais dinamica, inclusiva e
atenta para a valorizagdo da cultura local, manifestada pelas praticas ou produgdes artisticas e
culturais das mais diversas organiza¢des sociais, como os povos indigenas e comunidades
tradicionais. Além disso, chama-se os docentes para a elaboragdo de metodologias ativas,
problematizadoras e significativas, e que se interrelacionem com as unidades tematicas
pensadas para o componente, sendo elas: as Artes Visuais, a Danga, a Musica, o Teatro e as
Artes Integradas. O intuito, para o curriculo, trata-se de formar cidaddos que consigam
interagir com a Arte de maneira critica e reflexiva, percebendo as proprias experiéncias dos
alunos como um espaco de se explorar a Arte.

Quanto a Educagdo Fisica, pensa-se na compreensdo da disciplina para além do
desenvolvimento fisico e técnico dos alunos, propondo uma abordagem critica e inclusiva da
cultura corporal. Para a proposta curricular, ¢ prudente que se valorize a diversidade
sociocultural, a emancipagdao dos alunos e a reflexdo acerca de topicos como identidade,
equidade e sustentabilidade, enfatizando a contextualizagdo das praticas corporais e
adaptando-se a realidade local/escolar. Suas unidades tematicas sdo: Brincadeiras e jogos;
Esporte; Ginastica; Luta; e Danca. Nesse momento, discute-se também o que se espera acerca
do ensino da Lingua Inglesa, e a ideia principal que acompanha tais discussoes ¢ a de que o
aprendizado dessa lingua deve ser tido enquanto uma ferramenta de comunicagdo, € nao
como uma obrigatoriedade de fluéncia, de modo que as aprendizagens proporcionadas
promovam uma abordagem culturalmente relevante. O intuito é que se consiga formar alunos
capazes de utilizar a lingua estrangeira de forma ética e critica, para que estejam preparados
para interagir com o mundo globalizado, percebé-lo e valorizar tanto a cultura local quanto a
diversidade mundial (Sergipe, 2018).

No desfecho do campo das Linguagens, a Lingua Portuguesa se apresenta como um
componente que foi modificado historicamente, em razdo da colonizagdo. Segundo o

documento, o ensino de Lingua Portuguesa era centrado na gramatica e no latim e partia de
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uma conduta verticalizada, tendo evoluidas suas abordagens a partir da influéncia da
Linguistica e das teorias de comunicacdo. Agora, o que se propde para o ensino da lingua ¢
que coloquem o aluno no espaco de protagonista do aprendizado, bem como que
desenvolvam as praticas pedagogicas baseadas em géneros discursivos, multiletramentos € o
uso de tecnologias. Sendo assim, as praticas de linguagem divididas neste campo sdo:
Oralidade; Leitura; Escrita; e Analise Linguistica (Sergipe, 2018).

Apos estas discussdes, o curriculo se encaminha para a exposi¢do do que se preconiza
no campo das Ciéncias Humanas, composto pela Historia e pela Geografia. Na introducao
deste campo, pode-se perceber que as competéncias gerais expostas correspondem ao
estabelecimento de relagdes entre seres humanos, natureza e cultura, bem como da
valorizacdo de diferentes saberes-fazeres e identidades. Para o curriculo, este campo deve
possibilitar aos estudantes a capacidade de: comparar eventos historicos e espaciais;
fortalecer a argumentagdao fundamentada; fazer o uso de linguagens cartograficas e
tecnoldgicas; e desenvolver a consciéncia critica e cidada, de modo que se analise sua
intervengdo no mundo socioambiental e se reconheca os direitos humanos como essencial na
busca por uma sociedade mais justa (Sergipe, 2018).

Na disciplina de Geografia, o que se pensa como basilar corresponde a superar a
compreensdo deste componente como um modelo educativo bancério, defendido por Paulo
Freire, e propor uma conexao entre os espacos vividos e experienciados pelos alunos e os
conceitos globais, de modo que seja melhor desenvolvido o seu raciocinio geografico e o
pensamento complexo (Sergipe, 2018). Para a proposta curricular, a Geografia precisa ser um
campo atrativo e significativo, dialogar com a vida cotidiana, com as transformacdes
socioambientais e as demandas sociais contemporaneas, estimular a criticidade e a leitura de
seu proprio espago e, por conseguinte, formar alunos criticos e conscientes sobre a sua
existéncia no mundo.

O componente curricular da Histdria traz indicativos semelhantes ao da Geografia, ao
passo que enfatiza a formagdo integral do aluno a partir da compreensao critica da sociedade.
E pertinente, para o curriculo, que os estudantes sejam estimulados a analisar processos
historicos, construir e solidificar seus argumentos, valorizar diferentes perspectivas no
convivio social e integrar saberes locais e globais, de modo a atuarem de forma autobnoma e
responsavel no mundo. Pensa-se que, através das aprendizagens possibilitadas na disciplina
em questdo, os jovens se conscientizardo e poderdo vislumbrar/materializar uma educacao

democratica e inclusiva (Sergipe, 2018).
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A préxima area tematica a ser explorada pelo documento ¢ a que corresponde as
Ciéncias da Natureza, englobada pela disciplina de Ciéncias. Esta area organiza suas
competéncias gerais para o estimulo a uma formag¢ao que compreenda a ci€éncia como um
produto da constru¢do humana, que também ¢ historica e estd em evolugdo constante. Bem
como, aponta que os intuitos desse campo almejam que os estudantes possam dominar
conceitos € métodos cientificos para analisar fendmenos naturais, sociais e tecnoldgicos, de
modo que possam resolver problemas, desenvolver o pensamento critico e avaliar os
impactos socioambientais e culturais da ciéncia e da tecnologia. E dito que entusiasmar os
alunos para o debate ético, inclusivo e que se baseia em evidéncias em detrimento de
compreensdes limitantes do senso comum pode prepard-los para a tomada de decisdes
(conscientes) que afetam a saude, o meio ambiente e a sociedade como um todo.

Na mesma perspectiva, o componente curricular das Ciéncias ¢ organizado, voltando
a responsabilidade desta disciplina para o desenvolvimento da alfabetizacdao e do letramento
cientifico como primordial no desenvolvimento cognitivo, social e cultural (Sergipe, 2018).
No campo da Matemadtica, as competéncias gerais também se interrelacionam com as
disposi¢des apontadas em seu texto introdutorio, e as discussdes centrais giram em torno da
defesa de uma formacdo que desenvolva o raciocinio logico, a capacidade investigativa e
argumentativa, integrando-a com outras disciplinas na busca por interpretar o mundo. Nesse
sentido, pretende-se, conforme o curriculo, que os estudantes possam observar criticamente
fendmenos quantitativos e qualitativos e tragar estratégias de solugdo de problemas alocados
em diferentes contextos.

E proposto que, nesta etapa, os alunos integrem os conhecimentos matematicos (como
Ntmeros, Algebra, Geometria, Probabilidade e Estatistica) com a realidade local do estado de
Sergipe. Bem como, espera-se a inclusdo de temas transversais na disciplina, sempre
endossando a valorizacdo da diversidade em suas nuances, a fim de que os alunos estejam
preparados ndo apenas academicamente, mas também para atuar de forma ética e responsavel
na sociedade (Sergipe, 2018). Isto posto, o documento se encaminha para o ultimo eixo
tematico da proposta, que ¢ o de Ensino Religioso. A exposi¢do das competéncias gerais que
antecedem seu texto inaugural conta com a determinacao de uma efetivacdo pedagodgica que
endossa a importancia de estudar e respeitar as diversas formas de tradi¢des/manifestacdes
religiosas ou filosofias de vida através de uma abordagem critica, ética e interdisciplinar.
Nesse sentido, importa, para o curriculo, promover uma convivéncia harmoniosa com a
diversidade de crengas e os distintos modos de existir, analisando as intersegdes entre religido

e outras dimensdes sociais, a exemplo da politica, economia, meio ambiente, defendendo a
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superacao da intolerancia religiosa e defendendo o compromisso com os direitos humanos, a
cidadania e a cultura de paz (Sergipe, 2018).

Para tanto, a proposta curricular indica que a abordagem do Ensino Religioso no
estado de Sergipe deve objetivar o convivio sauddvel com a diversidade e com a
multiculturalidade, tratando dos conhecimentos religiosos a partir de prerrogativas
pedagobgicas, éticas e cientificas, “sem privilégio de nenhuma crenca ou convicgdo” (Sergipe,
2018, p. 646).

Diante do exposto, pdde-se perceber que as concepcdes de educagdo, curriculo,
aprendizagem e formacgao, expressas no decorrer de todos os textos, acompanham uma légica
critica-reformista, ao passo que ¢ destacada, constantemente, a necessidade de repensar
paradigmas tradicionais e equivocados na compreensdo de temdticas ou na propria efetivacao
do fazer pedagdgico comum. Além disso, as escolhas teodricas adotadas pelo curriculo
simbolizam uma predilecdo por discussdes que observem as interfaces do sistema
educacional como um todo sob uma Otica reflexiva, com abertura ao didlogo e as
possibilidades de transmutacdo de nossas proprias convicgdes, compreensdes acerca da
formagao socio-histérica do pais, do estado, ou at¢é mesmo nossas formas de perceber as
criangas, 0s jovens e as plurais nuances que associam-se aos seus processos de
desenvolvimento-aprendizagem.

Dessa maneira, nos escritos que compdem as duas etapas englobadas no documento
analisado, alguns topicos sdo frequentemente citados, como a critica ao autoritarismo
exacerbado, a necessidade de perceber a colonizacdo como um agente elucidador de
problemas sociais, o reconhecimento e valorizagdo das diferencas étnico-raciais e a busca
constante pela constru¢do de uma sociedade brasileira e sergipana mais justa, solidaria,
responsavel e democratica. A educagdo, as praticas educativas e avaliativas sdo
compreendidas pelo documento como elementos que possibilitam a expansdao dos
conhecimentos de mundo dos estudantes, de modo que se estimule a pretensdo pela
emancipagdo, pela libertacdo, pela conscientizacdo acerca do mundo, das relagdes sociais e
da diversidade.

Dessa maneira, referenciando seus pressupostos em documentos, leis e pareceres de
ambito nacional, com foco especial na Base Nacional Comum Curricular, a proposta
curricular de Sergipe dialoga com autores e pesquisadores da Infancia, da Historia, da
Sociologia, da Psicologia e da Educacdo - de maneira mais ampla, que defendem uma pratica
pedagodgica na qual o aluno ocupe centralidade no processo educativo, bem como que sua

intencionalidade seja guiada por uma base ideoldgica justa, democratica e livre. Tematicas
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como racismo ou discriminacao étnica/étnico-racial ndo foram citadas de forma literal pelo
documento, mas alguns tépicos como a diversidade étnica e étnico-cultural, e o combate as
discriminac¢des de ordem social com explicagdo histdrica sdo, sucessivamente, repetidos.

Essas criticas e observacdes pontuadas pelo documento, em seus textos introdutorios e
antecedentes dos componentes curriculares, demonstram uma preocupagao deste com as
problemaéticas sociais, com a diversidade, com as comunidades tradicionais e as interfaces
destas com a formagdo das criangas e jovens sergipanos. Essa formacdo, para o curriculo,
deve se dar de maneira integral e atentar para as especificidades dos sujeitos envolvidos, de
suas realidades e do contexto em que a escola estd inserida, além da historia da propria
comunidade e do estado.

No préximo tdpico, intencionamos perceber se o teor politico progressista também
esta presente nos quadros organizacionais, a partir da busca pelas palavras-chave. O intuito ¢
perceber como as tematicas pertinentes a Erer estdo dispostas, e se estas dialogam com o que

foi estudado.

4.2.3 O LUGAR DA ERER NO DOCUMENTO

Na andlise do curriculo de 2018, a busca estratégica também se deu apenas nos
quadros, dispostos em um arquivo separado. Esses quadros, diferentemente do referencial de
2011, possuem uma organizacdo distinta para cada etapa (Educac¢do Infantil e Ensino
Fundamental), e contam com ordenamento proprio. Na etapa da Educagdo Infantil, os
quadros sdo expostos de maneira correlacionada com os campos de experiéncia, seguidos
pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e pelo detalhamento das experiéncias a

serem aprofundadas, como pode-se ver na figura 6.
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Figura 6 - Disposicdo dos quadros para a Educacio Infantil

CAMPO 4: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento: Conviver, Brincar, Participar, Expressar, Conhecer-se e Explorar.

Ao nascer, os bebés tém capacidades, determinadas por seu aparato psicobiolégico, de ouvir e emitir uma infinidade de sons. Ao
entrar em um mundo em que as interagdes sdo mediadas, predominantemente, pela linguagem oral, véo se relacionando com o sujeito de
sua cultura e com os sons emitidos por eles. Selecionam alguns sons, restringindo esse repertdrio, e limitando-se aqueles que irdo permitir o
compartilhamento de significados com esses sujeitos. Sdo as pessoas que com eles convivem gue vio dando sentido as emissdes sonoras e
aos seus gestos, interpretando-os e traduzindo-os de acordo com o seu contexto de uso. Imprimem-lhes, dessa forma, intengio comunicativa.
Progressivamente, os balbucios v3o se tommando palavras que sdo entendidas pelo outro quando associadas aos objetos presentes.
Paralelamente a essa possibilidade de expressdo de significados, desenvolve-se também sua capacidade de escuta e de compreenséo da
fala do outro, ao mesmo tempo em que se desenvolve seu aparelho fonoarticulatério, permitindo a pronuncia cada vez mais precisa de sons.

Messa perspectiva, este campo de experiéncia dos bebés utiliza-se de diferentes géneros discursivos, em diferentes contextos de
enunciagdo, a partir do mundo da leitura e da escrita, de forma estreitamente relacionado com a formagdo do pensamento verbal, para
possibilitar o compartilhamento de significados da leitura e da escrita. Isso significa que, tanto em uma linguagem quanto na outra, ha sempre
alguém que fala ou escreve (autor) alguma coisa (texto), de alguma forma (utilizando algum género textual), para alguém (ouvinte ou leitor)
em uma determinada situagao (pratica social) e com algum objetivo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E ABORDAGEM DAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM
DESENVOLVIMENTO

(EID1EF01) Reconhecer quando é chamado por seu | Ao possibilitar a vivéncia dessas experiéncias pelos bebés, é importante o(a)
nome e reconhecer os nomes de pessoas com quem | professor(a) criar estratégias de trabalho gue envolvem: a organizagido das
convive construindo progressivamente sua identidade. criangas, dos tempos, dos espagos e materiais, bem como a organizagdo das

(EI01EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de | metodologias de trabalho e de tudo o que se refere as intervengdes e as posturas
histérias, poemas, musicas, dancas e o didlogo em | que permeiam sua acdo pedagégica, incentivando-as de modo que:

situacdes de convivéncia com outras criangas de faixas + Participem de momentos de cantigas;

etarias diferentes e adultos. + Reconhegam seu nome e dos colegas;

(EID1EF03) Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas « Reconhecam sua foto ao chamar seu nome e a dos colegas;

ou contadas, originarias da cultura  sergipana, « Reconhegam seus pertences pessoais quando acompanhados de sua foto
observando ilustragbes e os movimentos de leitura do ou da foto com a escrita de seu nome;

adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as

paginas).

Fonte: Sergipe (2018, p. 77).

Para o Ensino Fundamental, os quadros contam com as subdivisdes: unidades

tematicas, objetos de conhecimento, suas especificagdes e as respectivas habilidades a serem

trabalhadas, como mostrado na figura 7.

Figura 7 - Disposi¢ao dos quadros para o Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL - ARTE — 1° ANO

UNIDADES OBJETOS DE ESPECIFICAGAO DOS OBJETOS
TEMATICAS | CONHECIMENTO DE CONHBCIENTO b dlin=s
« Conhecer as notas musicais (EF15AR16) Explorar e conhecer diferentes formas de
« Desenho de notas musicais registro musical ndo convencional (representagdo grafica
MUSICA Notagao e registro » Formas de reprodugio musical de sons, partituras criativas etc.), bem como procedimentos
musical e técnicas de registro em audio e audiovisual, e reconhecer
a notagdo musical convencional.

Fonte: Sergipe (2018, p. 138).

Considerando essas separacdes, aplicaram-se as palavras-chave a partir da busca

estratégica no arquivo, e foi perceptivel notar que alguns eixos lograram maior

expressividade em detrimento de outros, como o caso do eixo 1, que obteve 73,5% dos

resultados encontrados, e do eixo 2, que alcancou 2,8%. Os eixos 3 e 4 atingiram
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porcentagem semelhante, totalizando 12% e 11,5%, respectivamente. As porcentagens
observadas nos permitem constatar como determinado conjunto de ideias sdo levados em
considerag¢do pelo documento, contudo, como frisado no topico 4.1.3, elas ndo representam
dados fechados, haja vista que foram notados apontamentos importantes nos eixos de menor
expressividade.

Além disso, uma atenuante a ser destacada ¢ que, nesta andlise, também ha
interrelacdo entre topicos de diferentes eixos e, em razdo disso, estdo destacados aqui os
pontos que percebemos estar em consonancia com as determinagdes da Erer e do pensamento
¢tnico-racial, sem ater aos dados percentuais dos eixos de maneira particular e unica. Para
isso, no decorrer desta exposicdo, estdo evidenciados alguns quadros de exemplificagcdo dos
dados comentados, contendo as especificagdes necessarias. Todavia, em virtude da maior
expressividade de tematicas encontradas, que ¢ explicada pela extensao do documento, ao
final do trabalho, todos os pontos referentes a Erer encontrados no curriculo em questao e que
julgamos importantes estdo destacados em quadros mais amplos, nos apéndices.

Um dos aspectos primordiais observados através da andlise do documento foi a
nao-representacdo da totalidade dos componentes curriculares no que tange as tematicas
pertinentes a Erer. No Ensino Fundamental, os topicos notados com a busca indicavam-nos
com maior frequéncia nas disciplinas de Historia, Geografia e Educacdo Fisica, embora os
demais componentes trouxessem algumas nog¢des de respeito, diversidade, superacdo de
estigmas ou tocassem em algum ponto correspondente as relagdes €tnico-raciais de maneira
efémera. Também, foi notavel perceber o esfor¢o do curriculo em mencionar caracteristicas
relevantes da historia do Brasil e da América Latina e em endossar a valorizacdo da
pluralidade étnico-racial, africana, afro-brasileira, indigena, quilombola, cigana. Algumas
habilidades e objetos de conhecimento eram continuamente repetidos, ou na mesma
disciplina (em anos/niveis diferentes) ou em componentes distintos, com igual repeticao de
acordo com seus anos/niveis.

Tépicos como a heranca artistica, da danca, da teatralidade e de manifestagdes
culturais africanas, afro-brasileiras e indigenas; brincadeiras e jogos de matriz africana ou
indigena; e as influéncia de tais culturas para a formacdo socio-historica de Sergipe,
apareciam com frequéncia como objetos de conhecimento ou especificagdes destes, em
componentes diferentes. Além disso, alguns elementos reparados no documento revelam uma
preocupacgdo em apresentar o continente africano para além das violéncias coloniais, frisando
sua existéncia e suas potencialidades muito antes da colonizagdo, bem como as formas de

resisténcia de diversos povos e etnias. Como objetos de conhecimento correspondentes,
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podemos ver: “sociedades africanas antes da colonizagdo: formas de organizagdo social,
politica, econdmica, cultural, as relagdes de trabalho e o desenvolvimento de saberes e
técnicas”; “Africa como berco da humanidade”; “saberes dos povos africanos e
pré-colombianos” (Sergipe, 2018).

Outrossim, percebeu-se, marcadamente, uma critica a modernidade, a hegemonia
europeia e as ideias de civilizacdo difundidas, por meio de uma proposicdo ao debate
questionador de tais perspectivas, como pode-se observar com o quadro 6. Na Historia e na
Geografia, esses topicos sao mencionados e acrescidos da problematizacdo da colonizagdo
como um todo, seja com o seu estimulo as guerras, o trafico negreiro € a comercializagao de

pessoas, que se apresentam como objetos de conhecimento.

Quadro 6 - Critica a supremacia europeia na Historia e Geografia

ETAPA

NATUREZA

COMPONENTE
CURRICULAR

DESCRICAO

Ensino
Fundamental

Habilidade

Historia

(EFO7HIOL) Explicar o significado de
“modernidade” e suas logicas de inclusdo e
exclusdo, com base em uma concepgao europeia,
reconhecendo a postura etnocéntrica europeia em
rela¢do aos povos americanos ¢ africanos;
(EFO8HI27) Identificar as tensoes e os significados
dos discursos civilizatorios, avaliando seus
impactos negativos para os povos indigenas
originarios e as populacdes negras nas Ameéricas.

Ensino
Fundamental

Objeto de
conhecimento

Geografia

A hegemonia europeia na economia, na politica

Ensino
Fundamental

Habilidade

Geografia

(EFO09GE1) Analisar criticamente de que forma a
hegemonia europeia foi exercida em varias regides
do planeta, notadamente em situagdes de conflito,
intervencdes militares e/ou influéncia cultural em
diferentes tempos e lugares.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Nessas disciplinas, também sdo encontrados como objetos de conhecimento aspectos
que dizem respeito: a relacdo das sociedades indigenas e quilombolas com o meio ambiente;
a demarcacao de terras indigenas e remanescentes de quilombos; ao genocidio indigena e ao
desaldeamento em Sergipe; a problematizagdo do silenciamento dos saberes indigenas; a
resisténcia historica desses grupos, marginalizados socialmente; bem como, o combate ao
racismo contra pessoas negras e indigenas latino-americanas e as viabilidades de apresentar

as demandas dos povos indigenas e afrodescendentes para dentro da escola. No quadro 7,
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pode-se ver algumas dessas confluéncias, manifestadas como habilidades, objetos de

conhecimento ou especificagdes.

Quadro 7 - Confluéncias e resisténcias afro-pindordmicas®® em Historia e Geografia

ETAPA

NATUREZA

COMPONENTE
CURRICULAR

DESCRICAO

Ensino
Fundamental

Especificagdo
do objeto

Geografia

A importancia da demarcagdo de terras indigenas,
quilombolas e camponesas para a reprodugao
sociocultural;

O lugar, as comunidades do indigena, do
quilombola, do camponés, do ribeirinho e do
homem urbano;

Ensino
Fundamental

Habilidade

Geografia

(EF04GEOb) Identificar e descrever territorios
étnico-culturais existentes no Brasil e na sua regido
ou comunidade local, tais como terras indigenas e
de comunidades remanescentes de quilombos,
reconhecendo a legitimidade da demarcacdo desses
territorios;

(EFO7GE2SE) Compreender que as
territorialidades dos povos indigenas,
remanescentes quilombolas e grupos sociais
desfavorecidos, possuem direitos legais e merecem
a garantia desses direitos.

Ensino
Fundamental

Habilidade

Histoéria

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas
oficiais com relag@o ao indigena durante o Império
tendo em vista os povos indigenas originarios do
atual territorio de Sergipe que foram dizimados, no
processo de desaldeamento.

Ensino
Fundamental

Objeto de
conhecimento

Histéria

A resisténcia dos povos e comunidades indigenas
diante da ofensiva civilizatoria;

O combate ao racismo ¢ o estabelecimento de
acdes afirmativas de reparacdo das desigualdades;
A cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superacao das discriminagdes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Além disso, sdo difundidas amplas nogdes de respeito as diversidades, as etnias e aos

aspectos socioculturais correlatos a diferentes grupos minoritarizados. Foi costumeiro

perceber tematicas como “territorios €tnico-culturais”, “diferencas étnico-raciais, culturais e

desigualdades sociais”, e “manifestacdes culturais de minorias étnicas” expressas como

objetos de conhecimento, atrelados as respectivas habilidades na Geografia. Além disso,

temas como os desafios enfrentados por grupos estigmatizados socialmente no ambito do

trabalho, do acesso a educacdo, a moradia, a seguranga publica, ao lazer e ao saneamento

38 Termo cunhado por Négo Bispo, lavrador e mestre quilombola piauiense.

131




basico, bem como o respeito as multiplicidades étnicas, de género e religiosas (Sergipe, 2018)
eram expostos como especificacdes na Historia, em diferentes momentos.

Essas tematicas, que seguem uma ldégica de valorizacdo e conscientizagdo critica
perante os problemas sociais, eram referenciadas em algumas habilidades nos componentes
em questdo. Estas premissas, que difundem em suas manifestagdes aspectos pertinentes a
abordagem positiva da diversidade, muito dialogam com o 1° e 4° eixo de analise

empreendido na pesquisa, € estdo mais bem expostas no quadro abaixo.

Quadro 8 - Pressupostos fundamentados nos eixos 1 ¢ 4

ETAPA

NATUREZA

COMPONENTE
CURRICULAR

DESCRICAO

Ensino
Fundamental

Habilidade

Geografia

(EFO5GE2) Identificar e sensibilizar a comunidade
quanto as diferencas étnico-raciais, culturais e as
desigualdades sociais entre grupos em diferentes
territorios, e pessoas com deficiéncia, despertando
o0 respeito e a empatia com o outro;

(EF09GE3) Identificar diferentes manifestagdes
culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas com énfase a xenofobia.

Ensino
Fundamental

Habilidade

Histoéria

(EFO7HI12) Identificar e problematizar a
distribuigdo territorial da populagdo brasileira em
diferentes épocas, considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica).

(EF03HI03) Identificar e comparar pontos de vista
em relagdo a eventos significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a condigdes sociais € a
presenca de diferentes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as culturas africanas e
dos remanescentes de quilombos, indigenas (a
exemplo dos Xocos) e de migrantes.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

No campo da Arte, em alguns momentos sdo apresentadas habilidades e objetos de
conhecimento que promovem uma conscientizacdo acerca das herancas culturais negras e
indigenas sergipanas, estudando suas influéncias histéricas e percebendo como elas se
manifestam em brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas e cangdes. Na habilidade EF15AR2S5,
¢ proposto que as criangas aprendam a valorizar o patrimonio cultural, material e imaterial da
sociedade brasileira e sergipana, a partir das matrizes indigenas, africanas e europeias de

diferentes épocas, de modo que elas consigam construir um repertério de mundo que abrace
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as mais distintas linguagens artisticas (Sergipe, 2018). Estas questdes, que também se
relacionam com o eixo 1 e 4, sdo notadas na Educagdo Fisica, mas agora com observacdes
adicionais no eixo 2.

Dessa maneira, os aspectos percebidos no campo da Educacdo Fisica possuem
elementos que dialogam com os eixos 1, 2 e 4, pois orientam praticas que: consideram as
tematicas das relagdes étnico-raciais, buscam a superacdo dos preconceitos raciais ou étnicos
€ que observam as praticas culturais/corporais das comunidades tradicionais sob uma
perspectiva positiva. No quadro 8, mostram-se algumas das habilidades importantes
relacionadas a Erer encontradas neste campo, contudo, para uma menor densidade na leitura
corrida, todas as demais habilidades pertinentes a Educacdo Fisica estdo dispostas no
apéndice C, assim como as das outras disciplinas, organizadas em ordem alfabética e

seguidas por suas respectivas habilidades ou objetos de conhecimento.

Quadro 9 - Interrelagcdes entre os eixos 1, 2 e 4 na Educacao Fisica

ETAPA NATUREZA COMPONENTE DESCRICAO
CURRICULAR
Ensino Habilidade Educacao Fisica (EF89EF01SE) Enfrentar, com autonomia,
Fundamental situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou

presentes no contexto da pratica esportiva e
produzir alternativas para sua supera¢io, com
especial atencdo nas questdes étnico-raciais,
indigenas e de género;

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e
jogos populares do Brasil ¢ do mundo, incluindo
aqueles de matriz africana e indigena, ¢ recrid-los,
valorizando a importancia desse patrimonio
historico cultural, contribuindo para a resolugéo
das problematicas vividas, reconhecendo e
respeitando as diferengas de varias ordens, com
énfase naquelas relativas as pessoas com
deficiéncia;

(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas
linguagens (corporal, oral, escrita, audiovisual), as
brincadeiras e jogos populares do Brasil e de
matriz africana e indigena, explicando suas
caracteristicas, a importancia desse patrimonio
historico cultural na preservagao das diferentes
culturas, produzindo alternativas para preserva-las.

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Quanto as discussdes congruentes ao eixo 3, foi evidente observé-las de maneira
timida no documento, principalmente na disciplina de Ensino Religioso. Os aspectos relativos

a intolerancia religiosa e as manifestagdes religiosas de origem africana ou indigena
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apareceram no componente com brevidade, expressos por nocdes gerais de respeito ao
proximo, com atencdo as diferencas étnicas, raciais, religiosas, e as viabilidades de
constru¢ao de uma convivéncia positiva com elas. Duas habilidades se destacam neste debate,
sendo a EFOSERO5 e a EFO5ER06, que propdem a identificagdo de, respectivamente,
elementos da tradicdo oral nas culturas e religiosidades indigenas, afro-brasileiras ou ciganas;
e o papel dos sabios e dos ancidos na comunicacdo e salvaguarda da tradicdo oral. Uma
informagdo interessante a ser pontuada ¢ que a religido cristd ¢ citada com notavel
expressividade no componente curricular supracitado, seja apontando a necessidade de sua
compreensao ou seu papel na constituigdo do mundo e das sociedades.

Além disso, em alguns dos lapsos em que se discutem o respeito as religides, de
forma genérica, citam-se a imprescindibilidade de reconhecer e valorizar a diversidade a
partir de textos religiosos, a exemplo do Budismo, Cristianismo, Hinduismo, Islamismo,
Judaismo, entre outros. Isto posto, entendendo que as religides de matriz africana ou indigena
ndo possuem registros formais/documentais sobre suas doutrinas, haja vista que se levam em
consideragdo as proprias praticas € os ensinamentos por meio da oralidade, pontua-se que,
para além desse momento, em nenhum outro, religides como candomblé ou umbanda, bem
como expressoes religiosas, cosmovisdes ou mengdes a rituais indigenas sao apontadas pelo
curriculo sergipano.

Sobre topicos findaveis, pode-se mencionar, também, duas habilidades encontradas no
campo das Ciéncias e da Lingua Portuguesa. Essas habilidades estdo destacadas para mostrar
que elas foram observadas nas referidas areas, porém, de forma solitaria. As duas unicas
citacdes a tematicas que referenciam a Erer de algum modo dizem respeito a leitura e
compreensdo de diferentes gé€neros textuais, sendo estes romances infanto-juvenis, contos
populares, ou “lendas brasileiras, indigenas e africanas” (Sergipe, 2018, p. 370), na Lingua
Portuguesa, e a interpretacdo das condigdes de saude de comunidades ribeirinhas,
quilombolas, indigenas e ciganas do estado, a partir da andlise de indicadores de satide e de
politicas publicas efetivadas, nas Ciéncias. A questdo central ¢ que se vislumbram horizontes
otimistas, favoraveis e potencialidades latentes nesses campos, para a inclusdo de discussoes
significativas e cruciais, mas que foram observados, no que tange as tematicas étnico-raciais,
de maneira limitada, ou ndo foram.

Na Educacao Infantil, ¢ oportuno destacar que se apresentaram apenas duas mengdes
as tematicas propostas pelos eixos, em trechos pontuais do campo de experiéncia O eu, o

outro e o nos, voltados ao grupo etario 3, que corresponde as criancas pequenas (dos 4 aos 5
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anos ¢ 11 meses). O primeiro apontamento esta situado na explicitagdo do campo de

experiéncia em questdo, que expde ser nesse estagio que as criancas pequenas aprendem:

“a valorizar suas caracteristicas e a respeitar as dos outros por meio de diversas
situagdes em que podem se expressar de formas variadas, observar as expressoes €
agdes de seus colegas, descobrir seus gostos e preferéncias, bem como perceber que
possuem interesses e caracteristicas semelhantes e diferentes de seus companheiros,
apreciando a descoberta dessa diversidade. Aprendem a respeitar as diferentes
culturas ¢ modos de vida, a0 mesmo tempo em que conhecem e valorizam suas
proprias caracteristicas e compreendem como estas contribuem e marcam sua
cultura, criando um valor positivo frente as diferengas de género, etnia e crengas
religiosas” (Sergipe, 2018, p. 93).

Como visto, a palavra “etnia” ¢ incluida nesta disposi¢do textual com o intuito de
propor o estimulo ao respeito as diferencas que cercam a vida cotidiana das criangas. Além
disto, o outro apontamento estd alocado como uma das abordagens das experiéncias de
aprendizagem, que aponta como essencial as criangas pequenas o conhecimento acerca de
outros grupos de criangas ou grupos sociais, para que seja desenvolvido o respeito por outras
culturas e modos de viver, ser, saber, ¢ ouvir e aprender sobre as historias dos povos
indigenas, africanos, asiaticos, europeus ¢ de diferentes regides do Brasil e demais paises
americanos, bem como, que sejam proporcionadas as criangas atividades em que possam
identificar, em mapas, cidades, aldeias ou assentamentos (Sergipe, 2018).

Perante o exposto, observou-se que ha no curriculo, de maneira geral, uma
preocupacdo com a valorizagdo da cultura e diversidade étnica sergipana e brasileira,
pensando na formacao integral das criangas e jovens de Sergipe. Nos textos que introduzem o
documento, ¢ visivel notar a defesa de uma educacao critica e consciente acerca do mundo,
embora tenha-se notado, de igual maneira, um receio de tratar de outras tematicas pertinentes
a diversidade como um todo, como as de género e sexualidade. No entanto, em alguns
momentos dos quadros organizacionais estas tematicas estavam mais bem expressas. Quanto
as tematicas étnico-raciais, percebeu-se que suas manifestagdes ndo contemplaram todas as
disciplinas, e este aspecto nos moveu a pensar que uma das premissas centrais da politica da
Erer ndo foi atendida, ja que € proposto que essas constituintes ocupem espagos transversais
no curriculo.

Em suma, considera-se que, em muitos dos topicos que foram encontrados, ha um
cuidado notdvel em dar destaque as questdes étnicas e raciais no debate educativo.
Entretanto, também foram inferidas algumas lacunas, espacos va@os no curriculo, que
resultaram mais em novos questionamentos do que respostas propriamente. No préximo

topico, busca-se discutir o que se pdde inferir até¢ aqui de forma mais completa, elencando os
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apontamentos centrais da analise e refletindo acerca deles. O propdsito € que estes assuntos

possam ser melhor dispostos e que se logre uma visdo mais integral da pesquisa.

4.4 AS FRONTEIRAS DA PESQUISA: RESSONANCIAS E POSSIBILIDADES

Com a andlise dos dois documentos curriculares, acompanhada pelo processo de
investigar-refletir-perceber, ¢ possivel dizer que, de fato, para além da observagao, refletimos
sobre o exposto e ponderamos o que percebemos a partir do que foi analisado, o que
culminou em consideragdes abrangentes sobre o decurso e o porvir da pesquisa. Esse
movimento nos levou a alcangar, para além de respostas as perguntas iniciais, novas
interpelacdes. Nesse topico, pretende-se comentar elementos que julgamos ser centrais na
compreensdo da pesquisa, bem como, refletir a partir do que eles nos levaram a atentar. De
inicio, apresentam-se as tonicas preponderantes na analise do Referencial Curricular de 2011,
seguidas dos apontamentos basilares notados com a anélise do Curriculo de Sergipe, de 2018.
Apos isso, evidenciamos um contraponto, um didlogo entre os dois documentos, a fim de
proporcionar um entendimento comparativo entre os curriculos, mostrando como eles se
relacionam, até que ponto se assemelham, quais suas divergéncias e de que maneira se
complementam.

Na investigacdo primdria, correspondente ao referencial, foi perceptivel inferir que ha
criticas fortemente empreendidas ao colonialismo e suas violéncias, a partir de uma dentincia
do etnocidio operado pelo sistema colonial europeu, historicamente, no dominio das
Américas e da Africa. Além disso, propde-se que seja estimulada aos alunos a compreensio
das relagdes entre o escravismo colonial e o capitalismo, relacionando-as com as violéncias
do tempo presente. Isto posto, destaca-se que o Referencial Curricular aponta tais
problemadticas historicas de violéncia e exploracdo, mas nao se limita a ela, e aponta a
necessidade de trazer a histdria negra e indigena a partir de um olhar positivo, ressaltando
suas potencialidades culturais e artisticas, como o Teatro Experimental Negro, o maracatu, o
samba de cOco, a capoeira, musicas, dangas e festividades dos Xocos.

Tematicas pertinentes a diversidade ou a pluralidade étnico-cultural/étnico-racial
também sdo vistas com recorréncia no referencial, a partir da reiteragdo dessa valorizagao,
dentro da escola, enquanto um mecanismo potencializador da construgdo de nossas
identidades. Ademais, em momentos pontuais, o curriculo também aponta a diversidade
sexual, de género e religiosas como complementares as questdes étnico-raciais, visando a

reafirmacao de diferentes existéncias e tracando caminhos para que os estudantes aprendam a
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respeita-las. Quanto a diversidade religiosa, ¢ possivel notar topicos recorrentes que se
referem ao reconhecimento e ao respeito as manifestacdes religiosas das culturas africanas,
indigenas do povo Xoc6 e quilombolas, indicando o candomblé e a umbanda enquanto
contetidos a serem trabalhados na disciplina.

Nesse sentido, foi perceptivel compreender que ha preocupagdes visiveis no curriculo
para a formacgdo étnico-racial, e de forma integral, interdisciplinar, transversal. Como
mencionado, o Referencial Curricular traz as tematicas da Erer em todos os seus
componentes, apontando elementos essenciais para refletirmos sobre as relacdes
étnico-raciais e frisando, constantemente, aos finais de suas paginas, a necessidade de
integra-las a pratica docente efetivada nos diferentes campos do conhecimento. Outro aspecto
que pensamos ser significativo mencionar ¢ o fato de que o documento expde intencionar,
para além de formar as criangas e jovens para o trabalho, incentiva-los a continuidade de seus
estudos. Isto nos leva a perceber que as logicas mercadoldgicas que tomam maior forga a
partir do meio-final da década de 2010, ndo conseguiram influenciar, com éxito, a formacgao e
elaboracao do curriculo sergipano.

Faz-se interessante perceber que quando um curriculo endossa que sua formacao nao
pode servir apenas ao trabalho, mas sim ao incentivo a educacdo como elementar a vida
humana, ele estd manifestando que sua contribuicdo deve ultrapassar os fundamentos
hiperbdlicos do capitalismo, que enxergam a escola apenas como uma fabrica de maos de
obra, de potencial rentabilidade. Em contrapartida, direciona seus objetivos formativos
voltados a inclusdo, a transformacao social, a criticidade e ao questionamento, com o
propdsito de ressignificar a escola e convidar os professores a repensa-la, juntamente, com
suas maneiras de educar.

Por sua vez, também foram observados na andlise, pontos negativos ou que podem ser
melhor trabalhados, como a utilizagdo do termo “indio”, que se contrapde ao chamamento
que Kayapd (2019) faz, na tentativa de romper com escolhas nominais que apequenam o0s
povos indigenas e representam um entendimento deturpado sobre a complexidade das etnias
indigenas brasileiras. Também pode-se destacar que poderia haver uma maior especificagdo
das comunidades quilombolas pertencentes a Sergipe e das outras etnias indigenas que
compuseram a histéria de nosso estado, a fim de um conhecimento mais condizente com a
histéria dos povos indigenas em Sergipe. Além disso, por mais que o referencial traga as
tematicas da Erer em todas as disciplinas, elas ndo estdo contempladas em todos os anos do
Ensino Fundamental, a exemplo do 1° e 2° anos, que ficaram de fora. Estes elementos podem

simbolizar uma omissdo voluntdria, uma escolha em deixar de fora dois niveis englobados
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pela etapa, que também se constituem como importantes no desenvolvimento e na
aprendizagem infantil.

Em suma, pode-se ver que, considerando as limitagdes do referencial, ele se mostrou
consonante com diferentes orientacdes das politicas da Erer no Brasil, ainda que nao tenha
logrado universalidade. Os pontos positivos de destaque no curriculo nos levam a
relaciond-los com algumas das determinagdes dos pareceres orientadores da Erer, que visam
destituir o monopdlio europeu e propor um resgate das raizes culturais indigenas e africanas
dentro da escola (Brasil, 2003), influenciando préticas docentes compromissadas com o
debate étnico e plural na educacdo do Brasil (Brasil, 2015) e, nesse caso, de Sergipe. Estes
pontos sdo observados em diversos momentos no curriculo, assim como a necessidade de
superar discriminagdes de ordem étnica ou racial. No que tange a superagdo do racismo,
podemos ver que, para além das determinacdes formais da Erer, que a defendem como
questao crucial, essa ¢ uma premissa principal do trabalho teorico-politico de Nilma Lino
Gomes, que julga como um dos pontapés iniciais na busca pela educagdo antirracista
reconhecer as violéncias raciais, considera-las como uma realidade material e, assim, buscar
supera-las.

Essa consciéncia, bem como a necessidade de trazer os povos indigenas enquanto
matrizes de ricas contribuigdes culturais se interligam com o proposto por Rita Potyguara,
que afirma como vital na defesa de uma educacdo intercultural a inclusdo dos povos
originarios a partir de uma valorizacdo que integre sua historia, cultura, questdes ambientais,
de saude ou territoriais (Potyguara, 2017), na busca por uma conscientizagdo interdisciplinar
adequada. Esses tOpicos sdo encontrados, sobremaneira, na disposi¢do curricular do
referencial, que se preocupa em trazer estas tematicas interligadas com diversas areas do
conhecimento. No mais, ndo foram encontrados, no curriculo, aspectos que liguem o
documento & ideia de um curriculo “colonizador”, ou contribuinte das légicas coloniais. E
possivel, no entanto, notar alguns encaminhamentos que se ligam a uma perspectiva
decolonial.

Quanto ao curriculo de 2018, também foram notados aspectos pertinentes a Erer, tanto
em seus escritos textuais quanto em seus quadros organizacionais. Problematiza¢des acerca
do status quo de violéncia e discriminagdo dos povos indigenas, afro-brasileiros e africanos
sdo recorrentemente mencionadas, assim como a exaltacdo da existéncia de sociedades e
grupos étnicos africanos antes mesmo da colonizagdo. A vista disso, a critica ao colonialismo,

ao genocidio e a destruicdo da cultura dos povos indigenas e africanos sdo observados,
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também, neste curriculo, com a indicagdo da imprescindibilidade do destaque aos processos
de resisténcia encabecados por tais grupos minoritarizados.

Ademais, por mais que as tematicas de género e sexualidade ndo se apresentem com
expressividade nos textos que compdem o curriculo, elas estdo aliadas as problematicas
concernentes a Erer em alguns momentos dos quadros e aparecem em apontamentos
importantes. Em determinadas habilidades e especificacdes de objetos de conhecimento ¢
notada a propositura de discussdes e ponderagdes acerca das causas de violéncias acometidas
a diferentes populagdes marginalizadas (citadas como: negros e negras, indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses € pobres), com o intuito de conscientizar os jovens para a empatia
e o respeito a todas as pessoas, bem como, a defesa de uma abordagem pedagdgica que
contemple os movimentos LGBT e suas demandas politicas inclusivas.

No que se refere a estes itens, ¢ possivel relaciona-los com a ideia da convergéncia da
diferenca em Kabengele Munanga, que orienta as viabilidades de tratd-la sob uma otica
integrada, considerando as interse¢des que atravessam raga, género, religido, sexualidade.
Ademais, ¢ percebida de forma recorrente em diversos textos e quadros a necessidade de
formar as criangas e os jovens para o exercicio de uma cidadania comprometida com a
justica, a democracia, a partir de reflexdes que partam da diversidade étnico-cultural. Sendo
assim, esses momentos, manifestados em boa parte do documento, revelam uma compreensao
politica da educagdo pelo curriculo, entendendo-a como um potente mecanismo de
transformacao social, coletiva e também individual.

Pdde-se estabelecer, também, relagcdes diretas entre esses pontos e determinadas
assercoes do parecer 14/2015, que aponta a premissa do reconhecimento da diversidade e de
seus estimulos como uma ponte para um convivio, de fato, democratico e empatico, dentro e
fora da escola. No entanto, as tematicas encontradas no documento estdo alocadas em
disciplinas pontuais, portanto, ndo contemplam o pressuposto substancial da politica da Erer,
manifestada pelos pareceres 003/2004 e 14/2015, que tratam da obrigatoriedade destas em
estarem “‘presente em todas as disciplinas, areas do conhecimento ou outra forma de
organizacdo curricular de cada escola” (Brasil, 2015, p. 4), assim como as proprias
determinagdes tedricas dos tedricos do pensamento étnico-racial, fundamentados neste
trabalho.

Além disso, um ponto de destaque a ser mencionado ¢ que no componente curricular
do Ensino Religioso, notou-se a falta de termos importantes a serem trabalhados neste campo
e, aqui, abrimos um paréntese para frisar o contexto desta critica. O curriculo de Sergipe foi

implementado em 2018, mas, desde 2017, o Brasil vinha experimentando um crescente de
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ataques racistas a terreiros de religides de presenga africana®®. Pensou-se que este fato seria
um condicionante para que o documento sergipano se atentasse a priorizar esta
conscientizacdo, mas esse aprofundamento ndo se efetivou. Embora tenham sido
evidenciados topicos como o respeito as diferentes manifestagdes religiosas ou até mesmo o
reconhecimento da tradicdo oral nas culturas e religiosidades indigenas e afro-brasileiras,
sentiu-se a falta de pontuar o fato de que ha religides hegemonicas e religides demonizadas e
estigmatizadas no Brasil, bem como de citar quais sdo essas religides e porque se torna
importante conhecé-las. E importante destacar que a opgdo por ndo as citar ndo desconsidera
tudo que foi exposto pelo documento no componente, expostos melhor no apéndice C, mas
nos provoca a pensar os motivos que levaram a excluir estes topicos, visto que ja eram
determinados pelo curriculo sergipano anterior.

Dizer isso também nao ¢ apoiar o determinismo curricular ou desconsiderar que os
professores podem criar suas proprias transgressdes a partir do que esta proposto, mas nos
leva a refletir sobre as razdes que levam ao silenciamento. O fato de determinadas tematicas,
de grande relevancia para a superacdo do racismo, ndo estarem contempladas no documento
marca uma escolha consciente de ndo as indicar como importante a formagao dos estudantes
sergipanos. E nisto que ancoramos nossas indagagdes.

Além disso, outro ponto alto de nossas percepgdes com a andlise ¢ que a Educacdo
Infantil tem pouquissima expressividade na busca pelas tematicas das relagdes étnico-raciais
na proposta curricular. Foram encontradas apenas duas mengdes aos termos pesquisados, mas
com brevidade em sua composi¢cdo. Pergunta-se, entdo, a Educagdo Infantil ndo deve ser
abrangida pela Erer? Talvez essa pergunta seja retdrica, pois os dois elementos encontrados
pela investigacdo ndo contemplam, em sua totalidade, o que determina a politica da Erer no
Brasil. Destacamos esse quadro com o intuito de, para além de mostrar os distanciamentos
que se tem com as proposi¢des legais/tedricas da Educacio das Relagdes Etnico-raciais, frisar
que este campo tem dimensdes abissais no que se refere as possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem. Em razio disso, destacamos que tais faltas, assim como as
notadas na etapa do Ensino Fundamental, representam um ponto desfavoravel a educacao das
criangas sergipanas.

Agora, quanto a andlise comparativa dos documentos, tomamos como referéncia

alguns aspectos para fazé-la, como: organizacdo, posicionamento ético-politico, disposi¢do da

39

https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2018/11/19/aumenta-numero-de-denuncias-de-discriminacao-contra-a

deptos-de-religioes-de-matriz-africana-em-2018-no-pais.ghtml

140


https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2018/11/19/aumenta-numero-de-denuncias-de-discriminacao-contra-adeptos-de-religioes-de-matriz-africana-em-2018-no-pais.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2018/11/19/aumenta-numero-de-denuncias-de-discriminacao-contra-adeptos-de-religioes-de-matriz-africana-em-2018-no-pais.ghtml

Erer e contexto historico-social, entendendo que estes elementos sao importantes para
delinear a espinha dorsal organizacional de documentos curriculares. Pensa-se que observar
esses dados na paridade entre as propostas pode nos levar a um entendimento mais completo
delas, de modo que possamos compreender como elas se manifestam em sua conjuntura
politica e social, como organizam suas propostas de formacao, qual a posicao politica adotada
e de que maneira a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais ¢ apresentada em ambos. Assim,
julgamos perceber melhor quais os pontos de interse¢des e desacordos notados.

No que se refere a organizagdo, nota-se que o Referencial Curricular e o Curriculo de
Sergipe divergem em suas ordenagdes. Embora ambos apresentem textos introdutorios e
pretensdes planejadas para as diferentes areas de conhecimento, a exposicao das ideias - por
meio das competéncias, habilidades, contetidos e conceitos (2011), e das unidades tematicas,
objetos de conhecimento, suas especificacdes e habilidades (2018), se ddo de forma
diferenciada. = Enquanto o  referencial utiliza tabelas na  exposicdo  das
competéncias/habilidades e suas correspondéncias de maneira desintegrada, o curriculo de
2018 relaciona um apontamento ao outro, tornando cada habilidade integrada aos seus
respectivos objetos de conhecimento. Essa circunstancia contribuiu para que a observacao do
ultimo documento homologado ocorresse de maneira mais fluida, em razdo dessa maior
preocupagao com a organizagao.

Além disso, o carater politico nos escritos curriculares foi um tdpico constatado em
ambos, nos textos, nas tabelas e nos quadros. Nao foi dificil perceber que o referencial e o
curriculo indicavam como sua premissa principal uma formagdo humana consciente e atenta a
sua propria realidade, aos problemas sociais, a diversidade étnica, racial e cultural, ao
compromisso com a transformag¢ao social, a democracia e a justi¢a, além de tornar os jovens
aptos ao mundo do trabalho. Todavia, apenas um dos documentos sinalizou a necessidade de
perceber a educagdo para além do trabalho, de modo a defender o incentivo a continuidade
dos estudos, mostrando sua devida importancia, que foi o Referencial Curricular (2011). O
curriculo de 2018 traz muitos apontamentos significativos e reconhecemos isto, mas ficou
evidente que alguns apontamentos, as vezes, limitavam-se aos quadros ou aos textos. A
diversidade de género e sexualidade, por exemplo, sdo tematicas que aparecem de modo
eminente nos textos inaugurais e em determinados momentos das tabelas do referencial, ja no
curriculo de 2018, elas se mostram de forma timida nos textos inaugurais, quase que
imperceptivel, mas em determinadas habilidades e objetos de conhecimento aparecem de

forma notavel.
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Entretanto, quando observamos a presenca da Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais
no curriculo de 2018, percebemos que ela ndo se perpetua por todo o documento, ao passo
que as tematicas pertinentes a Erer foram encontradas em disciplinas pontuais, e ndo em todo
o curriculo. Além disso, um dos determinantes basilares dos pareceres da Erer trata da
necessidade de trazer protagonismo aos povos originarios e afro-brasileiros, a partir de suas
mobilizacdes, dentro da escola. Nesse sentido, foi notado, também, um vacuo nos curriculos
ao ndo proporem habilidades que partissem da escuta de pessoas indigenas, negras ou
quilombolas sergipanas (liderangas comunitarias ou intelectuais), através de sua inclusdo no
ambiente escolar e da busca por interagdes diretas e significativas (Brasil, 2015). Em resumo,
por mais que o referencial também tenha deixado os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental sem a contemplag@o dos topicos concernentes as relagdes étnico-raciais, ele traz
a Erer de forma mais completa no documento, comparativamente. Alias, este fato chama a
atencao pois o curriculo de 2018 possui o dobro de extensdo do que o referencial de 2011,
tendo este 258 paginas e aquele 666. Considerando esses dados, pensa-se que eles poderiam
culminar numa dedugdo contraria, em que o maior documento traria a Erer de forma mais
completa, enquanto a proposta curricular encurtada a traria de modo mais breve. Nao foi o
que observamos.

Por sua vez, o contexto social ao qual cada documento estd inserido ¢ uma
constituinte que pode se relacionar com esses elementos tragados até aqui, na busca pela
analise comparativa. Ao perceber o que o Referencial Curricular apresenta de proposta
formativa, no geral, em detrimento do Curriculo de Sergipe, percebemos que eles se
assemelham fortemente, ja4 que t€ém um cardter marcadamente critico e transgressor em suas
compreensdes sobre a educagdo. Nesse sentido, ao vermos que os contextos politico-sociais
que o acompanham sdo extremamente opostos, sendo o de 2010/2011 marcado pela
prevaléncia de ideais sociais-democratas e por um certo equilibrio ideoldgico na politica, € o
de 2017/2018 circunscrito sobre ardentes disputas ideoldgicas e sobre um pleno desequilibrio
no ambito social e politico, percebemos que a Ultima proposta curricular homologada, em
linhas gerais, ndo apresentou um carater antipolitico em sua construgao.

No entanto, a partir de um olhar mais voltado a particularidade deste trabalho, que
teve a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais como mote de investigagio, foi possivel
perceber que ha limites consideraveis na busca pelo cumprimento das determinagdes legais e
teoricas desta politica. Nesse sentido, pensando na comparagdo como um confronto,
percebe-se que algumas profundidades que faltam no referencial sdo alcancadas pelo

curriculo de 2018, como a critica ao colonialismo e a hegemonia europeia fortemente
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presentes em alguns momentos dos quadros, a especificidade em tratar dos direitos dos povos
indigenas e posiciond-los, assim como os afro-brasileiros, em diferentes contextos historicos,
a fim de visualizar suas inser¢des na sociedade de maneira mais robusta (no Brasil
colonia/império/pds-abolicao). Alids, o contrario também acontece, haja vista que o
referencial traz, com todas as ressalvas, a Erer em quase toda a sua extensao curricular,
elencando elementos pertinentes as relagdes étnico-raciais em todas as suas disciplinas, e
convidando, no decorrer do curriculo, os professores e agentes educativos para a
conscientizacdo da Erer. Além de que o referencial também cita elementos particulares, de
suma importancia para o debate antirracista e intercultural, que o documento de 2018 nao
consegue manter.

Diante disso, infere-se que, ainda que as ldgicas de neutralidade e imparcialidade,
bem como de empreendedorismo e individualismo venham sendo difundidas
exacerbadamente nos ultimos anos, estas ndo foram percebidas com notabilidade nas
propostas curriculares, principalmente no curriculo de 2018. Todavia, ndo altera o fato de que
a politica da Erer ndo foi contemplada, em seu principio bésico, que ¢ a transversalidade, por
nenhum dos documentos, embora o referencial (2011) tenha dado mais robustez ao que ¢
proposto.

Em suma, os dois documentos trazem elementos que nos possibilitam refletir e
repensar a fun¢do social da escola, a partir do respeito a diversidade e as multiplicidades
étnicas, culturais e raciais. Outrossim, ha alguns vazios deixados pelas duas propostas, com
um enfoque especial ao curriculo de 2018. Esses silenciamentos foram notados pela
comunidade e também pelo proprio estado de Sergipe, que homologou, em 2022 o que
intitulou Caderno Complementar da Educacdo Escolar Indigena, Quilombola e da Educagao
do Campo. Esses cadernos propdem uma abordagem mais especifica das infancias negras,
indigenas e camponesas, na medida em que apresentam algumas referéncias legais que
dispdem sobre esses grupos sociais e sugerem reflexdes acerca das relagdes entre escola e
comunidade. A partir disso, os cadernos indicam atividades pedagdgicas como um recurso ao
trabalho docente que se dedica a uma aprendizagem mais contextualizada e significativa
(Sergipe, 2022).

Esse aspecto endossa o fato de que a Erer sempre ¢ compreendida como um adendo, e
ndo como uma politica efetiva. Quanto a isso, pode-se perceber a continuidade de processos
de apagamento, manifestados pelo silenciamento. Vemos que a invisibilizagdo se produz nas
faltas, nas lacunas deixadas, mas também na propria efetivacao dos cadernos, que confirmam

que as tematicas foram esquecidas.
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Para terminar, ¢ relevante salientar que no decurso do movimento
investigar-refletir-perceber, acompanhou-nos uma saliente inquietude que se manifestou
durante a andlise, principalmente no processo de perceber as resultincias da pesquisa. A
inquietude, palavra germinante deste trabalho, um sentimento tao presente e constante, agora
ressoa na intimidade e no confronto com os dados da pesquisa. Dito isso, a partir do didlogo
com o que foi encontrado e da reflexdo sobre o que ndo foi, pensou-se na possibilidade de
ndo limitar a pesquisa apenas a exposicao das inferéncias, mas de ponderar as viabilidades de
apresentar gretas, como assim denomina Walsh. Nesse sentido, considerar o tensionamento
de fissuras, de brechas decoloniais a partir da interculturalidade (Walsh, 2023), fez mobilizar
esta pesquisa a fundamentar-se no pensamento além-fronteiras e propor rompimentos que
possam semear, em suas rachaduras, outras reflexdes germinantes.

E nesse cenario que emerge a necessidade de propor uma nova se¢io, com o intuito de
compartilhar o que percebemos com essas ponderacdes e, para além disso, 0 que propomos
através delas. Assim, o préximo capitulo se organiza com o intuito de articular mobilizagdes
e propor veredas, que partem das incitagdes instigadas pela analise, buscando frisar que os
caminhos a serem trilhados na busca por uma educagdo emancipatoria, partindo das
dimensdes interculturais, antirracistas e decoloniais, ndo sdo vias inatingiveis, mas

imprescindiveis.
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5.0 CURRICULO E A ERER: CAMINHOS POSSIVEIS PARA UMA PRAXIS
ANTIRRACISTA E INTERCULTURAL EM SERGIPE

Las grietas dan luz a esperanzas pequernias. Las grietas que pienso revelan la irrupcion, el comienzo, la
emergencia, la posibilidad y también la existencia de “lo muy otro” que hace vida a pesar de —y agrietando las
condiciones mismas de su negacion. (Catherine Walsh, 2023)

Os sentidos que balizam a construcdo desta se¢do ancoram-se em dois aspectos
centrais: a inquietacdo frente aos resultados observados a partir da investigagdo ¢ a
necessidade de defender uma pesquisa que nao se limite a exposicao de dados. As inferéncias
notadas com a andlise dos curriculos nos mostrou a existéncia de algumas lacunas, que se
firmam em ambos os documentos. A vista disso, pensou-se na possibilidade de refletir ou
apontar caminhos possiveis na busca por uma educacdo antirracista, intercultural e
decolonial, a partir do que foi apresentado pelo estado de Sergipe em suas tltimas propostas
curriculares. Esse movimento, que se interliga com o segundo aspecto motivador das
discussdes aqui empreendidas, também nos leva a compreender a viabilidade iminente de
perceber esta pesquisa ndo apenas como um espago de compartilhamento de informagdes
coletadas, mas como um instrumento que também pode contestar seus proprios dados,
propiciar novas perguntas e formular proposituras.

A inquietacdo perante os dados se deu em razdo da percep¢do de suas lacunas,
manifestadas pelas faltas que notamos nos curriculos. Essas faltas, que sdo compreendidas
pelo que nao foi pontuado e também pela caréncia de maior robustez em algumas disposicoes
nas competéncias, habilidades ou objetos de conhecimento, mobilizaram-nos a elencar pontos
com potencial somativo as proposi¢des destacadas, com o intuito de contribuir para
orientacdes mais completas, dando um maior sentido as mengdes que tratam da Erer. As
lacunas e espagos vaos do curriculo, na verdade, foram melhor compreendidos e observados
como brechas, possibilidades, e ¢ por isso que essa perspectiva dialoga intimamente com a
ideia de semear ou florescer a partir das gretas, de Walsh, que defende a imprescindibilidade
de pensar em praticas pedagdgicas que caminhem na direcdo contraria da doutrina
capitalista/moderna/colonial/racista/heteropatriarcal, desaprendendo a pensar a partir do
universo da totalidade e pensando-agindo em suas fissuras, cujas estradas sdo imbuidas de
pequenas esperancas e “esperangares’” (Walsh, 2023).

Pensa-se que propor a semeadura nas gretas simboliza, também, a superacdo da
pedagogia das auséncias em detrimento da defesa da pedagogia das emergéncias (Gomes,
2008), haja vista que o ponto central desse debate ¢ considerar praticas sociais ¢ educativas,

politicas e demandas dos mais diversos movimentos sociais, de suas agdes coletivas e
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relaciona-los com nossa praxis, de modo a transformar auséncias em presencas. O que se
busca, no decorrer do texto, ¢ tecer uma exposicao das lacunas encontradas em determinados
pontos dos curriculos e relaciona-las com algumas brechas pensadas como essenciais a
integralidade das propostas correspondentes, pois percebemos que, ainda que as tematicas
pertinentes a Erer tenham sido mencionadas, suas citagdes carecem de alguns complementos.
Outrossim, pensamos ser oportuno, além de pontuar algumas possiveis alteracdes e inclusdes
no ambito das concepgdes, propor atividades, quando julgarmos viavel, que dialoguem com a
ideia central deste trabalho, que ¢ a defesa de uma educacdo emancipatoria a partir das
dimensdes antirracistas e interculturais.

Para tanto, ao pensar a partir das brechas decoloniais e interculturais na defesa de uma
pedagogia antirracista, ancoramo-nos também em tedricos que acompanharam o processo de
feitura desta pesquisa, os quais partem do rompimento com as discriminagdes volvidas as
pessoas negras, indigenas, quilombolas. Tais reflexdes acompanham todo o processo de
pensar-fazer esta se¢do, e estdo dispostas a partir do panorama organizado, que destacam os
topicos que simbolizaram as lacunas e as maneiras que enxergamos € percebemos ser
possivel florescer a partir delas. Dito isso, as primeiras discussdes tratam de observagdes
realizadas a partir do Referencial Curricular de 2011, enquanto as subsequentes tratam dos
debates resultantes das inferéncias do Curriculo de 2018 (quando estes se iniciarem, estara
sinalizado previamente).

A primeira brecha a ser mencionada ¢ pensada a partir de uma das competéncias
voltadas ao ensino de Historia no referencial, que trata de pensar a diversidade étnica como
elemento central na condi¢cdo humana, compreendendo todos como iguais ao discutir sobre as
diferengas. O que podemos destacar em relagdo a este topico ¢ o fato de que as pessoas nao
sdo iguais, e que dizer isto corrobora para o apagamento da propria diversidade. Trata-se, no
entanto, de pontuar as diferencas reiterando-as, com o intuito de legitima-las, olhé-las sob
oOticas positivas e defender suas existéncias, justamente, por serem diferentes. O que dizemos
aqui ¢ que, em consonancia com Munanga (2003), a tarefa de pontuar a diversidade ndo deve
se dar de maneira generalista, mas especifica, nomeando as diferentes interfaces que a
compdem e endossando a necessidade de discuti-la a partir do entendimento de que elas
tornam as pessoas diferentes e consideradas por serem quem sdo, € ndo iguais.

Além disso, notamos na Geografia algumas caréncias de complementagdo quanto a
determinada habilidade, que promove o estimulo a pensar, a partir das principais categorias
geograficas, a presenca dos povos indigenas e africanos e a diversidade étnica que compoe a

construcdo da sociedade brasileira, com foco na particularidade sergipana. Quanto a isso,
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pensa-se nas viabilidades de frisar as disputas territoriais travadas, historicamente, pelos
povos originarios sergipanos, a exemplo dos Aratus, Canindés, Tupinambas, Kiriri, Kaxago e
tantos outros (Goes, 2023). Problematizar esses aspectos, frisando as tentativas sangrentas de
dominio dessas terras por Cristovao de Barros e seu exército impiedoso vindo da Bahia, pode
contribuir para uma maior conscientizagcdo sobre a historia de seu proprio estado nas criangas
sergipanas. Assim, julga-se que tratar da diversidade oportuniza explicar as origens dessa
diversidade, de modo a afastar-se de perspectivas reducionistas e folclorizadas e aproximar-se
da histéria real, que ¢ marcada pela colonizacdo e por suas violéncias. Como proposta,
pode-se sugerir a efetivagao de aulas de campo na cidade de Sao Cristovao, com o propdsito
de aproximar os estudantes da realidade material que diz respeito a construgdo
historico-geografica desta cidade e entender como ela influencia a formagdo do estado de
Sergipe, de modo que seja frisada a resisténcia e a importancia da memoria na constituicao
das subjetividades das criangas e, consequentemente, suas formas de compreender o mundo.

Na Lingua Inglesa, evidencia-se uma habilidade relevante proposta para tal
componente, que propde a tradugdo e analise de letras musicais, de diversos géneros, que
abordam as questdes €tnico-raciais. Sobre essa tematica, pode-se mencionar que, a partir da
discussdo das letras, pode-se também implementar um debate sobre os artistas responsaveis
por tais cangdes, que se destacam por seus relevantes trabalhos de mobilizacdo politica em
favor dos direitos dos povos indigenas e afrodescendentes. Além disso, pode-se propor um
debate que transcende as letras de musicas e considera as demais outras manifestacdes
artistico-culturais estrangeiras. Acredita-se que conhecer artistas de diferentes segmentos, de
nacionalidade distinta, bem como suas diferentes expressdes artisticas, fundamentadas a
partir de seus contextos, historias de vida e demandas sociopoliticas do pais correspondente
pode auxiliar no entendimento de que as lutas étnico-raciais ultrapassam fronteiras e
compOem realidades distintas das nossas.

No campo da Arte, destacam-se uma habilidade e uma competéncia com
possibilidades de integra¢do na busca por uma pratica pedagogica antirracista e intercultural.
Destarte, a habilidade que trata de conhecer e valorizar a arte e cultura brasileira e sergipana,
a partir das diferentes etnias que a compdem, € a competéncia que propde conhecer diferentes
manifestagdes artisticas de grupos étnicos negros e indigenas brasileiros, nas Artes Visuais e
na Musica, e suas contribui¢cdes para a diversidade cultural do pais, podem se relacionar na
materializa¢do de uma atividade artistico-musical de resisténcia.

A partir dessas disposi¢des, defende-se a viabilidade de criar planos de aula e propor

atividades que visem um esfor¢o em apresentar as criangas artistas que manifestam suas
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expressoes sob perspectivas criticas acerca do mundo, das relagdes sociais e, principalmente,
das questdes étnico-raciais. Como opgdes, € pertinente mencionar artistas plasticas como
Renata Felinto e Rosana Paulino, que realizam trabalhos espléndidos e que muito contribuem
para o debate étnico e de género; bandas como Suraras do Tapajos, de estilo musical fincado
no carimbd paraense e composta por cantoras e dangarinas indigenas do povo Tapajos;
cantores como Lazzo Matumbi, referéncia na musica negra baiana e no Ilé Ayé; Jorge Ben
Jor, filho de uma mulher etiope e compositor de musicas inestimaveis para a cultura
afro-brasileira; Gilberto Gil, também compositor de musicas profundas e repletas de
referéncias a historia do Brasil e do mundo; Dona Ivone Lara, conhecida como a grande dama
do samba, e dona de grandes cang¢des do samba brasileiro, também profundamente importante
para a historia musical/cultural negra brasileira; e tantos outros.

Outrossim, no componente curricular da Matematica ¢ sublinhada a habilidade que
propoe realizar pesquisas de dados no municipio com relagdo a populacao negra e indigena.
Sobre esse aspecto, evidenciamos que, para além de fazer as pesquisas, ¢ importante discutir
sobre estes dados e problematiza-los, entendendo os motivos de seus resultados e percebendo,
na realidade pratica, estes impactos. Nesse sentido, apresentam-se como possibilidades: a
realizacao de atividades especificas para tal, consistindo na pesquisa como uma propria
atribuig¢@o da disciplina, ou o didlogo desta incumbéncia com atividades pensadas para outras
disciplinas, se a finalidade for realizar um trabalho interdisciplinar e mais completo, haja
vista que ha incontdveis maneiras de relacionar essa atividade com certas determinagdes
pensadas em outros campos.

Na 4rea da Lingua Portuguesa, uma das lacunas que vislumbramos oportunidade de
florescer mostra-se na competéncia que trata de reconhecer o carater historico e heterogéneo
dos aspectos lexicais da lingua, observando as influéncias da cultura africana e indigena no
universo vocabular brasileiro. Para esta disposi¢dao, pensou-se nas veredas como atividades
pedagbgicas que discutam profundamente o Brasil, em suas nuances linguisticas, e que
problematizam dois aspectos centrais neste debate: o fato de que o Brasil ¢, legalmente,
bilingue, e tem a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como segunda lingua oficial, mas que
esta ainda nao € reconhecida como deveria no ambito escolar/educacional; e o fato de que o
Brasil também ¢, mas ndo juridicamente reconhecido, multilingue, ao passo que temos mais
de 200 linguas indigenas faladas nos dias atuais e influéncias de incontdveis linguas africanas
na formacao social do pais, mas elas, sequer, s3o citadas no debate escolar.

Além disso, no campo da Geografia outra habilidade se apresenta como férteis

ambientes para brechas decoloniais e interculturais na busca pela educacao antirracista, que ¢
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a que almeja localizar, em mapas, e pesquisar, em ambientes de aprendizagem somatorios,
dados acerca de paises africanos e aspectos referentes a populagdo, idioma, cultura, historia,
economia, religido, musica e politica. Nesse sentido, a partir do entendimento das relagdes
diretas do Brasil com paises africanos, em grau elevado com a Angola, defende-se a
mobilizagdo por projetos ou atividades que visem compreender, de forma mais intrinseca,
estes vinculos na formacdo sociocultural do pais e, mais precisamente, na constituicdo do
Quilombo dos Palmares (Nascimento, 2021).

A partir das movimentagdes por tal conscientizacao, julga-se igualmente importante
mencionar ¢ entender a relevancia expoente de lideres como Aqualtune, Ganga Zumba,
Zumbi para a historia e memoria da resisténcia negra brasileira. Ademais, tendo como
incessante tarefa aproximar Sergipe do debate historico, ¢ imprescindivel relacionar esse
passado de luta com lideres negros sergipanos e também indigenas, visto que existem intimas
conexdes entre os quilombos e a presenca/participagdo dos povos origindrios nestas
organizagdes politico-econdmica-sociais (Nascimento, 2021). E nesse cenario que se
impulsionam as viabilidades emergentes de trazer liderancas notaveis como Jodo Mulungu;
Mae Carira; os Caciques Serigy, Surubi, Baepeba, Japaratuba e Aperip€; ou até mesmo
nomes mais recentes da resisténcia afro-brasileira e indigena sergipana, como Severo
D’acelino e Cacique Apoldnio Xoco.

Sob a mesma perspectiva, destaca-se, no campo das Ciéncias, a competéncia
concernente ao estabelecimento de relacdes entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento organico de populagdes tradicionais, a exemplo dos povos indigenas e
quilombolas, somada a competéncia que dispde sobre a compreensdo da importancia da
contribuicdo dessas populagdes, em suas praticas sociais € ambientais, para a formacio da
identidade brasileira. Quanto a isso, frisamos como elementar considerar ndo mais a nog¢ao de
identidade Uunica brasileira, mas de plurais processos constitutivos de identidades que
compdem a formagdo socio-historica e cultural do Brasil. Além disso, trazemos como
essencial defender projetos que visem trazer os povos de comunidades tradicionais para
dentro da escola, bem como a escola para as comunidades tradicionais, por meio de projetos
interdisciplinares com aulas de campo nas aldeias, assentamentos ou quilombos, € com a
presenga de intelectuais organicos no contexto da escola, falando sobre suas proprias
historias. Endossar esse movimento pode gerar interagdes significativas no empenho pela
interculturalidade.

A partir de agora, a exposi¢do se dard por meio dos apontamentos referentes ao

curriculo de 2018, que mostrou, j4 na Educagdo Infantil, lacunas considerdveis, visto que em
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toda a etapa s6 foram encontradas duas mengdes a topicos correspondentes a Erer. Quanto a
isso, foi pensado em unir essas duas lacunas e propor caminhos palpéaveis na efetivacao de
uma praxis comprometida com o antirracismo e a interculturalidade. As duas mengdes do
curriculo as relagdes étnico-raciais estdo previstas para o terceiro grupo etario da competéncia
O eu, o outro € o nds, e tratam do respeito a diversidade de maneira ampla, citando a
necessidade de valorizar as diferentes culturas e atentar para as historias de povos indigenas,
africanos, europeus e asidticos. Ainda, é apresentado para as criangas, em uma das
abordagens de experiéncia, a tarefa de localizar em um mapa, sua cidade, aldeia ou
assentamento. Diante disso, pensa-se que tais fatores merecem um maior detalhamento, com
a proposi¢do de atividades que tragam, por exemplo, a exposicdo de fotos, videos, e até
mesmo mapas do estado de Sergipe, com o objetivo de mostrar a localizacdo e as diferentes
formas de organizagdo sociais € manifestagdes culturais étnico-raciais sergipanas.

Considera-se que a realizacao dessas atividades introdutorias pode contribuir para
diferentes tipos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, ainda que ndo contem com
debates especificos sobre a coloniza¢do. E importante mencionar que a etapa da Educagio
Infantil ndo ¢ compativel com grandes aprofundamentos em violéncias € no proprio projeto
colonial estrutural, contudo, frisar e legitimar a existéncia de comunidades indigenas e
quilombolas sob perspectivas otimistas, respeitando suas interfaces culturais ou artisticas, faz
parte, também, da agenda antirracista e intercultural.

No que se refere ao Ensino Fundamental, também foi notada a possibilidade de
brechas interculturais e decoloniais a partir da disposi¢do curricular em determinadas
habilidades, objetos de conhecimento ou suas especificagdes. No campo da Geografia, ha
uma especificagdo e uma habilidade que nos chamam a atencdo, trata-se das diferencas
étnico-raciais e culturais da populacdo brasileira e dos movimentos urbano-rurais,
étnico-raciais e de género presentes no corpo social (especificagdo) e da habilidade
EF07GE4, que almeja analisar a distribuicao territorial da populagdo brasileira, considerando
suas interfaces com a diversidade étnico-cultural e com aspectos de renda, sexo e idade.
Refletindo sobre tais constituintes, emergiu-se a imprescindibilidade de citar, de maneira
mais direta, as lutas politicas de comunidades rurais e urbanas de Sergipe, como a luta por
reconhecimento territorial do Quilombo Brejao dos Negros, em Brejo Grande-SE, e da
Comunidade Fulkax6, em Pacatuba-SE, que vivenciaram entraves exaustivos com a justica,
em razdo do forte descaso desta perante as comunidades.

Em 2006, Brejao dos Negros foi reconhecida como uma comunidade quilombola, e

em 2012, deu-se inicio ao processo de delimitagdo territorial, no entanto, a disputa pela posse
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legal do territorio quilombola enfrentou, por muitos anos, conflitos com a justi¢a. Apenas em
2023, a comunidade de Brejao dos Negros teve suas terras reconhecidas pelo Estado e pdde
ter respaldos legais para defender seus territorios de constantes invasdes, de fazendeiros,
empresas e empreendimentos ndo autorizados*. Com a comunidade Fulkaxd ndo foi
diferente, eles tiveram que enfrentar 18 anos de espera para que recuperassem suas terras
obtivessem o reconhecimento de sua terra indigena. Além disso, outro aspecto relevante a ser
mencionado ¢ que os Kaxagds, também originarios de Pacatuba, e os Xokd-Guards, de
Gararu, estdo até os dias atuais na busca por reconhecimento de seus territérios na justica
(Navarro; Ferreira, 2024), o que exprime a atualidade da luta dos movimentos urbano-rurais e
suas interse¢des com as diferencas étnicas que compdem Sergipe, além de desenvolver o
proprio exercicio analitico de perceber como funciona a distribui¢do territorial do Brasil.
Como dito, ¢ relevante frisar as necessidades de aproximar os conteudos e atividades para a
realidade regional/local dos estudantes, pois esta dindmica da mais sentido ao processo
educativo.

No componente curricular que corresponde ao Ensino Religioso, destaca-se uma
especificagdo particular, que aborda o desenvolvimento do respeito ao proéximo e as
viabilidades de convivéncia harmoniosa perante as diferencas étnicas, raciais e religiosas,
mas as semeaduras que pensamos podem se relacionar, também, com os demais
apontamentos generalistas sobre respeito trazidos pelo curriculo neste componente. Julga-se
que o Ensino Religioso deve se propor a especificar as nuances que atravessam o processo de
combater a intolerancia religiosa e pregar, a partir disso, o respeito as diversidades étnicas e
religiosas. Para isso, pensa-se como crucial incluir, neste debate, a problematizagdo da
hegemonia eurocristd e sua contribui¢do para a estigmatizagdo de religides de presenca
africana ou matriz indigena, como o candomblé, a umbanda, as praticas ritualisticas e os
modos de configuragdo espiritual-ancestral advindos de comunidades indigenas. Assim,
pensa-se como possivel identificar a raiz de determinados comportamentos racistas e
discriminatérios e buscar meios para combaté-los.

Na Arte, pode-se evidenciar a especificacao do objeto de conhecimento que propde a
conscientizacdo sobre as diferentes formas de danca que fazem parte das culturas negras e
indigenas e sua contextualizagdo com Sergipe, e a habilidade EF35EF10, que define a tarefa
de comparar e identificar elementos constitutivos comuns e distintos em dangas populares

brasileiras, do mundo e dangas de matriz africana e indigena. Sobre estas tematicas,

40 Para mais informagdes, ver: https://www.youtube.com/watch?v=0zBMIOjambY &ab_channel=CanalMPF
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pensamos como propostas de veredas a explicitacdo de manifestagdes culturais sergipanas de
resisténcia, que possuem heranga afro-brasileira e originaria, como ¢ o caso do Toré, dos
Fulkax6s e Xocods, manifestado pelas composicdes ritualisticas de dangas, cantos,
brincadeiras e religiosidades; e do Descidao dos Quilombolas, bloco afro-cultural de
samba-reggae, percussdo e dancas de origem confluente entre as matrizes africanas e
brasileiras. Considera-se de suma importancia a proposicdo de eventos e apresentacdes
culturais que contemplem as referidas expressdes, dentro das escolas ou dentro das
comunidades, com visitas guiadas.

Sob percep¢ao similar, mencionamos o ativismo dos movimentos negros € a
importancia da participacdo da populagdo negra na formagao cultural, econdmica, politica e
social do Brasil e de Sergipe, topicos expressos pela especificacdo de determinado objeto de
conhecimento no campo da Histéria. Sobre tais atenuantes, defende-se a criagdo de uma
proposta pedagogica interdisciplinar, pensada para uma formagdo e desenvolvimento
integrativos, de modo que sejam abordadas: a historia da colonizagdo de Sergipe; o destaque
a Laranjeiras como territério de resisténcia afro-indigena, com enfoque ao préoprio Jodo
Mulungu e seu papel na luta contra-colonial; aspectos geograficos e geopoliticos que
influenciaram os processos de escravizacdo de pessoas negras nas terras sergipanas; a
eugenia e a miscigenacao como pilares do racismo cientifico; a problematizagao de dados que
refletem piores condi¢des de vida e dignidade humana a pessoas negras; a critica aos
discursos coloniais como pretextos da escravizacao difundidos em jornais e demais veiculos
midiaticos de diversos géneros textuais; e tantos outros.

De igual maneira, apontamos a viabilidade eminente de florescer nas brechas da
Historia, por meio da habilidade EFO8HI27, que trata de identificar as tensdes e os
significados dos discursos civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos
indigenas originarios e as populacdes negras nas Américas. Nesse sentido, refletir sobre os
processos de apagamento e perpetuacdo de violéncias coloniais fez-nos perceber a
manifestagdo deste movimento no nosso proprio estado, além de atentar para as
possibilidades de problematiza-los e supera-los. E comum que ndo reparemos nas
particularidades que circundam o nosso territdrio, seja ele o bairro, a cidade, o estado ou o
pais, a vista disso, pensou-se na implementacao de atividades pedagogicas que tenham como
objetivo central a compreensdo da formacao historica da escolha nominal dos municipios que
compdem Sergipe.

Com esta proposta, almeja-se um caminho de conscientizac¢ao acerca destas escolhas e

de problematizacdo de equivocos subsequentes. Alguns municipios sergipanos carregam
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heranca indigena em sua nomenclatura, como ¢ o caso de Carira, originado de Mae Carira,
lideranca indigena nativa saudosa que habitou, por muito tempo, o que sdo hoje as terras
caririenses. As cidades de Siriri, Japaratuba e Gararu também carregam heranga indigena,
visto que estes eram nomes de caciques notaveis de Sergipe, além de Maruim e Itabi, que da
mesma forma possuem influéncia indigena em sua denominagdo, mas nao com referéncia
direta a liderancas e caciques. Maruim vem do tupi-guarani “mberu’i” e significa “mosca
pequena ou mosquito, enquanto Itabi ¢ a juncdo das palavras “ita” = pedra e “bi”= duas,
também do tupi-guarani (IBGE, 1959). Além disso, ¢ habitual que criangas sergipanas
cresgcam ouvindo que o nome da cidade de Indiaroba ¢ explicado pela juncao das palavras
“india” e “rouba”, e que, portanto, os cidaddos indiarobenses sdo ladrdes em potencial. Esse
pensamento reflete uma légica racista, ao passo que liga pessoas indigenas ao crime, ao lugar
de desumanizagao.

E crucial mencionar que o termo Indiaroba tem origem no tupi-guarani ¢ quer dizer
“Indai4”, referente & “palmeira Indaia”, e que o monumento de nome “India Bela”, no centro
da cidade, s6 reforga os estereotipos de sexualizagdo de corpos indigenas femininos (Santos
et al., 2024). Diante disso, defende-se a emergéncia por praticas pedagogicas satisfatorias,
que promovam as criangas sergipanas uma formag¢ao integral e significativa, partindo de sua
propria realidade.

Da mesma maneira, percebemos as brechas latentes a partir de outras duas habilidades
destacadas na Historia, que sdo a EFO8HI21 e a EFO9HIO4SE, as quais indicam,
respectivamente, as necessidades de: identificar e analisar as politicas oficiais imperiais
voltadas aos povos indigenas, especificamente sergipanos, considerando o processo de
desaldeamento e dizimacdo; e de investigar o processo de retomada do povo Xoco,
relacionando a reocupagao destas terras com a questdo dos remanescentes de quilombo de
Sergipe. Sobre esse aspecto, evidencia-se a possibilidade de apresentar debates com a historia
das comunidades indigenas sergipanas, com enfoque nos Xocos e com a inclusdo da
comunidade Fulkaxd, etnia reconhecida recentemente, e que também enfrentaram conflitos
historicos, como o desaldeamentos, ¢ operaram seus processos de retomada. Além disso,
deve-se incluir, também, as comunidades quilombolas de Brejao dos Negros, da Mussuca e
da Maloca, todas sergipanas e com bagagens de lutas institucionais/sociais consideraveis.

Por ultimo, mencionamos no campo da Lingua Portuguesa a habilidade EF67LP28,
que propde a leitura e compreensao de romances infanto-juvenis, contos populares, de terror,
narrativas, cronicas, mitos, autobiografias e “lendas” brasileiras indigenas ou africanas, por

meio de diferentes producdes literarias e géneros. A partir dela, vislumbra-se a proposi¢ao de
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projetos de leitura que enfatizem a literatura indigena e afro-brasileira, trabalhando com obras
como: “O pequeno principe preto”, de Rodrigo Franca, que traz a representatividade negra a
partir de uma dtica positiva, contribuindo significativamente para o processo de construgdo
da identidade e autoestima de criangas negras (Santos; Lucini, 2022); “Kariri-Xoc6: contos
indigenas” de Denizia Kawanny Fulkaxo6, que apresenta narrativas de historias tradicionais
indigenas, com énfase nas relacdes com a natureza, os rituais, saberes ancestrais e as lutas
pela terra; “O passaro encantado”, de Eliane Potiguara, que direciona sua literatura a
associacao de sua avo a um passaro e atribui a eles a ancestralidade e aspectos espirituais e de
forga-guia; “Menina bonita do lagco de fita”, de Ana Maria Machado, que traz a autoestima
feminina negra como ideia central, a partir da autoaceitagdo e do respeito a diversidade,
motivada pela relacdo do coelhinho branco com a menina do lago de fita; e demais outros que
trabalhem as questdes étnico-raciais de maneira adequada.

Perante o exposto, podemos reafirmar a interculturalidade enquanto uma ferramenta,
um processo que se constrdi a partir das demandas da subalternidade (Walsh, 2012), e,
portanto, pode nos indicar caminhos importantes para a educacdo antirracista a partir das
brechas decoloniais. Nesse sentido, frisamos que esta organizagao textual ndo teve o objetivo
de desconsiderar o que foi trazido pelos curriculos, mas de refletir sobre isso € mostrar as
opcdes de semeaduras por entre as fissuras percebidas. Além disso, reiteramos as viabilidades
destas proposi¢des se interligarem por entre todas as disciplinas e se manifestarem durante
todo o ano escolar, de modo que a politica da Educacio das Relagdes Etnico-raciais seja, de
fato, contemplada.

Outrossim, entendemos também que alguns apontamentos referentes ao documento
curricular de 2011 podem ser implementados a partir de didlogos com o documento mais
recente, haja vista que no curriculo anterior ha elementos que podem contribuir para o atual, e
vice-versa. Destacamos que as assercdoes mencionadas nesta segao podem se interrelacionar e
propor confluéncias com outras habilidades, competéncias ou objetos de conhecimento,
correspondentes as mesmas disciplinas e também as demais outras. Esse movimento, de nio
sO pontuar e elaborar topicos que ndo foram ditos, mas também de completar o que foi, traduz
o processo politico-pedagdgico de florescer nas rachaduras, nas fissuras herdadas dessa forca
estranha estrutural (Walsh, 2023), por vezes intangivel, que cerca o movimento de idealizagdo
dos curriculos formais e o proprio funcionamento da educagdo, manifestado pelo curriculo
informal (Paraiso,2023).

Esses aspectos, em sintese, simbolizam a constante busca por pedagogias

transgressoras (Hooks, 2017), emancipatérias e libertadoras (Freire, 2000; 2005), e
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emergentes (Gomes, 2008), manifestadas na imprescindibilidade de praticas e metodologias
antirracistas e interculturais, defendidas sob a otica da decolonialidade. Dessa maneira,
compreende-se que os caminhos aqui apontados podem nos auxiliar a pensar, de forma mais
direta, no direcionamento de nossas praticas, na elaboracdo de atividades adequadas ao
contexto etdrio e regional/local das criancas e jovens e na efetivacdo de pedagogias

libertadoras, conscientes e comprometidas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi guiado com o intuito de perceber como a proposta da
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais estava apresentada nos dois ultimos documentos
curriculares sergipanos, sendo eles o Referencial Curricular (2011) e o Curriculo de Sergipe
(2018). A partir dessa ideia central, tracaram-se alguns caminhos na busca por atendé-la,
expressa pelos objetivos especificos: discutir o curriculo e suas vertentes epistemoldgicas;
apresentar a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e seus marcos legais e tedricos; descrever
a estrutura organizacional e base conceitual dos documentos curriculares; evidenciar aspectos
que apontam para a presen¢a ou auséncia das temadticas étnico-raciais nos curriculos; e
salientar a elaboracdo de praticas pedagdgicas a partir dos aspectos encontrados. Cada um
desses caminhos proporcionou reflexdes inveteradas e deu maior robustez a pesquisa de
forma geral, ampliando conhecimentos previamente estabelecidos e estimulando novas
perspectivas tedricas, epistémicas e ontologicas.

O primeiro objetivo do trabalho consistiu em apresentar um debate acerca do
curriculo e suas vertentes epistemoldgicas, cuja discussdo culminou na constru¢do da
primeira secdo desta dissertacdo. Nesse momento, pudemos perceber que os debates
curriculares transcendem o campo formal/documental, e sdo carregados, historicamente, de
conflitos e disputas ideoldgicas, epist€émicas, culturais, politicas e sociais. A partir da
historiciza¢do da etimologia da palavra curriculo, foi possivel observar o surgimento deste
enquanto um campo do conhecimento, bem como distinguir suas diferentes vertentes
tedricas, constituidas por composicdes de pensamentos e doutrinas sobre o que se pensa
acerca da educacdo e sobre o que se deve considerar na formagao e no desenvolvimento das
pessoas envolvidas no processo educativo, sendo perpassadas pela concepgdo tradicional,
critica e pos-critica. Todas essas discussoes, entrelacadas pela defesa de diferentes estimulos
ou pontos pensados como imprescindiveis ao debate educativo e social, simbolizam ideias
ndo-neutras de organizagdo do processo educativo, e se interligam ao que se entende por
curriculo.

Além disso, ao refletirmos sobre as vertentes epistemologicas do campo, sentimos a
necessidade de reiterar a critica as concepgdes tedricas que aproximam o curriculo e a
educagdo de uma perspectiva colonizadora, as quais endossam a logica da neutralidade
educativa e discursos que servem ao sistema capitalista e ao projeto colonial. Nesse sentido,
apresentamos como viabilidade pulsante a decolonizagdo do curriculo, propondo

compreendé-lo sob o viés da pluralidade, considerando as interfaces com género,
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sexualidade, racga, etnia, religido ou demais topicos que fujam da performatividade
hétero-crista-patriarcal-machista-racista-LGBTfobica-eurocéntrica. Esta etapa foi
fundamental para que compreendéssemos a educacdo e o curriculo para além da centralidade
documental e neutra, mas como instrumentos de extrema importdncia nos processos de
subjetivacdo das criangas, jovens, adultos ou idosos e, portanto, como instrumentos que
devem ter a critica e a conscientizag¢@o para os problemas sociais como mote principal.

Apos estas discussdes, organizamos a trilha do préximo caminho pensado para este
trabalho, manifestado pelo segundo objetivo proposto, que tratou de apresentar a politica da
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais no Brasil ¢ as confluéncias presentes entre seus
marcos legais e tedricos. Esses debates, expressos na segunda se¢do desta pesquisa, contaram,
inicialmente, com um resgate historico das mobilizacdes de luta das pessoas negras
afro-brasileiras e dos povos origindrios de Pindorama, com o intuito de expor as mazelas
impostas pela colonizagdo e as resisténcias empreendidas, historicamente, por tais grupos. A
partir dai, pudemos observar um contraponto interessante a partir das relagdes entre um
passado-presente de opressdo e violéncia, luta e resisténcia, que tendem a assolar as minorias
étnicas e raciais do Brasil. Em vista disso, seguimos com o exercicio de observar o fruto
dessas lutas também no contexto educacional, e a partir do panorama dos marcos
institucionais da Erer no pais, correspondentes a Educa¢do Escolar Indigena; a Educacao do
Campo; a Lei 10.639/2003 e ao parecer 003/2004; a Educacao Escolar Quilombola; e a Lei
11.645/2008 e ao parecer 14/2015, foi possivel enxergar a materializacdo das demandas por
uma educacao intercultural e antirracista no contexto educacional brasileiro.

Com foco nos pareceres 003/2004 e 14/2015, que tratam da implementagdo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos brasileiros, buscamos estabelecer
ligagdes entre os apontamentos centrais destes documentos e as contribuigdes teoricas de
pensadores notdveis das relagdes étnico-raciais no Brasil. Assim, a partir do didlogo com
Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes, Rita Potyguara, Edson Kayapo, Vera Candau e
Antonio Moreira, pudemos notar constantes proximidades no que se refere as necessidades
de: rompimento com as violéncias estruturais coloniais, manifestadas em diferentes
dimensdes; compreensdo da pluralidade étnico-racial e cultural da sociedade brasileira,
considerando as contribuicdes historicas dos povos indigenas e dos africanos e
afro-brasileiros; combate ao racismo e a discriminagdo étnica; expansao da formacao docente
para a diversidade, nas universidades, nas secretarias de educagao.

Foi notdério perceber que tais reflexdes contribuiram significativamente para a

amplificacdo do proprio campo da Erer, considerando a historia para debater o presente e
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pensar o futuro. Essa ocasido pdde reiterar nossa compreensao da necessidade emergente em
pautar uma educacdo guiada pelo antirracismo, pela interculturalidade e pela decolonialidade,
e, em decorréncia de todas essas reflexdes, sentimo-nos mais bem preparadas para a analise
dos documentos sergipanos, que corresponde ao terceiro caminho empreendido por este
trabalho.

Esse caminho, que compreende nosso terceiro e quarto objetivos especificos, resulta
na terceira sec¢ao deste trabalho, que foi guiada pela analise documental e pelo que pontuamos
a partir dela. Nesse cenario, a observagdo da estrutura organizacional e base tedrica dos
documentos curriculares, bem como a exposi¢ao de aspectos pertinentes ou nao as tematicas
étnico-raciais nos curriculos compreendem as discussdes deste capitulo. L4, pudemos
observar que os dois documentos possuem distanciamentos nas estruturas de organizagao,
mas aproximagdes nas bases tedricas, ao passo que apresentam a educacdo sob uma
perspectiva critica e conscientizadora do mundo, das relagdes sociais e dos diferentes
problemas que os envolvem. Topicos como a critica ao colonialismo, a necessidade de
protagonismo a cultura e histdria indigena e negra, e a diversidade cultural e étnico-racial sao
encontrados nos dois curriculos.

Quanto a presenca das tematicas correspondentes a Erer, as propostas curriculares
apresentaram resultados diferentes, ainda que ambos ndo tenham atendido na integralidade o
que perpassa as leis e pareceres. Enquanto o Referencial Curricular (2011) se esforca para
englobar a politica da Erer na maior parte de seu documento e em todas as disciplinas, deixa
de lado os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, o Curriculo de Sergipe (2018),
mesmo tendo maior extensdo, deixa de lado diversos anos e disciplinas nas mengdes
correspondentes as relagdes étnico-raciais. Diante disso, ndo pretendemos dizer que nao ha
possibilidades de trilhar caminhos pela busca de uma educagdo antirracista, pois a
conscientizacdo docente ¢ um dos pontos debatidos pelos pareceres 003/2004 e 14/2015, mas
dizemos que nao € oportuno esperar que toda a iniciativa parta do professor. Em razao disso,
reiteramos as necessidades de os curriculos contemplarem a politica da Educacdo das
Relagdes Etnico-raciais em sua integralidade, pois este sera um estimulo significativo e direto
as praticas pedagdgicas compromissadas com a superacdo do racismo e da discriminagao
étnica.

Refletindo sobre essas problematicas, percebemos que as lacunas deixadas pelos dois
documentos curriculares nos mobilizaram a pensar em possibilidades de tensionar tais
fissuras, florescendo por entre as brechas (Walsh, 2023), e isto nos posicionou na trilha do

quarto caminho tomado no trabalho, que corresponde ao ultimo objetivo especifico, o qual
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busca salientar a elaboracdo de praticas pedagdgicas frente aos aspectos observados pela
andlise. Nesse sentido, a partir da ideia de florescer nas brechas de Catherine Walsh,
colocamo-nos a pensar sobre esse lugar de professora-pesquisadora que assumimos, e
mobilizamo-nos a defender o pensamento fronteirigo. Com isso, para além de apresentar os
pontos que observamos, fizemos o exercicio de contestd-los, de modo a elencar apontamentos
e proposi¢des praticas em complemento ou explicitagdo de cada elemento observado,
manifestado por habilidades, competéncias, contetidos, conceitos, objetos de conhecimento e
especificagdes destes. Para tanto, empenhamo-nos na organizacao de atividades, projetos e
praticas pedagdgicas antirracistas, decoloniais e interculturais, a partir da aproximacao das
tematicas ao contexto sergipano, frisando a abordagem de nossa historia, memoria e
resisténcia, bem como a inclusdo de elementos geopoliticos, territoriais, culturais ou
literarios, na busca pela amplificagdo dos dados encontrados.

A vista disso, inferimos que o objetivo central desta pesquisa, que consistiu em
entender como a politica da Erer estava apresentada nos dois ultimos documentos
curriculares, possibilitou que observassemos o ndo cumprimento das determinacdes legais em
sua totalidade nos curriculos. A analise nos levou a perceber que, por mais que haja tematicas
de grande importancia pontuadas em ambas as propostas, em linhas gerais, elas ndo
contemplam a politica da Erer e o que perpassa as leis e pareceres correspondentes, em seu
principio basico. Este aspecto culminou na observacdo das veredas e na defesa das
semeaduras por entre as fissuras, e nos fez pontuar perspectivas outras que pudessem
contribuir para pensarmos em uma maior efetividade da Erer nos curriculos da Educagao
Bésica. Pensamos que estas mobilizacdes transcendem a obtencdo/apresentagdo de dados
fechados a partir da pesquisa, e representam estratégias politico-pedagogicas e epistémicas
insurgentes, que partem de saberes-fazeres desconsiderados e coloca tais contribui¢des como
cruciais na formacgao social dos estudantes.

Além disso, pensamos que este trabalho pode viabilizar a continuidade de outros
estudos, cujas construgdes podem girar em torno da busca pelo entendimento das relagdes
materiais entrelagadas com o curriculo e com os agentes educativos que compdem a escola.
Pensamos que este terreno ¢ fértil para a elaboragdo de pesquisas: que proponham
compreender a apropriacao desse curriculo pelos professores; que buscam notar como o0s
estudantes interagem e aprendem sobre a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais através
desse curriculo; ou até mesmo que procurem compreender maneiras outras de se pensar e
efetivar o curriculo, através de investigacdes que almejam perceber como as relagdes de

saberes e diferentes praticas educativas se constituem em comunidades tradicionais de
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diferentes naturezas, entendendo como estas contribuem para pensarmos na elaboragdo do
que ensinamos e aprendemos com 0s nossos alunos.

Em suma, queremos dizer que este trabalho possibilitou, para além de nossas
compreensoes, reflexdes e ponderacdes, as quais compartilhamos com os leitores e leitoras
nesta disserta¢do, o alargamento de novas perspectivas, podendo estas serem respondidas ou
indagadas em pesquisas futuras. Isto, para nos, ¢ tdo importante quanto a propria realizagao
deste estudo, pois entendemos que a pesquisa, em especial a pesquisa em educagdo, ganha
maior sentido ao ndo limitar-se nela mesma, propondo o tensionamento e a abertura de outras

possibilidades, e trazendo, junto com as respostas, novas perguntas.
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APENDICE A: PLANILHAS DE REVISAO BIBLIOGRAFICA

Descritores: Ethnic-racial relations; Ethnic minority;, Curriculum; Curriculum evaluation; Education
Relacoes étnico-raciais; Minoria étnica; Curriculo; Avaliacdo curricular; Educacdo
Minoria étnica; Relaciones étnico-raciales; Analisis curricular; Educacion intercultural

. Revista,
N° Tipo de instituicio ou Base de
Titulo Ano | Autora/o producio Objetivos Metodologia Principais resultados
evento dados
01 | Educagdo das 2020 | Paulo Artigo Revista Praxis Web of Analisar o II Curso de Qualitativa, que utiliza De forma geral, o curso de
Relagdes Henrique Educacional Science Aperfeigoamento em entrevistas e andlises dos | aperfeicoamento adota uma
Etnico-raciais: Maia Historia da Africa e das documentos referentes ao | perspectiva interdisciplinar, presente
reflexdes sobre Melgago; Culturas Afro-Brasileiras, | curso e as praticas tanto na composi¢do de seu corpo
uma formagao José oferecido pelo programa | docentes como principais | docente quanto na escolha e
continuada na Eustaquio “Ag¢oOes Afirmativas”, da | instrumentos de coleta de | desenvolvimento das tematicas
perspectiva de de Brito; Faculdade de Educacdo dados,bem como as relacionadas. Em algumas disciplinas,
docentes Santuza da UFMGQG, considerando | DCNERER e a analise os debates propostos problematizam
Amorim da seus reflexos nos saberes | das propostas das questdes éticas, de postura docente, ou
Silva profissionais e nas disciplinas cursadas, das até mesmo apontam lacunas

praticas pedagdgicas
dos(as) docentes cursistas
que lecionam na cidade
mineira de Juatuba.

metodologias e do
material didatico
utilizado.

historiograficas, visdes equivocadas
do continente africano, além de propor
praticas pedagdgicas antirracistas.
Dessa maneira, a analise das propostas
do curso de aperfeigcoamento ¢ os
relatos dos sujeitos da pesquisa
permitem afirmar que a formagao em
destaque condiz com as abordagens
indicadas nas DCNERER. Ademais,
os professores envolvidos no curso
destacam riquissimas aprendizagens e
como este foi importante para suas
jornadas docentes e formagao
politico-cidada.
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02 | O brincar do 2021 | Débora Artigo Revista Web of Compreender de que De natureza qualitativa, As propostas e estratégias pensadas e
quintal e do Magalhaes Periferia: Science maneira os campos de com analise documental. articuladas pela pesquisadora
terreiro: Franga Educagao, experiéncias da Base Busca analisar a ERER, a | relacionam os campos de experiéncia
possibilidades Cultura e Nacional Comum BNCC, as Leis 10.639/03 | que a BNCC aponta para a Educagao
da BNCC para Comunicacao Curricular para a e 11.645/08 e os registros | Infantil e os respaldos legais que
a ERER na Educagdo Infantil podem | de experiéncia docente direcionam a abordagem da ERER no
Educagao contribuir para a vivenciados pela autora contexto educacional brasileiro,
Infantil educagdo das relagoes em suas turmas de mostrando possibilidades interativas e

étnico-raciais em criangas | Educagdo Infantil. ludicas que sdo capazes de

entre 4 ¢ 5 anos de idade, aplicabilidade com criangas pequenas.

propondo atividades Para cada campo, Franga traz

praticas que as diferentes tipos de atividades, como

relacionem. . conhecer imagens e de diferentes
etnias e culturas africanas,
confeccionar yanomamis e bonecas
pretas e explorar livros, imagens e
brinquedos que ressaltam as diferencas
e diversidades étnicas no Campo: “O
eu, o outro € 0 nds”. Ou, aprender e
dangar ritmos de origem africana e
afro-brasileira, como o maracatu,
maculelé, samba, no Campo: “Corpo,
gestos e movimentos”.

03 | Curricularizagd | 2021 | Fabricio de | Artigo Revista Web of Verificar a presenga das E um estudo documental, | O PPC do curso analisado na pesquisa
o das Relagoes Medeiros Arquivos Science tematicas étnico-raciais de carater exploratorio, fundamenta-se ~ basicamente  nas
Etnico-Raciais Melo; Analiticos de no Curso de Graduagao qualitativo, sustentado Diretrizes Curriculares de
em uma Jorge Luis Politicas em Odontologia da pelas recomendagdes das | Odontologia, que por sua vez ndo
faculdade de de Souza Educativas UFAL, visando Diretrizes Curriculares trazem indicativos acerca da
Odontologia Riscado identificar abordagens para as Relagdes abordagem étnico-racial, regida pelas

sobre as Relagdes
Etnico-Raciais e da
Satde da Populagéo
Negra no Projeto
Pedagdgico e nos
conteudos da matriz
curricular do curso.

Etnico-Raciais
(DCNERER), Politica de
Saude Integral da
Populag@o Negra
(PNSIPN) e Diretrizes
Curriculares para o Curso
de Odontologia.

DCNERER e pela PNSIPN. Neste
sentido, a analise realizada aponta que
o PPC apresenta uma proposta de
ensino ancorada nas DCN de
Odontologia e nas politicas de satde
do SUS. Entretanto, ndo foi indicado
explicitamente, nenhum referencial
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acerca das relagdes étnico-raciais, ou
sobre a saude da popula¢do negra nas
categorias e subcategorias de analise.

04 | A Educacio 2022 | Meiriane Artigo Revista Web of Contribuir para a De natureza qualitativa, o | As principais relagdes de semelhanca
escolar Rafaela Brasileira de Science constru¢do de propostas trabalho pretende explicar | entre o pensamento freireano e a
quilombola e o Assungao Educagdo do curriculares no &mbito as relagdes de educagdo quilombola sdo apontadas
ensino de Guimaraes; Campo das ciéncias em didlogos | proximidade que podem pelos autores deste artigo como sendo
Ciéncias: Luiz com as praticas existir entre a teoria as nogoes de
reflexdes Henrique quilombolas, a partir dos | freireana e o contexto contextualizagdo/conscientizagdo/criti
tedricas a partir Magnani; dialogos acerca da quilombola no ensino de cidade trazidas por Paulo Freire.
de um relato de Anielli possibilidade de ciéncias, procurando criar | Quando este compreende esta triade
experiéncia Fabiula aproximagdo do aporte possibilidades de como  primordial no  processo

Gavioli teorico freireano nas interacdes educativo, sendo a contextualizagdo
Lemes. realidades quilombolas. cientifico-educacionais a | germinada a partir das vivéncias e
partir da propria realidade | realidades proprias dos educandos, os
das criancas das autores do artigo indicam
comunidades. possibilidades de
ensino-aprendizagem das ciéncias em
comunidades quilombolas baseadas,
principalmente, nessa génese
freircana. Assim, apontam praticas
como a de “ver” a fotossintese a partir
das folhas das arvores, “ver” os
atomos de moléculas de uma casca de
verdura, “enxergar” processos
moleculares de reagdes quimicas a
partir de matérias palpaveis aos
estudantes quilombolas. Além da
conscientiza¢do, que pode auxiliar no
processo de luta e conquista de terras,
relagdes de produgdo e consumo ¢
libertagdo coletiva.

05 | Relagdes 2022 | Ana Artigo Revista Praxis Scopus Analisar 14 Projetos E uma pesquisa As relagdes entre o conhecimento

Etnico-Raciais Carolina Educativa Politico-Pedagogicos de qualitativa, a qual se bioldgico e a defesa ou refutacdo da

171




nos Projetos Ferreira cursos publicos paulistas | realizou por meio de discriminagdo racial foi uma
Politico-Pedago Barbara; de Licenciatura em analise de conteudo. abordagem encontrada em cinco PPCs
gicos de Florenca Biologia, buscando Também ¢ um estudo que, por sua vez, ndo o fizeram junto a
Licenciaturas Freitas inferir se as instrugdes documental, visto que o meng¢do das DCNERER. Em relagao
em Biologia de Silvério; dadas e requeridas pelas | trabalho ¢ guiado por as disciplinas, foi observada uma
Séo Paulo Marcelo Diretrizes Curriculares meio de um levantamento | ampla variagdo de abordagens,
Tadeu Nacionais para a de todos os PPPS dos havendo conteudos genéricos, como
Motokane. Educagio das Relagdes cursos publicos de “realidade dos negros”, debates acerca
Etnico-Raciais e para o licenciatura em Biologia da diversidade étnica na sala de aula
Ensino de Histéria e do Estado de Sao Paulo, até a influéncia da cultura
Cultura Afro-Brasileira e | bem como a analise afro-brasileira no desenvolvimento
Africana estdo presentes | conjunta das DCNERER, | econdmico-social na perspectiva da
nos documentos. das Diretrizes Ciéncia e da Tecnologia. Além de ser
Curriculares para os notada uma tendéncia de abordar as
cursos de Ciéncias relagdes étnico-raciais somente em
Biologicas e de diversos discussdes pedagdgicas e/ou
marcos legais sociofilosoficas, sem inseri-las nas
educacionais. areas mais especificas como “Biologia
Celular, Molecular e Evolug¢ao”,
“Diversidade Biologica”.

06 | Agodes 2021 | Carla Artigo Revista Scopus Analisar registros A analise se deu por meio | Dentre os resultados da analise,
afirmativas, Beatriz Educagdo e documentais produzidos | de encontros das percebe-se  que  varias  escolas
obrigatoriedade Meinerz; Sociedade por estudantes cursistas pesquisadoras com o justificaram ndo ter inserido as
curricular da Gladis da disciplina obrigatoria | TCE/RS, de modo que relagdes étnico-raciais por questdes
Educagdo das Elise de Educagdo das acompanhassem a baralhadas. Desde a auséncia de
Relagdes Pereira da Relagdes Etnico-Raciais | investigagdo acerca da estudantes negros e indigenas até a
Etnico-Raciais Silva do curso de Pedagogia da | implementagdo da Lei. falta de formacgdo docente, problemas
e formacao Kaercher; Universidade Federal do Também, houve analise financeiros. Com isso, infere-se que
docente Graziela Rio Grande do Sul bibliografica de autores diversas instituicdes escolares nao

Oliveira (UFRGS), bem como os que tratavam da tematica | cumprem o previsto em Lei,
Neto da dados da fiscalizagdo da | racial e do curriculo, contrariando os dispositivos legais e
Rosa. exigéncia legal de procurando dialogar com | Diretrizes que orientam a ERER, além

implementagdo do artigo
26 da Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagao
(LDB) na educagao

0 mote principal da
pesquisa.

de toda a perspectiva
contra-hegemonica tragada e
apresentada pelos autores os quais as
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basica do Rio Grande do
Sul.

pesquisadoras dialogam e apresentam
como base tedrica.

07

Interior Ethnic
Minority
Boarding
Schools:
China’s Bold
and
Unpredictable
Educational
Experiment
(Internatos de
minorias
étnicas:
experiéncia
educacional
ousada e
imprevisivel da
China)

2019

James
Leibold

Artigo

Asian Studies
Review

Scopus

Analisar o funcionamento
do sistema de internato
de minorias étnicas
chinés, explorando seus
antecedentes, objetivos,
histéria. Além de estudar
o curriculo € a mecanica
dessas escolas, buscando
entender se estes estdo
alinhados com as
expectativas dos alunos.

Pesquisa qualitativa de
carater documental. A
analise se da por meio do
curriculo e dos
regulamentos que regem o
funcionamento deste
sistema educacional.

Infere-se com esse trabalho que o
Neidiban, como ¢ conhecido esse
modelo de educacdo, ¢ um modelo que
tem sua historia e origem pautadas na
captacao forcada de criancas e jovens
de suas comunidades, especificamente
as de Tibete e Xinjiang. A partir disso,
esses estudantes seriam escolarizados
ou, como assim denominado pelo
Estado chinés, “civilizados”, de modo
que eram ensinados a desconsiderar
suas culturas, seus costumes, suas
formas de pensar, de existir. Segundo
a andlise feita por Leibold, os
regulamentos que regem a vida
cotidiana desses internatos tém como
proposito uma transformagao
corporativa ¢ ideoldgica. Com rotinas
monitoradas 24h por dia, o sistema ¢
composto por punigdes e
recompensas, buscando incutir em
suas cabecas éticas e normas da
sociedade chinesa dominante,
desconsiderando sua identidade étnica
e sua historia. Além disso, tendo a
proposta um carater supostamente
progressista, os jovens de Tibete e
Xinjiang eram estigmatizados na
sociedade em razdo de suas
caracteristicas étnicas e a aparéncia
fisica fora do padrio. Ademais, por
mais que as praticas realizadas nos
internatos ocorram numa perspectiva
monocultural, as intera¢des cotidianas
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entre 0s jovens proporcionam
possibilidades multiplas de
intercambio entre diferentes etnias e
culturas, devido ao contato com
pessoas de diferentes comunidades
com costumes e saberes proprios.

08 | Las politicas de | 2019 | Leonardo Artigo Revista de Scopus Avaliar as politicas de A estratégia metodologica | Dentre as discussdes realizadas,
combate la Oliver Educacion combate a discriminagdo | utilizada nesta pesquisa obtém-se um plural e rico dialogo
discriminacion Ortiz étnica por meio do teorica foi desenvolvida entre diversos autores decoloniais e
étnica a través Flores; curriculo no Brasil. em duas fases: heuristica | antirracistas, bem como um
del curriculum. Maricela ¢ hermenéutica. Na levantamento dos documentos legais
Tensiones en Guzman primeira, foram coletadas | que fundamentam a ERER em todo o
torno a la Caceres as fontes bibliograficas e | pais, relacionando-os. Além disso, traz
nacion en Brasil documentais; na segunda, | diversas  pesquisas de  autores
(Politicas para foram interpretadas e brasileiros, expondo as necessidades e
combater a analisadas. arelevancia das relagdes étnico-raciais
discriminagao no curriculo. Também, tracando um
étnica através paralelo com os eventos conservadores
do curriculo. mais atuais, destacam ainda mais a
Tensdes em importancia de se defender a
todo o pais no decolonizagdo desses espagos.

Brasil)

09 | African and 2021 | Arliene Artigo Sport, Education | Scopus Analisar tanto o O método de pesquisa ¢ Os resultados sugerem que falta a
Indigenous Stephanie and Society conhecimento dos qualitativamente discussdo sobre questdes étnico-raciais
games and Menezes professores quanto a orientado e descritivo. Os | ou em programas de formagao
activities: a Pereira; aplicagdo da lei em dados foram gerados a permanente de professores. Apesar da
pilot study on Luciana aulas de educagao fisica partir de um questionario | lei, existe uma discrepancia em sua
their legitimacy Venancio sobre jogos africanos e online respondido por aplicagdo na educagdo brasileira. Por

and complexity
in Brazilian
physical
education

indigenas
e atividades.

professores de educagdo
fisica que atuam nas
escolas primarias.

sua vez, ainda os professores que nao
ensinam questdes étnico-raciais
questdes em suas escolas afirmaram a
importancia de ensinar, ento,
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teaching (Jogos
e atividades
africanas e
indigenas: uma
estudo piloto
sobre sua
legitimidade e
complexidade
em

Ensino de
educacao fisica
brasileira)

infere-se também que ha uma abertura
dos docentes aos debates e propostas
pedagdgicas de atividades.

10

The quest for
exclusive and
transformative
approaches to
the history
curriculum in
Botswana (A
busca por
abordagens
exclusivas e
transformadoras
para o curriculo
histérico em
Botswana)

2021

Lily
Mafela

Artigo

Historical
Encounters

Scopus

Analisar ¢ historicizar a
evolucao curricular do
ensino de historia na rede
educacional de Botswana.

O texto tem um percurso
metodolédgico guiado pelo
levantamento
historico-bibliografico das
questdes teorico-praticas
que guiaram ao longo da
histdria a constru¢do do
curriculo para o ensino de
historia na regido.

O texto faz um aparato historico da
trajetoria e evolucao do ensino de
histdria nas escolas de Botswana.
Problematizando as concepgoes
eurocéntricas e hegemonicas, aponta
como foi importante se desvencilhar
de todo o empreendimento colonial
operado por paises dominantes na
Africa. Esse fato, segundo a autora,
ndo se deu com o aval do Estado, e
sim independente dele. Por sua vez,
esta reformulacdo curricular ndo
garantiu, de fato, uma educagao
verdadeiramente inclusiva. Também,
concluiu-se que a primazia da
hegemonia tswana € extremamente
evidente porque "mesmo as unidades
de livros didaticos focadas na historia
e nos locais culturais reimaginam a
heranca de grupos étnicos distintos em
uma identidade nacional dominada por
perspectivas étnicas Tswana”.
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11 | Ethnic 2023 | Marie Lall | Capitulo Myanmar’s JSTOR Analisar os problemas A metodologia adotada Ainda que as vozes locais tenham se
education: de livro Education existentes no curriculo tem pressupostos reunido com autoridades responsaveis,
Language and Reforms referentes as diferentes qualitativos e ndo foi suficiente decidir que todas as
local linguagens presentes na quantitativos, ao passo linguas das comunidades fossem
curriculum rede publica de que sdo organizadas ensinadas nas escolas. Nesse sentido,
issues Myanmar. tabelas organizacionais foi sugerido um projeto que procurou
(Educacao com todas as regioes, incluir a diversidade étnica nos
étnica: Lingua e linguas e seus percentuais | espagos escolares. Porém, os impactos
problemas de de escolarizag@o; e, por deste  projeto sdo  inteiramente
curriculo local) fim, é realizado um estudo | negativos, ao passo que o0s

de natureza qualitativa na | entrevistados apontam um desrespeito

analise interpretativa dos | por parte das autoridades, pois o

fatos e problematicas que | governo apresentou esse projeto ao

rondam a pesquisa. mesmo tempo em que negava o acesso
de criangas das comunidades a outros
espagos democraticos. De forma
resumida, o que parece ¢ que apenas
foi criado o projeto com o intuito de
mostrar que existe um, ¢ ndo, de fato,
resolver os problemas de desigualdade
étnica e injustigas sociais.

12 | The Education | - Joaklebio Artigo Science ERIC Analisar, em perspectiva | Trata-se de uma pesquisa | Infere-se que as novas Diretrizes
for Alves da Education comparada, evidéncias de | documental com Curriculares e a Base Nacional
Ethnic-Racial Silva; International uma proposta de abordagem qualitativa de | Comum para a Formagdo Inicial de
Relations in the Monica Educagdo para as interpretacdo e analise. Professores ndo trazem evidéncias
New Curricular Lopes Relagdes Etnico-raciais concretas de uma proposta efetiva de
Directorates Folena. presentes e/ou ausentes Educagdo para as Relagdes
and the nas Diretrizes Etnico-Raciais como  propde a
National Curriculares e na Base Resolugdo 2/2015, que foi revogada as

Common Base
for the Initial
Training of
Brazilian
Professors:
Implications for
the Teaching of

Nacional Comum de
Iniciacdo Inicial.
Formagao de Professores
(Resolugdo 2/2019), bem
como as possiveis
implicagdes para o ensino

pressas pelo Resolugdo 2/2019. A
auséncia dessas indicagbes tende a
resultar em implicagdes negativas para

o ensino de Ciéncias e Biologia
antirracistas, uma vez que
anteriormente  apoiado, haviamos
encontrado nas  diretrizes  para
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Anti-Racist
Sciences and
Biology

(A Educagao
para as
Relagdes
Etnico-raciais
nas Novas
Diretrizes
Curriculares e
na Base
Nacional
Comum para a
Formacgao
Inicial de
Professores
Brasileiros:
Implicacdes
para o Ensino
de Ciéncias e

de Ciéncias e Biologia
antirracistas no Brasil.

formagdo de  professores uma
alternativa para inserir o estudo das
relagdes étnico-raciais na graduacdo
cursos na area.

Biologia
Antirracistas)

13 | A diversidade 2018 | Leon Tese de Universidade de | Biblioteca | Produzir uma andlise em | A metodologia utilizada Os elementos recolhidos na pesquisa
étnico-racial Santos doutorado | Sao Paulo Digital de | perspectiva comparada envolveu a revisao empirica demonstram que a legislag@o
negra nos Padial; Teses e sobre o marco regulatorio | bibliografica sobre ndo esta sendo efetivamente cumprida
curriculos Dilma de Dissertagd | que regulamentou a autores que refletem as nas unidades escolares, em nenhum
escolares Melo Silva es da educag@o étnico-racial no | relagdes étnico-raciais em | dos dois paises. Por essa razdo, o
brasileiros e (orientador CAPES Brasil e na Colombia ambos o0s paises, assim trabalho apresenta uma proposta
colombianos: a) (BDTD) através da Lei 10.639/03 | como a realizagdo de uma | concreta de articulagdo de indicadores
desafios ¢ e do Decreto N° pesquisa empirica com para o monitoramento e avaliacdo das
possibilidades 1.122/98. ativistas da sociedade acOes pedagogicas desenvolvidas. O

civil, educadores e
gestores escolares em
Bogota, Sdo Paulo e na
comunidade de San
Basilio de Palenque. Bem

Indice MANDELA - Monitoramento
das Ag¢oes Nacionais para o
Desenvolvimento da Educagao e
Legislagdo Antirracista tem como
objetivo principal aumentar a
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como, discute os valores
e marcas do colonialismo
nas sociedades brasileira e
colombiana, desde a
colonizacao, assim como
a resisténcia dos africanos
e seus descendentes no
processo historico.
Também, foram realizadas
entrevistas a partir de
questionarios estruturados
com perguntas fechadas e
abertas.

transparéncia e o controle social das
acOes executadas pelas unidades
escolares e pelas redes de ensino.

14

Os dialogos
interculturais e
as relagoes
étnico-raciais
na formagao
inicial de
professores: da
obrigatoriedade
asua
implementagdo
nos cursos de
licenciatura da
UFPB

2022

Sawana
Aratjo
Lopes de
Souza;
Wilson
Honorato
Aragio
(orientador

)

Tese de
doutorado

Universidade
Federal da
Paraiba

Biblioteca
Digital de
Teses e
Dissertac¢d
es da
CAPES
(BDTD)

Analisar a
obrigatoriedade e a
implementagao dos
dialogos interculturais e
das relagdes
étnico-raciais na
formagdo inicial de
professores € nos cursos
de licenciatura da
Universidade Federal da
Paraiba — UFPB.

Trata-se de uma pesquisa
quali-quantitativa,
pesquisa documental e de
uma pesquisa de campo
realizada com
coordenadores de curso,
professores que lecionam
0s componentes
curriculares que
discorrem sobre as
relagdes étnico-raciais € o
dialogo intercultural e
estudantes de diferentes
cursos. O instrumento
utilizado nessa
investigagdo foram a
entrevista
semiestruturada, carta
pedagogica e o
questionario. Os dados
foram analisados com
base na analise de
conteudo de Bardin
(2011) e no método

Foram observados uma caracterizacio
da legislagdo existente que orienta
sobre a obrigatoriedade da tematica
das relagdes étnicoraciais e do dialogo
intercultural na formacdo inicial de
professores; a identificagdo de praticas
pedagodgica exitosas dos docentes, a
exemplo das atividades pedagogicas,
como o inventario, a confecg¢ao de
bonecas de Abayomis e exposigoes de
acoes desenvolvidas no Hall da
Reitoria da UFPB; uma avaliagao
baseada em trés dimensodes
(motivagdes para trabalhar com a
tematica do dialogo intercultural e das
relagdes étnico-raciais, os subsidios
fornecidos pelos cursos investigados e
a importancia atribuida a tematica) do
processo de implementagdo do dialogo
intercultural e das relagdes
étnico-raciais sob a perspectiva dos
estudantes das licenciaturas; e outros.
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estatistico da analise
fatorial.

15 1A 2019 | Michelly Dissertaca | Universidade Biblioteca | Analisar a Trata-se de uma pesquisa | Os resultados apontaram que existe
implementagao dos Santos | ode Federal da Digital de | implementacdo da de natureza qualitativa um movimento afirmativo nas escolas
das DCNERER Gongalves; | mestrado | Grande Teses e Diretrizes Curriculares com abordagem teorica que possibilitam praticas pedagdgicas
nas escolas Eugenia Dourados Disserta¢d | Nacionais Para a inspirada nos Estudos interculturais de valorizagdo da
publicas e os Portela de es da Educacdo das Relagdes Pos-coloniais, realizada Histéria e cultura afro-brasileira e
desafios para o Siqueira CAPES Etnica-Raciais no em duas escolas estaduais | africana por meio da descolonizagdo
curriculo e Marques (BDTD) curriculo escolar, em no municipio de Campo curricular. Um fato interessante € que,
praticas (orientador duas escolas estaduais do | Grande e de Dourados. A | mesmo com o distanciamento da area
pedagogicas a) Estado do Mato Grosso pesquisa foi realizada por | de exatas e bioldgicas nessas questdes,

do Sul. meio de revisdo alguns professores afirmaram
bibliografica, analise conhecer e trabalhar com a Lei em
documental, entrevistas e | suas praticas pedagogicas, ainda que
questionarios com a ndo constasse no rol de conteudos de
equipe pedagogica e sua disciplina.
alguns professores.

16 | A formagdode | 2017 | Monique Dissertaga | Universidade Biblioteca | Compreender de que A metodologia utilizada Reuniram-se importantes
professores/as Priscilade | ode Federal de Sao Digital de | maneira a Universidade foi a Teoria contribuigdes para se pensar agdes de
de arte em Abreu mestrado | Carlos Teses e estéd incorporando a Fundamentada e (re)avaliagdo e (re)planejamento de
Educagdo para Reis; Dissertacd | tematica étnico-racial nos | constituiu-se de pesquisa | formagfo inicial de professores/as de
as Relacdes Tatiane es da curriculos dos cursos de documental e Teatro na tematica em questdo,
Etnico-raciais: Cosentino CAPES Licenciatura na area de bibliografica e de buscando novos contetidos e didaticas
interrogando os Rodrigues (BDTD) Artes, especificamente entrevistas com pedagdgicas que questionem a
curriculos de (orientador em dois cursos de pesquisadores/as da area e | formagdo etnocéntrica, principalmente
licenciatura em a) Licenciatura em Teatro, com estudantes de vertente europeia, e tragam uma
Teatro sendo um da concluintes dos cursos. formagdo mais plural, na qual as

Universidade Federal de diferencas sejam valorizadas, bem
Minas Gerais e outro da como se contemple diferentes formas
Universidade Estadual de se conceber e realizar o fazer
Paulista. teatral.

17 | Proceso 2023 | Fausto Artigo Revista de Latindex Conhecer a aplicagdo das | De natureza qualitativa,é | O entendimento acerca da
metododlogico Quichimbo Ciencias fases do processo construida a partir de um | interculturalidade pelos professores
del modelo de Saquichagu Sociales y metodologico do modelo | olhar etnografico, refletem em conceber a valorizacao
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educacion
intercultural
bilingiie en el
Ecuador:
construccion
del didlogo de
saberes, la
interculturalida
dyla
diversidad
(Processo
metodologico
do modelo de
educagdo
intercultural
bilingue no
Equador:
construcao do
dialogo de
saberes,
interculturalida
dee
diversidade)

a, Tatiana
Cabrera
Mogrovejo,
Jenny
Arichabala
Castro e
Maria
Verdugo
Guaman

Humanidades
Chakinan

de Educagio Intercultural
Bilingue e suas
contribuigdes para a
construcao da
interculturalidade, da
diversidade e do dialogo
de saberes.

utilizando-se das técnicas
de observagdo, entrevistas
semi-estruturadas e
cartografia social
participativa.

das culturas e linguas nativas. Nesse
sentido, suas falas possuem um viés
marcadamente étnico e cultural, o que
¢ exposto nas atividades praticas e
projetos pedagodgicos que
compartilharam com os pesquisadores.
Na metodologia dos professores
bilingues interculturais, consegue-se
perceber a utilizagdo de metodologias
que se preocupam com a valorizagdo
dos saberes dos povos originarios. Em
um dos exemplos dados pelos
docentes, foi idealizado e
implementado um modelo de
calendario diferente do tradicional, em
que organizavam as festividades Kulla
Raymi, Kapak Raymi e Pawkar
Raymi. A ideia é desconstruir a
percepgdo ocidental do tempo e trazer
outras percepcdes acerca das relagdes
ciclicas as quais a sociedade esta
acostumada a lidar. Apds as
exemplificagdes praticas, € exposta
uma exemplificagdo das quatro fases
metodolédgicas da EIB, detalhadas
pelos objetivos e anseios esperados
pelo programa e quais estimulos
buscam alcangar.

Em contrapartida, foi percebido pelos
autores do artigo que os professores
limitam o entendimento da
interculturalidade e da diversidade
apenas aos povos indigenas, ndo
trazendo em seus apontamentos outras
problematicas da diversidade ou outras
problematizagdes acerca de minorias
sociais, se distanciando, em certa
medida, da interculturalidade enquanto
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uma forma de emancipagdo coletiva,
partindo da coexisténcia horizontal
dos povos, em seus mais diversos
grupos sociais minoritarizados.

18 | Proyecto 2023 | Luz Artigo Revista Latindex Compreender como a Com pressupostos quanti | Alguns professores expdem que a
interdisciplinari Adelaida Explorador aplicagdo de projetos e qualitativos, contou com | educagdo intercultural na perspectiva
o frente a las Guaita Digital interdisciplinares a modalidade indigena ¢ muito presente em algumas
diferencias Lagua; contribui para o ensino bibliografica e de campo. | determinagdes oficiais da educagdo do
sociales, Zoila para a diversidade, De cunho exploratorio e Equador. Nesse sentido, ¢ relatado
culturales e Clemencia levando em consideragdo | descritivo, o trabalho pelos docentes que os projetos
individuales de Guaita a heterogeneidade dos consistiu na aplicagdo de | pedagogicos interdisciplinares muito
los estudiantes Lagua; alunos, especialmente um roteiro de 10 questdes | contribuem para a formacdo da
(Projeto Segundo estudantes de diferentes dirigidas a 20 professores | identidade e para a valorizagdo das
interdisciplinar Fidel povos e nacionalidades que atuam em diferentes culturas e saberes indigenas, bem
para abordar Guaita no ambito da educagao institui¢des de ensino. como suas linguas, dancas e demais
diferengas Laguae intercultural. aspectos culturais. Em contrapartida,
sociais, Segundo alguns entrevistados denunciam falhas
culturais e Martin na implementacdo desses projetos
individuais Guaita interdisciplinares  de  perspectiva
entre alunos) Lagua intercultural.  Pensados para a

aplicagdo nas escolas, muitas vezes
eles ndo sdo realizados pela falta de
materiais fisicos, fomento e instru¢io
teorico-metodoldgica a ser oferecida
aos  docentes.  Segundo  esses
participantes da pesquisa, também nao
ha aprofundamento das tematicas
étnico-culturais durante a academia e,
portanto, muitas vezes o trabalho pela
busca da valorizagdo ancestral/cultural
ndo ¢ tdo satisfatoria.

19 | Aportes a la 2022 | Inmaculada | Artigo Revista de Latindex Analisar o modelo de De natureza qualitativa, A primeira escola, localizada em uma
interculturalida Antolinez Estudios Educagdo Intercultural consistiu em um estudo area pouco assistida da Andalucia -

d desde el Dominguez Socioeducativos Bilingue em duas escolas | etnografico ES, organizou sua proposta
paradigma de la e publicas: uma espanhola | comunitario/escolar em intercultural com o intuito de
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diversidad:
estudio
comparativo
entre escuelas
de Espafia 'y
Meéxico
(Contribuigdes
para a
interculturalida
de a partir do
paradigma da
diversidade:
estudo
comparativo
entre escolas na
Espanha e
México)

Esperanza
Jorge
Barbuzano

€ uma mexicana,
intencionando perceber
como a diversidade ¢é
expressa em ambas as
comunidades.

Andalticia e Oaxaca. A
partir das observagdes, da
analise documental e das
entrevistas
semiestruturadas com
diversos agentes da regido
(professores,
representantes politicos,
gestores, familiares e
alunos) buscou-se
comparar as duas escolas
e perceber a proposta
intercultural de cada uma
delas.

contemplar as criangas estrangeiras
que haviam chegado na comunidade.
Foi perceptivel notar que alguns
docentes e representantes politicos se
utilizam do discurso da diferenca a
partir de uma perspectiva de
apagamento, que consiste em nega-la
em detrimento de uma nog¢do tnica de
igualdade (“somos todos iguais™).

A segunda, pertencente a uma
comunidade indigena mexicana,
inseriu suas praticas com a finalidade
de contemplar a diversidade cultural
das etnias em questdo. Nesta escola,
foi notdrio observar que alguns
preceitos interculturais ndo eram
muito bem implementados, ao passo
que diversas criangas indigenas ndo
falavam mais sua lingua nativa. Sendo
a valorizag@o da lingua e demais
aspectos culturais imprescindiveis
para a EIB, notou-se que, muitas
vezes, o discurso acaba por se esvair
nele mesmo. Para os autores, era
preciso que se questionasse outros
aspectos ao levar em conta a
interculturalidade, como o caso da
critica as desigualdades, acometida
inclusive aos proprios povos indigenas
e marginalizados. Este fato, como
indicado por Dominguez e Barbuzano,
ndo era levado em conta na maioria
dos discursos dos entrevistados. Em
contrapartida, destaca-se como fator
positivo, em determinados momentos,
a presenca da diversidade cultural e
linguistica estimulada/valorizada nas
comunidades em algumas praticas.
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20 | Experiencias 2019 | Elia Artigo Revista de Latindex Analisar a formagdo Pesquisa qualitativa, com | O curso da Colombia possui uma
formativas de Calder6n Pedagogia docente para a educacdo | procedimentos de analise | pratica pedagogica fundamentada na
educacion Leyton Critica Paulo indigena no curso de documental. O trabalho se | decolonizagdo e na interculturalidade,
indigena en Freire Pedagogia da Mae Terra, | encaminha no sentido de construindo seu programa a partir dos
Colombia y da Universidade de analisar documentos saberes e anseios dos povos indigenas,
Chile: un aporte Antioquia, Colombia, e o | oficiais que sustentam e buscando problematizar as
a la educacion curso de formacéo defendem a educagao desigualdades e questionar as relagdes
intercultural docente para a educagdo | intercultural em ambos do poder em relagdo ao saber. A ideia
latinoamericana intercultural da paises e seus respectivos ¢ que se incorpore ao curriculo da
(Experiéncias Universidade Catolica de | planos de curso, a partir escola, diferentes praticas e
formativas de Temuco, no Chile, de outras producdes conhecimentos produzidos fora dela.
educacdo apresentando pontos e bibliograficas. O curso do Chile ¢ implementado no
indigena na contrapontos pertinentes sentido de melhorar a convivéncia
Colombia e no a educacio intercultural intercultural do centro-sul chileno, em
Chile: uma latinoamericana. que os mapuches compreendem
contribuigdo a grande parte da populacdo. O intuito
educacao deste projeto ¢ reverter a ordenacao
intercultural cultural no contexto mapuche e ndo
latinoamericana mapuche, por meio da educacdo

escolar, por isso é pensada uma
formagdo especifica para a
interculturalidade e confluéncia entre
os povos indigenas e nao indigenas.
A partir da analise dos dois
programas, inferiu-se que as demandas
por uma interculturalidade critica,
acesa de forma mais intensa nas
décadas de 80 e 90, muito
reverberaram em politicas
institucionais em paises da América
Latina, que propuseram
implementagdes diretas e formais
através do Estado e reconheceram a
diversidade em suas nuances.

21 | Elconceptode | 2019 | Froilan Artigo Cuadernos de Latindex Analisar a formagdo De natureza qualitativa, a | O PEIB dentro dos cursos de
debate Cubillos Investigacion docente chilena voltada a | pesquisa faz a andlise da Pedagogia tem o intuito de
emergente Alfaro, Educativa interculturalidade, implementagdo do transformar os curriculos formativos
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€Omo recurso Benjamin buscando compreender Programa de Educagdo que compreendem a formagao

para la Romero como as ferramentas e Intercultural Bilingue docente. Nesse sentido, a partir da

inclusion de Zamora ¢ habilidades profissionais | (PEIB) na formacao observacdo de algumas universidades

competencias Juan José podem ser relevantes para | inicial docente de pertencentes ao Conselho de Reitores

interculturales Navarro a pratica profissional de instituigdes de ensino do Chile, percebeu-se que os objetivos

en la formacién professores em contexto superior. centrais, que tratam da inclusdo da

inicial docente de diversidade cultural conscientizacdo para a diversidade e

en Chile indigena, mais para a interculturalidade, ainda sdo

(O conceito de especificamente pouco alcangados.

debate mapuche. Alguns problemas identificados, como

emergente a resisténcia na escolha da matriz

como um curricular diversa, ou da negativa de

recurso para a participacdo de professores membros e

inclusdo de rejeicdo a alguns autores marcam a

competéncias implementagdo do programa.

interculturais na Esse fato contribui para a discussdo do

formacao inicial conceito de “debate emergente”

de professores enquanto uma constituinte que se

no Chile) insere na necessidade de incluséo de
certas competéncias ¢ ferramentas
interculturais a formagdo docente.

22 | El bilinguismo | 2021 | Lucina Artigo Revista Ponto Latindex Discutir sobre o Qualitativa, se dispde a A autora aponta, a partir do observado,
en la educacion Garcia Cunorte Programa de Educagao analisar alguns topicos do | que € preciso que o programa se dé de
indigena: Garcia Intercultural Bilingue PEIB e o reflexo destes forma multidisciplinar, contando com
apuntes para su (PEIB) num contexto nas comunidades,a partir | o apoio de diversos setores sociais,
reflexion indigena mexicano. do didlogo com outros politicos, professores indigenas ou
(Bilinguismo na trabalhos que expdem ndo, profissionais de diversas areas do
educagdo essas realidades praticas. conhecimento e pessoas da propria
indigena: notas comunidade. Além disso, indica que o
para sua curriculo precisa passar por
reflexdo) transformagdes significativas e

relevantes, priorizando o conceito de
ensino-aprendizagem entendido no
sentido de comunicagdo e subordinado
ao de formagdo. Para Garcia, os
desafios enfrentados durante a
implementagdo do programa no
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Meéxico apontam para a necessidade
de trabalhar de forma abrangente as
questdes psicolinguisticas, ou seja, o
desenvolvimento cognitivo ideal, mas
também os aspectos
pedagdgico-didaticos das linguas. Para
ela, essa ¢ a saida para uma efetivagdo
promissora de uma educagio, de fato,
intercultural e bilingue.
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Interculturalida
d entre saberes
oficiales del
curriculum
escolar y
saberes locales
en aulas
comunitarias en
Chile
(Interculturalida
de entre saberes
oficiais do
curriculo
escolar e
saberes locais
em salas de aula
comunitarias no
Chile)

2021

Donatila
Ferrada,
Claudia
Jara
Espinoza e
Alejandra
Seguel

Artigo

Revista
Profesorado

Latindex

Compreender como se
dao as possiveis
confluéncias entre os
saberes das comunidades
e os saberes curriculares
em duas escolas
comunitarias do Chile, a
partir de um olhar
intercultural critico.

Pesquisa-agao
participativa, que se
estrutura a partir de
conversas dialogicas,
dialogos coletivos e
registros audiovisuais,
durante trés anos. O
estudo foi realizado em
uma escola de contexto
campesino e uma em
contexto cultural de
comunidades alocadas em
areas de mineragao.

Foi observado na escola de contexto
mineiro que alguns conhecimentos
tradicionais foram incorporados ao
curriculo escolar, como o cuidado com
os animais, cultura feirante e de
mineragao.

Na escola campesina, algumas
confluéncias de saberes também foram
identificadas dentro do curriculo
formal, como saude e cura, cuidados
com animais, horticultura,
gastronomia local, artesanato local e
festivais rurais.

Nessas duas esferas, alguns pontos de
intersec¢ao ¢ critica foram observados,
como a problematizac¢do das
desigualdades estruturais; das relagdes
de poder presentes entre os humanos e
os animais; da exploragdo dos recursos
naturais e da reprodu¢do monocultural
e do patriarcado. Essas percepgoes,
coletadas a partir das falas de mées,
avos, professores e artesas, indicam a
forte presenca de um projeto
intercultural critico satisfatorio, pois
parte da diversidade mas também
propde a transformacgao social a partir
da conscientizac¢ao de problemas
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materiais ¢ que afetam, diretamente,
cada uma das comunidades e toda a
sociedade.
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Escuelas
secundarias en
contextos
indigenas: entre
lenguas,
interculturalida
d y proyectos
comunitarios
(Escolas
secundarias em
contextos
indigenas: entre
linguas,
interculturalida
de e projetos
comunitarios)

2021

Julieta
Brisefio
Roae
Gabriela
Czarny
Krischkaut
zky

Artigo

Revista Ponto
Cunorte

Latindex

Compreender como se da
o reconhecimento e uso
das linguas indigenas na
educagio basica
mexicana ¢ no ambito da
Educacgéo Intercultural
Bilingue.

E uma pesquisa
qualitativa de carater
antropologico, que se
constitui a partir de
estudos etnograficos em
escolas de Ensino Médio
de Chiapas, e em escolas
comunitarias em Oaxaca,
ambos estados do México.

Nas etnografias mais antigas
realizadas em Oaxaca, era perceptivel
perceber que os professores viviam
numa dicotomia: seguir 0 que o
programa propunha e o que os pais
solicitavam. Foi observado que muitos
pais e maes achavam que era
preferivel que as escolas ensinassem
apenas o espanhol e “coisas uteis”
para os jovens. Com o passar do
tempo e com as mobilizacdes
etnopoliticas e sociais, passou-se a ver
uma mudanca nessa perspectiva.
Agora, ha o reconhecimento da
importancia de trabalhar as linguas
maternas.

Quanto aos estudos realizados nas
escolas de Ensino Médio em Chiapas,
percebeu-se que havia uma
discrepancia gritante entre os alunos e
alunas que estudavam e nio falavam
sua propria lingua materna. Os dados
coletados mostraram que os alunos
que falavam apenas o espanhol
progrediram para os proximos anos,
enquanto os que falavam apenas a
lingua nativa tinham problemas no
acesso as proximas etapas escolares.
Esse fato fez com que tornasse mais
imprescindivel do que nunca a
implementagdo consciente e
responsavel do Modelo de Educagdo
Intercultural Bilingue, que
contemplasse todas as culturas e
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considerasse a lingua daquela
comunidade.

25 | Las politicas 2021 | Elizabeth Artigo Revista Ponto Latindex Analisar o reflexo de De natureza qualitativa, Foi possivel observar que a escola
educativas ante Martinez Cunorte politicas educativas e trata-se de um estudo primaria utilizava a lingua originaria
la diversidad Buenabad e linguisticas mexicanas etnografico, que busca dos estudantes da comunidade em
linguistica y Maria em uma escola de Puebla. | analisar a realidade de distintas praticas sociais e
cultural en Evelyn uma escola periférica e pedagdgicas, como a conversagao, a
México: Diego refletir sobre as politicas elaboragdo de cartas, etc. Como
reflexiones Gomez institucionais mexicanas desafios, encontram certa resisténcia
desde una para a diversidade. de alguns alunos e suas familias, que
escuela querem priorizar o espanhol como sua
primaria lingua materna. Foi perceptivel notar
periurbana en que os professores tinham esforgos
Puebla (As desafiadores ao buscar realizar
politicas confluéncias entre a lingua e cultura
educativas face indigenas e o espanhol, propondo,

a diversidade rotineiramente, atividades que

linguistica e compeliam os jovens a efetivarem

cultural no atividades que incluissem ambas as

Meéxico: linguas. Além de propor um dialogo

reflexdes a entre diferentes saberes ¢

partir de uma problematizac¢des sociais que dizem

escola primaria respeito as diferentes esferas de

periurbana em diversidade da sociedade.

Puebla Quanto a isso, as autoras destacam que
ainda ha uma equivocada visao ao
achar que o esfor¢o para a efetivagdo
de uma educagdo indigena
intercultural satisfatoria deve contar
apenas com os indigenas, € ndo com a
populagdo em geral.

26 | Una 2019 | Irving Artigo Revista Ponto Latindex Analisar o processo Pesquisa qualitativa, que | A construgdo dialdgica da educagao
aproximacion a Carranza Cunorte ideologico da educagdo se fundamenta na base intercultural no cenario
las tensiones y Peralta e intercultural na reforma teodrica e metodoldgica da | politico-educacional mexicano faz
antagonismos Jorge B. curricular da educag@o perspectiva critica parte de um processo complexo de
discursivos de Martinez basica nas ultimas latino-americana da muita tensao e antagonismos politicos,
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la nocion de Zendejas décadas. interculturalidade, bem ideoldgicos, sociais € econdmicos,
educacion como na rota metddica de | permeando a implementagao das
intercultural en analise da migragdo do medidas correspondentes. A partir das
las reformas discurso intercultural e da | mobilizagdes étnicas dentro do pais
curriculares en analise politica do juntamente com o impulso de
la educacion discurso. organizagdes internacionais,
basica nacional ocasionou uma reverberagdo maior
(Uma acerca do que se entende
aproximagao as mundialmente por interculturalidade e
tensoes e educagdo, culminando em reformas
antagonismos constitucionais e demais
discursivos da implementagoes.
nogao de O discurso da educacio intercultural
educacdo perpassou algumas classificagdes ao
intercultural nas longo dos anos nas politicas: principio
reformas pedagdgico, diretriz, competéncia
curriculares transversal e, por fim, modelo
reformas educacional. Esse movimento, para os
curriculares no autores, fez com que as reivindicagdes
ensino basico dos povos indigenas da América
nacional) Latina, que propuseram uma
transformagao social radical através da
interculturalidade, foi se esvaindo ao
decorrer das décadas, fazendo com
que o discurso se limitasse, muitas
vezes, a propostas didaticas e
pedagdgicas.
27 | Educacién 2019 | Brenda Artigo Revista Ponto Latindex Refletir sobre a posi¢do Trata-se de uma discussdo | O trabalho problematiza as
dirigida a Citlalli Cunorte do Estado-nagdo em empirica, na qual sdo desigualdades, violéncias e equivocos
culturas Ceja rela¢do a imposicdo da problematizados os dados | acometidos as populagdes indigenas
originarias en Chavez educagio formal as de uma dissertagao de ao decorrer da historia e as formas as
Meéxico culturas originarias do mestrado. quais o Estado endossou, reconheceu e
(Educacao México. buscou reverter, mas ainda de forma
dirigida a equivocada. Para a autora, a
culturas insisténcia dos estados em uma
originarias no imposicao cultural e educacional aos
Meéxico) povos origindrios reflete em mais uma
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manifestacdo de poder e controle
exacerbada.

Nesse sentido, muitas vezes as
iniciativas indigenistas sdo tomadas
com o intuito de, apenas, controlar
aquela determinada populagdo. Para
tanto, ¢ pontuado pela autora que a
educagdo imposta enquanto um direito
humano € mais uma ferramenta do
neoliberalismo, que busca dar
continuidade a um projeto econémico,
mas que ndo se preocupa com o bem
estar da populagdo como um todo,
principalmente com as populagdes
indigenas. O investimento em algumas
escolas, sem se preocupar com 0s
povos indigenas, resultou em criangas,
jovens e adolescentes se deslocando
quildmetros a pé para outra localidade,
no intuito de frequentar tais espagos.
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APENDICE B: QUADRO COM AS TEMATICAS ENCONTRADAS NO REFERENCIAL CURRICULAR DE 2011

COMPONENTE CURRICULAR NATUREZA DESCRICAO
Geografia Habilidade Pensar, a luz das principais categorias geograficas, a presenca dos povos indigenas e
africanos na constru¢do da sociedade brasileira.
Arte Habilidade Conhecer e valorizar a arte ¢ cultura brasileira e sergipana, considerando as
diferentes etnias e segmentos sociais.
Geografia Habilidade Compreender o conceito de povo, raga e etnia.
Ensino Religioso Contetdo Discriminagao vinculadas as questdes de género, de poder econdmico, de etnia, e

crengas.

Geografia Conceito basico Etnia, povos, migragdo, fluxos, segregacdo étnico-racial, xenofobia, IDH,
indicadores sociais, crescimento vegetativo.

Geografia Competéncia Reconhecer, valorizar e respeitar os modos de vida de diferentes grupos sociais e
étnicos.

Geografia Habilidade Identificar os elementos que caracterizam a diversidade étnica brasileira, e
particularmente a sergipana.

Geografia Habilidade Identificar os elementos que caracterizam a diversidade étnica brasileira, ressaltando
aqueles que constituem a base da nossa identidade.

Ensino Religioso Competéncia Respeitar a diversidade; romper com as formas de discriminag@o e preconceito
sexuais, étnicos e religiosos.

Lingua Inglesa Habilidade Traduzir e analisar letras de musicas de diversos géneros que, dentre outros temas,
abordem questdes étnico-raciais.

Historia Competéncia Pensar a diversidade étnica como elemento central na condi¢ao humana.

Diversidade que nos torna iguais ao delinear nossas diferencas.
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Historia

Conteudo

O trabalho escravo ¢ a desvalorizagdo social dos negros e dos indios; as diversas
formas de resisténcia ao trabalho escravo; e as manifestagdes culturais dos negros e
dos indios e dos brancos.

Lingua Inglesa Habilidade Interpretar e analisar textos de livros, jornais e revistas que abordem o racismo e a
luta dos negros pelos seus direitos.

Arte Habilidade Conhecer o Teatro Experimental Negro (TEN) como um espago complexo de
formacdo ¢ luta cultural do povo negro no pais.

Matematica Habilidade Realizar pesquisas de dados no municipio com relagdo a populacao negra e
indigena.

Educagao Fisica Competéncia Conhecer, valorizar e usufruir de algumas das diferentes manifestagdes da cultura
corporal presentes no cotidiano, atentando para as de matriz indigena e africana.

Lingua Portuguesa Competéncia Reconhecer o carater historico, heterogéneo, variavel e sensivel do 1éxico aos
contextos de uso, observando também as influéncias da cultura africana e indigena
no universo vocabular.

Matematica Habilidade Ressaltar o uso de sofisticados conceitos matematicos pelos povos africanos, a
exemplo dos egipcios na construcdo das piramides.

Geografia Habilidade Localizar no mapa alguns paises africanos e pesquisar aspectos referentes a
populacdo, idiomas, economia, cultura, histéria, musica e religido.

Ensino Religioso Habilidade Conhecer e valorizar as manifestagdes religiosas da cultura indigena e africana.

Educagdo Fisica Competéncia Resgatar brincadeiras indigenas tradicionais, especialmente aquelas pertencentes a
comunidades Xoco.

Educagao Fisica Habilidade Praticar jogos e brincadeiras indigenas.

Educagao Fisica Contetdo Jogos e brincadeiras do povo Xoco.

Ciéncias Competéncia Estabelecer relagdes entre o conhecimento cientifico e o conhecimento de

populagdes tradicionais como os povos indigenas e quilombolas.
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Ensino Religioso Habilidade Perceber o radicalismo religioso como uma manifestacdo de intolerancia e
preconceito.

Ensino Religioso Contetdo Significados e papel da religido nas comunidades indigenas e quilombolas.

Etica e Cidadania Habilidade Identificar e respeitar as diferengas de género, etnia ¢ sexualidade.

Ensino Religioso Habilidade Identificar e compreender a importancia das manifestagdes religiosas das
comunidades indigenas e quilombolas de Sergipe.

Ensino Religioso Contetudo Candomblé; umbanda.

Ensino Religioso Habilidade Conhecer e valorizar as manifestagdes religiosas da cultura indigena e africana.

Historia Habilidade Identificar as manifestagdes culturais dos negros, dos indios e dos brancos.

Historia Habilidade Identificar na cultura brasileira elementos da cultura africana, indigena e europeia.

Ciéncias Competéncia Compreender a importancia da contribuigdo da cultura indigena e negra nas praticas
sociais e ambientais, fomentando o respeito e o reconhecimento de tais praticas
como formadoras da identidade do povo brasileiro.

Educagio Fisica Conceito Dangas folcloricas regionais; samba de coco, maracatu, capoeira.

Arte Competéncia Conhecer as manifestagdes artisticas dos grupos étnicos negros e indigenas
brasileiros nas Artes Visuais € na Musica, suas caracteristicas e suas contribuigdes
para a formagéo e diversidade cultural do pais.

Ensino Religioso Competéncia Analisar ¢ entender o significado religioso nas comunidades indigenas e

quilombolas.
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APENDICE C: QUADRO COM AS TEMATICAS ENCONTRADAS NO CURRICULO DE 2018

ETAPA COMPONENTE CURRICULAR NATUREZA QUESTAO DESCRICAO
OU CAMPO DE EXPERIENCIA CENTRAL

Educagio O eu, o outro e 0 nos Descrigao do Respeito a As criangas pequenas aprendem (...) a respeitar as diferentes culturas e modos de

Infantil €ampo diversidade vida, a0 mesmo tempo em que conhecem e valorizam suas proprias caracteristicas e
compreendem como estas contribuem e marcam sua cultura, criando um valor positivo
frente as diferengas de género, etnia e crengas religiosas.

Educagio O eu, o outro ¢ 0 nos Detalhamento da | Respeito a Conhecer outros grupos de criangas ou mesmo outros grupos sociais, seja

Infantil experiéncia diversidade pessoalmente ou por outro meio de comunicacdo, para que se interessem e respeitem
as diferentes culturas e modos de vida, bem como ouvir e recontar historias dos povos
indigenas, africanos, asiaticos, europeus, de diferentes regides do Brasil ¢ de outros
paises da América. Localizar, em um mapa, com apoio do(a) professor(a), sua cidade,
aldeia ou assentamento e o local do Brasil no mapa mundial.

Ensino Educagao Fisica Habilidade Superacao de (EF89EFO01SE) Enfrentar, com autonomia, situacdes de injustica e preconceito

Fundamental estigmas geradas e/ou presentes no contexto da pratica esportiva e produzir alternativas para
sua supera¢do, com especial ateng@o nas questoes étnico-raciais, indigenas e de
género.

Ensino Educagéo Fisica Habilidade Superagao de (EF89EF06SE) Enfrentar e intervir, com autonomia e seguranga em situagdes de

Fundamental estigmas injustica e preconceito geradas e/ou presentes no contexto das lutas e produzir
alternativas para sua superagdo, com especial atencdo as questoes étnico-raciais €
indigenas.

Ensino Geografia Objeto de Territorio e Territorios étnico-culturais; diferengas étnico-raciais e culturais e as desigualdades

Fundamental conhecimento diversidade sociais.

étnico-racial
Ensino Geografia Especificagdo do Cultura e As diferencas étnico-raciais e culturais da populagdo brasileira; movimentos sociais
Fundamental objeto de diversidade urbanorurais, étnico-raciais ¢ de género; manifestagdes culturais de minorias étnicas;
conhecimento étnico-racial diversidade étnica e cultural (negros, indios e brancos).
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Ensino Historia Especificagdo do | Grupos étnicos, Desafios vivenciados por diferentes grupos sociais e étnicos em relagdo ao trabalho,
Fundamental objeto de desafios sociais ¢ | ao acesso a educagao, a saude, a moradia, a seguranga publica, ao lazer, ao
conhecimento respeito saneamento basico e a mobilidade; diversidade étnico-racial e étnico-cultural; respeito
a diversidade étnica, de género, religiosa e cultural.
Ensino Ensino Religioso Especificagdo do | Respeito a Desenvolver o respeito ao proximo, observando que as diferengas étnicas, raciais,
Fundamental objeto de diversidade religiosas, entre outras, sdo positivas e podem conviver umas com as outras.
conhecimento
Ensino Geografia Habilidade Territorio e (EFO4GED®) Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no Brasil e na
Fundamental diversidade sua regido ou comunidade local, tais como terras indigenas e de comunidades
étnico-racial remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcacgao desses
territorios.
Ensino Geografia Habilidade Respeito a (EFO05GE2) Identificar e sensibilizar a comunidade quanto as diferengas étnicas
Fundamental diversidade raciais, culturais e as desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios, e
pessoas com deficiéncia, despertando o respeito e a empatia com o outro.
Ensino Geografia Habilidade Territorio e (EF07GE4) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira, considerando a
Fundamental diversidade diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como
étnico-racial aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras.
Ensino Geografia Habilidade Cultura e (EFO09GE3) Identificar diferentes manifestagdes culturais de minorias étnicas como
Fundamental diversidade forma de compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o
étnico-racial principio do respeito as diferengas com énfase a xenofobia.
Ensino Historia Habilidade Territorio e (EF07HI12) Identificar e problematizar a distribuigdo territorial da populagéo
Fundamental diversidade brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e
étnico-racial étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).
Ensino Arte Especificagdo do | Manifestagdes Composigdes, individuais ou coletivas, de diferentes formas de dangas que fazem
Fundamental objeto de artisticas e parte das culturas negras e indigenas, fazendo uso dos elementos estruturais da danga;
conhecimento diversidade apreciagdo, identificacdo de musicas que fazem parte da cultura popular sergipana,
étnico-racial percebendo relagdes entre as culturas negras e indigenas.
Ensino Geografia Especificagdo do | Minorias e O camponés, o negro, o indigena e os ribeirinhos em Sergipe: estratégias de
Fundamental objeto de resisténcias resisténcia e reprodugdo social.
conhecimento
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Ensino Historia Especificagdo do | Critica ao A escraviddo de africanos: o estimulo europeu a guerras na Africa, a comercializagdo
Fundamental objeto de colonialismo de africanos e o trafico negreiro; preconceitos, racismo e violéncias contra negros e
conhecimento indigenas na América Latina; discursos civilizatorios e a exploragdo dos indigenas e
dos negros na América.
Ensino Historia Especificagdo do | Resisténcia negra | Ativismo dos movimentos negros; a importancia da participagdo da populagao negra
Fundamental objeto de na formagdo cultural, econémica, politica e social do Brasil e de Sergipe.
conhecimento
Ensino Historia Especificagdo do | Luta historica de Restrigdes ao acesso a cidadania aos negros no posaboli¢do; os exterminios contra 0s
Fundamental objeto de grupos sociais indigenas e negros durante a ditadura civil-militar; a luta por defesa dos direitos das
conhecimento mulheres, dos negros, dos indigenas e de outros grupos sociais.
Ensino Historia Objeto de Lutas historicas A tutela da populagdo indigena, a escraviddo dos negros e a tutela dos egressos da
Fundamental conhecimento dos negros e escraviddo; os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afrobrasileira como
indigenas elemento de resisténcia e superacdo das discriminagdes; as questdes indigena e negra e
a ditadura.
Ensino Historia Habilidade Lutas historicas (EF08HI14) Discutir a nogéo da tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos
Fundamental dos negros ¢ negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial, identificando
indigenas permanéncias na forma de preconceitos, estereotipos e violéncias sobre as populagoes
indigenas e negras no ambito local, no Brasil e nas Américas, e relacionando as
contribui¢des das comunidades quilombolas para a sociedade sergipana.
Ensino Historia Habilidade Critica ao (EF08HI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios,
Fundamental colonialismo avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas origindrios e as
populacdes negras nas Ameéricas.
Ensino Historia Habilidade Resisténcia negra | (EFO9HIO1SE) Identificar as diversas organizagdes construidas e organizadas pelos
Fundamental negros como forma de ativismo diante da marginalizagdo ¢ do racismo imperante no
posaboligdo.
Ensino Historia Habilidade Resisténcia negra | (EFO9HI04) Discutir a importancia da participagdo da populagdo negra na formacao
Fundamental econdmica, politica e social do Brasil e de Sergipe.
Ensino Historia Habilidade Resisténcia negra | (EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo de
Fundamental e feminista movimentos sociais como os movimentos negro e feminista.
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Ensino Historia Habilidade Lutas historicas (EF09HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagdes
Fundamental marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de consciéncia e & constru¢do de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas
Ensino Historia Objeto de Critica ao Grupos indigenas, a presenca portuguesa e a diaspora for¢ada dos africanos.
Fundamental conhecimento colonialismo
Ensino Arte Especificagdo do | Manifestagoes Influéncia da arte africana na cultura brasileira; cultura africana; legado cultural
Fundamental objeto de artisticas e africano; heranga africana em brinquedos, brincadeiras, jogos, danga, cangdes ¢
conhecimento diversidade historias.
étnico-racial
Ensino Arte Habilidade Manifestacdes (EF15AR25) Conhecer e aprender a valorizar o patrimdnio cultural, material e
Fundamental artisticas e imaterial, da cultura brasileira e sergipana, incluindo-se suas matrizes indigenas,
diversidade africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e
étnico-racial repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.
Ensino Educag@o Fisica Habilidade Manifestacdes (EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos populares do Brasil e do
Fundamental culturais-corporais | mundo, incluindo aqueles de matriz africana e indigena, e recria-los, valorizando a
e diversidade importancia desse patriménio historico cultural, contribuindo para a resolugdo das
étnico-racial problematicas vividas, reconhecendo e respeitando as diferengas de varias ordens,
com énfase naquelas relativas as pessoas com deficiéncia.
Ensino Educagdo Fisica Habilidade Manifestacdes (EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a participacdo segura de
Fundamental culturais-corporais | todos os alunos em brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz africana e
e diversidade indigena.
étnico-racial
Ensino Educag@o Fisica Habilidade Manifestacdes (EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
Fundamental culturais-corporais | audiovisual), as brincadeiras e jogos populares do Brasil e de matriz africana e
e diversidade indigena, explicando suas caracteristicas, a importancia desse patrimonio historico
étnico-racial cultural na preservacdo das diferentes culturas, produzindo alternativas para
preserva-las.
Ensino Educacao Fisica Habilidade Manifestacoes (EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, ¢ experimentar, na escola e fora dela,
Fundamental culturais-corporais | brincadeiras ¢ jogos populares do Brasil ¢ do mundo, incluindo aqueles de matriz
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e diversidade
étnico-racial

africana e indigena, e demais praticas corporais tematizadas na escola, adequando-as
aos espacos publicos disponiveis.

Ensino Educagao Fisica Habilidade Manifestacdes (EF35EF10) Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e diferentes
Fundamental culturais-corporais | (ritmo, espago, gestos) em dangas populares do Brasil ¢ do mundo ¢ dangas de matriz
e diversidade africana e indigena.
étnico-racial
Ensino Lingua Portuguesa Habilidade Diversidade (EF67LP28) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando procedimentos e
Fundamental étnico-racial e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta
literatura caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poemas,
poemas visuais, dentre outros de producdes literarias locais e regionais, expressando
avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
Ensino Historia Habilidade Diversidade (EF03HIO03) Identificar e comparar pontos de vista em relagdo a eventos significativos
Fundamental étnico-racial e do local em que vive, aspectos relacionados a condi¢des sociais e a presenga de
regionalidade diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas africanas e
dos remanescentes de quilombos, indigenas (a exemplo dos Xoco6s) e de migrantes.
Ensino Historia Habilidade Grupos étnicos e o | (EFO6HI05) Descrever modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por
Fundamental meio ambiente diferentes tipos de sociedade de cagadores e agricultores, com destaque para os povos
indigenas originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a logica das
transformagdes ocorridas.
Ensino Historia Habilidade Critica a (EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade” e suas l6gicas de inclusdo e
Fundamental hegemonia exclusdo, com base em uma concepgdo europeia, reconhecendo a postura etnocéntrica
europeia europeia em relagdo aos povos americanos e africanos.
Ensino Historia Habilidade Resisténcia (EFO07HIO03) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e
Fundamental africana americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas de

organizagdo social, politica, as relacdes de trabalho e para o desenvolvimento de
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saberes e técnicas, reconhecendo contribui¢des das diferentes culturas para a formagao
do mundo moderno.

Ensino Historia Habilidade Historia da (EFO7HI16) Analisar os mecanismos ¢ as dinamicas de comércio de escravizados em
Fundamental colonizacao suas diferentes fases, identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides e
zonas africanas de procedéncia dos escravizados, enfatizando os grupos trazidos para
a América portuguesa, especialmente para o territorio do atual Sergipe, bem como a
resisténcia dos africanos a escravidao.
Ensino Geografia Habilidade Diversidade (EFO04GE1) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas historias familiares
Fundamental étnica, racial e e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, camponesas,
cultural ribeirinhas, afrobrasileiras, de outras regides do pais, latinoamericanas, europeias,
asidticas etc.), valorizando o que ¢ proprio em cada uma delas e analisando a sua
contribui¢do para a formagao da cultura local, regional e brasileira.
Ensino Geografia Especificagdo do Territério e A importancia da demarcagdo de terras indigenas, quilombolas e camponesas para a
Fundamental objeto de diversidade reprodugdo sociocultural; o lugar e as comunidades do indigena, do quilombola, do
conhecimento étnico-racial campongés, do ribeirinho e do homem urbano.
Ensino Geografia Habilidade Territorio e (EF04GEO6) Identificar e descrever territorios étnico-culturais existentes no Brasil e na
Fundamental diversidade sua regido ou comunidade local, tais como terras indigenas ¢ de comunidades
étnico-racial remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcag@o desses
territorios.
Ensino Geografia Habilidade Territorio e (EF07GE3) Compreender o processo de formagao territorial brasileiro e selecionar
Fundamental diversidade argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas originarios, das
étnico-racial comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas ¢ do cerrado, de
ribeirinhos e caigaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como direitos
legais dessas comunidades.
Ensino Geografia Habilidade Territorio e (EFO7GE2SE) Compreender que as territorialidades dos povos indigenas,
Fundamental diversidade remanescentes quilombolas e grupos sociais desfavorecidos, possuem direitos legais e

étnico-racial

merecem a garantia desses direitos.
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Ensino Historia Habilidade Direitos dos povos | (EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relagdo ao indigena durante
Fundamental indigenas o Império tendo em vista os povos indigenas originarios do atual territorio de Sergipe
que foram dizimados, no processo de desaldeamento.
Ensino Historia Habilidade Direitos dos povos | (EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a 16gicas de inclusdo e exclusdo, as pautas
Fundamental indigenas e dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populagdes
afro-brasileiros afrodescendentes.
Ensino Historia Habilidade Historia indigena | (EFO9HIO4SE) Examinar o processo de retorno a Sergipe do povo Xoc6 com a
Fundamental de Sergipe reocupagdo de suas terras no municipio de Porto da Folha a partir de 1979 e relacionar
a questao dos remanescentes de quilombos no estado.
Ensino Ciéncias Habilidade Grupos étnicos e (EF07CI09) Interpretar as condi¢des de satde da comunidade, (ribeirinha, quilombola,
Fundamental saude indigena e cigana) da cidade ou estado com base na analise e comparacao de
indicadores de saude (como taxa de mortalidade infantil, cobertura de saneamento
basico e incidéncia de doengas de veiculagdo hidrica, atmosférica entre outras) e dos
resultados de politicas publicas destinadas a saude.
Ensino Historia Habilidade Oralidade ¢ (EFO5ERO05) Identificar elementos da tradigdo oral nas culturas e religiosidades
Fundamental diversidade indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras.
étnico-racial
Ensino Historia Especificagdo do Superacao do O combate ao racismo e o estabelecimento de agdes afirmativas de reparagao das
Fundamental objeto de racismo desigualdades.
conhecimento
Ensino Ensino Religioso Habilidade Ancidos ¢ (EFO5ERO06) Identificar o papel dos sabios e ancidos na comunicagao e preservagdo da
Fundamental oralidade tradicdo oral.
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