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PREFACIO

O programa Licenciandos(as) na Escola (PROLICE) foi insti-
tuido pela Pro-Reitora de Graduagao da Universidade Federal
de Sergipe (UFS), com o proposito de fortalecer a formagao
docente de estudantes das diversas licenciaturas da UFS, apro-
ximando-os da rotina diaria das escolas da Educacgao Basica.

Ao articular atividades de ensino com a teoria e a pratica na
formacgao docente, obtém-se melhor qualidade da formacao
inicial docente decorrente das vivéncias no ambiente da
escola publica. Consequentemente, ampliam-se oportu-
nidades de aprendizado mediante o desenvolvimento de
atividades de ensino e ha a decorrente melhoria dos cursos
de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe.

De 2024 até janeiro de 2025, o PROLICE contou com a parti-
cipacao de 90 bolsistas, 12 voluntarios, 23 supervisores,
14 Professores Coordenadores de Area e 17 nucleos nos
campi de Sao Cristovao e Itabaiana.

A seguir, mapeamento de informacdes atualizadas de cada
nucleo do PROLICE:

Escolas e supervisores atuantes no PROLICE

Rede da(s) Escola(s)
em que esta atuando:

Nome(s) completo(s)
de supervisor(es):

Bolsistas
e voluntarios

Ndcleo: Nome completo Escola(s) em que
do Coordenador | esta(estao) atuando:
de Nucleo:
Biologia - Transposicao Ricardo Santos do | Colégio Estadual
Itabaiana Didatica em Bio- | Carmo Eduardo Silveira,
(2 Nucleos) logia

Colégio Estadual Dr.
César Leite,

Colégio Estadual
Murilo Braga

Estadual

Prof. Eder de Jesus
Andrade,

Prof. Erick de Jesus
Andrade,

Prof. José Cléverton
dos Santos

12 Bolsistas
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Nucleo: Nome completo Escola(s) em que Rede da(s) Escola(s) Nome(s) completo(s) | Bolsistas
do Coordenador | esta(estdo) atuando: | em que estd atuando: [ de supervisor(es): e voluntarios
de Nucleo:

Geografia - Geografizar a Laiany Rose Sou- | Escola Técnica Pre- Municipal José Antonio Cunha | 05 Bolsistas e
Itabaiana formacao docen- | za Santos feito Jodo Alves Dos Teles 02 Voluntarios

te numa pers- Santos

pectiva critica
Geografia - Processo de Diana Mendonca [ Escola Municipal Pro- | Municipal Telmo Mota Menezes | 06 Bolsistas e
Itabaiana iormagao docf:gn- de Carvalho fa Clara Meireles Maria José Carvalho 02 Voluntarios

€ em geogratia Profa Neilde Pimentel Lima

mediante expe-

riéncia em sala

de aula
Geografia - Sdo Praticas docen- [ Ronaldo Missura | Armindo Guarana Estadual Armindo Thiago 10 Bolsistas e
ﬁr,lstovao (2 tes de geografia CODAP- UFS Federal Duarte 02 Voluntarios

Ucleos) Clara Suzane;
Anézia Fonseca

Historia - Sao Consciéncia Aaron Sena Escola Estadual 11 de | Estadual Daniel Silva Cireno 05 Bolsistas e
Cristévdo histérica einclu- | Cerqueira Reis Agosto de Lacerda 01 Voluntario

sdo no ambiente

escolar
Histéria - Sao Invertendo a Mariana Bracks Colégio de Aplicagao- | Federal José Genivaldo
Cristovao salade aulaem | Fonseca CODAP-UFS Martires

Historia
Letras Espanhol | Tecnologias Valeria Jane Centro de Exceléncia | Estadual Clara Luana Guima- | 06 Bolsistas

- Sao Cristovao

Digitais de Infor-
macgao e Comu-
nicagdo (TDIC)

em lingua espa-
nhola na escola

Siqueira Loureiro

Atheneu Sergipense

Centro de Exceléncia
Dom Luciano Cabral
Duarte e Centro de
Exceléncia Governa-
dor Djenal Tavares de
Queiroz

raes de Melo Santos.

Marcelo Alves Ma-
rinho. Maressa de
Oliveira Garcia
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Nucleo: Nome completo Escola(s) em que Rede da(s) Escola(s) Nome(s) completo(s) | Bolsistas
do Coordenador | esta(estdo) atuando: | em que estd atuando: [ de supervisor(es): e voluntarios
de Ndcleo:

Letras -Itabaiana | Consciéncia Luiz Rosalvo Colégio Estadual Estadual Railda de Jesus 04 Bolsistas e
fonologica em Costa Eduardo Silveira Santana (Eduardo 02 voluntarios
acoes de letra- (ltabaiana); Colégio Silveira)
merjto na gdu- Es'tad'u?lJo.éo XXl José Aldo Jr. (Jodo
cacao basica: (Ribeiropolis) XXII)
atividades com
elementos da
paisagem lin-
guistica (placas,
letreiros, avisos,
cartazes, frases
de caminhao
etc.)

Matematica - A argumentacgdo | Jodo Paulo Attie | Centro de Exceléncia | Estadual Jacyara Quintela 06 Bolsistas e
Sao Cristévao nas aulas de josé Rollemberg Leite Vieira Silva e 02 Voluntarios
Matematica e;olégio Estadual Geangela Fonseca

DjeqalTavares de Alves Aratijo
Queiroz
Pedagogia - Praticas Forma- | Maria Batista Escola Estadual Elie- | Estadual Profa. Alessandra 06 Bolsistas e
Itabaiana tivas Dialdgicas | Lima zer Porto Munici de Carvalho Lima 01 Voluntario
A unicipal .
em Educagao Escola Municipal Nicolau
C,las. Relagogg Vice-Governador Profa. Verénica dos
ST R Benedito Santos Silva

Pedagogia - Inovagao educa- | José Mario Aleluia | Escola Municipal Municipal Luzia Conrado 03 Bolsistas

Séo Cristovao cional e reorga- | Oliveira Professora Iziddria de Souza Santos
nizagao escolar Mendes Cruz
das estruturas
educativas tradi-
cionais

Quimica - Formacado e Ivy Calandreli Colegio Estadual Estadual José Valter de 6 Bolsistas

Itabaiana pratica docente | Nobre Eduardo Silveira Santana
em Quimicae
Ciéncias

Quimica - Interdisciplina- | Heloisa de Mello | Centro de Exceléncia | Estadual Silvio Ricardo 5 Bolsistas

Itabaiana ridades na area Dr. Augusto César Ferreira Chagas.

de conhecimen-
to Ciéncias da
Natureza e suas
Tecnologias

Leite
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Sao Cristovao

Critico e Historia

da Silva

Cunha

Nucleo: Nome completo Escola(s) em que Rede da(s) Escola(s) Nome(s) completo(s) | Bolsistas
do Coordenador | esta(estdo) atuando: | em que estd atuando: | de supervisor(es): e voluntarios
de Nucleo:

Quimica - Producdo de Erivanildo Lopes [ Escola Basica/Centro | Estadual Wesley Faria Gomes | 06 Bolsistas
Sao Cristovao materiais didati- | da Silva de Exceléncia Profes-

cos atrelado ao sor Gongalo Rollem-

processo argu- berg Leite

mentativo dos

DAP-UF
estudantes da o UFS
Escola Basica
Quimica - Pensamento Erivanildo Lopes | CODAP-UFS Federal Suellen Janaina 05 Bolsistas

da Ciéncia como
abordagem de
ensino para a
Escola Basica

* k%

17 Nucleos 14 Coordenadores | 18 Escolas

23 Supervisores 90 Bolsistas e

12 Voluntarios

Fonte: Coleta de dados e sistematizacdo por Maria de Fatima da Silva Bezerra
e Laiany Rose Souza Santos, 2025.

Nesse ciclo, construimos o “I Encontro Formativo Prolice:
A pratica docente em defesa da Educacao”, um espaco de
reflexdao e discussao que se configurou como uma impor-
tante oportunidade de aprendizado congregando os inte-
grantes do programa, sejam eles discentes bolsistas ou
voluntarios, docentes da UFS Coordenadores de nucleo e
supervisores da rede basica de ensino.

Essefoiummarcono Programacomo estratégiadetrabalho
coletivo parafortaleceraformacao dos Licenciandos(as) na
Escola, preparando-os para pensarcriticamentedesdeuma
visao geral de educacao. Iniciamos com a Performance de
dancga contemporanea Cada passo do Caminho de Nana
Vasconcelos, que agucou a sensibilidade para analisar a
realidade através da mesa-redonda com a presenca das

professoras Elis Santos Correia - Secretaria de Educagao
Municipal de Aracaju - SEMED e Tereza Simone Santos de
Carvalho-Departamentode Libras, mediada por Erivanildo
Lopes da Silva, coordenador de nucleo do PROLICE, inti-
tulada “Em defesa da educagao do campo contra o fecha-
mento de escolas: como nos posicionamos frente a esse
processo?”, evidenciou um tema sensivel, crucial e que
muitas vezes € ignorado, tornando os processos de apaga-

mento dessas institui¢des invisibilizados.

Também tivemos o espetaculo teatral Vamos comprar
um poeta, baseado na obra de mesmo nome de Afonso
Cruz, construido pela CATALISE - Cia de Artistas. Que nos
faz pensar numa sociedade que monetiza as relacdes e
entende a arte como supérflua e vazia de sentido, e assim
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como pela janela do poeta ele conseguia ver o mundo.
Foi assim que o espetaculo abriu “as janelas das salas
de aula” para enxergarmos uma questdo profunda da
educacao brasileira.

A mesa-redonda formada pela professora Rita de
Cassia Santos Oliveira, representante do Sindicato dos
Trabalhadores em Educagao Basica do Estado de Sergipe -
SINTESE, e Livia de Almeida do Departamento de Educagao
de Itabaiana, mediada por Valéria Jane Siqueira Loureiro,
coordenadora de nucleo do PROLICE, intitulada “A priva-
tizacao da educagao publica e mecanismos de avaliagao”,
trouxe um tema de importante reflexdo e que levou a
questionar como tem sido historicamente construida a
educacao e as politicas destinadas a ela, o que perpetuam
e constroem de futuro para os Licenciandos(as) do agora.
E nessa provocacdo que Livia de Almeida e Marco Aurélio
Dias de Souza nos brindam com o artigo que abre esse livro
e expandem para além do encontro formativo do PROLICE
o registro para alcangar e formar mais pessoas.

Nessa construgdo coletiva temos mais dez artigos organi-
zados neste livro em trés topicos: formacao, metodologias
e relatos de experiéncia, apresentando assim o potencial
do nosso Programa nesse registro historico das acdes,
assim como servindo de estado da arte para construcao da
Educacao Publica, Gratuita e de Qualidade.

Laiany Rose Souza Santos
Coordenadora Institucional do Prolice (2023 - 2025)

Dilton Candido Santos Maynard
Pro-Reitor de Graduagao/UFS (2017 - 2025)

Fernanda Bispo Correia
Diretora do Departamento
de Licenciaturas e Bacharelados (2023 - 2025)
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1. Professora Adjunta do Departamento de
Educacdo de lItabaiana da Universidade
Federal de Sergipe. E-mail: livia.jma@
gmail.com

2. Professor Adjunto do Departamento de
Educacdo de lItabaiana da Universidade
Federal de Sergipe. E-mail: marcodias@
academico.ufs.br.

1. NOTAS INTRODUTORIAS

Este texto emergiu da palestra proferida no evento ‘I
Encontro Formativo do Programa Licenciandos na Escola
(Prolice)”, ocorrido em 08 de outubro de 2024, em que
debatemos em uma mesa-redonda sobre “Privatizacao
da educacao e os mecanismos de Avaliagao”. No evento
houve a oportunidade de contribuir nas discussoes sobre
as estratégias de privatizacao da educacgao sergipana e a
interrelagao com as agoes desenvolvidas nacionalmente,
demonstrando que nao se trata de uma questao loca-
lizada no estado, mas que esta dentro de um projeto de
educacao nacional com escalas globais. Dessa forma, esta
producao objetiva trazer breves apontamentos sobre a
privatizacao da educagdo publica e apresentar algumas
reflexdes presentes na realidade sergipana.

A privatizacao da educagao publica nao se trata de um
objeto novo de discussao, tendo em vista as diversas
produc¢des académicas ja publicadas em variadas linhas
analiticas, entretanto na atualidade o debate assume
um protagonismo diante do avanco das intervengdes dos
setores privados na esfera publica. As reflexdes tecidas
fundamentaram-se em um referencial tedrico critico de
educacao e partiram da analise de trés publicagcoes de

acoes realizadas pela Secretaria Estadual de Educacdo
(Seed) com o setor privado. As acdes foram selecionadas
no site da Seed e no site da Fundagao Lemann.

Nesse sentido, o presente texto foi dividido em duas partes
que se correlacionam: a) “Educacao em disputa: processos
de privatizacao em debate” que apresenta uma discussao
sobre o neoliberalismo e seu avango enfatizando breve-
mente os caminhos da privatizacao da educagao no
contexto brasileiro; b) “Reflexdes sobre a privatizacao na
realidade sergipana” que discute algumas dimensdes
dos processos de privatizacao da educagao em Sergipe,
apontando a presenca marcante da Fundagdao Lemann,
Associacao Bem Comum (ABC) e do Instituto Natura nas
defini¢des das politicas educacionais sergipanas.

Em suma, o capitulo tenta contribuir, de algum modo,
paraaampliacao do debate e colaborar com a producao
de agdes politicas de enfrentamento aos novos
contornos das estratégias de privatizacao da educacgao,
com vistas a fortalecer as bases da educacao publica,
gratuita e de qualidade.
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2. EDUCAGCAO EM DISPUTA: PROCESSOS
DE PRIVATIZAGAO EM DEBATE

Neste capitulo, compreendemos, do mesmo modo que
Frigotto, que a educagao, “quando empreendida no
plano das determinacdes e relagdes sociais e, portanto,
ela mesma constituida e constituinte destas relagoes,
apresenta-se historicamente como um campo de disputa
hegemonica” (2010, p. 27). Dessa forma, as disputas acon-
tecem na articulagdo das concepgdes, na organizagao dos
processos e dos conteudos educativos na escola e, mais
amplamente, nas diferentes esferas da vida social, aos
interesses de classe. (Frigotto, 2010).

O neoliberalismo como a forma que o capitalismo adquiriu
neste momento historico, diante de suas crises estruturais,
traz em suas bases de manifestacao, transformacgdes sobre
as maneiras de constituicao das relagdes sociais, impondo
a logica de mercado em todos os espacos sociais e nas
relagdes. Sob esse olhar, os direitos sociais sao convertidos
em servicos que podem ser vendidos e comprados ao bel
prazer mercantil. O que faz com que os servicos publicos
sejam considerados “gastos”, que diante da considerada
“ineficacia” do Estado no provimento dos bens comuns
impregna-se um discurso de fracasso que justificaria a
necessidade de intervenc¢oes do setor privado para o seu
eficiente funcionamento.

Dentro dessa perspectiva a educagao assume a centrali-
dade como mercadoria a partir da inser¢cao de gramaticas
préprias das novas formas de sociabilidade capitalista.
Termos como “qualidade total”, modernizagcao da escola,
adequacao do ensino a competitividade do mercado inter-

nacional, incorporagao das técnicas e linguagens da infor-
matica e da comunicacao, abertura da universidade aos
financiamentos empresariais, pesquisas praticas e utilita-
rias, produtividade, entre outros sao naturalizados no coti-
diano escolar e rapidamente internalizados por gestores,
professores e alunos. De acordo com Frigotto (2010, p. 33):

A educacao e a formacdo humana terdo como sujeito
definidor as necessidades, as demandas do processo
de acumulagao do capital sob as diferentes formas
historicas de sociabilidade que assumir. Ou seja,
reguladas e subordinadas pela esfera privada, e a sua
reproducao.

Para aprofundar a compreensao sobre o termo priva-
tizacdo € importante ir além de um simples processo de
transferéncia direta de servicos e estruturas publicas do
planejamento estatal para o privado, sob um argumento
de eficiéncia, como propagandeado pelas correntes neoli-
berais. Uma vez que, é importante destacar que ao longo
das ultimas décadas, devido ao acirramento das crises
de acumulagao do Capital', a busca por novas fontes de
lucro foi reforcada pela estratégia de expansao do privado.
Essa expansao do privado foi diagnosticada por Brown
(2019), que detectou o esforgo neoliberal para negar o poli-
tico e o social, levando a um processo cada vez maior de
individualizagao.

Assim, enquanto a resisténcia a privatizagao da educacgao
se dava pela defesa da manutencao de uma educacgao
publica e pela autonomia do trabalho docente, as possibi-
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lidades de ampliacao de mercados, da geracao de lucros
e do reforco de um ordenamento moral individualizante
foi cada vez mais inserida nos processos decisorios
sobre educacao. Isso quer dizer que embora o discurso
neoliberal sobre educacdao permanecesse assentado
sobre a narrativa da eficiéncia e na compreensao dos
estudantes como consumidores de servicos, as estrate-
gias de acesso ao fundo publico da educagao por parte
do Capital vém sendo ampliadas.

Como demonstrou Rikowski (2017) a privatizacdo da e na
educacao pode ocorrer de duas formas: a primeira esta
inserida na ideia classica de privatizagao, que se tornou
dominante nos anos 80, aos moldes do governo Thatcher,
e que enfatizava a transferéncia direta da propriedade
de servicos publicos para entidades privadas. O que no
campo da educagao pode ser compreendido com a trans-
feréncia direta de escolas para administragoes com fins
lucrativos. Esse processo foi fartamente debatido na lite-
ratura sobre neoliberalismo e educacao e culminaria no
processo de privatizacao plena que, de acordo com Freitas
(2018), retira o aluno da escola publica e o transfere para
a escola privada ou terceirizada por meio de vouchers.
“Corresponde a forma mais desenvolvida na qual desa-
parece a escola publica como instituicao e emergem os
‘provedores privados de educacao’”. (Freitas, 2018, p.77).

Como demonstramos em Souza e Almeida (2022), no
caso brasileiro, essas estratégias de transferéncia direta
da educacgao publica para a privada sao constantemente
retornadas no debate sobre politicas publicas do pais,
inseridas, em muitos momentos, de forma maquiada

em programas sociais e vendidos como possibilidade de
melhora na eficacia de servicos e auxilio aos cidadaos
mais pobres. Esse fendmeno pode ser percebido em nossa
analise sobre o Programa Auxilio Brasil (proposto em 2021
pela administracao Bolsonaro) que entre uma série de
pequenos programas de carater assistencial, incluia entre
suas medidas o “Auxilio Criancga Cidada”.

A discussao sobre voucher na educagao nao é nova no
cenario mundial, mas no Brasil tem ocupado a ordem
do dia devido a aprovacdo da MP n° 1.061/2021, que
prevé o “Auxilio Crianca Cidadad”, com objetivo de
proporcionar, através do modelo de distribuicdo de
voucher, um “beneficio financeiro” as familias para
acesso da crianga, com idade entre zero e trinta e seis
meses incompletos, a creche que oferte educagao
infantil (SOUZA E ALMEIDA, 2022).

No caso especifico do programa a proposta privatista
vinha alinhada a uma suposta solu¢ao anedética para a
baixa oferta de creches pelo Estado, utilizando o fundo
publico para financiar as creches particulares. Contudo,
refletindo a questao da privatizagdo de uma forma mais
ampla, percebe-se, como mostrou Rikowiski (2017), que as
propostas de transferéncias diretas poderiam esbarrar em
alguns fatores que reduziriam a maximizagao do lucro por
parte do Capital. Exemplos como as exigéncias de regula-
mentacgao e burocratizagao do Estado, a possibilidade dos
servicos (agora privatizados) sofrerem pressao de pais e
professores por qualidade e a pressao de sindicatos, orga-
nizagdes de pais, jornalistas e académicos reduziriam o
lucro e atribuiriam ao Capital a obrigacao da garantia de
uma educagao de qualidade.
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A partir dessa leitura, entendemos que a transicao direta
do publico para o privado também se articulou com o que
Rikowski (2017) definiu como a segunda forma da transfe-
réncia de lucro, ou seja, a que ocorre sem a transferéncia
da propriedade, estruturada a partir do gerenciamento e
do controle de conteludos através de contratos estabele-
cidos nos ambitos locais, estaduais e federais.

Tais contratos estipulardo diversos objetivos a
serem cumpridos (com sancdes em caso de ndo
cumprimento), os lucros podem ser limitados (ou
ilimitados), e estes contratos podem estar vincu-
lados a varias iniciativas ou prioridades de poli-
ticas governamentais e podem sancionar varias
formas de desregulamentacao (por exemplo, salario
dos professores, procedimentos de recrutamento,
contra o reconhecimento de sindicatos, patrimonio
e imdveis e assim por diante). Tais contratos geral-
mente sao muito sigilosos, portanto, os detalhes
precisos sdao geralmente desconhecidos. O ponto
essencial é que o prestador privado aproveita a
diferenca entre os pagamentos feitos por governos
locais, regionais ou nacionais para gerir instituicoes
ou servigos educacionais e 0 que custa para admi-
nistra-los. (Rikowski, 2017, p. 400).

O autor demonstra que o processo de privatizacao se apro-
fundou dentro da especificidade de transformar o fundo
publico da educacao em lucro através da ampliagao de
assessorias, avaliagdes, auditorias, consultas, pela comer-
cializacao de livros didaticos, materiais relacionados as
Tecnologiasdalnformacgao, programasde TV,videos educa-
cionais, vigilancia e propaganda, além da capitalizagao de
produtos desenvolvidos nas proprias instituicdes educa-
cionais como software, videoaulas etc. e da producao de

ideias e métodos sobre a educagao. Destacamos producao
de ideias, pois em tempos de crise de acumulagao do
capital, definir o sentido da educacao e da reproducao de
uma classe trabalhadora plenamente alinhada ao ideario
neoliberal e empreendedor vem se mostrando a estratégia
mais promissora para a expansao dos lucros.

Com isso, é possivel observar nacionalmente a expansao
dessas duas formas de transferéncia do fundo publico da
educagdo em diversos processos em curso de privatizagao
em variadas escalas e estados brasileiros, podemos citar a
privatizacao por voucher, concessao de gestao das escolas
a iniciativa privada, incorporagao de processos de gestao
privada nas escolas e a implantacao de sistemas privados
de aprendizagem. Esses sao apenas algumas intervengdes
que ganharam maior notoriedade diante das ofensivas
do setor privado na educagao publica, pois partimos do
pressuposto que ha um processo de materializacao de um
projeto de sociedade e educacao fundamentado nos inte-
resses capitalistas que ganham corpo nas diversas inter-
vencgodes e regulamentacgoes.

3. REFLEXOES SOBRE A PRIVATIZACAO
NA REALIDADE SERGIPANA

Neste topico selecionamos duas publicacoes da Seed e
umadaFundacdo Lemann, realizadas em seussites oficiais,
que foram demonstradas no evento e que apontam para a
participagao hegemoénica da Fundagao Lemann nas defi-
nicoes das politicas educacionais, bem como a presenca
de seus parceiros como a Associacao Bem Comum e o
Instituto Natura no processo de formulagdo e encaminha-
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mento de politicas. Devido ao escopo deste capitulo, esco-
lhemos apenas uma publicacdo de cada ano (2015, 2019 e
2023), mas que evidenciam a atuacdo dessas instituicoes
na educagao sergipana.

A Fundagao Lemann em seu site oficial se caracteriza como
“uma organizacao de filantropia familiar, independente e
apartidaria, nascida em 2002, a partir do desejo de contri-
buir significativamente para um Brasil mais justo e avan-
¢ado” (Fundagao Lemann, 2025, p/s). Criada pelo empre-
sario Jorge Paulo Lemann que “atualmente é o lider do
Grupo 3G Capital que controla empresas como a Ambev,
Lojas Americanas, Submarino e Amazon”, configura-se
“como um dos maiores defensores do livre mercado”, defen-
dendo a ideia do “gerenciamento por resultados e formagao
de liderangas” (Barbosa, Ledo e Rodrigues, 2024, p.09).

Na aba “Parceiros” do site da fundacao é apresentado o
chamado Ecossistema de Impacto, destacando inicial-
mente as suas principais parcerias, intituladas “Parcerias
de Impacto”: Nova Escola, Centro Lemann de Lideranca
para Equidade na Educagao, Reuna, MegaEdu, Motriz e a
Associagao Bem Comum. Em seguida, apresenta as orga-
nizagdes parceiras, atualizadas em 2025, que englobam:
Aqualtunelab, Abstartups, Casa Sueli Carneiro, Centro de
Inovagao para Educagao Brasileira, CLP Lideranga Publica,
Caed Fluéncia, Colabora Educag¢ao, Comunitas, Consed,
Consad, D3e, Daqui pra Fora, Ensina Brasil, FGV Ebape,
Fundagado 1Bi, Fundagao Estudar, Gerando Falcoes, Gife,
Graded, Gemma, Herby, lede, Instituto Canoa, Insper,
Instituto Four, Instituto Lob de Ténis Feminino, Instituto
Rainha, Instituto Sou da Paz, Instituto Rodrigo Mendes,

Instituto Singularidades, IPEPO - Instituto da Visao, Jeduca
- Associagao de Jornalistas da Educagao, Khan Academy,
Legisla Brasil, Mahin Consultoria Antirracista, Movimento
pela Base Nacional Comum, Nees, Pela Democracia,
Parceiros da Educacao, PiraPoriando, Proa, Rede Brasileira
de Aprendizagem Criativa, Todos pela Educagao, Undime,
Yunus, Abave, At&t, Sincroniza Educacao, Sense Lab,
Republica.org, Porvir, Oppen Social, Universitat Luzern,
Lepes, Itau Social, Instituto Votorantin, Instituto Unibanco,
Instituto Sonho Grande, Rede Ténis Brasil, Instituto
Natura, Humanize, Imaginables Futures, IBTS, Fundacao
Vale, Fundacao Tibe Setubal, Vivo, Fundacao Roberto
Marinho, Fundagao Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundagao
Jodo Pinheiro, Brava, Fundacdo Dom Cabral, Behring
Foundation, FGV Direito SP, Educacion USA e Chevening!".

Essa fundagdo tem se destacado na realizagcdo de diversas
parcerias em todo Brasil e, especialmente, em Sergipe, pois,
assim, consegue imprimir as logicas da meritocracia, compe-
titividade e do empreendedorismo, revestido sob as bases da
filantropia corporativista, da eficacia, da qualidade do ensino
e do controle de “gastos”. Dessa forma, traz para educagao
e, consequentemente, para as escolas formas préprias do
gerenciamento empresarial e seus esquemas axiomaticos.

Nesse sentido, a primeira publicacao que trazemos para
debate trata-se da oferta dos programas “Gestdo para
a aprendizagem” e “Gestdo de Sala de Aula”. Conforme
imagem 01 e excerto da noticia veiculada em 2015:

https://fundacaolemann.org.br/parceiros
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Imagem 01: Noticia veiculada no site da Seed sobre edital de formagao para
professores ofertado pela Fundagdo Lemann

Fonte: Site da Secretaria Estadual de Educagao

Para apoiar as redes e escolas de todo o pais a
promoverem o aprendizado efetivo dos alunos,
a Fundacdo Lemann e a Elos Educacional oferecem
programas de formacao a equipes de secreta-
rias de educagdo, gestores escolares e professores
da educagao basica da rede publica de ensino. Os
programas sao: Gestao para a Aprendizagem e Gestao
de Sala de Aula.

“Apoiar professores, coordenadores pedagdgicos
e diretores escolares é essencial para alcancar um
aprendizado de qualidade para todos. Por isso, as
formacgdes buscam contribuir para que professores
e gestores entendam a importancia de seu papel
como lideres na aprendizagem dos alunos, além
de estimula-los a desenvolver melhorias e impacto
direto em suas escolas e salas de aula”, explica
Denis Mizne, diretor executivo da Fundagao Lemann.
(grifos nossos) (SEED, 2015).

A partir dessa noticia buscamos entender as bases que
fundamentaram essas formacodes, dessa forma, encon-

tramos os materiais sobre o programa Gestdo da Sala de
Aula, produzidos pela Fundagao Lemann, em que apre-
senta a seguinte definicao: “O objetivo é capacitar coor-
denadores escolares a oferecerem coaching de qualidade
aos docentes. Os participantes aprendem técnicas
de observacao, acompanhamento, oferecimento de
feedbacks e auxilio ao desenvolvimento das atividades
(s/p)” (Fundagao Lemann, 2018).

Para aprofundar a reflexdo sobre essa noticia, seguimos
as indicacoes realizadas por Peroni e Oliveira (2020) ao
pesquisar sobre programas similares implantados no
estado de Alagoas. Em seu artigo, as autoras argumentam
que os programas de treinamento produzidos pela
Fundacdao Lemann em parceria com a Elos Educacional
possuem algumas caracteristicas marcantes. A primeira a
ser destacada aqui é que embora a Fundagao Lemann seja
uma organizagao sem fins lucrativos, o mesmo nao é apre-
sentado pela Elos Educacional.

Confirmando a analise das autoras, pode-se comprovar
que, ao visitar o site da empresa (Elos Educacional, 2025)
percebe-se que ela se denomina uma empresa de consul-
toria com dez anos de funcionamento, atuagdao em 25
estados, reconhecimento da Unesco e publicacao em perio-
dicos internacionais sobre gestao da educagao. Essa ligacao
se estabelece como um saber-fazer proprio da empresa,
que embora utilize termos da educacgao os entrelaga com
termos e expectativas do ambiente empresarial, ou como
argumentaram as autoras: “Compreendemos que o Estado
faz a opgao de contratar o privado para trazer a légica do
privado para dentro da escola” (Peroni e Oliveira, 2020, p.9).
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O segundo ponto destacado por Peroni e Oliveira (2020)
e que também pode ser constatado em nossa analise
sobre a parceria estabelecida com o governo de Sergipe
se concentra no tipo de treinamento a ser oferecido. As
autoras argumentam que o enfoque de todo o treina-
mento se concentra em uma estratégia gerencial vertical
e centralizada que pouco dialoga com a gestao democra-
tica da educacgao. Ou seja, a preocupagao dos programas
de treinamento ndo é compreender as necessidades de
alunos, professores ou da comunidade ao qual a escola
esta inserida, mas apenas atingir indices e objetivos da
politica educacional. A educagao aqui passa a ser enten-
dida apenas como indices e metas a serem alcangadas, o
que limita a capacidade de acao dos professores, que sao
treinados para atuarem como empreendedores ou simples
facilitadores do conteddo demandado pelos indices, ao
mesmo tempo em que, sao fiscalizados e auditados por
estratégias gerenciais de corporagdes e “motivados” com
incentivos e gratificagdes caso as metas sejam alcangadas.

A parceria reforca a logica da privatizacao da educacgao
publica através da imposicao de conteudos e métodos do
Capital, mesmo sem a necessidade de transferir a proprie-
dade das escolas para a iniciativa privada. Esse processo
mantém a educagdo publica como uma casca vazia, onde
se nega a gestao democratica da escola, se nega conteudos
e experiéncias das comunidades aos quais essas escolas
estaoinseridas, se negaaautonomiaeliberdade de catedra
do professor e preenche o interior dessa educagao com
perspectivas de empreendedorismo, do apego a metrifi-
cagao pelos indices e da imposi¢ao da individualizagao do
sucesso e do fracasso.

A publicacao veiculada na imagem 02 e no trecho desta-
cado da noticia centraliza o programa “Alfabetizar
pra Valer”, evidenciando as parcerias com a Fundagao
Lemann, o Instituto Natura e a Associacao Bem Comum.
Evidenciamos que a Associacao Bem Comum, tem maior
parcela de direcionamento desse programa. Essa asso-
ciacao foi fundada em 2018 com o objetivo de “[...Jcontri-
buir para elaborar e/ou executar politicas publicas em
areas que promovam a alfabetizacdo de criangas na idade
certa.” (ABC, 2025, p. s/p), e tem como seu presidente José
Clodoveu de Arruda, cujo nome politico é Veveu Arruda,
ex-prefeito do municipio de Sobral (CE).

Imagem 02: Noticia veiculada no site da Fundacao Lemann sobre o langamento
do “Programa Alfabetizar pra Valer” em Sergipe

Fonte: Site oficial da Fundacao Lemann

Iniciativa tem parceria com a Bem Comum, a
Fundagao Lemann e o Instituto Natura e deve cola-
borar com a alfabetizacao dos alunos no estado e
municipios
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Nesta quinta-feira, 27 de agosto, o governo de
Sergipe lancou o Alfabetizar pra Valer, programa
que quer alfabetizar todos os estudantes do Ensino
Fundamental da rede publica.

Ainiciativafaz partede uma parceriacomaAssociagao
Bem Comum, a Fundagdo Lemann e o Instituto
Natura dentro do nosso Programa de Alfabetizacao
naldade Certa.

O que ainiciativa propoe

Aideia é garantir melhorias no ciclo de alfabetizacao
de mais de 86 mil criangas e jovens com ganhos
em Lingua Portuguesa e Matematica. O programa
também deve contribuir com a evolugao escolar para
prevenir abandono, evasao e distor¢ao idade/série.

Estado e municipios juntos

O Alfabetizar pra Valer deve acontecer em regime
de colaboragao entre o estado e os municipios. O
governo estadual vai oferecer incentivos para esti-
mular a participagdo, assim como material pedagé-
gico, formacgdo continuada e premiagdes. (Fundagao
Lemann, 2019)

Esse programacompde um rolde estratégias e mecanismos
para o que os estudiosos da area de politica educacional
vem denominando como “sobralizacao da educacao
brasileira”"!, Essa ideia de sobralizar a educacao, iniciou,
segundo a narrativa do préprio Veveu Arruda, em entre-
vista concedida ao Portal In, em 26 de maio de 2022, da
seguinte forma:

“0 Jorge Paulo Lemann visitou Sobral quando eu era
prefeito, quase no final da minha gestao, pois o muni-
cipio tinha atingido o primeiro lugar no Ideb. Entéo,
me convidou para passar um ano e meio nos Estados

Unidos, como ‘visiting scholar’, na Universidade de
Columbia. E algum tempo depois, me fez um desafio
para que eu desenvolvesse um programa para, Como
ele mesmo denominou, “sobralizar” a educagao
publica brasileira”(CABRAL, 2022, s/p).

Esse fendmeno que envolve incisivos e continuos processos
de privatizagdo nas redes publicas de ensino, € vendido
na realidade brasileira a partir de resultados de avaliagoes
externas que atestam o que se tem difundido como quali-
dade educacional. Prova disso, é que 0s grupos execu-
tivos dessas agéncias se apresentam como participante da
reforma educacional do municipio de Sobral e para conven-
cimento sobre a importancia de sua atuagdo demons-
tram os dados do indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica (Ideb) nos anos iniciais do ensino fundamental de
Sobral que, segundo o defini¢do do site da Associagdo Bem
comum, passou de 4,0 para 8,4 entre 2005 e 2019, ficando
muito acima da média nacional de 5,7 em 2019.

Assim, avaliamos que esse fendbmeno tem ocupado
espacos significativos, principalmente, na alfabetizacao,
trazendo para Sergipe as bases educacionais aplicadas no
municipio de Sobral e reproduzidas no estado do Ceara,
desde 2007, através do “Programa de Alfabetizacdo na
Idade Certa”. Essa aplicagcdo tem relagao com afirmacao
das politicas neoliberais, que passaram a ser inseridas a
partir da década de 90, e seus alinhamentos com as poli-
ticas atuais empreendidas pelo Ministério da Educacgao
(MEC), através do ministro Camilo Santana, ex-gover-
nador do Ceara, e Izolda Cela, ex-secretaria de educagao
de Sobral, que ocupa o cargo de Secretaria Executiva do
Ministério da Educacao.
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Para vislumbrarmos o espraiamento do fendmeno da
sobralizagao, apontamos a pesquisa de Lima, Ribeiro
e Chaves (2024) que estudaram Lyceum Consultoria
Educacional e da Associagao Bem Comum na Secretaria
Municipal de Educagdao do municipio de Vila Velha/ES na
implementacao de politicas de gestao da alfabetizagao. Ao
analisarmos as conclusdes dessa pesquisa, observamos
que resguardam relagdes proximais com as politicas de
alfabetizacao de Sergipe, na medida em que, realizam
as mesmas etapas e espelham os programas que estao
em voga para a gestdo escolar, formacgao de professores
e planejamento pedagogico. Inclusive utilizam intencio-
nalmente nomenclaturas parecidas nos programas, como
apontam Lima, Ribeiro e Chaves (2024):

[...] o apelo a alfabetizagdo “pra valer” diz respeito
ao desenvolvimento de modos de controlar os
resultados quantificaveis da alfabetizagdo, cada vez
mais ostensivos e avassaladores - bem como das
avaliagbes em matematica e portugués, desde um
rigoroso procedimento administrativo e informati-
zado de cobranca que flui desde a gestdo escolar, de
acordo com o modelo de avaliagdo em larga escala,
que sabemos, é grandemente orientado para as
demandas do mercado. (p.10)

Isso reafirma o entendimento que a receita educacional
sobralense caminha sem dificuldades na educacao publica
brasileira, devido ao seu alinhamento ao empresariado e
suas fundamentagdes baseadas nos preceitos das politicas
neoliberais. O pano de fundo desses processos é condu-
zido pela maxima da mercantilizagdo, numa reafirmagao
constante de precarizacao do publico, atrelado a trans-
formacao de suas condi¢des de funcionamento, gerencia-

mento e do deslocamento de recursos publicos de finan-
ciamento da educacgao para iniciativa privada.
Imagem 03: Noticia veiculada no site da Seed sobre reunido com a

Fundagdo Lemann para defini¢des de politicas de formagado continuada, de
acompanhamento pedagogico e planejamento

Fonte: Site oficial da Seed

Integrantes das secretarias de Estado da Educacgao
e da Cultura (Seduc) e da Assisténcia Social e da
Cidadania (Seasc) dialogaram com representantes do
Instituto Gesto nesta terca-feira, 7, com o intuito de
promover avancos nha politica de formagao conti-
nuada da Rede Estadual de Ensino, de acompanha-
mento pedagogico e do planejamento na expansao
do ensino em tempo integral. Durante a reunido,
também foi pautada a implantacdo do programa
psicossocial para a Rede Estadual e melhoria na
promocao da educagao inclusiva.

O secretario de Estado da Educacgdo e da Cultura,
Zezinho Sobral, destacou como importante a reunidao
com o Instituto Gesto, um dos bragos institucionais
da Fundagdo Lemann na construcao de politicas
publicas de educacéo para Sergipe. “Sao técnicos
que tém a expertise na area da educagao e que
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podem compartilhar com nossos a experiéncia
de outros paises, de outros estados, buscando
adequar agoes que possam ser alinhadas com o
pensamento evolutivo e resolutivo no avanco da
educacao de Sergipe”, destacou.

Oscoordenadoresdo Instituto Gesto, Estevao Pinheiro
e Lucas Cardoso, apresentaram aos presentes o
programa Formar, que apoia a rede na construgdo
de politicas pedagbgicas que aumentem a apren-
dizagem dos alunos, e o programa Fortalecer, que
foca em apoio ao desenvolvimento de liderangas no
Estado. “Os encaminhamentos foram de aprofundar
e ampliar a parceria, focados em construir agdes
estratégicas dentro do estado que melhorem ainda
mais os resultados de aprendizado dos estudantes
e apoiem cada vez mais no desenvolvimento das
liderangas do estado”, disse Estevdo Pinheiro. (grifos
nossos) (Oliveira, 2023, s/p).

Essa noticia foi destacada devido ao dialogo estabele-
cido com o Instituto Gesto, um dos bracos da Fundacao
Lemann, com as secretarias estaduais de Educacao e
Assisténcia Social e Cidadania para discutir a politica de
formacao continuada da Rede Estadual de Ensino, o acom-
panhamento pedagégico e o planejamento na expansao
do ensino em tempo integral. Nesse sentido, observamos
que ha uma construcao discursiva reiterada, nao somente
nessa noticia veiculada, mas também nas outras, de
colocar em evidéncia a expertise da Fundagao Lemann na
formulagao e implementacao de politicas educacionais,
numa tentativa de monopolizacao na oferta de produtos e
servicos alinhados com as perspectivas da fundacao, real-
cando que na correlagdo de forgas ha uma hegemonia das
iniciativas privadas.

Entretanto, destacamos que essas tentativas de padro-
nizagao das politicas sergipanas, ndao acontecem sem a
resisténcia de grupos politicos que partem de concep-
¢coes diferenciadas de educacdo, ancorados producdes
historicas gestadas pelos movimentos sociais, entidades
representativas, conferéncias populares de educagao,
professores, comunidades e outros sujeitos que integram
a educacao sergipana cotidianamente. Nesse sentido, o
Sindicato dos Professores de Sergipe (Sintese), em 2019,
denunciava que:

[...] a intencdo do Governo do Estado em parceria
com os Gestores Municipais é entregar a gestao peda-
gbgica da Rede Estadual e das Redes Municipais de
Ensino para o controle das empresas privadas envol-
vidas no projeto: Fundagdo Lemann, Instituto Natura
e Associagdo Bem Comum. [...]JO SINTESE entende
que as Politicas Pedagogicas em Sergipe sempre
foram pautadas através de Pacotes Instrucionais
comprados de empresas, porisso nunca deram certo”
(SINTESE, 2019, s/p).

Em 2020, o Sintese avaliava que “a cada dia, as gestoes nas
secretarias de Educacao (estadual e municipais) tém se
desresponsabilizado de pensar a Educagao como direito
publico e entregado ainstituicoes privadas a gestao educa-
cional em Sergipe” (SANTOS, 2020, s/p). Nesse sentido,
como destacado por Almeida, Teixeira & Teixeira:

[...]a percepcdo de que existe grande influéncia do
setor privado nos espacos decisérios de poder das
politicas educacionais e, consequentemente, na
producao dos documentos, reforca a necessidade de
atuacdo da classe trabalhadora diante da hegemonia
do capital e de desigualdade imposta. (ALMEIDA,
2023, p. 14)
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Os programas da Fundagao Lemann e seus parceiros, como
Formar e Fortalecer, evidenciados na noticia veiculada pela
Seed, foram desenvolvidos no direcionamento de difundir
processos educacionais de treinamento dos estudantes para
que consigam responder de forma satisfatérias avaliagdes
externas, as escolas se tornam verdadeiros centros de trei-
namento e professores reduzidos a instrutores que somente
“ensinam para prova”, perde-se de vista a compreensao da
educacao para humanizacao. Nesse sentido, a educacao
entendida de forma ampla e evidenciada como “apro-
priacao da cultura” e “atualizagcao histérico-cultural”, “nao
se restringe a fins parciais de preparacao para o trabalho,
para ter sucesso em exames ou para qualquer aspecto
restrito da vida das pessoas” (PARO, 2014, p. 26).

Em suma, esses pacotes de programas implantados pela
Seed e formulados pela Fundagdo Lemann e seus parceiros
e que foram evidenciados nas noticias aqui destacadas,
marginalizam a construcao e efetivagdo de um projeto
publico de educacdo em Sergipe que seja socialmente
referenciado, construido democraticamente, a partir da
diversidade dos sujeitos envolvidos na educagao e que
possibilite o processo de humanizacao.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Neste breve texto tentamos trazer reflexdes introdutorias
sobre os processos de privatizagao na educagao em Sergipe
contribuindo para coloca-la na ordem do dia na discussao
das politicas educacionais. A privatizagao tem se constituido
como uma ameaga a educagao, pois em suas raizes esta
a mercantilizacdo com oferta de produtos e servicos que

difundem a meritocracia empreendedora dentro de projeto
de educacdo que afirma uma concepgao de sociedade
voltada para o capital, dessa forma, imprime na educagao
outros sentidos que destoam da compreensao critica.

Desde o advento do neoliberalismo e sua intensificacdo no
Estado brasileiro, observamos que para justificar a aber-
tura do publico a iniciativa privada propagou-se incansa-
velmente o discurso da ineficacia do Estado na geréncia
e operacionalizacdo da educacao publica, oferecendo
margens para parcerias publico-privado que difundiam
a eficiéncia em todos os campos da educagao. Seguindo
essa logica, da eficiéncia de resultados na formulagao e
implementacao de politicas, a Fundacdao Lemann tem se
consolidado como a instituicao privada mais atuante no
campo educacional brasileiro, definindo assim as bases
do empresariado e do empresariamento do publico como
direcionadores das politicas publicas educacionais.

As noticias destacadas neste texto sao indicios das inter-
vengoes da iniciativa privada e das formas como estao
atuando nas mais diversas areas da educacgao sergipana.
Diante do quadro nacional de fortalecimento dessas
iniciativas, a Fundagdao Lemann encontrou caminho fértil
em Sergipe buscando direcionar desde a formacao conti-
nuada de professores até o planejamento pedagégico da
sala de aula. Dessa forma, a atuagao da Fundagdao Lemann
retira a autonomia do estado de pensar suas proprias poli-
ticas de acordo com as especificidades de sua realidade,
pensando uma politica que escute os sujeitos a partir de
suas concepgdes sobre quais sujeitos queremos formar e
qual ensino queremos produzir.
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1. Professora Doutora do Departamento
de Geografia de Itabaiana - DGEI/UFS.
Coordenadora do Nucleo Geografizar a
formacao docente numa perspectiva
critica do PROLICE. laiany@academico.ufs.br.

1INTRODUCAO

Este artigo busca refletir sobre arelagao entre educagaoea
questdo agraria, com foco na constru¢do de uma Educacgao
do Campo que valorize o protagonismo dos camponeses
e suas praticas sociais. A intencao é entender como a
questao agraria se manifesta na educacao, especialmente
no que diz respeito a formacao de professores de Geografia
e a construcao de uma pedagogia critica.

A pesquisa é baseada em uma abordagem qualitativa,
com revisao de literatura, participagao em disciplina de
Geografia Agraria, e atuagao no Programa de Apoio aos
licenciandos(as) na educagao - PROLICE, em que atuamos
no Nucleo Geografizar a formacgao docente numa perspec-
tiva critica, que faz parte do Departamento de Geografia de
Itabaiana - DGEI/UFS.

Nosso nucleo atuou na Escola Técnica Agricola Prefeito
Joao Alves dos Santos, localizada no Povoado Roncador
no municipio de Itabaiana-SE, como pode ser observado
na figura 1:

Figura 1 - Mapa de localizagdo da Escola Técnica Agricola

Fonte: SANTOS, J. B. (2024)

A Escola em questdao é uma instituicdo que conecta
praticas agricolas a educagdo, atendendo de forma inte-
gral, e, pelas suas particularidades nos chamou atencao



Experiéncias do

PROLICE

Programa Licenciandos(as) na Escola

3° e 4° Ciclo
26 /140

paraessaanalise que levou em consideragao asdinamicas
socioeconomicas desde o local para entender o global,
como ensinou a geografa Alexandrina Luz Conceigao!"
(2004, p.8) “a palavra de ordem se circunscreve na pers-
pectiva de uma visao planetaria, inscrita no agir global-
mente, pensar localmente ao tempo que se deve agir
localmente e pensar globalmente”.

Essa concepgao nos embasa numa perspectiva critica, e
também instiga no debate da questao agraria, especial-
mente no que diz respeito a luta por uma educagao que
rompa com a légica capitalista e fortale¢ca o campesinato.
Isso se dara através da Educacao do Campo, que nao é
uma alternativa pedagodgica, mas uma ferramenta de
resisténcia e transformacao social. E o caminho do conhe-
cimento como forma de luta contra o avango do agrone-
gocio, defendendo alternativas sustentaveis e fortale-
cendo os movimentos sociais do campo.

A Escola Técnico Agricola Prefeito Joao Alves dos Santos
tem relevante potencial para formagao técnica e critica,
que promovam a autonomia do pensar e do produzir,
valorizacdo dos saberes locais e fortalecimento da luta
camponesa. E, nossa contribuicdo como licenciandos(as)
na escola para além de construir metodologias de ensino
que atendam as realidades especificas é construir a trans-
posicao da ciéncia geografica ao ensino de geografia anali-
sando o territério que estamos inseridos para contribuir na
transformacao social.

2 TERRITORIO EM DISPUTA: A QUESTAO AGRARIA
E A EDUCACAO DO CAMPO

O espago geografico é o palco onde se estabelecem e se
imbricam as relagdes humanas entre a natureza. Relacao
mediada a partirdo trabalho, pois ao passo em que oshomens
modificam a natureza, constroem o metabolismo histé-
rico social do homem-meio (Moreira, 2017). Assim, o0 espago
geografico, além de “morada do homem” (Corréa, 2000), € a
superficie na qual as relagdées do trabalho materializam na
paisagem suas formas e processos, derivados do estabeleci-
mento e da apropriacdo do meio natural pelos humanos.

Historicamente, com a evolucdo das forgas produtivas
e dos meios de producao, as relagbes que os homens
mantém com a natureza também evoluem. Esta evolucao
determina como um dado espaco pode ser influenciado e
dominado, a partir das relagdes de exploragao estabele-
cidas no seu meio. O gedgrafo Marcelo José Lopes (2000)
conceitua que, “Todo espaco definido e delimitado por e a
partir de relagdes de poder é um territorio, do quarteirao
aterrorizado por uma gangue de jovens até o bloco cons-
tituido pelos paises-membros da OTAN”. Nesse sentido,
o territorio é a categoria fundamental da geografia que
revelacomosedaaapropriacao do espaco, sejade maneira
bélica, ideoldgica ou juridica, e quais sao as fungdes atri-
buidas a ele (Moraes, 2012).

O processo de construcao do territério brasileiro comega
com a invasao e a colonizacao portuguesa. A extensa area
que hoje compreende o agreste e o litoral brasileiro foi
tomada e repartida entre os colonos em capitanias here-
ditarias, expulsando e escravizando os habitantes origi-
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narios da terra. Esse processo da origem, aos entdo terri-
torios responsaveis pelo “grande século do agucar”, onde
se combinavam a grande propriedade, monocultura e
trabalho escravo, num modelo socioeconémico (planta-
tions) importado pelos portugueses de suas experiéncias
nos arquipélagos do atlantico (Moraes, 2001).

A exploracdo do territorio durante a colonizagao deter-
minou tradicionalmente a forma como se daria o acesso
a terra no Brasil. A estrutura fundiaria vigente, gestada a
partirdatomadaefragmentagao dosterritoérios dos povose
comunidades nativas doadas aos colonos em grandes lotes
de terra para o cultivo de uma cultura dominante, acumula
uma tensao desde o seu comego. A espoliacao do espaco,
através das sesmarias, monopolizou e restringiu o acesso a
terra aqueles que trabalhavam nelas, aos indigenas, escra-
vizados e seus descendentes, garantido o direito de acesso
a terra apenas a elite senhorial portuguesa.

Com aaprovacao daLeide Terras (Lein. 601, de 18.09.1850)
em 1850, tem-se a primeira iniciativa legal de organizar
a propriedade privada no Brasil e estabelecer o direito
agrario. A lei atribuia ao Estado a posse e o direito de
comercializagao da terra, permitindo sua venda aos estran-
geiros, mas inviabilizando as classes mais pobres, os indi-
genas e os escravizados de terem o mesmo acesso (IBGE,
2019). Cria-se assim, uma estrutura fundiaria geracional e
desigual que nega o direito a terra as classes mais pobres,
aquelas que plantam, cultivam, trabalham e vivem nela -
0s camponeses -, e privilegia a heranca dos sobrenomes
das familias coloniais, aquelas que se apropriam, vendem
e lucram com a mesma.

Com o avanco da industrializagcdo no Brasil, durante o
século XX, mais um capitulo da disputa entre a territo-
rialidade capitalista e a territorialidade camponesa se
materializa no espaco. A difusdo da ideia de desenvol-
vimento e modernizagdo insere os modelos industriais
e modernos de agricultura no conjunto da estrutura
agraria. No contexto desta ideologia, a percepgao do
modo de vida camponés, representado pelo trabalho
familiar e na satisfacdo das necessidades da unidade
camponesa, é tido como atrasado e dispensavel. A
légica do capital toma conta da producgao agricola e a
automacdo dos processos produtivos esgota, quase por
completo, as possibilidades de viver da terra.

Um novo modelo agricola é impulsionado pelas transfor-
magoes industriais, integrando o capital, a tecnologia e o
mercado mundial: o agronegocio. De acordo com Delgado
(apud Carvalho, 2021, p. 157), o agronegocio no Brasil pode
ser entendido como “uma associacao do grande capital
agroindustrial com a grande propriedade fundiaria [a qual]
realiza uma estratégia econdmica de capital financeiro perse-
guindo o lucro e a renda da terra sob o patrocinio de politicas
de Estado”. Esse modelo busca em ultima instancia a valori-
zagao do capital e o lucro, substituindo a producao agricola
baseada na unidade familiar e no modo de vida camponés.

Diante deste cenario de disputas pela hegemonia do terri-
torio rural os camponeses se inserem nesse movimento,
nao aderindo a logica capitalista, mas resistindo e se rein-
ventando as pressoes pelo fim de seu modo de existéncia.
Desse modo, como explica o sociologo Pedro Henrique
Vanzo (2021, p. 189),
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[...] a imposicdo do modelo empresarial de tipo
industrial na agricultura, ndo gerou formas sociais
rurais de producdo Unicas e homogeneizadas, mas
sim configuragdes heterogéneas de um mundo rural
marcado pela atuacdo de diversos atores que, apesar
de serem representados no momento histérico de um
mundo moderno (capitalista) em questao, preservam
também suas tradigdes e seus movimentos de adap-
tacao a esse mundo.

Assim, os camponeses implementaram, e continuam a
implementar, estratégias para sua recriacao, seja pela
subordinagao, no arrendamento de terras e no assalaria-
mento, seja pela resisténcia, na acumulagao de pequeno
capital e na compra de terras (Carvalho, 2021, p. 155).
Elementos que contribuem para entender a dinamica e
o movimento da educagao nos territorios camponeses,
voltadas para um ensino que protagonize o campo, e o
papel dos homens e mulheres do campo.

Nesse contexto, a Educagdo do Campo surge como um ato
de resisténcia, que nasceu dos movimentos camponeses.
O campo, conforme Bernardo Mangano Fernandes (2021),
pode ser pensado de duas formas distintas: como territorio
e/ou setor econdmico. Na percepgao de territorio, o campo
é visto como espago vivido, com histéria, identidade e
praticas sociais. E em contra ponto para o setor econ6-
mico, o campo é visto como provedor de matéria e mao
de obra. Uma vez que temos essa dualidade de percepcao
sobre 0 campo, temos o Educacao do Campo e a Educagao
Rural, uma se opondo a outra, desse modo como explica
Bernardo Mangano Fernandes (2021), enquanto Educacgao
Rural foi concebida na produgdo capitalista para atender

o setor agricola, a Educacdao do Campo esta contida nos

principios agrarios.
A Educagdo do Campo vem sendo construida pelos
movimentos camponeses a partir do principio da
autonomia dos territérios materiais e imateriais. A
Educacdo Rural vem sendo construida por diferentes
instituicdes a partir dos principios do paradigma do
capitalismo agrario, em que os camponeses ndo sao

protagonistas do processo, mas subalternos aos inte-
resses do capital (FERNANDES, 2021, p.37).

Nesse viés, a Educacdo do Campo é importante nao
somente como forma de ensino. A escola se torna um
lugar, onde os alunos pensam de forma critica diante da
sua realidade, garantindo assim que o campo tenha um
fortalecimento e valorizagdo de sua identidade, como
afirma Fernandes (2021, p.41) “Educar no campo é também
um ato de resisténcia, pois implica a constru¢ao de uma
educacao que valorize os saberes locais e fortaleca a iden-
tidade camponesa frente a hegemonia do modelo urbano
e industrial.” Em virtude de uma hegemonia urbana e
industrial muito forte, é importante manter o movimento
e resisténcia do territério, para garantir que a Educagao no
Campo continue sendo instrumento de transformacao.

3 O ENSINO DE GEOGRAFIA

A geografia é uma ciéncia relativamente nova, haja
vista sua sistematizacao datar do inicio do século XIX e
0 seu surgimento aparecer amalgamado com o modo
de producéo capitalista. E do impeto expansionista das
nagdes europeias que o ideario geografico comeca a
tomar forma. Se tratando de uma ciéncia tao jovem, a
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constituicao do conhecimento geografico e suas contra-
dicdes nao foram, cronologicamente, superadas ha
tanto tempo. A despeito do proprio objeto de estudo da
Geografia que persistiu por muito tempo como alvo de
debates e criticas até a sua definicdo atual.

A transformacgao do espago, socialmente referido como
natureza, pelo homem, constituindo uma relagcao de
trabalho, é caracterizado como o objeto de investigacao da
ciéncia geografica. Ou seja, a geografia se caracteriza pelo
estudo da relacao entre o homem e a natureza (Moraes,
2007). Transpondo para uma visao pedagogica, Cavalcanti
considera que a geografia tem o carater de espacializar as
praticas sociais do homem e explicitar sua relagao dialé-
tica, para ela “entre o homem e o lugar existe uma dialé-
tica, um constante movimento: se o espaco contribui para
a formacdo do ser humano, este, por sua vez, com sua
intervengao, seus gestos, com seu trabalho, com suas ativi-
dades, transforma constantemente o espaco” (1998, p.24).

E no contexto das transformacdes sociais e espaciais na
virada do século XIX, que o ensino de geografia esta inserido.
A geografia foi introduzida inicialmente com o objetivo de
formar cidaddos ideologicamente patriotas, mas posterior-
mente assumiu um carater enciclopédico, de transmissao
de dados e informagdes a respeito da geografia fisica sobre
0s paises e 0 mundo, até o seu movimento de renovagao,
quase um século depois, alterar as bases epistemologicas
que orientavam a disciplina (Cavalcanti, 1998).

O movimento de renovacgao da geografia surge com a finali-
dadedeevidenciarasfragilidades do ensino tradicionalista
vigente, baseado nas concepgdes da Geografia Tradicional

Positivista e da Geografia Qualitativa, propondo a reinter-
pretacao do ensino geografico a partir de uma fundamen-
tagao critica. A oposicao a essas correntes teodricas faz com
que sejam incorporadas nas novas propostas de ensino
uma concepcao dialética, representada pela Geografia
Critica (Cavalcanti, 1998).

Este movimento foi formado por tendéncias, ou por
propostas distintas que, segundo Cavalcanti, convergiam
quanto a critica as estruturas de ensino vigente. Elas se
opunham ao modelo mecanicista e segregador dos aspectos
geograficos, do afastamento das questdes relacionadas
ao homem e do enciclopedismo e da descricdo. Para a
Geografia Critica, o ensino deveria propiciar a interpretacao
da realidade concreta, compreendendo as contradigdes do
espaco geografico e sua totalidade (Cavalcanti, 1998).

Junto ao movimento de renovagao da geografia, a
concepcao de educagdo passa por transformacgdes e
assume nas ultimas décadas um enfoque maior nas refle-
x0es didatico-pedagdgicas, amplia-se o debate na relagao
ensino-aprendizagem, considerando o aluno como sujeito
desse processo. Nessa direcdo Cavalcanti (1998, p.25)
afirma que, “a experiéncia tem mostrado a ineficacia de
se ensinar conceitos a crianga ou jovem apenas transmi-
tindo a eles o conceito definido no livro ou elaborado pelo
professor”. Por isso, é primordial que o ensino estimule a
autonomia do aluno e dé suporte para que eles elaborem
sua proépria leitura de mundo.

Nesse sentido, a espacialidade é um conceito importante
para o campo do ensino da ciéncia geografica, ele tem a
funcao de mediar o conhecimento tido como cientifico, em
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conhecimento escolar. Castellar (2015) entende que o ensino
de geografia deve atrelar-se ao desenvolvimento da capaci-
dade de apreensao da realidade por meio da compreensao
do espaco, progredindo para contribuir com o desenvolvi-
mento dos alunos e ndo apenas para fixar contetdo.

Nesse direcionamento de um pensar critico de compreensao
da realidade visando transforma-la estd a Educagao do
Campo, como um elemento da questdo agraria, numa
disputa do territério do pensar que se materializa na
producao do espago do campo através das lutas de classe.

4 FORMAGAO DE PROFESSORES

Arelagao de ensino-aprendizagem, ou seja, o ato de ensinar
e aprender, envolve todo o sistema educacional, e ele tem
sido modificado, adquirindo um novo significado com o
passar do tempo. Ao passo em que a relagao entre a cons-
trugdo do conhecimento e aprendizagem modificam deuma
pedagogia tradicional conteudista para uma pedagogia
critica, o/a professor/a deixa de ser apenas o transmissor do
conhecimento para construi-lo junto com os alunos/as.

Tendo em vista esse processo, a atual tarefa docente é
complexa: consiste em organizar, programar e dar sequéncia
aos conteudos, evitando um ensino conteudista e decora-
tivo, de maneira que o aluno seja capaz de aprender novos
conhecimentos em sua estrutura cognitiva prévia. Estes
devem ser articulados com a perspectiva de fazer com que
0 aluno passe de um estado de “menor conhecimento para
um estado de maior conhecimento”, permitindo ao aluno
pensar dialeticamente (Cavalcanti, 2018).

Em consonancia, o professor precisa ter uma formacgao que
lhe permita autonomia e reflexao para definir o que, e como
sera, o processo de aprendizagem do aluno. O que se torna
um desafio, visto que sao poucos os investimentos estatais
em formacao de professores e o nivel da formagao inicial
esbarra nos curriculos, no caso da geografia muitas vezes
que polarizam a escolha entre geografia humana e geografia
fisica, como se fossem separadas da geografia escolar.

Souza e Otto (2018), consideram que além das atividades
curriculares as instituicdes de ensino superior devem arti-
cular metodologias e praticas pedagogicas para incentivar
os discentes de graduagao a terem base para atuar na
docéncia e seguranca para exercer sua autonomia profis-
sional e correlagcdo com os discentes. Possibilitando a
criacdo de abordagens mais profundas e detalhadas nas
areas de estudos e ampliando o contato tedrico-cientifico
entre a universidade-escola.

Neste contexto, o processo de ensino-aprendizagem
precisa considerar o professor como mediador desse,
propondo problemas para que o aluno possa, de acordo
com seus conhecimentos prévios, progredir para um
problema cientifico. Atrelado a isso, precisa-se focalizar a
acao psicopedagogica da aprendizagem, que vem sendo
negligenciada na formagdo dos professores. O que torna
ainda mais dificil capacita-lo a compreender sua pratica
docente, a aprendizagem dos alunos e as contradi¢des
vivenciadas no dia-a-dia (Castellar, 2015).

O professor atua articulando conceitos que serao trabalhados
em sala, com as habilidades de ensinar e pensar, levando em
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consideragdo o desenvolvimento cognitivo do aluno. Esse
sujeito deve se utilizar de praticas da psicologia, mas com
autonomia, para fazer com que a disciplina nao seja apenas
uma descricao da realidade sem sentido. Diante disso, a
educagao em uma sociedade burguesa orientada pela logica
do capital, onde interesses e estratégias se confrontam, a
mudanca na logica do ensino tera um longo percurso.

O primeiro passo para confrontar essa realidade é
demandar a existéncia de uma infraestrutura adequada
de ensino e aliar materiais didatico-pedagdgicos com
o planejamento de aula. Fundamentar a concepgao de
aprendizagem na pratica do professor e na sua condicao
pedagogica, promovendo operagdes mentais e conceitos
para a vida dos alunos é o minimo para comegarmos a
pensar sobre a formagao docente e o ensino de geografia.

4 A EXPERIENCIA DOCENTE NO INiCIO DA GRADUACAO
EM GEOGRAFIA

Aexperiéncia docente noinicio da graduagao em Geografia
é um aspecto fundamental para a formacao de professores
competentes e comprometidos com a educagao. Durante
essa fase inicial, os alunos tém a oportunidade de viven-
ciar a pratica pedagogica e refletir sobre a teoria aprendida
em sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o ensino.

O Programa Licenciandos nas Escolas (PROLICE), é um
projeto desenvolvido pela Universidade Federal de Sergipe
(UFS), por meio da Pré-Reitoria de Graduagdao (PROGRAD).
O programa institucional objetiva fortalecer a formacgao

docente das diversas licenciaturas, aproximando os estu-
dantes de graduacao da pratica diaria das escolas da
educacgao basica, integrando a universidade e a escola. Nesse
contexto, o Programa de Licenciados/as na Escola (PROLICE),
desempenha um papel crucial, permitindo que os estudantes
interajam com a realidade escolar, enfrentem desafios e
compreendam as dinamicas do ambiente educativo.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio é um espaco de
articulagao entre teoria e pratica, onde o futuro docente
pode experimentar diferentes metodologias e abordagens
pedagogicas. Essa vivéncia € essencial para a construgao
de uma identidade profissional sélida, especialmente
em um contexto educacional que exige cada vez mais a
capacidade de reflexao critica sobre a pratica docente.
A formacao inicial ndo se restringe apenas aos estagios.
Programas institucionais como o PROLICE promovem a
formacgao continuada, incentivando a reflexdo e a analise
critica sobre as experiéncias vividas nas escolas.

A importancia da reflexao critica é ainda mais evidente na
formacao de professores para a escola agricola, onde a
disciplina de Geografia desempenha um papel fundamental
na compreensado dos aspectos geograficos e no desenvolvi-
mento sustentavel. A relagao entre professor e aluno deve
ser pautada na construcao conjunta do conhecimento, em
consonancia com a visdao de Paulo Freire, que enfatiza a
importancia do dialogo e da interacdao no processo educa-
tivo. Para o pensador, “ensinar ndo é transferir conhe-
cimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construcdo”, o que coloca o professor
como um mediador e facilitador da aprendizagem.
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Na Escola Agricola, o professor de Geografia tem a respon-
sabilidade de estimular o pensamento critico dos alunos,
incentivando-os a refletir sobre as complexas relagoes
entre 0 meio ambiente, a agricultura e a sociedade. Essa
abordagem exige que o docente se envolva na realidade
dos alunos, utilizando exemplos e estudos de caso rele-
vantes para o contexto agricola, tornando o aprendizado
mais significativo. Por outro lado, a participacao ativa dos
alunos é igualmente essencial. Freire destaca que “ensinar
exige seguranga, competéncia profissional e generosi-
dade”, mas o aprendizado demanda abertura, participacao
e curiosidade dos estudantes.

Atividades praticas que envolvam a observacao e analise de
elementos geograficos presentes na escola agricola, como
0 manejo sustentavel de recursos naturais e a integragao
com a comunidade local, podem despertar o interesse dos
alunos peladisciplina. Assim, a experiéncia docente noinicio
da graduagao se torna um espago de construcao do conhe-
cimento, onde o dialogo, a abertura para a compreensao e
a participacao ativa dos estudantes sao elementos essen-
ciais para a formacao de profissionais conscientes, criticos e
comprometidos com a sustentabilidade no campo.

Em suma, a experiéncia docente mediada por programas
como o PROLICE é fundamentada para a formacgao de
professores preparados para os desafios da educacdo
contemporanea. Essa vivéncia pratica, combinada com
uma reflexdo critica e continua, contribui para a construcao
de uma educagao mais significativa e transformadora,
preparando os futuros educadores para atuar de maneira
eficaz e comprometida em contextos variados. A impor-

tancia deste projeto para o fortalecimento da educagao
prestada aos estudantes de graduagao de nivel superior e
o desenvolvimento de acdes voltadas a educagao basica,
demonstram o empenho da universidade publica em
desenvolver e promover um ensino de qualidade.

5 PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO DO
CAMPO NA ESCOLA TECNICA AGRICOLA

O nucleo do PROLICE “Geografizar a formagao docente
numa perspectiva critica”, do Departamento de Geografia
deltabaiana atuou na Escola Agricola do agreste sergipano,
a Escola Técnica Agricola Prefeito Jodo Alves dos Santos.

A escola atende os anos finais do ensino fundamental, é
integral e publica, localizada no Povoado Roncador, zona
rural do municipio de Itabaiana, Sergipe. Durante nossa
vivéncia na escola, seu edificio encontrava-se em reformas
para proporcionar uma melhor infraestrutura fisica e
acomodacao do espago para os alunos. (Figuras 1 e 2).

Figura 1 — Fachada da Escola Agricola

Fonte: Acervo Fotografico PROLICE, 2023
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Figura 2 — Lateral da Escola Agricola

Fonte: Acervo Fotografico PROLICE, 2023

A primeira visita do nucleo ocorreu em onze de maio de
2023, a fim de conhecer as dependéncias e os profissionais
que atuavam na unidade escolar. O nucleo esteve presente
na Escola Técnica Agricola durante cinco meses, com
uma visita presencial semanalmente as segundas-feiras,
durante as aulas do professor de Geografia, José Antonio
Cunha. Neste dia da semana a carga horaria matutina
do professor preceptor dividia-se entre trés aulas de 50
minutos cada, respectivamente no sexto, sétimo e oitavo
ano do ensino fundamental da escola.

A escola até 2023 possuia 14 funcionarios e era composta
por oito professores, sendo trés deles contratados:
Historia, Ciéncias e Lingua Portuguesa. As turmas eram
formadas em média por 20 alunos, de maioria masculina
e com algumas distor¢des entre idade-série. As aulas do
professor de Geografia ocorriam duas vezes por semana,
as segundas e quintas-feiras, no periodo matutino.

Durante nossa vivéncia trabalhamos de maneira cole-
tiva com o professor de Geografia da escola, prestando
suporte ao planejamento e a continuidade dos conteudos
trabalhados na disciplina. Ao mesmo tempo, identifi-
cando os elementos que compunham aquele espaco
rural e como ele se relacionava com os alunos, e com a
nossa formacao em Geografia.

A Escola Técnica Agricola, fundada e mantida pelo muni-
cipio de Itabaiana desde 1997, criada para atender as
demandas educacionais das comunidades de camponeses
e agricultores rurais, constitui uma excecao dentro das
escolas do Estado e do proprio municipio. Em Itabaiana
ela é a Unica unidade escolar publica dedicada ao ensino
de teorias e praticas agricolas. O que impressiona, frente
as constantes pressoes e ataques a favor do desmonte e do
fechamento de escolas rurais por todo o Estado.

Os movimentos de disputa por territorio — territério
camponés versus territorio capitalista — e a sua difusdao em
Sergipe, implicaram em sérias consequéncias tanto para
as escolas rurais, quanto para a vida do homem do campo.
Nos territorios sergipanos, entre 1998 e 2021, o Alto Sertao
Sergipano foi a regido que apresentou o maior percentual
de fechamento de escolas rurais (65,3%), percentual que
nao se distancia das demais regides:

[...] sublinha-se que entre os oito territérios, cinco
fecharam mais de 45% de suas escolas da zona rural:
Alto Sertdo, Centro Sul Sergipano (51,5%), Médio
Sertao (49,2%), Sul Sergipano (48,6%) e Agreste Central
(43,5%). E também nesses territérios onde se ampliam
as areas de terras com lavouras comerciais, assim
como as politicas de fortalecimento dos monocultivos
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do milho (o caso do Sertdo sergipano) a laranja, no
Centro Sul e a cana-de-aguUcar, indo da Zona da Mata
ao Baixo Sao Francisco (Carvalho, 2021, p. 214).

Somente entre 2007 e 2015, desconsiderando os dados
de escolas paralisadas temporariamente, o total de
escolas rurais extintas no Estado ultrapassava mais de 290
unidades educacionais (Correia, 2018, p. 126). No contexto
do Agreste Sergipano até 2015, onde a Escola Técnica
Agricola estd localizada, acompanhada também pelo
fechamento de 33 escolas do campo, o nimero de matri-
culas tanto urbanas quanto rurais reduziram. Segundo
dados do censo escolar nao houve aumento de matriculas
em nenhum territorio:

O Agreste Central que fechou 43,5% das escolas
da zona rural, no periodo de 1998 a 2020, foi o que
mais reduziu matricula na zona rural no periodo
de 2000 a 2020 (49,7%), seguido do Alto Sertdo
Sergipano (44,3%) [...] ou seja, nesse territdério as
redes publicas de ensino, municipal e estadual, nas
zonas rural e urbana, estdo diminuindo o atendi-
mento a populacdo ou esta deixou de procura-las
[...] (Carvalho, 2021, p. 221).

Em 2023, segundo dados divulgados pelo censo escolar,
a Escola Agricola tinha 91 alunos matriculados na etapa
do ensino fundamental (Brasil, 2023). Identificamos que a
maioria destes alunos provinham da cidade, um perfil dife-
rente do que a escola costumava atrair nos anos iniciais de
funcionamento, filhos de agricultores e camponeses. Apesar
de continuar sendo uma escola rural voltada para as comu-
nidades agricolas de seu entorno, a unidade escolar hoje
conta com menos filhos dos homens e mulheres “da terra”.

Essa condicao pode ser explicada tanto pelo crescimento
das areas rurais destinadas as praticas agricolas comer-
ciais no entorno da unidade, especialmente a cultura do
milho, que necessita de pouca mao-de-obra e de baixa
qualificacdo, onde as criangas e os jovens sdo alocados
pelas familias, deixando de lado a escola; quanto a falta de
investimentos publicos municipais que destina recursos a
escola apenas pelo quantitativo de alunos matriculados
a cada ano letivo, indo na contra-mao de politicas para
fortalecer as praticas técnicas e melhorar as condigdes de
ensino-aprendizagem no ambito escolar.

Dentre os maiores desafios encontrados pelo nucleo
podemos citar a falta de recursos didaticos como impe-
ditivo para dinamizar as aulas de Geografia, com falta
de televisores, projetores e laboratorio para as aulas
praticas. Inclusive, os livros didaticos ficavam guardados
na escola, embora o quantitativo de alunos fosse baixo
ainda nao era suficiente para todos, do mesmo modo
eles nao estavam em bom estado de conservacao e se
encontravam desatualizados.

Como os alunos em sua maioria n@o moravam no campo,
tinham que acordar cedo e sairem de casa antes mesmo
do café da manha para pegar o transporte escolar. Nesse
interim percebemos que durante as primeiras aulas do
periodo matutino, antes do intervalo para o lanche, os
alunos reagiam pouco a aula de Geografia e se encon-
travam menos concentrados durante a explicagao. O
inverso ocorria nas turmas seguintes apds o intervalo,
maior entusiasmo e interacao com a aula.
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Nesse contexto, notamos também a desconexao dos alunos
emrelagdoaoespacodaescolaagricola,trazido porumsenti-
mento de isolamento e ndao pertencimento. Historicamente
as escolas rurais surgem a partir das reivindicagoes e da luta
dos movimentos sociais do campo pela garantia de acesso
a educacao e pela diminuicao das disparidades sociais,
alinhadas a uma visao ideoldgica de mundo que reafirma o
campo e os sujeitos do campo como agentes produtores e
reprodutores do espago, com Geografias especificas.

Os alunos do campo, em geral, mantém uma relagao mais
intima com o territorio rural porque essa é a realidade que
eles vivenciam e se habituaram, em razao da sua heranga
familiar, ou até mesmo de seu desejo de continuar a vida
trabalhando no campo. Essa ligacdo com o territério
camponés nao é facil de ser acessada pelos alunos que
moram na cidade, ora o sentimento de pertencer ao terri-
torio nao € o mesmo que os alunos do campo, a realidade
deles foram construidas de maneiras diferentes, pois a
importancia do campo, para além das técnicas agricolas,
nao lhes foram ensinadas.

Resgatar o verdadeiro significado do campo seja talvez o
maior desafio. Reconhecer o avan¢o do conflito declassese o
papel do agronegdcio, da agricultura de mercado, do capital
para o capital, enquanto agente de destruicao do territorio
camponés € primordial. Esse movimento gerido pelo capital
aos poucos vai solapando os movimentos sociais rurais
e enfraquecendo a defesa e a luta por uma educacao do
campo e para o campo, contribuindo ao mesmo tempo para
agravar ainda mais a questao agraria e aumentar o controle
e a concentragao de terras na mao de poucos.

Acreditamos que para formar cidadaos criticos e compro-
metidosemsolucionarosproblemasdarealidade,devemos
contribuir para que eles se localizem e compreendam o
mundo em que vivem (Moraes, 2009). Que entendam como
territério € produzido espacialmente e identifiquem as
relagcdes de disputa e de poder que transformam a natu-
reza. Que investiguem o significado dos lugares e descu-
bram a sua prépria Geografia. Mas o que fazer quando ela
esta deixando de existir?

6 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao docente em geografia se faz importante no
processo de ensino-aprendizagem, pois, deve ir além da
transmissao de conteudo, sendo capaz de desenvolver uma
compreensao criticado mundo. Com as vivéncias obtidas em
sala de aula os discentes conseguem perceber e se adaptar
aos diversos problemas que acontecem no chao escolar.

Toda experiéncia dentro e fora de sala, foram importantes
para analise de como a educacao tem sido tratada nos dias
atuais, e como a geografia pode se ajustar a cada adver-
sidade, problemas estruturais e principalmente, na nova
geracao de alunos,isso ajuda aos prolicianos a teremideias
mais versateis de como promover acessibilidade aos estu-
dante, dada suas condigOes atuais. Dessa forma, € a partir
dessa observacdo que se pode formular uma ideia apro-
ximada do tipo de docente que queremos ser no futuro,
vivenciamos em pratica, como a geografia pode mudar
com o tempo e como todos podem ser afetados com isso,
sendo alunos do ensino fundamental, até professores em
formacao docente.
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Os académicos que trabalharam na Escola Técnico Agricola
Prefeito Jodao Alves dos Santos tiverem a chance de reco-
nhecer a importancia do campo como espaco vivido, com
historia, identidade, resisténcia e praticas sociais que
contribuiu como um alicerce na troca de saberes e expe-
riéncias capaz de transformar e executar uma educacao
publica de qualidade. Com destaque para a particulari-
dade de vivencia uma Escola Técnico Agricola comprome-
tida com o desenvolvimento dos estudantes, e que pode
ser potencial transformador no territorio.
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1 INTRODUCAO

A construcao do conhecimento geografico requer a
compreensao da relagdo homem e natureza na configu-
racao do espago geografico. Nesse contexto, fazer o aluno
compreender essa relacao nao ocorre de forma facil, sendo
demandado afinidade e aproximagao com a disciplina, assim
como, com o professor, pois mediante parceria e apreensao
da realidade vivida é possivel apreender o sentido do espago
e assim, a funcdo da ciéncia geografica na sociedade.

Destarte, a relagao professor e aluno € essencial para a cons-
trucao da educacao. Essa relacdo nao pode ser definida por
imposi¢oes e autoritarismo, mas por cooperagao e respeito.
Nesta contextura, o professor se torna ator fundamental
na construcao do conhecimento ao estabelecer dialogos,
trocas de experiéncias e de valores com seus alunos. Desta
forma, através de simpatia, dialogos, incrementos com
metodologias diferenciadas, o docente consegue transmitir
o conhecimento definido nos livros didaticos de forma calo-
rosa e atraente ao aprendizado do estudante.

l

A relagao professor-aluno é marcante para discentes e
docentes no que se refere a produgao de resultados, haja
vista, se manifestar no estabelecimento de posiciona-
mentos em relagdo a metodologia, avaliagcao e conteddos
trabalhados, que podem gerar ou nao aprendizado,
mediante intensidade interacional. Por isso, valida-se que
essa relagao nao tende a serigual ou persistente em todos
0s espaco- tempo do trabalho docente, pois a sociedade
e suas demandas tem sido modificada, reverberando em
novas vontades discentes.

Assim, pensar a relacdo professor e aluno é pensartambém
em novas formas do processo de ensino-aprendizagem,
mediante espaco escolar, reflexdo do contexto social dos
atores envolvidos e da funcdo docente no mundo atual.
Isso porque, “Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na pratica e na
reflexdo da pratica” (FREIRE, 1991, p. 58).
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Diante dessa condicao, o presente artigo visa analisar a
interacdo entre professores e alunos no contexto da sala
de aula, especificamente no ensino de geografia do 6° ao
90 anos, oferecendo informacdes sobre essa pratica didati-
co-social do ensino no ambiente escolar, baseando-se em
experiéncias e observagdes acumuladas ao longo de um
ano na Escola Municipal Professora Clara Meireles Teles,
localizada no centro de Itabaiana/Sergipe, como pré-requi-
sito do Programa Licenciandos/as na Escola (PROLICE)!
(Figura 01). A pesquisa teve carater empirico-analitico,
com fundamentos qualitativos.

Figura 01 - Localizagdo do municipio de Itabaiana/SE (2024).

Na vivéncia em sala de aula, observou-se que a aprendi-
zagem docente em termos académicos nao é suficiente
para lidar com as distintas realidades postas junto aos

alunos, fazendo-se importante conhecer arealidade local e
circunvizinha da escola, com o intuito de melhorar o aten-
dimento pratico dos discentes em sala de aula. Ademais,
essa experiéncia foi essencial para os graduandos enten-
derem o contexto que serdo inseridos apdés o fim da
graduacgao, contribuindo assim, para a construgao de uma
educacgao de qualidade no pais.

Neste enredo, os prolicianos em questdo ofereceram e
acompanharam aulas com uma abordagem tradicional,
mas ocasionalmente adaptadas as dinamicas e ritmos do
conteudo ensinado, estimulando a motivacao dos alunos.
O foco principal era transmitir conhecimento de maneira
eficaz, incentivando os alunos a aprenderem de forma
autdbnoma, enquanto se definia vinculos afetivos entre os
estagiarios, alunos e professora.

A importancia aferida a aprendizagem docente para a
pratica em sala de aula deve esta prevista nas diretrizes
da escola, no Projeto Politico Pedagogico da unidade,
condicionando aos licenciandos a aprendizagem neces-
sario diante dos preceitos institucionais locais e nacionais,
de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN, 1996) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017). O contexto profissional, social e
individual permite aos académicos adquirirem conheci-
mentos criticos a respeito das diversidades e dos desafios
a serem enfrentados frequentemente em sala de aula.

Portanto, por meio do Prolice houve a oportunidade de
vivenciar, avaliar e analisar como realmente funciona
o contexto da Educagao Basica, nos procedimentos de
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funcionamento de uma unidade escolar e de variadas
salas de aula por ano de ensino, isto é, no como é dar uma
aula de geografia, fazer o planejamento pedagégico e lidar
com os alunos, nas suas especificidades e na condicado de
aprendizado. Fatos que contribuiram para a construcdo
deste artigo, mediante o enumerar de agoes tedrico-pra-
ticas desenvolvidas mediante relacao professor- aluno e
escola-académicos.

2 RELACAO PROFESSOR-ALUNO
E O CONHECIMENTO GEOGRAFICO

Arelacao professor-aluno marca de forma bastante profunda
a formacédo do individuo, pois além de passarem longo
periodo juntos no ambiente escolar, estes aprendem os
conteudos, como também aprendem a se relacionar e confiar
em seus docentes. Esse relacionamento influencia na apren-
dizagem das matérias/disciplinas. No caso da geografia,
esse relacionamento pode comecar pelo reconhecimento
dos espacos vividos por ambos, haja vista, a importancia de
integrar a realidade local como um diferencial no processo
de aprendizagem, a partir da logica de espagos comuns e
diferentes entre ambos, permitindo assim compreender o
mundo a partir das experiéncias vivenciadas.

Assim, a disciplina de conhecimento geografico busca
compreender o conjunto de relagdes socio espaciais viven-
ciadas diariamente, tanto em contextos pessoais quanto
globais. Nesse cenario, o espago € moldado pelo homem,
impactando, influenciando e exemplificando a construcao
do conhecimento geografico do aluno. Portanto, é crucial
abordar a disciplina de forma mais aprofundada na sala de

aula, utilizando métodos que facilitem a aprendizagem e
compreensao dos alunos em relacdo ao mundo que viven-
ciam e as suas proprias experiéncias (Olivira, 2008). Tais
métodos tém o potencial de auxiliar na jornada educa-
cional e na resolugao dos desafios cotidianos.

Contudo, no ensino-aprendizagem em geografia e de
outras disciplinas, os livros sao essenciais como método
de ensino, mas eles nao suprem todo conteudo e, assim,
sendo o docente for¢ado a buscar outros meios para trans-
mitir o conhecimento. Foi isto que Oliveira (1994) quis refe-
renciar sobre o uso dos livros didaticos, ao referendar que
eles se tornaram essenciais para ensinar, porém eles nao
garantem nada sobre as mudancas constantes do nosso
mundo, das ciéncias geograficas vivenciadas localmente
ao longo de anos. Os procedimentos de informacgao e
comunicacao, mediante pesquisas e debates, sao essen-
ciais para que o aluno desenvolva o processo da cons-
trucdo do conhecimento, de forma individual e também
coletiva, ao se ver como transformador do espaco vivido.

Entdo devemos aprender a respeitar as opinides e o ponto
de vista a respeito de assuntos previamente definidos, sem
impor posicionamentos a discentes. Para tanto, se faz ideal
a construcdo de questionamentos, que apure discerni-
mentos sobre seu préprio mundo, por exemplo a sua casa,
seu bairro, suas relagdes sociais e sentimentais (Alves, 2002).

Deste modo, a geografia como disciplina ndao apenas
incentiva o desenvolvimento dos conhecimentos e habili-
dades de resolucao de problemas, mas também promove o
pensamento critico. Nesse contexto, a escola desempenha
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o papel de facilitadora das interagdes entre o processo de
aprendizagem e o ato de ensinar. E, o principal objetivo
da ciéncia geografica na escola deve ser conscientizar e
refletir o espago geografico, considerando o conhecimento
que ja vem com o aluno, mostrando para ele outros pontos
de vista, de possibilidades e realidades (Silva, 2012).

A partir das diferentes reflexdes sécio espaciais tragadas
pelos discentes, pode-se estabelecer mediacdao no
aprender a conviver, assim como, pontuar solug¢oes para os
problemas enfrentados na realidade por todos enquanto
sociedade. Neste contexto,

O professor ndo apenas transmite uma informacao
ou faz perguntas, mas também ouve os alunos.
Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam
a expressar-se, a expor opinides e dar respostas.
O trabalho docente nunca é unidirecional. As
respostas e as opinides dos alunos mostram como
eles estdo reagindo a atuagdo do professor, as
dificuldades que encontram na assimilacdo dos
conhecimentos. Servem, também, para diagnos-
ticar as causas que dao origem a essas dificul-
dades. (LIBANEO, 1994, p. 250).

Assim, destaca-se a relevancia de vinculo afetuoso entre
professor e aluno, fazendo-se crucial que o professor nao
apenas ouga, mas também estimule o aluno aos estudos e
dialogos, cultivando o interesse em aprender e almejar a
um futuro mais promissor. Essa abordagem contribui para
o desenvolvimento do pensamento critico, respeito mutuo
entre professor e aluno, além de estimular a curiosidade,
satisfazendo o processo de ensino-aprendizagem e forta-
lecendo a comunidade escolar.

Neste quesito, a metodologia de ensino desempenha um
papel crucial na aprendizagem do aluno, influenciando
o entendimento do conteudo. Na condi¢cdao de incom-
preensao do conteudo por parte do aluno, leva-se a atri-
buicdo de responsabilidade ao professor ou a propria
aula, requerendo reflexdao quanto ao ato de ensinar para
nao prejudicar a aprendizagem. Para contornar o desafio
docente, faz-se necessario abandonar abordagens tradi-
cionais e adotar uma postura mais amigavel, sociavel e
metodologias mais atrativas por parte do docente, que
induza a interacao dos alunos em sala de aula.

Neste contexto, aderindo-se aumensino mais humanizado,
o professor se torna um profissional favoravel na garantia
de ndao apenas obter o sucesso quantitativo nas avalia-
¢oes, mas também promover uma visao mais qualitativa,
compassiva e capacitadora na resolucdo de problemas.
Essa mudancga na dinamica de ensino contribui para um
ambiente de aprendizagem mais acolhedor e eficaz com
critérios de distribuicao de tempo e espaco predisposto no
sistema educacional.

O sistema de ensino brasileiro precisa sair do método
tradicional e convencional de educagao bancaria, descrito
por Paulo Freire (1996) como uma educacao vertical e
unilateral, transmitindo conhecimento de forma vazia
sem se preocupar com o aprendizado do aluno. Assim, o
ideal seria comecar a abordar estilos mais humanistas e
proximos dos alunos.

No entanto, nem todas as escolas seguem essa linha de
pensamento ou de modelos, cabendo ao professor esco-
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lher como vai ser a sua forma de ensino. Por esse contexto,
a Educacao libertadora proporciona pensamento critico
e humanista, com a conscientizacdo dos fatos e dos
problemas, demarcando a necessidade do sistema educa-
cional brasileiro abragar métodos mais inclusivos, parti-
cipativos e voltados para o desenvolvimento integral dos
alunos, indo além da mera transmissao de informacdes
para cultivar pensadores criticos e conscientes (Libaneo,
1994). Qualquer tipo de aprendizagem, informacao ou
emocao perpassa fatores da vida de uma pessoa, compon-
do-se como um conjunto importante para o individuo no
meio em que esta inserido e convivendo em sociedade.

De acordo com Papalia (2006), na teoria sociocultural
de Vygotsky, as criancas aprendem por meio da inte-
racao social um vasto conjunto de informagdes. A expe-
riéncia social que alicergam as criancas desde seu nasci-
mento proporciona a internalizagao de valores, desejos,
modos de pensar e de agir, além de comportamentos. Por
isso, o professor deve ser um mediador claro, honesto,
compreensivo e livre para escolher como refletir o conhe-
cimento ja trazido pelo aluno, sem preconceitos e sem
discriminar, a fim de contribuir para a construcao do
conhecimento cientifico e para a constru¢ao de uma
sociedade justa e interativa. Entao,

O ponto de equilibrio para que a crianca se sinta
segura, em qualquer situacdo de sua vida, é o prazer,
a satisfacdo de sentir- se capaz e amada. Isto vale
para a aprendizagem das coisas mais simples as mais
complexas. A crianga deve ser levada a sério em suas
opinides e escolhas, tendo o direito de errar, comegar
de novo, investigar, descobrir e experimentar
(MOLINA e SCHNORR, 2018, p.162).

Isto que Molina e Schnorr (2018) ressalta, s6 reafirma que o
professor deve ser alguém préximo ao aluno e assim, preo-
cupado em quebrar barreiras na educacgao, fazendo com
que o aluno se sinta acolhido, importante e acredite em
si, no seu potencial, no que ele tem a oferecer. Portanto,
quando ocorre de o aluno nao gostar da disciplina, a
propensao é que ele também nao goste do professor ou
nao queira estudar tal disciplina, acarretando queda no
rendimento e ndao se importando em aprender. Ele precisa
ser motivado no sentido contrario, a fim de mudar sua
posicao, precisando da motivagao e interagao dos mestres
e alunos em aprender.

Sendo assim, a afetividade desempenha um papel cons-
trutivo nas relagbes entre os docentes, educandos e os
conteudos escolares. A qualidade da mediacao pedagoégica
emerge como um dos principais fatores e determinantes
para estabelecer vinculos positivos entre os alunos e os
temas abordados. A escola, por sua vez, deve orientar-se
para educar em prol das mudancas, da construcao de auto-
nomia e liberdade, buscando alavancar o lado positivo dos
alunos. Além disso, precisa potencializar a formacao de
cidadaos conscientes de seus deveres e responsabilidades
sociais, capacitando-os para intervir na construcao de uma
sociedade mais justa, humana e igualitaria para todos.

3 O ESPACO DA ESCOLA

O estabelecimento educacional Profa. Clara Meireles Teles
esta localizado na sede urbana do Municipio de Itabaiana/
SE. A denominacgdo foi definida em honra a professora
Clara, que lecionava a disciplina de religiao em escolas
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publicas e privadas, sendo amplamente apreciada pela
comunidade local. Aunidade escolar nao tem sede propria,
estando inserida em instalagdes um tanto estreitas, divi-
didas em trés blocos de andares, cada um com 20 salas de
aula. Monitores acompanham os alunos, orientando-os do
ingresso nas salas e até no refeitorio. No turno matutino
atende a 437 alunos, enquanto no vespertino, atende a
369, incluindo o programa Eja especial.

A escola esta equipada com uma biblioteca, cantina,
banheiros, laboratério de informatica e algumas salas
com ar condicionado (figura 02). O refeitorio € notavel-
mente espagoso, os corredores e salas sao decorados,
mantendo um ambiente limpo e arejado. A equipe docente
é composta por 50 professores e 6 profissionais adminis-
trativos. O planejamento pedagogico segue as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto o
calendario seguido ¢ elaborado pela Secretaria Municipal
de Educacao (Seduc).

Figura 02- Infraestrutura da Escola Municipal profe Clara Meireles Teles (2023).

Fonte: Costa e Santos (2023).

Ao longo de uma década, a escola tem recebido alunos
para estagios, mediante termos de cooperagao sobretudo
com a UFS, sendo que todas as disciplinas tém profes-
sores designados, inclusive contratando profissionais em
areas especificas conforme se faca necessario. No entanto,
a escola carece de materiais e recursos pedagogicos que
promovam a interagao entre os alunos. Apesar disso, a
metodologia de trabalho utilizada pela professora de
geografia, com a qual houve o acompanhamento acadé-
mico dos prolicianos, torna as aulas leves, tranquilas e
fluidas, facilitando a transmissao eficaz do conhecimento
aos alunos. Ainda assim, a escola desenvolve, seguindo o
calendario escolar, projetos e atividades com intuito de
estimular os alunos na sua formacao critica e cidada.

4 TEORIA E PRATICA NA ESCOLA NA ATIVIDADE DOCENTE

Na Escola Municipal Prof. Clara Meireles Teles, a profes-
sora de geografia na ativa no turno matutino mantém uma
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relacdo de confianca, companheirismo e credibilidade,
tanto com os Prolicianos, como com os discentes em geral
(Figura 03). Ela passa o conteudo de forma integral e igual-
mente para todos, promovendo interacdao com os alunos,
estabelecendo dialogos de forma calma e espontanea;
sempre adaptando o conteddo para facilitar o aprendi-
zado. Aspecto que demonstra a liberdade com a qual o
professor cria uma relagao de cooperacao e respeito entre
docentes e os discentes, como aconselha Nidelcoff (1975).

Figura 03 - Experiéncia dos proliciano em aulas de geografia na Escola
Municipal profa Clara Meireles Teles (2023).

Fonte: Costa e Santos (2023).

A profissional de geografia demonstrou que sua atuagao
tem sido dificultada pela formacao inicial dos discentes,
que sofreram muito com a forma de ensino durante o
periodo do Covid-19, isto é, muitos alunos ainda sofrem as
consequéncias da forma de ensino remoto. Por isso, ela faz

questdo de dividir os capitulos do livro por unidades, de
forma sucinta e considerando os mais essenciais para que
os discentes estudem e aprendam aos poucos, sem preju-
dica-los, refletindo o que Freire (1996) considera: “Nao
existe docéncia sem discéncia”.

Com isso, pode-se afirmar que o docente ao mesmo
tempo em que ensina e transmite seus conhecimentos,
ele também aprende com os alunos, pois existem expe-
riéncias e estabelecimentos de vinculos advindos da
convivéncia de todos os dias (FREIRE, 1996). Deste modo,
ambos de forma interacional aprendem uns com os outros
e mesclam suas experiéncias. Segundo Oliveira (2012) essa
experiéncia, de forma concreta, “[...] deverao ter interliga-
mento e coeréncia dentro do que € ensinado, pois o vivido
pelo aluno é expresso no espago cotidiano, e a interligacao
deste com as demais instancias sao fundamentais para a
aprendizagem” (OLIVEIRA, 2008, p.79).

Ainda segundo Oliveira (2012), o contato social entre o
conhecimento transmitido pelo professor e a realidade
do aluno aprimora a aprendizagem, permitindo que o
aluno se perceba como um agente transformador do
ambiente em que vive.

Todavia, inimeros sao os desafios que esse profissional
tende a enfrentar diariamente, os quais podem ser enume-
rados: 1- as transformagdes no cenario educacional; 2-a
desvalorizacao da profissao; 3-as batalhas por direitos e
salarios justos; bem como, 4- a necessidade de inovacao
e adaptacao as tecnologias e ao estilo de vida acele-
rado imposto a sociedade. Soma-se ainda, a escola sem
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recursos pedagoégicos que tendem a desmotivar e desin-
teressar professores e alunos para a lida na construcao de
uma educagao justa e de qualidade.

Deste modo, a escola nao pode ser vista como espago
somente da equipe escolar, mas sim, como espaco de toda
a sociedade. Sendo um espaco social, todos os cidadaos
sao sujeitos co-participes da construcao da educagao que
se deseja. E nessa construgao faz-se necessario a parceria
de todos em termos colaborativos para o fornecimento da
educacgao social digna.

5 A VIVENCIA DOS PROLICIANOS
NA ESCOLA PROF?. CLARA MEIRELLES

A vivéncia escolar de forma amigavel e formal é um preceito
parao processo de ensino-aprendizagem efetivo. Narealidade
observada na Escola Municipal Profa Clara Meireles Teles,
junto a professora e seus alunos, houve uma troca de parceria
e colaboracao. No inicio, as prolicianas tiveram vergonha de
se fazerem presentes na sala de aula de um docente ja tao
experiente, mas os proprios alunos nos deixavam motivados
e alegres quando anunciavam a nossa chegada, dizendo “as
estagiarias da professora de geografia”.

A experiéncia como prolicianas foi bastante proveitosa,
pois pudemos aplicar diversas atividades, dinamicas rela-
cionadas com o conteudo, revises para a prova e também,
percebemos como os alunos se comportam em sala de
aula, o que eles entendem, quais as ddvidas comuns, como
ficam em semanas de prova, o seu comportamento e como
prestam atencdo quando a professora esta explicando.

Percebemos que o perfil dos alunos de uma escola urbana
¢ totalmente diferente de uma escola rural, diante dos
problemas de mau comportamento ou por gracinhas feitas
dentro da sala de aula. A docente nos chamou a atencao
para casos de bullying e brigas dentro da escola entre
colegas motivadas por maus tratamentos, como também
chamou a atencao para a desvalorizagcao dos docentes por
parte dos discentes, em funcao da matéria ou da metodo-
logia e da didarica do docente.

O outro fator que gerou incomodo foi a questdo de as
salas terem grades nas janelas, algumas estarem em bom
estado e outras ndo, com carteiras relativamente novas.
Além disso, somou-se a auséncia de projetores nas salas,
assim como a necessidade de agendamento prévio para o
uso de apenas um equipamento que fica num auditorio; e
falta de acesso a outras possibilidades de ensino na aula.

Contudo, a escola por esta dentro de um edificio de trés
andares, conta com monitores para acompanhar discentes
autistas desde a sala até o banheiro e ao refeitorio. Cada
turma tem em média um aluno com autismos em graus
diferentes. Dos que as prolicianas estabeleceram contatos,
dois deles sao sociaveis com as respectivas turmas e hipe-
rativos, enquanto o outro é mais recluso na dele com um
grau mais forte, sendo oo cuidado maior.

Nesse cenario, a professora demonstrou exceléncia em
suas didaticas e explicagdes, com intuito de promover a
inclusdo geografica, utilizando-se de exemplos atuais rela-
cionados aos temas abordados. O enfoque da docente
deixou as prolicianas confortaveis, sempre se preocu-
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pando em saber se estadvamos compreendendo e como
nos sentiamos, mostrando-se extremamente educada.

Por fim, deu para colher muitos frutos, sobretudo no que
concerne a labuta de sala de aula, mediante vivenciam do
como é ser professor, sobre como elaborar plano de aula,
sempre se organizando para um plano B. Deste modo, a
experiéncia tragada na escola foi incrivel e enriquecedora.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar ndo é uma tarefa facil e a vivéncia na
Escola Municipal Professora Clara Meireles Teles provou
quao dificil é observar as lacunas do processo de ensino-
-aprendizagem quando se esta na ativa. E nessa obser-
vagao, validar que se precisa de uma educagao construtiva
critica e libertadora para a sociedade de forma geral.

Neste contexto, reintera-se a necessidade da afeitividade,
observacgao e proximidade com os alunos. Aspecto que foi
vivenciado mediante o uso do didlogo como uma forma de
respeitar os conhecimentos que sao trazidos por cada indi-
viduo. Isso porque, ao trabalhar nessa perspectiva, aumen-
ta-se a capacidade de haver uma troca rica em conheci-
mentos de vida, principios morais, éticos e que possam
gerar questionamentos e reflexdes acerca da realidade
social e educacional do aluno e como ele poderia agir para
mudar essa realidade. Construcao que ocorre mediante o
uso de metodologias que investiguem os alunos no levan-
tamento de problemas geograficos no mundo real/vivido,
orientando-os a analisa-los e desenvolver habilidades
para a resolugao dos mesmos.

O referido encaminhamento faz do professor um profis-
sional mais acessivel e comprometido, atendendo as
necessidades e anseios dos discentes, a partir de conversas
que os encorajem e fagam-os acreditar no seu potencial.
Neste quesito, a funcao principal do professor de geografia
€ de ser dinamico, inovador e criativo na promocao de
aprendizagens de forma significativa, rompendo barreiras
do ensino meramente técnico e restrito.

Sendo assim, a relacdo professor-aluno deve prezar por
uma formagdo que instigue curiosidade, mas também
estimule seu olhar critico e ativo, no sentido de explorar o
mundo real e o campo geografico. O docente em geografia
deve agir no sentido de ajudar seu aluno a refletir sobre
0 espaco, os problemas nele existentes e a forma atuagao
da sociedade, pois as realidades sao dispares. Nesta pers-
pectiva, mostra-se aos alunos que s6 com visualizagao e
reflexdo, mediante luta, se consegue vencer os conflitos e
auséncia de efetividade de seus direitos.
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1. Docente. helodemello@academico.ufs.br.

2. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

3. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

4. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

5. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

6. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

7. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

8. Graduando do curso de Quimica
Licenciatura / DQCI.

INTRODUCAO

Durante décadas, o ensino escolar esteve predominante-
mente centrado na transmissdao de conteldos tedricos,
negligenciando, na maioria, a pratica e a experimentagao.
Contudo, essa abordagem esta gradativamente evoluindo,
impulsionada por estudos epistemoldgicos que ressaltam
aimportancia do modelo indagativo. Conforme destacado
por Loucks-Horsley e outros (2010). Esse modelo reco-
nhece a inteligéncia do professor ao propor atividades
ludicas que estimulam a aprendizagem experimental,
incentivando a busca por dados relevantes e promovendo
uma nova compreensao por meio da formulagao e inves-
tigacao de perguntas préprias. Essa abordagem dinamica
no ensino é essencial para estimular o engajamento dos
alunos e facilitar a assimilagao do contetdo proposto.

No contexto especifico do ensino de Quimica, torna-se
ainda mais crucial adotar estratégias metodolégicas e
inovadoras que promovam uma aprendizagem significa-

|

tiva. A interdisciplinaridade, combinando conteudo cien-
tifico com experiéncias praticas, permite aos alunos esta-
belecer conexdes relevantes entre os conceitos quimicos
e suas vivéncias cotidianas. Diante desse desafio, as
unidades didaticas surgem como instrumentos essenciais
para estruturar o planejamento das aulas, estabelecendo
objetivos claros, definindo conhecimentos a serem adqui-
ridos e selecionando métodos e recursos que incentivem
a participagao ativa dos alunos. Nesse contexto, a anto-
tipia se destaca como uma oportunidade envolvente para
contextualizar o ensino de Quimica, de maneira pratica
e criativa, promovendo nao apenas a compreensao dos
conceitos quimicos, mas também estimulando a expressao
artistica dos alunos. O relato dessa experiéncia, visa nao
apenas despertar o interesse pelo conteudo de Quimica,
mas também preparar os alunos para uma abordagem
mais integrada entre ciéncia e arte.
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APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Foram elaboradas duas unidades didaticas, no periodo de
janeiro a dezembro de 2023. O nucleo foi composto por
seis (06) estudantes do curso de Quimica Licenciatura.
Inicialmente, os licenciandos tiveram o primeiro contato
com 0S processos experimentais, quimicos e artisticos
da técnica da antotipia. Foram realizadas aulas, rodas
de conversas e leitura de artigos necessarios para a
compreensao sobre a quimica envolvida nos corantes
vegetais. Os licenciandos produziram suas antotipias com
diversos extratos vegetais, aquosos e alcoélicos, e os esco-
lhidos para elaboragdo das aulas foram: a beterraba (Beta
vulgaris L.) e o urucum (Bixa orellana). Os materiais utili-
zados para producdo dos extratos e das antotipias foram
de baixo custo, atoxicos e adquiridos no comércio local.
Para a extragao do corante da beterraba, foram utilizados
etanol e diclorometano, e do urucum, somente o etanol.
Para producao das antotipias, os materiais utilizados
foram: papel sulfite, porta-retratos, presilhas e pinceis.
E as matrizes foram: plantas, galhos, autorretrato e foto-
grafias impressas em folha de acetato. Elaboraram-se
também diversos materiais de apoio para serem utilizados
nas aulas do 1° e 3° anos do ensino médio, na disciplina
de artes do professor supervisor Silvio Ricardo Ferreira
Chagas, do Centro de Exceléncia. Dr. Augusto César Leite,
escola estadual localizada na cidade de Itabaiana - SE.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades foram desenvolvidas mediante reunides
semanais com os licenciandos, o professor da escola

envolvida e coordenada pela professora orientadora.
Foram formados dois grupos de alunos (dois grupos
de 3 estudantes), para a elaboracao de um plano de
regéncia para cada um. O plano foi composto por: um
tema gerador de interesse, apresentacao e justificativa,
objetivos, duracao, estratégias metodologicas, avaliacao,
bibliografia e/ou referéncias.

As aulas foram elaboradas explorando os temas da
quimica, conforme a disponibilidade da turma ofertada
pelo professor supervisor na escola e o corante escolhido.
Apos a divisao dos integrantes em dois grupos, os temas
escolhidos foram: solubilidade e polaridade das moléculas
referente ao primeiro ano do Ensino Médio, e os grupos
funcionais dos compostos organicos referente ao terceiro
ano, e os corantes foram a beterraba e o urucum levando
em consideragao a disponibilidade no mercado e a colo-
racao que despertou mais atencao.

As unidades didaticas produzidas consistiram em duas
aulas, uma tedrica, abordando o conceito quimico, e
outra experimental, para a producdo das fotografias.
Foram realizados testes em laboratério para validar os
experimentos propostos e sua contextualizagao dentro
dos temas abordados. Além disso, foram elaborados
materiais didaticos para auxiliar na aplicacao das aulas
para alunos do Ensino Médio, utilizando os recursos de
apresentacao de slides, aplicativos de jogos dinamicos,
roteiro experimental, recursos audiovisuais e textos de
apoio para leituras, bem como, brindes de antotipia para
divulgacao das agdes do nucleo do Prolice.
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As experiéncias da participagao dos licenciandos na cons-
trucao desse trabalho, foram expostas em eventos, como
no Seminario de Pesquisa em Docéncia em Quimica (IV
Sepedoqui), um evento interno do curso de Licenciatura
em Quimica do Campus Itabaiana, que consiste em rodas
de conversa, trocas de experiéncias, apresentacdao de
trabalhos de disciplinas e dos programas de incentivo
a docéncia na Il Feira de Competicao de Experimentos
Quimicos do Agreste Sergipano (Il Fecase) e na Semana
Académica (IX SEMAC).

Para a Fecase, foram produzidos banners utilizados
como materiais de apoio para a exposi¢ao dos trabalhos.
Ressalta-se que esse foi o primeiro contato dos estu-
dantes com os alunos das escolas que visitavam a feira
de ciéncias e em meio ao entusiasmo e nervosismo, 0s
integrantes do nlcleo guiaram os alunos das escolas para
a exposicao. Cada grupo abordou os conceitos quimicos
envolvidos na antotipia com experimento demonstrativo,
jogos com perguntas e respostas, explicagdo com apoio
dos banners e distribuicao de brindes produzidos para
divulgacao do trabalho. Assim, se criou um ambiente de
aprendizado e troca de conhecimento, proporcionando
uma experiéncia recompensadora para os estudantes
ganharem mais confianga para ensinar a cada novo aluno
que se aproximava.

Durante a semana académica da UFS (IX SEMAC), os dife-
rentes nucleos e areas do conhecimento do Prolice, parti-
ciparam de troca de experiéncias de seus trabalhos. Nosso
nucleo utilizou a experiéncia na construgao das aulas e da
preparacao dos materiais de apoio, para contribuir e trocar

ideias com os demais graduandos do Campus presentes
no evento. E agregando na experiéncia de formacao
docente possibilitada pelo Prolice em 2023, durante a IX
SEMAC, foi ofertado um minicurso sobre “Os Corantes e
suas Possibilidades Artisticas” pela professora coordena-
dora do nucleo, onde os estudantes puderam participar
como monitores e ouvintes do minicurso, sendo essa uma
oportunidade para aprofundar ainda mais e ampliar seu
conhecimento sobre o tema.

RESULTADOS

A integracdo entre arte e ciéncia tem sido reconhecida
como uma abordagem pedagdgica poderosa, capaz
de estimular a criatividade, o pensamento critico e a
compreensao conceitual. Neste estudo, exploramos como
a técnica da antotipia vegetal pode servir como uma ferra-
menta eficaz para promover essa integracdo na educagao,
onde cada pincelada de cor se torna uma jornada de auto-
conhecimento e criatividade.

Foram construidas, de forma coletiva, duas unidades dida-
ticas organizadas e pensadas de forma interdisciplinar.
Inicialmente, foram obtidos extratos de varias cores a
partir de vegetais, raizes e algas adquiridas no comércio
local. Os corantes foram obtidos por maceragao ou tritu-
racao em etanol ou dgua, Figura 1, os corantes extraidos a
temperatura ambiente, Figura 2.
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(@) (b)

Fonte: autoria prépria.

Figura 2: Corantes obtidos de alguns materiais vegetais: (1) hibisco, (2) acafrao,
(3) beterraba, (4) espirulina em agua, (5) espirulina em alcool, (6) couve, (7)
casca da pitaia, (8) polpa da pitaia.

Fonte: autoria proépria.

Surpreendidos com as diferentes cores extraidas dos dife-
rentes materiais vegetais, foram emulsionados os papeis e
produzido assim as antotipias, apos pesquisas obteve-se a
compreensao da técnica, assim como sobre as moléculas
organicas, Figura 3.

Figura 3: Processo de producgao (a) emulsao dos papeis, (b) secagem dos papeis,
(c) exposicao ao sol. Algumas antotipias produzidas pelos integrantes do nuicleo
utilizando os corantes (d) urucum (e) repolho roxo (f) barbatimao (g) espirulina.

(d) (e) (f) (g)

Fonte: Autoria Prépria
Os materiais elaborados para aplicagao da aula estao ilus-
trados na Figura 4.

Figura 4: (a) e (b) jogo, (c) roteiro experimental, (d) texto, (e) slide, (f) video, (g)
e (h) antotipias para lembrancinhas e marcadores de pagina.
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(g) (h)

Fonte: Autoria Propria

O objetivo dessa aula interdisciplinar, visa integrar os prin-
cipios cientificos da quimica com a expressdo artistica
através da antotipia de uma forma ludica e explicativa,
para que o aluno consiga assimilar melhor os temas. A
atividade busca estimular o pensamento critico dos alunos
do E.M além de despertar a criatividade, consolidando o
aprendizado através do embasamento tedrico e da apli-
cagao pratica da técnica da antotipia.

Todo o planejamento considerou a disponibilidade do
colégio e do professor de artes, porém houveram contra-

tempos das duas partes que acabaram por adiar a apli-
cacao das aulas para abril de 2024. Entretanto os materiais
elaborados e organizados para o contato com os alunos
foram utilizados em apresentacdes de eventos internos,
gue consistiram em uma mostra de conteddos, matérias e
experiéncias na organizagao da UD.

A importancia desse projeto esta diretamente relacionada
em como a interdisciplinaridade enriquece a formacao
de nos licenciandos. Onde, ha a ampliacao das perspec-
tivas, desenvolvimento de habilidades como: a comuni-
cagao, trabalho em equipe, compreensao dos conteudos.
Ao abordar a interdisciplinaridade entre a quimica e as
artes é possivel observar os futuros desafios educacionais,
nos preparando para uma pratica docente mais dinamica,
inovadora e cativante.
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1. Graduanda em Geografia pelo
DGEI/UFS/Campus  Alberto  Carvalho.
annykarolainy2001@gmail.com.

2. Graduanda em Geografia pelo
DGEI/UFS/Campus  Alberto  Carvalho.
mariasantosufs@academico.ufs.br.

3 Graduanda em Geografia pelo DGEI/UFS/
Campus Alberto Carvalho. barbaracibelle.
bvieira@gmail.com.

4. Graduanda em Geografia pelo DGEI/
UFS/Campus Alberto Carvalho. ranielly.
ferreiral0@gmail.com.

5. Supervisor de Geografia na Escola
Municipal Profa Neilde Pimentel.

6. Prof Dre do DGEI/UFS, supervisora do Prolice
e integrante do Grupo de Pesquisa Sobre
transformacdes no Mundo rural (GEPRU).
dianamendonca@academico.ufs.br.

1INTRODUCAO

Em contraste com as abordagens tradicionais que prio-
rizam o papel do professor na aprendizagem, as metodo-
logias ativas destacam o envolvimento dos alunos como
construtores de sua propria compreensao. As metodolo-
gias ativas se apresentam como estratégias pedagogicas,
que definem a participagao ativa dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem.

Assim, essas metodologias buscam criar um ambiente de
aprendizado mais cativante, criativo e dinamico, em que os
estudantes assumem um papel protagonizante na aquisi¢ao
do conhecimento, ao desenvolver habilidades para resolugao
de problemas, com pensamento critico e independéncia.

Diante disso, o presente artigo objetiva analisar as praticas
de metodologias ativas como instrumento capaz de contri-
buir com a aplicagao dos Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) no oferecimento de uma educagao de
qualidade. Aspecto a ser evidenciado de modo particular
nas aulas de geografia, com ferramentas que atraiam a
atencao do aluno em sala de aula.

O desenvolvimento do mesmo parte de uma analise
empirico-analitica, a partir de pesquisa bibliografica e
vivéncia experimental em sala de aula de geografia na
Escola Municipal Professora Neilde Pimentel Santos, zona
urbana de Itabaiana/SE, como pré-requisito do Programa
Licenciandos/as na Escola (PROLICE)!" (Figura 01).

| Programa institucional da Universidade Federal de Sergipe, vinculado a Pro-
Reitora de Graduagao da Universidade Federal de Sergipe (UFS).
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Figura 01- localizagdo da Escola Municipal Professora Neilde Pimentel Santos

Fonte: Oliveira, 2024.

No espaco da sala de aula, observou-se as possiveis
metodologias ativas utilizadas no contexto escolar, como
também analisou-se as possiveis metodologias passiveis
de serem criadas e aplicadas no ensino de Geografia pelas
prolicianas, visando estimular os estudantes na interagao
com o componente curricular.

Perante a importancia das metodologias ativas como
propulsoras de melhorias no processo de ensino-apren-
dizagem, o presente trabalho estara subdividido nas
seguintes condigoes: 1-Fundamentagao teorica, partindo
da conexao entre os objetivos da educagao junto aos 17
objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a apli-
cacao de metodologias ativas, visando a melhoria da
aprendizagem; 2-Recorte da area de estudo, com a caracte-
rizagao espaco escolar, bem como os pros e contras infraes-

truturais na promoc¢ao de uma aprendizagem de quali-
dade; 3-Metodologias ativas na experiéncia proliciana,
resultados e conclusdes das atividades desenvolvidas
em sala de aula. E, por fim, as consideracgoes finais, refle-
tindo os resultados alcangados com o uso da musica como
instrumento ativo no processo de ensino-aprendizagem.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2015), visando
incentivar um mundo mais justo para todos os seres
humanos, apresenta os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), que tencionam acabar com as desigual-
dades de oportunidades e condi¢des de vida comuns aos
sobreviventes no mundo atual. Um dos objetivos desse
conjunto estabelecido como meta da ONU é o objetivo 4,
que trata da Educagao de Qualidade. Tal objetivo busca
“[...] assegurar a educagao inclusiva e equitativa e de quali-
dade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos” (ONU, 2015). Esse objetivo visa
ainda, com prazo demarcado para 2030:

[...] garantir que todos os alunos adquiram conhe-
cimentos e habilidades necessarias para promover
o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre
outros, por meio da educacao para o desenvolvi-
mento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promogao
de uma cultura de paz e ndo violéncia, cidadania
global e valorizagdo da diversidade cultural e da
contribuicao da cultura para o desenvolvimento
sustentavel (ONU, 2015, S/P).
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Nesse sentido, é de suma importancia estabelecer
mudangas metodologicas na forma de ensino, assim como,
definir possibilidades de ampliacdo do ensinar, a fim de
garantir a aprendizagem dos alunos, haja vista, a neces-
sidade de ir para o além da escrita e da leitura, voltan-
do-se ao conhecer e fazer (DELORS, 1998). Diante disso,
a promogao da pratica de metodologias ativas voltadas
ao ensino de geografia é, sim, uma inovagao na forma de
ensinar tal componente curricular e também de promover
uma educagao de qualidade.

As metodologias ativas implementam uma nova
concepgao de educagao, em que se dissemina conheci-
mentos e potencialidades critica e criativa a todos, com
vista a promogao de educagdao em totalidade, como
ferramenta de mudanga social. Assim, fica evidente a
correlagao entre a utilizagdo de metodologias ativas e
as metas vigentes na Educacgao de Qualidade prevista no
quarto objetivo da ODS, em prol do desenvolvimento de
estudantes para atuagao no seu meio social.

Neste contexto, assevera-se que:

Um dos principais papéis reservados a educagao
consiste, antes de tudo, em dotar a humanidade de
capacidade de dominar o seu préprio desenvolvi-
mento. Ela deve, de fato, fazer com que cada um tome
o0 seu destino nas maos e contribua para o progresso
da sociedade em que vive, baseando o desenvolvi-
mento na participagao responsavel dos individuos e
das comunidades (DELORS, 2004, p. 28-29).

Por isso, as metodologias ativas se impéem como alter-
nativas na promocao de melhorias de aprendizagem,

mediante motivacdo aos alunos dentro da sala de aula,
diversificando as condi¢des de acesso aos conteudos,
sem desconsiderar as infinitas caracteristicas e realidade
social do corpo discente e docente. Para Borges e Alencar
(2014, p.120) “Sao formas de desenvolver o processo
de aprender que os professores utilizam na busca de
conduzir a formacao critica dos futuros cidadaos, nos
mais diversos niveis de ensino”. Enquanto isso, Pereira
(2012) diverge da ideia de exclusividade da acao intelec-
tual do professor e do uso do livro didatico, definindo as
metodologias ativas como:

[...] processo de organizacdo da aprendizagem (estra-
tégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a
exclusividade da acdo intelectual do professor e a
representacao do livro didatico como fontes exclu-
sivas do saber na sala de aula” (Pereira, 2012, p.6).

Sendo um grande desafio da docéncia na Educagdo Basica
atual, a capacidade de ter a atencao dos alunos e também
de promover uma aprendizagem significativa, as meto-
dologias ativas se encaixam como alternativa perfeita.
Isso porque, trata-se de uma inovacao de métodos que
despertam a curiosidade e reflexdo dos alunos. Para a
implementacgao dessa condicdo, com metodologia especi-
fica, é de extrema importancia que as institui¢coes educa-
cionais fornecam areas e instrumentos adequados para
condicionar o poder criativo e inovador do aluno, com o
objetivo de potencializar a aprendizagem ativa e participa-
tiva, conforme referendado por Moran (2015):

O ambiente fisico das salas de aula e da escola
como um todo também precisa ser redesenhado
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dentro dessa nova concep¢dao mais ativa, mais
centrada no aluno. As salas de aula podem ser
mais multifuncionais, que combinam facilmente
atividades de grupo, de plenario e individuais. Os
ambientes precisam estar conectados em redes
sem fio, para uso de tecnologias moéveis, o que
implica ter uma banda larga que suporte conexdes
simultaneas necessarias (Op. Cit., p. 19).

Assim, cabe a cada instituicdo fazer as adaptagdes
possiveis e planejar como p6r em pratica condigdes
metodoldgicas de acordo com o conteudo trabalhado
e a realidade. Tal situagao também é abordada como
meta dos objetivos da educacao de qualidade previsto
pela ODS: “Construir e melhorar instalagdes fisicas para
a educacao, apropriadas para criancas e sensiveis as
deficiéncias e ao género e que proporcionem ambientes
de aprendizagem seguros, nao violentos, inclusivos e
eficazes para todos” (ONU, 2015, S/P).

Deste modo, as metodologias ativas enfatizam o processo
de ensino-aprendizagem do aluno, envolvendo-o na
aprendizagem por investigacao, descoberta ou resolucao
de problemas. Essas tém como principal caracteristica a
maior interacao do aluno no processo de construcao do
seu préprio conhecimento, como nos diz Moraes e Garcia
(2014, p.50): “A escola deve associar-se as novas teorias
e metodologias ativas, que coloque o aluno no centro do
processo de ensino com metodologias que promovam a
interatividade, a aprendizagem colaborativa e de desen-
volvimento da autonomia”.

Neste quesito interacional, voltamo-nos a Paulo Freire
(1981), como grande defensor dos saberes que o estu-

dante ja possui. Esse reflete a importancia de considerar
tais conhecimentos como oportunidade de cultivar um
relacionamento com a diversidade cultural vivida, ao
tempo que luta contra a ideologia dominante do conhe-
cimento trazido nos livros didaticos, agora extrema-
mente sucinto e distorcido da necessidade formativa.
Ao mesmo tempo, reflete a necessidade de observacao
e respeito pelas diversidades, por meio das quais cada
aluno pode contribuir para o processo de alfabetizacao e
compreensao dos saberes.

Deste modo, o espaco escolar deve ser visualizado como
um laboratorio inicial para conhecer e acomodar as dife-
rencas. Isso é especialmente relevante, pois a sociedade é
composta por distingdes variadas, a partir de fatores como
cor, religido e status econémico. Por isso mesmo, pensar a
funcao do professor ou, mais amplamente, da escola, deve
perpassar o respeito aos saberes com que os educandos,
sobretudo os mais carentes, chegam ao espaco escolar
(FREIRE, 2016, p. 31), haja vista a necessidade de se cons-
truir novas possibilidades de luta e sobrevivéncia.

No caso do ensino em Geografia, que ainda é bastante
compreendido pelos alunos como uma disciplina decora-
tiva, o objetivo desse componente curricular perpassa o
estudo da relacao natureza e sociedade e seus fendémenos.
Fato respaldado inclusive na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2015), que mesmo com sua designacao
simplista do conhecimento, traca bases circunscritas a
cinco unidades tematicas para o Ensino Fundamental, que
reverbera na relacao do sujeito e seu lugar mundo, consi-
derando mundo, vida e cotidiano.
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Para trabalhar esse panorama, a utilizagao de metodo-
logias ativas se define como uma alternativa na criagao
de procedimentos que intuam a relacao reflexiva de
conteudos aprendidos em sala de aula com o cotidiano,
tornando assim o aluno ativo na producao de seu conheci-
mento. Nesta acepc¢ao, concorda-se com Medeiros (2014),
ao referendar o método como fundamental na construcao
interacional do conhecimento, conforme:

O método envolve a construcdo de situacdes de
€nsino que promovam uma aproximacgao critica do
aluno com a realidade; a opgao por problemas que
geram curiosidade e desafio; a disponibilizacdo de
recursos para pesquisar problemas e solucdes; bem
como a identificacdo de solugdes hipotéticas mais
adequadas a situacdo e a aplicacdo dessas solu-
¢oes. Além disso, o aluno deve realizar tarefas que
requeiram processos mentais complexos, como anali-
se,sintese, deducdo e generalizagao” (Op. Cit., p.43).

Nessa conjuntura particular, Freire (2016) respalda o ato de
ensinar como transcendente do ato de transferir contetdo.
Sendo assim, Cavalcanti (2010) também referenda que para
ensinar geografia, se faz necessario se estabelecer dialogos:

Portanto, ensinar conteudos geograficos, com a
contribuicdo dos conhecimentos escolares, requer
um dialogo vivo, verdadeiro, no qual todos, alunos
e professores, tém legitimidade para se manifestar,
com base no debate de temas realmente relevantes e
no confronto de percepgdes, de vivéncias, de analises,
buscando um sentido real dos contetidos estudados
para os alunos. (Cavalcanti, 2010, p. 3).

Por tudo isso, as metodologias ativas podem ser apre-
sentadas e utilizadas em inUmeras fases do ensino, como

uma forma de estabelecer relagdo e interagao socioa-
migavel, como por exemplo: aprendizagem baseada em
projetos, problematizagao, estudo de caso, sala de aula
invertida, jogos, musicas e recursos visuais. E no ensino
de geografia, que se desdobra numa série de tematicas,
é permitido se trabalhar de forma facilitada diversos
temas, a partir da vivéncia de cada aluno e sua faixa
etaria, conforme referenda SILVA (2015):

Partindo desse contexto, o uso das produgdes midiaticas
“musicas, teatro, cinema e outras” que retratam esse
cotidiano influencia na forma de ver o espaco e o tempo
como também os elementos do conhecimento que o
aluno tem do mundo real é o ensinar na teoria o que ele
vivencia na pratica cotidiana. (Op. Cit. 2015, p.24).

Assim, as diversas metodologias ativas utilizadas junto ao
ensino de geografia tendem a auxiliar na compreensao
de conceitos cientificos, mediante relagao aluno-pro-
fessor e vivéncia socioespacial. Além disso, o uso dessas
contribui na quebra de paradigmas contrarios ao interesse
de aprender, pois suscita necessidade de reflexdo e parti-
cipagao por partes dos alunos. Por isso, a importancia no
seu uso em sala de aula, como forma de amenizar a rotina
e sucitar sentido nos conhecimentos trabalhados.

3 RECORTE DA AREA DE ESTUDO

A escola Municipal Professora Neilde Pimentel Santos esta
localizada na zona urbana de Itabaiana, em um bairro resi-
dencial denominado Marianga, composta por 9 salas divi-
didas em Ensino Primario e Ensino Fundamental (Figura
02). A grade curricular esta bem estruturada, contando
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com professores em todas as disciplinas, além de apresen-
tarem livros e materiais suficientes para todos os alunos. A
escola possui uma sala de recursos multifuncionais devido
a grande demanda que a escola apresenta em termos de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Figura 02 - imagens da unidade escolar, fachada da escola e fotos do patio.

Fonte: Autoral (2023).

A escola, em termos de infraestrutura, é pequena, nao
possuindo um espago exclusivo para a recreagao, sendo
os intervalos realizados defronte as salas de aula, prejudi-
cando os alunosdo fundamental. Soma-se aisso, o fato das
salas nao possuirem um isolamento acustico adequado,
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muitos dos professores nos intervalos recreativos optam
por aulas que nao envolvam uma aplicacao direta do
conteudo. Além disso, possuem salas pouco ventiladas,
algumas s6 possuem cobogos, havendo a falta de ventila-
dores para sanar o calor.

Em relagao a acessibilidade, os alunos com deficiéncias
fisicas acessam a escola por rampas, assim como apre-
senta um banheiro para cadeirantes. A mesma possui
cozinha, porém nao possui um refeitorio para a realizagao
das refeicoes pelos alunos, devendo os mesmos sair no
meio da aula para buscar o alimento e depois retornarem
para comé-los dentro da sala.

O acesso a informagdes mais precisas, sobretudo refe-
rentes ao histérico da escola e ao niumero de alunos e
funcionarios fora impossibilitado pela indisponibilizacao
de acesso ao Projeto Politico Pedagogico (PPP). Segundo
0o Qeduc(2022), a unidade contava com 17 docentes e
315 matriculas distribuidos entre Ensino Infantil e Ensino
Fundamental, além do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), calculado com base no aprendi-
zado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil)
e no fluxo escolar (taxa de aprovagao) para os anos iniciais
ser 5,0, considerado um dos melhores do municipio, haja
vista o IDEB municipal ficar em 4,6 (IDEB, 2021).

4 METODOLOGIAS ATIVAS NA EXPERIENCIA PROLICIANA

No decorrer do processo de realizagao da experiéncia
do Prolice, foi proposto a missao de auxiliar a pratica
docente, considerando analisar e observar o desenvolvi-

mento, a participagao e interesse dos alunos, tendo em
vista a importancia da utilizacao de recursos didaticos e
metodologias ativas para um ensino de qualidade. Fato
que demonstrou o quao desafiador é a utilizagao de tais
recursos em um ambiente escolar que ndo tem suporte
para essas atividades.

Os recursos disponiveis para as aulas de Geografia eram
simples. Observou-se que o livro didatico servia como prin-
cipal recurso em sala de aula, auxiliando na execucao do
plano de aulado professor e no roteiro programatico entregue
para os alunos. As aulas sao ministradas dentro dos limites da
sala de aula, sem areas para pratica geografica, como labora-
torios e recursos adicionais, como projetores, computadores
e televisores. Consequentemente, os recursos para as aulas
de Geografia estao restringidos ao basico.

Observou-se que as abordagens recorrentes empregadas
pelo professor de Geografia foram baseadas em um dialogo
com os alunos, por meio do qual o contetdo é transmitido
de forma colaborativa, exercitando a memoéria e o conhe-
cimento prévio dos alunos, gerando uma sensagao de
facilidade no didlogo. Juntamente com o estudo dirigido
e o trabalho interativo e colaborativo, em que os alunos
recebem um roteiro delimitado contendo perguntas sobre
o conteddo abordado, a fim de incita-los a se aprofundar e
promover a interacao entre os mesmos.

Essa pratica docente se tornou colaborativa pela partici-
pacao dos Prolicianos nas aulas do docente, haja vista, os
académicos acompanharem e terem condicao participativa
no processo de ensino e aprendizagem junto aos alunos
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(Figura 03). Além disso, os prolicianos puderam acompa-
nhar o desenvolvimetno de atividades junto aos discentes,
compreendendo que o ensinar vai para além do dar aula,
mas se confirma no acompanhamento, verificagdo e no
sanar de duvidas de seus ouvintes em sala de aula.

Figura 03 - Experiéncia de Prolicianos em turmas do Ensino Fundamental na
Escola Municipal Profa Neilde Pimentel Santos (2023).

Fonte: Autoral (2023).

E plausivel afirmar que, embora as abordagens se mostrem
eficazes no processo de aprendizagem, elas ndo sao sufi-
cientes para apreender as singularidades dos conteudos
em sala de aula, cultivando-se apenas o envolvimento dos
alunos. Neste quesito, a auséncia de espacos apropriados
na infraestrutura escolar mostra a incapacidade do
docente de implementar estratégias que abranjam todos
os alunos, contrariando por vezes, o descrito por Souza e
Otto (2019, p. 2) em termos do uso de inovacgdes:

[...] ensinar exige dos professores diversas compe-
téncias para além do saber o contetido. E necessario,

também, conhecer e utilizar estratégias e metodolo-
gias condizentes com a realidade dos alunos e sobre
como transformar o contetido a ser ensinado.

Os topicos abordados em termos de conteudos podem
ser caracterizados como indispensaveis para a cogitacao
geografica e se alinham as competéncias exigidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O docente de geografia
adere a cartilha do livro didatico, seguindo as indicagdes de
contetido estipuladas no planejamento pedagégico e de
acordo com o nivel de desenvolvimento dos alunos.

Também é fundamental enfatizar que, apesar de o
livro didatico servir como o principal recurso didatico
empregado na sala de aula, ele é superficial, exigindo
que o professor se aprofunde nos conceitos e ressalte o
conteudo abordado neles.

Ademais, quando tivemos a oportunidade de envolver
os alunos de uma forma mais interativa e participa-
tiva, encontramos desafios, como o uso insatisfatério do
datashow para a promogao de uma aula mais expositiva
com o auxilio de recursos visuais. E mesmo com a acustica
do patio atrapalhando uma aula com utilizagao de musica
para uma aproximacao do conteudo com os estudantes.

Neste quesito, a musica seria uma metodologia ativa
condizente a ser trabalhada no espaco limitado da sala
de aula (COSTA, 2012). Esse recurso possibilita a conexao
de saberes racionais e sensiveis dos alunos sobre deter-
minado assunto, corroborando para melhor compreensao
da relagao sociedade e natureza e consequentemente, na
definicdo do espago geografico vivido.
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Deste modo, a musica tem o poder de promover a conexao
entre teoria e pratica, mediante aula diferenciada, ludica
e com conteudo, que incita raciocinio critico acerca do
conteudo e de suas proprias experiéncias trazidas da reali-
dade vivida. Aspecto atestado por Fuini (2013, p. 94).

Assim, a musica - com suas letras - se coloca como
instrumento importante e favoravel a discussdo e
reflexao coletiva em sala de aula sobre conceitos da
Geografia, estimulando a estruturacdo de conceitos
cientificos em conceitos escolares através da obser-
vancia de dos elementos: cotidiano/Vivéncia do
aluno e a relacdo dialégica aluno-professor-aluno. As
letras musicais, por seu conteddo rico, popularidade
e atualidade, estimulam aprendizado de contetdos
geograficos, pois, instigam os alunos ao interesse
pela descoberta do novo e ddo ao professor outros
meios para realizar seu papel de intervencdo na
aprendizagem, problematizando e reconstruindo os
contetdos aprendidos na escola.

Diante disso, a aplicagao de metodologias ativas como a
musica, num espaco limitado, imp&e o poder de dominio/
controle do docente e da compreensdao e comunicacao
dos/com os alunos, que podem ainda sofrer interferéncias
externas, mediante infraestrutura da sala de aula.

Todavia, a aplicacdo dessa metodologia junto aos alunos
da Escola Municipal Profa Neilde Pimentel Santos fora bem
satisfatéria, pois a turma demonstrou atengao e partici-
pacgao ativa quando solicitada, sendo possivel observar
que alguns se sobressaiam em relagdo aos assuntos
tratados na aula e demonstraram uma conexao com o
contexto cotidiano (Figura 04).

Figura 04 - MUsica em sala de aula (2023).

Fonte: Autoral (2023).

CONSIDERACOES FINAIS

O obijetivo principal deste estudo foi observar e analisar
uma sala de aula, em que o componente curricular de
Geografia estava sendo ensinado. Além disso, o estudo
teve como objetivo analisar o comportamento dos estu-
dantes na educagao basica e avaliar a utilizagao de
metodologias ativas e recursos didaticos no processo de
ensino e aprendizagem.
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Concluiu-se que a implementagcao de metodologias ativas,
como a execucao de musica relacionada ao tema traba-
lhado em sala de aula, voltadas ao ensino de geografia
tem impactos positivos na aprendizagem. Mas, essa
abordagem é dificultada pelo espaco fisico inadequado,
frequentemente encontrado nas escolas publicas. No
entanto, é valido abordar que é necessario o comprometi-
mento dos educadores com seus alunos, de forma que se
considere as caracteristicas Unicas do ambiente escolar e
assim se promova uma educacao de qualidade.

O uso de metodologias ativas ainda casa-se com as propo-
sicoes das ODS, sobretudo com a definida para a educagao,
ao facilitar a aquisicao de conhecimentos e habilidades
por parte dos alunos de modo interativo, criativo e critico.
Registro visualizado no desenvolvimento do individuo com
estilos de vida sustentavel, mediante espaco de vivéncia,
aplicacao dos direitos humanos, igualdade de género e
acesso a educacao de qualidade.

Portanto, a experiéncia contribuiu para verificar e
compreender o contexto em que o ensino de Geografia na
rede publica do municipio de Itabaiana ocorre, além de
validar o uso de metodologias ativas como positivas ao
trabalho docente na construgao do conhecimento e junto
aos discentes. Somado a isso, demarca-se que tal expe-
riéncia foi de suma importancia para a formacao docente
das prolicianas, que teve desde o inicio de sua formacao
contato direto com a sala de aula, com visualizagdo em
loco do contexto de aprendizagem e ensino da disciplina
de geografia e dos desafios que a carreira docente apre-
senta diante das limitacdes do ambiente escolar.
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1. Graduando em Geografia pela
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2. Graduanda em Geografia pela
Universidade Federal de Sergipe e
integrante do PROLICE/UFS (2023/2024).

3. Graduanda em Geografia pela
Universidade Federal de Sergipe e
integrante do PROLICE/UFS (2023/2024).

4. Doutorando e Mestre pelo Programa
de Pos-graduacdo em Geografia (PPGEO/
UFS).  Coordenador do  Programa
Licenciandos na Escola (PROLICE/UFS) no
nlcleo Armindo Guarana.

INTRODUCAO

Segundo a Organizagdao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em um estudo reali-
zado no ano de 2016, baseado em dados do Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) do ano de
2012, o Brasil apresenta o segundo maior indice, entre 64
nagoes, dos estudantes com baixa performance em conhe-
cimentos basicos nas areas de matematica, ciéncias e
leitura. Esses dados podem revelar muito sobre a fragili-
dade do sistema educacional brasileiro, em que a aprendi-
zagem se mostra deficitaria para atender criangas e jovens
que vivenciam a educacgao basica no pais, em especial a
educagao publica e gratuita que atende a clientela de
menor padrdo socioeconémico.

Talvez, essa realidade seja reflexo de um ensino que,
por um longo periodo, priorizou nas escolas brasileiras
metodologias tradicionais para avaliar os alunos, sendo
corriqueira a pratica da memorizagao, uma pratica peda-
gogica onde os estudantes eram obrigados a dedicar
esforcos para decorarem conceitos assim como eram
incentivados a realizar leituras de textos em livros dida-
ticos tendenciosos, com o proposito de responderem

a questdes Obvias e que ndo agregavam criticidade ao
conhecimento dos estudantes.

Essas praticas educacionais ultrapassadas resultam em uma
abordagem de ensino inflexivel, o que tem gerado descon-
forto na nova geragado de professores prestes a ingressarem
no mercado de trabalho. Nesse modelo, a eficiéncia do
professor é medida com base na quantidade de contetdo
transmitido com auxilio do livro didatico. Tal formato trans-
forma o professor em um mero transmissor de conheci-
mento, enquanto o aluno é reduzido a um simples receptor
passivo. De acordo com tal premissa, o aluno considerado
mais competente é aquele que absorve ou memoriza mais
informacdes e as emprega facilmente nos exames avaliativos.

Pelo fato de que a educagao basica brasileira vem passando
por mudancas em todo o seu cenario metodolégico ao
longo dos ultimos anos, por meio da implementacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, lei n° 9.394/1996) e
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), € impor-
tante considerar a necessidade de que os professores acom-
panhem essas transformacdes para se reinventarem e haver
a possibilidade de contribuir com a qualidade do ensino.
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Nesse panorama, as metodologias ativas tém ganhado
repercussao e reconhecimento pelos docentes, na medida
que possibilita trazerinovagdes na maneira de se debrucar
sobre a pratica pedagodgica em sala de aula, onde é
comum ainda fazer uso de praticas pedagdgicas tradicio-
nais, mecanizadas, que nao despertam no aluno o desejo
em aprender. Nesse sentido, as metodologias ativas
mostram-se ser inovadoras e, ao mesmo tempo, desafia-
doras para os docentes.

Como as geracdes nascidas no século XXI ja estdo inse-
ridas em um espacgo tecnolégico e cibernético, os jovens
sao bombardeados de informacgdes e conteudos virais o
tempo inteiro. Nessa conjuntura, a escola torna-se cada
vez menos interessante para eles, pois a informacao esta
na palma da mao, a um clique; basta fazer uso dos diversos
dispositivos eletronicos (celular, notebook, computador,
tablet) na busca pelo conhecimento, no ambiente virtual.
Por isso, € muito importante o desenvolvimento de ativi-
dades que despertem o interesse do aluno, principalmente
para desmistificar estere6tipos de ensino engessado,
arcaico e pouco envolvente.

Considerando a Geografia enquanto uma ciéncia interdis-
ciplinar, os professores podem e devem buscar meios de
mudar essa realidade mediocre do ensino engessado e
superficial que ainda perdura em algumas escolas brasi-
leiras. Logo, se essas transformacgdes forem inseridas ao
contexto do aprendizado do discente possibilitara que
este se torne protagonista do proprio processo de aprendi-
zagem, em especial se houver atividades que envolvam a
pratica e a experimentacao. Com o auxilio de tais metodo-

logias, o professor atuara como mediador da atividade e
continuara sendo relevante e indispensavel ao ensino.

Os tipos de metodologias ativas aplicadas durante as
praticas pedagédgicas e relatadas neste manuscrito foram
a gamificacao e a ludica. Trabalhar com o ludico é funda-
mental porque proporciona maior interacdao entre os
alunos e facilita a aprendizagem. Por sua vez, a gami-
ficacdo, atrelada ao ensino, trard elementos dos jogos
voltados para os assuntos abordados pelo professor,
engajando os discentes, estimulando-os a permanecerem
atraidos pelo ambiente escolar.

Diante do exposto, o objetivo deste artigo é auxiliar profes-
sores a desenvolverem atividades ludicas que tornem o
aprendizado eficiente e dinamico, tendo em vista a dificul-
dade atual que é manter o aluno interessado e centrado
na aula, principalmente por causa do excesso de estimulos
visuais e sonoros que esses jovens encontram a disposicao
nas telas dos dispositivos eletrénicos.

Com esse intuito, o artigo em questdo apresenta
praticas pedagogicas idealizadas pelo professor regente
do componente curricular Geografia, e que foram
desenvolvidas em parceria com os discentes do curso
de Geografia/Licenciatura da Universidade Federal de
Sergipe (UFS), durante o primeiro ano de atuacdo no
Programa Licenciandos/as na Escola (PROLICE), por
meio da aplicagdo de metodologias ativas no Colégio
Estadual Armindo Guarana, escola publica da rede esta-
dual de ensino, situada na zona periférica do municipio
de Sao Cristovao/SE.



Experiéncias do

PROLICE

Programa Licenciandos(as) na Escola

3° e 4° Ciclo
68 / 140

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem deste artigo apresenta um carater qualita-
tivo, em que se busca evidenciar a importancia de meto-
dologias ativas na educagao basica por meio de leituras
efetuadas em livros académicos e em artigos publicados
em periodicos cientificos.

Considerando a metodologia ativa um precursor para o
desencadeamento de praticas pedagogicas em sala de
aula, foram elaboradas trés atividades no decorrer do ano
letivo, tendo sido pensadas de acordo com os conteudos
abordados em cada unidade em turmas do terceiroanoAe
C do ensino médio ofertadas no Colégio Estadual Armindo
Guarana. O projeto, com duragao maior e prazos definidos,
foi chamado de “MiniCenso: realidade socioeconémica
dos moradores de Sao Cristévao/SE”; enquanto a primeira
atividade denominada de “GEOTABULEIRO” foi aplicada
como uma revisao de conteddos, a segunda atividade
consistiu na producdo de histérias em quadrinhos (HQs)
com tematicas atreladas aos contextos africanos.

Com a necessidade de aproximar os alunos da comunidade
em que reside, mostrar a relevancia em poder conhecer as
caracteristicas, trazendo variagdes étnicas, de trabalho e
renda, sexo/género, educacionais, sociais, foi realizada o
projeto denominado de “Mini-censo: realidade socioecon6-
mica dos moradores de Sao Cristévao/SE”. Houve a elabo-
racao de um questionario com 30 perguntas, alternadas
entre objetivas e subjetivas, onde cada aluno ficaria respon-
savel pela aplicagao de um questionario a um morador que
vive em comunidades ao entorno da escola, tendo sua apli-
cagao ocorrida entre 19/05/2023 a 16/07/2023.

De antemao, na sala de aula, foi realizada a explicacao de
como se deveria proceder com a abordagem ao entrevis-
tado. Por meio do projeto, os alunos conseguiram viven-
ciar, na pratica, a funcao de recenseador, pessoa respon-
savel pela realizagao da coleta de dados nos domicilios,
semelhante ao censo aplicado e organizado pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

A atividade do “GEOTABULEIRO” teve sua aplicagao no
dia 22/09/2023 com o envolvimento de todos os alunos
presentes na sala de aula. Com o objetivo de realizar uma
revisao dos conteudos abordados ao longo do bimestre e
que antecederia a avaliagao, foi proposta essa atividade
mais ativa/participativa aos alunos, e que envolveu o
raciocinio para se obter uma resposta rapida, podendo ser
esclarecidas todas as duvidas que surgissem pelos alunos
por meio de uma breve explicacao.

Ja a ideia para a confecgao das histérias em quadrinhos
surgiu no inicio do més de outubro (no dia 06/10/2023)
e a estratégia para desenvolver essa atividade foi usar
conteudos da Geografia atrelados ao continente africano.
No dia 11/10/2023, a tarefa foi explicada em sala de aula
e enfatizada como parte da nota da ultima unidade. Além
disso, os alunos tiveram prazo de um més para a elabo-
racao dessas HQs, pois a intencao dessa atividade era fazer
com que eles pesquisassem mais afundo sobre os temas e
desenvolvessem as HQs de forma autoral com a finalidade
de torna-los protagonistas, contribuindo para melhorarem
a leitura, a escrita e a criatividade.
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REFERENCIAL TEORICO

O ensino da Geografia vem se mostrando motivador com
as inovagoes tecnolégicas que estdao sendo levadas para
a sala de aula, o que contribui na maior permanéncia
e aproveitamento dos alunos referente aos conteuddos
que sao abordados. Em contraposicao, continuar com o
modelo de ensino tradicional é cansativo e desgastante
para os alunos e os docentes, conforme salientam Almeida
e Valente (2015) na citacado abaixo.

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissao
de informagdes pelos professores, faziam sentido
quando o acesso a informagao era dificil. Com a Internet
e a divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais,
podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer
hora e com muitas pessoas diferentes. Isso é complexo,
necessario e um pouco assustador, porque ndo temos
modelos prévios bem sucedidos para aprender de
forma flexivel numa sociedade altamente conectada
(Almeida; Valente, 2012 apud Moran, 2015, p. 16).

Independentemente do tipo de metodologia ativa que
o professor possa utilizar na sala de aula, ele precisa
alcangar os objetivos previstos dentro do seu planeja-
mento, pois ira existir um feedback dos resultados gerados
apos a execucao da atividade, pois havera a possibilidade
de avaliar se a utilizagao da metodologia aplicada foi eficaz
ou nao para o processo de aprendizagem dos alunos. De
acordo com a 6tica de Moran (2015), alguns quesitos sao
indispensaveis para o processo significativo do desenvol-
vimento desses alunos, a saber:

[...] a criacdo de desafios, atividades, jogos que real-
mente trazem as competéncias necessarias para cada

etapa, que solicitam informacdes pertinentes, que
oferecem recompensas estimulantes, que combinam
percursos pessoais com participacgao significativa em
grupos, que se inserem em plataformas adaptativas,
que reconhecem cada aluno e, a0 mesmo tempo,
aprendem com a interagdo, tudo isso utilizando as
tecnologias adequadas (Moran, 2015, p. 18).

Nessa perspectiva, parte a necessidade da compreensao
do conceito das metodologias ativas, como ela influencia
no processo de aprendizagem do aluno e o seu papel
enquanto uma inovagao para o ambiente da sala de aula.
Propor a realizagdao de atividades/projetos com essas
praticas ira condicionar os alunos a uma vivéncia leve no
cotidiano escolar. Nao é a toa que Bacich e Moran (2014)
ja enfatizavam a necessidade de aplicagao das metodolo-
gias ativas ao processo de aprendizagem dos alunos, como
ressaltado na citagdo a seguir.

[...] as metodologias ativas dao énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto,
participativo e reflexivo em todas as etapas do
processo, experimentando, desenhando, criando,
com orientagdo do professor; [...]sdo estratégias de
ensino centradas na participacdo efetiva dos estu-
dantes na construcao do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida [...] (Bacich;
Moran, 2014, p. 41).

Percebe-se, ainda, a importancia de continuar traba-
lhando e estimulando a utilizagdo de tais metodologias, ja
que trarao alguns beneficios, uma vez que vao ao encontro
do protagonismo e ativam a proatividade dos discentes
que passam por um processo de aprendizagem longo
durante sua jornada académica. Nesse sentido, Dolan e
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Collins (2015) sustentam, na seguinte citacdo, a tese do
professor mediador e do aluno enquanto protagonista da
aprendizagem.

O seu papel ¢ ajudar os alunos a irem além de onde
conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando,
orientando. H& algum tempo ainda fazia sentido
que o professor explicasse tudo e o aluno anotasse,
pesquisasse e mostrasse o quanto aprendeu. Estudos
revelam que quando o professor fala menos, orienta
mais e o aluno participa de forma ativa, a aprendi-
zagem é mais significativa (Dolan; Collins, 2015).

Na conjuntura atual, em que os professores se veem diante
de uma geragao de jovens movida pelos jogos tecnolo-
gicos, percebe-se a necessidade de trazer essa realidade
para o ambiente escolar e usar a favor do ensino. Nessa
perspectiva, surge a gamificacdo que é a utilizagao de
elementos de jogos e game design fora do contexto de
jogos (Griffin, 2014). A gamificacdo analogica relacionada
aos jogos de tabuleiro é, portanto, uma opgdao em que ndo
havera a presenca dos recursos tecnolégicos e que pode
ser aplicada pelos docentes para atingir os resultados
esperados por parte dos alunos. Na citacdo que se segue,
Fardo (2013) orienta o uso dos jogos didaticos como meca-
nismo de aprendizagem significativa.

Talvez uma de suas grandes vantagens seja a de
proporcionar um sistema em que os estudantes
consigam visualizar o efeito de suas acbes e
aprendizados, na medida em que fica mais facil
compreender a relagcdo das partes com o todo,
como acontece nos games. Da mesma forma, um
dos objetivos principais de introduzirmos uma
experiéncia assim é para que os individuos sintam
seus objetivos contribuirem para algo maior e mais

importante, que suas a¢oes fazem sentido dentro de
uma causa maior, que € o que os elementos games
podem proporcionar se utilizados de forma cuida-
dosa, da mesma forma que conseguem dentro dos
mundos virtuais (Fardo, 2013, p. 7).

Em contrapartida, abordando o cenario da gamificagao,
Johan Huizinga, grande conhecido pelos seus trabalhos na
areada historia cultural e escritor do livro “Homo Ludens”,
apresenta caracteristicas do jogo que certamente deve
estar atrelada a utilizagcao na sala de aula. De acordo com
o estudioso,

[...] inicia-se e, em determinado momento, “acabou”.
Joga-se até que se chegue a um certo fim. Enquanto
estd decorrendo tudo é movimento, mudanga,
alternancia, sucessdo, associacado, separagdo. E ha,
diretamente ligada a sua limitagdo no tempo, uma
outra caracteristica interessante do jogo, a de se
fixar imediatamente como fendémeno culturall...]
(Huizinga, 2010, p. 11).

Outra perspectiva citada por Huizinga (2010) esta relacio-
nada a como esses processos de jogos podem ser Uteis
para o conhecimento, podendo, entdo, ser trabalhados
de maneira descontraida se levada para o contexto do
ambiente escolar. Embora o jogo chegue ao fim, o conhe-
cimento ira perpetuar no aluno. Por isso, proporcionar aos
alunos uma aula de campo significa convergir na obser-
vacao e na vivéncia da realidade como é feita determi-
nada pesquisa, aqui em especifico, o0 mini censo, haja vista
tamanha relevancia e importancia na obtencao de dados
demograficos para conhecimento da realidade socioe-
conomica das comunidades em que os alunos residem.
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Santos e Buriti (2020) salientam a necessidade das aulas
de campo ao aprendizado eficiente dos alunos.

Assim, é notério que a aula de campo é proposi-
tiva a compreensao dos conteddos por parte dos
alunos, contribuindo para uma aprendizagem mais
eficiente. Nesse contexto, desde o momento em que
os discentes saem do ambiente escolar, para apren-
derem novos conhecimentos por meio de novas
experiéncias, eles compreendem que a escola ndo
se resume ao espaco “fechado” onde estdo (Santos;
Buriti, 2020, p. 4).

Por outro lado, nota-se que nao ha meios que facilitem o
trabalho de campo para o professor, principalmente em
escolas periféricas. No entanto, ha outras formas de “tirar”
o aluno da sala de aula. Seja por meio de praticas peda-
gogicas que incentivem sua criatividade ou ainda, jogos/
atividades virtuais que despertem o desejo de buscar
conhecimento por parte dos estudantes. A elaboracao
de HQs € uma dessas atividades que podem “remover”
o discente do espaco escolar fisico através da sua imagi-
nacao e criatividade.

O uso das histérias em quadrinhos como recurso para a
aprendizagem na educacgao brasileira é estimulado pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017,
p. 50), homologada recentemente. Logo, a elaboragdo de
HQs nas escolas brasileiras de ensino basico além de esti-
mulada, é vista como uma pratica pedagbgica que pode
auxiliar na abordagem e discussao de temas complexos.
Toledo et al. (2016) afirmam isso quando enfatizam a rele-
vancia das HQs no ensino da Biologia com foco na imuno-
logia na educacao basica de nivel médio.

[...] o uso do gibi com o tema de imunologia pode
ser um auxiliar na abordagem de conteddos especi-
ficos, como, por exemplo, o perfil de diferentes tipos
e fungoes celulares, complementando a sequéncia
didatica de biologia do ensino médio sobre células e
tecidos (Toledo et al., 2016, p. 15).

Observa-se que, embora possuam um carater ludico, as
histérias em quadrinhos demonstram eficacia no ambito
educacional e a adogao dessa abordagem visa apoiar os
alunos no processo de aprendizagem e na compreensao
de temas complexos, conforme mencionado anterior-
mente. No entanto, é crucial reconhecer que as HQs nao
sao adequadas para fins cientificos, conforme argumen-
tado por Guimaraes (2001) na citagao a seguir:

Se a Unica fonte de informacgdo do autor for um texto
escrito pobre em descricao, ao tentar fazer desenhos
que exigem alta informacgao descritiva, ird comple-
menta-los com sua imaginagao, ou seja, com dados
ficticios, portanto, com pouco valor cientifico. Estas
consideracdes levam a uma conclusdo preliminar.
A Histéria em Quadrinhos nem sempre é adequada
ao registro de informagdes cientificas (Guimaraes,
2001, p. 12).

Nota-se que apesar de ndao ser um objeto cientifico, a
histéria em quadrinhos é uma ferramenta significativa
para fins educacionais, pois a sua utilizagdo em sala de
aula corrobora para que haja uma quebra parcial do
ensino convencional que ainda é operante em algumas
escolas brasileiras.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

As trés atividades pedagégicas foram desenvolvidas
baseada na aplicagdo de metodologias ativas, com o
intuito de buscar maior interacao entre os alunos e a
compreensao dos conteudos relativos ao componente
curricular Geografia, por meio de atividades ludicas e
significativas no decorrer do ano letivo de 2023 no Colégio
Estadual Armindo Guarana (CEAG).

O projeto pedagogico “MiniCenso: realidade socioecono6-
mica dos moradores de Sdo Cristévao/SE” foi desenvol-
vido com os alunos do ensino médio (em especial entre as
turmasdossegundos e dos terceirosanos). O objetivo desse
projeto consistiu em tracar um perfil parcial dos aspectos
demograficos materializados na realidade socioeconé-
mica do bairro Rosa Elze e dos povoados circunvizinhos,
todos integrantes do municipio de Sao Cristovao, situado
na regiao da Grande Aracaju, em Sergipe.

Para a concretizacao dessa atividade, os estudantes preci-
saram realizar a coleta de dados, por meio da aplicacao de
questionarios contendo quesitos objetivos e subjetivos aos
moradores da area em foco. Assim, entre os dias 19/05/2023
e 16/07/2023, os alunos aplicaram os questionarios com
diferentes pessoas, todas moradoras de areas ao entorno
da escola, escolhidas aleatoriamente, sem distingao de
género, religido, instrucao educacional, a fim de constatar
como esses habitantes vivem, seus objetivos de vida, seu
componente familiar, como é feita a avaliagao do municipio.
Posteriormente, foi realizada a contagem dos dados obtidos
pelos alunos com o propdsito de expor os resultados dessa
coleta em momento oportuno na escola.

Essa atividade proporcionou umaoportunidade pratica para
que os alunos reconhecessem a importancia do IBGE e dos
recenseadores no exercicio do censo demografico feito no
pais. Tal atividade foi desenvolvida de acordo com o modelo
adotado pelo IBGE. Essa iniciativa envolveu a elaboragao
e a aplicagao do questionario visando a coleta de informa-
¢oes demograficas, socioecondmicas e culturais, também a
tabulacao e a analise dos dados, proporcionando uma visao
abrangente do ambiente local. Ao longo deste processo, os
estudantes e estagiarios aprenderam a aplicar conceitos
geograficos, analise de dados e técnicas de pesquisa,
desenvolvendo habilidades valiosas para compreender
e melhorar o ambiente em que vivem. Essa atividade nao
apenas fortaleceu o aprendizado, mas também promoveu
o envolvimento civico e a conscientizagao sobre questdes
geograficas e sociais na comunidade que residem.

Figura 1. Elaboragao do mural da atividade MiniCenso.

Fonte: Os autores (2023).
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Figura 2. Exposi¢ao dos dados coletados sob a forma de mural.

Fonte: Os autores (2023).

O Censo do IBGE é vital para compreender a dinamica
social e econdmica do pais. Ele fornece dados cruciais
que impactam politicas publicas, distribuicao de
recursos e até mesmo o planejamento de escolas. Para
os alunos do Ensino Médio, entender o censo pode abrir
portas para analises geograficas mais aprofundadas
a respeito das dinamicas socioespaciais ocorridas no
espaco geografico local, promovendo consciéncia sobre

o papel deles na sociedade e nas futuras decisdes que
serao tomadas com base nesses dados.

Quanto a atividade do “GEOTABULEIRQO”, esta foi pensada
nas caracteristicas da metodologia de gamificacao e
conhecendo o perfil das turmas que seriam aplicadas.
Entdo, houve a elaboracao de 3 tabuleiros, os quais foram
divididos em conteldos referentes a 3 continentes: Africa,



Experiéncias do

PROLICE

Programa Licenciandos(as) na Escola

3° e 4° Ciclo
74/ 140

Oceania e Regides Polares. Todos esses assuntos foram
trabalhados com os alunos na sala de aula, entdo a dina-
mica funcionou como uma revisao para avaliagao e uma
forma dos discentes se sentirem descontraidos, pois
trata-se de uma forma leve de aprender.

Os tabuleiros possuiam 20 casas, sendo considerada
a equipe campea aquela que conseguisse somar mais
pontos durante as passagens por cada um dos 3 tabuleiros
que tratavam de conteldos diferentes. Houve a distri-
buicao de perguntas ao longo do jogo, bem como uma
pontuacao diferenciada, atribuida de acordo com o nivel
de dificuldade de cada questao. A aplicacdo ocorreu no dia
22/09/2023 com o envolvimento de todos os alunos.

Para o jogo “GEOTABULEIRO” ser produzido foi necessaria
a utilizacao de cartolina, tesoura para recortar algumas
imagens e lapis de cor para colorir o tabuleiro. Para definir
quantas casas cada equipe iria avancar, bastava langar
um dado ao acaso. Tampas de garrafas foram usadas para
representarem as equipes durante a execugao do jogo.

Esta atividade possibilitou aos alunos trabalharem em
equipe, fazendo-os interagirem na tomada de decisdes
em conjunto, debatendo as questdes que surgiam. Tais
questdes foram fundamentais para o desenvolvimento
académico e pessoal dos alunos, pois como estao inse-
ridos na sociedade, precisam pensar e agir em beneficio
da coletividade.

Figura 3. Apresentagdo do “GEOTABULEIRO”.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Ajustificativa elencada para a elaboragao e a realizagao de
uma atividade como essa esta permeada no grau de dificul-
dade enfrentado pelos alunos diante de um determinado
conteldo abordado previamente em sala de aula. Nesse
contexto, trazer as caracteristicas dos fendmenos digitais
para uma forma fisica, assim como é o tabuleiro, desperta
acuriosidade e os mantém engajados em aprender e a fixar
o conteudo. Entretanto, torna-se imprescindivel definir
bem os objetivos para guiar as estratégias de desenvolvi-
mento da atividade.

E fato que todos os jogos precisam ter regras para serem
jogados e com esse nao foi diferente, pois € uma forma de
ter um controle da atividade realizada, a fim de nao haver
a possibilidade de contradi¢oes e desrespeito entre os
colegas. Logo, foram estabelecidas as seguintes regras:



Experiéncias do

PROLICE

Programa Licenciandos(as) na Escola

75/ 140

3° e 4° Ciclo

1.S6 avancara para proxima casa quando responder a
pergunta corretamente;

2.Vencera a equipe que possuir mais pontos ao final das
3 rodadas;

3.Caso a equipe nao saiba responder, a pergunta ira
passar para a equipe seguinte e, caso responda corre-
tamente, avancara a quantidade de casas que aequipe
adversaria havia obtido com o langamento dos dados;

4. Havera um rodizio nas rodadas, ou seja, nenhum
componente da equipe ira jogar duas vezes seguidas;
nao sabendo a resposta correta, a equipe da vez
precisa escolher uma das alternativas como resposta
para a questao;

5.Em caso de resposta errada, a equipe nao ira avancgar
na rodada;

6.As casas dos tabuleiros terdao pontuagdes de acordo
com o nivel da questdo: perguntas faceis: 1 a 5 pontos;
médias: 6 a 10 pontos; e dificeis: 11 a 15;

7.A equipe que ultrapassar a linha de chegada primeiro
ira receber 10 pontos adicionais;

8.Caso a equipe adversaria alcance a casa em que
ja houve uma resposta, o mediador ird fazer outra
pergunta que apresente 0 mesmo peso, ou seja, tenha
a mesma pontuacgao.

Figura 4. Aplicacao da atividade do “GEOTABULEIRO”.

Fonte: Os autores (2023).

Por sua vez, a elaboracao das historias em quadrinhos
foi aplicada no inicio do més de novembro nas turmas
dos 3° anos A e C. As turmas foram divididas em grupos
de 5 alunos para o desenvolvimento das HQs, e todos
os temas foram relacionados ao continente africano. Os
temas foram sorteados pelas equipes e abordavam tema-
ticas como: processo de colonizagao, trafico negreiro,
apartheid, fome e desigualdade, religides, racismo, saude
publica e diversidade étnica.

As exigéncias para a elaboracao das HQs era que todos
do grupo participassem da criacao e que as historias em
quadrinhos fossem desenhadas e escritas a punho por
eles mesmos, pois muitos queriam optar pelo uso da
inteligéncia artificial (IA) para elaboragao das imagens.
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O material utilizado para o desenvolvimento das HQs
foram: folha de papel A4, lapis, caneta, giz de cera, lapis
de cor, réguas e borrachas.

No dia20de novembro ocorreu na escola o eventoemalusao
a Consciéncia Negra e foi proposto aos alunos a criagao da
“TENDA DAS HQs” a qual seria utilizada para a exposicao de
todas as histérias em quadrinhos desenvolvidas por eles.
Todos os alunos concordaram com a exposicao dos gibis
e foi um sucesso, pois a atividade contou com leitores de
outras turmas existentes na instituicao escolar.

O principal intuito dessa pratica foi melhorar o estimulo a
leitura assim como a criatividade dos alunos, pois as histo-
rias em quadrinhos sdo uma forma visual e textual de narra-
tiva que possibilita ao estudante abordar temas complexos
de maneira mais acessivel e envolvente. Além disso, a ativi-
dade contou como parte da nota da ultima unidade e serviu
também como incentivo aos alunos de investigar a histéria
e a cultura afro prevista na lei n° 10.639/2003.

Figura 5. Exposicao das histérias em quadrinho ao publico

Fonte: Os autores (2023).

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo buscou relatar atividades alternativas para
auxiliar os professores a abordarem assuntos especi-
ficos de forma ludica e dinamica recorrendo a praticas
pedagédgicas que fazem o uso de metodologias ativas no
ensino do componente curricular Geografia para alunos
da educagao basica, contribuindo para a aprendizagem
significativa da clientela de alunos.

Em sintese, o “MiniCenso” serviu para romper com a
monotonia da sala de aula e tornar os alunos protago-
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nistas na busca por conhecer a conjuntura socioeconé-
mica da comunidade onde convive, pois precisaram ir a
campo aplicar questionarios similares aos desenvolvidos
pelo IBGE, o que reverberou em aprendizado significativo.
Apos isso, com o auxilio dos estagiarios, e conhecimentos
ja adquiridos em Matematica, puderam tabular os dados
a fim de confeccionarem os graficos que foram apresen-
tados, posteriormente, sob a forma de mural para toda a
comunidade escolar vislumbrar o trabalho e conhecer os
resultados socioecondmicos da comunidade onde esta
inserida. Nesse trabalho, o trabalho de campo configu-
rou-se como essencial para que despertasse nos alunos o
desejo em fazer geografia fora dos muros escolares.

Ja o “GEOTABULEIRO” instigou o senso competitivo dos
alunos de forma inteligente e divertida, uma vez que
foi utilizado para revisar os conteudos trabalhados em
aulas anteriores. O momento habitual de revisao prévia
a avaliacao bimestral € sempre um momento que causa
tensao, preocupacaoeansiedade porcontadaproximidade
dos exames escolares. Ressignificar essa pratica tao habi-
tual nas salas de aula contribuiu para dinamizar a apren-
dizagem, para instigar a criatividade e tornar o momento
de revisdao mais descontraido, é claro, sem perder o foco
de preparagao para os exames avaliativos. Os estudantes
demonstraram maior interesse em aprender durante a
pratica do geotabuleiro do que em revisdes pautadas em
exercicios defixa¢do. E o resultado dos exames ndo poderia
ser diferente: 87,5% dos alunos obtiveram nota superior a
8,0 (oito) na avaliacao bimestral.

Por fim, as histérias em quadrinhos desenvolvidas pelos
estudantes os estimularam a expressar de forma criativa
o conteudo trabalhado nos livros didaticos, em momentos
prévios. Tal proposta pedagogica facilitou a aprendizagem
dos discentes mediante a utilizagao de habilidades que
eles ja haviam adquirido, como a pratica de desenhos,
pintura e interpretacdo de texto, essenciais para instigar
os estimulos visuais. Para tanto, precisaram colocar em
praticas estratégias de pesquisa, 0 que concorreu para
sedimentar o aprendizado deles e, de antemao, colaborou
com o aprendizado dos leitores que viessem a ter contato
com o produto didatico produzido.

Desta forma, cabe ressaltar a relevancia de se trabalhar
com metodologias ativas, tendo em vista os beneficios que
proporcionam ao alunado, nao somente em aprendizado,
mas em criatividade, trabalho em equipe, resolugao de
problemas, mesmo diante de um contexto real de limitacao
de materiais e equipamentos dispostos no ambiente escolar,
que precisaram ser adaptados na produgao dos trabalhos.
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1. Graduando em Geografia pela
Universidade Federal de Sergipe e
integrante do PROLICE/UFS (2023/2024).

2. Graduando em Geografia pela
Universidade Federal de Sergipe e
integrante do PROLICE/UFS (2023/2024).

3. Doutorando e Mestre pelo Programa
de Pés-graduacdo em Geografia (PPGEO/
UFS).  Coordenador do  Programa
Licenciandos na Escola (PROLICE/UFS) no
nucleo Armindo Guarana.

INTRODUCAO

No ambito da conjuntura socioeducacional, a educagao
brasileira tem se tornado um desafio aos profissionais que
buscam diferentes formas de melhorias no sistema publico
nacional de ensino. Ensinar envolve compreender a reali-
dade em que os alunos estao inseridos, além da promogao
do conhecimento, ao mesmo tempo que o professor ques-
tiona o seu papel, reconhecendo os contextos Unicos e
plurais da educacao basica. A principio, € na perspectiva
de progresso que as realidades vém sendo moldadas, € por
meio da conexao entre a universidade e a escola basica que
o processo de mudanga no ensino vem sendo trabalhadas.

A Pro-Reitoria de Graduagao da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) criou o Programa Licenciandos/as na Escola
(PROLICE) com o intuito de aprimorar a formagao acadé-
mica de estudantes de licenciatura de diferentes cursos de
graduagdo da UFS. Ao integrar a pratica docente desenvol-
vida na educacgao basica com avontade dos prolicianos em
vivenciar a educacao fora da universidade, estes podem
alcancar uma formacado de alta qualidade baseada nas
experiéncias presentes nas escolas publicas.

O ensino de geografia nas instituicdes de ensino tem sido
um desafio para muitos professores, pois por muito tempo
foi considerado enfadonho e ainda encontra vestigios de um
modelo pedagodgico tradicional baseado em memorizagao,
em vez de uma abordagem mais dinamica reflexiva (Oliveira
et al., 2019). Com o propdsito de quebrar esses paradigmas,
o Prolice tem como um dos objetivos a integracao dos estu-
dantes universitarios com o cotidiano das escolas de ensino
basico, possibilitando a estes romperem com o saber tradi-
cional por meio dainsercao de novas metodologias de ensino.

Nesse trabalho, sdo investigadas as circunstancias em
que se dao a capacitagao do professor de Geografia por
meio das experiéncias educacionais adquiridas no ensino
fundamental mediante a inser¢do de metodologias ativas,
metodologias estas que colocam o aluno como agente do
conhecimento, e que sao mediadas pelos prolicianos em
parceria com o professor regente da educagao basica.

As experiéncias pedagogicas relatadas neste trabalho foram
vivenciadas no Colégio Estadual Armindo Guarana, insti-
tuicao localizada no municipio de Sao Cristovao/SE, mais
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precisamente no conjunto Jardim Rosa Elze, nas proximi-
dades da UFS. A supervisao das praticas educativas com as
turmas de 9% anos C/D do turno vespertino foi realizada em
conjunto com o professor de geografia Thiago Duarte Muniz,
focando na regéncia, na articulagao e no desenvolvimento
de atividades pedagogicas. Nesse contexto, foi possivel
observar a relevancia do Programa Licenciandos/as na
Escola para os futuros professores de geografia, estimu-
lando o desenvolvimento de uma visao critica para a pratica
de ensinar e aprender, sob o viés das metodologias ativas.

APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Com base em pesquisas bibliograficas em produtos cien-
tificos, esse artigo pauta sua analise na inser¢ao de meto-
dologias ativas no ensino de geografia. Portanto, essa
pesquisa adota uma abordagem qualitativa e explora-
téria, focada na compreensao e analise do funcionamento
das metodologias ativas ao serem aplicadas aos estu-
dantes das turmas de 9° ano do Colégio Estadual Armindo
Guarana. E nessa perspectiva que as abordagens ativas de
ensino e aprendizagem possui um interesse em comum, no
entanto, ndo é possivel afirmar que sejam iguais tanto em
termos de embasamento te6rico quanto metodologico.
Dessa forma, observam-se distintos formatos e taticas
para sua aplicagdo pratica, se configurando como opgdes
para a condugao de processo de ensino-aprendizagem,
apresentando uma variedade de vantagens e desafios em
diferentes niveis de ensino (Paiva et al., 2016).

Para Almeida (1991), a educagao em Geografia requer
a adocao de um método semelhante ao utilizado na

formagao do conhecimento geografico, que esta sempre
em evolucdo. Ensinar geografia é compreender o processo
que resultou na configuragdo atual do espaco, a qual
€ a apropriada para execugao de atividades e se ajusta
conforme as necessidades. Assim, o ensino deve ir além da
sempre transmissao de contetdos organizados em séries.
Desse modo, indica que o ensino de geografia deve repre-
sentar um processo continuo e dinamico de constru¢ao do
conhecimento geografico. Ao invés de restringir a simples
transmissao de dados e informacoes fixas, a educacao
geografica deve auxiliar os estudantes a compreenderem
como o0 espago a sua volta foi moldado ao longo do tempo
e a sua constante transformacao.

Posto a isso, requer uma metodologia de ensino que
seja interativa e flexivel, possibilitando que os alunos
entendam os processos historicos, sociais e naturais que
influenciam o ambiente e como ele se adapta as necessi-
dades humanas. O objetivo é fomentar uma compreensao
critica e profunda do espacgo geografico, em vez de apenas
decorar conteudo. Levando em consideracao o que Bettio
e Martins (2003) estabelece:

Até o momento atual, a propria escola nao mudou.
Os modelos didaticos evoluiram, porém, a maneira
como o aluno eraimpulsionado para um novo estagio
continuou a mesma. A avaliacdo, de uma maneira
cruel, avalia pessoas diferentes de maneiras iguais.
Para que o modelo de avaliacao pudesse ser modi-
ficado, seria necessario adequar todo o sistema de
ensino, onde as pessoas diferentes deveriam ser
ensinadas e avaliadas de maneiras distintas, pois
numeros ndo definem pessoas; conhecimento, sim.
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Foram definidas a abordagem de duas metodologias
ativas (GeoBingo e Kahoot) para analisar de forma refle-
xiva como os temas do componente curricular Geografia
podem ser exploradas de maneira dinamica e interativa
em sala de aula. Isso possibilita uma maior conexao com
a realidade e contribui para a aprendizagem significativa
dos estudantes (Duarte Muniz e Silva, 2024).

Essas estratégias nao s6 tornam o processo de aprendi-
zado mais envolvente, mas também auxiliam os alunos a
perceberem a importancia da geografia em seu dia a dia.
A ligagao com o mundo real é essencial para que os estu-
dantes reconhecam a relevancia dos assuntos abordados
e se sintam inspirados a estudar. Dessa forma, a unido
de metodologias ativas com recursos audiovisuais pode
agregar de maneira expressiva a uma aprendizagem mais
profunda e duradoura.

Segundo Ferreira e Santos (2023), O GeoBingo é uma
proposta ludica que une a teoria das aulas com experién-
cias praticas relacionadas a temas de conhecimento empi-
rico, fundamentando-se em novas perspectivas no campo
da geografia. Essa integragdo facilita a compreensdo dos
conceitos geograficos de maneira acessivel e eficiente,
permitindo que os alunos aprendam a se situar no espago
geografico e a planejar suas a¢des dentro da sociedade,
uma vez que dominarado os contetdos dessa disciplina.

Ao abordarmos a tematica dos jogos virtuais, é essencial
considerar o grau de conhecimento dos alunos, a mecanica
do jogo e sua utilidade na aprendizagem, em vez de vé-los
apenas como uma forma de entretenimento. Os jogos

atuam como um incentivo para aprimorar a compreensao
do conteudo e também contribuem para o crescimento
intelectual dos estudantes, aspectos cruciais para o desen-
volvimento de responsabilidade e maturidade. Assim, essa
abordagem torna o aprendizado mais envolvente, aproxi-
mando os conteudos dos alunos e incentivando a estudar
de maneira mais interessante. A citagao abaixo ratificaisso.

(-..) Por meio do jogo liberam-se tensdes, desenvol-
vem-se habilidades, criatividade, espontaneidade,
o individuo acaba jogando ndo como uma obri-
gacdo, mas como algo livre. Surge, pois o prazer. E
esse aspecto que o professor de Geografia ndo deve
ignorar ou desaproveitar. Empregando o jogo ao
conteldo adequado, os alunos poderao trabalhar em
situacdes altamente motivadoras, principalmente
quando aplicado a contetdo de dificil assimilagdao
(Verri e Endlich, p. 67,2009).

Além do Geobingo, foi utilizado em sala de aula, o aplica-
tivo Kahoot como ferramenta metodologica, que utiliza
a gamificagdo como auxiliadora no processo de ensino,
fomentando nos alunos uma diferente configuracdo na
maneira de absorcao do conteudo, de tal forma que incen-
tiva a competitividade e estimula o aprendizado significa-
tivo no espaco de aula.

A opgao pelo Kahoot se fez por seu facil acesso, estando
disponivel de forma gratuita na internet, e pelo seu uso
pratico, onde ndo é necessario, um conhecimento prévio,
para conseguir utiliza-lo. Outra positividade com relagao
ao seu uso, é a utilizacao dos telefones pessoais dos alunos,
de forma que, foi possivel, utilizar um dos maiores “viloes”
em ambiente escolar, como recurso didatico.
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Desta forma, elaboraram-se perguntas e respostas, em
forma de quiz, para que houvesse a revisao do contetdo
que foi trabalhado ao longo do bimestre letivo. Havendo
o levantamento do contetddo que foi discutido em sala, o
software permitiu que pudesse ser observada a porcen-
tagem de acerto das questdes rapidamente, incluindo os
temas em que os alunos apresentavam maior dificuldade.

Como afirma Frota (2020), o Kahoot proporciona um
ambiente que serve como guia para o entendimento, e
permite avaliar com o mesmo nivel de uma prova escrita
o conteudo com a turma, tendo como vantagem um clima
mais leve em sala, em comparativo com as temidas avalia-
coes escritas, além de ser uma dinamica pedagoégica que
proporciona maior interagao no ambiente escolar.

Assim, a utilizacao da gamificagdo em ambiente educa-
cional,éuma 6timaopgao paraoengajamento daturma
em sala, evidente, que nao setem aintencionalidade de
transformar o ensino em brincadeira, mas proporcionar
alternativas que tornem o ato de aprender diferen-
ciado e interativo. Como dizem Neidenbach, Cepellos
e Pereira (2020), o uso dessas ferramentas serve como
meio para que haja o engajamento por parte dos estu-
dantes, promovendo o desenvolvimento do processo
cognitivo de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Este estudo enfatiza a implementacdo de duas metodolo-
gias ativas e recursos audiovisuais que foram examinadas
e aplicadas as turmas dos 9° anos C e D do Colégio Estadual

Armindo Guarana (figura 1, situado na préxima pagina). A
instituicao esta localizada em Sao Cristovao, no conjunto
Rosa Elze, entre a Universidade Federal de Sergipe e o
Parque Tecnolégico SergipeTec, um ambiente ideal onde
os alunos tiveram diversos contatos com essa abordagem
ao longo do programa Prolice.

Figura 1: Localizagdo da instituicdo de ensino.

Fonte: Imagem de satélite: Google Earth (2024). Acessado em 30/07//2024.
SEDUC/SE. Fachada da Escola Armindo Guarana (2024).
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A introducao das metodologias ativas teve como objetivo
analisar de forma significativa o engajamento dos estu-
dantes em comparagao as praticas tradicionais. Como
resultado, os alunos demonstraram um interesse maior
em relagdo aos métodos tradicionais de aprendizagem.

Inicialmente, foi realizada a atividade “GeoBingo” com as
turmas dos 9° anos, que tinha como proposito revisar os
conteudos de geografia de maneira divertida e interativa.
Para isso, foram elaboradas cartelas de bingo com pala-
vras-chave e conceitos importantes abordados, além de
uma lista de perguntas pertinentes como mostra a (figura
2). Durante a atividade, cada aluno recebeu uma cartela
e, a medida que as perguntas eram anunciadas, eles sina-
lizavam as respostas corretas. Quando um aluno comple-
tavaumalinha, coluna ou diagonal, ele gritava “GeoBingo”,
e suas respostas eram checadas. Os alunos que se desta-
cavam recebiam pequenos prémios como forma de incen-
tivo. Essa abordagem ativa deixou a revisao dos conteudos
mais envolvente e atraente, facilitou a assimilacdo das
informacodes, promoveu a colaboragao entre os alunos e
possibilitou ao professor identificar rapidamente quais
areas precisavam de maior aten¢do para serem sanadas.

Figura 2: Realizagdo da dinamica Geobingo.

Fonte: Os Autores (2024).

Outra metodologia ativa utilizada com as turmas acompa-
nhadas foi a gamificagao que ocorreu através do uso aplica-
tivo Kahoot (ver figura 3, posteriormente), sendo a dinamica
feita através de um jogo de perguntas e respostas (quiz),
pautadas em tematicas ja abordadas em sala de aula, sendo
uma forma rapida de revisdo de contetido e uma espécie de
material preparativo para a avaliagao escrita.

De maneira prévia, houve o preparode elaboragao devarias
perguntas, de facil interpretacdo. Posteriormente, houve
a revisao destas questdes em conjunto com o professor
efetivo da turma; passada pela supervisao e aprovacao do
professor regente, a atividade estava pronta para ser apli-
cada em sala de aula no momento oportuno.
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Em sala, a dinamica ocorreu da seguinte maneira: houve
a disponibilizacao do link para que os alunos pudessem
acessar o software Kahoot mediante os computadores
disponibilizados no laboratério de informatica da escola.
Aqui surge uma dificuldade, pois infelizmente no Brasil,
a maior parte das escolas nao dispoe de infraestrutura
para realizar tais atividades; assim, muitas vezes, resta ao
professor que utilize seu aparelho pessoal afim de dispo-
nibilizar internet para que os alunos possam participar da
dinamica. Em casos mais graves, nem acesso aos apare-
lhos celulares os alunos irdao dispor. Esse entrave deve ser
levado em consideracdao ao serem propostas tais ativi-
dades em ambiente escolar.

Figura 3 - Realizagdo da dinamica Kahoot.

Fonte: Os Autores (2024).

CONSIDERACOES FINAIS

A implementacdo de metodologias ativas nas aulas de
geografia do 9° ano resultou em um notavel incremento no
engajamento e na motivagao dos alunos. A incorporagao de
ferramentas de gamificagdo permitiu compreensao mais
abrangente e contextualizada dos contetdos abordados.
Os estudantes mostraram-se mais interessados e participa-
tivos nas atividades, o que culminou em uma melhoria no
desempenho académico. De modo geral, essa abordagem
interativa e dinamica propiciou uma aprendizagem mais
significativa e vinculada a realidade dos alunos.

Com base nas atividades desenvolvidas, o GeoBingo com
as turmas de 9° ano resultou em maior envolvimento dos
alunos nas aulas de geografia. Houve participagao ativa,
animacao na escolha das respostas corretas e competicao
saudavel para preencher as cartelas. Os estudantes assimi-
laram melhor os conceitos, refletindo em um desempenho
mais alto nas avaliagdes. A atividade promoveu interacao
social, com troca de ideias entre os alunos.

Com relagdo aos resultados da atividade envolvendo
0 Kahoot, houve um grande proveito em sala de aula,
onde pode-se constatar com base na porcentagem de
respostas acertadas pelos alunos, quais conteudos eles
haviam absorvido melhor. De maneira rapida e de forma
interativa pode-se fazer um levantamento de como os
conhecimentos foram construidos em sala, e quais foram
mais efetivos. Por se tratar de uma dinamica envolvendo
o uso de uma ferramenta tecnolégica, ha uma grande
curiosidade e interesse por parte dos alunos, resultando
em uma maior concentracdo, e participacao em sala,
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resultando em aprendizagem eficaz, ao permitir que a
avaliacao seja feita de maneira mais leve e diferente dos
tradicionais exames avaliativos.
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1. Graduando em Geografia pela
Universidade Federal de Sergipe e
integrante do PROLICE/UFS (2023/2024).

2. Doutorando e Mestre pelo Programa
de Pés-graduagdo em Geografia (PPGEO/
UFS).  Coordenador do  Programa
Licenciandos na Escola (PROLICE/UFS) no
nucleo Armindo Guarana.

INTRODUCAO

Na conjuntura educacional contemporanea, estratégias
multifacetadas e inovadoras tém ganhado destaque sobre-
tudo no ensino direcionado a educagao basica. A utili-
zacao da literatura sob a forma de livros, mangas e gibis
tornou-se de suma importancia para a pratica pedago-
gica. Ao adentrar no universo das Historias em Quadrinhos
(HQs), os estudantes encontram uma maneira acessivel,
cativante e eficaz de compreenderem conceitos complexos
de Geografia, especialmente relacionados as questdes
ambientais e a importancia da sustentabilidade dos ecos-
sistemas naturais e urbanos.

Devido a natureza visual e narrativa capazes de estimular a
imaginagao e a criatividade, os quadrinhos captam a atengao
dos alunos e criam um interesse natural que muitas vezes se
perde nas abordagens pedagdgicas tradicionais. Quadrinhos
com personagens, cenarios e enredos contribuem para
promover discussdes significativas, incentivam o pensa-
mento critico e ajudam os alunos a relacionarem conceitos
geograficos abstratos com situagdes do mundo real.

Uma das situagdes do mundo vivido que pode ser repre-
sentada ludicamente por meio da narrativa das histo-
rias em quadrinhos é o desenvolvimento urbanistico

aliado ao crescimento populacional. Esse desenfreado
adensamento de obras, de pessoas e de servicos nos
centros urbanos resulta numa pressao insustentavel
sobre os recursos naturais, contribuindo para a degra-
dagao ambiental. A polui¢do do ar, 0 acimulo de residuos
solidos, a escassez de agua e a perda de areas verdes sao
alguns dos desafios socioambientais enfrentados nas
cidades, inclusive nas cidades brasileiras.

Nesse contexto, o presente trabalho incorpora as HQs nas
aulas do componente curricular Geografia como estra-
tégia educacional que foi desenvolvida por duas turmas
do 3°ano do ensino médio de uma escola da rede publica
estadual de Sergipe para abordar os problemas socioam-
bientais urbanos que acometem a comunidade do
Conjunto Rosa Elze, em Sao Cristévao, municipio situado
na regiao da Grande Aracaju.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O artigo, de abordagem qualitativa, foi desenvolvido
através de uma atividade pedagogica que visava a sensi-
bilizacao dos estudantes das turmas do 3° ano do ensino
médio, matriculados no Colégio Estadual Armindo
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Guarana, acerca dos problemas socioambientais que estao
presentes na comunidade do Conjunto Jardim Rosa Elze,
em Sao Cristovao, e na capital Aracaju, no ano de 2023.

Considerandoaorientacdaodo professoremcomo pesquisar
a respeito dos problemas socioambientais urbanos, bem
como na producao dos desenhos e dos enredos para as
historias em quadrinhos, os alunos comegaram a pensar
nas possibilidades de tematicas apds a formacao dos
grupos de trabalhos, que foram compostos por até cinco
integrantes. A producao das historias em quadrinhos foi
totalmente acompanhada pelo professor, de modo que
houve orientacdo pedagogica para que todas os enredos
elaborados estivessem de acordo com os temas propostos
e sob uma perspectiva geografica.

O desenvolvimento das atividades estendeu-se ao longo
de um bimestre (setembro a outubro), de acordo com o
calendario escolar. No decorrer desse periodo, foram utili-
zadas duas aulas semanais curriculares em consonancia
com as aulas de estudo orientado, no periodo da tarde
(contraturno), totalizando trés aulas semanais destinadas
para a orientacao das atividades pedagogicas.

Durante o primeiro més, as aulas foram direcionadas a
discussao das tematicas, nas quais o professor sugeriu
pautas relevantes como a poluicdo atmosférica, aque-
cimento global, poluicdo dos rios, enchentes, desmata-
mentos etc. Essa primeira fase proporcionou uma base
sélida para que os alunos iniciassem o desenvolvimento
da segunda etapa: a confec¢ao das histérias em quadri-
nhos, garantindo que as narrativas estivessem pautadas
de acordo com a supervisao e orientagao do professor.

Por fim, os alunos concluiram os trabalhos, colocando em
pratica o carater criativo acerca das tematicas socioambien-
tais urbanas, e fizeram exposi¢ao dos quadrinhos produzidos,
ao longo do bimestre, em sala de aula, aos demais colegas,
debatendo os pontos levantados durante o processo de
investigacao e pesquisa, finalizando a terceira etapa.

REFERENCIAL TEORICO

Os problemas socioambientais tém ganhado mais
destaque sobretudo nas ultimas décadas do século XXI. E,
de acordo com Pereira e Curi (2012), foi a partir da revo-
lugao industrial britanica que houve uma transformacao
marcante, tanto na vida social das pessoas como também
em reflexos ao meio ambiente, haja vista que as relagdes
ecologicas e condigdes sociais foram afetadas por conta do
resultado do crescimento desordenado das cidades atre-
lado a necessidade de recursos para a expansao urbana.

O crescimento desordenado e acelerado das areas urbanas
propicia o surgimento das disparidades sociais e ambien-
tais. Para Harvey (2012), a disparidade do crescimento
urbano desigual é um fator relevante, que contribui para
a desigualdade no acesso aos recursos e aos servigos
ambientais. Nessa perspectiva, as areas que sofrem com
essas diferencas espaciais acabam sendo as areas perifé-
ricas, visto que as condi¢des desiguais de acesso ao sanea-
mento basico e aos itens de bem comum sao precarios,
assim como as condicdes ambientais e de infraestrutura.
Nesse contexto, € preciso compreender que o debate entre
sociedade e o meio ecologico nao pode ser analisado de
forma separada. Conforme Mendonca et al. (2016, p. 335):
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Tanto na geografia brasileira quanto em muitos
outros campos do conhecimento entendem, na atua-
lidade, que a crise ambiental contemporanea nao
pode ser compreendida nem resolvida segundo pers-
pectivas que isolem a sociedade da natureza, ou que
ignorem uma delas.

De acordo com esse viés, para uma melhor compreensao
das circunstancias contemporaneas acerca do problema
socioambiental nas areas urbanas é preciso fazer uma
inter-relacao entre as atividades sociais e os problemas
ambientais, tendo em vista que as mudangas sao intensifi-
cadas a partir da agao antrépica.

Entretanto, é preciso entender que a dimensao ambiental
nao esta desvinculada da dimensao politica. Orsi (2016) ao
tratar sobre os problemas socioambientais e a dimensao
politica do espaco, analisa que os problemas socioambien-
tais ndo estao somente na exaustao dos sistemas fisico-na-
turais, mas também percorrem outras dimensoes, como a
cultural, a econoémica, e, sobretudo a politica.

A gestao ecoldgica dos recursos naturais enfrenta uma
série de desafios complexos, muitos dos quais estao
enraizados em questdes socioambientais. Um dos prin-
cipais obstaculos é o conflito de interesses entre as dife-
rentes partes envolvidas, tais como comunidades locais,
empresas e agéncias governamentais. Encontrar um equi-
librio que satisfaca as necessidades econdmicas, politicas
e sociais sem impactar o ambiente é uma tarefa complexa
que requer solugdes ponderadas.

Para tanto, esse debate deve ser estendido para o ambito
escolar, isto é, para que proporcione significancia a vida

cotidiana dos alunos, com a finalidade de que exercam
sua cidadania de forma consciente e lucida acerca da
compreensao da realidade que se materializa ao seu redor.

Todavia, tem sido desafiador a incorporacao de novas
praticas pedagdgicas no campo educacional brasileiro.
Antes da insercao das metodologias ativas como proposta
de ensino-aprendizagem, o modelo tradicional de ensino
na Geografia foi alvo de varias criticas devido a forma
tradicional de ensino enfadonho. Para Vilhena e Castellar
(2018), é através da pratica ativa que o aluno vai alcancar a
aprendizagem, isto é, essas atividades devem estimular a
reflexdo do aluno. Nesse viés, a pratica deve estar pautada
em atividades bem elaboradas para que o aluno participe
como um investigador ativo e critico.

O professor ndo pode e nem deve se achar o dono do
conhecimento, pois o conhecimento é obtido mediante
uma troca de ideias, e possibilita ao aluno pensar, sair
da sua bolha, e ver questionamentos que antes pareciam
limitados para ele. Nesse sentido, o licenciado precisa
ser humilde, precisa ser humano, e entender que os indi-
viduos sao diferentes e enquanto mediador do conhe-
cimento, o docente precisa ser questionado, pois como
menciona Kaercher (2013, p. 18) “As perguntas molham o
solo da nossa docéncia”, isto é, os professores devem sair
da propria bolha a fim de se aprimorar, de se qualificar.

Portanto, cabe ao professor a tarefa de auxiliar os alunos
a se tornarem criticos e investigadores. Ademais, desta-
ca-se a necessidade de se mediar didaticamente, ao
despertar o interesse cognitivo dos alunos, envolven-
do-os em uma reflexdo acerca da relevancia da Geografia
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no cotidiano, sem perder de vista a importancia desse
componente curricular para uma analise critica e social
da realidade (Cavalcanti, 2010).

Partindo desse pressuposto, o aluno deve ser visto como
alguém que possui conhecimentos e vivéncias relevantes,
visto que a producao do conhecimento na educacao
basica nao deve estar pautada no tradicionalismo, em que
o professor é o detentor do conhecimento e o aluno é uma
“pagina em branco” (Theves e Kaercher, 2022). No entendi-
mento de Callai e Morais (2017, p. 87),

O trabalho escolar que se pretende ideal é aquele
em que o aluno nao fique restrito apenas a acolher
as ideias dos outros, mas que possa construir possi-
bilidades de interrogar essas ideias e realizar um
processo de producdo do conhecimento que o
permita compreender a realidade da vida. Nesse
percurso, busca-se proporcionar ao aluno a auto-
nomia de pensamento que lhe permite ser sujeito da
sua vida e de suas acoes, quer dizer, ser cidadao.

E mediante novas experiéncias desempenhadas por si
mesmo que o aluno vai se tornar um individuo ativo no
aprendizado, de forma que desperte o interesse em buscar
cada vez mais conhecimento, utilizando dos recursos
didatico-pedagogicos elaborados pelo professor. A orga-
nizacao eficaz das atividades propostas sera determi-
nante para o sucesso da aplicagao ativa das metodologias.
Theves e Kaercher (2022) comungam a respeito da pers-
pectiva apresentada no decorrer da citacao abaixo.

A mediacdo e as propostas desenvolvidas pelo

professor a partir de referenciais teéricos e meto-
doloégicos da ciéncia geografica, da Didatica e da

Educacdo, tornam-se, entdo, fundamentais na consti-
tuicdo de um espaco pedagogico pautado nas formas
de ver, compreender e agir com as criangas e com as
suas geografias (Theves e Kaercher, 2022, p.7).

Essa abordagem das metodologias ativas voltada para
a participacao direta do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, além de romper com o tradicionalismo da
geografia, permite uma nova concepgao de ver o espago
geografico, considerando os aspectos que se materializam
ao seu entorno. Como destaca Callai e De Moraes (2017,
p. 98-99) ao debater sobre a cidade e cidadania “Conhecer
o lugar em que se vive é um dos elementos que permite
exercer a critica, esta é capaz de desafiar a producdao de um
conhecimento significativo pelos estudantes”.

Em tal perspectiva, o professor ndo assume apenas o papel
de mediador, mas também o de formador social, e através
das metodologias ativas no estudo da Geografia é possivel
que os estudantes possam conceber uma nova bagagem
essencial que permita a eles explorarem as diversidades
sociais que sao concedidas a sua volta.

Nesse viés, a utilizagao das HQs como recurso didatico é
de sua importancia para auxiliar a transmissao do conhe-
cimento, autonomia e o desempenho da cidadania do
aluno, mediante o conhecimento adquirido.

As HQs, embora parecam um recurso relativamente novo no
ambito escolar brasileiro, remetem ao ano de 1996, conforme
afirma Dos Santos e Vergueiro (2012). No entanto, o uso desse
recurso tem sido evidenciado como proposta de ensino na
educacao contemporanea. Devido a natureza artistica, as
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HQs conseguem promover uma abordagem multidisciplinar
que pode integrar recursos tecnoldgicos, textos e imagens,
promovendo uma atuagao para além da aula convencional.

Ao adotar as HQs como recurso didatico, existem possibili-
dades de os alunos compreenderem melhor os conteudos,
gracas a simplicidade, aceitagao e consumo desse recurso
entre osjovens. Ademais, as narrativas cativantes e com desfe-
chos incriveis promovem uma incorporagao da leitura, visto
que o aluno vai se sentir motivado e estimulado a aprender.

De acordo com Ravanello (2020, p. 138), “As histérias em
quadrinhos s@ao um meio quase ilimitado de aprendi-
zagem, cabendo a criatividade de cada educador e educa-
dora na utilizagao deste recurso didatico”. Partindo desse
pressuposto, o professor pode renunciar ao convencional,
e buscar uma abordagem mais artistica, mais ilustrativa
e de maior significado na vivéncia de aprendizagem do
aluno. Dantas et al (2022, p.17) ao elucidar sobre a utili-
zacao de HQs no ensino de geografia destaca:

Esse material didatico possui um alto nivel de infor-
macao porque as revistas abordam os mais diferentes
temas sendo facilmente aplicados em qualquer area.
Elas podem ser empregadas tanto para utilizagdo de
conceitos tedricos como para reforgar pontos parti-
culares do programa curricular. A familiaridade do
aluno com os quadrinhos possibilita que muitos estu-
dantes encontrem menos dificuldades para a concen-
tracdo em leituras cuja finalidade é o estudo.

Para além da observacao, o professor pode utilizar tema-
ticas importantes da geografia como os problemas
socioambientais urbanos, e permitir que o aluno seja

autor do préprio conhecimento, orientando-o a produzir
historias em quadrinhos com desfechos autorais. Além de
promover o conhecimento, o aluno obtera significados
Unicos, que lhe vao permitir identificar tais problemas na
realidade construida ao entorno da comunidade onde vive.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto realizado pelos alunos do terceiro ano do Colégio
Estadual Armindo Guarana teve énfase na utilizacdo das
histériasem quadrinhos (HQs) como ferramenta pedagégica
para discutir os problemas socioambientais urbanos que
circundam a area ao entorno da escola, bem como situacdes
corriqueiras da capital sergipana (Aracaju). Este trabalho
representou metade da nota da unidade, e a maioria dos
estudantes alcangou esse objetivo, demonstrando um alto
nivel de comprometimento com a atividade proposta.

Os resultados denotam que os alunos anteriormente
habituados a nao notar os problemas socioambientais ao
seu redor, passaram a desenvolver um olhar mais critico
e detalhado sobre as questdes socioambientais urbanas.
Através da criacao de HQs, os alunos tiveram a oportuni-
dade de explorar, transmitir e debater suas percepgdes
sobre os problemas socioambientais adjacentes as suas
comunidades, reconhecendo que a possivel solu¢ao para
esses problemas depende tanto das agdes governamen-
tais quanto da participacao ativa da comunidade.

Uma analise que pode ser feita remete aos diversos pontos
devista adotados pelos estudantes. As diferencas espaciais
e vivenciais trazem nocgdes diversas acerca dos problemas
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socioambientais urbanos e um dos pontos percebidos
pelos alunos volta-se a adogao de politicas publicas a
serem implementadas pelos o6rgdaos governamentais,
sendo que a solugao para os problemas socioambientais
urbanos deve ser de responsabilidade da gestao publica.

Por outro viés, alguns alunos indagaram sobre o papel
social que cabe aos habitantes das areas urbanas na orga-
nizagao e conservagao do espaco urbano. Ou seja, nao é
somente funcdo dos érgaos governamentais, mas é neces-
sario que o individuo/cidadado exerca o papel social para
tentar mitigar os efeitos nocivos ao ambiente. Portanto,
podemos concluir que a partir da producao e desenvolvi-
mento das HQs, os estudantes foram levados a indagar de
forma critica e responsavel acerca dos temas propostos.

A estrutura do projeto dividiu os alunos em equipes em
cinco membros, cada um responsavel por uma etapa espe-
cifica: a pesquisa sobre o problema, a criagao dos desenhos,
a coloracao e a elaboragao do enredo das HQs. Esta abor-
dagem colaborativa permitiu que os estudantes aprofun-
dassem seu conhecimento sobre os temas abordados, ao
mesmo tempo que desenvolveram habilidades artisticas e
narrativas, além da vivéncia para se trabalhar em grupo.

Isso pode ser evidenciado na Figura 1 (proxima pagina),
onde é representado um arcabouco de criticas que
evidencia a preocupacao dos alunos com a manutengao
ecolégica do meio ambiente. O fato de o debate ser um
chamado aos leitores, reforca a ideia de que também ¢é
dever da populagao conservar o meio ambiente, a fim
de que haja a manutencdo das condi¢ées de equilibrio

dos ecossistemas adjacentes. Nesse aspecto, € notorio
que os quadrinhos funcionam como meio de expressao e
de reflexao, permitindo que os alunos comuniquem suas
experiéncias e percepg¢oes de forma criativa e envolvente.
Esta metodologia de ensino mostra-se importante em
contextos onde os problemas ambientais locais tém um
impacto direto na vida dos alunos.

Figura 1- Turma da Luizinha.

Fonte: Os Autores (2024).

Na Figura 2, em sequéncia, o dialogo proposto na historia
se passa em uma sala de aula e surge uma pergunta sobre
as causas da poluicao atmosférica e como ela pode ser
minimizada. Nessa perspectiva, é notério a preocupagao
dos alunos em transmitir a partir dos quadrinhos questoes
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que a sociedade civil deveria se fazer, na busca de medidas
mitigadoras para amenizar a poluicao atmosférica. Os
integrantes desse enredo fazem critica ao uso excessivo
de poluentes, bem como incentivam a utilizagao de instru-
mentos nao-poluentes; também estimulam ao exercicio
da cidadania quando cobram das autoridades responsa-
veis a implementacgao de politicas publicas.

Figura 2- Poluicdo Atmosférica.

Fonte: Os Autores (2024).

No quadrinho “A Enchente” (Figura 3, na pagina seguinte),
é evidenciado uma problematica que acomete muitos

bairros de Aracaju: O quadrinho traz uma discussao acerca
dodescarteinapropriadodolixo,e comoisso pode compro-
meter a saude publica, além de maximizar as chances de
deslizamentos de terras em areas de encostas e, sobretudo
provocar enchentes. O lixo jogado nas ruas pode obstruir
os sistemas de drenagens da cidade, impossibilitando
0 escoamento das aguas e alavancando uma possivel
enchente; nos rios isso pode gerar o processo de assorea-
mento, impossibilitando a agua de transitar pelo canal
fluvial, deixando retida e aumentando as chances de uma
enchente. Por fim, tais quadrinhos servem como um alerta
educativo, evidenciando que o descarte inadequado dos
residuos pode afetar a seguranca publica, e mais uma vez,
o papel de conservar o meio ambiente é tarefa de todos.

Figura 3. A enchente.

Fonte: Os Autores (2024).
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No quadrinho “Polui¢dao nas Cidades” (Figura 4, a seguir),
a discussao gira em torno dos residuos de lixos e como o
humano percebe essa degradacdao ambiental. Os alunos
destacam o cenario de caos urbano promovido pelo
acumulo de lixo em ruas, bueiros e terrenos baldios, criando
uma confusao do que é residuo e do que é humano, suge-
rindo que esse caos urbano acaba limitando a percepgao do
convivio com a proépria sujeira urbana. Diante do exposto, é
interessante compreender que esse debate serve para criar
ponto de reflexdo frente a crescente producao de residuos
esta criando instabilidade na dinamica urbana e socioam-
biental das comunidades ali instauradas.

Um dos individuos inseridos no debate, ao abordar a
questao dos residuos, destaca a durabilidade desses
materiais na natureza, contrastando a expectativa de vida
humana de 75 anos com os impressionantes 400 anos
que uma garrafa de vidro pode levar para se decompor no
ambiente, evidenciando a resisténcia e longevidade dos
materiais consumidos. Essa perspectiva é acentuada pela
presenca do cigarro nas maos do jovem, que, quando ques-
tionado sobre os perigos do fumo, adota uma postura fata-
lista, insinuando que algo devera causar a morte em algum
momento, seja o cigarro ou a poluicao urbana. O dialogo
entre os dois personagens expde um sentimento de deses-
peranca em relagao as condi¢ées ambientais, enquanto a
mulher oferece uma abordagem mais esperancosa.

A personagem sugere que, embora a polui¢ao pareca ser
um problema intransponivel, existem solugdes viaveis, tais
como rodizios de veiculos para remover os veiculos mais
poluentes das estradas e encorajar o uso do transporte ndo

motorizado, medidas cabiveis que podem facilitar os efeitos
da poluicdo nas areas urbanas. Por fim, numa conclusao
pragmatica, simplifica o problema dos cigarros ao afirmar
que estes podem ser simplesmente apagados, em contra-
ponto a complexidade da poluicdo com uma solugao direta
e imediata. Portanto, esta histéria em quadrinhos introduz
uma discussao sobre a responsabilidade pessoal e coletiva
na mitigacao dos impactos ambientais.

Figura 4- Poluicao nas Cidades.

Fonte: Os Autores (2024).
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho demonstrou a eficacia das Histériasem
Quadrinhos (HQs) como ferramenta pedagogica no ensino
de Geografia, sobretudo ao abordar as questdes socioam-
bientais urbanas. A utilizacao das HQs como recurso em
sala de aula facilitou a compreensao dos temas propostos
e incentivou a participagcdao dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, permitindo o desenvolvimento de
uma visao critica acerca dos problemas socioambientais
que estdo inseridos e que afetam suas comunidades.

A partir dos resultados obtidos, ao se envolverem na
criagao das histérias em quadrinhos, os alunos passaram
a compreender a complexidade dos problemas socioam-
bientais urbanos e a importancia da acao coletiva para
mitiga-los. A atividade mostrou a relevancia de metodolo-
gias ativas ao fazer uso de recursos didaticos ndo conven-
cionais, como as HQs, para tornar o aprendizado mais
significativo, leve e envolvente.

Com a abordagem proporcionada pela atividade pedago-
gica, os estudantes ndao apenas absorveram o conteudo
geografico, mas também refletiram sobre o préprio papel
a desempenhar na sociedade e a importancia de desen-
volver agdes que visem a conservagao do meio ambiente, e
como esses problemas estdo inseridos no nosso cotidiano.

A experiéncia relatada reforca a necessidade de repensar
praticas pedagogicas tradicionais, promovendo a inclusdo
de metodologias que incentivem a participagao ativa dos
alunos e a construgao de conhecimentos significativos,
fundamentais para a formagao de cidadaos conscientes e
comprometidos com a sustentabilidade socioambiental.
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INTRODUCAO

O uso da HQ como ferramenta metodoloégica tem permi-
tido aos estudantes expressarem, a partir dos desenhos,
seu entendimento de um tema trabalhado nas aulas de
Geografia o que permite uma compreensdo de forma
mais ludica de um determinado tema ministrado durante
a disciplina em sala de aula. Desde a sua implantagao na
grade curricular da Educagao Basica a Ciéncia Geografica
tem sofrido diversos questionamentos, quanto a forma
como sao repassados seus conteudos para os estudantes
onde os mesmo ainda possuem enraizada a perspectiva
da memorizagao como caminho para entendimento dos
conteudos geograficos.

Nesse sentido, varios autores que avaliam em suas obras o
ensino de Geografia na Educagdo Basica tem se mostrado
cada vez mais reflexivos com as condutas adotadas ainda
pordocentesque,segundo Kimura (2008) tem na Geografia:

As concepcdes sobre a transmissdao do conhecimento
julgavam que o aluno permanecia em uma relagao
muito passiva no ensino-aprendizagem, sendo
tratado como um receptaculo vazio e décil, pronto

|

pra ser preenchido pelo conhecimento emanado do
professor, que, sendo o dono do saber, era o Unico a
expressar-se (Kimura, 2008, p.74 -75).

E, € neste cenario que as aulas da disciplina curricular
Geografia apresentam um desinteresse por parte dos estu-
dantes, sobretudo nos mais jovens que ndao conseguem
formar pensamentos mais criticos quando é abordado no
conteudo aspectos da realidade que vivem. Quando a forma
de aprendizagem geografica vem acompanhada de refle-
x0es de ag¢Oes vividas no dia a dia, o ensino de matéria curri-
cular Geografia, vai para uma condicao tedrico analitica de
fatos reais e suas relagdes e consequéncias sao abordadas
nas aulas de maneira que aproxima a realidade com a teoria.
Desse modo, pode-se iniciar o processo conhecido no ensino
tradicional denominado de memorizacao dos conteudos,
sendo essa a forma mais frequente usada por muitos anos
para trabalhar os contetddos da ciéncia geografica.

O artigo em tela, apresenta uma analise do uso da meto-
dologia empregada nas aulas de Geografia que fez uma
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abordagem do conteddo de urbanizagcdo com uso de
musicas e, a partir da interpretacao das suas letras, foi
possivel que os estudantes elaborassem Histérias em
Quadrinhos (HQs) em grupos, externando no papel suas
emocgodes tanto no desenho como na histéria (enredo)
elaborada para contar uma situacao que eles criaram a
partir da letra da musica que ouviram.

Destarte, ao adotarmos a abordagem de aprendizagem
dos conteudos através do ensino ludico, a utilizagao da
HQs como forma metodologica nao foi por acaso, ou por
ser uma forma de tornar o ensino mais interativo e menos
“chato”, evidente que por consequéncia, ao estimular a
criatividade do aluno em sala e dar o protagonismo para
os discentes no processo de construcao de suas falas para
o entendimento do conteudo.

Assim, a aula pode se tornar mais agradavel, dar voz aos
discentes, fara com que eles se sintam mais familiarizados
com o tema e criem um apego pela matéria. Mas, mais do
que isso diversos artigos e livros demonstram que a utili-
zacdo das HQs é benéfica em sala de aula, por ser um meio
de comunicacao popular entre os jovens, ou seja, € um
conteddo com o qual eles estao habituados. Desta forma,
o entusiasmo em trabalhar com um conteddo com o qual
se ha um feedback positivo por parte dos discentes é algo a
ser explorado e, utilizado para que os estudantes explorem
o conteddo com o qual ele ja tem familiaridade.

O artigo € resultado da nossa experiéncia como bolsistas
do Programa de Licenciandos(as) na Escola denominado
de (PROLICE) vivenciado no Colégio de Aplicagao da

Universidade Federal de Sergipe (CODAP/UFS), sob super-
visdo dos docentes da Instituicao, que tem como objetivo
fortalecer a formacgao docente de estudantes das diversas
Licenciaturas da UFS. Destarte, as turmas trabalhadas
foram: uma do 9°ano do Ensino Fundamental Il e outra do
3°anodo Ensino Médio no ano letivo de 2023. Nesse sentido,
a utilizacao de HQ s em sala de aula contribuiu para a
compreensao do aprendizado da disciplina Geografia,
sobretudo no nosso caso, com o tema Urbanizagao.

Ao propor que os discentes nao leia, mas também se
ponha no papel de criagao de HQ s foi evidenciado nas
duas turmas, um aprofundamento sobre o tema além de
maior compreensao com o que estava sendo trabalhado.
Quando os estudantes sdo estimulados a criar um roteiro
e personagens para contar histérias reais da maior moti-
vacao. Ademais, o espaco geografico que € abordado nos
textos traz esse personagem como parte de um mundo real
vivido pelos discentes.

Assim, o docente de Geografia enquanto orientador de
diversas formas de conhecimento pode e deve estimular
os estudantes a compreender o conteudo e contextua-
liza-los com sua realidade, dando protagonismo para
o discente e nao julgando-o como um ser sem conheci-
mento prévio apenas para fazer memorizar o contelddo
trabalhado em sala. Nesse sentido, corroborando com
Kaercher (1999) quando considera que “a nossa pratica
docente se baseie cada vez mais na realidade do aluno
para, a partir dela, aumentarmos as ligacdes entre o que
se vé na escola e a vida cotidiana”.
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METODOLOGIA

Como foi dito anteriormente, a atividade foi realizada no
Colégio de Aplicagao da UFS durante o nosso estagio como
bolsistasdo PROLICE durante o ano letivode 2023,amesma
envolveu a participagao dos discentes matriculados nas
turmas do 9° ano, turma B do Ensino Fundamental e, 3°
ano do Ensino Médio também da turma B, onde o tema
urbanizagao foi trabalhado com as duas turmas e, fazia
parte do conteudo didatico existente no material didatico
disponibilizado na escola. Para a realizagao dos trabalhos
de complementar a nota bimestral, foi explorado a partir
de letras de musicas (elo motivador para a elaboracao dos
trabalhos escritos) a criagao de HQs em grupos.

A base principal para as discussoes em sala de aula foram
como a letra das musicas estavam proximas das realidades
dos discentes, assim, foi possivel facilitar a compreensao
e captar sua atencao, promovendo um aprendizado mais
eficaz e que proporcionou experiéncias Unicas. Cabe ressaltar
que, o assunto de urbanizacao foi previamente trabalhado e
discutido em classe antes da realizagao da atividade.

Outro ponto relevante para essa atividade é que, a elabo-
racao das HQs permeou a interdisciplinaridade e conectou
o tema a diferentes areas do conhecimento e promoveu
autonomia, colaboragao e criatividade por parte dos
discentes. Com o uso de Musicas e HQs as apresentacdes
diversificaram os recursos metodologicos e atenderam aos
diferentes estilos de aprendizagem. A avaliagdo formativa
acompanhou o progresso dos estudantes e foi possivel
passar um feedback mais oportuno para eles.

Nesta metodologia pedagogica, o educador apresenta o
topico a ser trabalhado, neste caso foi o de urbanizagao e
explorou diversas Histérias em Quadrinhos com temas que
estao inseridos no papel davida urbana e suas consequén-
cias para a sociedade. Apés um debate em sala de aula,
os estudantes sao estimulados a produzir suas proprias
Historias em Quadrinhos, incorporando ilustracdes e
dialogos. As Historias em Quadrinhos foram produzidas e
posteriormente apresentadas e debatidas em sala de aula.
Esta atividade teve a duracao aproximada de duas aulas
para ambas as turmas, sendo a primeira destinada para
escutarem as musicas e darem inicio ao desenvolvimento
das Historias em Quadrinhos e a segunda a sua conclusao,
com uma apresentagdo na aula subsequente. O processo
culmina com uma reflexdo final sobre a atividade e os
conhecimentos adquiridos. Esta abordagem fomenta
uma aprendizagem, que tem como base a formacdo
cidada e a humanizagao da ciéncia, a0 mesmo tempo em
que emprega a linguagem dos estudantes para aproximar
a ciéncia de sua realidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do exposto, observa-se que o uso das HQs sao de
extrema importancia para diferenciar as metodologias
de ensinar e fazer o conhecimento geografico, visto que,
com essa ferramenta pedagogica o docente tem o obje-
tivo de tornar seus alunos protagonistas. Dessa maneira,
aplicando as Historias em Quadrinhos na realidade peda-
gogicas das escolas os discentes se desenvolvem de forma
mais critica e adquirem o habito da leitura, consequente-
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mente despertam o senso critico sobre o mundo no qual
vivem. Por conseguinte, formas didaticas exprimem a
vontade de aprender, como afirma Lopes (2019):

A utilizacdo de recursos didaticos é uma impor-
tante ferramenta para facilitar a aprendizagem. O
uso de recursos variados no processo de ensino-
-aprendizagem possibilita que o professor passe
a nao depender exclusivamente do livro didatico
ou do quadro branco, desapegando-se das aulas
tradicionais centradas na exposicdo de contelddos
(Lopes, 2019, p.4).

Partindo desse pressuposto, a elaboracdo das HQs
proporcionou uma dinamizacao da aula de uma maneira
tdo intensa que foi visivel a integragdo dos discentes, os
quais se envolveram no processo de construcao das HQs
quando utilizaram os versos da letra das musicas para
pensar o enredo e os desenhos que iam elaborar. Cabe
destacar que, as musicas utilizadas na atividade dentre
elas estao seguintes: Cidadao de Zé Ramalho, Filho do
Dono de Flavio José, Musica Urbana do Legiao Urbana,
Triste Partida de Luiz Gonzaga, dentre outras referentes a
tematica. Nesse sentido, o objetivo da atividade era fazer
com que os alunos entendessem os contextos geogra-
ficos presentes nas cangdes e depois criar eles proprios
suas HQs (Figuras 1 A e B).

Figura 1 A: HQ sobre viver no sertdo nordestino.

FONTE: arquivo pessoal dos autores (2023)

Figura 1 B: HQ sobre viver no sertdo nordestino
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FONTE: arquivo pessoal dos autores (2023)

A figura 1 A e B representam parte da ilustragao da letra
da musica Filho do Dono de Flavio José, onde o autor
destaca as dificuldades financeiras que a populacado
passam em algumas cidades do interior e procuram
as grandes cidades para viverem na perspectiva de
melhorem de vida. Como essa tematica é muito proxima
da realidade dos estudantes, para alguns deles esses
versos cantados pelo artista refletiam histérias de vida
de pessoas proximas a eles.

Nesse sentido, uma questdo foi muito interessante que
observamos ao longo do processo, que é fundamental a
orientacdo dada pelo professor na elaboracao da ativi-
dade, pois o trabalho precisa ser direcionado da melhor
maneira possivel, para que as ideias possam ir surgindo e
a atividade possa dar prazer em realiza-las. De acordo com
Araujo, Costa e Costa (2008, p. 8) consideram que:

[...] o docente deve ter um planejamento, conheci-
mento e desenvolvimento do seu trabalho nas ativi-
dades que utilizarem as histérias em quadrinhos,
independente da disciplina ministrada e, buscar
estabelecer objetivos que sejam adequados as neces-
sidades e as caracteristicas do corpo discente da sala
de aula, visto que isto é fundamental para a capaci-
dade de compreensao dos alunos e de conhecimento
do contetdo aplicado.

Quando avaliamos o processo de elaboracao das HQs os
resultados foram positivos, visto que, os discentes parti-
ciparam ativamente da construcdo com aptidoes dife-
rentes, alguns integrantes criavam o roteiro da histéria,
enquanto outros tinham o capricho na confeccdo do
desenho (Figura 2).
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Figura 2: HQ que aborda migracdo populacional

FONTE: arquivo pessoal dos autores (2023)

Como pode ser observado na figura 2, o envolvimento dos
estudantes na elaboragao da atividade, fezcom que alguns
grupos trilhassem a sua HQ com base em duas musicas
que foram escutadas. O que levou ao término da tarefa
com que eles além de apresentarem as HQs, alguns grupos
encenaram os seus enredos numa m peca teatral, o que
chamou nossa atencao na performance dos estudantes.

Assim, ao pensar a Geografia trabalhada por muito
tempo numa perspectiva do ensino tradicional,
perdemos dentro das nossas salas de aula a oportuni-
dade de conhecermos grandes talentos que poderiamos
investir e/ou incentiva-los no percurso de vida que
podem ter apds o término do Ensino Basico.

Uma outra questao que nos chamou bastante a atengao,
foi o HQ que os estudantes fizeram baseado na musica
Cidadao de Zé Ramalho, quando os mesmos fizeram uma
relagao da letra da cangao com a campanha politica para
Presidente do Brasil (Figuras 3 e 4).

Figura 3: HQ Cartdo Postal 1: a historia de um futuro Presidente

FONTE: arquivo pessoal dos autores (2023)

Figura 4: HQ Cartdo Postal 1: a histéria de um futuro Presidente
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FONTE: arquivo pessoal dos autores (2023)

A letra da cangdo faz um relato de um migrante que ao
chegar na cidade grande tém algumas dificuldades de
ordens financeiras, integracao social, dentre outras rela-
¢oes que muitas vezes dificultam a vida do migrante num
novo ambiente. Trabalhando em empregos que pagam
menores salarios, esses trabalhadores sdo ignorados pela
sociedade capitalista urbana e pode levar ao desenvolvi-
mento de doencas de ambito mental, fazendo com que
alguns retirantes tenham uma versao da cidade grande
de forma negativa.

Além disso, nessa histéria em quadrinhos apresentada
nas figuras 3 e 4 pelos estudantes, mostraram que o traba-
lhador comum pode virar alguém muito importante da
sociedade no pais, além disso, eles também colocaram no
seu texto as questdes ligadas as mais variadas propostas
que os candidatos politicos apresentam durante suas
campanhas no ano eleitoral e, ndao sao assistidas de
maneira mais eficiente por uma parcela da populagéo, que
gera no espaco urbano essa integracao multiespacial, os
mais diversos mosaicos que iram compor a paisagem da
cidade e suas consequéncias.

Dessa forma, o afastamento e/ou distanciamento do que
é apresentado nos conteudos didaticos de Geografia em
sala de aula, sem manter uma aproximagao com a reali-
dade do dia a dia do discente, faz com que seja fomentado
0s seguintes pontos nas falas por parte dos estudantes:
Por que eu devo saber disso se nao me servira na minha
vida; Eu gosto de Geografia, pois acho interessante saber
os nomes de paises, capitais, nomes de rios etc.

Mesmo estando no século XXI, a disciplina Geografia na
Educacgao Basica para muitos estudantes e seus responsa-
veis ndo vai mais além do que “decorar” e/ou “memorizar”
aspectos fisicos que integram o planeta. Nao aceitam que
suas notas avaliativas sejam baixas, além de dizer que
tudo tratado em Geografia é “facil”.

Considerando a discussao levantada no artigo de adequar
técnicas pedagogicas para as aulas de Geografia, vale
destacar que, embora muito antiga e por estar presente
na cultura de muitos paises, “a Historia em Quadrinhos
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constitui um mundo de encanto para as diversas faixas
etarias, em especial para criancas e adolescentes, que
vé nesta linguagem, uma forma atraente para expressar
sentimentos e emogdes” deixando-os mais a vontade de
colocar para fora o que pensam e como analisam certa
tematica geografica (Lisbda; Bottentuit Junior; Coutinho,
2009, p. 4 -5).

Nessa perspectiva, as HQs despertam a imaginagao
dos discentes e alimentam o desejo por ler e escrever,
elevando o conhecimento dos contetdos geograficos
de maneira simples, clara, objetiva e dinamica. Partir do
contexto de dinamizar as praticas metodologicas usadas
nas aulas de Geografia é procurar a cada momento, com
que os estudantes tenham uma postura mais reflexiva
nas suas consideragdes sobre as tematicas discutidas ao
longo do ano letivo.

De acordo com Kawamoto e Campos (2014, p. 10 ):

A histéria em quadrinhos envolve o aluno, possibili-
tando que o aprendizado seja diferenciado: o aluno
aprende o conteldo, desenvolve a capacidade cria-
tiva, pois a integracdo entre a realidade e a fantasia
é favorecida, fazendo com que haja um “mergulho”
dos estudantes no contexto da histéria, e se familiari-
zando e apropriando da situagao e do conhecimento
disponibilizado pelo material.

Ademais, € importante enfatizar que mesmo os estu-
dantes se envolvendo de forma satisfatoria na atividade,
o docente deve provocar nos mesmos o reconhecimento
do seu potencial e leva-los a florescer o protagonista que
muitas vezes esta adormecido num canto da sala de aula,

porque nao teve a oportunidade de mostrar seu potencial
para transcender na sua vida enquanto cidadao.

Segundo (ABREU; MASETTO, 1990, p. 115):

E 0 modo de agir do professor em sala de aula, mais
do que suas caracteristicas de personalidade que
colabora para uma adequada aprendizagem dos
alunos,fundamentada numa determinada concepcéo
do papel do professor, que por sua vez reflete valores
e paradigmas da sociedade.

Portanto, aplicar desafios no cotidiano dos estudantes
no processo de organizagao de suas palavras, emogdes
e sentimentos em um trabalho realizado em sala de
aula, s6 nos garantiu o quao foi satisfatorio o resultado
final da acao.

CONCLUSAO

O desenvolvimento da atividade pedagogica realizadas
com os estudantes do Colégio de Aplicagcao (CODAP) da
UFS foi uma das grandes experiéncias que tivemos no
comando das aulas, o qual foi dada a oportunidade de por
sermos bolsistas e estdvamos imersos neste universo que
sdo as salas de aula. Aplicar o conhecimento adquirido no
curso de Graduagdo em Licenciatura Plena em Geografia,
mesmo que no inicio do curso, foi de grande importancia
paranosso amadurecimento enquanto futuros licenciados.

Considerar nesta etapa do artigo a especificamente da
acao que foi discutida, num primeiro momento, tivemos o
receio de como os estudantes iriam receber a proposta de
elaboragé@o do trabalho. Quando ditas as regras da ativi-
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dade e como iria proceder, para nossa surpresa a aceitacao
dos estudantes foi imediata, a elaboracao do trabalho em
equipe contagiou a todos que participaram de forma ativa,
isso demonstra interesse e comprometimento, tornando a
aprendizagem significativa.

E importante salientar, por mais que as turmas fossem
diferentes, 9° ano do Ensino Fundamental e 3° do Ensino
Médio, as HQs construidas eram de qualidade, bem repre-
sentadas por desenhos e com histérias atraentes.

Portanto, a ferramenta didatica HQ é valida nas aulas
dado que, é um instrumento bem recebido pelos estu-
dantes que ficam instigados para aprender com o material.
Dessa forma, as Histérias em Quadrinhos podem ser apli-
cadas em qualquer disciplina, visto que, o foco é conectar
o discente nos conteddos apresentados. Nesse sentido,
o tema urbanizacao como conteudo didatico curricular
da Geografia propdés uma visao ampla da realidade dos
discentes, que com o auxilio das musicas abriu um leque
de possibilidades e conhecimentos que foram fundamen-
tais para a construcao das HQs.

Outrossim, ha necessidade do docente sempre buscar
alternativas para diversificar seu fazer pedagodgico e meto-
dologico de ensinar, considerando o quao é importante
haver interagao nas aulas para que o educando seja prota-
gonista e ndo um meramente espectador. Nesse viés, a
proposta pedagodgica aqui citada tem a finalidade de fazer
com que o individuo crie o habito pela leitura, a familiari-
dade com as palavras, fixacdo de conceitos e o despertar
do senso critico.
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1. Professor Adjunto no Departamento de
Letras, Campus Itabaiana, da Universidade
Federal de Sergipe.

2.Graduando do curso de Letras - Portugués
da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Professor Alberto Carvalho.

3.Graduanda do curso de Letras - Portugués
da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Professor Alberto Carvalho.

4.Graduanda do curso de Letras - Portugués
da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Professor Alberto Carvalho.

5.Graduando do curso de Letras - Portugués
da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Professor Alberto Carvalho.

1. INTRODUCAO

O intuito deste artigo é apresentar o relato de uma expe-
riéncia desenvolvida no ambito do Projeto Licenciandos
na Escola (Prolice), instituido pela
Universidade Federal de Sergipe com o objetivo de forta-
lecer a formacgao de professores em seus cursos de licen-
ciatura, promovendo a insercao inicial de licenciandos
em agoes de ensino-aprendizagem na educacgao basica. A
experiéncia aqui reportada foi desenvolvida pelo nucleo
do Departamento de Letras de Itabaiana - DLI, consti-
tuido por um docente coordenador e quatro licenciandos
do curso de licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa.
O projeto teve como propdsito iniciar o contato desses
professores em formagao com a pratica docente, por
meio da elaboragcao e implementacdao de intervengoes
didaticas em escolas da rede publica de ensino basico
no estado de Sergipe, especificamente em unidades
situadas na regiao do agreste sergipano. As intervengoes
nas escolas parceiras foram realizadas com base em um
plano de trabalho que, focalizando possiveis interfaces

um programa

|

entre consciéncia fonolégica, variagao linguistica e letra-
mento, tinha como finalidade promover o desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades no ambito das
relacdes entre oralidade, leitura e escrita, e contribuir
para o processo de letramento tanto dos futuros docentes
quanto dos estudantes da educacgao basica.

Assim orientado, o projeto foi desenvolvido em duas
escolas do Agreste Sergipano: o Colégio Estadual Jodo
XXIIl, localizado no municipio de Ribeirépolis/SE, no qual
o trabalho foi realizado com turmas do 6°, do 7° e do 9°
ano do Ensino Fundamental (em 2023 e 2024), e o Colégio
Estadual Eduardo Silveira, localizado no municipio de
Itabaiana/SE, no qual as intervengdes foram feitas em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental (em 2023) e em
uma turma da 12 série do Ensino Médio (em 2024).

Teoricamente, a proposta de trabalho buscou articular
contribuicdes da Sociolinguistica (Bortoni-Ricardo, 2004
e 2005; Bagno, 2000, entre outros), dos estudos da alfabe-




Experiéncias do

PROLICE

Programa Licenciandos(as) na Escola

3° e 4° Ciclo
109/ 140

tizacdo e do(s) letramento(s) (Soares, 2018; Kleiman, 1995;
Kleiman&aAssis, 2016, entre outros) e dos estudos de fonética
e fonologia (Silva, 2001; Callou&Leite, 2000, entre outros).

0 entendimento na base da proposta foi a ideia (cf. Soares,
2018) de que nos processos de letramento se combinam
trés facetas fundamentais: a faceta interativa, a faceta
sociocultural e a faceta linguistica. A faceta interativa
diz respeito as competéncias e habilidades relativas ao
manuseio de mecanismos e estratégias de producao e
compreensao de textos em situacdes especificas de inte-
racao. A faceta sociocultural tem a ver com os conhe-
cimentos e habilidades relacionadas aos condiciona-
mentos sociais e culturais que atravessam a producao e
a compreensao de enunciados na modalidade escrita e
também em outras modalidades de enunciagao na lingua.
A faceta linguistica, por sua vez, envolve diferentes dimen-
sdes de consciéncia metalinguistica (fonoldgica, morfo-
légica, sintatica, semantica, pragmatica) e é de grande
relevancia para o progresso no dominio da lingua escrita
e do seu uso proficiente em praticas sociais de diferentes
esferas de atividade e de interacao.

Neste projeto as intervengdes foram concebidas e imple-
mentadas tomando como nucleo organizador e ponto
de partida a consciéncia fonolégica, que diz respeito
a percepcao e ao manejo dos diferentes aspectos que
envolvem as relagdes dos sons do sistema linguistico e da
sua realizagao fonética com os codigos e sistemas (graficos
ou multissemioticos) de representacdo da lingua. Nesse
nivel de consciéncia metalinguistica, tém grandes relevo
as reflexdes e as percepgdes acerca de elementos como

fonemas, fones, grafemas, palavra fonologica, palavra
morfologica, palavra lexical, consciéncia prosodica e
consciéncia silabica. Trata-se, assim, de um angulo de
abordagem propicio para a discussao e o tratamento de
diversos aspectos envolvendo as relagdes entre a orali-
dade e a escrita. Para este projeto, interessou sobretudo
explorar potencialidades pedagégicas do trabalho com
a variagado linguistica no plano fonético-fonoldgico, em
beneficio do desenvolvimento de habilidades e competén-
cias no uso da lingua escrita, sem desconsiderar suas inter-
faces e entrelagcamentos com outros recursos, sistemas
e modalidades de produgao de significados e sentidos
(orais, graficas, pictdricas, digitais etc.).

Como elementos de deflagragdo do trabalho, foram utili-
zados enunciados escritos e multissemioticos recolhidos
na paisagem linguistica da regidao (outdoors, letreiros,
placas de caminhao, avisos, cartazes etc.), constituindo
uma amostra depois complementada por uma coleta
realizada na internet. O pressuposto é que, dada a diversi-
dade de usos linguisticos e multissemioticos que abriga, a
paisagem linguistica das areas urbanas € um territério rico
para a observacao de aspectos atinentes as relagdes entre
oralidade e escrita e suas diferentes percepgdes, a mate-
rializacdo das variagdes linguisticas e aos processos de
utilizacao e de entrelagamento entre diferentes recursos
semiéticos e diferentes sistemas e modalidades de uso e
de representacao da lingua.

Assim, foi a partir dessas orientacdes que se deu a elabo-
racao e a implementacao das atividades desenvolvidas
pelo grupo de licenciandos nas escolas parceiras.
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2. AS ESCOLAS E OS PROFESSORES PARCEIROS

Uma vez criado o nucleo, deu-se inicio ao trabalho de esta-
belecimento das parcerias com as escolas e professores que
se disponibilizariam para acolher o desenvolvimento do
projeto. Valendo-se de relagdes e contatos que ja possuiam,
os préprios licenciandos se encarregaram de fazer as
primeiras sondagens, com base nas quais se chegou a indi-
cacgao de dois possiveis parceiros para atuarem como super-
visores do projeto nas escolas. A partir dai, o coordenador
do nucleo deu continuidade aos entendimentos, formali-
zando a proposta junto aos referidos professores e aos dire-
tores das escolas. Dessa forma, foi firmada a parceria com
a professora Railda de Jesus Santana, no Colégio Estadual
Eduardo Silveira, localizado no municipio de Itabaiana, e
com o professor José Aldo Junior, no Colégio Estadual Jodo
XX, localizado no municipio de Ribeir6polis.

O Colégio Estadual Eduardo Silveira foi fundado no ano
de 1970 e atualmente conta com turmas de Ensino funda-
mental e Médio, nos turnos da manha e da tarde. No inicio
do projeto, a escola se encontrava funcionando em um
espacgo provisério, uma vez que suas instalacdes proprias
passavam por um processo de reforma. Dado que se tratava
de um espaco temporario, a estrutura disponivel deixava a
desejar em relagcao as condigdes necessarias para um bom
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Nao havia biblioteca nem espacos de lazer e de pratica de
esportes. Os corredores estreitos dificultavam a locomocgao
dos estudantes, principalmente nos horarios de entrada e
saida e nos intervalos. As salas de aula eram compactas, o
que acabou gerando algum desconforto durante as inter-

Figura 1 - Instalagdes provisorias do Colégio Eduardo Silveira, em 2023.

Fonte: Acervo do Nucleo
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vencgoes, na medida em que era um grupo de quatro licen-
ciandos dividindo o mesmo espaco para ministrar as ativi-
dades. Apesar dessas condicdes adversas, aimplementacao
das atividades nao foi comprometida, gragas a acolhida da
escola e, principalmente, da professora supervisora.

Figura 2 - Area interna do Colégio Eduardo Silveira apés as reformas

Fonte: Acervo do Nucleo

O Colégio Joao XXIll, porsuavez, foifundadonoanode 1968 e
também comporta o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
nos turnos da manha e da tarde. Conta com uma estrutura
ampla, que contempla uma quadra esportiva, biblioteca,
salas com ar condicionado e refeitorio, entre outras instala-
¢oes. Do ponto de vista da estrutura, portanto, nao houve,
nesse colégio, qualquer problema durante as atividades.

Em ambas as instituicoes, os licenciandos foram bem
acolhidos pelos professores parceiros, os quais contribuiram
de forma significativa na implementacao das intervengoes
didaticas. No Colégio Eduardo Silveira, a professora Railda

mostrou-se sempre acolhedora e colaborativa durante a
realizagao do projeto. Antes de iniciar as atividades, os licen-
ciandos se reuniram com ela a fim de apresentar a proposta
e discutir a definicdo das condi¢bes, do planejamento
e do cronograma das atividades que seriam realizadas.
Estabelecido o acordo com a professora, os licenciandos
iniciaram, em 2023, a implementacao das atividades com
uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, passando,
em 2024, a desenvolver as intervengdes em uma turma da
12 série do Ensino Médio. Nos dois periodos de trabalho,
o grupo de licenciandos contou com a prestatividade e o
comprometimento por parte da professora Railda, sempre
disponivel para oferecer apoio na realizagao das atividades.
Seja por meio de auxilio com recursos tecnologicos neces-
sarios para a realizacdao das aulas, seja participando de
modo ativo das discussdes com os proprios estudantes,
realizando comentarios sobre os assuntos abordados pelos
licenciandos e contribuindo para a construcdao de debates
em sala, a professora colaborou de modo decisivo para que
arealizagao das atividades tivesse éxito.

O mesmo se pode dizer em relacdo ao professor José Aldo.
Responsavel pelasupervisaodos licenciados naimplemen-
tagdo das atividades nas turmas do Colégio Estadual Jodo
XXIll, ele cedeu espago e tempo de suas aulas para acom-
panha-los durante o desenvolvimento das sequéncias
didaticas e, logo de inicio, mostrou-se entusiasmado pela
proposta de atividades apresentada pelos licenciandos nas
reunides, colocando-se totalmente a disposicao para cola-
borar no sentido da realizagdo do planejamento de aulas
proposto. Ao demonstrar comprometimento com as ativi-
dades desenvolvidas, esse docente também contribuiu
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significativamente para a formagao dos futuros profes-
sores. Ofereceu orientagdes sobre suas turmas e sugeriu
complementagdes as atividades planejadas, promovendo
um ambiente colaborativo e de aprendizado mutuo. Seu
apoio foi fundamental e certamente tera um impacto posi-
tivo no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

Figura 3 - Vista da fachada do Colégio Jodao XXIlI

Fonte: Acervo do Nucleo

Durante o projeto, foram, assim, desenvolvidas atividades
voltadas para 0 6°, 7° € 9° ano do Ensino Fundamental, no
Colégio Joao XXlIl, e para o 9°ano do Ensino Fundamental e
a 12 série do Ensino Médio, no Colégio Eduardo Silveira. De
modo geral, as sequéncias propostas se organizavam em
torno de médulos de 50 minutos. Em 2023, o tamanho das
turmas com as quais os licenciandos trabalharam girou em
torno de 20 alunos (9° ano, no Colégio Eduardo Silveira),
21 e 28 alunos (respectivamente 6° e 7° anos, no Colégio
Joao XXIII). J& em 2024, as turmas comportavam cerca de

40 alunos (12 série do Ensino Médio, no Colégio Eduardo
Silveira), e 28 alunos (9° ano, no Colégio Joao XXIII). Em
todas as turmas, os alunos participaram efetivamente das
aulas, sempre interagindo a partir das agées apresentadas
pelos licenciandos. Nesse sentido, as turmas mostraram-se
participativas e receptivas em relagao as atividades.

3. AS INTERVENCOES DIDATICAS

Na elaboracao e na realizagdo concreta das atividades,
o nucleo se orientou, conforme ja foi assinalado, pelo
propésito de contribuir para o letramento dos estudantes,
levando em conta que nesse processo estdao envolvidas
trés facetas: a interativa, a sociocultural e a linguistica. No
projeto do nucleo, foi privilegiada a faceta linguistica sem
desconsiderar que o trabalho nessa dimensao ¢ de grande
importancia para o desenvolvimento de competéncias
também no ambito interativo e sociocultural, ou seja, no
que se refere as habilidades necessarias para participar
ativa e eficazmente de praticas sociais letradas em dife-
rentes esferas da vida coletiva.

Com base nesse enquadramento, as a¢ées foram formu-
ladas buscando explorar maneiras pelas quais interven-
¢oes voltadas para a consciéncia fonolégica pudessem
contribuir para odesenvolvimentode habilidades e compe-
téncias nos quatro eixos de integracao propostos na BNCC
para o componente curricular Lingua Portuguesa, a saber:
oralidade; leitura/escuta, producao (escrita e multisse-
miotica) e analise linguistica/semiotica. Em todas as ativi-
dades elaboradas pelo nucleo foram contemplados, em
maior ou menor grau, um ou mais de um desses eixos.
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Assim, levando em conta que o trabalho em 2023 seria
realizado com turmas do 6° ao 9° ano, o nucleo buscou
formular agdes que tivessem em vista os anos finais do
Ensino Fundamental, considerando, no entanto, que
algumas competéncias e habilidades relacionadas a inter-
face escrita e oralidade atravessam toda essa etapa de
ensino e alcancam, inclusive, a etapa do Ensino Médio.

Entre as habilidades previstas na BNCC e mais especifica-
mente voltadas para as séries-alvo do nucleo podem ser
destacadas as seguintes:

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padrao e o de precon-
ceito linguistico (p. 161).

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras
e normas da norma-padrdo em situagoes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada (p. 161).

(EF67LP32) Escrever palavras com corregéo ortografica,
obedecendo as convengdes da lingua escrita (p. 171).

(EFO8LP04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias e
concordancias nominal e verbal, modos e tempos
verbais, pontuacao etc. (p. 187).

(EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo
com a norma-padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oragéo e do periodo (p. 187).

Embora direcionado mais especificamente para essas
habilidades, o trabalho visava indiretamente contemplar
também habilidades e competéncias genéricas previstas
no componente curricular Lingua Portuguesa, como é o
caso das competéncias nimeros 3 e 4:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuagao e midias, com compreensao, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e senti-
mentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagao linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de varie-
dades linguisticas e rejeitando preconceitos linguis-
ticos (p. 87).

Tendo em vista essas referéncias, um dos pressupostos
para a formulagao das atividades foi a ideia de que a cons-
ciéncia fonologica cumpre papel de grande relevancia no
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estu-
dantes da educagao basica, principalmente nos anos
iniciais, quando se concentram as a¢des direcionadas mais
especificamente para o processo de alfabetizacdo, mas
também ao longo de toda essa etapa de ensino, consoli-
dando e sedimentando competéncias e habilidades rela-
tivas ao manejo consciente e eficaz das interfaces oralida-
de-escrita. Porisso, a elaboracao das agoes levou em conta
que a compreensao do modo como operam no Portugués
Brasileiro determinados fenémenos fonético-fonologicos
pode ser de grande proveito para que os estudantes em
fase de aquisicao ou de desenvolvimento do dominio da
lingua escrita ampliem sua proficiéncia no uso do sistema
ortografico e no manejo consciente de variados aspectos
que dizem respeito as relagdes entre a oralidade e a escrita.
Entre esses fendmenos, foram selecionados para trata-
mento didatico alguns dos mais produtivos no PB, a saber:
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« monotongacao: processo no qual os ditongos /ai/

e /ei/, diante de consoantes palatais e do tepe [r],
e o ditongo /ou/, em diversos contextos, sao fone-
ticamente reduzidos e pronunciados como vogais
unicas, como ocorre, por exemplo, em [‘kafa],
grafada “caixa”; [‘pe[1], grafada “peixe; [ma’deral,
grafada “madeira”; [‘poku], grafada “pouco”;
[bi’zoru], grafada “besouro” etc.

ditongacao: processo que consiste no acrés-
cimo de uma semivogal a vogal tonica, que dessa
forma se converte foneticamente em um ditongo,
como ocorre, por exemplo, em [ka’pais], grafada
“capaz”; [fre’ge1s], grafada “fregués”; [pro’pois],
grafada “propos”; [3e’zuis], grafada “Jesus” etc.

alcamento das vogais /e/ e [o/: processo em que
essas vogais médias se convertem foneticamente
em vogais altas e sao pronunciadas, seja em silabas
pretonicas, seja em silabas postonicas finais,
respectivamente como [1] e como [u], como ocorre,
por exemplo, em [1s’kola], grafada “escola”/
[kuh’tina], grafada “cortina”; [har’miidu], grafada
“Raimundo”; [pre’zétI], grafada “presente” etc.

vocalizacao do /l/: processo que consiste na
conversao do fonema /l/ (em posicao de coda sila-
bica, seja no meio ou no final de palavra) em uma
semivogal, realizando-se foneticamente como [u],
como ocorre em [karna’vau], grafada “carnaval”;
[tau’ves], grafada “talvez”; [sou’dadu], grafada
“soldado” etc.

« apagamento do /r/ nos infinitivos verbais: processo
em que, na pronuncia das formas verbais do infi-
nitivo, o fonema /r/ é foneticamente apagado,
como ocorre, por exemplo, em [traba’Aa], grafada
“trabalhar”, [fa’ze], grafada ‘“fazer”; [su’bi],
grafada “subir” etc.

Assim, em todas as turmas, foram usados como elementos
deflagradores das atividades itens da paisagem linguis-
tica (folhetos, cartazes, placas, outdoors, tabuletas etc.)
que, como ja dito, constituem espacos privilegiados para
a observacdo de fendmenos relacionados a interface orali-
dade-escrita. Enunciados diversos coletados na paisagem
linguistica urbana da regidao de Itabaiana e também em
pesquisas na internet (ver Figuras 4 e 5) compuseram o
ponto de partida para a focalizagdo dos mencionados
fendmenos fonético-fonoldgicos. A ideia era usar esses
materiais para despertar nos estudantes a percepcao
sobre como fenédmenos que constituem tracos fonéticos
caracteristicos do Portugués Brasileiro podem se consti-
tuir em dificuldades para o dominio do sistema de escrita,
quando a consciéncia fonoldgica nao é bem desenvolvida.

Nessas exploragoes, trabalhava-se um percurso que se
desenvolvia de modo geral em trés momentos: uma apre-
sentacao inicial, a discussao/debate com a turma e o
fechamento da discussdo, quando se procurava sistema-
tizar as principais nogoes, percepcdes e entendimentos
desenvolvidos durante as discussdes. Eram entao apre-
sentados eslaides contendo imagens da paisagem linguis-
tica dos municipios de Itabaiana e Ribeiropolis coletadas
previamente pelos integrantes do nucleo do Prolice,
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cujo conteudo foi explorado no sentido das percepgdes
diferentes sobre como representar na escrita fonemas
da nossa lingua. Ao passo que as laminas eram apresen-
tadas, os alunos intervinham com apontamentos sobre as
imagens e 0 assunto proposto. O objetivo era promover a
identificacao de formas de representacao ortografica dos
fonemas, buscando relaciona-las com os fenémenos foné-
tico-fonolégicos em questdo e com as convengdes orto-
graficas do sistema de escrita do Portugués. Vale apontar
que, em meio a discussao, uma parcela representativa dos
alunos via aqueles desvios dessa gramatica como erros de
Lingua Portuguesa, enquanto outros ja compreendiam que
se tratava de discordancia com as regras prescritas por ela,
mas ainda assim uma forma valida de representagao. Em
uma das turmas, um dos casos que suscitou grande inte-
resse e debate foi o da Figura 4, em que a palavra pegar,
grafada como “pega”, evidencia nitidamente uma situagao
influenciada pelo apagamento fonético do /r/ nas formas
verbais do infinitivo, mostrando que a hipotese da escrita
do autor do enunciado (ndo sé na palavra pegar mas
também em outras que aparecem na mesma sequéncia)
transpds mecanicamente para a ortografia formas pelas
quais as palavras sao comumente pronunciadas, o que
para alguns estudantes, configurava erros que chegavam a
modificar o sentido do cartaz como um todo. No processo
de sistematizacdo dasideias ap6s a discussdo, ainda foram
postas em questdo algumas hipoteses sobre as razdes que
condicionam a escrita dos falantes de Lingua Portuguesa
e sua relagao com a propria oralidade, o que claramente
configura um processo que se abre para o desenvolvi-
mento da consciéncia sobre os fendmenos fonético-fono-
l6gicos da lingua e suas relagdes com o sistema de escrita.

Figura 4 - Tabuleta usada em atividade

Fonte: Coleta do Nucleo

Figura 5 - Anlncio usado em atividade

Fonte: Coleta do Nucleo
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Entre as varias atividades que foram realizadas nas turmas
com que o grupo de licenciandos trabalhou no Colégio
Estadual Jodo XXIlll, vale mencionar, no caso 6° ano, um
“Jogo da Memdria”. A turma foi organizada em 4 grupos
de 5 alunos e a atividade consistia na identificacdo de
pares de palavras, em que uma delas estava grafada em
conformidade com a ortografia padrao e a outra grafada
com base na sua realizagao fonética mais comum, como,
por exemplo, no caso dos pares caixa/caxa, beijo/bejo, nos/
nois, pouco/poco, animal/animau, andar/andd, menino/
minino, moleque/muleque etc. No decorrer da atividade,
como se tratava de um jogo que foi implementado com o
intuito de desenvolver a consciéncia fonoldgica a partir de
algo ludico, percebeu-se que os estudantes se mostraram
entusiasmados, nao tendo dificuldades para interagir
com os conteudos e atividades. Durante esse processo
e, a0 mesmo tempo em que se divertiam com os colegas
na busca pelos pares de palavras, eles percebiam as rela-
¢Oes sonoras entre os vocabulos, conexdes essas que lhes
proporcionaram a oportunidade de perceber que o sistema
de escrita ortografica nao se configura como um reflexo
literal da fala mas como um sistema da representagao da
lingua em que nem sempre é total a correspondéncia entre
grafemas e fonemas. Dessa forma, eles puderam realizar
um exercicio de revisao da lingua falada e da lingua escrita,
0 que contribuiu para um aprimoramento no que tange ao
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica em geral.

Figura 6 - Atividade “Jogo da Memoria”

Fonte: Acervo do Nucleo
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Além da atividade do jogo da memodria, os licenciandos
trabalharam com o género poema na turma do 6° ano com
o intuito de desenvolver a escrita, a criatividade e a cons-
ciénciafonologica.Aideiando eradesenvolver um trabalho
com preocupacdes especificamente estéticas, mas propor-
cionar uma oportunidade a mais para o trabalho com um
determinado género textual, buscando relacionar esse
trabalho com o tratamento dos fendmenos focalizados.
Essa produgao foi realizada em momento sincrono de aula,
de modo que duvidas e questionamentos acerca da tarefa
foram resolvidos no momento de execucao. Um dos resul-
tados da atividade foi a constatacdo (em certa medida, a
confirmagdo) de como a variedade de usos efetivamente
existentes na realidade linguistica influenciam as hipo-
teses de escrita dos alunos, varios deles manifestando,
alias, alguns dos fendmenos linguisticos focalizados e
debatidos nas atividades.

A atividade do “Jogo da Memoéria” também foi aplicada
na turma do 7° ano. Apesar de alguns alunos dessa turma,
inicialmente, demonstrarem um pouco de dificuldade em
diferenciar alguns dos fendbmenos fonético-fonologicos,
como, por exemplo, os fendmenos de monotongacao e
ditongacao, eles foram bem orientados pelos licenciandos
e conseguiram superar os desafios, mostrando interesse e
participacgao ativa nas atividades propostas.

Diferentemente do que foi feito na turma de 6° ano, o
género trabalhado na turma do 7° ano do mesmo colégio
foi a autobiografia, que também tinha como obijetivo
mostrar aos alunos a presenca dos fendmenos fonético-fo-
nolégicos na fala, e como esses fendOmenos intermedeiam

a relagao entre a fala e a escrita. Além disso, essa ativi-
dade buscava desenvolver a escrita dos alunos e fazer com
que eles percebessem e tomassem consciéncia de certos
aspectos que dizem respeito as relagées entre lingua
falada e lingua escrita. Uma das atividades que seguiu as
primeiras agdes junto ao texto escolhido, uma autobio-
grafia, foi a proposta de um caga-palavras. Nessa etapa, foi
apresentado um texto autobiografico contendo algumas
palavras em desacordo com as convencgdes ortograficas,
mas que retratam representagoes de algumas realizacdes
fonéticas do Portugués popular. Atividade consistia em
fazer a leitura do texto e encontrar no caga-palavras as
formas ortograficas padrao correspondentes as palavras
que no texto apareciam grafadas sob ainfluéncia de algum
fendmeno fonético-fonolégico. Além de buscar contribuir
para o desenvolvimento da proficiéncia textual, a atividade
oportunizou a visualizacao de diferentes formas de repre-
sentagao ortografica e a discussdo de suas relagdes com as
convencgdes da ortografia padrao. Organizada em duplas,
a maior parte da turma conseguiu concluir o caga-palavras
antes do tempo estimado, demonstrando alguma desen-
voltura na capacidade de relacionar formas da represen-
tagdo escrita com os sons da lingua, levando em conta a
heterogeneidade de pronuncias e de realizagoes fonéticas
existentes no Portugués Brasileiro. Além da leitura do texto
e do caca-palavras, a acao previa ainda a producdo de
um texto no género autobiografia, que foi bem realizado
pelos estudantes. Vale registrar que, em alguns dos textos
elaborados, foi possivel constatar, na escrita dos alunos,
casos em que nitidamente os fendmenos fonético-fonolo-
gicos abordados nas atividades interferiam nas hipoteses
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de escrita, produzindo desconformidades em relagéo a
ortografia padrao. Como exemplos podem ser citados os
seguintes casos:

. ela se arrepende de nado te estudado, porque
naquele tempo...

... N30 sou uma pessoa pra demonstrar o que gosto,
mais eu gosto de mdsica...

. ndo sou boa em fisica e matematica, mais sou
melhor em matemitica...

... ndo tenho imprego nenhum, sé estudo mesmo...

...minha Mae men encinou a conzinha ...

Como se vé&, essa pequena amostra evidencia formas pelas
quais tracos fonético-fonolégicos do Portugués Brasileiro
sao transpostos para as hipoteses de escrita de estudantes
nos quais o processo de consciéncia fonoldgica ainda
nao atingiu niveis mais avangados. Vemos ai nitidamente
escolhas graficas influenciadas pelo apagamento do /r/
nas formas de infinitivo verbal (te estudado, em vez de ter
estudado; conzinha, em vez de cozinhar); pela ditongacéo
(mais, em vez de mas), e pelo algamento da vogal pret6-
nica /e/ (imprego, em vez de emprego), para nao falar de
outros casos (como men encinou, em vez de me ensinou),
em que outros aspectos relacionados a interface fonética/
ortografia estdo implicados.

O fato de essas e outras ocorréncias semelhantes serem
encontradas em textos de estudantes do 7° ano mostra
que o trabalho com aspectos relacionados a consciéncia
fonologica, além de ser essencial nos anos iniciais,
também pode se fazer necessario nos anos finais do
Ensino Fundamental.

No Colégio Estadual Eduardo Silveira, na turma de 9°
ano, também foi implementada a atividade do “Jogo da
Memoria”. Os alunos dessa turma, assim como nas de 6°
e 7° ano do Joao XXIIl, também demonstraram interesse
pela atividade proposta, bem como tiveram um bom
desempenho no decorrer dela. Dessa forma, o ludico
auxiliou, no trabalho com essa atividade, a proporcionar
a sensibilizacdo para os elementos sonoros e suas repre-
sentagoes graficas, estabelecendo assim uma ponte entre
a percepcao auditiva e visual das unidades linguisticas.

Ainda nessa mesma turma, foi realizada uma atividade
de autobiografia, com os objetivos de contribuir para o
desenvolvimento de escrita dos alunos e para o desenvol-
vimento da consciéncia fonoldgica deles. Junto ao texto
autobiografico, foi proposto um exercicio de caga-pala-
vras. Nessa atividade, assim como na turma de 7° ano, os
alunos receberam um texto com algumas palavras escritas
fora das convengoes ortograficas, em que eles deveriam
encontrar a forma alinhada a essas convenc¢oes. A maior
parte da turma completou a atividade dentro do tempo
previsto, demonstrando habilidade em relacionar formas
de escritas através de sons semelhantes, refletindo sobre
a heterogeneidade da lingua. Em discussao final, 0 9° ano,
em sua maioria, apresentou compreensao sobre a utili-
zacao das convencdes ortograficas. Em suma, a atividade
do caga-palavras junto a escrita da autobiografia, reali-
zada pelos estudantes do Ensino Fundamental, contribuiu
para que eles compreendessem melhor essa relagao que
ha entre a lingua falada e a escrita, colaborando para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica.
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Figura 7 - Atividade de produgao textual

Fonte: Acervo do Nucleo

Nas intervencdes elaboradas para o ano de 2024, foram
planejadas atividades com enfoque na variagao linguis-
tica, sendo estas relacionadas aos fendmenos fonético-
-fonolégicos ja mencionados. Desse modo, foram reali-
zadas naturmado 9°ano, no Joao XXlll, e naturmado 12
série do Ensino Médio, no Eduardo Silveira, atividades
de categorizacao de fendmenos e de analise e producao
de géneros que circulam em diferentes campos sociais.
Nas atividades iniciais promovidas no 9° ano do Joao
XXIll no primeiro semestre do ano letivo, os licenciandos
apresentaram uma gama de midias, que compreen-
diam imagens de cartazes, murais e outros elementos
paisagisticos, e musicas diversas, com o propésito de

promover a insercao no debate sobre a heterogenei-
dade da lingua, com um enfoque mais direcionado para
a diversidade fonético-fonologica.

Em questdao de atividades praticas realizadas pelos
proprios alunos dessa turma de 9° ano, foi orientada uma
atividade de categorizagdo com uma musica contendo
alguns fendbmenos fonético-fonolégicos, sendo eles ja
trabalhados anteriormente, como o “apagamento do r”
e 0 “alcamento vocalico”. A musica trabalhada foi “Trem
Bala”, na interpretacao de Ana Vilela. Nesse sentido,
a medida que os alunos ouviam a cancao, eles tinham
de identificar esses fend6menos, para, assim, exercitar a
percepgdo sobre como a intérprete pronunciava as pala-
vras e como suas realizagdes fonéticas se relacionavam
com a escrita da letra da cangdo. O exercicio foi organi-
zado em varios passos. O primeiro foi a distribuicao do
material, com a entrega de folhas sulfite contendo uma
tabela com os nomes dos fendmenos e, logo abaixo,
espaco em branco para serem preenchidos com as pala-
vrasencontradasnamusica,quecorrespondessemacada
fendbmeno. O segundo passo foi a reproducao da musica,
para que os alunos a acompanhassem e fossem identi-
ficando e anotando os fendmenos. O terceiro e ultimo
passo, depois da identificacdao por parte dos alunos, foi a
discussao e apresentacao dos fendmenos encontrados,
juntamente com os licenciandos. A discussao ocorreu de
forma oral, em que os alunos falavam as palavras corres-
pondentes aos fendOmenos e os licenciandos orientavam
e explicavam os porqués da variagao entre as formas
pronunciadas pela intérprete da cangao e como elas se
realizavam na escrita.
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Essa atividade mostrou-se bastante proveitosa em
relagao aos objetivos do projeto, uma vez que foi possivel
perceber sua utilidade no sentido de possibilitar aos estu-
dantes um exercicio desafiador no sentido de focalizar e
compreender melhor as relagdes entre fonemas, fones
e grafemas. Assim, os alunos conseguiram perceber as
nuances da oralidade e compreenderam de forma pratica
que a lingua é dinamica e varia conforme diferentes
contextos sociais e culturais. A atividade contribuiu
para a valorizagao da diversidade linguistica a medida
que conceitos como “variacao” e “pluralidade” foram
postos em questao e, ainda, para a compreensao de que
a variagao € uma caracteristica intrinseca as linguas de
maneira geral e, portanto, também ao Portugués.

Figura 8 - Analise de fendmeno fonético-fonoldgico

Fonte: Acervo do Nucleo

Além disso, no 9° ano do Joao XXIlI, foi realizada uma ativi-
dade de coleta de imagens, em ambiente fisico e virtual,
de modo que fossem feitas capturas em que fenédmenos
fonético-fonologicos presentes na lingua falada, em hipé-
tese, influenciavam a sua versao na escrita. As aulas que
precederam essa atividade buscaram nortear os alunos
nos temas necessarios para que ela fosse executada de
forma satisfatéria. Nessa atividade, a turma foi dividida
em grupos, por questdes de praticidade e de complexi-
dade, e contou com um trabalho extraclasse dos alunos,
0 que permitiu maior tempo de elaboragao. Esse exercicio
consistiu na captura desses recortes pelos alunos e poste-
rior apresentacdao de imagens em laminas de eslaides,
sendoqueessesforamconfeccionadosno proprioambiente
escolar, na sala de informatica. Pode ser percebido, nesse
ponto, que os alunos exercitaram uma consciéncia critica
na selecdao de imagens, ao passo que foram trabalhados
com e por eles conceitos como monotongacao, ditongacao
e alcamento vocalico, entre outras manifestacdes da fala.
Através da apresentacgao oral e grafica final, ficou percep-
tivel que relagdes entre sons do sistema linguistico e sua
reproducao grafica foram bem pontuadas e debatidas, o
que se configura como algo positivo em relagao a proposta
dessa atividade e do projeto em geral.

Outra atividade, realizada na turma de 9° ano do Joao XXIlI
trata da producao de entrevistas, com foco na variacao
linguistica. Nessa atividade, foi proposto peloslicenciandos
que os alunos entrevistassem pessoas do seu dia a dia,
com o intuito de trabalhar as variacdes locais. De inicio, os
professores em formacao exibiram, por meio de eslaides,
uma entrevista do “J6 Soares com Hebe Camargo” para
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demonstrar, na pratica, como em diferentes contextos de
comunicagao, esta presente a variagao linguistica. Além
disso, essa exibicao serviu para que os alunos pudessem
refletir sobre o género e, assim, pudessem realizar as
préprias entrevistas posteriormente.

Logo apos, o primeiro passo foi a divisao da sala em grupos
de seis pessoas por equipe e a criagao de um grupo de
WhatsApp, pelo qual os alunos iriam enviar os videos. O
segundo passo tratou do fornecimento de orientagdes de
como as entrevistas deveriam ser realizadas. Dentre essas
instrucdes, com aintencao de evitar que o individuo entre-
vistado se monitorasse linguisticamente ao estar ciente
de que se tratava de uma entrevista relacionada a lingua,
foi orientado que os alunos deveriam informar sobre o
proposito da entrevista apenas apds sua conclusao. Por
fim, foram entregues listas de perguntas que deveriam ser
feitas durante a entrevista e foi dado um prazo de quinze
dias para a realizagdo e entrega delas. Assim, dentro do
prazo estimado, os alunos enviaram os trabalhos reali-
zados, e, no reencontro com a turma, os licenciandos apre-
sentaram esses trabalhos para a classe, refletindo com
eles sobre as diferentes formas de realizagao sonora das
palavras presentes na fala dos entrevistados.

Seguindo a sequéncia planejada para essa turma, no
segundo semestre de 2024 foi posta em pratica a produgao
de um jornal fisico e digital com enfoque no contetdo
trabalhado com e por eles ao longo das aulas anteriores.
A producao desse jornal contou com um processo passo a
passo,em quehouve producaotextualinicial, revisao, refor-
mulagao, constituicao da forma desse suporte e a divul-

gacao final. Nos momentos anteriores a prépria produgao
de jornal, foi reservado um momento para discussao sobre
a importancia dos meios comunicativos na sociedade e
a responsabilidade presente no ato de comunicar. Para a
realizacao das producdes, foi preferida a continuidade dos
grupos formados anteriormente por questoes de logistica
e entrosamento. As atividades e se¢des trabalhadas (que
tratavam dos fend6menos fonético-fonolédgicos da lingua
e tinham como base de analise as entrevistas confeccio-
nadas nas aulas anteriores) foram distribuidas entre os
grupos, assim como os processos de revisao, alinhamento
de texto e diagramacgao. Até o presente momento, agosto
de 2024, a produgao segue em andamento.

Na turma da 12 série do Ensino Médio do Eduardo Silveira,
em 2024, foi projetada uma sequéncia similar a reali-
zada na turma do Joao XXIIl. Por questdes de calendario
e fatores alheios ao nucleo do Prolice, as atividades nesta
turma ocorreram de forma prorrogada em relagao aquela.
No primeiro semestre, entao, foi dado espaco as ativi-
dades de exibicao de material coletado pelo nucleo e de
categorizacdo dos fenémenos discutidos. E importante
declarar que a turma foi reciproca na troca de conhe-
cimentos e exposicao de duvidas. A maior dificuldade
encontrada pelos alunos configurou-se pela diferenciagao
entre monotongacao e ditongacao, algo que ja havia sido
observado naturmade 7°ano do Joao XXlll,em 2023, o que
representa que tal aspecto € comum a varias turmas da
educacgao basica no contato com esse conteudo. Uma das
formas de salienta-la foi a estratégia de trazer exemplos
de usos préximos as realizagdes locais. A partir do mate-
rial entregue pelos alunos referente a categorizacao, ficou
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patente uma maior facilidade na identificacao do alga-
mento vocalico pds-tonico perante o material de analise, o
que pode ser relacionado ao fato de se tratar de um feno-
meno que, de tao abundante, pode até ser considerado
um traco categorico da fonética do Portugués Brasileiro.

Janosegundosemestrefoirealizadaaatividadereferente
a coleta de imagens da paisagem linguistica e produgao
de eslaides, que diferenciou-se da turma do 9° ano por
ter sido realizada majoritariamente em ambiente virtual.
A turma também foi dividida em grupos, dessa vez mais
numerosos por conta do tamanho da turma, contri-
buindo para a constru¢dao de uma discussao interna do
material pesquisado. Os resultados da producao dessa
atividade foram, em parte, satisfatérios, visto que alguns
alunos experienciaram pela primeira vez, segundo os
proprios, a utilizacao de ferramentas digitais como o
canva e de forma aberta e mais autonoma a utilizagao
do préprio computador. Essas aulas sé foram possiveis
devido a existéncia da sala de informatica do colégio em
questao, possibilitando que atividades relacionadas ao
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica (em
particular da fonolégica) fossem associadas também a
eventos de letramento digital.

4. O PROLICE E A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DO
PROFESSOR DE LP EM FORMAGCAO INICIAL

O desenvolvimento do trabalho aqui relatado permitiu
constatar que um dos aspectos mais significativos contem-
plados pela realizacao do projeto foi a oportunidade que
os licenciandos tiveram de articular a teoria com a pratica

e, nesse processo, elaborar e reelaborar imagens, crengas
e ideologias relacionadas a sua identidade como profes-
sores em formacao e como futuros docentes.

A participagao no Prolice teve, nesse sentido, uma impor-
tancia fundamental ao possibilitar, além do desenvol-
vimento de competéncias por meio da experiéncia com
praticas educacionais em situagdes reais, a elaboracao
e reelaboracdo de representacbes sobre a atividade
docente e sobre a identidade do professor de Lingua
Portuguesa. Considerando-se que esse era o primeiro
contato dos licenciandos com a sala de aula na posi¢ao
de professores em formacao, havia um sentimento de
apreensao sobre o quanto seriam confirmadas ou refu-
tadas pela experiéncia pratica as expectativas asso-
ciadas a certas representacdes (construidas ao longo da
educacgao basica e/ou elaboradas/reelaboradas no curso
de Licenciatura em Letras) acerca do papel do professor,
da escola e do processo de ensino-aprendizagem.

Nas suas intervencoes, os licenciandos se viram na contin-
géncia de lidar concretamente com as implicagcdes da
defasagem entre, de um lado, as representagdes trazidas
da educagao basica (e, de modo geral, hegemdnicas
também no senso comum), assentadas na valorizacao de
uma formagao técnica, metodologizante e instrumental
(Pietri et al, 2019, p. 5), na qual o letramento, entendido
segundo o modelo auténomo (Street, 1984), é pensado
como resultado de um processo individual e linear forte-
mente estruturado (em relagdo ao ensino de Lingua
Portuguesa) no paradigma da gramatica normativa e em
um ideal de lingua padrao homogénea e estabilizada e,
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de outro lado, as representagdes elaboradas ao longo do
curso de Licenciatura em Letras, cuja estrutura curricular,
formulada nos marcos de um contexto historico em que
se concebe o ensino-aprendizagem e o letramento como
processos socioculturalmente condicionados, investe na
formacao de um docente (e, consequentemente, na cons-
trucao da identidade de um professor) sensivel e atento a
heterogeneidade étnica, cultural e linguistica que caracte-
riza a realidade social brasileira.

A experiéncia no Programa Licenciandos na Escola propor-
cionou, assim, uma oportunidade Unica para os partici-
pantes explorarem e reavaliarem concepgdes correntes
sobre o papel do professor em geral e, em particular, do
professor de Lingua Portuguesa, bem como sobre os
processos de ensino-aprendizagem, envolvendo também
as representacgoes de escola, conhecimento e ensino, espe-
cialmente o ensino de LP.

Alicercadas principalmente naimagem do professor como
um depositario e transmissor de conhecimento, com foco
na exposicao de conteudos, de modo geral as representa-
¢oes correntes figuram o conhecimento como conjuntos
de saberes que o professor adquire ao longo da sua
formacao (para transmitir). O ensino, nessa concepgao, €
entendido como o processo por meio do qual o professor,
usando instrumentos didaticos adequados, “entrega”
aos estudantes o conhecimento de que € portador. E a
escola é, entdo, vista como o espaco institucional equi-
pado para, reunindo professores, estudantes e recursos
necessarios, promover o ensino, ou seja, a transmissao
de saberes, isto é, de conteldos.

Ao se envolverem diretamente na pratica docente, os licen-
ciandos puderam perceber e, de certo modo, confirmar
que tais representacdes nao sao capazes de dar conta da
complexidade do processo de ensino-aprendizagem que
se desenvolve na escola e, a partir dai, novas percepgoes
foram se articulando com as representacdes pré-exis-
tentes, dando ensejo a reelaboragdo e a construcao de
novas representacdes. Nesse processo de reelaboragao,
tém se destacado percepg¢des no sentido de que ensino,
professor, escola e conhecimento nao sao objetos estabili-
zados, a-historicos e imutaveis, mas realidades sempre em
construgcao e em estreita conexao com as determinagoes
do momento histérico-social em que elas estao inseridas.

No que se refere ao professor de Lingua Portuguesa, dois
fatores contribuem de modo significativo para a atuali-
zacao das representacdes relativas a identidade docente.
Um desses fatores é a importancia assumida (no ambito
do ensino de leitura e escrita) pela ideia de letramento.
A emergéncia desse conceito, que ganha forca principal-
mente a partir dos anos de 1980, se inscreve no quadro
geral da constituicdo de novas concepgdes de ensino
de Lingua Portuguesa, expressas inclusive em diretrizes
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais,
PCNs, de 1997/98, e a Base Nacional Curricular Comum,
BNCC, de 2017/18. Ao privilegiar, no ensino da leitura e
da escrita, nao apenas o dominio do codigo e da metalin-
guagem da gramatica tradicional, mas o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que, levando em conta os
géneros discursivos pelos quais se efetivam na realidade
0s processos de interacao, possibilitem aos estudantes
uma participacao efetiva e proficiente em praticas sociais
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letradas, essas novas concepgdes dao ensejo a mudancgas
relevantes nas ideias a respeito do papel do professor.
Com aideia de letramento, o foco do trabalho do professor
de LP no ensino de leitura e escrita vai deixando de ser
prioritaria ou exclusivamente a capacidade individual de
ler e escrever e vai incorporando as dimensodes da inte-
racao social e das praticas socioculturais como igualmente
essenciais para a formacao letrada do estudante.

A importancia assumida por essas proposicoes é expli-
citada em varios pontos da BNCC, inclusive em compe-
téncias basicas propostas para o Ensino Fundamental no
componente curricular Lingua Portuguesa, como é o caso
das competéncias nUmero 2 e numero 5:

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhe-
cendo-a como forma de interagdo nos diferentes
campos de atuacao da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclu-
sive escolares) e de se envolver com maior auto-
nomia e protagonismo na vida social.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o
estilo de linguagem adequados a situagdo comunica-
tiva, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/
género textual (Brasil, 2018, p. 87).

O outro fator é a importancia assumida pela ideia de
variagao linguistica. Decorrente, sobretudo da incluséo
da Linguistica e da Sociolinguistica nas grades curricu-
lares dos cursos de licenciatura em Letras a partir dos
anos de 1960, o entendimento de que a lingua ndo é um
sistema uniforme, homogéneo, estatico e imune as trans-
formacoes navida social, mas, ao contrario, uma realidade

heterogénea, dinamica e sujeita a mudancas e variagoes
também tem produzido efeitos relevantes nas concepgoes
e praticas de ensino de Lingua Portuguesa, o que também
ganhou expressao nos documentos de politicas publicas
ja mencionados. Com a ideia de variacao linguistica, o
ensino de LP leva para a sala de aula da educacao basica o
estudo da lingua como fendmeno heterogéneo, propondo
a compreensao e o respeito as diferentes variedades
linguisticas, sem prejuizo do objetivo de proporcionar aos
estudantes as condi¢Oes para o desenvolvimento da profi-
ciéncia nas variedades prestigiadas.

Assim, incorporados as concepgdes pedagogicas voltadas
para o ensino de Lingua Portuguesa, os conceitos de letra-
mento e de variagao linguistica vém contribuindo para
a desconstrucdo das representacdes de professor de LP
como depositario e transmissor de conhecimentos linguis-
ticos baseados, sobretudo na gramatica normativa e, em
decorréncia, para a construcao de representacoes dire-
cionadas para a imagem desse professor como um agente
de letramento (Kleiman, 2006), dado o papel que lhe cabe
cumprir no sentido de proporcionar aos estudantes

experiéncias que contribuam para a ampliacao dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita
e por outras linguagens (Brasil, 2018, p. 67-68).

Vale assinalar que, embora enfatize as praticas letradas
da vida social extra-escolar, a BNCC nao deixa de valo-
rizar os processos de letramento que se desenvolvem no
ambito da escola:
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Preserva-se, esses eventos de letramento, mesmo em
situagdo escolar, sua inser¢do na vida, como praticas
situadas em eventos motivados, embora se preserve
também a analise de aspectos desses enunciados
orais e escritos que viabilizam a consciéncia e o aper-
feicoamento de praticas situadas (Brasil, 2018, p. 89
- grifo nosso).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se, assim, concluir assinalando que a experiéncia no
Prolice foi de grande relevancia, sobretudo porque propor-
cionou o desenvolvimento de ag¢des e de praticas que
surtiram, em diferentes medidas, efeitos importantes em
dois niveis principais. O primeiro se refere a possibilidade
de desenvolvimento de habilidades e competéncias no
processo de proficiéncia na lingua escrita, ao proporcionar
oportunidades, tanto para os licenciandos quanto para os
estudantes da educacgao basica, no sentido de aprimorar
capacidades relativas as diferentes facetas envolvidas na
aquisicao da escrita: a faceta linguistica, a faceta intera-
cional e a faceta sociocultural. O segundo tem a ver com a
oportunidade de vivenciar experiéncias que contribuiram
para a reelaboracao de imagens e representagdes sobre o
papel e aidentidade do professor de Lingua Portuguesa.

A experiéncia proporcionou aos licenciandos uma visao
mais ampla do processo de ensino-aprendizagem,
incluindo nao apenas asaladeaula, mastambém outros
componentes da instituicao, como diretores, coordena-
dores e funcionarios administrativos. Essa imersdo na
realidade escolar contribuiu significativamente para
a construcao da identidade profissional dos futuros

professores, permitindo-lhes compreender melhor
os desafios e as nuances do contexto educacional em
que atuardo. Ao trabalharem em escolas com caracte-
risticas distintas (envolvendo desde questbes estrutu-
rais até o perfil dos alunos), os licenciandos puderam
adaptar suas praticas pedagogicas e desenvolver uma
maior sensibilidade para as necessidades e particulari-
dades de cada ambiente de ensino. Em suma, a expe-
riéncia com projetos de docéncia no ambito do Prolice
nao apenas auxiliou na adaptacgao e identificagcao dos
professores em formacdo com diferentes estilos de
ensino, mas também contribuiu para uma compreensao
mais profunda e reflexiva do papel do professor e do
processo de ensino-aprendizagem como um todo.

Em suma, a vivéncia do Projeto Licenciandos na Escola
(Prolice) evidenciou a importancia da insercao pratica de
licenciandos em contextos educacionais variados para o
fortalecimento de sua formacao docente. A elaboracao e
implementagdo de intervengdes didaticas orientadas pela
consciéncia fonoldgica, variagao linguistica e letramento
contribuiram significativamente com aportes em varios
niveis para a formacao dos futuros educadores e para a
aprendizagem dos alunos envolvidos. A experiéncia rela-
tada reforcou, dessa forma, a compreensao de que essa
abordagem deve ser mantida e aprimorada ao longo das
etapas da educacao basica.
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NTRODUCAO

O Ensino de Histéria € um campo do conhecimento
que, desde sua origem, esta localizado em uma zona
de fronteiras, sobretudo entre a Pedagogia e a Historia.
Consolidado entre as décadas de 1980 e 1990, a partir
dos debates sobre curriculo, livro didatico e a historia da
prépria disciplina escolar, atualmente, tem como um dos
seus focos os processos de formagao da consciéncia histo-
rica de estudantes e professores.

Fenomeno inerente ao ser humano e capaz de despertar
sentidos de pertencimento e identidades, a consciéncia
historica caracteriza-se pelo modo como diferentes sujeitos
orientam-se no tempo. Apesar da valorizagao e incorpo-
racao dos mais diferentes agentes escolares na constituicao
disciplinar da Historia, uma parcela significativa ainda é
invisibilizada, trata-se dos estudantes com deficiéncia.

No Brasil, a educagao para criangas e jovens com deficiéncia
remonta ao século XIX, com a fundacao do Instituto Benjamin
Constant (IBC), em 1854, e do Instituto Nacional de Educagao

|

de Surdos (INES), em 1857. Porém, como modalidade, a
Educacao Especial s6 adentra as pautas educacionais a partir
de 1961, com a promulgacao da Lei n. 4.024, nossa primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Até a década de 1990, a Educagdo Especial se desta-
cava muito mais pelo seu carater assistencialista do que
propriamente educacional. Contudo, acompanhando um
movimento mundial de valorizacao dos direitos humanos,
consubstanciados na nossa prépria Constituicao Federal
de 1988 e em acordos internacionais, a exemplo da
Declaracdo Mundial de Educacgao para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), assistimos, em nosso
pais, a construcao de uma Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-PEI)
engendrada no ano de 2008.

Esses normativos denotam o direito dos estudantes publi-
co-alvo da Educacao Especial (PAEE) a uma educacao de
qualidade. Na condicdo de professoras/es de Historia,
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acrescentamos, também, o direito desse publico ao conhe-
cimento historico e o dever da Historia em elegé-lo como
sujeito de estudo e ensino. Com base nessas premissas,
o presente capitulo traz um conjunto de reflexdes e
apontamentos construidos a partir das nossas experién-
cias no Projeto Licenciandos/as na Escola (PROLICE) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

O PROLICE é um programa vinculado ao Departamento de
Licenciaturas e Bacharelados (DELIB) que visa a melhoria
dos cursos de licenciatura da UFS por meio da concessao
de bolsas para estudantes de graduagao. A partir dessa
iniciativa, os licenciandos sao inseridos em escolas da rede
publica para o desenvolvimento de atividades que garantam
uma articulagao entre a teoria e a pratica docente.

No nucleo de Historia, desenvolvemos o plano Consciéncia
histérica e inclusGo no ambiente escolar cujo objetivo foi a
formacao de um profissional atento as demandas de sua
area de especializagao e sensivel ao processo de inclusdao
na escola publical. Entre os anos de 2023 e 2024, atuaram
no projeto sete estudantes bolsistas e uma estudante volun-
taria, todos alocados na Escola Estadual 11 de Agosto, onde
observaram o trabalho dos professores de Historia em
turmas do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano.

Localizada em Aracaju, a referida escola recebe criancas,
adolescentes e adultos, surdos e ouvintes, com e sem
deficiéncia. Para isso, ela dispoe de uma equipe multidis-
ciplinar, além de salas para o Atendimento Educacional

Especializado (AEE). Mesmo sendo uma referéncia no
Estado de Sergipe, nossa escola inclusiva lida com situa-
¢des que dificultam os processos de ensino-aprendizagem
de Historia, a exemplo da rotatividade de intérpretes de
Libras, ja que a maior parte desses profissionais é composta
por servidores contratados temporariamente.

Neste exercicio de formacdo docente, a equipe de esta-
giarios foi levada a registrar o cotidiano da sala de aula
para que, assim, pudesse compreender a realidade escolar
na qual esteve inserida (LUDKE; ANDRE, 1986; AZEVEDO,
2017). Com base nos pressupostos da pesquisa etnogra-
fica, os estudantes mantiveram contato direto e prolon-
gado com a realidade estudada e efetuaram coleta de
dados a partir de diferentes técnicas, como entrevistas,
aplicacdo de questionarios e registros fotograficos das
aulas que ministraram.

Os materiais coletados viabilizaram o conjunto de refle-
xdes que ora trazemos. Inicialmente, discutimos os desa-
fios da pratica docente no ambito da sala de aula inclusiva
a partir do olhar dos professores de Historia. Em seguida,
apresentamos os desafios da aprendizagem histoérica de
estudantes surdos. Finalmente, buscamos compreender o
que é uma sala de aula de histéria inclusiva sob a 6tica dos
estudantes com e sem deficiéncia.

DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO ENSINO
DE HISTORIA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A atuagao no magistério implica em um enfrentamento
desituagdes cotidianasdesafiantes, que podem envolver
desde questdes estruturais escolares, como também
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lacunas educacionais referentes ao processo de apren-
dizagem dos estudantes e o esfor¢co para despertar nos
alunos o prazer pela disciplina, em meio, muitas vezes,
a falta de interesse.

Ao considerar, mais especificamente, o papel do professor
de Histoéria, Bittencourt (2011) aborda a necessidade
desses docentes irem além dos conhecimentos e habili-
dades proprias da sua area de conhecimento e instigar nos
educandos uma percep¢ao mais sensivel, questionadora e
reflexiva sobre as diversas realidades sociais presentes no
ambito escolar e extraescolar.

De acordo com as Diretrizes Curriculares dos Cursos de

Historia:
O graduado devera estar capacitado ao exer-
cicio do trabalho de Historiador, em todas as suas
dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza
do conhecimento histérico e das praticas essenciais
de sua producdo e difusdo. Atendidas estas exigén-
cias basicas [...] o profissional estara em condicoes
de suprir demandas sociais relativas ao seu campo

de conhecimento (magistério em todos os graus)
(BRASIL, 2001, p.7-8, grifo nosso).

O documento revela um contrassenso na medida em que
confere mais énfase ao dominio do conhecimento histo-
rico, ao “trabalho do historiador”, passando, portanto, uma
visdo de que, com isto, estes futuros professores estardao
consequentemente capacitados pedagogicamente para
atuar nas salas de aula. E ressaltado os contetidos, 0s
métodos padronizados, em vez de olhar para quem esta
sendo ensinado. Fraga (2017, p. 2) expde nitidamente

que “o curriculo é um instrumento de homogeneizagao,
€ um padrao, um ritmo imposto ao sujeito que aprende.
Direciona a estruturagao das aulas, padroniza os métodos
de avaliagao e registro”.

Tais diretrizes ndo mencionam, nem discutem sobre o
ensino de Historia, a partir da inclusdao. Nota-se um vazio
referente ao ensino inclusivo, uma invisibilidade do indi-
viduo como sujeito que possui suas singularidades e dife-
rentes formas de aprender, nem sempre condizentes ao
modelo educacional tradicional imposto e amplamente
difundido nas instituicdes de ensino. Vale ressaltar que
a escola nao foi pensada para as pessoas que nao se
adequam ao sistema hegemonico, nao foi estruturada para
acolher e muito menos contemplar os individuos excluidos
historicamente (FRAGA, 2017).

Logo, nem os centros educacionais e nem o curriculo
foram pensados para incluir. No decorrer da formacao de
professores ndo ha uma priorizagao na grade curricular de
um ensino de Histéria pela perspectiva inclusiva, o que se
torna um desafio em sala de aula e, claramente, um obsta-
culo para que a inclusao aconteca. Quando os professores
de Histéria estao inseridos em um ambiente escolar que
possui turmas compostas por pessoas com/sem defi-
ciéncia é, entdao, nesse momento que as fragilidades das
suas formagoes iniciais emergem.

E possivel perceber essas debilidades nos relatos de
dois professores que atuam na Escola Estadual 11
de Agosto. Graduados em Historia pela Universidade
Federal do Sergipe, o mais experiente, Jodo, concluiu o
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curso em 2005; ja a professora Anne, concluiu o curso em
2006. Os relatos foram obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas e seus nomes foram mantidos em
anonimato, utilizando-se de nomes ficticios. Assim,
quando questionados sobre suas formagoes iniciais, isto
é, se estudaram tematicas voltadas a inclusdo (Educacao
Especial, Educacao Inclusiva, Educacao de Surdos ou,
ainda, Libras), as respostas foram as seguintes:

Professor Jodo: Nao, na época que eu fiz graduagao,
nés fizemos as disciplinas ligadas a pedagogia,
nenhuma delas citou (sobre). Nao, nao se falava na
época sobre isso, ndo, nao, absolutamente nada,
nada, nada, nada.

Professora Anne: Ndo, minha graduagdo ndo contri-
buiu em nada, vim ver o que era isso ja aqui (na
escola 11 de Agosto), [...] Ndo vi nem na faculdade e
nem depois pelo estado, nunca fez nenhum tipo de
formacao.

Tais respostas corroboram os estudos que apontam carén-
cias na formacao inicial docente, tendo em vista que eles
afirmam nao terem cursado disciplinas, como Libras, por
exemplo, na Licenciatura em Historia. Vale lembrar que,
com excegao da graduagcao em Pedagogia, esta disciplina
sé foi ofertada de maneira obrigatéria para as demais
Licenciaturas apenas no segundo semestre de 2017. Logo,
é uma realidade bastante recente tanto na UFS quanto em
outras instituicoes de ensino superior.

Outro desafio é observado no comentario da professora
Anne, quando afirma nao ter estudado tematicas sobre
inclusao, mesmo quando concursada e ja atuando na escola
11 de Agosto. A formagdo continuada, ou seja, a busca por

novos conhecimentos durante o exercicio do magistério,
possui uma grande relevancia para, justamente, suprir
algumas caréncias da graduagao e aperfeicoar a pratica
docente, sendo um caminho possivel e importante para
refletir sobre o ensino de Historia em classes inclusivas.

No entanto, apresenta-se como mais um entrave, uma vez
que ha uma caréncia na oferta para realizagao de cursos de
formacao continuada. Ademais, podemos citar a falta de
disponibilidade, resultado das extensas horas de trabalho
dos professores, cursos no mesmo horario das aulas e,
em alguns casos, falta de interesse do profissional. Todos
esses aspectos, somados aos problemas de formacdo
inicial, configuram-se como barreiras que impedem a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, ja que os
docentes permanecem aplicando metodologias que nao
se adequam as suas especificidades.

Ao focalizarmos a nossa analise para as experiéncias dos
docentes no ensino de Histéria em salas inclusivas, a
problematica fica ainda mais exposta. O susto, o medo, a
sensacao de desespero, a consciéncia da falta de preparo
e desconhecimento sobre o assunto sao consequéncias
desse processo. O professor Jodo relata que no inicio da
sua jornada na escola foram dias bastantes angustiantes,
pois nao havia sido informado que se tratava de uma
escola inclusiva, ndo sabia lidar com essa nova realidade
e, no inicio de sua carreira, nao havia intérprete de Libras
para a intermediacdao com os alunos surdos.

Os intérpretes, a equipe de apoio, uma boa estrutura
escolar, em geral, sdao pontos fundamentais, pois um
espaco que nao dispde de recursos e profissionais neces-
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sarios, em outras palavras, de uma melhor acessibilidade
fisica e de comunicacao, acrescido com outras barreiras
ja elucidadas, afetam negativamente o aprendizado dos
alunos, inclusive, os que fazem parte do PAEE. A professora
Anne trata exatamente sobre esse impasse quando afirma:
“A gente precisa de maior apoio [...]. A escola precisa apre-
sentar um suporte maior de psicopedagogo, de recurso,
de material, de formacéao de professores. E uma coisa que
infelizmente a rede estadual nao tem”.

Lamentavelmente, esses fatos compartilhados pelos
professores nao sao esporadicos ou especificos da Escola
Estadual 11 de Agosto, mas sao situagoes também narradas
por outros autores, a exemplo de Santos (2018) que em sua
pesquisa desenvolvida em uma escola municipal do Rio de
Janeiro, identificou problemas semelhantes.

Posteriormente, o professor Jodo continua discorrendo
acerca dos desafios: “O primeiro, como lidar com alunos
com diferentes graus de deficiéncia, [...]. E as dificul-
dades eram porque a gente nao tinha metodologia para
isso”. Novamente é destacado a questao da inexperiéncia
docente, porém, interligada com a metodologia, isto &, o
modo como ensinar os educandos. A forma e a aplicacdo
de estratégias tradicionais tdo consolidadas no sistema
educacional, através de um ensino que visa a memori-
zagao por repeticao, leitura e escrita, ndo se adequam a
forma de aprendizagem de todos os alunos.

Nao que essa vertente pedagogica deva ser descartada,
ela tem sim sua funcionalidade e possui relevancia no
contexto da aprendizagem, porém a utilizacao de outros

recursos visuais, olfativos, tateis, por exemplo, conectam
os alunos com deficiéncia. Dessa forma, é interessante
dispor do modelo tradicional em algumas circunstancias,
no entanto, ao pensar a inclusdao de todos os alunos (com
ou sem deficiéncia), € necessario ter como o plano prin-
cipal a intencionalidade de abarcar as especificidades
desses individuos e, assim, enxergar outros caminhos que
visem o rompimento da exclusao.

Como discorre Caimi (2015, p. 111), “para ensinar Historia
a Joao é preciso entender de ensinar, de Historia e de
Jodo”. Podemos afirmar o mesmo quanto ao publico-alvo
da Educacao Especial. Tal pensamento consolida a ideia
de que o docente precisa conhecer as singularidades e as
necessidades presentes em sala de aula, com o intuito de
usar novos recursos didaticos, novas metodologias, como
a pedagogia visual (enfoque nas imagens para explicagao
do conteudo), a fim de impulsionar o protagonismo do
aluno e, principalmente, a sua aprendizagem significativa.

Nesse sentido, quando discutimos aqui sobre aprendizagem
significativa € importante frisar que esta relacionado a um
ensino pautado em uma abordagem que seja atribuido
um sentido, um significado para o educando. Inspirado
em Ausubel (1980), Moreira (1999) traz a tona a ideia da
aprendizagem como um processo dinamico, na qual os
seres humanos nao sao vistos como receptores passivos ou
depositarios de informagdes, mas, ao contrario, sao agentes
ativos, sujeitos que possuem suas proprias experiéncias, a
partir das quais torna-se possivel adquirir novos saberes.
Desse modo, o professor de Histéria deve apresentar
recursos significativos para os alunos, como: imagens,
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filmes, séries, jogos e musicas, elementos que contribuem
para um ambiente de inclusao e de uma aprendizagem das
tematicas histéricas de forma significativa.

Para a professora Anne, a transmissao do contetdo é um
enorme desafio:

Mesmo a gente tendo algumas estratégias e todos
os professores aqui tentam fazer estratégias dife-
rentes, passar 0 nosso conhecimento para o aluno é
o maior desafio da equipe. As vezes tem coisas que
nado sao tao simples de explicar, tem coisas que sao
complexas e a gente ndo consegue passar.

A disciplina de Histéria possui expressdes proprias e
complexas que, muitas vezes, ndao possuem sentido literal
e demandam conhecimentos interdisciplinares, como
os da Filosofia, Sociologia, Politica, Arte e Cultura. Tal
caracteristica se torna um impasse para a compreensao
dos saberes historicos por parte dos estudantes com
deficiéncia. Por esse motivo, a inclusdo é um processo
que demanda planejamento e reflexdo do conteldo
em sintonia com as caracteristicas particulares de cada
turma - este € o principio do que podemos chamar
“desenho universal para a aprendizagem” (OLIVEIRA,
2022). Obviamente, nem sempre aquilo que é plane-
jado ocorre com éxito em todas as classes. Ainda assim,
é preciso pensar em estabelecer critérios e eles devem
sempre estar bem adequados ao corpo discente.

Embora reconhecam a importancia desses preceitos,
nossos entrevistados trabalham a partir de um planeja-
mento geral, Unico para todas as turmas, e fazem adap-
tagdes ao longo do cotidiano. Sabe-se que construir um

planejamento préprio para cada turma exige bastante
tempo e esforco prévio, o que muitas vezes os professores
nao dispdem, por ja estarem sobrecarregados com outras
atribuicoes profissionais e pessoais.

Apesar das dificuldades apontadas, nossos entrevistados
destacam que o olhar inclusivo tem sido importante nao
somente para os discentes e para os seus familiares, mas
também para a formacgao profissional dos professores de
Historia da Escola Estadual 11 de Agosto:

Professor Jodo: Os alunos vao, como eu disse para
vocé, na medida que esses alunos vao saindo de casa,
que as familias vdo matricular na escola, passam a ter
uma vida social. Isso é muito importante para eles e
para a familia. [...]. Entdo eu acredito que é funda-
mental, que é muito importante a experiéncia e a
pratica da educacgao inclusiva.

Professora Anne: Enquanto outras escolas recusam
as matriculas, aqui a gente recebe, acolhe, faz
de tudo para que haja mesmo o real sentido de
inclusao. E ai, ndo teria como néo dizer isso, € uma
escola que eu gosto de trabalhar. Mesmo eu vendo
todas essas dificuldades.

Os desafios aqui analisados fazem ecoar a importancia da
formacao dos professores de Histéria na perspectiva inclu-
siva. As lacunas e problematicas apresentadas sugerem
a necessidade de formacao (inicial e continuada) para a
instrumentalizacdao dos educadores. Com o desenvolvi-
mento de novas estratégias metodoldgicas, as praticas de
ensino poderdo ser beneficiadas, viabilizando a inclusdo
dosestudantes com e sem deficiéncia nas aulas de Historia,
além do reconhecimento destes como sujeitos criticos e
protagonistas dos seus processos de aprendizagem.
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DESAFIOS DA APRENDIZAGEM HISTORICA
DE ESTUDANTES SURDOS

Além dos desafios relacionados ao ensino, a experiéncia de
estagio na Escola Estadual 11 de Agosto revelou os obsta-
culos enfrentados pelos estudantes surdos no processo de
aprendizagem historica. Afalta de informacao por parte da
rede de ensino em relagao ao perfil dos alunos, a caréncia
na formacao de professores e sua indisponibilidade para a
formacgao continuada voltada para o atendimento de estu-
dantes com necessidades educacionais especializadas sao
alguns dos fatores que incidem sobre os desafios docentes.
Estes mesmos desafios repercutem sobre os processos de
aprendizagem dos estudantes surdos.

Conforme Verri e Alegro (2006, p. 98), “o ensino de historia
nao tem se preparado para as possibilidades inexploradas
que a relagdo com o outro com necessidades especiais
pode propiciar no processo de ensino e aprendizagem”.
Embora a educagao de surdos tenha avangado em termos
legais - a exemplo da implementacao da Lei de Libras (Lei n.
10.436/2002) e o Decreto Federal n° 5.626/2005, que regula-
menta a referida lei - algumas situagdes ainda se constituem
como um empecilho para o desenvolvimento pleno destes
sujeitos: a invisibilidade dos surdos por meio da escola,
auséncia de metodologias para uma educagao inclusiva, a
falta de intérpretes ou, mesmo, professores de Histéria que
tenham conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais.

Exemplo disso pode ser observado no trabalho de Santos
(2018). Através da pesquisa que desenvolveu em uma
escola publica da baixada fluminense, no Rio de Janeiro,
o autor expde os relatos de uma depoente que, nos

primeiros dias de trabalho como professora de Histéria
em uma escola inclusiva, percebeu a presenca de um
aluno quieto, calado e solitario. Acreditando tratar-se
de um estudante timido, a professora s6 descobriria trés
semanas mais tarde, com a chegada de um intérprete de
Libras, que aquele era um estudante surdo.

Ao questionar a coordenagao sobre o motivo da demora
na contratacao de um intérprete, a professora surpreen-
deu-se com a resposta. A coordenagao sugeria que a
presenca do intérprete era desnecessaria posto que as
primeiras aulas seriam reservadas para que os alunos
se apresentassem (SANTOS, 2018). Este caso revela uma
cena real de invisibilidade do aluno surdo, como se, para
a escola, este tipo de atividade nao tivesse importancia
para a formacao de todos os estudantes.

Aodeparar-secomumasaladeaulainclusivacomapresenca
de alunos surdos, torna-se imprescindivel a presenca de
um intérprete de Libras desde a primeira semana. Além
disso, é necessario que o professor de Historia seja comu-
nicado sobre as caracteristicas dos seus alunos para que,
assim, possa construir metodologias adequadas ao ensino
de toda aturma. Se o ensino de Histéria pode ser complexo
para um aluno ouvinte, torna-se ainda mais desafiador
para um aluno surdo, cuja lingua materna nao é a lingua
portuguesa. E de suma importancia entender que ndo é o
aluno que deve se adaptar ao ensino, mas os professores
que precisam adaptar seus métodos de ensinar ao seu
publico-alvo. O primeiro passo é a compreensao de que
0 maior problema no processo de escolarizagao do surdo
esta intimamente ligado as praticas pedagdgicas.
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Nem sempre as propostas educacionais para este publico
foram as mais adequadas. Desde a fundagao do Instituto
Nacionalde Surdos (INES),em 1857, a controvérsia sobre os
métodos de ensino dificultava a elaboracao de propostas
pedagdgicas que, de fato, contribuissem com o processo
de escolarizagao de surdos. Tal situacao era decorrente de
uma cultura predominantemente oralista que colocava a
fala como um tipo de linguagem superior a lingua de sinais
(HONORA, 2014; SOARES, 1999). Em relacdo ao ensino de
Historia para estudantes surdos, a professora Rafaela de
Jesus (2023, p. 16) discorre:

o ensino de Histéria para surdos possui maior
complexidade, assim podemos observar devido aos
conceitos, aos acontecimentos, conteldos mais
extensos e complexos, que tendem a deixar o aluno
desanimado e sem entender, devido também, a falta
de sinais préprios para conceitos de Historia.

Uma das maiores complexidades diz respeito a tradugao
de terminologias historicas para a Lingua Brasileira de
Sinais. Varios sao os termos historicos que acabam nao
fazendo sentido para o estudante surdo. Um exemplo é
quando falamos sobre a “guerra fria”. Ao tratar deste tema,
queremos abordar uma guerra marcada por conflitos ideo-
l6gicos, militares e politicos travados por duas grandes
poténcias e seus aliados, sem que houvesse, necessa-
riamente, um conflito armado. Ao ser interpretada para
Libras, esta terminologia causa algumas confusdes em que
o aluno pode ser levado a compreender uma guerra acon-
tecida em um ambiente gelado (SANTOS, 2018).

Entdo, se estamos falando de uma situacdo em que o intér-
prete nao sabe, ou tem pouco conhecimento da Histdria
e, por sua vez, o educador nao sabe Libras para explicar o
assunto de modo em que o estudante compreenda, esse
processo de ensino-aprendizagem tende a cair no fracasso.
Para Damazio (2007, p.14), “mais do que a utilizacao de
uma lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes
educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento,
explore suas capacidades, em todos os sentidos”.

Desta forma, a consciéncia historica de determinado aluno
e 0s seus conhecimentos prévios ja adquiridos por meio
de suas vivéncias podem ser utilizados pelos professores
de historia a fim da promocao de novas possibilidades de
aprendizado baseado naquilo em que o estudante ja tenha
vivenciado. E importante fazer com que o aluno se sinta
parte da histéria para que ela seja mais atraente e menos
complexa, mas uma realidade da sua propria vida. Como
pontuam Reis e Silva (2023, p. 372):

Evidenciar os surdos nas aulas de Histéria representa
a possibilidade de conhecer um outro tipo de memoria
histérica, elemento universalmente humano, que,
enraizado na historicidade da prépria vida, denota um
conjunto de agdes ou intencdes no tempo.

Embora as experiéncias vividas e relatadas pelos alunos
nao sejam intimamente ligadas ao conteudo de modo
em que esta transposto didaticamente, sdao essas expe-
riéncias que darao base para o inicio da aula e do apren-
dizado do estudante em consequéncia de que ele se
sente parte da historia, relacionando o novo ao que ele
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ja possui de conhecimento, e isso além de encanta-lo, o
envolve. Ainda conforme Reis e Silva (2023, p. 389), “se
quisermos avangar em propostas de ensino de histéria
inclusivas, por meio dos quais os surdos possam se reco-
nhecer, fortalecer, construir ou reconstruir sua identi-
dade, necessitamos, urgentemente, conferir a voz a esse
sujeito”. E importante determinar o que o aluno ja sabe, a
fim de ensina-lo baseado em tal perspectiva.

A partir da experiéncia do PROLICE, desenvolvemos
atividades que visaram a participacao efetiva dos estu-
dantes surdos, ouvintes, com e sem deficiéncia nas aulas
de Histéria. Por meio de nossas aulas, lancamos mao
de recursos pedagdgicos que agucavam os diferentes
sentidos, como o tato, o olfato e a visdo, contribuindo
para experiéncias que mobilizavam a consciéncia histo-
rica do nosso publico. Ao trabalhar com o tema da “colo-
nizagao do Brasil”, por exemplo, construimos a maquete
de uma caravela, além de apresentar as especiarias. Ao
fugir da oralidade, percebemos uma maior interagao
entre os estudantes na sala de aula.

Outra experiéncia bastante proveitosa foi o jogo que
denominamos: “escondendo perguntas, encontrando a
Historia”. Esta dinamica consistiu em uma brincadeira de
perguntas e respostas: as perguntas estavam escondidas
em envelopes numerados em um painel, apos langar os
dados, era escolhido um nimero e, assim, os participantes
poderiam responder a uma pergunta relativa a aula que
acabavam de assistir. Experiéncias como esta, reforcam
a importancia de metodologias ativas para o ensino de
Historia, além de promoverem a insercdo do estudante

surdo como protagonista do seu préprio aprendizado. Os
jogos e as aulas ludicas foram considerados “dinamicos” e
estiveram no topo da enquete realizada sobre as melhores
aulas. Ao contrario daquelas em que tinham que “copiar
no quadro”, consideradas as piores.

A AULA DE HISTORIA SOB A OTICA DOS ESTUDANTES
COM E SEM DEFICIENCIA

Apos refletirmos sobre os desafios enfrentados por profes-
sores e estudantes surdos nos processos de ensino e
aprendizagem da Escola Estadual 11 de Agosto, condu-
zimos nosso olhar para dentro da sala de aula com o obje-
tivo de desvelar a perspectiva dos estudantes com e sem
deficiéncia acerca da disciplina de Histéria. Como sao as
suas aulas de Historia? Quais sao as coisas mais legais que
acontecem? Quais sdo as coisas menos legais que acon-
tecem? Estas foram algumas das perguntas inseridas no
questionario respondido por estudantes, entre 11 e 19
anos de idade, das turmas do 6°, 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental.

Dos 50 participantes, 14 identificaram-se como publi-
co-alvo da Educacdo Especial (PAEE). De acordo com
o Decreto 7.611 de 2011, que dispde sobre a Educagao
Especial e o atendimento especializado, entende-se o
PAEE como “as pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 2011). Embora nem todos os
surdos possam ser classificados nesta categoria, utili-
zaremos a expressao PAEE para englobar os estudantes
incluidos por meio de acompanhamento especializado
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durante as praticas pedagogicas!". A Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva pode ser definida como:

(...) uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendi-
mento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagao
no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).

Portanto, quando discorremos sobre a “inclusao escolar”,
devemos ter em mente que, ndo basta a escola aceitar
a matricula e integrar o estudante em uma turma qual-
quer sem nenhum acompanhamento. Faz-se necessario
oferecer as condig¢des para que cada estudante seja aten-
dido em suas dificuldades de aprendizagem. Ao questionar
os participantes da escola 11 de Agosto sobre suas aulas,
foi nossa intencao perceber se tais condi¢cdes eram satis-
feitas no ambito do ensino de Histéria.

Isto posto, € valido considerar os relatos a fim de
compreendermos quais sao os desafios dos estudantes
entrevistados. Inicialmente, as respostas incidem sobre
a metodologia aplicada em sala, durante a prelecao a
disciplina. Nesse sentido, as respostas giram em torno da
ideia de que as aulas:

Sado boas. As mais legais sdo as dinamicas, como o
teatro. E as menos legais ndo tem (Estudante 704,
com deficiéncia, 15 anos, 7° A).

Normal. Tarefas interativas. tarefas de escrever
(Estudante 719, sem registro PAEE, 12 anos, 7° A).

Sdo boas e criativas, as coisas mais legais € que
aprendemos varias coisas que ndo sabemos, as
coisas menos legais sdo as pessoas que atrapalham
a aula (Estudante 903, sem deficiéncia, 15 anos, 9° A).

E interessante observamos esses trés relatos de estudantes
com idades e turmas diferentes, sendo que um deles neces-
sita do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Diante disso, eles demostram suas ideias a respeito da aula
de histéria, ressaltando os métodos adotados em sala e o
quanto isso tornou as aulas “legais”, “dinamicas”, “intera-
tivas” ou “criativas”. Os breves relatos demonstram o desin-
teresse por métodos tradicionais, marcadamente presente
ao longo do século XX. Acreditamos que isso demonstre a
necessidade de adequarmos nossas propostas, avancando
em busca de metodologias ativas, a exemplo do modelo da
aula-oficina, tal como preconizado por Isabel Barca (2004).

Reconhecemos que, independentemente, da metodologia
aplicada, é possivel haver resisténcia, seja por sentir difi-
culdade de compreensao ou, simplesmente, por ndo gostar
da disciplina de Histéria. Para os nossos entrevistados:

Na sinceridade eu gosto muito, s6 ndo consigo
entender direito. Gosto quando falam sobre a Africa e
etc... ndo tem nada que eu ndo goste (Estudante 910,
sem deficiéncia, 16 anos, 9° A).

Chatas, entediantes, confusas. Conhecer a cana-de-
-aclicar, o pau-brasil, descobrimento da América. Muito
barulho (Estudante 708, Aluna cega, 16 anos, 7° A).
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O carater da oralizagdo ou, mesmo, do excesso de escrita
sao alguns dos fatores que podem justificar a dificuldade
de compreensao e a aversao que as estudantes acima reve-
laram. Por este motivo, insistimos na necessidade de haver
uma preparacao dos professores, seja na formacao docente
inicial ou continuada, seja nos estudos para o planejamento
de aula. Cabe ao docente trabalhar com materiais didaticos
e ferramentas extras para auxiliar no processo de transpo-
sicao didatica, diminuindo, consequentemente, a dificuldade
encontrada no ensino de Histéria (BITTENCOURT, 2011).

E interessante destacar o relato da estudante 708 para
quem as aulas de Histéria sao “chatas, entediantes
e confusas”. Como uma aluna cega, ela precisa ser
acompanhada por um profissional de apoio, tendo em
vista sua dificuldade de escrita - ja que a escola ndo dispde
de maquina de escrever em Braile. Por outro lado, ainda
que tivesse, estaria o professor de Historia capacitado para
efetuar a leitura de seus trabalhos? Além disso, precisamos
considerar que, em muitas ocasioes, a aula de Historia
demanda a utilizacdo de recursos visuais, tais como
mapas, fotografias e pinturas. A atratividade deste tipo de
recurso certamente ndo € a mesma para nossa estudante
cega! Isso justifica sua afirmacgao tdo contundente.

Ainda assim, essa mesma estudante conseguiu ressaltar
elementos positivos, sobretudo nas aulas que abordaram
o tema da colonizagao brasileira. Acreditamos que tal fato
se deveu a utilizacdo de recursos tateis e olfativos, tal
COmo mencionamos na se¢ao anterior. Se por um lado nao
é facil atender as necessidades educacionais dos nossos
estudantes, por outro, ganhamos bastante quando conse-
guimos despertar seu interesse.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos um relato sobre nossas expe-
riéncias de ensino e pesquisa na Escola Estadual 11 de Agosto,
atividades que ocorreram no ambito do Projeto Licenciandos/
as na Escola (PROLICE) da UFS. A partir do plano Consciéncia
histdrica e inclusGo no ambiente escolar foi possivel conhecer
e valorizar o trabalho de professores de Historia e profissio-
nais de apoio, bem como analisar os desafios de ensinar e
aprender Histéria em uma sala de aula inclusiva.

Acompanhando os depoimentos dos docentes, observamos
que as fragilidades da formacao inicial, atreladas as fragili-
dades da formagdo continuada, dificultam o planejamento
das aulas de Historia, além de gerar obstaculos no sentido
de promover metodologias inclusivas. Afinal de contas:
como proporcionar a interagdo entre estudantes com
necessidades educacionais dispares em uma mesma sala
de aula? O desafio é grande, ja que os professores neces-
sitam partir de um curriculo com foco no desenho universal
para a aprendizagem, ou seja, um curriculo que considere
a diferenca como uma caracteristica do ser humano e que
favoreca a participagdao do PAEE no processo de construgao
do conhecimento histérico escolar (OLIVEIRA, 2020).

Os desafios impostos aos docentes também recaem sobre
os estudantes PAEE, afetando o processo da aprendizagem
historica. Asituacao se agrava quando as diferencas desses
alunos sao invisibilizadas. Em nossa experiéncia, tanto os
estudantes surdos quanto os estudantes cegos revelaram
seu interesse pela disciplina de Historia, sempre que suas
necessidades educacionais eram satisfeitas. Apenas deste
modo podemos perceber o letramento historico.
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Em linhas gerais, observamos que a Escola Estadual 11
de Agosto insiste e promove a¢des em favor da inclusao,
0 que nao significa dizer que a referida instituicdo nao
enfrente desafios. Como observamos, nem sempre a
escola obtém éxito no sentido de atender a todas as dife-
rencgas. Esta é uma batalha cotidiana, também travada
dentro das aulas de Historia. Ao fugir das praticas tradi-
cionais, baseadas na oralizagao, escrita e memorizagao,
por exemplo, podemos atender as necessidades de
muitos outros estudantes. Precisamos tentar!
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