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RESUMO
A rapida evolucdo das tecnologias digitais tem impactado profundamente a sociedade e,
consequentemente, a educacao, ressignificando os modos de interacdo, comunicacgdo, acesso a
informacdo e (re)constru¢do do conhecimentos. A formagdo inicial de professores, nesse
contexto de transformacdes, assume um papel estratégico, ndo apenas no desenvolvimento de
competéncias técnicas para o uso de recursos digitais, mas, sobretudo, na construcdo de uma
compreensdo critica, ética e social sobre os impactos, desafios e possibilidades que as
tecnologias oferecem no cenério educacional contemporaneo. Em vista disso, a pesquisa
desenvolveu-se a partir da seguinte questdo norteadora: como os professores de Geografia do
campus de Sdo Cristovdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS) tém lidado com ou
utilizado as tecnologias digitais no processo formativo? A partir deste questionamento, tem-se
como objetivo geral compreender a insercdo das tecnologias digitais na formacéo inicial do
professor de Geografia na Universidade Federal de Sergipe, cujos objetivos especificos séo:
analisar as contribuicdes das tecnologias digitais na formacdo do professor de Geografia;
identificar as interfaces tecnoldgicas e como sdo utilizadas no curso de licenciatura em
Geografia; e caracterizar os provaveis desafios no tocante a inser¢éo das TD na formacéo inicial
do professor na UFS. A pesquisa adotou a abordagem qualitativa, caracterizando-se como um
estudo de caso, em que o Departamento de Geografia da Universidade Federal de Sergipe,
campus Séao Cristdvao, se constitui como locus da pesquisa. A coleta de dados foi realizada por
meio de entrevistas semiestruturadas com docentes do curso. Para analise dos dados, utilizou-
se a técnica de Analise de Contetdo, conforme Bardin (2016). Os resultados indicam que a
insercdo das tecnologias digitais na formacéo inicial dos professores de Geografia ocorre de
forma pontual, desarticulada e dependente, sobretudo, das iniciativas individuais dos docentes.
As praticas concentram-se no uso de geotecnologias, como QGIS e Sensoriamento Remoto,
aléem de recursos como Canva, Kahoot e quizzes digitais, especialmente aplicados nas
disciplinas técnicas e nos componentes de Estagio Supervisionado. Contudo, essa integracao
ndo esta sistematizada no curriculo, nem conta com respaldo de politicas institucionais ou de
propostas pedagogicas consolidadas. Apesar das limitacGes, emergem praticas criativas e
experiéncias significativas, o que reforca a necessidade de revisdo curricular, de investimentos
em infraestrutura tecnoldgica e de construcdo de politicas formativas que garantam a insercédo

efetiva, critica e estruturante das tecnologias digitais no processo formativo docente.

Palavras-chave: Formagcéo inicial; Professor de Geografia; Tecnologias digitais.



ABSTRACT
The rapid evolution of digital technologies has had a profound impact on society and,
consequently, on education, redefining modes of interaction, communication, access to
information, and the (re)construction of knowledge. In this context of transformation, initial
teacher training plays a strategic role, not only in the development of technical skills for the use
of digital resources, but above all in the construction of a critical, ethical, and social
understanding of the impacts, challenges, and possibilities that technologies offer in the
contemporary educational scenario. In view of this, the research was developed based on the
following guiding question: how have geography teachers at the Sdo Cristovao campus of the
Federal University of Sergipe (UFS) dealt with or used digital technologies in the training
process? Based on this question, the general objective is to understand the insertion of digital
technologies in the initial training of geography teachers at the Federal University of Sergipe,
whose specific objectives are: to analyze the contributions of digital technologies in the training
of geography teachers; to identify the technological interfaces and how they are used in the
geography degree course; and to characterize the likely challenges regarding the insertion of
DT in the initial training of teachers at UFS. The research adopted a qualitative approach,
characterized as a case study, in which the Department of Geography at the Federal University
of Sergipe, S&o Cristovdo campus, constitutes the locus of the research. Data collection was
carried out through semi-structured interviews with course professors. Content Analysis was
used to analyze the data, according to Bardin (2016). The results indicate that the inclusion of
digital technologies in the initial training of Geography teachers occurs in a sporadic, disjointed
manner and depends, above all, on the individual initiatives of the professors. Practices focus
on the use of geotechnologies, such as QGIS and Remote Sensing, as well as resources such as
Canva, Kahoot, and digital quizzes, especially applied in technical subjects and in the
components of Supervised Internship. However, this integration is not systematized in the
curriculum, nor is it supported by institutional policies or consolidated pedagogical proposals.
Despite the limitations, creative practices and meaningful experiences are emerging,
reinforcing the need for curriculum review, investment in technological infrastructure, and the
development of training policies that ensure the effective, critical, and structural integration of

digital technologies into the teacher training process.

Keywords: Initial training; Geography teachers; Digital technologies.



RESUMEN

La répida evolucion de las tecnologias digitales ha tenido un profundo impacto en la sociedad
Yy, por consiguiente, en la educacion, redefiniendo las formas de interaccidén, comunicacion,
acceso a la informacion y (re)construccién del conocimiento. La formacién inicial de los
docentes, en este contexto de transformaciones, asume un papel estratégico, no solo en el
desarrollo de competencias técnicas para el uso de recursos digitales, sino, sobre todo, en la
construccién de una comprension critica, ética y social sobre los impactos, desafios y
posibilidades que las tecnologias ofrecen en el escenario educativo contemporaneo. En vista de
ello, la investigacion se desarrollé a partir de la siguiente pregunta orientadora: ¢como han
abordado o utilizado las tecnologias digitales en el proceso formativo los profesores de
Geografia del campus de S&o Cristovao de la Universidad Federal de Sergipe (UFS)? A partir
de esta pregunta, el objetivo general es comprender la insercion de las tecnologias digitales en
la formacion inicial del profesor de Geografia en la Universidad Federal de Sergipe, cuyos
objetivos especificos son: analizar las contribuciones de las tecnologias digitales en la
formacion del profesor de Geografia; identificar las interfaces tecnologicas y como se utilizan
en el curso de licenciatura en Geografia; y caracterizar los posibles retos en relacion con la
insercion de las TD en la formacion inicial del profesor en la UFS. La investigacion adoptd un
enfoque cualitativo, caracterizandose como un estudio de caso, en el que el Departamento de
Geografia de la Universidad Federal de Sergipe, campus S&o Cristdvao, constituye el lugar de
la investigacion. La recopilacion de datos se realizé mediante entrevistas semiestructuradas con
profesores del curso. Para el analisis de los datos, se utilizé la técnica de analisis de contenido,
segun Bardin (2016). Los resultados indican que la incorporacion de las tecnologias digitales
en la formacion inicial de los profesores de Geografia se produce de forma puntual,
desarticulada y dependiente, sobre todo, de las iniciativas individuales de los docentes. Las
practicas se centran en el uso de geotecnologias, como QGIS y Teledeteccidn, ademas de
recursos como Canva, Kahoot y cuestionarios digitales, especialmente aplicados en las
disciplinas técnicas y en los componentes de Practicas Supervisadas. Sin embargo, esta
integracion no esta sistematizada en el plan de estudios, ni cuenta con el respaldo de politicas
institucionales o propuestas pedagdgicas consolidadas. A pesar de las limitaciones, surgen
practicas creativas y experiencias significativas, lo que refuerza la necesidad de revisar el plan
de estudios, invertir en infraestructura tecnoldgica y elaborar politicas formativas que
garanticen la insercidn efectiva, critica y estructurante de las tecnologias digitales en el proceso
de formacion docente.

Palabras clave: Formacion inicial; Profesores de Geografia; Tecnologias Digitales.
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1 INTRODUCAO

A répida evolucio das tecnologias digitais (TD?) tem gerado mudangas significativas na
sociedade e na educacdo. Na sociedade, elas impactam diversos aspectos, desde a maneira como
nos comunicamos e interagimos até a forma como consumimos informacdes e realizamos
transacOes econdmicas. O advento da internet e a popularizacdo de dispositivos mdveis
conectados a rede tém proporcionado acesso instantaneo as informacdes.

Na educacéo, as TD tém sido integradas as praticas pedagdgicas® com o objetivo de
desenvolver um processo de ensino-aprendizagem qualitativo e significativo. Recursos como
computadores, tablets, softwares educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem e recursos
multimidia tém sido utilizados no processo educativo com diversos propdsitos, entre 0s quais
destaco: aulas dindmicas e personalizacdo voltada para as necessidades individuais dos alunos.

Nesse contexto, a formagéo inicial ndo se limita apenas ao dominio técnico dos recursos
digitais, mas também inclui uma compreenséo critica de seu potencial educacional e de suas
implicacdes éticas, sociais e culturais. Essa abordagem ampla e reflexiva visa preparar 0s
futuros professores para utilizar as tecnologias digitais de maneira pedagogica, considerando
ndo apenas 0s aspectos técnicos, mas também as diversas dimensdes do ambiente educacional
e da sociedade contemporanea.

O professor de Geografia desempenha um papel importante na educacao, visto que pode
desenvolver, em suas aulas, a dindmica dos aspectos socioeconémicos, culturais e fisicos da
terra, entre outros temas que afetam cotidianamente a vida dos alunos, ampliando suas
concepcOes e percepcbes sobre 0 mundo em que vivem. Ao ingressar em uma sala de aula,
segundo Freire (2019), o professor deve manter uma postura aberta aos questionamentos e
curiosidades dos alunos, estar receptivo as suas davidas e inibi¢es e adotar uma atitude critica
e investigativa.

Ao adotar uma abordagem critica e reflexiva, o professor de Geografia desafia os alunos
a questionarem suas proprias concepcdes e percepcdes sobre o mundo, incentivando-os a

pesquisar novas perspectivas e a pensar de forma ampla e contextualizada. Essa postura nao

!De acordo com Magrani (2014), a tecnologia digital é caracterizada pela ldgica binaria para codificar e gerar
informacdes. Essa abordagem envolve a combinagao de 0 e 1, conhecido como bits, para representar informagdes,
sejam textuais ou visuais. Além disso, essas informagdes podem ser armazenadas, transmitidas e processadas de
maneira eficiente, possibilitando a criacdo de sistemas complexos de comunicagdo. Vale ressaltar que tanto
hardware quanto software podem fazer uso dessa tecnologia para diversos fins.

2 Segundo Franco (2015), as praticas pedagdgicas incluem desde planejar e sistematizar a dindmica dos processos
de aprendizagem até caminhar em meio aos processos que ocorrem para além dela, a fim de garantir o ensino de
conteudos e de atividades, considerados fundamentais para o estagio de formacdo do aluno. Por meio desse
processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizacdo de saberes anteriores construidos em outros espagos
educativos.
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apenas ensina conceitos e contetdos especificos, mas também desempenha um papel formativo,
0 qual prepara para compreender e interagir de forma responsavel, ativa e ética com o mundo
complexo e em constante transformacdo em que vivemos, ou seja, adentrar em uma sociedade
globalizada na qual as redes e as tecnologias séo inerentes ao ser humano e, em especial, ao
professor no meio técnico cientifico (in)formacional.

Assim, a formacéo inicial de professores, nos Gltimos anos, tém sido objeto de estudo
de alguns autores, como Cavalcanti, 2012, 2020; Freire, 1987, 2019; Gatti, 2009, 2010, 2022;
Gatti et al., 2019; Libaneo, 2013; Novoa, 1995, 2022; Vasconcelos, 2018, 2020, 2023; Roméo,
2018, 2023. Em relacéo as tecnologias, Kenski, 2010, 2013; Silva e Behar, 2019; Roméo, 2018,
2023; Santos, 1996, 2001; Vasconcelos, 2009, 2017, 2018, 2020 e 2023. Quanto aos
documentos legais, os quais abordam o tema da investigacdo, Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996,
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo de Geografia de 2001, Plano
Nacional de Educacédo para o decénio 2014/2024, Base Nacional Comum Curricular de 2017,
Resolucdo Conselho Nacional de Educagdo - CNE/CP N. 2 Base Nacional Comum — Formacéo
(BNC-Formacéo) de 2019, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) e o
Projeto Politico do Curso (PPC) em Licenciatura de Geografia).

A formacao inicial que busca melhorar o ensino deve romper com as praticas de mera
reproducdo de informacdes. Inserir as TD como recursos pedagdgicos na metodologia de
ensino, por si s, ndo torna uma aula criativa e interativa. E necessario planejar como utilizar
esses recursos na educacdo, de forma a alcancar um processo de ensino-aprendizagem
significativo.

Nessa perspectiva, Kenski (2010, p. 67) destaca que

Como se vé, ndo basta fornecer aos professores o simples conhecimento
instrucional e breve de como operar com 0s novos equipamentos para gue se
possa ter condigdes suficientes para fazer do novo meio um precioso auxiliar
na tarefa de transformar a escola. Fica evidente também que, pela
complexidade do meio tecnolégico, as atividades de treinamento e
aproximacao entre docentes e tecnologias devem ser realizadas o quanto antes.

Como se evidencia, o mero fornecimento de conhecimentos instrucionais basicos sobre
0 manejo de novos equipamentos ndo é suficiente para preparar os professores de maneira
significativa. Dada a complexidade do ambiente tecnoldgico, torna-se ainda mais crucial o
desenvolvimento de atividades formativas que aproximem os docentes das tecnologias. Nesse

sentido, é essencial que os programas de formacdo inicial incluam uma forte énfase no
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desenvolvimento das competéncias digitais® dos professores, proporcionando-lhes
oportunidades de experimentacdo e reflexdo sobre o uso das tecnologias.

O uso de recursos tecnolégicos no contexto do ensino superior requer um progresso
gradual que abrange desde o conhecimento técnico por parte dos professores até a insercéo
efetiva desses recursos no ensino-aprendizagem. Constantemente, os professores estdo cada vez
mais conscientes da importancia de acompanhar o desenvolvimento dos alunos em suas
disciplinas. Portanto, a ado¢éo de tecnologias no ambiente académico torna-se possivel.

A formacdo de professores implica compreender a importancia do papel do docente
enquanto mediador do conhecimento cientifico de modo que ele possa incorporar 0s
fundamentos cientificos e pedagdgicos que tenham como ponto de partida o desenvolvimento
de reflexdes criticas sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC*) e suas
utilizacGes nas varias areas do saber (Vasconcelos, 2018).

Saviani (2003), em sua teoria historico-critica, enfatiza a fun¢do mediadora do professor
no processo de ensino-aprendizagem. O docente atua como ponte entre o conhecimento
cientifico, fruto da sistematizacdo e investigacdo, e o saber sincrético dos estudantes, que se
forma a partir de experiéncias cotidianas e espontaneas. Essa mediacédo exige intencionalidade
pedagdgica para transformar o conhecimento empirico em um saber elaborado, proporcionando
aos alunos uma compreensao critica da realidade.

As TD, nesse contexto, assumem o papel de relevantes recursos didaticos que favorecem
a mediacdo pedagdgica realizada pelo professor. Ao proporcionarem experiéncias interativas,
como simulacdes, animacbes e conteddos dindmicos, essas tecnologias contribuem para
despertar a curiosidade dos estudantes e facilitar a compreenséo de conceitos abstratos. Dessa
forma, ampliam-se as possibilidades de constru¢cdo do conhecimento, promovendo préticas de
ensino mais envolventes, contextualizadas e alinhadas as demandas contemporaneas da
educacéo.

Nesta perspectiva, Casteleins (2002, p. 72) destaca que “as tecnologias podem trazer
hoje dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente. O papel do professor — o papel
principal — é de ajudar o aluno a interpretar esses dados, a relaciona-los, a contextualiz-los”.

Destaca-se um aspecto importante na insercdo de tecnologias na educacdo: enguanto recurso

% Nesta dissertacdo, competéncia digital tem como entendimento um conjunto de elementos, a saber:
conhecimento, habilidades e atitudes (CHA), necessérios para que o sujeito atue por meio das tecnologias. O
conceito foi elaborado através da revisdo sistematica sobre o tema no contexto educacional, através de Silva e
Behar (2019).

4 Na perspectiva de Vasconcelos (2018; 2023), TIC pode ser tecnologias classicas, abrangendo as impressas e
analdgicas, como as contemporaneas, a exemplo das tecnologias digitais e moveis.
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pode abordar uma ampla diversidade de dados, imagens e audios. O uso adequado tem a
oportunidade de diversificar suas préaticas pedagogicas. Desta forma, mais do que simplesmente
apresentar informaces, os professores desempenham um papel crucial ao mediar os alunos na
interpretacéo, relacionamento e contextualizagéo desses dados.

Nesta perspectiva, Freire (2019, p. 85) ressalta um ponto importante da tecnologia na

educacéo:

Né&o ha duvida de que a tecnologia tem grande capacidade para despertar e
desafiar a curiosidade das criancas e dos adolescentes das classes sociais
chamadas favorecidas. Foi por esse motivo que, enguanto secretario de
educacdo da cidade de Sao Paulo, disponibilizei para as escolas municipais o
computador. Serdo 0s meus netos e netas que me falardo das descobertas que
0s computadores instigardo a eles.

Desta maneira, evidencia-se a importancia da tecnologia na educagéo; por isso, a
formacdo inicial ndo pode negligenciar essas possibilidades ao longo do processo formativo
educacional. A experiéncia de Freire como Secretario de Educagdo, em 1989, ndo apenas
reconhece a relevancia da tecnologia, mas também expressa a expectativa de que seus netos e
netas possam se beneficiar das descobertas proporcionadas pelos computadores.

Neste contexto, é de suma importancia destacar a trajetdria percorrida até esta pesquisa
de mestrado. Trazendo a tona resquicios da memdria, lembro-me da minha infancia. Nascido
no municipio de Nossa Senhora das Dores, do Estado de Sergipe, residi no povoado Cruzes até
0s oito anos de idade. Por motivo de necessidade de trabalho dos meus pais, mudamos para o
municipio mencionado. Na Etapa do Ensino Fundamental, fui reprovado no 1° ano, acredito
gue por motivos de ndo saber ler nem escrever sistematicamente, fato que aconteceu novamente
no 6° ano. Neste periodo, tive sérios problemas de comportamento, sendo agressivo e nao
gostava de estudar. Em uma escola com mais de mil alunos, Colégio Estadual General Calazans,
fui taxado como uns dos cinco piores alunos, marco triste e lamentavel no meu curriculo, porém,
0 ser humano é passivel de mudancas.

Minha reprovacao foi um choque de realidade, algo que ndo estava alinhado com meus
objetivos de vida. Agradeco aos professores, especialmente ao Genilton, que coincidentemente
era o professor de Geografia, e a professora Selma de Educacdo Fisica, por sempre me
orientarem sobre a vida e seus desafios. Fui aprender a ler com clareza no 6° ano, apoés ter sido
reprovado devido a sérias dificuldades. Eu costumava ler soletrando e sentia muita vergonha de
ler em voz alta na sala de aula. Imagina ser o mais velho da turma e passar por isso; foi uma

situacdo bastante dificil.
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Sobre minha adolescéncia, aos 15 anos, tive meu primeiro smartphone, uma alegria
imensa, pois 0 usava para ouvir masica e fazer trabalhos escolares. Apesar das dificuldades
socioecondmicas, meus pais incentivaram os estudos, especialmente meu irmdo mais velho,
Mario, que sempre estava com livros e fazia leituras comigo. Foi ele quem me presenteou com
meu primeiro livro, um romance intitulado “Capitaes da Areia”, do escritor Jorge Amado, uma
felicidade marcante. Sou o quinto filho de seis de meus pais, Maria Lima e Benedito Lima. Na
realidade, meus pais tiveram sete filhos, mas um faleceu nos primeiros trés meses de vida, antes
de eu nascer.

Dando um salto quantico, em 2017, fui aprovado no Curso de Licenciatura em Geografia
no Campus Séo Cristovao da Universidade Federal de Sergipe. Foi uma alegria enorme, pois
fui aceito no curso de minha escolha na primeira chamada. Sempre tive afinidade com o
componente curricular, especialmente depois de ter ganhado a Feira de Ciéncias, junto com
meu colega Rafael Pinto, em 2014, no Ensino Médio, na VI Feira de Ciéncias do Calazans
(FECIC).

Ao iniciar o curso, trabalhava como entregador de pizza, recebendo R$ 700,00
(setecentos reais) mensais, trabalhando de terca a domingo, das 17h00min as 23h30min. Apos
cobrir os gastos, restavam apenas R$ 200,00 (duzentos reais), pois precisava pagar o transporte
intermunicipal, j& que o municipio ndo disponibilizava 6nibus para estudantes no turno
matutino. Mantive essa rotina por dois semestres até me inscrever no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Fui aprovado, deixei 0 emprego e mudei meus estudos
para o0 turno noturno. Foi nesse periodo que adquiri meu primeiro notebook, o que foi
emocionante, pois usar o celular para fazer trabalhos académicos era dificil. Além disso, utilizar
0s computadores da biblioteca ndo era viavel devido ao tempo necessario para retornar ao
interior, onde trabalhava.

Apo6s um ano no PIBID, fiz a inscricdo para o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC), sob orientacdo da Prof?2 Dr® Eliana Sampaio Romao,
estabelecendo uma parceria de trés anos e colaborando em publicac@es. Esse foi um momento
crucial para me introduzir no mundo da pesquisa. N&o posso deixar de mencionar as disciplinas
"Laboratorio de Ensino em Geografia"”, oferecida pelo Departamento de Geografia da UFS e
ministrada pela Prof2 Dr2 Shiziele de Oliveira Shimada, e a disciplina optativa do
Departamento de Educac&o, "Principios de Educacdo a Distancia", ministrada pela Prof.2 Dr?,
Anne Alilma Silva Souza Ferrete. Ao longo dessas disciplinas, tive a oportunidade de aprender
diversas abordagens pedagdgicas e discutir as vantagens e desvantagens do uso de tecnologias

na educacéo.
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E importante destacar o Estagio Supervisionado em Ensino de Geografia I, um
componente curricular essencial para todos os alunos do curso de Licenciatura em Geografia
da UFS. Realizei esse estagio na Escola Estadual General Calazans, localizada no municipio de
Nossa Senhora das Dores/SE, onde pude experimentar diversas abordagens de ensino, incluindo
0 uso de tecnologias digitais, além de vivenciar de perto a realidade da sala de aula. Esse periodo
me proporcionou oportunidades para refletir e analisar como as tecnologias digitais impactam
0 processo de ensino-aprendizagem. Ressalto que, na mesma escola, estudei uma parte da
educagdo bésica, e somente no 2° ano do ensino médio acabei mudando de escola para o Colégio
Estadual Professor Fernando Azevedo, onde conclui o ensino médio.

Dada a situacdo pandémica, as atividades foram adaptadas para ocorrer de forma
sincrona e assincrona. Este periodo foi marcado por uma experiéncia unica e pratica, ja que
anteriormente ndo haviam sido utilizadas tecnologias digitais nas abordagens de ensino-
aprendizagem. Devido ao ensino remoto emergencial, pude observar a importancia dos recursos
digitais na educagdo como aliados.

Outro impulso significativo para minha incursdo no meio académico e na pesquisa dessa
tematica foi meu ingresso no Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacdo de Professores e
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (FOPTIC), sob a lideranca do Prof. Dr. Carlos
Alberto de Vasconcelos. A partir do momento em que me tornei membro desse grupo, passei a
partilhar conhecimentos com os demais participantes, 0 que me proporcionou a oportunidade
de contribuir para o aprimoramento da educacédo, por meio de diversas discussdes, reflexdes e
colaboragdes em publicacdes académicas.

O FOPTIC foi criado em 2018, pelo professor Carlos Alberto de Vasconcelos. Seu
escopo € dividido em duas linhas de pesquisa, sendo a primeira Educacdo em Ciéncias Naturais,
Matematica e Tecnologias™, e a segunda denominada Processos Educacionais e Investigativos
na Contemporaneidade. O grupo estéa vinculado ao campus Sdo Cristovao, da Universidade
Federal de Sergipe, registrado no Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). De acordo com Padua et al.
(2024, p. 3), “o FOPTIC desenvolve um projeto que delineia praticas pedagdgicas nas interfaces
entre a Educacdo Bésica, a graduacgdo e a pos-graduagdo nas diversas areas da educagdo”. O
grupo tem trabalhado para (re)construcdo do conhecimento cientifico, escolar e cotidiano, na
perspectiva de contribuir para a producdo académica, a qualidade da educacdo e o avanco da
pesquisa nas areas investigadas.

Destaco que os membros séo estudantes da graduacdo, pesquisadores sobre temas com

afinidades na linha de pesquisa, em niveis de mestrado, doutorado e pos-doutorado, além dos
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professores da educacao basica e professores do ensino superior do préprio estado, perpassando
as fronteiras do solo sergipano.

Essas experiéncias proporcionam um ambiente propicio para engajamento pela
pesquisa. Ao partilhar, compartilhar e interagir com outros professores e pesquisadores
construimos ideias e reflexdes, aos quais amplia a compreensdo sobre os desafios da educacéao
na contemporaneidade. Além disso, participar do grupo FOPTIC possibilita participar das
discussOes atuais e diarias sobre a formacdo de professores e a insercdo da TD, sendo assim
uma contribuicdo cotidiana para melhorar a pesquisa em desenvolvimento. Diante de minha
prépria trajetoria de desafios, superacGes e descobertas, compreendo que a educacao, aliada as
tecnologias digitais de forma critica e humanizada, pode se tornar um instrumento potente de
transformacao social. E essa convicgdo que sustenta a presente pesquisa € meu COmpromisso
com a formacéo de professores.

E importante destacar que, ao dar continuidade a pesquisa, podemos ressaltar a
importancia de ser um pesquisador no campo da educacdo. A pesquisa permite aprofundar o
conhecimento sobre os temas pesquisados, compreender, analisar e investigar os desafios e
propor propostas com estratégias que venham ressignificar a formacéo inicial do professor com
TD.

A partir da minha trajetoria académica e das experiéncias durante o curso de
Licenciatura em Geografia, leituras bibliograficas de autores que pesquisam a tematica,
evidenciou-se para mim que a formacéo inicial deve abranger ndo apenas o dominio técnico
dos recursos digitais, mas também uma compreensao critica de seu potencial educacional e suas
implicacdes éticas, sociais e culturais. O periodo de estdgio supervisionado, aliado as
disciplinas especificas e a participacdo em programas como o PIBID e o PIBIC, proporcionou-
me uma Visdo pratica-tedrica sobre a insercdo das TD no ensino. Desta maneira, compreender,
analisar, identificar caracterizar essas dinamicas € importante na perspectiva para formar
professores capazes de utilizar esses recursos de forma eficaz e consciente, contribuindo para
uma educacao ressignificada com equidade.

O ingresso no mestrado e o fato de ter sido contemplado como bolsista pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) foi um marco fundamental na
minha vida académica, social e de pesquisa, pois, proporcionou-me recursos necessarios para
me dedicar integralmente a esta pesquisa. Esse suporte financeiro foi crucial, permitindo-me
acessar bibliografias especializadas, participar de eventos cientificos e realizar trabalho de
campo de forma estruturada e eficaz. Desta forma, pude contribuir para o desenvolvimento de

artigos publicados em eventos nacional e internacional promovendo o avanco cientifico e
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social. Atualmente estou realizando o Estigio Docente na disciplina de Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Bésica, ministrada pelo préprio orientador professor Dr° Carlos
Alberto de Vasconcelos.

Neste contexto, esta pesquisa se justifica pela importancia de compreender o contexto
educacional contemporaneo, especialmente no que diz respeito a formacéo de professores e a
insercdo das tecnologias digitais. Nesta perspectiva, Gatti (2022) ressalta a necessidade de
questionar as propostas de formacgédo de professores no pais e reconstruir propostas formativas
mais adequadas aos novos contextos e a preparacdo para o futuro das novas geragdes. 1sso
implica considerar as transformagfes tecnoldgicas e sociais atuais que impactam a formacéo
docente.

Esta pesquisa contribui para a ampliagdo do entendimento sobre a inser¢do das
tecnologias digitais na formacéo inicial dos professores de Geografia, especificamente no
contexto da Universidade Federal de Sergipe. Ao analisar como essas tecnologias estdo sendo
utilizadas no curso de licenciatura, o estudo possibilita reflexdes sobre sua efetividade no
processo formativo, identificando desafios e oportunidades. Além disso, a investigagédo fornece
subsidios para o aprimoramento das praticas pedagogicas, destacando a importancia da
interacdo e da formacdo docente no uso das TD.

Os resultados também podem servir de base para futuras pesquisas académicas e para a
formulacdo de politicas educacionais que incentivem a integracdo efetiva das tecnologias
digitais na formacdo docente. Ao promover uma analise critica das implicagdes sociais,
culturais e éticas do uso dessas tecnologias, o estudo contribui para o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas mais dindmicas e inovadoras, alinhadas as demandas contemporaneas
da educacdo. Dessa forma, a pesquisa fortalece o papel das TD no ensino de Geografia, visando
a formacdo dos futuros professores e a construcéo de um ensino-aprendizagem significativo.

Levando em consideracdo o contexto da pesquisa, € possivel levantar a seguinte questédo
norteadora: como os professores de Geografia do campus de Sdo Cristovao da Universidade
Federal de Sergipe tem lidado ou utilizado as tecnologias digitais no processo formativo?

Pensando em alcancar e responder a questao norteadora desta dissertacao, ficou definido
como objetivo geral: compreender a insercdo das tecnologias digitais na formacao inicial
do professor de Geografia na Universidade Federal de Sergipe. Com finalidade de atingir
esse objetivo, foram tracados alguns objetivos especificos, sendo eles: analisar as contribuices
das tecnologias digitais na formacdo do professor de Geografia; identificar as interfaces
tecnoldgicas e como sao utilizadas no curso de licenciatura em Geografia e caracterizar os

provaveis desafios no tocante a insercdo das TD na formacdo inicial do professor na UFS.
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A presente pesquisa adota uma abordagem de natureza qualitativa, sendo um estudo de
caso. Em tal viées metodoldgico, ressalto a necessidade de relacionar a dindmica subjetiva de
cada participante da pesquisa. Minayo (2002) destaca que a pesquisa qualitativa se dedica ao
estudo do universo de significado, motivacdo, aspiracOes, crencgas, valores e atitudes,
explorando os aspectos mais profundos das relagdes, processos e fenbmenos que ndo séo
facilmente quantificaveis ou redutiveis a operacionalizacdo de variaveis. Como instrumentos
de producdo de dados, foi utilizado uma entrevista semiestruturada. A técnica para utilizacéo
na interpretacdo foi a Analise de Contetldo (AC) defendida por Bardin (2016), visto que essa
técnica permite ao pesquisador aprofundar nos dados e extrair informaces para ajudar na
explicagédo da questdo norteadora.

Visando a producéo de dados que contribuissem para esta pesquisa, optei por escolher
docentes do curso de Licenciatura em Geografia, do Campus Sdo Cristovédo, da Universidade
Federal de Sergipe, no municipio de S&o Cristovéo.

A escolha do locus de pesquisa para este estudo foi motivada por diversos fatores
significativos. Primeiramente, a Universidade Federal de Sergipe (UFS) foi selecionada devido
a sua posicdo singular como a unica instituicdo no Estado a oferecer o curso de Licenciatura
em Geografia de forma presencial até o momento da escolha, havendo dois campus: o de S&o
Cristovdo e o de Itabaiana. Essa exclusividade torna a UFS um cenario relevante para a
investigacdo, pois concentra uma parte significativa dos profissionais envolvidos na formacéo
inicial de Geografia em Sergipe. O campus de S&o Cristovao, que oferece o curso de Geografia
em dois turnos (matutino e noturno), é o foco desta pesquisa. Destaco que, embora o campus
ofereca um curso de Bacharelado em Geografia, este ndo serd o foco da presente dissertacéo.

Esta dissertacdo esta ligada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED),
especificamente na linha de pesquisa Formacdo e Praticas Docente, a qual tem como foco
diferentes horizontes de trabalho relativos a formacéo de professores e suas praticas. Também
vincula-se ao macro projeto do qual faco parte, tendo como lider o professor Dr. Carlos Alberto
de Vasconcelos, que trabalha a atuacdo do professor da educacdo basica com utilizacdo de
tecnologias, considerando a relevancia dos saberes oriundos na formacéo.

Esta pesquisa se justifica por razBes que se entrelacam nas dimensbes pessoal,
académica, profissional, econdmica, social e cultural, refletindo tanto minhas vivéncias
quanto as necessidades concretas da formacdo docente no contexto atual.

No plano pessoal, minha vida é marcada por desafios e superagdes no ambito da
educacdo publica. Experimentar, enquanto estudante, os limites e as poténcias da escola publica

fortaleceram minha compreensdo de que a educacdo, quando articulada as tecnologias digitais
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de forma critica e humanizada, pode ser um caminho de transformacdo social, emancipacéo e
desenvolvimento humano.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa responde a uma lacuna existente na
literatura, que pouco discute como as tecnologias digitais vém sendo inseridas na formacao
inicial de professores de Geografia no contexto da UFS. Ao dar visibilidade as praticas docentes
nesse campo, o estudo busca contribuir com a producgdo de conhecimento na area de formacéo
e prética docente, além de dialogar com os desafios atuais da educacao.

Em relacdo a dimensdo profissional, a escolha pelo tema surge de uma inquietacéo
diretamente ligada a minha formacdo como futuro docente de Geografia. Diante de uma
sociedade permeada pelas tecnologias, € imprescindivel refletir sobre como esses recursos estao
sendo, ou ndo, inseridos no processo formativo. Essa investigacdo, portanto, também se
constitui como um processo de desenvolvimento profissional, que fortalece meu compromisso
com uma pratica pedagogica critica, reflexiva e socialmente comprometida.

No aspecto econdmico, o trabalho evidencia as desigualdades no acesso as tecnologias,
tanto por parte dos licenciandos quanto das proprias instituicbes formadoras. Questdes como o
acesso limitado a internet, a auséncia de equipamentos e a infraestrutura precaria impactam
diretamente a qualidade da formacao e, consequentemente, as possibilidades de atuacdo dos
futuros professores em seu trabalho, que, cada vez mais, exige ressignificacdo em suas préaticas
pedagdgicas.

A dimensdo social se manifesta nha medida em que o uso das tecnologias digitais na
formacdo docente € um imperativo diante dos desafios contemporaneos. Formar professores
capazes de atuar em uma sociedade marcada pela cultura digital é também um compromisso
social, que busca desenvolver uma educacdo inclusiva, democratica e alinhada as
transformacdes atuais.

Na perspectiva cultural, compreender a insercdo das TD na formacdo inicial €
reconhecer que essas tecnologias sdo parte constitutiva da cultura contemporanea. Elas ndo séo
apenas recursos, mas expressdes de modos de viver, comunicar, aprender e ensinar. Portanto,
refletir sobre sua presenca na formacdo de professores significa considerar os repertdrios
culturais dos sujeitos, suas praticas sociais e os desafios de ensinar em tempos digitais,
valorizando a diversidade, a inclusdo e a construcdo coletiva de saberes.

Neste contexto, pensando em atender 0s objetivos propostos na pesquisa, esta
dissertacdo estd organizada em cinco sec¢Ges. A primeira se¢do é a introducdo, que aborda uma
contextualizacdo do tema investigado, justificativa, motivacdo, questdes de pesquisa, objetivo

geral e especificos, os procedimentos metodologicos adotados e a estruturacao do trabalho.
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Na segunda sec¢do, aborda sobre as tecnologias digitais na formacdo do professor, a
formacdo inicial do professor, especialmente o de Geografia, 0 estagio supervisionado na
formacéo inicial dos professores, o meio técnico cientifico (in)formacional® e o levantamento
sobre a temaética, realizado na Base de Dados de Teses e Dissertacdes (BDTD), no acervo do
Catalogo de Teses e Dissertagcdes da (CAPES) e no repositério da biblioteca da Universidade
Federal de Sergipe (RIUFS). Destaco que, neste momento, serdo analisados aspectos legais,
considerando as normativas pertinentes, o impacto da globalizagdo no processo formativo e a
contextualizacdo histdrica, visando fornecer um panorama historico critico da formagdo do
professor em especial de Geografia.

A terceira se¢do trata sobre os aspectos metodoldgicos da pesquisa, com intuito de
atender as questbes norteadoras e aos objetivos delineados. Serdo detalhados de maneira
sistematica o percurso metodologico, a descricdo dos locus da pesquisa e a caracterizagcdo dos
participantes.

A quarta secdo apresenta as categorias e subcategorias construidas a partir da entrevista
semiestruturada realizada com as participantes da pesquisa, estabelecendo articulacdo direta
com os objetivos especificos desta dissertacdo. Além disso, promovo o entrelacamento com o
levantamento bibliografico, por meio da incorporacdo de autores que discutem e investigam a
tematica em questdo, oferecendo subsidios tedricos que enriquecem a analise. Essa abordagem
busca integrar 0s aportes teoOricos as experiéncias concretas dos sujeitos envolvidos,
proporcionando uma interpretacdo aprofundada, critica e contextualizada dos dados
produzidos.

Por fim, as considerac@es finais, nas quais discorro acerca das conclusdes empiricas e
tedricas da investigacdo, visando ao alcance dos objetivos propostos. Além disso, almeja
respostas qualitativas para as questdes norteadoras desta pesquisa. Ao final, seguem as

referéncias utilizadas nesta pesquisa, 0s apéndices e 0s anexos.

° A nogdo de (in)formacional adotada nesta pesquisa apresenta uma abordagem diferenciada daquela proposta por
Milton Santos, cuja concepcdo esta vinculada a constituicdo do meio técnico-cientifico-informacional e a sua
influéncia na organizacéo do espaco geogréafico. No presente estudo, o termo (in)formacional é mobilizado em
uma perspectiva dual: o prefixo “in” remete a informagao mediada pelas tecnologias digitais, caracteristica da era
digital; enquanto o termo “formacional” esté relacionado a formagdo docente na contemporaneidade. Assim, a
ideia central da pesquisa reside na articulagéo entre os fluxos informacionais proporcionados pelas tecnologias
digitais e os processos formativos dos professores, compreendendo as TD ndo apenas como meios de acesso a
informacdo, mas como elementos estruturantes na mediagdo e construgdo do conhecimento no contexto
educacional.
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2 FORMACAO INICIAL E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nesta secdo, sdo discutidos os elementos tedricos que compGem a formacdo do
professor, particularmente em Geografia e Tecnologias Digitais, considerando suas inter-
relacbes, os impactos na educacdo, as questBes legislativas relacionadas a formacdo e as
tecnologias digitais e a importancia do estagio supervisionado na formacdo inicial de
professores. Além disso, aborda-se a correlagdo das ideias do gedgrafo Milton Santos,
especialmente sua teoria do meio técnico-cientifico-informacional, e seus impactos na
formacdo do professor de Geografia, diante das transformagfes tecnoldgicas da sociedade
contemporanea, seguido do levantamento realizado sobre a tematica, na BDTD, CAPES E
RIUFS.

2.1 Formacao inicial do professor, especialmente de Geografia

Pensar a formacao inicial é adotar um olhar complexo, considerando a trajetoria de vida,
visto que ndo € apenas 0 ensino superior que forma o professor, mas sim sua histéria. Esse
processo de formacdo, com suas curvas, traz consigo a cultura, os costumes, as experiéncias na
educacdo basica (tanto aspectos positivos quanto negativos), entre outros elementos que
compdem o professor. De acordo com Pimenta (1997, p. 7), “quando os alunos chegam ao curso
de formacao inicial, ja tém saberes sobre o que ¢ ser professor”. Esses saberes sdo construidos
a partir de suas experiéncias no cotidiano em sociedade.

Na educacdo basica, a depender da etapa, 0s estudantes passam por diversos
componentes curriculares, dentre eles Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia. O
professor desempenha um papel essencial como ponto de referéncia para seus alunos nesse
contexto, 0 que pode ter um impacto tanto positivo quanto negativo em suas experiéncias
académicas. Segundo Pimenta (2012, p. 32), “a formagédo ¢é, na verdade, autoformagdo, uma
vez que os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”.

O trabalho dos professores transcende a mera transmissdo de contelddos escolares.
Considerando que passam uma quantidade significativa de tempo no mesmo ambiente, é
fundamental que os professores fomentem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
e cognitivas. Além de melhorar o aprendizado, esse processo contribui para a criacdo de
experiéncias significativas, essenciais para a formacdo cidada. Os professores auxiliam 0s

alunos a se tornarem mais preparados para enfrentarem os desafios da vida em sociedade,
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ensinando-lhes habilidades como empatia, resiliéncia e pensamento critico. Isso possibilita um
desenvolvimento integral que vai além do conhecimento disciplinar.

A cidadania ¢ um dos fundamentos da Republica Federativa do Brasil, conforme
previsto no art. 1° caput, inciso Il, da Constituicdo Federal. Assim, os envolvidos nesse
processo contribuem para a formacéo de cidadaos conscientes, criticos, éticos e participativos
na sociedade, dentro de um Estado Democratico de Direito®.

O mesmo documento normativo, no artigo 205, afirma: “a educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 123). A Constituicdo Federal reconhece a
educacdo como um direito fundamental, que vai além da aquisicdo de conhecimentos
académicos e visa ao crescimento integral do aluno, bem como sua plena integracdo na
sociedade.

Pensar a formacdo vai além da obtencdo de um diploma académico e da mera
observancia das leis e diretrizes. Nesse sentido, hd uma complexidade inerente a esse termo e

ao processo. Dominicé (2012, p. 19) destaca

A palavra formacdo comporta uma grande variedade de significados. Néo é
facil definir, quando falamos de formacdo, de que estamos falando
exatamente. A formacao ndo se limita nem a um diploma, nema um programa,
nem a uma lei. Reconhecida como necessaria para 0 exercicio de uma
profissdo, ela também faz parte da evolucdo da nossa vida pessoal.

Dessa forma, a formacéo de professores ndo se reduz apenas a sua formacao académica;
deve levar em consideracdo sua trajetoria de vida, incluindo experiéncias, cultura, historia e
outros elementos intrinsecos a sua personalidade. Esse enfoque abrangente reconhece que a
identidade de um professor é formada por uma variedade de aspectos que vdo além do
conhecimento pedagogico e técnico (Pimenta, 1997). Assim, a formacdo de professores deve
ser vista como um processo integral que prepara os individuos ndo apenas para ensinar, mas
também para se engajar de forma plena e significativa na complexa dinamica educacional.

De acordo com Gatti (2022), a formacdo inicial é definida como o processo de
preparacdo dos futuros professores, envolvendo a aquisicdo de conhecimentos tedricos, praticos
e pedagdgicos necessarios para o exercicio da docéncia. Essa formacdo deve incluir

conhecimentos teoricos, pedagdgicos e praticas adquiridas por meio de estagios

6 Tem seu fundamento na soberania popular. E imperativo criar mecanismos que garantam a apuracio e a
implementacdo da vontade popular nas decisfes politicas essenciais do Estado. Isso requer a combina¢éo de uma
democracia livre, pluralista e representativa com uma democracia participativa que funcione bem (Silva, 2005).



28

supervisionados, além de estratégias pedagogicas para a gestdo da sala de aula e a adaptagéo as
necessidades dos alunos. Esse processo € crucial para garantir que os professores estejam bem
preparados para aplicar seus conhecimentos de forma relevante e contextualizada, contribuindo
para uma educacdo de qualidade desde o inicio de suas carreiras.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, destaca

requisitos para o professor atuar na Educacgéo Basica.

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 1996, p. 29).

Nesse processo, a formacdo de professores constroi uma base tedrica académica,
ressaltando a importancia das experiéncias praticas e das aulas durante a apresentacdo das
disciplinas na graduacdo. Essas experiéncias possibilitam que os discentes em formacéo
conectem teoria e pratica, fomentando um entendimento profundo sobre temas especificos e
interdisciplinar.

A Resolucdo CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024, enfatiza a importancia da relacao

entre teoria e pratica na formacao dos profissionais do magisterio.

A associacdo entre teorias e praticas pedagbgicas, mediante o
desenvolvimento de atividades préaticas, orientadas a partir das realidades
educacionais em que o futuro profissional do magistério atuara e vinculadas
aos diferentes componentes curriculares do curso de licenciatura e ao estagio
curricular supervisionado (Brasil, 2024, p. 3).
Esta abordagem combina diversos componentes curriculares do curso de graduacdo e
estd ligada ao estagio supervisionado, incentivando uma educacdo mais contextualizada e
relevante, com o objetivo de formar professores considerando os desafios existentes na
educacdo brasileira.
Neste caso, 0s cursos de formacdo de professores podem revisar seus projetos
curriculares, especialmente emrelacao a articulacdo limitada entre as teorias absorvidas durante
0S Cursos e a pratica que os alunos vivenciardo de forma préxima a realidade. Nesse sentido,

Cavalcanti (2012, p. 34) afirma que

[...] nos projetos de formagdo profissional de professores, devem-se realcar os
conhecimentos sobre os processos de aprendizagem articulados com os
conhecimentos das disciplinas especificas. S&o conhecimentos referentes aos
modos pelos quais as pessoas aprendem, aos mecanismos de mediagéo
préprios do ato de ensinar, as contribuicdes especificas da matéria a ensinar
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no desenvolvimento intelectual, social e emocional dos alunos; aos
instrumentos e procedimentos adequados, levando-se em conta os conteddos
ensinados e os alunos, aos modos de abordagem dos contetdos considerando
situacbes concretas em que as atividades ocorrem ou ocorrerdo, aos
instrumentos e as estratégias de avaliar e acompanhar os resultados das
aprendizagens conseguidas, aos contextos sociais, intersubjetivos e
individuais dos alunos.

Repensar o estagio supervisionado como espaco de integracdo entre teoria e prética é
fundamental. 1sso permitira que os futuros professores vivenciem experiéncias significativas,
como avaliar e ser avaliados, fazer planejamentos, conhecer a realidade da escola, participar de
varias atividades pedagogicas, contribuir para as escolas e (re)construir sua visdo sobre a
educagdo basica. Dessa forma, “entende-se que, a partir dos referenciais da Geografia
académica, se estabelecem os referenciais para a Geografia escolar, e esta é aquele
conhecimento geografico efetivamente trabalhado em sala de aula” (Callai, 2013, p. 76). E um
momento em que 0s estagiarios podem repensar sua linguagem e a abordagem pedagdgica
durante esse processo de (re)construcdo de sua formacao inicial.

Segundo Pimenta (2012, p. 22), “a formagdo ¢, na verdade, autoformagao, uma vez que
os professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”. A experiéncia na sala de aula leva o
docente a ter uma relacédo real com o planejamento de ensino, os sistemas de avaliacao e outras
atividades que fazem parte do cotidiano do professor.

De acordo com Imbernon (2001, p. 63), “os modelos com os quais o futuro professor ou
professor aprende perpetuam-se com o exercicio de sua profissdo docente, ja que esses modelos
se convertem, até¢ de maneira involuntdria, em pauta de sua atuacao”. Diante disso, ¢
fundamental entender que os modelos de formacdo aos quais os futuros professores sdo
expostos durante a graduacdo tém uma influéncia significativa em sua profissdo.

Sobre a formacdo inicial, Novoa (1995, p. 18) destaca que esse momento é “mais do
que um lugar de aquisicdo de técnicas e conhecimentos, a formacdo de professores € o
momento-chave da socializagdo e da configuragdo profissional”, ressaltando assim a
importancia dos perfis que se pretende formar.

Considerando o contexto ao tratar sobre a formacao inicial dos professores, observam-
se pontos relevantes para alcancgar a qualidade nesse processo formativo. Neste caso, o professor
de Geografia relaciona-se com as caracteristicas citadas e sua importancia. Para Oliveira e Silva
(2018), o processo formativo deve considerar os saberes relacionados a pratica docente, a

experiéncia, a teoria adquirida durante a graduacéo e a préatica pedagogica.
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Para Gatti et al. (2019, p. 272), “no Brasil, a pesquisa sobre a docéncia no ensino
superior, em cursos de licenciatura, ainda apresenta iniciativas timidas, especialmente se a
compararmos com a produg¢ao sobre a docéncia na educagdo basica”. Desta forma, aprofundar-
se nas pesquisas sobre a formacdo inicial é algo de suma importancia como pilar para a melhoria
da educagéo.

Ao considerar uma formagéo de qualidade, Cavalcanti (2020) afirma que, em primeiro
lugar, um professor de Geografia ndo deve ser confundido com um missionario. Portanto, é
fundamental que, durante seu processo formativo, o professor desenvolva ndo apenas
conhecimentos sobre contetidos geogréaficos, mas também sobre pedagogia e didatica, o que
possibilitard uma base s6lida para construir uma educacao geografica critica e contextualizada.

Para Libaneo (2013, p. 28), os professores precisam ter conhecimento “das bases
tedricas, cientificas e técnicas e sua articulagdo com as exigéncias concretas de ensino”. Desta
forma, além do conhecimento do conteldo da Geografia, os professores devem relaciona-lo
com o conhecimento social e as situagdes reais dos alunos. Para que isso ocorra, os docentes
podem incorporar debates sobre questdes sociais, econdmicas e ambientais em suas aulas,
vinculando a teoria geografica a realidade vivenciada pelos estudantes.

E essencial compreender a evolucdo normativa que norteia o processo formativo. As
Diretrizes Nacionais para o curso de licenciatura em Geografia, estabelecidas no Parecer
CNE/CES n° 492/2001 e na Resolugdo CNE/CES n° 14/2002, do Ministério da Educacao
(MEC), definem algumas competéncias e habilidades que o professor deve adquirir durante sua

graduacéo, tais como:

a. ldentificar e explicar a dimensdo geogréfica presente nas diversas
manifestacbes do conhecimentos; b. Articular elementos empiricos e
conceituais, concernentes ao conhecimento cientifico dos processos espaciais;
c. Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos,
fendmenos e eventos geogréaficos; d. Planejar e realizar atividades de campo
referentes & investigacdo geografica; e. Dominar técnicas laboratoriais
concernentes a produgdo e aplicagdo do conhecimento geogréfico; f. Propor e
elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de area de atuacdo da
Geografia [...] (Brasil, 2001, p. 11).

As diretrizes norteiam conhecimentos essenciais que fazem parte do cotidiano do
professor de Geografia durante suas aulas. Nesse caso, destacam-se 0s seguintes dados sobre a
infraestrutura das escolas publicas brasileiras, segundo o Censo Escolar (2023): 52,5% das
escolas possuem bibliotecas ou salas de leitura, enquanto apenas 12,6% tém laboratérios de

ciéncias. Esses numeros evidenciam que, além de ter dominio técnico como competéncia, €
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invidvel desenvolver habilidades sem um espaco apropriado para a construcao de conhecimento
e experiéncias.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB 9.394/96), no Capitulo
IV, a educagdo superior tem por finalidade “atuar em favor da universalizacdo e do
aprimoramento da educagdo basica, mediante a formacdo e capacitacdo de profissionais, a
realizacdo de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares” (Brasil, 1996).

J& a Base Nacional Comum para a Formacéo de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formagdo), estabelecida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as
competéncias especificas em trés dimensbes fundamentais que integram o trabalho docente: |
— conhecimento profissional, Il — pratica profissional, 111 — envolvimento profissional.
Dessa forma, a formacdo inicial ndo abrange apenas o conhecimento do conteido, mas também
o0 desenvolvimento de habilidades praticas pedagogicas que estejam intimamente relacionadas
as demandas da sociedade contemporanea.

A Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, ressalta principios fundamentais
para a formacédo dos profissionais do magistério na educacdo basica, destacando a necessidade
de uma articulacéo indissociavel entre teoria e pratica, com a mobilizacdo de conhecimentos
cientificos, pedagdgicos e ético-politicos. Essa orientacdo converge com as diretrizes
estabelecidas anteriormente na Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2019, que identifica as trés
dimensdes essenciais para a formacéo docente: conhecimento profissional, pratica profissional
e envolvimento profissional.

Esses documentos destacam a relevancia de articular o conhecimento tedrico obtido na
formacdo inicial com a pratica pedagogica nas salas de aula, incentivando a aplicacdo do saber
geografico de maneira contextualizada e critica. Dessa forma, a formacéo de professores deve
preparar ndo apenas para o dominio do contetdo especifico por area, mas também para o
desenvolvimento de competéncias que atendam as realidades sociais, econdmicas e ambientais
que afetam diretamente a vida dos estudantes.

Sobre a relacdo entre teoria e pratica na formacdo inicial do professor, Farias e Neto
(2022, p. 536) ressaltam que “a teoria e a pratica guardam relag@o intima. A teoria guia a agdo
humana a partir da analise critica sobre a pratica. A préatica €, assim, exigéncia da reflexdo
critica, pois dela brotam ideias, a¢do criativa, possibilidades e transformagdo da realidade”. A
interacdo entre teoria e pratica proporciona aos futuros professores uma compreensao sobre
conceitos educacionais, possibilitando desenvolver reflexbes para compreender os desafios

cotidianos na sala de aula.
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NOvoa (2022, p. 83) afirma que “o grande problema da formagdo de professores é estar
fechada numa dicotomia redutora entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
pedagbgico”. Essa separacdo leva a fragmentacdo do conhecimento, onde a teoria ¢ tratada de
forma isolada da pratica, e vice-versa, comprometendo a eficacia do processo formativo. A
superacdo dessa dicotomia requer uma abordagem integradora que reconheca a
interdependéncia entre o conhecimento cientifico e o pedagdgico, promovendo uma formacao
docente que valorize tanto o rigor académico quanto a aplicacdo pratica no contexto
educacional. Nesse sentido, 0 mesmo autor (1992, p. 81) ja havia chamado atencdo para essa

fissura na educacdo ao afirmar que

E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos
programas atuais de formacdo de professores e situar a nossa reflexdo das
clivagens tradicionais (componentes cientificos versus componentes
pedagégicos, disciplinas teoricas versus disciplinas metodolégicas, etc.,),
sugerindo novas maneiras de pensar a problematica da formacgdo de
professores.

Nesse vies, Gatti (2010, p. 1375) explica que na formacédo de professores

[...] é necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formacdo. As emendas ja sdo muitas. A
fragmentacao formativa é clara. E preciso integrar essa formag&o em curriculo
articulado e voltado a esse objetivo precipuo. A formacao de professores ndo
pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos e disciplinas,
como escolarizacdo — ensinar as novas geragdes o conhecimento acumulado e
consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil.

A perspectiva de Gatti reforca a de NOvoa ao destacar que a formacéo docente deve ser
vista como um processo holistico, em que a articulacdo entre teoria e pratica é essencial para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade. Essa formacdo deve, portanto, fomentar a
autonomia dos professores, permitindo-lhes adaptar e inovar suas abordagens de ensino
conforme as necessidades de seus alunos e o0s desafios contemporaneos.

Sobre o propdsito da educacdo, Roméo (2023, p. 235) ressalta que “[...] tem como
propdsito olhar para cima, elevar a condi¢do humana. Conhecer a si e ao mundo, conhecer para
a melhoria de sua existéncia e da realidade em que se insere. Conhecer para ser util a
humanidade”. Neste contexto, a formagdo de professores, especialmente nas areas de
Geografia, assume um papel importante no desenvolvimento de cidaddos capazes de
compreender de forma critica e consciente o mundo no qual esté inserido.

Nesse sentido, Gatti (2022, p. 5) afirma que “o objeto do trabalho dos professores sdo

0s conhecimentos considerados como tendo significado para a vida social em geral, nas
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circunstancias atuais e em um futuro proximo”. Nota-se a importancia de uma formagéo inicial
de qualidade para os professores de Geografia e das demais areas do conhecimento, tendo em
vista as transformacdes sociais.

Os professores desempenham um papel fundamental na formacdo de cidad&dos
conscientes, criticos e éticos, comprometidos com a constru¢do de uma sociedade equitativa e
sustentavel, capaz de enfrentar as incertezas da contemporaneidade. Para atingir esse objetivo,
é essencial uma formacdo inicial de qualidade, além da participacdo coletiva de toda a
sociedade.

O professor ndo pode ser apenas um transmissor de informagdes, pois vivemos em uma
sociedade onde é necessario desenvolver maneiras de construir o conhecimento intelectual de
forma coletiva, considerando as individualidades de cada aluno no processo de ensino e
aprendizagem. Dessa maneira, Freire (2019) afirma que ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para novos caminhos em busca de sua construcéo. Essa abordagem de
ensino-aprendizagem ndo vé o aluno como uma “tabula rasa”, e sim como um ser ativo e
participativo na construcao do conhecimento.

Nesta perspectiva, a formacao inicial torna-se uma base fundamental para alcancar essa
finalidade, visto que pode utilizar estratégias e planejamentos para trilhar esse caminho,
destacando que esse processo ocorre por meio da partilha, do didlogo e do respeito entre 0s
participantes da a¢ao. “Que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na a¢do-reflexdo
(...) O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando na relacdo eu-tu” (Freire, 1987, p. 50). Desta forma, 0s sujeitos séo participativos
e ativos na relacdo humana e social, onde o ensino-aprendizagem ocorre de maneira dialogica,
participativa e reflexiva.

Freire (2019) enfatiza a importancia da comunicacdo na interacdo humana, afirmando
que ela transforma a linguagem e permite ao ouvinte compreender melhor o pensamento de
quem fala. Além disso, possibilita que o falante, que deseja realmente se comunicar, ouca as
perguntas e davidas do ouvinte. A comunicagdo se perde sem essa reciprocidade.

A comunicacdo permite que quem fala escute as indagacdes, davidas e criacbes de quem
escuta, tratando 0 comunicante como sujeito e ndo apenas como objeto. A comunicagdo é
fundamental para a constru¢cdo de uma educacdo qualitativa, na qual o conhecimento €
desenvolvido por meio da partilha. Professores e alunos podem compartilhar ideias,
guestionamentos e reflexdes, construindo conhecimento coletivo por meio de discussdes e

experiéncias.
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A formacdo inicial dos professores, neste contexto, ndo deve se restringir ao
desenvolvimento de habilidades técnicas e metodoldgicas, mas também precisa estar alinhada
ao pensamento critico, & empatia e a comunicacdo, considerando as diversidades
contemporaneas que impactam ambos os niveis de ensino. E fundamental pensar em um
processo de ensino-aprendizagem em que todos tenham voz, sejam respeitados e possam
confiar uns nos outros.

Sobre a formacdo inicial do professor de Geografia, destaca-se o Parecer CNE/CES n°
492/2001, que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Licenciatura em
Geografia, estabelecendo um perfil para o formando.

Compreender os elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filoséficos, tedricos e metodoldgicos
da Geografia. Dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao
processo de producdo e aplicagdo do conhecimento geografico (Brasil, 2001,
p.10).

Destaca-se a importancia de dominar e aprimorar abordagens cientificas relevantes para
a producéo e aplicacao do conhecimento geogréafico. Essas diretrizes refletem um compromisso
ndo apenas com a formacdo académica dos futuros professores, mas também com a
possibilidade de contextualizar e aplicar esse conhecimento de maneira critica no ensino-
aprendizagem.

O mesmao Parecer destaca que o professor deve desenvolver competéncias que abrangem
desde a identificacdo e explicacdo da dimensdo geografica — considerando elementos empiricos,
sociais e conceituais — até a capacidade de articular esses conhecimentos de forma critica,
permitindo, assim, um olhar amplo, contextualizado e reflexivo sobre a realidade
contemporanea.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Baésica, estabelecidas pela Resolucdo do
Conselho Nacional da Educacdo (CNE/CP) n° 4, de 2024, abrangem a formacdo de professores
em diversas areas, incluindo a Geografia. As diretrizes determinam que a base comum nacional
deve contemplar a construcdo do conhecimento sobre o ensino, a aprendizagem, a avaliacao,
bem como o conteldo especifico da formacgdo. Além disso, enfatizam a valorizacao da pesquisa
e da extensdo como principios pedagdgicos essenciais para o exercicio e o aprimoramento dos
profissionais do magistério.

Isso significa preparar os professores para lidar com a diversidade de contextos

escolares e sociais, promovendo uma educacéo critica e contextualizada que inspire os alunos
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a compreender e interagir com 0 mundo de maneira reflexiva e transformadora. As diretrizes
buscam promover uma pratica docente que esteja fundamentada no ensino, na pesquisa e na
extensdo, reconhecendo-as como pilares essenciais do processo educacional.

Além disso, a énfase nas diretrizes para a formagdo do professor reflete a necessidade
de um continuo processo de (re)construcdo, levando em conta as transformac@es da sociedade
contemporanea. Isso inclui ndo apenas o dominio dos conteldos dos componentes de cada
disciplina, mas também o conhecimento sobre as praticas pedagdgicas, interdisciplinaridade,
compreensdo critica social, e a formagdo de cidaddos autbnomos, conscientes e éticos em uma
sociedade permeada pelo meio técnico-cientifico e (in)formacional.

Nesta perspectiva, utiliza-se a metafora da formacéo inicial do professor como o
crescimento de uma arvore, pois remete a ideia de um desenvolvimento continuo. A partir de
raizes profundas, elevam-se em direcdo ao céu, em busca de luz e conhecimento, o tronco, 0s
galhos, as folhas e os frutos. Sendo assim, a formacao inicial do professor requer uma base
solida e nutrida, um solo fértil que sustente seu desenvolvimento. A Figura 1 ilustra os pontos
essenciais desse processo formativo, desde a trajetoria e a regéncia até os resultados,

simbolizados metaforicamente pelos frutos.
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Figura 1 — A formacdo inicial do professor

Fonte: autoria propria (2025).

Assim como uma arvore € nutrida pelo solo e por seus compostos para crescer saudavel,
a trajetoria do professor € alimentada por diversas experiéncias ao longo da vida, que incluem
sua educacdo basica, interacdo com a sociedade e jornada pessoal. Ao absorver agua e nutrientes
do solo, as raizes da arvore garantem sua sustentacdo e crescimento. Segundo Freire (1987), o
aprendizado é uma construcdo continua que se inicia com a experiéncia de vida, fundamental
para o desenvolvimento da conscientizacao critica. De forma semelhante, as vivéncias do futuro
professor na educagdo basica sdo essenciais para sua formagdo inicial. Essas experiéncias,
sejam positivas ou negativas, contribuem para o desenvolvimento de sua identidade profissional
e para a compreensdo do papel da educacéo na sociedade.

O tronco da arvore representa a educacdo académica do professor, simbolizada pelo
diploma de licenciatura. Ao longo desse periodo, os futuros professores adquirem
conhecimentos tedricos e metodologicos fundamentais, bem como praticas pedagdgicas

essenciais para o exercicio de suas fun¢des na educacgdo basica. Assim como o tronco da arvore
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proporciona suporte e estrutura, a formagéo académica oferece uma base sélida para a atuagédo
docente. Para Moretto (2008), “competéncia ndo se alcanga, desenvolve-se. Competéncia é
fazer bem o que nos propomos a fazer”. Nesse sentido, o desenvolvimento da competéncia é
continuo, construido a partir das vivéncias e reflexdes do professor ao longo de sua formacao e
carreira.

O tronco da arvore desempenha um papel fundamental no transporte da seiva, que
fornece os nutrientes essenciais para o crescimento e desenvolvimento da planta. De maneira
analoga, a formacgdo académica atua como um meio crucial na constru¢do do conhecimento
cientifico, oferecendo os recursos necessarios para o desenvolvimento profissional. Segundo
Moretto (2008), as habilidades sdo associadas ao saber fazer, refletindo uma acdo fisica ou
mental que indica a capacidade adquirida. Nesse contexto, identificar variaveis, compreender
fendmenos, relacionar informacGes, analisar situacOGes-problema, sintetizar, julgar,
correlacionar e manipular sdo exemplos de habilidades que emergem ao longo do processo
formativo.

Os galhos representam as habilidades, competéncias, conhecimentos, estratégias,
praticas pedagogicas e saberes, caracteristicas que foram aprofundadas em sua formacdo inicial
com foco na atuagdo da profissdo. Esses componentes expandem-se como os galhos que se
estendem a partir do tronco, sustentados pela formacdo académica com foco na atuacdo
profissional do professor.

Sendo assim, Tardif (2012) saberes docentes como construcées complexas, resultantes
da interacdo entre a formacéo académica, a préatica profissional e as vivéncias pessoais e sociais.
Esses saberes vdo além dos conteudos puramente disciplinares, pois sdo tecidos ao longo da
trajetdria profissional do professor, alimentados pelas experiéncias praticas, pela convivéncia
com outros sujeitos e pela reflexdo sobre o proprio fazer docente. A metafora da arvore, nesse
contexto, pode representar a diversidade desses saberes, onde os galhos simbolizam as maltiplas
dimensdes que sustentam a pratica pedagogica, unindo teoria e pratica, bem como ciéncia e
experiéncia.

Segundo o autor, tais saberes ndo sdo homogéneos. Eles apresentam natureza historica,
heterogénea e plural, sendo formados em diferentes contextos e momentos da vida profissional.
Com isso, o professor em formacao ndo apenas assimila contetudos, mas realiza um processo
continuo de ressignificacdo, pautado nas exigéncias concretas da sala de aula e nos desafios da
realidade escolar.

Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, traz a luz a

importancia da préatica pedagogica na atuacdo do professor. Segundo o documento,
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As préticas pedagdgicas sdo entendidas como a associagdo entre teorias e
préticas pedagdgicas, mediante o desenvolvimento de atividades préticas,
orientadas a partir das realidades educacionais em que o futuro profissional do
magistério atuara (Brasil, 2024, p. 3).

Conforme estabelecido pela Resolugdo, a continuidade entre teoria e pratica permite ao
professor em formacdo um entendimento contextualizado das dindmicas e necessidades
existentes no contexto escolar. Durante a formacao inicial, o professor em formacdo adquire
um conjunto de estratégias que favorecem a adaptacdo dos conteldos as particularidades
culturais, sociais e cognitivas dos estudantes.

As folhas de uma &rvore garantem a vida e o crescimento ao captar a luz solar e realizar
a fotossintese. Desta forma, as folhas representam o resultado de uma semente; no entanto, esse
processo é reciproco e correlaciona-se com a trajetoria do professor, desde seu desenvolvimento
no utero materno. O afeto familiar e social pode interferir em sua atuagéo profissional, visto
gque uma semente plantada em solo infértil, sem nutrientes, encontra-se impossibilitada de
crescer de forma saudavel.

Sendo assim, as folhas se estendem pelos galhos de uma arvore, capturando a luz do sol
e transformando-a em energia para a planta. De forma semelhante, os professores que possuem
as caracteristicas representadas pelo tronco desenvolvem, durante sua formacéo inicial, a
capacidade de expandir novos horizontes, como uma 'flor que brota ao nascer do sol'. As folhas
também desempenham um papel importante na manutencdo do equilibrio hidrico da planta,
especialmente em relagdo as raizes, regulando a temperatura. Da mesma forma, os componentes
adquiridos durante a formacao inicial do professor contribuem para o equilibrio e a harmonia
na sala de aula, criando um ambiente favoravel ao aprendizado e ao desenvolvimento dos
alunos.

Assim como uma arvore que fornece nutrientes e produz frutos, o professor contribui
para o desenvolvimento de outras profissdes, formando profissionais que atuam em diferentes
areas. Dessa forma, o docente pode inspirar, orientar e auxiliar nessa transformacdo. A
influéncia do professor vai além da sala de aula; observa-se, portanto, a presenca de
profissionais como médica veterinaria, economista, jornalista, professor-pesquisador,
trabalhador autbnomo, zelador de condominio e operador de caixa. A arvore do conhecimento,
nesse sentido, simboliza uma rede interconectada, onde o professor € o elo que possibilita o
florescimento de outras carreiras e a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e preparados

para contribuir com uma sociedade mais justa e informada.
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A formac&o inicial do professor € semelhante ao desenvolvimento de uma arvore, que
se estrutura a partir de suas raizes, tronco, galhos e folhas. As raizes representam os principios,
a trajetdria de vida e as experiéncias que moldam o futuro professor, desde a educacdo basica
até a interacdo com a sociedade e a jornada pessoal. Esses componentes essenciais fornecem a
sustentacdo necessaria para seu desenvolvimento e ajudam a arvore a absorver 0s nutrientes
indispensaveis. O tronco simboliza a educacdo académica, onde os professores em formacao
obtém os conhecimentos tedricos e metodoldgicos essenciais para sua pratica docente. Assim
como o transporte da seiva que nutre a planta, esse tronco fornece suporte e estrutura para a
atuacdo profissional. Os galhos representam as habilidades, competéncias e estratégias
pedagogicas que se desenvolvem a partir dessa base académica, estendendo-se e diversificando-
se na prética profissional. Por fim, as folhas, que captam a luz solar e realizam a fotossintese,
ilustram como o conhecimento adquirido € aplicado em sala de aula, criando um ambiente
favoravel ao aprendizado e ao desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, a inser¢do das
tecnologias digitais na formacdo do professor representa um tema contemporaneo, pois
vivemos em uma sociedade interconectada, ampliando novos horizontes no processo

educacional.

2.2 Tecnologias digitais na formagéo do professor

A insercdo das tecnologias digitais na sociedade contemporanea envolve o campo da
educacdo, abrangendo aspectos como comunicacdo, organizacdo, acesso e compartilhamento
de informacGes, utilizados em procedimentos metodolégicos (Silva e Ramos, 2023). Dessa
maneira, ao interagirem na formacéo inicial dos professores, as tecnologias trazem reflexoes
profundas sobre a abordagem nesse processo. A integracdo no curriculo de formacdo docente
ndo apenas amplia 0s recursos disponiveis para 0 processo de ensino-aprendizagem, mas
também exige uma ressignificacdo das praticas pedagogicas tradicionais para atender as
diversidades educacionais.

Nesse contexto, o desenvolvimento de competéncias digitais na formacéo inicial dos
professores possibilita 0 uso das tecnologias de forma didatica e pedagdgica, incluindo a
capacidade de selecionar, planejar e integrar recursos digitais na educagdo que contribuam para
a construcdo do conhecimento, promovendo um ensino-aprendizagem interativo e significativo.
Além disso, os professores podem refletir sobre a interacdo das tecnologias digitais na
educacgdo, considerando questdes como a inclusdo digital, as desigualdades digitais, as

contradi¢cGes em sua utilizacdo e as possibilidades com finalidade pedagogica.
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Sobre a competéncia digital, destaca-se o estudo de Silva e Behar (2019), que realizou
uma revisdo sistematica sobre o conceito na educacdo. Para isso, foram utilizadas trés bases de
dados: Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, Portal de Periddicos da Capes e Google
Académico. No total, foram levantadas 487 publicacdes, das quais 40 foram analisadas. As
autoras organizaram uma tabela dos conceitos de competéncias digitais abordados em sua

pesquisa.

Quadro 1 — Principais conceitos de Competéncia Digital

Ano/Autor(a) Conceito

Conhecimentos, criatividade e atitudes necessarias para utilizar as midias
ITU (2005) digitais para a aprendizagem e compreensdo da sociedade do
conhecimento.

Habilidades, conhecimentos e atitudes, mediante os meios digitais, para

Erstad (2005) dominar a sociedade da aprendizagem.

Uso seguro e critico das tecnologias de informacéo para o trabalho, para o
lazer e para a comunicacdo. Sustenta-se mediante as competéncias basicas
Unido Europeia (2006) | em matéria de TIC: o uso do computador para obter, avaliar, armazenar,
produzir, dar e trocar informacdo, e se comunicar e participar em redes de
colaboracéo pela internet.

Ser capaz de explorar e enfrentar as novas situacdes tecnoldgicas de uma
maneira flexivel, para analisar, selecionar e avaliar criticamente os dados e
Calvani, Fini e Ranieri |informacdo, para aproveitar o potencial tecnolégico com o fim de

(2009) representar e resolver problemas, e construir conhecimento compartilhado
e colaborativo, enquanto se fomenta a consciéncia de suas préprias
responsabilidades pessoais e o respeito reciproco dos direitos e obrigagdes.

Conjunto de valores, crengas, conhecimentos, capacidades e atitudes para
utilizar adequadamente as tecnologias, incluindo tanto os computadores
Gutiérrez (2011) como os diferentes programas € a internet, que permitem e possibilitam a
busca, o acesso, a organizacdo e a utilizagdo da informagdo a fim de
construir conhecimento.

A competéncia digital como a soma de habilidades, conhecimentos e
Gisbert e Esteve (2011) | atitudes quanto aos aspectos ndo apenas tecnolégicos, mas também
informacionais, multimidias e comunicativos.

[...] um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes, estratégias e
Ferrari (2012) sensibilizacdo de que se precisa quando se utilizam as TICs e 0s meios
digitais para realizar tarefas, resolver problemas, se comunicar, gestar
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informagdo, colaborar, criar e compartilhar contetdo, construir
conhecimento de maneira efetiva, eficiente, adequada de maneira critica,
criativa, autébnoma, flexivel, ética, reflexiva para o trabalho, o lazer, a
participagdo, a aprendizagem, a socializagdo, 0 consumo e o0
empoderamento.

A capacidade de mobilizar diferentes alfabetizagbes, para gestar
Larraz (2013) informagdo e comunicar o conhecimento, resolvendo situagdes em uma
sociedade em constante evolugéo.

Fonte: Silva e Behar (2019).

Os conceitos apresentados sobre a competéncia digital, ao longo dos anos, refletem uma
evolugéo significativa na forma como a sociedade entende a interagdo com as tecnologias
digitais. Em 2005, tanto Itu quanto Erstad destacaram a importancia dos conhecimentos,
habilidades e atitudes necessarios para dominar a sociedade do conhecimento e da
aprendizagem por meio das midias digitais. A énfase inicial estava na adaptacdo e utilizacdo
das TD para aprendizagem, sugerindo uma abordagem mais instrumental das tecnologias. Esse
entendimento inicial foi ampliado pela Unido Europeia, em 2006, que incorporou 0 uso seguro
e critico das TD ndo apenas para o trabalho e lazer, mas também para a comunicacao,
sublinhando a necessidade de competéncias basicas em TD para obter, avaliar e compartilhar
informac0es, 0 que ja prenunciava a crescente interconectividade da sociedade digital.

A partir de 2009, os tedricos Calvani, Fini e Ranieri passaram a englobar uma visao
critica e reflexiva sobre o uso das tecnologias. Eles propuseram uma abordagem flexivel e
critica, enfatizando a importancia de analisar, selecionar e avaliar dados e informacdes, além
de utilizar o potencial tecnoldgico para resolver problemas e construir conhecimento de maneira
colaborativa.

Em 2011, Gutiérrez, Gisbert e Esteve avancam essa perspectiva, incluindo um conjunto
de valores e atitudes que vdo além das habilidades técnicas, destacando a utilizacdo adequada
das tecnologias. Ferrari, em 2012, amplia ainda mais 0 escopo ao considerar a competéncia
digital como um conjunto abrangente de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para
uma variedade de atividades, desde a comunicacdo até a criacdo de contetdo e a participacdo
ativa na sociedade. Finalmente, em 2013, Larraz sintetiza essas ideias, destacando a capacidade
de mobilizar diversas alfabetizacBes para gerir informagdes e comunicar conhecimento de
forma eficaz em uma sociedade em constante evolugdo. Esses conceitos coletivamente
destacam a progressdo de uma abordagem técnica para uma critica, refletindo a crescente

complexidade e centralidade das TD na vida contemporanea.
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Para Silva e Behar (2019, p. 15), as competéncias digitais “estdo ligadas ao dominio
tecnoldgico, mobilizando um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes com o objetivo
de solucionar ou resolver problemas em meios digitais”. Esse entendimento sublinha a
necessidade de uma abordagem integrada, em que o uso das TD vai além da simples operacéao
de dispositivos e softwares, envolvendo a aplicacdo critica e criativa desses recursos para
enfrentar desafios e promover inovagdes no contexto educacional e profissional. A competéncia
digital, portanto, ndo é apenas uma habilidade técnica, mas uma capacidade complexa que inclui
a analise critica da informacéo, a adaptacdo a novas tecnologias e a colaboracédo eficiente em
ambientes digitais.

Para que o professor faca o uso pedagdgico das tecnologias digitais, é necessario
observar alguns aspectos essenciais. Primeiramente, € fundamental que ele selecione
cuidadosamente os softwares a serem utilizados, considerando tanto as possibilidades
pedagdgicas quanto as limitacGes de cada recursos. Além disso, o professor deve possuir um
dominio sélido do conteldo a ser trabalhado em sala de aula, o que permite alinhar o uso das
tecnologias ao desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem.

Para Santos e Ferrete (2023, p. 564), na contemporaneidade, € visivel a presenca das
tecnologias digitais na educagdo e, quando alinhada a pratica docente, pode potencializar
diversas formas de ensinar e aprender. Dessa forma, a insercdo das TD ndo representa apenas
uma adaptacdo tecnoldgica, mas também uma oportunidade para novas experiéncias
educacionais.

Nesse sentido, a insercdo das TD na formacdo inicial pode vir acompanhada de um
conhecimento teorico-critico sobre o uso desses recursos no planejamento e nos estagios
realizados durante o processo formativo, envolvendo uma pratica que possibilite a aproximacao
com os dispositivos tecnolégicos. De acordo com Kenski (2007, p. 67), acerca da importancia

desse conhecimento no processo,

Educar para a inovacdo e a mudanga significa planejar e implementar
propostas dindmicas de aprendizagem, em que Se possam exercer o
desenvolver concepgdes socio-historica da educagdo nos aspectos cognitivos,
éticos, politicos, cientificos, cultural, ludico e estético em toda a sua plenitude
e, assim, garantir a formac&o de pessoas para 0 exercicio da cidadania e do
trabalho com liberdade e criatividade.

A inovagéo, proveniente de mudangas, precisa ser implementada com o objetivo de
contribuir no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, ao incorporar plataformas
digitais, redes sociais e recursos multimidia, o professor pode adotar estratégias que estimulem

a criatividade e a autonomia dos alunos. Vasconcelos (2020) destaca que, ao utilizar
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tecnologias, especialmente computadores, celulares e smartphones na educacao, é possivel ndo
apenas evitar uma limitacdo, mas expandir a capacidade critica e criativa dos estudantes.

Nesta pespectiva, Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 36) enfatizam que

Os docentes podem utilizar os recursos digitais na educagéo, principalmente
a internet, como apoio para a pesquisa, para a realizagdo de atividades
discentes, para a comunicacdo com os alunos e dos alunos entre si, para
integracao entre grupos dentro e fora da turma, para a publicacdo de paginas
web, blogs, videos, para a participacdo em redes sociais e entre muitas outras
possibilidades.

Dessa forma, o uso das TD pode trazer potencialidades com a finalidade de atingir a
aprendizagem e desenvolver a competéncia digital, interligando teoria e préatica, 0 que pode
ampliar novos caminhos para a construgdo do conhecimento. De acordo com Lima e
Vasconcelos (2020, p. 2608), “a formagdo de professores na era digital cria uma perspectiva
ampla para (re)construcdo do conhecimento e da pesquisa, pois existem materiais excelentes
em sites educativos, bibliotecas online e museus”. A inser¢do desses recursos no processo
formativo pode oferecer maior visibilidade sobre um contetdo especifico que esta sendo
desenvolvido em aula, promovendo, com o uso adequado, um espaco de aprendizagem
interativo e acessivel.

Segundo Veloso e Bonilla (2018, p. 11), no que diz respeito a relacéo entre sociedade e
tecnologia, “as tecnologias digitais afetam todos os processos na atualidade”. Nesse sentido, a
quantidade de informacbes disponiveis ndo equivale a qualidade. Portanto, torna-se
imprescindivel filtrar informacdes e recursos, especialmente ao utiliza-los para fins
educacionais. Tal processo deve considerar as especificidades de cada grupo de alunos,
atendendo as suas necessidades, interesses e contextos socioculturais, a fim de que as
tecnologias digitais sejam empregadas com possibilidade de ajudar no processo de ensino-
aprendizagem.

Aparici (2006, p. 408), sobre a tecnologia na educacéo, explana que

La tecnologia es s6lo un recurso mas que puede facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Para este modelo, una camara de video, un ordenador,
un lapiz o un boligrafo son instrumentos que permiten la comunicacion, la
reflexion, la comprension de la realidad.

A tecnologia, como recurso, pode contribuir significativamente para o processo de
ensino-aprendizagem. No entanto, é fundamental reconhecer que a tecnologia, por si s, ndo
constitui a solugéo para os desafios educacionais. Trata-se, antes, de um meio que, quando

empregado de maneira adequada, tem um potencial para somar na pratica pedagogica,
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promovendo ambientes virtuais de aprendizagem interativos e favorecendo a comunicagao
efetiva entre os participantes.

Nesse sentido, as TD contemplam recursos educacionais que levam em consideracao a
diversidade humana e respeitam a singularidade de cada individuo. Pensando em seu uso para
um cenario inclusivo, existem softwares e hardwares adequados para a personalizagdo do
contetido para cada aluno. Dessa forma, o professor necessita de uma formagdo que possibilite
0 uso dessas tecnologias em sala de aula, além de uma infraestrutura adequada. A Lei Brasileira
de Inclusdo destaca que a utilizacdo de tecnologias assistivas na educagao permite que os alunos
tenham acesso a recursos adaptados, promovendo um aprendizado inclusivo e significativo
(Brasil, 2015).

O inciso XII do artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo menciona a importancia da
formacdo inicial de professores para o atendimento educacional especializado. Ele afirma que
deve haver “adoc¢do de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2015, p. 7). Essa orientacdo legal reforca a necessidade de agdes
pontuais na formacao inicial do professor. Dessa forma, as instituicdes de ensino superior
desempenham um papel crucial na formacéo de profissionais preparados para desenvolver aulas
com uma abordagem inclusiva.

Nesta perspectiva, pensar a formacao inicial na contemporaneidade configura-se como
um processo complexo, permeado por incertezas e desafios, uma vez que o tecido social tem
passado por transformacdes fluidas, ou seja, mudancas constantes, que interagem diretamente
com a vida social, econémica e cultural, resultando em uma globalizacao tecnologica desigual.
Esse contexto apresenta possibilidades tanto para os professores quanto para os alunos. Ao
refletir sobre os efeitos da globalizacdo e 0s descompassos gerados por Seus Processos,
Vasconcelos (2017, p.71) destaca que, no que diz respeito ao alcance da moderniza¢do como

produto da globalizacéo,

As modernizages, portanto, ndo alcangam todos os lugares ao mesmo tempo,
pois, muitas vezes, o velho convive com 0 novo ou, pelo menos, com a
possibilidade do novo. Nos Ultimos cinquenta anos, com o fenbmeno da
globalizacdo, essa densidade técnica-cientifica-informacional do nosso
planeta foi ganhando contelido cada vez mais seletivos, concentrado, em
alguns poucos pontos dos territorios, o reflexo dessa modernizagao.

Essa realidade demanda que as instituicdes educacionais preparem futuros professores
para enfrentar essas disparidades, promovendo uma educacdo que ndo apenas incorpore as

novas tecnologias, mas também reconheca e valorize 0s contextos locais e as experiéncias
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tradicionais. Em vez de uma formag&o Unica e estética, observa-se uma demanda crescente por
habilidades relacionadas a aprendizagem ao longo da vida, em que os individuos precisam
atualizar e expandir continuamente seus conhecimentos e competéncias.

Além disso, as transformacfes fluidas demandam a incorporacdo de tecnologias
contemporaneas e préaticas pedagdgicas significativas na sala de aula. Os recursos digitais e as
plataformas de aprendizagem online estdo profundamente integrados ao tecido da sociedade
atual. A educacdo formal deve, portanto, compreender e refletir, com flexibilidade, sobre as
possibilidades de mudanca. Segundo Lucena, Santos e Pereira (2020, p. 101), “os dispositivos
moveis conectados em rede possibilitam outras préticas pedag6gicas que privilegiam a
producéo colaborativa de saberes-fazeres, utilizando a cultura e a cidade como espagos-tempos
de aprendizagem”.

Neste contexto, a insercdo de dispositivos moveis e a conectividade em rede permitem
que a aprendizagem transcenda os limites fisicos da sala de aula, promovendo uma educacéo
simultaneamente local e global. Os alunos podem acessar informacées e colaborar com colegas
de qualquer lugar, pesquisando de maneira pratica, o que possibilita o desenvolvimento de
aprendizagens baseadas em projetos e a resolucdo de problemas do mundo real, além de
aprofundarem o conhecimento sobre sua cultura local.

Na contemporaneidade, na chamada “era digital, o professor ¢ desafiado a rever sua
pratica pedagodgica, para acompanhar essa nova geracdo de internautas e conhecedores das
tecnologias digitais” (Gomes, 2016, p. 584). A inser¢do das TD na formacdo inicial de
professores, como recurso, ressalta que o professor de Geografia esta inserido em uma geragédo
fluida, imersa em tecnologias, que, em alguns casos, fazem parte de seu cotidiano. Em
contrapartida, existem dificuldades em sua implementacdo no &mbito académico e escolar.

A pesquisa realizada por Nicacio, Almeida e Silveira (2021), com alunos matriculados
no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
intitulada “Formacdo inicial de professores de Geografia para o uso de tecnologias digitais”,
cujo objetivo geral foi analisar a formacédo de professores para o uso de tecnologias digitais sob
a oOtica dos licenciandos em Geografia da referida instituicdo de ensino superior, apontou que a
Geografia, enquanto campo do conhecimento, possui uma diversidade de recursos digitais.
Além disso, destacou a necessidade de uma alianca entre a teoria e a pratica como possibilidade
de utilizacdo em sala de aula.

Neste sentido, Dourado (2013, p. 375) ressalta a necessidade de (re)pensar a formagéo

dos professores, pois
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[...] é preciso repensar a formacao, para estabelecer politicas mais organicas,
sobretudo no cenario de disputas do papel do professor e da dinamica
formativa que se pretende garantir ao profissional. De um lado, ha a defesa
intransigente de uma concepcao de formagao centrada no fazer, enfatizando a
formacdo pratica e, de outro, uma concep¢do centrada na formacao teorica,
onde ¢ enfatizada a ampla formacao do professor. A dicotomia entre teoria e
pratica tem resultado em praticas diversas no campo e, de maneira geral,
pouco tem contribuido para o avan¢o do estado da arte da formacao e para a
atuacdo profissional do professor.

A dicotomia prejudica uma formacdo que busca equilibrio entre a teoria e a prética,
principalmente com o uso das TD. Assim, é necessario (re)pensar uma licenciatura que ndo
apenas compreenda as teorias sobre as tecnologias na educacdo, mas também as utilize de
maneira eficiente em futuras aulas. Esse processo requer uma abordagem reflexiva e critica por
parte dos participantes. Sobre o uso de tecnologias na educagédo, De Souza Santos, Dorenski e

Mezzaroba (2024, p. 108) ressaltam a esséncia de formar individuos criticos e reflexivos.

A educacdo deveservir como mecanismo para que sejam formados
sujeitos pensantes e capazes de ressignificar o ambiente no mundo em
que vivem. Cabe ao professor oferecer estimulos para que as tecnologias se
cologuem enquanto esses elementos capazes de fazer pensar e repensar.
N&o apenas produzir e reproduzir.

Os professores, ao estimular seus alunos, tém o potencial de direcionar o uso das
tecnologias digitais como recursos para desenvolver o pensamento critico e a reflexdo. No
entanto, essas tecnologias ndo devem ser limitadas a um papel meramente instrumental de
producéo e reproducéo de contetdo digital. E fundamental que sejam integradas ao processo
educativo de forma a promover a andlise critica e a contextualizacdo de conceitos.

As TD podem utilizar imagens do cotidiano dos participantes na construcdo do
conhecimento. Para Borges (2018, p. 163), “a partir da imagem gera-se a ideia e, por meio da
imaginag¢do e das tecnologias a ela relacionadas, ¢ possivel que haja a materializacdo da ideia”.
As TD permitem a captura e o compartilhamento de imagens e, quando adaptadas a realidade
em sala de aula, podem promover a reflexdo e a discussao critica sobre uma diversidade de
temas.

Entre as TD contemporaneas, a inteligéncia artificial (1A) vem ganhando destaque na
educacdo, tanto entre professores quanto alunos. Baseada em sistemas de algoritmos e em uma
base de dados digitais, a I A possibilita o desenvolvimento de textos, imagens, slides e traducoes
de idiomas, além de servir como apoio para a analise de dados. Ademais, a 1A pode auxiliar na
criacdo de conteudos educativos interativos e envolventes, como quizzes personalizados, jogos

educativos e atividades que tornam o aprendizado mais dindmico e interessante.
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As autoras Rossini, Santos e Veloso (2024, p. 58), a respeito da 1A na educagdo e com
base em principios legais e éticos, destacam que “as plataformas de IA sdo espagos que podem
estimular a criatividade e o pensamento critico, favorecer a interatividade e o engajamento dos
alunos, devendo ser orquestradas pelo docente com intengdo pedagogica”. Esse processo
ressalta a importancia do professor como mediador no uso dessas tecnologias digitais.

E de suma importancia que a utilizacio das TD respeite as normas de privacidade e
seguranca dos dados, assegurando que os direitos dos alunos sejam protegidos, conforme
estabelecido na Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD) de 2018, que, no artigo 2°,
inciso |, destaca a relevancia do respeito a privacidade. Assim, é fundamental o cuidado com o
tecnocentrismo, uma tendéncia ao uso excessivo de tecnologias nas relagdes humanas, que pode
relegar o papel essencial do ser humano nesse processo interpessoal.

O uso das TD na formacdo académica ndo contém um manual descritivo sobre sua
aplicacdo em sala de aula. Sendo assim, € possivel ressignificar sua pratica pedagdgica, criando
espacos para a autonomia em sua implementacéo. Os professores, ao integrarem esses recursos,
podem levar em consideracéo as particularidades de suas areas de conhecimento e realizar um
planejamento interdisciplinar com outros componentes curriculares, conforme orientam as
normativas educacionais.

Kenski, Medeiros e Ordéas (2019, p. 150) destacam a autonomia e a responsabilidade

dos professores no uso das TD no processo formativo, pois

As tecnologias digitais usaveis em processos formativos universitarios ndo
possuem manuais ou caminhos predefinidos para utilizacdo em atividades de
ensino. Cabe aos professores rever suas praticas e integrar esses meios
de acordo com as caracteristicas das areas de conhecimento e as condi¢des
de acesso e uso dos estudantes aos recursos disponiveis.

A atuacdo docente, na contemporaneidade, transcende o mero dominio técnico das
tecnologias digitais, exigindo do professor em formacdo uma postura critica e reflexiva quanto
ao uso desses recursos em sala de aula. Essa perspectiva implica reconhecer que as tecnologias,
por si s, ndo garantem a qualidade do ensino, sendo necessario planejar estrategicamente sua
utilizacdo, articulando-as com o0s objetivos pedagogicos, as especificidades dos contelddos
geograficos e o contexto sociocultural dos alunos. Tal planejamento visa ndo apenas a inovagao
didatica, mas, sobretudo, ao fortalecimento da aprendizagem significativa, ao estimular o
engajamento, a autonomia e o pensamento critico dos estudantes. Portanto, o uso das
tecnologias digitais deve estar a servi¢o da transformacdo das praticas pedagogicas e do

fortalecimento da funcdo social da escola. Nesse cenario, 0 estagio supervisionado emerge
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como espaco privilegiado para a experimentacdo e consolidacdo desses saberes, como sera

discutido na proxima subsegao.

2.3 O estégio supervisionado na formacao inicial dos professores

O estéagio supervisionado na formacdo inicial de professores constitui uma etapa
fundamental, pois proporciona ao estudante o contato direto com o ambiente escolar,
envolvendo aspectos como gestdo, sala de aula, planejamento pedagdgico, aplicacdo de
estratégias de ensino e interacdo com diferentes atores da comunidade escolar.

Durante o estégio, o licenciando tem a oportunidade de observar e vivenciar a dindmica
do espaco escolar, compreendendo os desafios e as complexidade da préatica docente. Essa
experiéncia contribui para a construcdo de uma identidade docente, fundamentada na
articulacédo entre teoria e pratica. O estagio supervisionado pode ser visto como um momento
formativo em que os licenciandos tém a chance de refletir sobre o papel social da educacéo e a
importancia de suas praticas no processo de transformacéo da sociedade.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2019, o estagio supervisionado deve ser
orientado por uma articulacdo entre universidade e escola, promovendo uma formacéo
integrada que valorize o dialogo entre teoria e pratica. Essa interacdo fortalece a experiéncia
formativa, permitindo que os licenciandos compreendam a escola como um espaco dinamico
de aprendizado e transformacéo (Brasil, 2019).

A Resolucdo CNE/CP n° 4 de 2024 trouxe diretrizes atualizadas para a formacao inicial

de professores, destacando principios importantes para o estagio supervisionado.

Ao longo do curso de formagdo inicial, o estagio curricular supervisionado
deve ser realizado em instituicdo de Educagdo Basica e tem como objetivo
atuar diretamente na formacdo do licenciando, sendo planejado para ser a
ponte entre o curriculo académico e o espaco de atuacdo profissional do futuro
professor. O estagio deve oferecer inimeras oportunidades para que
progressivamente o licenciando possa conectar os aspectos tedricos de sua
formagdo as suas aplicagdes praticas (Brasil, 2024, p. 10).

A resolucdo estabelece que o estagio deve ser vinculado a contextos reais das escolas
de educacéo basica, permitindo aos licenciandos compreender as desigualdades educacionais,
as dindmicas macroestruturais da sociedade brasileira e as praticas pedagdgicas necessarias para
enfrenté-las. Essa abordagem reforca o papel do estagio como um componente transformador
da formacéo inicial, possibilitando que o futuro professor integre teoria e pratica de maneira

significativa e contextualizada.
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Por outro lado, é essencial reconhecer que o estagio supervisionado também apresenta
desafios. A falta de articulagdo entre as universidades e as escolas de educagdo basica pode
dificultar a integracdo dos licenciandos no contexto escolar, gerando uma desconexdo entre
teoria e pratica. Para superar esses obstaculos, ¢ fundamental que as instituicGes de ensino
superior estabelecam parcerias solidas e continuas com as escolas, promovendo uma formacéo
integrada e contextualizada. Essa articulacdo fortalece o estdgio como um espago de
aprendizado muatuo, onde todos os envolvidos podem crescer e se desenvolver
profissionalmente.

No contexto contemporaneo, 0 estagio supervisionado também se revela como um
espaco oportuno para a exploracao das tecnologias digitais como parte da préatica pedagogica.
A utilizacdo de recursos como plataformas educacionais, dispositivos de geotecnologias,
aplicativos de mapeamento e ambientes virtuais de aprendizagem permite ao licenciando
experimentar novas formas de ensinar Geografia, ampliando o repertorio metodolédgico e
promovendo aprendizagens significativas. E nesse momento que a formac&o inicial pode
consolidar a articulacao entre inovacao tecnoldgica e pratica docente, aproximando os futuros
professores das realidades escolares permeadas pelas transformacoes digitais.

Sendo assim, o Parecer CNE/CP n. 27 (2001) destaca que

[...] preciso que exista um projeto de estagio planejado e avaliado
conjuntamente pela escola de formacao inicial e as escolas campos de estagio,
com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicdes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relacGes
formais entre instituic6es de ensino e unidades dos sistemas de ensino (Brasil,
2001, p. 1).

Nesse cenario, a supervisao desempenha um papel crucial. Os professores supervisores
ndo apenas orientam os licenciandos, mas também criam espacos de dialogo e reflexdo
conjunta, contribuindo para o desenvolvimento de préticas pedagogicas. Essa relacdo
supervisionada deve ser compreendida como uma parceria na qual os licenciandos tém
liberdade para experimentar, errar e aprender, construindo uma identidade docente
personalizada, em consonancia com sua historia social.

A relacdo entre o professor supervisor e o estagiario, apesar de essencial para a formacéo
docente, pode ser marcada por tens@es e desconfortos. O receio do professor em ser avaliado
pelo estagiério, muitas vezes inconsciente, pode criar barreiras para uma intera¢do colaborativa.
Em uma pesquisa realizada por Corréa (2021, p. 6), tendo como locus a Escola Municipal da
Cidade de Petropolis/RJ, buscou-se compreender a percepcdo dos professores como

coformadores dos futuros docentes e dos alunos como agentes participes das a¢oes pedagogicas,
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sob a orientacdo do professor da universidade. Entre os desafios identificados no estagio
supervisionado, destaca-se a dificuldade em estabelecer uma relagdo colaborativa entre o
professor supervisor e o estagiario. Esse impasse € evidenciado quando, na pesquisa, verificou-

se que

[...] os professores do campo de estagio querem ajudar, contudo ndo se veem
como co-formadores. A visdo que ainda tém do estagiario € a de que ele é
apenas um “fiscalizador” de sua pratica no sentido de apresentar na
universidade o que deveria ser “certo ou errado”. Pensamos que, a partir do
momento em que tais professores entenderem que a sua funcdo na escola é
orientar os estagiarios em suas praticas, o temor ou a insatisfacdo em receber
0 estagiario podera ser minimizado.

A compressédo do professor supervisor como coformador € um aspecto importante nessa
relacdo entre professor e estagiario, visto que esse processo é desenvolvido de maneira
colaborativa, o qual o graduando pode trazer diversas contribuicdes, destacando inovacdes
contemporaneas vivenciada em sua graduacéo e vida pessoal.

Nesse cenario, as instituicdes formadoras e os coordenadores de estagio devem criar
estratégias para esclarecer a importancia que o professor coformador tem nesse processo
formativo, possibilitando encontros antes do inicio do estagio, bem como oficinas e reunides
com os participantes. Essas acdes, alinhadas a um dialogo aberto e respeitoso entre todos 0s
envolvidos, podem transformar o estagio em um espaco de construgdo conjunta, promovendo
uma experiéncia significativa.

E essencial que as estratégias de formacdo e apoio aos professores coformadores
considerem o contexto escolar e as especificidades de cada instituicdo, incluindo a criacdo de
espacos para a troca de experiéncias e reflexdes conjuntas. Nesse processo, tanto os professores
supervisores quanto os estagiarios se beneficiam, ja que a interacdo entre eles gera novas
perspectivas e possibilidades para a pratica pedagdgica.

Brito (2011, p. 6) ressalta que o estagio possibilita “acesso tanto ao conhecimento
profissional, quanto a criacdo de espacos para que o futuro professor possa exercitar o
pensamento critico ¢ a capacidade de tomar decisdes com autonomia”. Essa perspectiva reforca
a importancia de o estagio ser planejado como um ambiente de aprendizado ativo, onde o
licenciando possa refletir sobre sua préatica e experimentar diferentes abordagens pedagogicas.
Dessa forma, o estagio ndo se limita a ser um periodo de adaptacdo ao contexto escolar, mas se
configura como um espago essencial para o desenvolvimento profissional.

A autonomia e o pensamento critico, desenvolvidos no estagio supervisionado, sao

fundamentais para que o licenciando se torne um profissional preparado para enfrentar as
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complexidades do ambiente educacional contemporaneo. Essa experiéncia permite ao futuro
professor ndo apenas aplicar o que aprendeu na universidade, mas também questionar e
reconstruir esses conhecimentos a luz da realidade escolar.

O estagio ndo depende apenas do licenciando e do coformador, como ressalta, Brito
(2020, p. 162), pois

[...] os efeitos da formagao de professores ndo dependem apenas das a¢des dos
formadores e do desenvolvimento do curriculo da formacao[..], é igualmente
importante 0 modo como os futuros professores se implicam em seus
processos formativos, refletindo sobre o que aprendem, o que precisam
aprender e sobre seus limites e suas possibilidades.

Essa perspectiva esta alinhada a concepcdo de formagdo docente como um ato
colaborativo e participativo, onde o estagiario deve ser um agente ativo capaz de avaliar o que
jasabe, identificar suas lacunas e reconhecer suas potencialidades. A reflexao critica sobre essas
dimensdes permite um desenvolvimento autdnomo, reforcando a ideia de que 0 processo
formativo vai além da simples recepcdo de contetdos, sendo um exercicio continuo de
reconstrucdo do saber. A autonomia desenvolvida durante o estagio é fundamental para que o
professor em formacéo se sinta confiante para enfrentar os desafios do ambiente escolar e inovar
em sua pratica docente.

Neste sentido, Alves, Oliveira e Melo (2022, p. 1) ressaltam que a autonomia do

professor

[...] implica agir com responsabilidade, tomar decisdes de forma consciente e
critica, assumir compromissos e consequéncias de atos ou acles, ser
consciente das influéncias externas que sofre e, a partir delas, exercer
influéncias e tomar decisdes sobre submeter-se ou ndo as imposic¢Ges sociais
tendo clareza dos aspectos politicos, econdmicos e ideoldgicos que permeiam
tais imposicdes, ou seja, ter consciéncia das condigdes materiais que
caracterizam as praticas sociais.

Essa reflexdo critica sobre as condigdes materiais que caracterizam as praticas sociais é
indispensavel para desenvolver sua autonomia. Ela exige clareza sobre os sistemas de poder e
as estruturas que moldam as experiéncias individuais e coletivas. Nesse sentido, a autonomia
ndo é apenas um ato individual, mas também um processo social, em que o sujeito se posiciona
de maneira consciente frente as dinamicas que regulam a sociedade, promovendo a capacidade
de influenciar, transformar e resistir.

Sendo assim, o estagio supervisionado é uma etapa essencial na formacdo inicial de

professores, pois permite ao licenciando vivenciar a pratica docente em contextos reais. Durante



52

essa experiéncia, ele tem a oportunidade de observar, experimentar e refletir sobre sua didética,
conectando a teoria académica as realidades da sala de aula.

Esse processo favorece o desenvolvimento de uma identidade profissional critica e
autdbnoma, a0 mesmo tempo em que possibilita a compreenséo das dinamicas escolares e dos
desafios educacionais. O estdgio também promove a interagdo com diferentes atores da
comunidade escolar. Assim, torna-se um espaco formativo transformador, no qual teoria e
pratica se integram de maneira significativa.

Conforme estabelece a Resolugdo n° 35/2009/CONEPE, o estégio curricular no curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Sergipe possui natureza
essencialmente didatico-pedagdgica, sendo orientado por objetivos que envolvem tanto a
preparacdo profissional quanto o compromisso social do licenciando. Entre os principais

propdsitos, destacam-se

I. oferecer ao aluno a oportunidade de desenvolver atividades tipicas de sua
futura profissdo na realidade social do campo de trabalho;

I1. contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica no aluno em relacao
a sua aprendizagem nos aspectos profissional, social e cultural;

I1. representar a oportunidade de integracdo de conhecimentos, visando o
desenvolvimento de competéncia técnico-cientifica comprometida com a
realidade social;

IV. permitir a adequacdo dos componentes curriculares e dos cursos ensejando
as mudancas que se fizerem necessarias na formacdo dos profissionais, em
consonancia com a realidade encontrada nos campos de estagio, e,

V. contribuir para o desenvolvimento da cidadania integrando a universidade
com a comunidade.

O desenvolvimento da competéncia técnico-cientifica no estagio supervisionado requer,
cada vez mais, a incorporacdo das tecnologias digitais como elementos formativos essenciais.
No contexto da formacdo do professor de Geografia, essas tecnologias ndo devem ser vistas
apenas como recursos didaticos complementares, mas como recursos que potencializam a
analise e a representacdo do espaco geogréafico, possibilitando préaticas pedagdgicas mais
interativas, investigativas e alinhadas com os avancos da ciéncia e da sociedade. O uso de
sistemas de informacdo geografica, aplicativos de mapeamento colaborativo, imagens de
sensoriamento remoto e plataformas de aprendizagem online favorece a construcdo de aulas
dinamicas que aproximam os conteudos geogréaficos da vivéncia dos alunos da educacao basica.

Nesse sentido, o estagio supervisionado torna-se uma oportunidade concreta para que o
licenciando mobilize esses recursos em situacdes reais de ensino, integrando teoria e pratica
com base em metodologias ativas e experiéncias significativas. Ao explorar essas

possibilidades tecnoldgicas, o futuro professor desenvolve competéncias que extrapolam o
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dominio do contetdo disciplinar, pois passa a compreender a mediacao digital como dispositivo
de leitura critica do territdrio e de transformagéo do espaco educacional. Essa atuacao é coerente
com o objetivo da formacao docente comprometida com a realidade social, pois contribui para
reduzir desigualdades no acesso ao conhecimento e para promover uma aprendizagem inclusiva
e contextualizada.

Além disso, ao vivenciar o uso das tecnologias digitais durante o estagio, o licenciando
adquire uma postura investigativa e reflexiva sobre sua propria pratica pedagégica. Ele aprende
a planejar, executar e avaliar intervenc@es didaticas que dialogam com as demandas do século
XXI, utilizando as tecnologias como aliadas no desenvolvimento do pensamento geografico.
Dessa forma, a formacgado docente deixa de ser apenas técnica e passa a incorporar uma dimensao
critica, que valoriza o protagonismo do professor como sujeito criador de estratégias de ensino
e como agente transformador da realidade escolar.

O cenério contemporaneo, marcado por constantes mudancas tecnologicas e sociais,
torna a formacdo de professores um processo continuo. Nesse contexto, € essencial uma
formacdo que possibilite o contato critico e reflexivo com as tecnologias, compreendendo seus
possiveis impactos no processo educativo. Isso é particularmente relevante em uma sociedade
(in)formacional, que influencia diretamente a formacdo dos individuos e, de modo especifico,

a dos professores de Geografia.

2.4 O meio técnico cientifico (in)formacional

Nesta subsecdo, vamos apresentar algumas consideracfes sobre uma teoria importante,
especialmente para os professores de Geografia, representada pelo professor Dr. Milton
Santos’: o “Meio técnico-cientifico-informacional”. Essa teoria possui uma relagdo intrinseca
com a formacdo de professores, uma vez que influencia diretamente 0 modo como 0s
profissionais da educacdo estdo inseridos na sociedade contemporanea, marcada pelos avangos
tecnoldgicos, cientificos e informacionais.

Refere-se ao conjunto de tecnologias digitais, sistemas de informacéo, midias e recursos

tecnoldgicos que permeiam a sociedade contemporanea. Essas tecnologias tém potencial para

7 Milton Santos, nasceu em 3 de maio de 1926, em Brotas de Macatbas, Bahia. Foi um renomado gedgrafo
brasileiro, reconhecido por suas contribuicbes ao entendimento do espago geogréfico e das dinamicas
socioecondmicas globais. Em um das suas obra “Por uma outra globalizac¢do: do pensamento Unico a consciéncia
universal”, ele aprofunda a anélise sobre o "Meio Técnico-Cientifico-Informacional”, destacando seu impacto na
sociedade e na produgdo do espago geografico. Milton Santos foi o primeiro brasileiro a receber o prémio Vatrin
Lud, uma espécie de Prémio Nobel da Geografia. Faleceu em 24 de junho de 2001, em Séo Paulo.
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ampliar o acesso as informacfes e ao conhecimento, além de facilitar a comunicagédo e a
interacdo entre os individuos.

Assim, 0 meio técnico-cientifico-informacional é uma etapa das transformacdes
técnicas e cientificas da sociedade, caracterizada pela abundancia de informacdo e pela
velocidade na circulagdo dos dados. A globalizacdo ndo se limita apenas a expansdo dos
mercados e da economia, pois € um fendmeno que conecta os lugares e as pessoas de continente
a continente. Dessa forma, redefine a dindmica social, econdmica e cultural, especialmente no

campo da educacgdo. Nas palavras de Santos (1994, p. 23),

A globalizacdo constitui o estadio supremo da internacionalizagdo, a
amplificagdo em “sistema-mundo” de todos os lugares e de todos os
individuos, embora em graus diversos. Nesse sentido, com a unificacdo do
planeta, a Terra torna-se um so e tinico “mundo” e assiste-se a uma refundi¢do
da “totalidade-terra”.

Como um ponto maior da internacionalizacdo, a globalizacdo implica a difusdo, em
“sistema-mundo”, de todos os lugares, embora em dimensdes diferentes. O processo ndo ocorre
de forma unilateral ou uniforme; ele aumenta a desigualdade e a excluséo, resultando em uma
nova sistematica complexa de rede, organizada de maneira hierarquica e interdependente.
Sendo assim, as instituicGes educacionais devem compreender e refletir criticamente o contexto
global, regional e local, levando em consideracdo aspectos importantes, como o papel da
educacdo na formacdo dos envolvidos nesse processo.

Essa realidade foi vivenciada de forma intensa durante o periodo pandémico por milhdes
de brasileiros. Conforme Carvalho e Santos (2022), muitos jovens e criancas, apesar de
demonstrarem grande desenvoltura nas redes sociais e de terem acesso a internet, enfrentam
dificuldades em realizar pesquisas virtuais e em avaliar a veracidade das informacgdes
encontradas nos sites. Sendo assim, as instituicdes educacionais devem compreender e refletir
criticamente o contexto global, regional e local, levando em consideracao aspectos importantes,
como o papel da educacdo na formacdo dos envolvidos nesse processo.

Santos (2001) aborda a globalizacdo como "perversa", ao descrever as relagdes de poder
e controle entre paises, nas dimensdes econdmica, cultural e social. Ele enfatiza que, dentro
dessa logica globalizada, o acesso a educacdo de qualidade torna-se cada vez mais restrito,
aprofundando desigualdades sociais. No entanto, o autor também apresenta uma segunda
perspectiva sobre a globalizagdo, ressaltando aspectos positivos, como a mistura de povos,
ragas, culturas e gostos em todos os continentes, o que desencadeia reflexdes individuais que

se ampliam para o coletivo.
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E nesse cenario de transformacdes e contradicdes que a educagio se insere de maneira
central, especialmente em uma sociedade marcada pelas constantes inovacgdes tecnoldgicas e
cientificas. Como destacam Oliveira e Libaneo (1998, p. 602), essa centralidade decorre do fato

de que

[...] educacéo e conhecimento passam a ser do ponto de vista do capitalismo
globalizado, forca motriz e eixos da transformagdo produtiva e do
desenvolvimento econdmico. Sdo, portanto, bens econdmicos necessarios a
transformacéo da producédo, ao aumento do potencial cientifico e tecnolégico
e ao aumento do lucro e do poder de competicdo num mercado concorrencial
que se quer livre e globalizado pelos defensores do neoliberalismo. Torna-se
clara, portanto, a conexdo estabelecida entre educagdo/conhecimento e
desenvolvimento/desempenho econdmico. A educagdo €, portanto, um
problema econémico na visdo neoliberal, ja que é o elemento central desse
novo padrdo de desenvolvimento.

Diante disso, é possivel perceber como a educacdo assume um papel estratégico no
contexto do capitalismo globalizado. Ao mesmo tempo em que € vista cComo um recurso para o
avanco tecnologico e cientifico, ela também se torna alvo de debates sobre sua fungdo social e
econémica. Essa perspectiva, embora promova avangos na competitividade e na produtividade,
levanta preocupacdes quanto a desigualdade de acesso, a mercantilizagdo do ensino e a
crescente pressao sobre as instituicdes educacionais para alinhar suas praticas as exigéncias do
mercado global.

Freire (1987) destaca que a esperanca € um elemento central na educacao. Nesse sentido,
é possivel afirmar que a esperanca € um motor de acéo e resisténcia, sendo um componente
fundamental no processo educativo e na pratica pedagogica, especialmente em um sistema
globalizado que, em sua grande maioria, produz desigualdade, concentracdo de riqueza e
capitais econémico, cultural e social.

Questionar as estruturas de poder revela-se essencial para compreender 0S processos
gue permeiam a sociedade contemporanea. Ao desenvolver essa consciéncia critica, alunos e
professores assumem o papel de agentes de transformacéo, iniciando pela ressignificacdo de
suas proprias existéncias de forma individual e, consequentemente, contribuindo para
mudancas em ambito coletivo. Conforme Lima, Santos e Carvalho (2023, p. 13), observa-se
que a educacdo, cada vez mais, encontra-se vinculada as légicas do mercado, priorizando a
formacdo de sujeitos voltados para atender as exigéncias do sistema econdmico global, em
detrimento de uma formacdo que 0s constitua como agentes criticos, reflexivos e

transformadores da realidade social. Essa perspectiva evidencia uma concepcdo de educagdo
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instrumentalizada, que atende as demandas produtivas, deixando em segundo plano sua funcéo
social de emancipacdo e desenvolvimento humano integral.

Diante desse cenério, torna-se urgente repensar 0s processos formativos, sobretudo na
formacédo inicial de professores, de modo que se supere uma Visdo meramente técnica e
utilitarista das praticas pedagdgicas. A insercdo das tecnologias digitais no contexto
educacional, portanto, ndo deve estar restrita a preparacdo de individuos para o mercado, mas
sim articulada a uma proposta formativa que promova autonomia, pensamento critico e
compromisso social, fortalecendo a construcdo de sujeitos capazes de intervir de maneira
consciente nas transformagdes da sociedade contemporéanea.

Na tese de Speakes (2023), enfatiza-se que a educacao e seus multiplos aspectos estao
intrinsecamente ligados ao processo de globalizagdo. A propria existéncia de uma avaliacédo
internacional, como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que mede
competéncias em leitura, matematica e ciéncias, reflete as pressdes globais sobre os sistemas
educacionais. Os resultados do PISA permitem que 0s paises participantes comparem o
desempenho de seus estudantes, gerando dados que influenciam politicas educacionais em nivel
internacional. No caso do Brasil, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) € o 6rgdo responsavel pelo planejamento e pela operacionalizacdo
dessas avaliagdes no contexto nacional.

Nesta perspectiva, Speakes (2023) critica 0 marketing associado aos pacotes prontos
comercializados pelas instituicbes de ensino, destacando que esses materiais frequentemente

priorizam interesses mercadolégicos em detrimento de uma formacao critica e contextualizada.

As instituicBes de ensino embrulham sua proposta educacional em pacotes de
tamanhos diferentes com lagos e cores e outros atrativos. Sites sdo elaborados
com fotos e manchetes chamativas. Folders contém fotos profissionais, textos
mirabolantes e todo o poder de equipes especializadas em marketing. Séo
trocados esses pacotes educacionais na praga publica por precos variados, com
as familias fazendo suas escolhas de acordo com os mais diversos critérios
(Speakes, 2023, p.36).
Os pacotes, em vez de se concentrarem no contetdo educacional, enfatizam a aparéncia
e a superficialidade. Sites, folders e outros materiais de marketing sdo elaborados com textos
atraentes e carregados de fetichizacdo, evidenciando um esforco deliberado para captar a
atencdo e convencer os alunos e suas familias.
A analogia entre os pacotes educacionais e mercadorias comercializadas no mercado
publico a pregos variados evidencia a crescente mercantilizacdo da educacdo. Nesse contexto,

as familias sdo posicionadas como clientes, realizando escolhas baseadas em fatores como a
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apresentacdo e o apelo visual dos materiais promocionais. Tal dindmica levanta
questionamentos sobre a esséncia real do que € oferecido em contraste com a representacdo
idealizada vendida pelas instituigdes de ensino.

Em sua tese Sousa (2023, p. 181) enfatiza “0 ensino superior mercantilizado produziu
uma proliferacdo de certificados vazios, por meio da simplificagdo dos curriculos, que tende a
reprodugdo dessa fragdo da forga de trabalho”. A mercantilizagdo da educacgdo transforma seu
valor em lucro, comprometendo a qualidade do ensino-aprendizagem. Focadas na maximizagéo
dos lucros, as instituicdes passam a oferecer cursos curtos e desprovidos de critérios criticos,
académicos e socialis.

O sociélogo Bourdieu (2001) enfatiza a importancia do ensino superior para 0
crescimento do capital cultural e social dos individuos. Ele propGe que a educacgdo superior €
um importante meio de reproducdo social, ao distribuir o capital cultural de forma desigual e
perpetuar a estrutura de desigualdades sociais. Individuos de familias menos favorecidas
possuem menos chances de ingressar em instituicdes prestigiosas, engquanto aqueles
provenientes de familias mais favorecidas tém maior probabilidade de acesso a essas
instituicoes.

Além de perpetuar as disparidades socioeconémicas, essas desigualdades no acesso a
educacgdo superior restringem a mobilidade social. Individuos de classes sociais vulneraveis
permanecem em situacdes desfavoraveis, pois ndo tém acesso a uma educacdo de alta
qualidade. Assim, em vez de promover a igualdade e a equidade, o ensino superior
frequentemente reforca as desigualdades ja existentes.

O ensino superior exerce um impacto significativo na vida das pessoas. Além de
favorecer o desenvolvimento profissional, a educacgédo superior proporciona uma diversidade de
oportunidades. Ela cria um ambiente propicio ao crescimento intelectual, cultural e pessoal,
permitindo que os alunos desenvolvam sua capacidade critica. Esse espaco de aprendizado
contribui para a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos, capazes de oferecer
contribuicdes inovadoras a sociedade, tanto em ambito individual e coletivo.

Nesse contexto, a educacdo formal, conforme o artigo 1° da LDB (1996), inciso 2°,
destaca que “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social”.
Assim, a formacdo de professores deve (re)pensar formas de ndo apenas integrar as TD na
perspectiva da repeticdo e memorizacgdo, ou seja, deve possibilitar uma viséo inclusiva e
qualitativa dos processos tecnologicos. Dessa forma, a educagdo pode adquirir o potencial de
contribuir para o enfrentamento das desigualdades e para as transformacgdes sociais em um

mundo cada vez mais interconectado.
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Na perspectiva de Vasconcelos (2009), a histéria é marcada por sucessivas
transformagdes que permeiam o espaco geogréafico ao longo do tempo, tendo os distintos
periodos técnicos como fio condutor dessas mudancas. No contexto da globalizacdo, as
mudancas tecnoldgicas ampliam as disparidades e demandam uma educacdo critica e inclusiva
capaz de preparar individuos para um mundo cada vez mais diversificado e marcado pela
presenca de meios digitais.

O desenvolvimento de uma compreensao critica pode estar inserido em uma educacao
humanizadora, especialmente em um contexto da globalizacdo e do meio técnico-cientifico-
(in)formacional. Nesse sentido, a educagédo tem o potencial de assumir um papel essencial na
construcdo de cidaddos participativos. Assim, na formacéo inicial de professores, é possivel
considerar desenvolvimento de principios que vdo além da mera utilizagdo instrumental® da
tecnologia na educacéo.

No contexto da formacdo de professores, 0 meio técnico-cientifico-(in)formacional se
torna um recurso essencial. Os futuros docentes tém a oportunidade de acessar e utilizar uma
vasta gama de materiais e recursos educacionais disponiveis online, como artigos cientificos,
livros digitais, videos e jogos educativos, entre outros. Além disso, destaca-se 0 acesso a
plataformas de ensino a distancia e os ambientes virtuais de aprendizagem, nos quais 0S
professores podem participar de cursos de formacao continuada, compartilhar experiéncias com
outros profissionais e acompanhar as Ultimas tendéncias e pesquisas na area da educacdo. Esses
recursos sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional continuo, uma vez que
possibilitam uma atualizacdo constante e a partilha de conhecimentos.

Nesta perspectiva, Koehler e Mishra (2009, p. 62), ao afirmar que “At the heart of good
teaching with technology are three core components: content, pedagogy, and technology, plus
the relationships among and between them®”, entende-se que o ensino de qualidade com o uso
de tecnologias ndo se limita a aplicacdo desses recursos em sala de aula, mas envolve a interacéo
dinamica entre trés elementos centrais: o contelido, a pedagogia e a tecnologia.

A afirmacdo de Koehler e Mishra (2009) destaca a necessidade de uma abordagem
integrada no uso das tecnologias digitais na educacéo. Isso significa que ndo basta apenas dispor

de recursos tecnoldgicos — é essencial que haja intencionalidade pedagogica e dominio do

8 Refere-se ao uso das tecnologias de maneira funcional e restrita, voltado apenas para a execucgdo de tarefas
especificas ou para o alcance de objetivos imediatos, sem uma reflexdo critica ou aprofundamento sobre o impacto
desses recursos nos processos educativos e sociais.

% “No centro de um bom ensino com o uso de tecnologia estdio trés componentes centrais: contetdo, pedagogia e
tecnologia, além das relagdes entre eles e entre si” (Koehler e Mishra, 2009, p.62, tradu¢do minha).
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conteldo. Quando essas trés dimensdes sdo trabalhadas de forma articulada, cria-se um
ambiente de aprendizagem significativo, capaz de atender as demandas da sociedade
contemporanea e as necessidades dos estudantes. No contexto da formacdo docente em
Geografia, por exemplo, essa articulagdo permite que o professor utilize recursos como
geotecnologias e plataformas interativas ndo apenas como ilustragdes, mas como instrumentos
para aprofundar a compreensdo dos conteldos espaciais e promover uma aprendizagem
contextualizada.

Além disso, essa visdo integrada contribui para superar o uso superficial das tecnologias,
muitas vezes reduzido a substituicdo de préticas tradicionais por meios digitais. A pedagogia
mediada por tecnologias exige planejamento, conhecimento técnico e sensibilidade para adaptar
0s recursos as especificidades da turma e do campo de conhecimento. Isso reforga a importancia
de uma formagéo docente que ndo compartimentalize os saberes, mas que favorega a construcao
de competéncias interdisciplinares, alinhadas as exigéncias do ensino com TD.

Nesse sentido, a formacdo de professores pode contemplar o desenvolvimento de
competéncias digitais e a reflexao sobre a utilizacdo dessas tecnologias como recurso de ensino-
aprendizagem. Os professores podem ser incentivados a adotar uma postura de pesquisador,
buscando constantemente atualizar-se no meio técnico-cientifico-(in)formacional e refletindo
sobre como essas tecnologias podem potencializar as experiéncias educacionais de seus alunos.

Nesta perspectiva, Baruffi e Rausch (2020, p. 11) ressalta a importancia do pensamento

reflexivo para os professores, pois

O pensamento reflexivo leva os professores a busca de novas ideias, novos
projetos, novas perspectivas de inovacdo em suas metodologias e de como
ver-se como profissional e pessoa neste processo de construgdo da identidade.
A necessidade de modificarmos a maneira de ver, pensar e sentir-se professor,
perpassa pelas inimeras transformacdes da sociedade e do meio educacional.

Com essa consideracdo, fica evidente que a formacéo de professores precisa ir além da
simples aquisicdo de habilidades tecnicistas'®. E essencial desenvolver uma compreenso
critica do contexto social, econdmico e cultural no qual a educagdo esta inserida, a fim de
enfrentar os desafios impostos pela globalizacdo e pelo meio técnico-cientifico-

(in)formacional.

10 «“Na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacgdo racional dos meios, ocupando professor
e aluno posicdo secundéria, relegados que sdo a condi¢do de executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais” (Saviani, 2003, p.13).


https://www.redalyc.org/journal/6198/619865688014/html/#B015
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A formacdo de professores, ao ir aléem da aquisi¢cdo de habilidades tecnicistas, deve
incorporar uma perspectiva interdisciplinar'! que integre diversas areas do conhecimento. 1sso
é essencial para desenvolver uma compreensdo critica do contexto social, econémico e cultural
no qual a educagdo esta inserida, possibilitando aos professores enfrentarem os desafios
impostos pela globalizacdo. Nesse sentido, uma abordagem que promova a integragdo entre
tecnologia, sociedade e espago geografico torna-se indispensavel, permitindo que os docentes
compreendam as interagcdes complexas da contemporaneidade.

Como afirma Ribeiro (2003, p. 43), “se existe algo que envelheceu no mundo académico
é a ideia de que cada area deva estar fechada sobre si”. Essa visdo, predominante na formagao
inicial de professores, contrapde-se as necessidades da contemporaneidade. O meio técnico-
cientifico-(in)formacional e a complexidade dos problemas enfrentados pela sociedade
globalizada exigem que os professores transcendam os limites tradicionais de suas disciplinas,
promovendo uma educacdo integrada que abarque diversas areas do conhecimento. Essa
motivagdo pode ser considerada um fator de resisténcia a inclusdo das TD nos curriculos
académicos de formacdo docente, indicando a necessidade de repensar préaticas pedagogicas e
estruturas curriculares para atender o contexto atual.

Neste sentido, Lima e Loureiro (2017, p. 127), ressalta que

A inclusdo das tecnologias digitais nos curriculos de forma imbricada poderia
favorecer a construcdo de atitudes autdbnomas e coletivas, pois a relacdo com
as TD ndo se daria em espacos definidos e fronteiricos ou eminentemente
tecnicistas em relacdo a pratica docente. Tal perspectiva tende a possibilitar a
apropriacdo mais coesiva, subjetiva e fluida do uso destes artefatos para o
apoio a atitude docente em relagdo as aprendizagens mediadas pelo
computador.

A formacdo docente deve ir além da perspectiva meramente instrumental das
tecnologias. Para que os recursos tecnoldgicos sejam eficazmente integrados aos curriculos
académicos, € necessario que sejam Vistos como componentes essenciais do processo
educacional, e ndo apenas como recursos técnicos. 1sso implica uma mudanca de paradigma,
na qual a tecnologia ndo € apenas um suporte para as praticas pedagogicas, mas parte integrante

delas.

11 para Hartmann (2007, p.55) “a metodologia interdisciplinar pressupde uma comunicagio entre saberes € sujeitos.
A comunicacdo, no que lhe concerne, pressupde uma linguagem comum que so seréd entendida quando as partes
interessadas conhecerem seus simbolos e cdédigos. Nos trabalhos escolares, o dominio da linguagem de cada
disciplina é uma habilidade que os alunos devem desenvolver. Mas esse dominio ndo é necessariamente efetuado
isoladamente das disciplinas. Quando hd uma articulagio entre elas, a leitura e interpretacdo dessas linguagens séo
promovidas integralmente por todos, o que pode parecer um tanto dificil a principio, mas isso é possivel quando
héa uma atitude interdisciplinar por parte dos assuntos”.
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Sobre a tecnologia na atualidade, Kenski (2013, p. 75) enfatiza que

[...] a nova cultura tecnolégica fortalece as condi¢cGes para que as acoes
educativas promovidas pela universidade possam sair do seu isolamento e do
seu “autismo” e se integrem colaborativamente com as demais instancias da
sociedade e, por mais surpreendentemente que parega, com as demais areas,
cursos e professores da propria universidade.

A expressdo “isolamento e autismo” € utilizada metaforicamente para descrever a falta
de interagéo e colaboracao que pode ocorrer em contextos académicos. Essa escolha de palavras
pode ser interpretada como uma critica a falta de conectividade e colaboragdo na academia.

Essa integracéo colaborativa entre a universidade e as diversas instancias da sociedade,
incluindo suas proprias areas e cursos, potencializa o impacto social das a¢es educativas. Ao
romper com o isolamento académico, a universidade se coloca como um espaco de didlogo e
inovacdo, permitindo a partilha de saberes e a construcéo conjunta de solugdes para problemas
contemporaneos. Essa abordagem favorece ndo apenas a interdisciplinaridade dentro da
instituicdo, mas também a criacdo de redes colaborativas com comunidades, empresas e
organizagdes.

O papel do professor é central nas discussdes, sendo seu oficio cada vez mais solicitado,
embora pouco reconhecido. Sua formacéo esta constantemente sendo desafiada, sua fungéo é
repensada e sua pedagogia, muitas vezes considerada obsoleta, necessita de uma
reconfiguracdo. A necessidade de uma revolucdo nos cursos de formacdo de professores é
proclamada (Roméo, 2018).

Os programas de formacdo inicial de professores podem ser ressignificados ao
incorporar dimensdes criticas e reflexivas. Essa abordagem contribui para a formacao de
professores participativos nas transformacdes sociais, ajudando a construir uma sociedade mais
justa e equitativa, onde a diversidade é valorizada e a incluséo se torne uma realidade concreta.
Em muitos casos, os professores se tornam referéncias para seus alunos, inspirando-os e
contribuindo para que desenvolvam uma cidadania ativa e uma consciéncia sobre suas
responsabilidades e deveres.

Entre eles, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) destaca-
se por sua abordagem préatica e reflexiva. O PIBID conecta os licenciandos as escolas de
educacdo basica, proporcionando uma experiéncia formativa que integra teoria e pratica. Essa
vivéncia permite que os futuros professores tenham experiéncias em sala de aula logo no inicio
de sua formagdo académica, possibilitando uma melhor compreensdo sobre o0s contextos

escolares, preparando-se para lidar com a diversidade da educacgéo.
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De acordo com Silva (2022), o PIBID néo é classificado como estagio, mas representa
uma iniciativa que promove préaticas pedagdgicas, permitindo aos licenciandos o contato direto
com seu futuro campo de atuacdo profissional durante a licenciatura. Embora o estéagio
supervisionado e o PIBID sejam elementos distintos na formagé&o inicial de professores, ambos
sdo complementares, pois favorecem a integracéo entre teoria e pratica, contribuindo para uma
formac&o mais contextualizada e alinhada a realidade escolar.

Por outro lado, o estagio supervisionado € um componente obrigatdrio e estruturante
nos cursos de licenciatura, desempenhando um papel essencial na consolidacdo das praticas
pedagogicas dos licenciandos. Durante o estagio, os futuros docentes tém a oportunidade de
planejar, observar e atuar diretamente no ambiente escolar, refletindo sobre suas préticas e
desenvolvendo habilidades como a gestdo de sala de aula e a aplicacdo de estratégias

pedagdgicas

2.5 Pesquisa bibliografica sobre o uso das TD para formacao docente

Na subsecéo a seguir, sdo apresentadas as pesquisas que se relacionam com o tema desta
dissertacdo. Esses estudos foram identificados atraveés de um levantamento bibliografico
realizado na Base de Dados de Teses e Dissertacbes, no acervo do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e no Repositorio da Biblioteca da Universidade Federal de Sergipe.

Para a realizacdo do levantamento na BDTD, foram adotados os seguintes passos: no
campo “busca avangada”, a partir dos filtros, os descritores utilizados foram “Formacao do
professor de geografia” AND “Tecnologias digitais”, em todos os campos, incluindo titulo e
resumo. No segundo passo, no campo “Idioma”, especificamente em “Portugués”, visto que o
idioma oficial é o portugués, ja que se trata de um estudo de caso em solo sergipano. Quanto
ao “Tipo de documento”, optou-se por selecionar as categorias “Tese” e “Dissertacdo”. Dando
continuidade, no terceiro passo, direcionou-se ao campo “Ano de Defesa”, escolhendo um
marco temporal entre 2013 e 2023. Tal escolha justifica-se pela necessidade de analisar as
producdes recentes dos Ultimos onze anos, com a finalidade de refletir acerca da situacdo atual
da producéo cientifica sobre o tema abordado.

No levantamento inicial, utilizando os passos citados anteriormente, foram identificados
oito trabalhos publicados, como consta na figura 2. Em seguida, foi realizada a leitura dos titulos
e dos resumos previamente selecionados e, apds a aplicacdo dos critérios de incluséo (tratar do

ensino superior presencial, abordar a formagcé&o inicial no curso de Licenciatura em Geografia),
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e de exclusdo (ndo tratar da area de educacédo, ndo abordar o ensino superior, trabalhar o ensino

a distancia), restaram trés (3) producdes cientificas que tém relagdo com a pesquisa.

Figura 2 — Levantamento inicial na BDTD: 8 trabalhos identificados

c 25 hitpsy//bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?join=AND8&bool0%58%5D =AND&lookfor0%5B%50="Formagio + do+ professor+de+geografia”+AND + Tecnologias+digi... 3 i}

Termos de busca: "(Todos os campos:“Formagao do professor de geografia” AND “Tecnologias digitais”)"

Editar a busca avancada | Iniciar uma nova busca avancada | Iniciar uma nova Busca Basica

Filtros Aplicados: Idioma: gV = B Tipo de documento: EMSTREELE <N oU Ano da publicacdo: [elgkPlizel |

Resultados da busca: (Todos os campos:“Formacg&o do professor de geografia” AND “Tecnologias digitais™
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1 | O potencial did4tico-pedagégico das tecnologias digitais de informacéo e
Instituicdo de defesa v P X . P __g g g g &
comunicacéo e a formagéo ...
Por Andi belo Doural
Bases coletadas v A

B Acessa

Programa de Pés-Graduagéo v (Tese )

Fonte: BDTD (2024).

Pensando em buscar um maior nimero de trabalhos com afinidade ao tema de pesquisa,
realizou-se um segundo levantamento na BDTD. Nessa segunda pesquisa, 0s descritores
“Formagao inicial” AND “Tecnologias digitais” AND “Formagdo do professor” foram
ajustados para fornecer uma maior abrangéncia dos trabalhos relacionados ao tema de estudo,
escolhendo um marco temporal entre 2013 e 2023. Foram localizados 152 trabalhos cientificos,
como consta na figura 3. Apos a leitura dos titulos e resumos, com base nos critérios
preestabelecidos de inclusdo (tratar do ensino superior presencial, abordar a formacao inicial
no curso de Licenciatura em Geografia), e de exclusdo (ndo tratar da area de educacdo, ndo
abordar o ensino superior, trabalhar o ensino a distancia), ficaram apenas dois (2) trabalhos. No
entanto, destaca-se que o trabalho com o titulo “Praticas de mapeamento com as tecnologias
digitais: para pensar a educagao cartografica na contemporaneidade” foi localizado em ambas

as buscas. Por fim, foram selecionados quatro (4) trabalhos cientificos.



Figura 3 — Levantamento complementar na BDTD: identificacdo de 152 trabalhos
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A realizacdo do levantamento na BDTD constituiu uma etapa fundamental para a

fundamentacdo tedrica e metodologica desta pesquisa, ao possibilitar 0 mapeamento de

producdes académicas que abordam a tematica da formacéo inicial de professores de Geografia

com foco no uso de tecnologias digitais. Esse processo permitiu identificar estudos que

dialogam com o objeto investigado, oferecendo subsidios para a compreensdo do cenério atual

da pesquisa em Educacdo, especialmente no campo da formacdo docente em cursos de

Licenciatura em Geografia. O Quadro 2 sintetiza os trabalhos selecionados apos a aplicacédo

dos critérios de inclusdo e exclusdo, destacando as contribuicdes existentes na literatura

cientifica nacional sobre a tematica

Quadro 2 — Dissertacdes e teses da BDTD relacionadas a formacéo inicial de professores de

Geografia e ao uso de tecnologias digitais

na formacg&o de
professores de geografia:
0 caso da UEG, Brasil

Estadual de Goias/
Programa de Pds-
Graduagdo em
Ambiente e
Sociedade/Mestrado

Grazielly Vieira
Cintra/2017/Macédo,
Marta de Paiva
https://bdtd.ibict.br/vufin
d/Record/UEG-

AUTOR(A)ANO/O | TITULO/LINK PARA INSTITUI(;AO/C
RIENTADOR(A) ACESSO URSO/NIVEL QBLETIVE GERenl
e Identificar e destacar os
Cartografia digital (CD) Universidade mecanismos de uso da

Cartografia Digital (CD)

no ensino e na
aprendizagem desse
contetido, como

componente estruturante
da ementa das disciplinas
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2 a00f07fc197ef5b0b8a0
acba605a75a6

de cartografias, nos cursos
de Geografia da UEG

Tania Seneme do
Canto/2014/Rosangel
a Doin de Almeida

Préaticas de mapeamento
com as tecnologias
digitais: para pensar a
educacdo cartografica na
contemporaneidade

https://repositorio.unesp.
br/items/3c920a2f-b9b5-

43e2-b74a- de fr%ﬁ‘?si%igs de
c86661480bc46/full P .
geografia

Universidade
Estadual Paulista/
Programa de
Pds-Graduacdo em
Geografia/Tese

Investigar de que
maneira as novas
tecnologias participam dos
mapas e geografias que
emergem das
préticas de mapeamento
desenvolvidas por jovens
estudantes de um curso de

Josefa Risomar
Oliveira Santa
Rosa/2019/Schneider,
Henrique Nou

Formacdo docente frente
as tecnologias digitais da
informacéo e da
comunicacao: o caso dos
cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de
Sergipe — Campus Sao
Cristévao

Universidade
Federal de Sergipe/
Programa de Pos-
Graduacdo em

Identificar como se

articulam, frente as

demandas atuais da
docéncia, os componentes
curriculares voltados para
as Tecnologias Digitais da

Informacéo e

Comunicacdo (TDIC) na

/2019/ Simédo Pedro
Pinto
Marinho

Efetivo uso na Educacgéo
Bésica: Percepcdes de
licenciandos

https://bdtd.ibict.br/vufin

d/Record/PUC_MINS 7

59¢269b9ecal1868d0809b
92f47b5733

Educagdo/Mestrado formacado inicial de
https://bdtd.ibict.br/vufin " ¢ q
d/Record/UFS- professores nos cursos de
2 9615a6223414bdf61bb IlcenC|atu_ra, ofertados no
T 4a0569fdad97a referido campus
O Potencial Didatico-
Pedagogico das dentifi ~
Tecnologias Digitais de |dentificar as percepgoes
Informacio e de estudantes de
Comunicagéo ea licenciatura em Geografia
. x ¢ Pontificia sobre 0
Belisa Rabelo Formagcdo de Professores . S
. Universidade potencial didatico-
Dourado de Andrade | de Geografia Para o seu 1 . .
Catolica de Minas pedagdgico das

Gerais/ Programa de
Pds-Graduagdo em
Educacdo/Mestrado

tecnologias digitais de
informacdo e comunicagéo
na Educacédo Bésica e a
formacéo inicial de
professores para o seu
efetivo uso

Fonte: BDTD (2024).
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A dissertacdo de Cintra (2017) teve como objetivo geral analisar o papel e a utilizagéo
da (Cartografia Digital) CD*2 no ensino da Cartografia nos cursos de Licenciatura em Geografia
da Universidade Estadual de Goids (UEG). A autora reconhece a importancia de recursos
tecnoldgicos digitais para formacdo, principalmente ao trabalhar conteldo da disciplina de
Cartografia, pois pode possibilitar um processo de ensino-aprendizagem interativo, tornando-
se dindmico e inovador.

Cintra (2017) desenvolveu sua pesquisa com abordagem quali-quantitativa, tendo como
locus a Universidade Estadual de Goias (UEG). Como instrumento de coleta de dados, foi
utilizado um questionario aplicado tanto a professores quanto a graduandos. Sua
fundamentacéo teorica sobre a formacdo de professores baseou-se principalmente em Macédo
(2014) e Sampaio (2006). No que diz respeito as tecnologias digitais na educacao e aos avangos
tecnologicos, destacam-se Kenski (2012) e Martinelli (2014).

De acordo com a pesquisa realizada por Cintra (2017), a introducdo de recursos
tecnoldgicos, como a utilizacdo de Sistemas de Informacgéo Geografica (SIG) e de softwares de
Cartografia Digital (CD), no contetdo das disciplinas de Cartografia, pode desempenhar um
papel crucial no processo de ensino-aprendizagem dos cursos de Geografia. No entanto, essa
integracdo exige comprometimento e envolvimento ativos por parte dos professores, que devem
adotar uma abordagem pedagogica alinhada aos principios da Educacdo Ambiental Mediada
(EAM). Essa abordagem visa explorar plenamente o potencial de desenvolvimento das
habilidades dos alunos em um ambiente de sala de aula, onde os fundamentos teorico-
metodologicos da Cartografia sdo ensinados em conjunto com o uso dos recursos tecnologicos
disponiveis. E fundamental que os professores possuam um dominio claro tanto dos conceitos
cartogréaficos quanto dos recursos tecnoldgicos, além de empregar uma linguagem adequada
para a interpretacdo genuina do espaco geografico. Essas consideracBes visam fornecer uma
formacdo eficaz para os futuros professores de Geografia, preparando-os para enfrentar os
desafios do ensino contemporaneo.

A tese de Canto (2014) teve como objetivo investigar de que maneira as novas
tecnologias participam dos mapas e das geografias que emergem das praticas de mapeamento
desenvolvidas por jovens estudantes de um curso de formacdo de professores de Geografia.

Nesse contexto, o presente trabalho divide-se em trés partes principais. A primeira parte tem

12 A cartografia digital é um subcampo da cartografia que usa tecnologias digitais para representar e analisar
informacdes geogréficas. Ela abrange a criacdo, armazenamento, manipulacdo, anélise e visualizagdo de dados
espaciais por meio de softwares especificos, como sistemas de informacéao geogréfica (SIG).
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como objetivo repensar a cartografia a luz das novas teorias e abordagens sobre os mapas e a
educacdo cartografica na contemporaneidade.

Na segunda parte do trabalho, o foco sdo as mudancas pelas quais 0s mapas passam na
atualidade ao se encontrarem com o mundo virtual e com as novas tecnologias. Ja a terceira
parte do trabalho estd voltada para a discussdo das atividades e experiéncias cartograficas
realizadas com os estudantes do curso de Licenciatura em Geografia. Essa etapa da pesquisa
foi realizada enquanto a autora estava em exercicio profissional. Isso significa que todas as
propostas foram feitas por seus alunos naquele momento (Canto, 2014).

Em sua pesquisa de tese, Canto (2014) apresenta resultados que mostram que as novas
praticas de mapeamento desafiam as fronteiras tradicionais entre autor e leitor, produtor e
usuario. Portanto, essas novas dindmicas devem ser levadas em considera¢do na educagédo
cartografica moderna. A pesquisa conclui que os mapas de hoje sdo processos em constante
mudanca e que refletem tanto a realidade virtual quanto a realidade fisica, e ndo mais produtos
estaticos. Ao entender os mapas como uma linguagem em desenvolvimento, os futuros
professores de Geografia podem aproveitar melhor as oportunidades educacionais das
tecnologias digitais, incentivando a reflex@o critica e a (re)construgdo do conhecimento por
meio de praticas de mapeamento.

Na dissertacdo de Santa Rosa (2019), cujo objetivo geral foi identificar como se
articulam, frente as demandas atuais da docéncia, 0s componentes curriculares voltados para as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) na formacdo inicial de professores
nos cursos de licenciatura oferecidos no campus S&o Cristdvao, evidencia-se a necessidade de
uma formacao dos profissionais da educacdo para enfrentar os desafios em sua préatica docente.
Isso implica assumir um papel critico e reflexivo no uso das tecnologias na educacéo, evitando
abordagens baseadas em modismos pedagogicos.

A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa documental dos programas de
disciplinas e ementas dos cursos de licenciatura presenciais da UFS, campus Sdo Cristovéo,
com foco nos cursos de: Artes Visuais, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Historia, Letras —
Lingua Portuguesa, Letras Libras, Matematica, Musica, Pedagogia e Quimica. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica exploratéria e analise documental.
Os documentos foram obtidos através do site da instituicdo. Ao final da pesquisa, concluiu-se
que as disciplinas voltadas para as TDIC nos cursos de licenciatura da UFS sdo insuficientes
para uma formacgdo adequada dos futuros professores. I1sso pode comprometer a utilizagdo
eficaz das tecnologias em sua pratica pedagdgica, tendo em vista a constante evolucdo da

sociedade e a necessidade de atualizagdo do ensino-aprendizagem.
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A dissertacdo de Andrade (2019) teve como objetivo principal identificar as percepgdes
de estudantes de licenciatura em Geografia sobre o potencial didatico-pedagdgico das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na Educacdo Basica e a formacdo inicial de
professores para o seu efetivo uso. Em sua revisdo tedrica faz uma reflexdo sobre as
transformagdes da modernidade e p6s-modernidade, principalmente no ambito educacional
com as inser¢des das TDIC e o contexto atual na formagéo do professor no Brasil. Foi adotado
um procedimento misto para coleta de dados sendo quanti-qualitativos. Em suas consideragcdes
destaca-se que graduandos em Geografia acreditam em um potencial didatico-pedagdgico das
TDIC na inser¢cdo em sua formagéo académica.

Andrade (2019, p. 61), destaca o papel do professor em uma educacdo p6s-moderna.
Para ela,

A funcdo do professor inserido em contextos da educacdo pds-moderna
precisa de ressignificacdo, uma vez que, muito mais do que um agente
transmissor de informacdes, esse passa a desempenhar um importante papel
de mediador do processo de aprendizagem e construcdo de conhecimento dos
educandos (Andrade, 2019, p. 61).

A ressignificagdo do papel do professor na educacdo pos-moderna destaca uma
caracteristica essencial: ser um mediador no processo de aprendizagem dos alunos, enfatizando
a importancia da construcdo do conhecimento de maneira ativa e dinamica, levando em
consideracdo as necessidades individuais e a experiéncia dos alunos nesse processo.

Seguindo o levantamento bibliografico, neste momento foi realizada uma busca no
Catalogo de Teses e Dissertac6es da Capes, escolhido devido a sua importancia para a pesquisa
académica no Brasil. Este catalogo abrange uma diversidade de trabalhos cientificos de
instituicbes de ensino do pais, incluindo dissertacdes e teses. Foram aplicados os descritores
“Formacdo inicial” AND “Tecnologias digitais” AND “Formagdo do professor”, com um
marco temporal entre 2013 e 2023. Foram encontrados 256 trabalhos como consta na figura 4,
apos a leitura dos titulos e resumos, restaram quatro (4) trabalhos com afinidade ao tema
investigado, baseado nos critérios de inclusdo (tratar do ensino superior presencial, abordar a
formacdo inicial no curso de Licenciatura em Geografia), e de exclusdo (ndo tratar da area de

educacdo, ndo abordar o ensino superior, trabalhar com ensino a distancia).
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Figura 4 — Levantamento no Catalogo da CAPES: 256 trabalhos identificados
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Vale ressaltar que a dissertacdo de Josefa Risomar Oliveira Santa Rosa, cujo titulo
“Formagao docente frente as tecnologias digitais da informagao e da comunicacao: o caso dos
cursos de Licenciatura da Universidade Federal de Sergipe — Campus Sao Cristovao”, ja tinha
sido localizada no levantamento na BDTD, bem como a dissertacdo de Belisa Rabelo Dourado
de Andrade, com o titulo “O Potencial Didatico-Pedagdgico das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacdo e a Formacédo de Professores de Geografia Para o seu Efetivo uso
na Educacdo Basica: Percepgdes de licenciandos”. Com o levantamento bibliografico foi
possivel aprofundar e analisar uma diversidade de informacgédo e conhecimento no Catélogo de
Teses e Dissertacdes da Capes, visivel no quadro 3. Destacando as tendéncias, lacunas e areas

de interesse emergentes na producdo académica brasileira.

Quadro 3 — Dissertacdes e tese do Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES relacionadas a
formacdo de professores de Geografia e a insercdo das tecnologias digitais no ensino superior

AUTOR(A)/ANO/ TITULO/LINK INSTITUICAO/

ORIENTADOR(A) PARA ACESSO CURSO/NIVEL S SUAG 2N
Préticas pedagdgicas e Identificar e analisar as
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ensino superior: Universidade pedagdgicas com o uso de
. formagdo inicial de Catolica do Rio de | tecnologias digitais, sob o

Daiani Damm Tonetto . x . - )

: professores e inovagdo na | Janeiro/ Programa | ponto de vista dos projetos

Riedner /2018/ Magda . x oo

. UFMS de Pos-|Graduacéo institucionais e das
Pischetola ~
em percepgdes dos professores
https://sucupira.capes.go Educacéo/ e alunos desses cursos,
v.br/sucupira/public/cons Doutorado com vistas a identificar o
ultas/coleta/trabalhoConc nivel de capital




70

lusao/viewTrabalhoConc
lusao.jsf?popup=true&id
_trabalho=6336038

tecnologico dos
professores e a relacéo
desse capital com as
praticas pedagdgicas
consideradas inovadoras
dentro do contexto
institucional

Kelis Estatiane de
Campos/2013/Irton
Milanesi

Estagio Supervisionado:
Formacéo Inicial dos
Licenciandos da
Unemat/Caceres para 0
uso da Tecnologia

Digitalhttps://sucupira.ca
pes.gov.br/sucupira/publi
c/consultas/coleta/trabalh
oConclusao/viewTrabalh
oConclusao.jsf?popup=tr
ue&id_trabalho=106958

Universidade
Estadual Paulista/
Programa de
Pds-Graduacdo em
Geografia/Tese

Compreender a utilizacéo
ou néo da tecnologia
digital
nos cursos de licenciatura
da Universidade do Estado
de Mato Grosso
(UNEMAT) por meio
do desenvolvimento de
atividades teorico-praticas
do estagio supervisionado
NO Processo

Josefa Risomar
Oliveira Santa
Rosa/2019/Schneider,
Henrique Nou

Formacéo docente frente
as tecnologias digitais da
informacéo e da
comunicacao: o caso dos
cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de
Sergipe — Campus Sao
Cristévao

Universidade do
Estado de Mato
Grosso/Programa de
Pés-Graduagdo em

Identificar como se

articulam, frente as

demandas atuais da
docéncia, os componentes
curriculares voltados para
as Tecnologias Digitais da

Informacéo e

Comunicacdo (TDIC) na

Educagdo/Mestrado formacado inicial de
https://bdtd.ibict.br/vufin f ¢ q
d/Record/UES- professores nos cursos de
2 9615a6223414bdf61hb IlcenC|atqra, ofertados no
T 4a0569fdad97a referido campus.
O Potencial Didatico-
Pedagogico das . ~
Tecnologias Digitais de Identificar as percepcdes
Informacio e de estudantes de
Comunicagéo e licenciatura em Geografia
. x ¢ Pontificia sobre 0
Belisa Rabelo Formacdo de Professores o S
. Universidade potencial didatico-
Dourado de Andrade | de Geografia Para o seu i . .
Catolica de Minas pedagdgico das

/2019/ Simédo Pedro
Pinto
Marinho

Efetivo uso na Educacgéo
Bésica: Percepcdes de
licenciandos

https://bdtd.ibict.br/vufin

d/Record/PUC_MINS 7

59¢269b9ecal1868d0809b
92f47b5733

Gerais/ Programa de
Pds-Graduacdo em
Educacdo/Mestrado

tecnologias digitais de
informacédo e comunicagéo
na Educacédo Baésica e a
formacéo inicial de
professores para o seu
efetivo uso

Fonte: autoria prépria, a partir da busca na CAPES (2024).

Atese de Riedner (2018) teve como objetivo geral identificar e analisar as caracteristicas

das praticas pedagdgicas com o uso de tecnologias digitais, sob o ponto de vista dos projetos

institucionais e das percepcdes dos professores e alunos desses cursos, com vistas a identificar
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0 nivel de capital tecnologico dos professores e a relacdo desse capital com as préticas
pedagogicas consideradas inovadoras dentro do contexto institucional. No procedimento
metodoldgico, foi realizada uma revisao bibliografica sobre o tema da pesquisa, seguida pela
analise dos programas dos cursos. Em seguida, foram aplicados questionarios para
coordenadores, professores e alunos, além de entrevistas com professores e alunos. Em suas
consideracg0es, ressaltou-se que a maioria dos projetos e disciplinas aborda tecnologias digitais,
no entanto, ndo ultrapassou o nivel instrumental em seu uso.

Nesta perspectiva Riedner (2018), em suas consideragdes sobre o papel das tecnologias
na formacédo do professor na atualidade, ressalta que

A pesquisa mostra que a tecnologia esta muito presente no ensino superior,
mas ela ndo tem sido uma ferramenta de transformacao do ensino dentro da
universidade e no ambito da formacéo de professores, pois as poucas a¢des
existentes ndo apresentam potencial de proporcionar aos professores em
formacdo algumas condigdes basicas de atuacdo na escola com a integracdo
dos usos de tecnologia de forma que fagam parte de um processo de formagéo
mais amplo, de aprendizagem ativa e de construcdo de pensamento critico
(Riedner, 2019, p. 166-167).

Atualmente, em sua revisdo de bibliografia, mostrou-se que o uso das tecnologias
digitais, com finalidade apenas instrumental, ndo as torna uma inovacgédo significativa. No
entanto, a pesquisa destaca caminhos que podem ser percorridos para alcancar mudancas
significativas, enfatizando a necessidade de condi¢cdes institucionais e pedagogicas nas
universidades, levando em consideracdo suas particularidades. Observa-se a importancia e a
urgéncia em repensar 0s curriculos e as praticas de formacdo de professores, integrando-as a
um projeto institucional e conectando a formacdo ao contexto social.

A dissertacdo de Campos (2013) teve como objetivo principal compreender a utilizacéo
ou ndo da tecnologia digital nos cursos de licenciatura da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), por meio do desenvolvimento de atividades tedrico-praticas no estagio
supervisionado, no processo de ensino-aprendizagem dos futuros docentes. Utilizou uma
abordagem exploratério-explicativa com énfase na metodologia quanti-qualitativa. Para coleta
de dados, utilizou analise documental e aplicacdo de questionarios para professores
orientadores de estagio, além da aplicacdo de questionarios com alunos-estagio.

Em seus resultados, foram identificadas duas grandes categorias: uma no plano ideal,
cujos documentos ressaltam a utilizacdo da tecnologia digital; e outra no plano real, onde
observou-se que 0 uso ndo ocorre no dia a dia dos professores, principalmente no estagio

supervisionado.
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A formacdo do professor para a utilizacdo da tecnologia digital deve buscar
direcionamento com o objetivo de atender as demandas do uso nas escolas. Torna-se importante
a presenca de um professor devidamente consciente e preparado para utilizar esse recurso no
ensino, como o computador e conduzir atividades pedagdgicas com interacdo entre aluno,
professor e tecnologia (Campos, 2013).

Dando continuidade ao levantamento bibliografico, conduzimos uma pesquisa no
repositério da Biblioteca da Universidade Federal de Sergipe (UFS). O objetivo desta etapa foi
verificar a existéncia de trabalhos relacionados ao tema em estudo na dissertacdo em fase de
desenvolvimento, além de destacar ou justificar o ineditismo de nossa investigacdo nesta
universidade, especialmente no Programa de P6s-graduacdo em Educacéo.

Utilizamos os descritores “Formagdo inicial” AND “Tecnologias digitais” AND
“Formagao do professor”, em um periodo de busca estabelecido entre 2013 e 2023, resultando
em 88 trabalhos inicialmente identificados. Apos a leitura dos titulos e resumos, restou apenas
um (1) trabalho que tinha proximidade com o objeto de estudo, baseado nos critérios de incluséo
(tratar do ensino superior presencial, abordar a formacao inicial no curso de Licenciatura em
Geografia), e de exclusdo (ndo tratar da area de educacdo, ndo abordar o ensino superior,
trabalhar com ensino a distancia). Destaca-se que este trabalho é de autoria de Josefa Risomar
Oliveira Santa Rosa, datado de 2019, cujo titulo é “Formacdo docente frente as tecnologias
digitais da informacéo e da comunicacdo: o caso dos cursos de Licenciatura da Universidade
Federal de Sergipe-Campus S&o Cristovdo”. E importante ressaltar que este mesmo trabalho ja
foi descrito nos levantamentos realizados na BDTD e no CAPES.

Apos a leitura do titulo, resumo e palavras-chave do levantamento, com apoio da
plataforma WordArt!®, criou-se uma nuvem de palavras com objetivo de trazer as principais
palavras com afinidade ao tema pesquisado. Destaca-se que 0s conceitos com 0 uso desta
plataforma permitem uma sintese visual, identificacdo de palavras-chave, visualizacdo de
padrdes e temas da pesquisa e tendéncias. Assim, possibilita um resultado amplo do tema

abordado na pesquisa.

13 WordArt é um recurso gerador de nuvem de palavras online, o qual permite contabilizar as palavras e criar
nuvens de acordo com a quantidade. Com o WordArt, vocé pode criar designs exclusivos personalizando o texto
usando uma variedade de op¢des de fonte, cor, tamanho e estilo.
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Figura 5 — Nuvem de palavras dos titulos, resumos e palavras-chave das dissertacoes e teses
do levantamento

Estaglo superwsmnado
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Fonte: autoria propria a partir do levantamento (2024).

Nesse contexto, a educacdo desempenha um papel importante porque faz diversas
contribuicdes importantes que impactam a vida cotidiana da sociedade. Porém, surgem algumas
perguntas cruciais: Quando falamos de educacéo, a qual estamos nos referindo? Qual tipo de
sistema educacional apoiamos e desejamos para as proximas geracdes? Neste sentido, destaco

uma carta encontrada no campo de concentracdo nazista, direcionado ao professor:

(Hustracao: Morgan Weistling)

Prezado Professor, Sou sobrevivente de um campo de concentracéo.
Meus olhos viram o que nenhum homem deveria ver. Camaras de gas
construidas por engenheiros formados. Criangas envenenadas por médicos
diplomados. Recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas.
Mulheres e bebés fuzilados e queimados por graduados de colégios e
universidades. Assim, tenho minhas suspeitas sobre a Educag&o.
Meu pedido é: ajude seus alunos a tornarem-se humanos.
Seus esforcos nunca deverdo produzir monstros treinados ou
psicopatas habeis. Ler, escrever e aritmética s6 sdo importantes para fazer
nossas criangas mais humanas (Silva, Café com sociologia, 2014).

A carta encontrada fornece um testemunho de um sobrevivente do campo de
concentracdo, enfatizando atos barbaros no holocausto por individuos treinados e estudados,
até mesmo na universidade, por exemplo, engenheiros, médicos, enfermeiras. Pessoas que
deveriam zelar pelo bem estar, construir estruturas para uma moradia acolhedora, foram
instruidas a cometerem crimes de guerra, matando entre 6 e 7 milhGes de judeus. Entres outras

vitimas estdo ciganos, poloneses ndo judeus, prisioneiros de guerra soviéticos, dissidentes
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politicos, pessoas com deficiéncia, testemunhas de Jeova e outros considerados “ndo ariano”
pelo regime.

Diante desse cenario sombrio, o autor faz um apelo contundente ao professor,
reconhecendo sua importancia na formacao das geragdes humanizadas. Ajudar seus alunos a se
desenvolverem como seres humanos € o requisito essencial para o desenvolvimento “humano”.
A carta ressalta a importancia de uma educacdo que va além da aritmética, da escrita e da leitura,
superando a mera memorizagdo e repeticdo, como se os alunos fossem uma “tabula rasa”,
desprovidos de conhecimento, experiéncia e informacgdo. Esse processo ocorre na interagcao
entre professor e aluno, e vice-versa, tornando-se uma base para formar criancas, adolescentes,
adultos e pessoas de maior idade mais humanas, evitando que se transformem em "monstros
treinados™ ou psicopatas habilidosos.

O professor tem uma responsabilidade importante na sociedade, ao apontar, com
criticidade e reflexdo, caminhos e estratégias para a vida. Destaca-se que esse papel ndo pode
recair unicamente sobre o professor; a familia precisa estar envolvida, assim como o Estado, na
construcdo de uma sociedade que promova uma educacdo humanizada, preparando 0s
individuos para o exercicio da cidadania e para os desafios da contemporaneidade, conforme
previsto na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205.

As reflexdes apresentadas nas dissertagdes e teses ressaltam a necessidade de repensar
a formacado inicial do professor, especialmente no contexto da Geografia, diante da insercéo das
tecnologias digitais. Isso reforca a importancia de articular teoria e pratica, uma vez que 0
ensino pautado apenas na teoria torna-se fragil para a construcdo de uma aprendizagem de
qualidade. Além disso, destaca-se que as TD ndo podem ocupar o espaco educativo como mero
recurso para o preenchimento de relatérios ou como cumprimento de programas impostos por
governantes. Esse processo requer uma inser¢do ética e responsavel, considerando as

especificidades e o contexto de cada instituicdo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa, detalhados de
maneira sistematica, com o intuito de atender as questGes norteadoras e aos objetivos
delineados. Assim, sdo abordados o percurso metodolégico, a descricdo do locus, a
caracterizacao dos participantes da pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a geracao e coleta
dos dados e a técnica de analise, bem como a importancia da existéncia de um comité de ética
para a pesquisa.

Ao trabalhar com dados confidenciais dos participantes, a pesquisa foi apreciada e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe. Sob o
Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE) n° 85597024.2.0000.0383, aprovado
pelo Parecer n° 7.731.031, conforme parecer substanciado (Anexo A). O comité de ética tem a
responsabilidade de revisar e aprovar o protocolo de pesquisa, garantindo que todas as etapas
estejam em conformidade com os padrdes éticos e legais estabelecidos para pesquisas que
envolvem seres humanos. Além disso, € apresentado e assinado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) por todos os participantes.

A entrevista semiestruturada foi validada por cinco pesquisadores que atuam na area ou
em temas correlatos. Isso é essencial para a confianca de uma pesquisa cientifica. 1sso inclui
verificar se as perguntas sdo claras, relevantes e coerentes, e se 0 instrumento é adequado para
as culturas e linguagens dos participantes. Para Santos et al. (2021) “a valida¢do dos
instrumentos de coleta de dados é um processo essencial para garantir a qualidade e a
confiabilidade dos dados coletados durante uma pesquisa, 0 que contribui para a robustez e a
credibilidade dos resultados da pesquisa”. Desta forma, os testes e revisdes realizados por
especialistas podem ser usados para descobrir e corrigir possiveis ambiguidades, vieses ou
problemas de compreensdo que possam comprometer a precisdo das respostas. A validagédo
também permite alterar o formato e a estrutura da entrevista, reduzindo assim o tempo de
aplicacdo e a qualidade das informacg6es coletadas.

Para a selecdo dos participantes, foram definidos critérios especificos de inclusdo com
0 objetivo de garantir a coeréncia metodologica e a relevancia em relacdo aos objetivos
propostos. Foram considerados elegiveis os docentes vinculados ao curso de Licenciatura em
Geografia do Departamento de Geografia da Universidade Federal de Sergipe (campus S&o
Cristovdo), que estivessem em exercicio no semestre letivo de 2024.2, demonstrassem

disponibilidade para participar da pesquisa por meio de entrevista semiestruturada e,
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preferencialmente, estivessem ministrando as disciplinas “Estagio Supervisionado em Ensino
de Geografia II” ou “Estagio Supervisionado em Ensino de Geografia IV”.

Por outro lado, foram estabelecidos também critérios de exclusdo, a fim de preservar a
consisténcia dos dados e evitar interferéncias que comprometessem a analise. Assim, foram
excluidos da pesquisa os docentes que ndo atuavam no curso de Licenciatura em Geografia
durante o periodo de coleta de dados, bem como aqueles que estavam em licenca ou afastamento
institucional no semestre 2024.2. Além disso, docentes que, embora vinculados ao
Departamento de Geografia, ndo tivessem relacdo direta com as disciplinas de estagio
supervisionado ou ndo se dispusessem a participar voluntariamente da entrevista foram
desconsiderados do estudo. Tais critérios visaram assegurar que 0s participantes possuissem
experiéncias relevantes com a formacéo inicial docente e com o uso de tecnologias digitais em
suas praticas formativas, contribuindo, assim, para a construcdo de uma analise aprofundada e

alinhada aos objetivos da pesquisa.

3.1 Percurso metodologico

Nesta pesquisa, tem-se uma abordagem qualitativa, perspectiva segundo a qual o
participante ndo € apenas um simbolo numérico, mas representa sua importancia por meio da
vivéncia do cotidiano e de suas préprias experiéncias. Trata-se de um estudo de caso em solo
sergipano, que, segundo Gonsalves (2011, p. 69), “[...] privilegia um caso particular, uma
unidade significativa, considerada suficiente para analise de um fendmeno”. Dessa maneira, o
locus da pesquisa foi o Departamento de Geografia do Campus Sao Cristdvao, localizado na

UFS. Tal percurso metodoldgico esta representado na figura (6).
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Figura 6 — Percurso metodoldgico

Fonte: autoria propria (2024).

Na pesquisa qualitativa, a abordagem tem como foco a subjetividade, tanto do
pesquisador quanto dos participantes do estudo. As percepcdes dos envolvidos em relacdo ao
problema investigado, as observac6es do pesquisador, bem como suas inquietagdes, frustracoes
e sentimentos, tornam-se elementos fundamentais para a interpretacdo dos dados.

Nesse sentido, Souza, Araujo e Graterol (2024, p. 2) enfatizam que “a pesquisa
qualitativa, ao integrar a subjetividade do pesquisador, torna-se mais rica, interpretativa e
conectada as experiéncias reais vividas pelas pessoas envolvidas no estudo”. Dessa forma, a
pesquisa qualitativa se destaca por seu carater interpretativo, permitindo uma analise
aprofundada das experiéncias e percepcdes dos sujeitos envolvidos. Ao considerar a
subjetividade do pesquisador como parte integrante do processo investigativo, essa abordagem
favorece uma compreensdo ampla dos fenémenos sociais, pois reconhece que a construcéo do
conhecimento ndo ocorre de maneira neutra, mas sim a partir das interacoes e reflexfes dos

individuos inseridos no contexto estudado.
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A respeito, o estudo de caso é caracterizado como “uma investigagdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes”
(Yin, 2010, p. 39). Ao empregar o estudo de caso, tem-se a oportunidade de realizar uma
pesquisa aprofundada em um caso especifico. Nesta etapa, pode fornecer entendimento
significativos, contribuindo para o avango do conhecimento em suas respectivas areas de
estudo.

O estudo de caso é abordado frequentemente com uma abordagem qualitativa,
possibilitando uma compreensao aprofundada e contextualizada de fendmenos complexos. Ao
adotar uma perspectiva qualitativa, busca investigar as nuances e multiplos significados dos
fendmenos. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 70) “[...] ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo
real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros”. Neste contexto, ao investigar casos especificos
tém a oportunidade de descobrir lacunas, padrdes e relacbes que podem orientar a investigacéo
de maneira complexa.

No percurso metodoldgico, considerando os objetivos estabelecidos, esta pesquisa se
classifica como exploratéria, visto que o pesquisador possui conhecimento prévio sobre o
objeto de estudo. De acordo com Gil (2008, p. 29), esse tipo de investigacao visa “desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Essa abordagem permite estudar fenémenos
ainda pouco conhecidos ou ndo completamente compreendidos, fornecendo uma base solida
para pesquisas futuras.

Quanto ao instrumento de coleta de dados utilizado nesta pesquisa, adotou-se a
entrevista semiestruturada. A escolha desse método deve-se a sua capacidade de abarcar uma
diversidade de informacdes. Além disso, esta alinhado aos procedimentos metodologicos
mencionados anteriormente, garantindo uma abordagem aprofundada e adaptavel a
complexidade do fendmeno investigado. Dessa forma, a entrevista semiestruturada contribui
para uma analise detalhada, permitindo a compreensdo das percepcbes e experiéncias dos
sujeitos envolvidos no estudo.

Sobre 0 uso da entrevista como instrumento de coleta de dado, Lakatos e Marconi (2003,

p. 198) caracterizam alguns pontos de vantagem em seu uso, tais como:

a) Pode ser utilizada com todos os segmentos da populagéo: analfabetos ou
alfabetizados. b) Fornece uma amostragem muito melhor da populagéo geral:
0 entrevistado ndo precisa saber ler ou escrever. ¢) Ha maior flexibilidade,
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podendo o entrevistador repetir ou esclarecer perguntas, formular de maneira
diferente; especificar algum significado, como garantia de estar sendo
compreendido. d) Oferece maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas,
podendo o entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz: registro de
reacOes, gestos etc. €) D& oportunidade para a obtencdo de dados que ndo se
encontram em fontes documentais e que sejam relevantes e significativos. f)
H& possibilidade de conseguir informacdes mais precisas, podendo ser
comprovadas, de imediato, as discordancias. g) Permite que os dados sejam
quantificados e submetidos a tratamento estatistico.

Como se pode observar, Lakatos e Marconi (2003) destacam diversas vantagens no uso
da entrevista como instrumento de coleta de dados, a exemplo da flexibilidade na aplicacdo,
que permite a inclusdo de diferentes segmentos da populagdo, como analfabetos, e a
possibilidade de obter dados mais precisos e detalhados. Além disso, a entrevista também
oferece a oportunidade de observar atitudes, comportamentos e reacdes dos entrevistados, bem
como possibilitar a quantificacdo dos dados e de sua andlise estatistica. Esses aspectos tornam
a entrevista um metodo eficaz para captar informacdes relevantes que néo estédo disponiveis em
fontes documentais. Por outro lado, os autores também apresentam algumas limitadores ou

desvantagens, fazendo um contraponto ao seu uso, como:

a) Dificuldade de expressdo e comunicacao de ambas as partes.

b) Incompreensdo, por parte do informante, do significado das perguntas, da
pesquisa, que pode levar a uma falsa interpretacdo. ¢) Possibilidade de o
entrevistado ser influenciado, consciente ou inconscientemente, pelo
questionador, pelo seu aspecto fisico, suas atitudes, ideias, opinides etc. d)
Disposicdo do entrevistado em dar as informac6es necessarias. €) Retencéo de
alguns dados importantes, receando que sua identidade seja revelada. f)
Pequeno grau de controle sobre uma situacdo de coleta de dados. g) Ocupa
muito tempo e é dificil de ser realizada.

Assim, em relacdo as desvantagens, a comunicacdo entre entrevistador e entrevistado
pode ser dificultada por questbes como a incompreensdo das perguntas, a influéncia do
entrevistador e a retencdo de informacBes pelos participantes. Além disso, 0 processo de
entrevista exige mais tempo e planejamento, e pode ser dificil de controlar, o que representa
um desafio para garantir a precisdo e a confiabilidade dos dados obtidos.

Nesta pesquisa, foi realizada uma entrevista semiestruturada com os professores
participantes da pesquisa, com a finalidade de aprofundar a compreenséo sobre a tematica em
estudo. De acordo com Leitdo (2021, p. 7), no contexto da pesquisa qualitativa, “as entrevistas
mostram-se instrumentos valiosos para a investigacéo qualitativa, permitindo que o pesquisador
obtenha material minucioso e profundo sobre uma questdo de estudo”. Essa abordagem

possibilita uma linguagem confortavel para o participante, considerando a individualidade de
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cada um. Nessa perspectiva, Duarte (2004, p. 216) destaca alguns pontos importantes para

realizacdo da entrevista.

a) que o pesquisador tenha muito bem definidos os objetivos de sua pesquisa
(e introjetados- ndo ¢é suficiente que eles estejam bem definidos apenas “no
papel”); b) que ele conhega, com alguma profundidade, o contexto em que
pretende realizar sua investigacdo (a experiéncia pessoal, conversas com
pessoas que participam daquele universo — egos focais/informantes
privilegiados —, leitura de estudos precedentes e uma cuidadosa revisdo
bibliogréfica sdo requisitos fundamentais para a entrada do pesquisador no
campo); ¢) a introjecdo, pelo entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer uma
entrevista “ndo-valida” com o roteiro ¢ fundamental para evitar “engasgos”
no momento da realizagdo das entrevistas validas); d) seguranca e
autoconfianca; €) algum nivel de informalidade, sem jamais perder de vista os
objetivos que levaram a buscar aquele sujeito especifico como fonte de
material empirico para sua investigacao.

A entrada adequada no campo depende de um conhecimento profundo do contexto de
investigacdo, que pode ser adquirido por meio de experiéncia pessoal, conversas com
profissionais na area, leitura de estudos anteriores e revisao da literatura. As entrevistas “ndo
validas” ajudam a evitar problemas durante as entrevistas reais. A seguranca e autoconfianca
do pesquisador sdo essenciais para criar um ambiente de confianga com os participantes. Um
nivel controlado de informalidade também ajuda a criar um ambiente confortavel sem perder o
foco da pesquisa.

Conforme definido por Gil (2008, p. 113), a entrevista, entendida como ““a técnica em
que o investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas com o objetivo
de obtencdo dos dados que interessam a investigagdo”, permite uma intera¢do direta entre o
pesquisador e os participantes. A escolha por perguntas abertas possibilita ao participante
expressar livremente suas opinifes e experiéncias cotidianas, enquanto as perguntas fechadas
direcionam a respostas mais objetivas, fornecendo opc¢des especificas sobre o tema pesquisado.

Considerando a natureza dos dados obtidos por meio dessa interacdo, optou-se por
utilizar a andlise de conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), por se mostrar
metodologicamente adequada para pesquisas de abordagem qualitativa. Segundo a autora
(2016, p. 50), esse tipo de analise “procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre
as quais se debruca”, buscando compreender o real significado, as sugestdes e 0S conceitos
expressos no conteudo analisado.

A AC fundamenta-se na técnica de investigacdo adotada por meio da entrevista
semiestruturada, realizada com o corpo docente. O foco da investigacdo foi compreender a

formacdo inicial do professor de Geografia, bem como a insercdo das tecnologias digitais no
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processo formativo. A anélise foi organizada em trés fases. A primeira, denominada pré-anélise,
consiste na organizacdo dos dados com o objetivo de construir o corpus da pesquisa. Bardin
(2016) destaca, nessa etapa, a importancia da leitura “flutuante”, com o intuito de proporcionar
uma familiarizacdo inicial com o material e tornar a leitura mais precisa nas etapas seguintes
da andlise. A segunda fase, denominada exploracdo do material, envolve um estudo
aprofundado do corpus, com a finalidade de codificar e enumerar as unidades de significado
relacionadas ao tema da pesquisa. Por fim, a terceira fase, o tratamento dos resultados,
corresponde a analise das inferéncias e interpretac6es, tornando os resultados validos por meio
da organizag&o das categorias.

Diante disso, a interpretacdo dos dados obtidos por meio das entrevistas
semiestruturadas foi orientada pela técnica de anélise de contetdo, com base nos pressupostos
de Bardin (2016), priorizando-se a modalidade de analise tematica. Essa escolha metodologica
aprofunda as etapas anteriormente apresentadas, pois permite uma leitura sistematica e
fundamentada dos discursos dos participantes, buscando identificar e organizar os nucleos de
sentido emergentes. A construcdo de categorias e subcategorias ocorreu a posteriori, como
resultado de um processo de codificacdo atento as representacdes, praticas e desafios
relacionados ao uso das tecnologias digitais na formacao inicial de professores de Geografia.
Tal abordagem mostrou-se especialmente adequada a natureza qualitativa da pesquisa, por
possibilitar a articulacdo entre as falas dos entrevistados e os objetivos delineados.

Realizar uma pesquisa qualitativa com qualidade nao se resume apenas ao planejamento
e ao desenho do estudo. E importante adotar uma abordagem que siga critérios metodologicos
bem definidos, os quais, segundo Flick (2009), envolvem rigor e criatividade, constancia e
flexibilidade, além da articulacdo entre critérios e estratégias. Dessa forma, torna-se essencial
abordar esses critérios de maneira precisa e cuidadosa, de modo a contribuir para a relevancia

do estudo.

3.2 Descrevendo o locus

A subsecéo a seguir apresenta uma breve caracterizacdo do municipio de Séo Cristovao
(SE), além do locus selecionado para participar da pesquisa. O municipio foi escolhido porque
é onde esta localizado o campus Sao Cristévao, da Universidade Federal de Sergipe. Destaca-
se que € a Unica instituicdo de ensino superior do Estado com um curso de licenciatura
presencial em Geografia. Além disso, a escolha do local é reforcada pelo fato de o pesquisador

residir no municipio, o que ndo so facilita 0 acesso ao locus de estudo, como também agrega
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familiaridade e envolvimento com a comunidade local. Outro aspecto relevante é o fato de sua
formagcé&o inicial ter sido em licenciatura em Geografia no mesmo campus.

Essa escolha se sustenta, em primeiro lugar, por consideracdes académicas, uma vez
que a vivéncia anterior do pesquisador no curso de Geografia da Universidade Federal de
Sergipe lhe confere uma familiaridade com os elementos estruturais e pedagdgicos que
compbem a formagdo docente nesse contexto. Tal conhecimento prévio possibilita uma leitura
critica e reflexiva dos processos formativos, contribuindo para uma analise aprofunda das
praticas desenvolvidas no curso, especialmente no que se refere a insercdo das tecnologias
digitais no processo de formagéo inicial dos futuros professores.

Do ponto de vista pessoal, essa aproximacdo com o locus da pesquisa também
representa uma oportunidade de retorno reflexivo ao espaco que contribuiu na trajetéria
académica do pesquisador. A vivéncia enquanto discente do curso confere um olhar
comprometido e, a0 mesmo tempo, consciente das potencialidades e dos desafios enfrentados
no cotidiano universitario, promovendo um engajamento ético e responsavel com o0s
participantes e as realidades investigadas.

Sob a otica social, a escolha do locus se alinha ao compromisso de contribuir com a
melhoria da formacdo docente em nivel local e regional. Ao investigar um curso de uma
instituicdo puablica e federal, reconhecidamente inserida no cenario nordestino, o estudo se
propde a fortalecer o debate sobre politicas formativas e inovacdo pedagogica, contribuindo
para a producdo de conhecimentos que possam ser socializados e aplicados em contextos
similares. Assim, a pesquisa ndo se limita a um interesse individual, mas se articula a uma
dimenséo coletiva e transformadora, reafirmando o papel social da universidade e da pesquisa
cientifica.

Séo Cristdvao ¢ a quarta cidade mais antiga do Brasil. Situada no estado de Sergipe e
fundada por Cristovado de Barros em 1590, foi a primeira capital do estado. Em 17 de marco de
1855, 0 entdo presidente da provincia, Inacio Joaquim Barbosa, transferiu a capital para Aracaju
com o objetivo de contar com um porto capaz de receber embarcacGes maiores, o que facilitaria
o transporte da producédo agucareira, principal fonte de economia da regido a época. A area da

unidade territorial € de 438,037 kmz, conforme ilustrado a seguir 1.
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Mapa 1 — Localizacdo do municipio de S&o Cristovéo
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O municipio de Sao Cristévao faz divisa com os municipios de Aracaju, Nossa Senhora
do Socorro, Laranjeiras, Areia Branca e Itaporanga d’Ajuda. De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), sua populacao é de 95.612 habitantes, dos
quais 56 mil residem no complexo do Bairro Rosa Elze.

Sé&o Cristovao abriga edificios do periodo colonial, que preservam a historia desde 0s
povos originarios até a colonizagdo. O municipio conta ainda com o Museu de Folclore de
Sergipe, 0 Museu de Arte Sacra e 0 Museu Historico de Sergipe. Sua area territorial é de
438,037 kmz, e seu indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é de 0,662.

A Universidade Federal de Sergipe foi fundada em 1968, a partir da unido de diversas
escolas superior e faculdades ja existentes no estado, entre elas: Faculdade de Ciéncias
Econdmicas e da Escola de Quimica (1948), seguida da Faculdade de Direito e Faculdade
Catolica de Filosofia (1950), Escola de Servico Social (1954) e Faculdade de Ciéncias Médicas
(1961), atingindo o nimero necessario de escolas superiores e alunos para pleitear a fundacéo
de uma universidade. A area territorial da UFS esta ilustrada no mapa 2, com destague na

localizacdo do Departamento de Geografia.
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Mapa 2 — Universidade Federal de Sergipe, Departamento de Geografia, 2024
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O ano de 1980 marca a instalacdo do campus universitario em Sao Cristovao (Grande
Aracaju'*). Em 1987, o Conselho Universitario (CONSU), através da resolugdo 01/87,
denomina o campus “Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campus”. Atualmente, a UFS
possui, além do campus localizado em Sao Cristovao, os seguintes campi: Aracaju (Campus da
Salde Prof. Jodo Cardoso do Nascimento Junior), Itabaiana (Campus Prof. Alberto Carvalho,
instalado, em 14 de agosto de 2006), Laranjeiras (instalado em 28 de marco de 2007), Lagarto
(Campus Universitario Professor Anténio Garcia Filho, instalado em 14 de marc¢o de 2011) e
Nossa Senhora da Gloria (Campus Sertdo, instalado em marco de 2014). Atualmente, a UFS
oferta 163 op¢des de cursos de graduacao, ja em pos-graduacdo oferece 57 cursos de mestrado
e 24 de doutorado; além disso, tem 11 polos para Educacdo a Distancia (Ead) e 1 Colégio de
Aplicacéo.

Entre esses cursos, destaca-se o de Licenciatura em Geografia, reconhecido pelo decreto

34.963 de 19 de janeiro de 1954. No entanto, 0 ano de sua instalagdo foi em 1951, sendo um

14 A Grande Aracaju é composta pelos municipios de Aracaju, Barra dos Coqueiros, Nossa Senhora do Socorro e
Séo Cristévao.
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dos primeiros cursos no Estado de Sergipe, quando surgiu a Faculdade Catdlica de Filosofia
por iniciativa da Arquidiocese de Aracaju. Vale ressaltar que, nesse periodo, 0s cursos
superiores de licenciatura em Geografia e Historia eram ofertados conjuntamente, em regime
seriado, com duracdo média de quatro anos e carga horaria total de 2.700 horas, visando a
formacao de professores de 1° e 2° graus. Essa estrutura curricular permaneceu até 1964, quando
houve o desmembramento, passando cada departamento a ter seu proprio curriculo.

Em 1983, foi criado o Nucleo de Pesquisa em Geografia (NPGEO), inicialmente com
um curso de especializacdo em Geografia da Agricultura. Em 1985, foi implantado o curso de
Mestrado, o primeiro na area de Geografia no Nordeste brasileiro. Posteriormente, em 2003,
teve inicio o curso de Doutorado, consolidando a UFS como referéncia na formacdo de
geografos e pesquisadores na regido.

O Departamento de Geografia da Universidade Federal de Sergipe celebrou 70 anos de
historia em 2021, consolidando-se como um dos pilares da formagdo geogréafica no estado e na
regido Nordeste. Ao longo dessas sete décadas, 0 curso passou por importantes transformacoes.
Inicialmente voltado a formacdo de professores para a educacdo bésica, expandiu-se com a
criacdo do bacharelado, fortalecendo a pesquisa geografica aplicada e interdisciplinar. Essa
evolucao culminou na estruturacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia (PPGEO).

A expansdo da UFS trouxe consigo a oportunidade de descentralizacdo do ensino de
Geografia. Dessa forma, o departamento de Geografia contribui ndo apenas para a formacéo de
professores, mas também para a producdo de conhecimento geografico relevante para o
desenvolvimento sustentavel e a valorizacdo da diversidade regional em Sergipe, ampliando
em cunho nacional e internacional.

Historicamente, outras instituicbes de ensino superior em Sergipe, como o Centro
Universitario Pio Décimo (UniPio) e a Universidade Tiradentes (UNIT), ambas da rede privada,
também ofertaram o curso de Licenciatura em Geografia. Contudo, no cenéario atual, a UFS
configura-se como a Unica instituicdo de ensino superior no estado que mantém o curso de

Geografia na modalidade presencial.

3.3 Participantes da pesquisa

Quanto a selecdo dos participantes da pesquisa, foram definidos critérios especificos de
inclusdo, com o intuito de garantir a coeréncia metodologica e a relevancia em relacdo aos
objetivos propostos. Foram considerados elegiveis os docentes vinculados ao curso de

Licenciatura em Geografia do Departamento de Geografia da Universidade Federal de Sergipe,
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campus S&o Cristovdo, que estivessem em exercicio no semestre letivo de 2024.2,
demonstrassem disponibilidade para participar da pesquisa por meio de entrevista
semiestruturada e, preferencialmente, estivessem ministrando as disciplinas Estégio
Supervisionado em Ensino de Geografia Il e Estagio Supervisionado em Ensino de Geografia
IV. A partir desses critérios, foram convidados cinco professores, dos vinte e seis que compdem
0 corpo docente (sendo vinte e cinco efetivos e um substituto).

Do total de docentes convidados, dois foram excluidos por ndo atenderem aos critérios
previamente estabelecidos. Um deles atuava em disciplina de Estagio Supervisionado voltada
exclusivamente para o curso de Bacharelado, o que ndo corresponde ao escopo da presente
investigacdo. O outro solicitou o envio prévio do roteiro da entrevista para analise, o que foi
atendido em carater excepcional. No entanto, ap0s o recebimento, o docente optou por
responder as perguntas por e-mail e recusou a entrevista propriamente dita. Considerando que
0 instrumento metodologico aprovado no projeto de pesquisa foi a entrevista semiestruturada —
e gque o envio e retorno por e-mail caracteriza outro tipo de instrumento (questionario), decidiu-
se, com base nos principios éticos e na necessidade de tratamento isonémico entre 0s
participantes, desconsiderar essa contribuicéo.

Dessa forma, a pesquisa contou com a participacdo de trés docentes que atenderam
integralmente aos critérios de inclusdo. Além das disciplinas de Estagio Supervisionado, esses
professores também lecionavam componentes curriculares como Cartografia Escolar,
Geomorfologia Fluvial e Hidrografia e Metodologia do Ensino de Geografia. A diversidade de
areas de atuacdo dos participantes contribui significativamente para a analise do uso das
tecnologias digitais no processo de formacéo inicial de professores, a partir de experiéncias
docentes distintas, mas convergentes no contexto da licenciatura em Geografia.

Para preservar o sigilo e assegurar a confidencialidade das participantes da pesquisa,
optou-se por identifica-las por meio de codigos alfanuméricos. Cada professora foi representada
pela letra "P", sequida de numerais de 1 a 3 (P1, P2 e P3), o que possibilita a distincdo entre as
respondentes sem comprometer sua identidade.

A caracterizacdo das participantes da pesquisa representa uma etapa fundamental na
construcdo da analise qualitativa, especialmente quando se busca compreender como
experiéncias pessoais e profissionais influenciam préaticas pedagdgicas mediadas por
tecnologias digitais. Nesse sentido, foram organizados dois eixos informativos: a faixa etaria e
0 tempo de atuacdo na educagdo. Esses aspectos permitem ndo apenas situar o perfil das

docentes, mas também estabelecer relagdes entre idade, trajetoria profissional e modos de
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insercdo das tecnologias digitais no processo de formacéo inicial docente em Geografia. A

sequir, apresenta-se o quadro 4, com essas informacdes.

Quadro 4 — Faixa etaria e tempo de atuacdo docente das participantes da pesquisa

Participantes Faixa Etaria Ter?]goegﬁégggglho
P1 26 a 36 anos 9 anos
P2 37 a 47 anos 14 anos
P3 48 a 58 anos Desde os 15 anos

Fonte: autoria prépria (2025).

A participante P1 situa-se na faixa etéria de 26 a 36 anos, representando a docente mais
jovem entre as entrevistadas. A professora P2, por sua vez, esta entre 37 e 47 anos, enquanto a
participante P3 pertence a faixa de 48 a 58 anos, evidenciando maior vivéncia pessoal e
profissional. Essa diversidade etaria contribui significativamente para compreender como
diferentes geracdes de docentes se relacionam com as tecnologias digitais no contexto da
formacdo inicial de professores de Geografia na Universidade Federal de Sergipe.
Considerando que a trajetéria de vida influencia diretamente a construcdo das praticas
pedagdgicas, € possivel identificar distintos niveis de insercdo e resisténcia as TD entre as
participantes, 0 que enriquece a analise.

As experiéncias profissionais também revelam trajetdrias docentes singulares. Enquanto
P1 possui nove anos de atuacdo na educacdo, P2 acumula 14 anos e P3 iniciou sua trajetoria
ainda na adolescéncia, demonstrando um vinculo de vivéncia prolongado com o campo
educacional. A longevidade da atuacdo de P3 sugere uma sedimentacdo de praticas
consolidadas, o que pode favorecer a seguranga metodoldgica, mas também gerar desafios
frente a insercdo de recursos tecnologicos mais recentes. De acordo com Silva, Costa e Lima
(2022), a experiéncia docente € um fator relevante na ado¢cdo de metodologias inovadoras,
podendo tanto favorecer quanto dificultar a abertura a novas estratégias pedagdgicas.

Além disso, é importante considerar que a percep¢do das tecnologias digitais ndo é
uniforme entre os diferentes perfis geracionais. A docente mais jovem, P1, demonstra maior
familiaridade e abertura para o uso cotidiano dos recursos digitais em sala de aula, o que pode
estar relacionado a sua formacdo mais recente, possivelmente alinhada a uma abordagem
pedagdgica ja permeada pelas exigéncias da cultura digital. Em contrapartida, embora P3

também reconheca a importancia das TD, sua pratica indica uma inser¢cdo mais seletiva e
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cautelosa desses recursos, refletindo a necessidade de um processo formativo continuo que
acompanhe as transformacdes tecnoldgicas e culturais em curso.

Essas nuances demonstram que a compreensdo do uso das tecnologias digitais na
formacdo inicial docente exige atencéo as dimensdes subjetivas da experiéncia profissional. A
abertura para a inovacdo nao depende exclusivamente da idade ou do tempo de atuagéo, mas da
articulacdo entre trajetéria pessoal, oportunidades formativas, infraestrutura institucional e
apoio pedagdgico. Dessa forma, a andlise qualitativa das participantes evidencia que o0 uso
significativo das TD estd diretamente vinculado as condicfes concretas de trabalho, a
valorizagdo da formacédo continuada e ao reconhecimento do papel ativo dos professores na
construcdo de praticas pedagogicas transformadoras.

Com o intuito de compreender a relacdo entre a formacdo docente e o uso das
tecnologias digitais no cotidiano pedagdgico, o quadro 5 sistematiza as informacdes referentes
a participacdo das professoras em atividades formativas (como cursos, workshop, oficinas e
eventos) voltadas as TD, bem como a frequéncia com que esses recursos sdo utilizados em suas
praticas docentes. A apresentacdo unificada desses dados permite observar como a formacao
continuada influencia ou ndo a insercdo de tecnologias digitais no ensino, considerando tanto

os relatos de experiéncias institucionais quanto as iniciativas autbnomas das participantes.

Quadro 5 — Participacdo das docentes em formacéo sobre TD e frequéncia de uso em sala de

aula
.. Participacédo e Frequéncia de uso das
Participantes justificativa TD
Sim — participou de oficinas
P1 no IFS e eventos voltados as Frequentemente

TD na educacao
N&o — justificou auséncia de
eventos voltados

P2 iy . Frequentemente
especificamente para ensino
de Geografia
Sim — adquiriu cursos de
P3 QGIS por conta propria, sem As vezes

apoio institucional

Fonte: autoria prépria (2025).

Duas das professoras participantes relataram ter participado de formacdes voltadas as
tecnologias digitais aplicadas a educacdo, demonstrando um movimento de busca por
atualizacdo em suas praticas pedagogicas. Em contrapartida, uma das docentes apontou que

nunca participou de eventos especificos voltados as TD para o ensino de Geografia, justificando
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essa auséncia pela caréncia de ofertas formativas contextualizadas a sua area de atuacdo. Esse
dado evidencia um dos principais entraves enfrentados na formagdo continuada: a
desarticulacdo entre a demanda dos professores e a oferta de formacdes que dialoguem com a
realidade das disciplinas escolares.

Essas dificuldades ndo sdo pontuais, mas refletem desafios estruturais e recorrentes no
contexto educacional brasileiro. Para Santos, Ferreira e Oliveira (2025), a formacdo continuada
enfrenta obstaculos como a falta de politicas publicas efetivas, a sobrecarga de trabalho docente
e a escassez de propostas que atendam as especificidades de cada area do conhecimento. Esses
fatores comprometem a consolidacdo de praticas pedagdgicas inovadoras com o0 uso de
tecnologias digitais, especialmente em cursos de licenciatura, que deveriam protagonizar esse
processo formativo.

Para compreender de que forma essas formac6es influenciam o cotidiano pedagogico,
foi realizada a seguinte pergunta as participantes: “Com que frequéncia a professora utiliza
recursos tecnolégicos, como softwares, mapas digitais, aplicativos ou outros, em sala de aula?”.
A partir das respostas obtidas e sistematizadas no quadro 2, observou-se que duas docentes (P1
e P2) afirmaram utilizar esses recursos com frequéncia, enquanto uma (P3) declarou utiliza-los
apenas ocasionalmente.

Essa diferenca de frequéncia indica niveis distintos de insercdo das TD na prética
docente, 0 que pode estar relacionado tanto ao acesso a formacgdes quanto as condigdes
institucionais e experiéncias pessoais. No entanto, o fato de a maioria das participantes relatar
0 uso regular desses recursos sinaliza uma tendéncia positiva de adesao as tecnologias no ensino
de Geografia, mesmo diante das limitagcdes enfrentadas. Tal constatacdo reforca a ideia de que
a presenca das tecnologias digitais no ambiente educativo ndo € mais uma opc¢ao, mas uma
exigéncia imposta pelo proprio contexto social e cultural.

Nesta perspectiva, Machado et al. (2021, p. 10) destaca que

A atividade humana, nos dias de hoje, ndo pode ser descrita, muito menos
analisada, sem considerar o elemento da tecnologia como parte essencial das
relacdes, de modo que, em alguns momentos, o ser humano torna-se refém
dos artefatos tecnolodgicos, cuja utilizacdo é componente fundamental na
atualidade. Ao mesmo tempo em que a sociedade evoluiu a partir de um novo
paradigma tecnoldgico, também se tornou dependente de uma modernizacao
que remolda, de forma constante e inequivoca, as relagdes dos individuos para
com 0 mundo ao seu redor.

Diante disso, é possivel compreender que o uso das tecnologias digitais no ambiente

formativo ndo se resume a uma escolha metodoldgica isolada, mas a uma demanda social e
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educacional que acompanha as transformacdes do mundo contemporaneo. A presenca dessas
tecnologias no cotidiano docente esta, portanto, intrinsecamente vinculada as mudangas nas
formas de ensinar e aprender, exigindo um reposicionamento do papel do professor frente as
novas dindmicas pedagdgicas.

O uso das tecnologias digitais, portanto, ultrapassa a esfera instrumental e passa a ocupar
um lugar estratégico na construcéo do conhecimento, no desenvolvimento de competéncias e
no engajamento dos estudantes. A Geografia, enquanto ciéncia voltada a leitura critica do
espaco e das dindmicas socioambientais, pode se beneficiar significativamente desses recursos,
especialmente por meio de recursos como geotecnologias, plataformas interativas e simulagdes
cartograficas. No entanto, para que essas tecnologias sejam utilizadas com intencionalidade
pedagdgica, é indispensavel a mediacéo critica do professor.

Essa mediacdo, contudo, estd diretamente relacionada a formacdo profissional, a
autonomia docente e ao apoio institucional. Professores que possuem experiéncias formativas
continuas e contextualizadas tendem a incorporar as TD de forma confiante e reflexiva,
transformando suas préticas e aproximando-se das demandas da educagdo contemporanea. Por
outro lado, a auséncia de formacao pode gerar inseguranca e uso limitado, como no caso da
docente que mencionou o uso eventual desses recursos.

Diante desse cenario, é possivel observar que o uso das tecnologias digitais no ambiente
formativo ndo se restringe a uma escolha metodoldgica, mas esta imbricado em exigéncias de
ordem pedagogica, politica e cultural. O papel do professor, nesse contexto, precisa ser
ressignificado, assumindo a funcdo de mediador consciente e critico dos processos de ensino-
aprendizagem mediados pelas TD. Isso demanda investimentos em formacédo inicial e
continuada, assim como condi¢des materiais adequadas para que a inovacdo pedagdgica se
efetive.

Zabalza (2019) argumenta que, diante das transformacgdes no campo educacional, uma
das mudancas mais significativas estd relacionada a identidade docente, que deve se
reconfigurar do modelo tradicional centrado no dominio do contetdo para uma atuacdo mais
especializada na didatica da disciplina. I1sso implica um reposicionamento do professor como
mediador do conhecimento e promotor de experiéncias de aprendizagem significativas,
exigindo uma formacdo didatico-pedagdgica. Além disso, o autor destaca que essa nova
perspectiva demanda a superagdo de praticas individualistas nas instituicbes escolares,
propondo uma atuagao docente mais coletiva, sustentada por projetos curriculares integrados e

por redes colaborativas de ensino.
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Considerando esses elementos, a presente pesquisa segue com a analise e discussdo dos
dados obtidos, buscando compreender, de maneira aprofundada, como as docentes da
licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Sergipe percebem e vivenciam a insergéo
das tecnologias digitais no processo de formacdo inicial docente. Essa analise permitird
visibilizar ndo apenas as praticas e os desafios enfrentados, mas também os sentidos atribuidos

pelas participantes ao uso das TD em sua atuacao formadora.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta se¢do, sdo apresentados os resultados empiricos obtidos a partir das entrevistas
semiestruturadas realizadas presencialmente com as participantes da pesquisa. A organizacao e
interpretacdo dos dados foram conduzidas com base na técnica de andlise de conteldo,
conforme proposta por Bardin (2016), com énfase na modalidade da andlise tematica. As
informacbes foram sistematizadas por meio da construcdo de categorias, subcategorias,
unidades de registro e respectivas frequéncias, definidas a posteriori, a partir do conteido
emergente dos discursos dos participantes entrevistados.

Com o propésito de conferir maior organizacao e clareza a apresentacao dos resultados,
esta secdo esta estruturada em trés subsecdes, elaboradas a partir das categorias construidas com
base na AC. A primeira subsecédo trata das concepg¢des e dos usos atribuidos as tecnologias
digitais no &mbito da formacéo docente, evidenciando as compreensdes dos participantes acerca
do papel dessas tecnologias no processo formativo. A segunda subsecdo contempla aspectos
relacionados a infraestrutura disponivel e as condi¢6es de acessibilidade tecnologica no curso
Licenciatura em Geografia. A terceira subsecdo discute a formacéo inicial dos professores e 0s
principais desafios enfrentados para a insercdo efetiva das tecnologias digitais nas praticas

pedagdgicas, tanto do ponto de vista pessoal quanto institucional.

4.1 Concepcdes e usos das tecnologias digitais

Esta subsecdo tem como finalidade apresentar e discutir os dados empiricos
relacionados ao primeiro objetivo da pesquisa, que consiste em analisar as contribuicdes das
tecnologias digitais para a formacao do professor de Geografia. Com o intuito de explorar esse
aspecto, o roteiro da entrevista semiestruturada contemplou questdes direcionadas a
compreensdo dos participantes sobre o tema, tais como: 1.1 Qual seu entendimento sobre as
tecnologias digitais na formacdo dos professores de Geografia? 1.2 Em sua compreensdo, as
tecnologias digitais tém influenciado na metodologia de ensino dos professores de Geografia e
consequentemente em sua formacgdo? 1.3 Em sua experiéncia, na docéncia, como vocé percebe
a presenca das tecnologias digitais nos cursos de licenciatura em Geografia e de que maneira
essa presenca pode contribuir na formacdo dos professores? As respostas obtidas forneceram
subsidios relevantes para a identificacdo de sentidos atribuidos as TD no contexto formativo,

bem como para a analise critica de suas implicacdes pedagdgicas.



93

Com base na andlise das respostas obtidas por meio das entrevistas, procedeu-se a
organizacdo e interpretacdo dos dados, seguindo os principios metodologicos da andlise de
contetido, conforme proposto por Bardin (2016). A partir da leitura flutuante e da posterior
codificacdo das unidades de sentido, foi possivel identificar nlcleos tematicos recorrentes, 0s
quais orientaram a definicdo das categorias e subcategorias. Esse processo foi conduzido de
forma indutiva, considerando a frequéncia e a relevancia dos conteldos expressos nos discursos
dos participantes, bem como sua articulagdo com os objetivos da pesquisa. As informacdes
foram sistematizadas em quadros, possibilitando uma visualizacdo clara dos elementos

emergentes e subsidiando a analise critica apresentada a seguir, no quadro 6.

Quadro 6 — Concepcdes e usos das tecnologias digitais

Unidade de Registro
(com participante)
Acredito que o uso das
tecnologias digitais,
elas séo essenciais,
visto que a geografia 1
compreende também
as transformacdes do
mundo. (P1)
Compreendo as
tecnologias digitais
COMO recurso

fundamental na 1
formacdo dos
professores de
Geografia (P2)

E algo necessario,
importante, porque
Concepcdes e usos das vivemos nesse mundo 1
tecnologias digitais tecnologico e 0s
nossos alunos nos
cobram (P3)
Utilizo metodologias
ativas e recursos
digitais
frequentemente nas
aulas de metodologia
(P1)

Categoria Subcategoria Frequéncia

Compreensdo sobre o
papel das TD na
formacdo docente

Aplicagdes didaticas
das Tecnologias
digitais

Os alunos utilizam o

Canva, Kahoot, jogos

virtuais para dinamizar 1

as aulas de Geografia
(P2)

Meus alunos utilizam
diversas interfaces 1
tecnologicas para
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produzir materiais de
ensino. (P3)

Fonte: autoria propria (2025).

A partir da analise das respostas dos participantes, identificou-se uma categoria central
da qual emergiram duas subcategorias. Essa estruturacdo foi fundamentada na identificacao das
unidades de registro que, segundo Bardin (2016), sdo os segmentos de contetdo que servem
como base para a categorizacdo e analise dos dados. A definicdo clara dessas unidades é
essencial para garantir a objetividade e a preciséo na interpretacdo dos resultados.

As subcategorias construidas a partir da analise das entrevistas sdo apresentadas a
sequir, de forma detalhada, com base nas falas dos participantes da pesquisa. Cabe destacar que
algumas declaracdes dos professores aparecem em mais de uma subcategoria, uma vez que
determinadas unidades de registro expressam multiplos sentidos e se articulam com diferentes
dimensdes do objeto investigado. Essa sobreposicéo € caracteristica da analise tematica, pois
as falas dos sujeitos, ao revelarem suas concepgdes e experiéncias, muitas vezes perpassam

diversos eixos analiticos simultaneamente.

4.1.1 Compreensdo sobre o papel das TD na formacao docente

Apos a analise dos dados a partir da entrevista com as professoras, foi possivel
caracterizar a subcategoria “Compreensao sobre o papel das TD na formacdo docente”, que
enfatiza o entendimento e concepcBes dos docentes sobre as tecnologias digitais na formacgéo
dos professores de Geografia. As falas apontam para um uso variado de plataformas, softwares
e metodologias que incorporam em suas praticas pedagogicas como estratégia na mediacao no
ensino-aprendizagem.

Os relatos das professoras participantes evidenciam uma compreensdo convergente
sobre o papel das TD na formacao inicial do professor de Geografia. Para eles, as TD nédo sdo
meramente recursos técnicos, mas elementos estruturantes do processo educativo,
especialmente na licenciatura em Geografia. A seguir, apresentam-se 0s argumentos das

docentes entrevistadas, que ilustram e aprofundam essa compreensdo compartilhada.

Uso das tecnologias digitais, elas sdo essenciais, visto que a geografia
compreende também as transformacdes do mundo. (P1)

Compreendo as tecnologias digitais como recurso fundamental na formagéo
dos professores de geografia. Principalmente. (P2)
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O meu entendimento é de que é algo necessario, de que é algo importante,
porque nés vivemos nesse mundo tecnolégico e 0s nossos alunos nos cobram.
(P3).

As falas das professoras entrevistadas apontam para uma compreensao integrada entre
0 uso das TD e a prdpria natureza da Geografia enquanto disciplina. P1 reconhece que 0 uso
dessas tecnologias é essencial por se relacionar com as transformacGes constantes do mundo,
que séo objeto de estudo da Geografia. Essa visao indica que, para a docente, a insercéo das TD
no processo formativo ndo é apenas um diferencial, mas uma necessidade para acompanhar a
dinamicidade dos fendmenos geograficos. Essa percepcao aproxima o processo de formacgédo
docente da realidade atual, marcada por préaticas sociais mediadas pelo digital.

Na mesma direcdo, P2 afirma compreender as tecnologias digitais como recursos
fundamentais para a formacao de professores de Geografia, sugerindo que esses dispositivos
desempenham um papel central na mediacdo entre o conhecimento académico e a pratica
pedagdgica. A P3 destaca a importancia das tecnologias a partir da vivéncia dos proprios
estudantes, enfatizando que a geracdo atual demanda professores conectados as linguagens
digitais. A partir dessas falas, observa-se que as docentes ndo apenas utilizam as tecnologias
como recursos de apoio, mas as reconhecem como componentes estruturais da pratica
pedagdgica contemporanea.

Nesta perspectiva, Vasconcelos e Moro (2023, p. 2) destacam “as tecnologias sdo
extensdes inerentes ao ser humano dentro do ciberespaco e cada vez mais exercem primazia
como recursos para a educacao e especialmente para a formacdo de professores com viés
inclusivo e diversificado”. Sendo assim, as TD tornam-se recursos significativos para a
formacdo docente que deseje assumir um carater inclusivo, critico e conectado as realidades do
presente. Isso implica pensar a pratica pedagdgica ndo apenas como aplicacdo técnica de
recursos, mas como uma acao intencional e contextualizada, capaz de incorporar as tecnologias
digitais como elementos estruturantes na formacdo de professores. Essa perspectiva reforca a
ideia de que o ensino de Geografia, por sua natureza critica e interdisciplinar, pode e deve
explorar as TD como instrumentos para fomentar aprendizagens significativas, reflexivas e
conectadas as transformacdes do espaco vivido.

De acordo com Reis e Negrdo (2022), o uso pedagogico das tecnologias digitais na
formac&o inicial de professores deve ser compreendido a partir de concepgdes epistemologicas
de ensino-aprendizagem, promovendo interagdes diversificadas e aliadas aos objetivos e
finalidades educacionais, contribuindo assim para a preparagdo de docentes para os desafios

contemporaneos da educac&o.
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Essa visdo amplia a ideia de tecnologia como simples recursos e a insere como parte
integrante de uma préatica educativa critica. Santa Rosa, em sua dissertacdo (2019, p. 13-14),

reforca essa compreensdo ao destacar que, diante das mudancas sociais e tecnoldgicas em curso,

Os cursos de licenciatura, pensados num modelo de formacéo focado na lousa
e na aula expositiva, ja ndo atendem as demandas advindas do progresso
tecnoldgico que disponibilizam novos recursos e sugerem transformagdes nas
formas de agir dos seres humanos e, consequentemente, a area de educacgao
passa a ser um dos instrumentos de mudangas. Considerando essas mudangas,
que vdo além da instrumentalizacdo tecnoldgica, os cursos de licenciaturas
precisam de uma adequacgao em seus programas para gque possam se ajustarem
a nova realidade, que exige, além do uso eficaz das tecnologias digitais, o
desenvolvimento das capacidades cognitivas que sdo subsuncgores basicos
para que se efetive os processos ensino-aprendizagem.

Essa reflexdo conduz a uma problematizacdo necessaria sobre os modelos formativos
ainda vigentes em muitas licenciaturas, que frequentemente mantém praticas pedagodgicas
tradicionais, descoladas das realidades digitais vivenciadas pelos estudantes e pela sociedade
em geral. A permanéncia de abordagens centradas exclusivamente na exposicdo oral e na
reproducdo de conteddo torna-se cada vez menos eficaz diante das demandas cognitivas e
sociais da contemporaneidade. A insercdo das tecnologias digitais, portanto, ndo deve ser
encarada como um mero complemento, mas como um elemento estruturante de uma formagéo
docente critica e reflexiva.

As falas das professoras participantes evidenciam uma semelhanca quanto a influéncia
expressiva das tecnologias digitais na reconfiguracdo das metodologias de ensino no campo da
Geografia, refletindo diretamente na formacdo inicial docente. Sob essa perspectiva, destacam-
se a seguir alguns trechos que ilustram como essas tecnologias vém sendo percebidas e

incorporadas no processo formativo:

Sim, porque ainda mais hoje, no mundo atual, o mundo digital vem sendo mais
evidenciado. O pds-pandemia também evidenciou bastante. [...] N6s fomos
forgados a entrar no mundo digital [...] € algo que também chama a atencéo
dos alunos. (P1)

Os nossos alunos, eles estdo a todo tempo conectados. (P2)
Sim. E alguns professores realmente, pela I6gica do curso, vdo em busca. (P3)

As falas das participantes revelam que as TD vém provocando mudangas perceptiveis
nas praticas pedagogicas dos professores de Geografia, particularmente no que se refere a forma
de planejar, mediar e interagir com os estudantes em sala de aula. P1, por exemplo, enfatiza que

0 cenario pos-pandémico tornou inevitavel o ingresso dos docentes no universo digital, o que
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gerou impactos significativos na construgdo das estratégias de ensino. Essa fala indica que a
inser¢do das tecnologias ocorreu, inicialmente, de forma reativa, mas se consolidou como uma
exigéncia da préatica docente atual. O periodo pandémico representou um marco de profundas
rupturas no cotidiano escolar, especialmente para os professores, que enfrentaram uma
transicdo abrupta para o ensino remoto, muitas vezes sem qualquer preparo prévio ou suporte
institucional adequado. Esse processo ocorreu de forma repentina, sem planejamento
estruturado, gerando um cenario de instabilidade pedagdgica e emocional.

Neste cenario, Menezes et al. (2023, p. 216) destacam que esse contexto acarretou “alta
carga de stress, doengas fisicas (cansaco, dores de coluna, entre outras), reducéo dos salarios e
a incerteza do que viria no momento pds-pandemia”. Esses impactos ndo se limitaram ao campo
pessoal e laboral, mas atingiram diretamente a pratica pedagdgica, exigindo a adoc¢do imediata
de tecnologias digitais como principal meio de mediacdo do ensino. Para os professores, iSso
significou repensar suas metodologias em ‘“tempo recorde”, ressignificando conteldos,
reorganizando estratégias e buscando alternativas para manter o vinculo com os estudantes. A
pandemia, portanto, além de escancarar as fragilidades estruturais da educacdo brasileira,
também acelerou a discussdo sobre a insercdo efetiva das TD na formacdo docente, exigindo
posturas reflexivas, adaptativas e criticas por parte dos professores, gestores, politicos e a
sociedade.

Santa Rosa (2019) destaca que, apesar da crescente presenca das tecnologias digitais na
sociedade, muitos cursos de licenciatura ainda ndo incorporam de maneira efetiva as TDIC em
seus curriculos. A autora argumenta que é essencial que a formagdo docente va além do uso
instrumental das tecnologias, promovendo uma abordagem critica e reflexiva que aperfeicoe 0s
futuros professores a integrar as TDIC de forma significativa em suas praticas pedagogicas.
Essa perspectiva reforca a necessidade de uma formacdo que desenvolva competéncias para o
uso consciente e contextualizado das tecnologias, alinhando-se as demandas contemporaneas
da educacéo.

O uso das TD vai além da simples insercdo de recursos digitais no planejamento das
aulas; ele transforma a logica da pratica pedagdgica e as relagdes construidas no espaco
formativo. A fala de P1 “os alunos tambem pedem esse digital dentro da sala de aula [...] é algo
que tem influenciado bastante o saber fazer do professor de Geografia” demonstra que a
formac&do docente esta cada vez mais atenta ao repertério cultural e tecnolégico dos estudantes.
Isso exige a criacdo de experiéncias educativas envolventes e que dialoguem com a linguagem

visual, a interacdo em rede e a criatividade, tdo presentes no cotidiano desses participantes.
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A fala da participante P3 contribui com uma leitura critica e provocativa ao afirmar: “A
minha resposta ¢ sim. Mas [...] eu perguntaria: de que modo tem influenciado?”. Com esse
questionamento, a professora reflete sobre a profundidade e a efetividade dessa influéncia,
sugerindo que, embora as tecnologias estejam presentes no discurso educacional, sua insercao
pratica depende de condigdes concretas. Ela ressalta que “ndo adianta eu ter a formagédo se os
equipamentos ndo existem” (P3), destacando o descompasso entre 0s avangos teoricos e a
realidade estrutural das instituicbes formadoras, a0 mesmo tempo em que aponta para a
necessidade de novas politicas institucional que viabilizem, de fato, o uso pedagogico, por meio
da garantia de infraestrutura, formacéo continuada e apoio técnico aos professores em formacédo
e em exercicio.

No atual cenario educacional, marcado por rapidas transformacdes tecnoldgicas e
demandas sociais cada vez mais complexas, a valorizacdo do discurso sobre a importancia da
educacgdo convive com contradicdes evidentes na esfera das politicas publicas. Para Saviani
(2009, p. 153),

E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo em que se
proclamam aos quatro ventos as virtudes da educacdo exaltando sua
importancia decisiva num tipo de sociedade como estd em que vivemos,
classificada como “sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes
se pautam pela busca da reducdo de custos, cortando investimentos. Faz-se
necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso imperante.

A contradicao entre o discurso politico que valoriza a educacao e a pratica orcamentaria
que a desvaloriza materialmente tem gerado impactos significativos na formacdo de
professores. Essa dissonancia se manifesta, por exemplo, na escassez de politicas publicas que
assegurem condi¢des adequadas para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, mesmo quando
essas sdo amplamente reconhecidas como fundamentais para a inovacao no ensino. Em vez de
investimentos continuos em infraestrutura, formacdo continuada e pesquisa aplicada, muitas
instituicbes enfrentam reducdes orcamentarias que comprometem laboratdrios, bibliotecas
digitais, acesso a internet e até mesmo a remuneracao de profissionais qualificados.

Essa realidade revela que a chamada ‘“sociedade do conhecimento” ndo tem,
necessariamente, se traduzido em politicas que fortalecam 0s sujeitos responsaveis por sua
sustentacdo: os professores. Ao contrario, ha uma tendéncia de transferir a responsabilidade
pela qualidade da educagéo para o esforgo individual dos docentes, muitas vezes desprovidos
do suporte necessario. No caso da formacdo inicial, isso € ainda mais preocupante, pois
compromete a base sobre a qual futuros professores irdo construir suas praticas. Diante disso,

é fundamental reivindicar coeréncia entre os discursos e as acdes governamentais: ndo se pode
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exigir que professores sejam protagonistas da inovagdo educacional sem que lhes sejam
garantidos os meios materiais, formativos e institucionais para exercer esse protagonismo.

Diante das contribuicGes apresentadas pelas professoras entrevistadas, torna-se evidente
que ha uma compreensdo critica sobre o papel das TD na formacdo inicial docente em
Geografia. Essa compreensdo ultrapassa a ideia de mera instrumentalizagdo e aponta para a
tecnologia como elemento constitutivo das praticas pedagdgicas, com potencial para
ressignificar o ensino e aproximéa-lo da realidade dos estudantes. No entanto, as falas também
revelam a coexisténcia de desafios estruturais, como a auséncia de infraestrutura e de politicas
institucionais que sustentem a efetiva integracdo das TD nos cursos de licenciatura. Assim,
compreende-se que, embora exista uma valorizagdo crescente das tecnologias no discurso
docente, a consolidacdo de uma préatica educativa critica e inovadora depende de condicoes
materiais, politicas e formativas que deem suporte a atuacdo profissional do professor de
Geografia.

Partindo desse entendimento critico e contextualizado sobre o papel das tecnologias
digitais na formacdo docente, observa-se que as experiéncias das professoras também revelam
modos especificos de aplicacdo das TD no cotidiano pedagogico. A maneira como esses
recursos sao incorporados as praticas educativas, especialmente no planejamento, nas
metodologias e nas estratégias de mediacdo do conteudo, serd explorada na préxima
subcategoria, denominada “Aplicagdes didaticas das tecnologias digitais”. Essa etapa da analise
permite compreender de que forma o uso das TD tem sido experienciado pelas docentes, quais
recursos sdo mobilizados e como tais experiéncias contribuem para a formacéo de professores

criticos, criativos e comprometidos com os processos de ensino-aprendizagem.

4.1.2 Aplicaces didaticas das tecnologias digitais

Dando continuidade a analise da categoria “Concepgdes e usos das tecnologias digitais”,
estd subsecdo aborda a subcategoria “Aplicagdes didaticas das tecnologias digitais”, que tem
como objetivo compreender de que forma as professoras participantes da pesquisa percebem e
experienciam o uso das TD no contexto da formacéo inicial de professores de Geografia. As
falas analisadas revelam tanto o potencial pedagdgico das TD para dinamizar o ensino, quanto
os desafios para sua efetiva integracdo a formacéo docente, especialmente no que diz respeito
a intencionalidade metodoldgica, infraestrutura e politicas institucionais de apoio.

A professora (P1) ressalta que o uso de recursos digitais no curso de Geografia ainda

ocorre de forma timida, apesar de reconhecer avancos, pois, “Nos utilizamos muito mais as



100

geotecnologias, mas [...] temos aplicativos como o Canva, mas ainda € algo um pouco timido
aqui na Geografia, que ¢ um excelente aplicativo”. Seu depoimento indica que, embora ja haja
iniciativas em andamento, como a introducéo de plataformas e metodologias atualizadas, ainda
ndo ha uma consolidagdo do uso de TD como pratica pedagdgica sistematica. Para a docente, a
presenca desses recursos tende a se fortalecer com o tempo, a medida que amadurecem narotina
formativa. Para ela, “Vai maturando [...] com o passar do tempo ela vai maturando, mas tenho
visto que, na época que eu estudei, ndo tinha tanta presenca, hoje ja tem muito mais” (P1).

Romaéo (2018, p. 59), sobre as tecnologias, ressalta que

Sobreleva, hoje, a exaltacdo da sociedade tecnolégica, embora assim tenha
sido desde sempre. Isso porque, a cada era, a sociedade exalta um tipo de
tecnologia que impacta o rumo e o rosto das relagbes humanas. Desde a
descoberta do fogo, passando pela descoberta da roda, da escrita, do alfabeto,
do ouro, até chegar as tecnologias digitais, cada uma trouxe, em maior ou
menor escala, algum tipo de rebuli¢co na vida em sociedade. Em toda era, o
homem foi experimentando sua criatividade e encontrando meios de
sobrevivéncia, ampliando as mais diferentes formas de manejar “confrontos
tecnologicos”.

Diante desse contexto historico, em que a tecnologia constantemente redefine os
contornos da vida social, ndo é diferente no campo educacional. As tecnologias digitais,
enquanto expressao mais recente do avanco técnico-cientifico, tém se configurado como
recursos significativos para a ressignificacao das praticas pedagogicas na formacdo inicial. Sua
presenca no cotidiano escolar ultrapassa o uso meramente instrumental, possibilitando novas
formas de interacdo, producdo de conhecimento e desenvolvimento da autonomia dos
estudantes. Para Silva e Schneider (2024, p. 18),

As tecnologias digitais aproximaram os estudantes, facilitando a colaborag&o.
Dessa forma, a interacéo, a difusdo de ideias e opinifes passaram a ocorrer no
ritmo da instantaneidade. Os grandes desafios da humanidade requerem
trabalho conjunto e simultaneo, fortalecendo a necessidade de uma educagao
orientada para o exercicio de préaticas e aprendizagens colaborativas, como
ocorreu nos desdobramentos da pesquisa. A percep¢do da necessidade do
outro abriu espaco para essas aprendizagens, tornando-as significativas e
sintonizadas com as atuais demandas socioculturais.

Nesse contexto, a formacao inicial do professor precisa considerar ndo apenas o dominio
técnico das tecnologias digitais, mas, sobretudo, utiliza-las de forma colaborativa, critica e
pedagogica. A aprendizagem docente, portanto, deve ser mediada por préaticas que favorecam
a cooperacgdo entre pares, a construgdo coletiva do conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias comunicacionais e interativas, indispensaveis a docéncia no século XXI. Inserir

o futuro professor em ambientes formativos, que estimulem o diadlogo, o compartilhamento de
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saberes e o trabalho em equipe, é essencial para que ele compreenda a poténcia das tecnologias
digitais como aliadas no processo de ensino-aprendizagem.

Ao integrar essas praticas colaborativas as vivéncias formativas na licenciatura, o
professor em formacdo passa a perceber que a educacdo digital ndo se limita ao uso de
dispositivos, mas a criacdo de contextos educativos abertos, conectados e humanos. As
experiéncias relatadas pelas docentes participantes da pesquisa evidenciam que, mesmo diante
das limitacBes institucionais, é possivel promover aprendizagens significativas quando ha
intencionalidade pedagdgica e abertura ao didlogo com as tecnologias. De acordo com Andrade,
em sua dissertagéo (2019, p. 62),

A incorporagdo das TDIC na educacdo deve acontecer por meio de uma
simbiose entre tecnologia e didatica. E preciso que, desde a sua formacao
inicial, o professor possa ressignificar, reprogramar, reconfigurar a sua pratica
docente com base na apropriacdo das novas tecnologias digitais em seu
cotidiano.

As aplicacdes didaticas das tecnologias digitais exigem, por parte dos professores, um
olhar atento as possibilidades pedagogicas que esses recursos oferecem. I1sso implica ndo apenas
conhecer as funcionalidades das plataformas, softwares e aplicativos, mas, sobretudo, refletir
criticamente sobre como integra-los de maneira significativa aos objetivos de aprendizagem.
Assim, a insercdo das tecnologias no processo de ensino ndo deve ocorrer de forma aleatoria
ou descontextualizada, mas precisa estar ancorada em um planejamento intencional e alinhado
as necessidades formativas dos alunos.

A participante (P2) também enfatiza a relevancia do uso das tecnologias digitais na
licenciatura, destacando experiéncias positivas em sala de aula, pois “O uso desses recursos,
como o Canva, por exemplo, que 0os meninos conseguem elaborar jogos, o Kahoot [...] tem
sofrido muitos efeitos positivos, principalmente quando a gente tem os feedbacks dos alunos,
quando eles participam dos estagios supervisionados”. Sua fala revela ndo apenas o uso
instrumental das plataformas, mas a valorizacdo de praticas criativas e interativas que
favorecem a aprendizagem. Ela aponta que as tecnologias, quando utilizadas com
intencionalidade pedagdgica, tém potencial de tornar o processo formativo envolvente e
participativo.

No que se refere a utilizacdo do Kahoot como recurso didatico, Lima (2024, p. 112)
destaca diversas possibilidades de aplicagdo em sala de aula, ressaltando seu potencial para

promover a participacéo ativa dos estudantes.
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O Kahoot como dispositivo tecnoldgico na educacdo pode ser trabalhado de
varias maneiras, além disso, incluir imagens, videos no processo das perguntas
e respostas. Pode ser jogado de maneira sincrona com outras plataformas de
videoconferéncia, incluindo Zoom, Google Meet, Microsoft Teams, e outros
com a capacidade de compartilhnamento de tela. Ja de forma assincrona, pode
atribuir desafios e enviar o link para os alunos jogarem no momento oportuno.

A utilizacdo de jogos pode desempenhar um papel significativo no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, sendo, portanto, essencial que, antes de sua implementacdo em sala
de aula, seja elaborado um planejamento cuidadoso sobre o uso dessas estratégias. Esse
planejamento deve contemplar o contetdo a ser abordado, 0s objetivos a serem atingidos, as
estratégias pedagogicas a serem adotadas, bem como o envolvimento dos alunos. Além disso,
é importante considerar a possibilidade de promover o desenvolvimento de atividades no
ambiente colaborativo, aproveitando o potencial dos jogos para estimular a interacdo e o
aprendizado.

Ja aprofessora P3 traz uma leitura mais critica e reflexiva sobre a realidade institucional.
Em sua resposta, sugere que a inser¢do das tecnologias no curso ainda carece de agdes
estruturantes e politicas institucionais que sustentem sua presenca de forma efetiva e continua.
Ao longo da entrevista, P3 demonstra que 0 uso das tecnologias € mais expressivo nas propostas
desenvolvidas pelos proprios alunos — muitas vezes estimuladas por ela — do que em uma
integracdo sistematizada no curriculo. Para Andrade (2019, p. 55), “o estudante deve aprender
com tecnologia e utilizar de seus mais diversos recursos para produzir conhecimento e, assim,
dissemina-lo”.

Essa observacao revela uma lacuna significativa entre a intencionalidade pedagdgica da
docente e a auséncia de um planejamento institucional articulado que favoreca o uso sistematico
das tecnologias digitais no processo formativo. A fala de P3 evidencia que, embora o0s
estudantes demonstrem criatividade e dominio de certos recursos tecnoldgicos, esse potencial
ainda ndo € plenamente aproveitado devido a falta de integracdo curricular e de suporte
institucional.

As tecnologias ndo devem ser concebidas como um apéndice das praticas tradicionais,
mas como possibilidades de renovacéo do fazer pedagogico, desde que sustentadas por politicas
institucionais consistentes. Assim, a atuacdo da professora P3 reafirma a importancia de se
valorizar praticas inovadoras e de criar condi¢des para que essas experiéncias deixem de ser
pontuais e se tornem estruturantes da formacao docente contemporanea.

Em sintese, as falas analisadas apontam que as aplica¢Ges didaticas das tecnologias

digitais na licenciatura em Geografia ainda enfrentam desafios para alcancar maior abrangéncia
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e profundidade. Embora as professoras percebam o valor pedagdgico dessas préaticas e
estimulem sua adocdo entre os estudantes, especialmente nos estagios e nas producbes
académicas, os limites institucionais relacionados a infraestrutura, conectividade e

planejamento curricular dificultam sua plena efetivagéo.

4.2 Infraestrutura e acessibilidade tecnolégica

Nesta subsecéo, sdo apresentadas as contribuigcdes das professoras participantes com o
intuito de atender ao segundo objetivo especifico da pesquisa, que busca “identificar as
interfaces tecnoldgicas digitais e como sdo utilizadas no curso de licenciatura em Geografia”.
As falas analisadas evidenciam tanto as potencialidades quanto os desafios enfrentados no
cotidiano académico, especialmente no que diz respeito as condi¢bes de acesso e suporte
institucional.

Para uma melhor sistematizacdo da andlise, esta subsecdo foi organizada em duas
subcategorias, conforme o Quadro 9. A primeira, intitulada “Limitagdes técnicas e estruturais”,
aborda os entraves relacionados a infraestrutura tecnolégica disponivel, como acesso a internet,
qualidade dos equipamentos, suporte técnico e politicas institucionais. Ja a segunda,
“Adaptagdo e estratégias frente as limitagdes”, destaca como as professoras buscam, de forma
criativa e resiliente, superar as dificuldades encontradas, desenvolvendo alternativas
pedagdgicas diante da escassez de recursos. Ambas as subcategorias fornecem subsidios
importantes para compreender os impactos das condi¢cGes materiais sobre a insercéo efetiva das

tecnologias digitais na formacdo docente em Geografia.

Quadro 7 — Infraestrutura e acessibilidade tecnolégica

Categoria Subcategoria Unidade de Registro Frequéncia

A internet da UFS é
instavel, dificultando

0 uso de recursos 1
digitais nas aulas.
Infraestrutura e .
N LimitacOes técnicas e (P1)
acessibilidade estruturais Faltam recursos
tecnoldgica e
basicos como
projetores e 1

laboratérios
equipados. (P2)
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Os computadores do
laborat6rio ndo
funcionavam até 1
recente atualizag&o.
(P2)
Tenho acesso livre ao
que existe no
departamento, mas 1
nédo ao que realmente
preciso. (P3)
Levo meu préprio
notebook e roteio

internet do celular 1
para viabilizar a aula.
Adaptacdo e (P1)
estratégias frente as Mesmo com
limitagdes dificuldades,

improviso recursos
para manter a

proposta pedagogica
com TD. (P3)

Fonte: autoria propria (2025).

Ambas as subcategorias oferecem elementos fundamentais para compreender de forma
ampliada como a infraestrutura e o acesso ou a falta deles, impactam diretamente o cotidiano
da docéncia e a integracdo das TD no curso de Geografia. A partir dessa analise, segue-se 0
aprofundamento nas especificidades de cada subcategoria, iniciando-se por “Limita¢des

técnicas e estruturais”.

4.2.2 LimitacBes técnicas e estruturais

A anédlise das entrevistas revelou que, apesar do reconhecimento do potencial
pedagdgico das tecnologias digitais, sua utilizacdo ainda é fortemente condicionada pelas
limitacGes técnicas e estruturais enfrentadas nos cursos de licenciatura em Geografia. As
professoras participantes destacaram que a infraestrutura disponivel nas instituicdes,
especialmente no que se refere a conectividade, ao acesso a equipamentos e a manutengdo
tecnoldgica, representa um dos principais obstaculos a integracdo efetiva das TD no processo
formativo.

As limitagdes técnicas e estruturais apontadas pelas docentes entrevistadas revelam um
cendrio recorrente de fragilidade na infraestrutura tecnolégica dos cursos de licenciatura em

Geografia. Entre os principais entraves, destaca-se a auséncia de uma conexdo de internet
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estavel, o que compromete o uso continuo e eficiente de recursos digitais. Essa realidade é

evidenciada na fala da P1:

A internet limita muito o uso de alguns recursos digitais, que precisam, por
exemplo, de programas, aplicativos [...] Semana passada, eu tive uma
experiéncia, eu utilizei uma metodologia com tecnologia e ai teve um
pouquinho de atraso por conta da internet. [...] A propria internet Wi-Fi
também sem muito sucesso. Os prdprios alunos utilizar sua internet, devido
essa limitacéo”.

Com sua fala, P1 revela uma das limitagdes mais recorrentes quando se discute a
insercdo das tecnologias digitais na formacdo docente: a precariedade do acesso a internet. Ao
relatar que a conexdo instavel compromete a aplicacdo de uma metodologia que depende de
recursos digitais, a docente evidencia como a infraestrutura tecnologica “limitada” pode afetar
diretamente a fluidez do processo de ensino-aprendizagem. A necessidade de utilizar programas
e aplicativos que exigem conexdo estavel, somada a baixa qualidade do Wi-Fi institucional,
compromete ndo apenas a execucdo de atividades, mas também desestimula a continuidade de
praticas inovadoras. Esse cenario demonstra que a presenca de tecnologias, por si s6, ndo
garante sua efetiva utilizacdo pedagdgica; € preciso que haja condigdes técnicas adequadas para
que essas propostas possam ser aplicadas com qualidade.

Cintra (2017), em sua dissertacdo, evidencia que, apesar do esforco de alguns docentes
na implementacdo de atividades informatizadas no ensino de Cartografia, persistem sérias
limitacBes quanto a infraestrutura. A falta de computadores em nimero suficiente, a lentiddo
dos sistemas operacionais e 0s problemas de conectividade sdo apontados como entraves que
comprometem o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mediadas pelas TDIC. Tal realidade
dialoga diretamente com os achados desta pesquisa, visto que as docentes participantes também
relatam desafios estruturais semelhantes no contexto da formacéo inicial em Geografia.

Além disso, chama atencao para o fato de que os préprios alunos, diante da auséncia de
acesso institucional eficaz, recorrem aos seus dados mdveis para viabilizar a participacdo nas
atividades. Essa situacdo, embora revele a agéncia dos estudantes diante das dificuldades,
também escancara a desigualdade de condi¢des de acesso dentro do espaco académico. Quando
os discentes precisam utilizar recursos proprios para compensar falhas estruturais da
universidade, cria-se um desequilibrio que pode impactar negativamente o processo formativo,
especialmente daqueles em maior vulnerabilidade socioeconémica.

Aléem da instabilidade na conexdo com a internet, as falas das docentes também
evidenciam limitacGes relacionadas a estrutura fisica e tecnoldgica das instituicdes. A falta de

equipamentos como computadores atualizados, projetores e ambientes com suporte multimidia
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ainda persiste em muitos cursos de licenciatura. Essa caréncia torna-se especialmente
preocupante diante da necessidade de preparar futuros professores para um cenério educacional
cada vez mais mediado por tecnologias digitais. Nesse contexto, como aponta Silva (2017), a
escassez de infraestrutura compromete ndo apenas 0 uso pratico das tecnologias, mas também
a consolidacdo de uma formacdo critica que permita ao professor refletir sobre os usos
pedag0Ogicos desses recursos.

Sob esse olhar, percebe-se que a efetiva integracdo das TD na formagcé&o inicial demanda
mais do que valorizacdo discursiva por parte das instituicdes. E indispensavel que condictes
materiais e estruturais estejam asseguradas para que docentes e discentes possam utilizar as
tecnologias de maneira significativa. Essa lacuna se tornou ainda mais evidente no periodo pds-
pandémico, quando as instituigdes mantiveram parte das atividades em formato hibrido ou
remoto, sem o devido suporte técnico.

Esse cenério de caréncia estrutural gera um efeito em cadeia: mesmo quando ha
formacdo ou interesse em utilizar as tecnologias digitais, a auséncia de suporte fisico impede a

implementacao efetiva, conforme pontuam as professoras.

N&o adianta eu ter a formacao se 0s equipamentos nao existem. [...] Tem sala
que o Datashow esta tremendo, funciona e quando funciona, causa um cansago
visual tdo grande. (P3)

O laboratério de ensino de Geografia precisa ser equipado. [...] Ndo temos
mais computadores, infelizmente. (P2)

Tenho acesso livre ao que existe no departamento, mas ndo ao gue realmente
preciso. (P3).

A escassez de equipamentos e espacos adequados, como laboratorios atualizados e salas
com recursos multimidia, compromete a qualidade da formacéao inicial, especialmente em
cursos que tém nas TD um elemento essencial de mediacdo. A P2, ao afirmar que “o laboratdrio
de ensino de Geografia precisa ser equipado. [...] Nao temos mais computadores, infelizmente”,
aponta para uma realidade recorrente em muitas universidades publicas brasileiras: a
obsolescéncia tecnoldgica. Conforme discutem Aradjo e Mattos (2018), a auséncia de
dispositivos atualizados e conectividade estavel compromete a democratizacdo do acesso as
tecnologias, limitando o alcance de préaticas educativas inovadoras.

Alem disso, a frustragdo gerada pela falta de suporte estrutural pode desmotivar o
professor e descontinuar iniciativas pedagdgicas promissoras. Como alerta Nery (2016), a

precariedade dos recursos institucionais mina o compromisso docente com a inovagéo, pois a
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inseguranga em contar com equipamentos funcionais torna a préatica com TD imprevisivel e
desgastante. Essa instabilidade desincentiva o uso continuo de tecnologias e favorece o retorno
a modelos pedag6gicos mais controlaveis, mas menos dialdgicos e menos conectados a
realidade digital dos estudantes.

Santa Rosa (2019), em sua dissertacdo, destaca que a infraestrutura tecnolégica exerce
um papel central no processo de modernizacio das instituicdes de ensino. E a partir dela que se
estabelecem os pardmetros que definem tanto o patamar atual da instituicdo quanto suas
possibilidades de avanco, especialmente no que se refere a construcgdo de préaticas educacionais
sustentaveis e alinhadas as demandas contemporaneas. Sendo assim, a figura 7 apresenta, de
forma simbolica, alguns desafios relacionados as limitacOes técnicas e estruturais vivenciadas
pelos docentes do curso de Licenciatura em Geografia no contexto da insercdo das tecnologias
digitais na formagéo inicial. Além disso, estabelece-se uma conexdo com a globaliza¢do na

sociedade digital.

Figura 7 — Representacdo das limitacdes técnicas, estruturais e dos desafios para 0 uso das
tecnologias digitais na formacao inicial de professores de Geografia
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A figura sintetiza elementos fundamentais que refletem diretamente os desafios e as
potencialidades no processo de formacao inicial dos professores no curso de Licenciatura em
Geografia. Ela representa, de maneira simbdlica, a conexao entre os avangos tecnoldgicos, a
infraestrutura das instituicbes de ensino e as préaticas pedagdgicas contemporaneas. A
interligacéo de redes globais presentes na composi¢éo evidencia a importancia de compreender
a educacéo no contexto da globalizacéo e da cultura digital, onde as fronteiras do conhecimento
se tornam cada vez mais fluidas e acessiveis.

A presencga da Universidade Federal de Sergipe na figura reforca o papel central da
instituicdo como espago formador, responsavel por mediar processos formativos alinhados as
demandas do mundo digital. Nesse cenario, destaca-se a importancia da infraestrutura
tecnoldgica como elemento estratégico, capaz de potencializar ou limitar as préticas
pedagdgicas. Recursos como laboratorios de informatica, acesso estavel a internet, softwares
educacionais e equipamentos adequados tornam-se indispensaveis para que a integracdo das
tecnologias digitais na formacao docente aconteca de forma efetiva.

Além dos aspectos relacionados a infraestrutura, a figura também simboliza a
centralidade das préticas colaborativas no processo de ensino-aprendizagem. A representacdo
de grupos de estudantes em interacdo sugere que, mais do que o simples uso de recursos digitais,
a formacdo docente, na atualidade, exige metodologias que favorecam a troca de saberes, 0
trabalho em equipe e a construcdo coletiva do conhecimento. Essa perspectiva amplia a
concepcao de ensino, colocando o professor como mediador. Como defende Santa Rosa (2019),
a reestruturacdo dos cursos de licenciatura deve ser pensada em consonancia com as
transformacdes tecnoldgicas e sociais, preparando os professores para um exercicio profissional
contextualizado, reflexivo e critico.

Nesse sentido, torna-se evidente que a formacdo docente precisa ser repensada nao
apenas sob a oOtica do acesso as tecnologias, mas também considerando as mudancgas nas
praticas pedagogicas que elas provocam. A imagem reforca que a construcdo do conhecimento
no contexto atual demanda um ambiente educacional que promova interac6es significativas,
colaboracdo constante e desenvolvimento de competéncias alinhadas as exigéncias de uma
sociedade digital.

A presenca de elementos como roteadores, computadores e ambientes virtuais reforca a
importancia da conectividade como pilar fundamental para a préatica pedagdgica mediada por
tecnologias. Contudo, também evidencia que, na auséncia de uma infraestrutura adequada,

essas praticas podem ser comprometidas, afetando diretamente a qualidade da formacdo. A falta
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de equipamentos, 0s problemas de acesso a internet e a escassez de suporte técnico sdo desafios
que impactam tanto a atuacdo docente quanto o processo de aprendizagem dos futuros
professores.

A imagem reflete ndo apenas 0s recursos necessarios, mas também as exigéncias
formativas que se impdem na sociedade atual. Ela demonstra que a formag&o docente néo pode
ser pensada de forma isolada dos avangos tecnologicos e das transformagbes sociais. E
necessario que as instituicbes de ensino superior assumam um compromisso efetivo com a
modernizagdo de seus espacos, a criagdo de ambientes colaborativos e o fortalecimento de uma

cultura digital que valorize a inovacéo, a criatividade e a criticidade no processo formativo.

4.2.2 Adaptacdo e estratégias frente as limitacoes

Diante das restricOes técnicas e estruturais ja mencionadas, as professoras participantes
da pesquisa revelam um movimento constante de adaptacdo em suas praticas pedagogicas com
0 uso das tecnologias digitais. Mesmo com caréncia de recursos materiais, como laboratorios
equipados, computadores funcionais e softwares atualizados, as docentes buscam alternativas
viaveis para garantir que as tecnologias ndo sejam completamente excluidas do processo
formativo. Essa postura evidencia ndo apenas uma resiliéncia docente, mas também um
compromisso com a qualidade da formacéo dos futuros professores de Geografia.

A participante (P1), por exemplo, relata que “as vezes trago o proprio notebook, cabo
HDMI, quando tem Datashow funcionando eu utilizo, quando ndo tem, utilizamos o celular”.
Essa fala demonstra uma pratica recorrente entre docentes que, mesmo sem suporte
institucional adequado, mobilizam recursos pessoais para suprir lacunas estruturais.

A presenca dos dispositivos moveis no cotidiano social tornou-se um fenémeno
irreversivel, especialmente com a consolidacdo dos smartphones como recursos
multifuncionais. Esses aparelhos, antes destinados apenas a comunicacao por voz, evoluiram
significativamente e passaram a concentrar uma série de recursos que vao além do uso pessoal,
sendo incorporados também aos contextos educativos. Sua popularizacdo permitiu que se
tornassem acessiveis para diferentes camadas sociais, 0 que ampliou suas possibilidades de uso,
inclusive entre professores e estudantes. Nesse cenario, uma das docentes participantes da

pesquisa destaca. De acordo com Reis (2022, p. 44-45), ressalta que

E uma tecnologia que se tornou necessaria para todos, pois, através do celular
ou Smartphone pode-se fazer diversas atividades cotidianas, como, por
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exemplo, calcular, fungdo relégio, crondbmetro, calendario, agenda, midias
sociais, chats de conversas e varias outras.

O autor chama atencdo para o fato de que esses dispositivos deixaram de ser vistos
apenas como meios de comunicacdo e passaram a atuar como verdadeiras extensbes da
organizacdo pessoal e profissional dos individuos. Fungbes como agenda, calendario,
calculadora, crondmetro e acesso a plataformas de comunicagéo instantanea sdo amplamente
utilizadas, o que reforca a ideia de que a interacdo com essas tecnologias ja esta consolidada no
cotidiano social. No contexto da educacéo, isso significa que tais dispositivos possuem grande
potencial de serem incorporados intencionalmente as praticas pedagdgicas, desde que haja
planejamento e objetivos formativos claros.

De acordo com Cintra (2017), é fundamental compreender que a inser¢cdo de novos
recursos e tecnologias no contexto educacional requer, necessariamente, a adocao de praticas
pedagdgicas inovadoras. Isso significa que os professores precisam estar preparados para
utilizar essas tecnologias de maneira intencional e reflexiva, promovendo transformacdes
efetivas nos processos de ensino-aprendizagem.

Essa perspectiva evidencia que a integracao das tecnologias digitais ndo pode ser tratada
como um elemento acessorio, mas como parte integrante e estruturante das praticas formativas.
Para que isso ocorra de maneira efetiva, é indispensavel que os cursos de licenciatura
proporcionem experiéncias pedagdgicas que estimulem o uso critico, criativo e colaborativo
desses recursos. Nesse processo, 0 professor em formacgédo precisa ser incentivado a refletir
sobre como as tecnologias podem potencializar a construcdo de conhecimentos, favorecer a
autonomia dos estudantes e ampliar as possibilidades de mediacao didatica.

Quando se considera a realidade da formacéo inicial de professores, especialmente em
cursos como o de Geografia, o uso dos dispositivos mdveis pode representar uma alternativa
viavel para suprir a caréncia de infraestrutura tecnoldgica institucional. Professores e estudantes
ja utilizam esses aparelhos como suporte para organizacao de tarefas, comunicacéo e acesso a
materiais digitais, e esse habito pode ser potencializado por meio de metodologias que explorem
essas tecnologias de forma critica e criativa. No entanto, é fundamental que o uso pedagdgico
desses recursos va além da improvisacdo e se constitua como parte de uma proposta formativa
estruturada, que reconheca o celular como um artefato cultural e educacional capaz de favorecer
aprendizagens significativas e contextualizadas.

Apesar das barreiras impostas pela insuficiéncia de recursos tecnoldgicos e pela
insuficiéncia da infraestrutura, as professoras participantes demonstram desenvolver estratégias

criativas e pessoais para viabilizar suas praticas pedagogicas com o uso das tecnologias digitais.
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Essas estratégias sdo, em muitos casos, sustentadas por esforcos individuais e improvisagdes,
demonstrando o compromisso dos docentes com uma formacdo de qualidade, mesmo em

contextos de adversidade.

As nossas salas de aula que muitas vezes nem o projetor estad funcionando
corretamente. Temos uma iluminagdo que ndo favorece 0 uso dessas
ferramentas. O ambiente precisa estar propicio para que a gente possa
desenvolver essas atividades. E até mudar o roteiro. [...]Trabalhar num espaco
mais colaborativo. Os espacos de sala de aula ndo favorecem o uso
dessas tecnologias digitais. A dificuldade de conectividade dentro da
universidade. [...] E conexdo com a internet é fundamental. Agora a gente esta
mudando. A gente ja esta tendo uma rede Wi-Fi que esta em funcionamento.
Isso facilita para que a gente possa estar utilizando, por exemplo, softwares de
geoprocessamento. Mostrar aos nossos alunos como é que a gente pode
construir um mapeamento. (P2)

A insuficiéncia estrutural das salas de aula, como iluminacdo inadequada, auséncia de
equipamentos funcionais e espacos pouco adaptados ao uso colaborativo das tecnologias
digitais, evidencia um cenario que dificulta a implementacdo de praticas pedagodgicas
inovadoras. A organizacao fisica do ambiente, muitas vezes pensada em moldes tradicionais,
ainda representa um entrave para a construcdo de metodologias interativas e baseadas em
recursos digitais. No entanto, observa-se que pequenas melhorias institucionais, como a recente
ampliacdo da rede Wi-Fi, ja comecam a sinalizar mudancas positivas, permitindo o uso de
softwares especificos da area de Geografia e a ampliacdo do repertorio formativo dos
licenciandos. Essas transformacGes, embora ainda incipientes, indicam a importancia de um
planejamento institucional continuo que priorize ambientes pedagdgicos tecnologicamente

equipados.

A gente ndo tem nada muito moderno, ndo tem como essas questdes serem
renovadas com a frequéncia que a gente gostaria. A questao é n6s nao termos
essa habilidade e ndo termos os equipamentos. Mas, se 0s equipamentos
chegassem e a gente tiver essa habilidade, uma coisa puxa a outra. [...] Uma
coisa puxa a outra: se a gente tiver a formacdo e a habilidade, a gente vai
requerer 0s equipamentos. Mas, se 0s equipamentos chegarem e a gente ndo
souber, a gente vai atras. O que ndo pode é solicitar os equipamentos e eles
ficarem, como acontece em alguns lugares, s6 para fotografia, porgque as
pessoas ndo sabem usar. [...] Mas as pessoas querem usar. Entdo, eu acho que
a questdo toda ndo € s6 a disponibilidade, é a gente fazer esse casamento entre
interesse e 0 uso, e pensar de fato, porque também ha professores que
consideram que a tecnologia ndo é algo importante. (P3)

A reflexdo apresentada pela docente revela uma compreensdo critica sobre a relagdo
entre infraestrutura tecnoldgica e formagdo docente. Ela reconhece que a escassez de

equipamentos modernos é um desafio, mas ressalta que a auséncia de habilidades para utiliza-
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los agrava ainda mais esse cendrio. Nesse sentido, sua fala aponta para a interdependéncia entre
acesso e formacgdo: ndo basta dispor de recursos tecnoldgicos se os docentes ndo tiverem
formacdo adequada para utiliza-los com intencionalidade pedagogica. A professora enfatiza que
a existéncia dos equipamentos, por si s0, ndo garante sua utilizacdo efetiva, e que o risco de se
tornarem meros objetos decorativos ou “de fotografia” é real quando nao ha agdes formativas
consistentes.

Além disso, a docente traz a tona um aspecto muitas vezes negligenciado nas discussdes
sobre tecnologias digitais na educagdo: o fator humano. Ao afirmar que “as pessoas querem
usar”, ela desmonta a ideia de desinteresse generalizado entre os professores e revela que o
problema ndo esté apenas na disponibilidade, mas na articulacdo entre desejo, propdsito e apoio
institucional. Sua fala demostra, ainda, a existéncia de uma resisténcia pontual por parte de
alguns docentes que ndo reconhecem a importancia das TD, o que demonstra a urgéncia de
promover debates e a¢bes que envolvam concepcOes pedagogicas, atitudes e praticas. Nesse
contexto, a formacdo ndo deve apenas desenvolver competéncias tecnicas, mas também
promover o0 engajamento critico, a valorizacdo das tecnologias como aliadas do processo
educativo e a construcdo de uma cultura digital.

As experiéncias compartilhadas pelas professoras demonstram que, mesmo diante de
limitacBGes estruturais significativas, hd& um esforco continuo para garantir a presenca das
tecnologias digitais no processo formativo. A adaptacao das praticas, a mobilizacdo de recursos
pessoais e a reinvencdo metodologica revelam o compromisso docente com uma formacao
conectada a realidade contemporanea. No entanto, tais estratégias, embora fundamentais, ndo
devem ser vistas como solugdes definitivas, mas como indicios da urgéncia de acOes
institucionais estruturadas. A superacdo dessas barreiras exige politicas publicas e universitarias
gue ndo apenas ofertem infraestrutura e equipamentos, mas que promovam formacao continua,
incentivo ao uso critico das tecnologias e valorizacao do trabalho docente como eixo central da

inovacdo educacional.

4.3 Formacéao do professor e os desafios para uso pedagégico das TD

A insercdo das tecnologias digitais ao processo de formacdo docente exige mais do que
a simples presenca de recursos tecnoldgicos. Trata-se de um processo que demanda formacgéo
especifica, planejamento pedagodgico e reflexdo critica sobre o papel das TD na pratica
educativa. Na categoria “Formacao do professor e 0s desafios para uso pedagdgico das TD”,

buscou-se compreender como as professoras entrevistadas percebem sua preparacao para lidar
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com as tecnologias em contextos formativos, bem como identificar os principais obstaculos
enfrentados nessa trajetoria. A analise dos dados permitiu agrupar os relatos em duas
subcategorias: “Experiéncias de formacdo docente com TD” e “Desafios pessoais e

institucionais”, representadas no quadro 10.

Quadro 8 — Formac&o do professor e os desafios para uso pedagogico das TD

Categoria Subcategoria Unidade de Registro Frequéncia

Participei de cursos e
eventos voltados as
TD no ensino, 1
inclusive oficinas no
IFS. (P1)

Nunca participei de

Experiéncias de evento especifico
formacéo docente sobre TD voltadas ao 1
comTD ensino de Geografia.

(P2)

Ja adquiri cursos de
QGIS por conta
propria, sem apoio
institucional. (P3)

O maior desafio é
transformar uma
ferramenta como o 1
Formacéo do quiz em objeto de
professor e 0s conhecimento. (P1)
desafios para uso Grande desafio é esse
pedagdgico das TD porqgue eu tenho
muitos alunos que
eles dominam as
tecnologias, mas
guando chegam aqui
na UFS ndo tem para
eles usarem. (P3)

Desafios pessoais e
institucionais

Sinto necessidade de

atualizacdo constante

frente as novas 1

ferramentas digitais.
(P2)

As dificuldades
passam pela auséncia
de formacéo
institucional e de
equipamentos
adequados. (P3)

Fonte: autoria propria (2025).
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A primeira subcategoria refere-se as experiéncias vividas pelas docentes durante sua
formacdo, seja em cursos, workshops ou eventos especificos sobre tecnologias digitais na
educacgdo. A auséncia ou insuficiéncia de disciplinas que abordem criticamente o uso das TD
no contexto da Geografia, associada a pouca énfase nas praticas pedagogicas mediadas por
tecnologias, revela lacunas formativas que ainda persistem. Além disso, algumas professoras
demonstram buscar, por iniciativa prépria, formacdo continuada para suprir as fragilidades
deixadas pela formacéo inicial, o que evidencia tanto a caréncia institucional quanto o esforco
individual para qualificar suas praticas.

A segunda subcategoria, por sua vez, concentra-se nos desafios enfrentados tanto em
nivel pessoal quanto institucional para a efetiva utilizacdo pedagdgica das tecnologias.
Questbes como a inseguranga no manuseio de recursos, a resisténcia de alguns colegas ao uso
das TD, a sobrecarga de trabalho docente e a auséncia de politicas de apoio institucional figuram
entre 0s principais entraves apontados. Esses desafios ndo apenas dificultam a apropriacao das
tecnologias como instrumentos pedagogicos, mas também impactam o engajamento docente e

o0 desenvolvimento de praticas pedagogicas.

4.3.1 Experiéncias de formacdo docente com TD

As experiéncias de formacdo docente com tecnologias digitais ainda se apresentam de
forma fragmentada e desigual entre os professores da educacdo superior. Os relatos das
participantes desta pesquisa refletem um panorama marcado por iniciativas individuais,
auséncia de apoio institucional continuo e dificuldades em acessar formacdes especificas
voltadas ao uso pedagogico das TD, especialmente no contexto da licenciatura em Geografia.
A disparidade das experiéncias evidencia a caréncia de politicas formativas articuladas as
demandas reais da docéncia na contemporaneidade.

A professora P1 revela ter participado de formacdes voltadas as tecnologias digitais,
incluindo acdes promovidas pelo Instituto Federal de Sergipe (IFS): “Participei de cursos e
eventos voltados as TD no ensino, inclusive oficinas no IFS” (P1). Sua fala indica que, embora
a universidade ndo ofereca com frequéncia esse tipo de formacdo, a docente encontrou
oportunidades externas que contribuiram para o aprimoramento de suas préaticas pedagdgicas.
Esse envolvimento em eventos e oficinas mostra iniciativa, mas também exp@e a necessidade
de que essas agdes deixem de ser pontuais para se tornarem politicas permanentes de formacao.

No contexto das transformagdes sociais, culturais e tecnologicas que marcam a

contemporaneidade, o papel do professor vem sendo amplamente ressignificado. Nesse cenario,
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0 docente passa a assumir novas responsabilidades, mediando um processo de aprendizagem
cada vez mais complexo, incluindo as tecnologias digitais. Andrade (2019) destaca que, no
contexto da educacgdo pos-moderna, é necessario ressignificar a funcdo do professor, que deixa
de ser apenas um transmissor de informacdes para assumir um papel central na mediagdo do
processo de aprendizagem e na construcdo do conhecimento pelos educandos.

Diante dessa ressignificacdo do papel docente, torna-se evidente que a atuacdo do
professor na contemporaneidade exige ndo apenas dominio dos conteddos especificos, mas
também a articulacdo de saberes pedagdgicos e tecnoldgicos de maneira integrada. Esse novo
cenario demanda uma prética que va além da transmissdo de informagdes, colocando o
professor como um mediador nos processos de aprendizagem dindmicos, interativos e
colaborativos.

As falas das docentes entrevistadas nesta pesquisa reforcam a necessidade dessa
ressignificacdo do papel do professor diante das exigéncias do mundo contemporaneo. Ao
relatarem suas experiéncias com tecnologias digitais na formacdo docente, as professoras
demonstram compreender que o uso das TD néo se resume a insercdo de aparatos técnicos, mas
se articula a construcdo de préaticas pedagogicas que favorecem a autonomia, a criatividade e o
protagonismo dos estudantes.

A professora P2, por outro lado, revela ndo ter participado de nenhum evento especifico
voltado as tecnologias digitais no ensino de Geografia, como apontado em sua fala “Nunca
participei de evento especifico sobre TD voltadas ao ensino de Geografia”. Esse relato traz a
tona um problema recorrente: a desarticulacdo entre os processos de formacéo continuada e as
especificidades de cada area do conhecimento. Embora existam formagdes voltadas ao uso geral
das TD na educacdo, sua auséncia no campo especifico da Geografia pode limitar a
aplicabilidade pratica desses saberes na construcdo de metodologias voltadas ao ensino de
conteddos espaciais, cartograficos e territoriais.

A auséncia de formacdes especificas para o ensino de Geografia com TD pode impedir
que o professor aprofunde suas competéncias didatico-metodologicas em areas como
geotecnologias, sensoriamento remoto, Sistemas de Informacdo Geogréfica (SIG) e producéo
de mapas digitais. Em sua tese, a pesquisadora Riedner (2018, p. 162) defende que “o contexto
favoravel a inovacdo é um elemento chave para que as praticas pedagdgicas com uso de
tecnologias digitais sejam compartilhadas e discutidas”. Nesse sentido, a falta de espagos
institucionais que promovam e incentivem a formacgéo voltada ao uso das tecnologias digitais
especificas da &rea geografica compromete ndo apenas a qualidade da formagéo dos futuros

docentes, mas também limita o potencial pedagdgico desses recursos no ensino basico.
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J& a professora P3 compartilna uma experiéncia distinta, marcada pela autonomia na
busca por qualificagdo: “Ja adquiri cursos de Quantum Geographic Information System (QGIS)
por conta propria, sem apoio institucional.” Sua fala revela o protagonismo docente diante da
auséncia de apoio institucional, além de destacar o interesse por uma formacdo voltada as
geotecnologias, campo de grande relevancia para a pratica pedagdgica no ensino de Geografia.
O investimento pessoal em formacdo € um indicativo do reconhecimento, por parte da
professora, da importancia das tecnologias digitais na mediacdo do processo educativo, ainda
que esse reconhecimento ndo seja, necessariamente, compartilhado ou incentivado pela
instituicdo.

A escolha pelo QGIS como recurso formativo é significativa, uma vez que esse software
livre permite a aplicagdo de conteudos de geoprocessamento, analise espacial e producédo
cartogréfica digital — areas que dialogam diretamente com o curriculo da Geografia. De acordo
com Dantas et al. (2022, p. 272), sobre a utilizacdo das geotecnologias,

Ao utilizar geotecnologias em sua pratica pedagdgica, o professor assume uma
tarefa complexa, que exige apresentar os conteldos de modo que as
geotecnologias ndo sejam apenas um recurso para ilustrar as aulas ou torna-
las mais atrativas, mas que sejam usadas de modo que se tornem, de fato,
recursos didaticos capazes de viabilizar a compreensdo dos conteudos que
estiverem sendo trabalhados nas aulas. A possibilidade de apontar recursos de
geotecnologias que oferecam aos professores condi¢es de utilizacdo nesta
perspectiva é possivel.

Essa reflexdo sobre o uso de geotecnologias, como o QGIS, deve ir além da fungédo
meramente ilustrativa nas aulas de Geografia. O desafio esta em incorpora-las como recursos
didaticos que ampliem a compreensdo dos fenémenos espaciais, estimulando o raciocinio
geogréfico e a analise critica sobre o territorio. Para isso, é necessario que o professor esteja
ndo apenas tecnicamente formado, mas também pedagogicamente preparado para integrar esses
recursos ao processo de ensino-aprendizagem de forma contextualizada. A fala da professora
P3, ao buscar formacao por conta prépria nessa area, sinaliza o esforco individual para romper
com praticas tradicionais e aproximar o ensino da realidade digital contemporanea. Contudo,
sem o suporte institucional continuo e sistematizado, tais iniciativas tendem a permanecer
isoladas, dificultando a consolidacéo de propostas inovadoras em escala ampla e coletiva.

A esse respeito, Oliveira e Martins (2024, p. 9) destacam que

As tecnologias proporcionam dispositivos e uma variedade de aplicagdes que
podem facilitar a nossa pratica pedagogica, ampliando possibilidades no ponto
de vista educativo, ja que oferecem mdaltiplas formas de representacBes da
informacdo e comunicacgéo, diferentes formas de interacdo, capacidade de
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armazenamento e versatilidade na elaboragéo e desenvolvimento de materiais
didaticos com o uso das mesmas.

Essa multiplicidade de recursos oferecidos pelas TD reforca a urgéncia de repensar 0s
curriculos de formacdo docente, com vistas a integrar essas possibilidades de maneira
significativa as préaticas formativas. O professor de Geografia, ao incorporar as geotecnologias
como meio de expressdo, analise e interpretacdo do espaco geogréafico, amplia ndo apenas suas
estratégias didaticas, mas também a capacidade dos estudantes de compreenderem o territorio
por meio de diferentes linguagens e suportes digitais.

De acordo com Cintra (2017), em sua dissertacdo, as transformagfes que ocorrem nas
ciéncias, nas tecnologias e no comportamento humano, impulsionadas pelas mudancas
contemporaneas, provocam rupturas em modelos antes consolidados, a0 mesmo tempo em que
abrem espaco para a construcdo de novas possibilidades e praticas criativas. Nessa perspectiva,
as mudancas que atravessam 0s contextos politico, cultural, historico e geografico também
impactam diretamente a educagdo, exigindo a reconfiguracdo dos seus procedimentos,
metodologias e finalidades educacionais. A educacdo, como parte integrante da dinamica
social, assume um papel central ndo apenas na formacdo dos sujeitos, mas também na
potencializacdo de suas capacidades criativas e no desenvolvimento de competéncias
necessarias para atuar de forma critica e ativa na sociedade atual.

Por fim, observa-se que, embora as professoras entrevistadas apresentem diferentes
trajetdrias formativas, todas reconhecem a importancia das tecnologias digitais para a pratica
pedagdgica e, de alguma forma, buscam se qualificar. Essa constatacdo reforca a ideia de que
h& um campo fértil para o desenvolvimento de politicas de formacéo continuada que valorizem
o saber docente, ampliem o repertorio metodoldgico dos professores e promovam 0 USO

pedagdgico das TD de forma critica e integrada aos objetivos educacionais contemporaneos.

4.3.2 Desafios pessoais e institucionais

A formacdo inicial de professores de Geografia, quando atravessada pelas exigéncias do
mundo digital, revela um cenario complexo que perpassa nao apenas a dimensdo técnica do uso
das tecnologias, mas também desafios institucionais e subjetivos. As falas das participantes P1,
P2 e P3 da presente pesquisa apontam para aspectos centrais que tensionam 0 processo
formativo e demandam reflexdo critica sobre os rumos da docéncia nesse novo contexto.

A fala da participante P1, “o maior desafio é transformar o recurso como 0 quiz em

objeto de conhecimento”, destaca um ponto sensivel na pratica pedagdgica com tecnologias: o
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risco da superficialidade no uso dos recursos digitais. Aqui, 0 quiz € compreendido como um
recurso com potencial didatico, mas que exige mediacdo docente para que ndo se reduza a um
instrumento de avaliagdo mecénica e repetitiva. Transformar o quiz em objeto de conhecimento
implica intencionalidade pedagdgica e dominio conceitual e metodolégico por parte do
professor em formagdo. Nessa linha de reflexdo sobre o potencial do quiz em sala de aula,

Xavier, Xavier e Carvalho (2024, p. 48) enfatizam que

O jogo interativo digital no formato de quiz pode ser utilizado por diferentes
disciplinas — isoladamente ou de maneira interdisciplinar — para abordar um
tema em comum. O modelo de jogo estimula a participagéo, pois 0s pontos
obtidos em cada resposta motivam o aluno a buscar o conhecimento. O quiz,
quando desenvolvido com objetivo pedagdgico, precisa ser empregado de
acordo com o contexto e o nivel cognitivo do usuario.

O uso do quiz digital € uma estratégia didatica que conjuga ludicidade e avaliacéo
formativa. Ao atribuir pontuacdes as respostas, 0 recurso mobiliza elementos de gamificagéo,
desafio, feedback e competicdo saudavel, capazes de engajar estudantes distintos em torno de
um problema comum. Esse engajamento ultrapassa o carater meramente recreativo: ao projetar
0 quis, em consonancia com o nivel cognitivo da turma e os objetivos de aprendizagem, o
professor converte a atividade em instrumento de pedagdgico, reforco ou ampliacdo de
conteddo. Na formacdo inicial de professores de Geografia, compreender essa logica é
fundamental, pois permite alinhar saberes conceituais, procedimentais e atitudinais as praticas
interativas, que dialogam com a cultura digital dos alunos.

Além disso, a possibilidade de aplicacdo interdisciplinar'® amplia o alcance pedagdgico
do quiz. Temas complexos como mudancas climaticas, migracdes ou desigualdades
socioespaciais exigem uma abordagem que integre conceitos de Geografia, Ciéncias, Historia

e Matematica. Ao estruturar questdes que articulem essas areas, 0 quiz favorece a construgdo

15 As mudancas climaticas sob uma perspectiva interdisciplinar permitem compreender como a interferéncia
humana afeta diretamente os sistemas naturais e sociais. Na Geografia, esse tema é abordado a partir da anélise do
espaco, considerando 0s impactos socioespaciais, 0 uso e ocupacdo do solo e as dindmicas ambientais que resultam
das atividades humanas, como o desmatamento e a urbaniza¢ao desordenada. A Ciéncia contribui com a explicagao
dos processos fisicos, quimicos e biol6gicos que estdo na origem do aquecimento global, como o aumento da
concentracdo de gases de efeito estufa na atmosfera e seus efeitos sobre os ciclos naturais. A partir da Historia, é
possivel compreender como o0s processos historicos, especialmente a Revolugdo Industrial, marcaram o inicio de
uma nova etapa de exploracdo dos recursos naturais, contribuindo para a intensificacdo das emissbes e a
degradacdo ambiental. J4 a Matematica oferece suporte por meio da andlise de dados estatisticos, interpretacéo de
graficos, projecdes climaticas e célculos de emissdo de carbono, permitindo que os alunos desenvolvam uma
compreensdo mais precisa da gravidade e da dimensdo do problema. Dessa forma, o ensino das mudancas
climaticas ultrapassa as fronteiras de uma Unica disciplina, promovendo uma aprendizagem que integra
conhecimentos e desenvolve o pensamento critico, reflexivo e responsavel frente aos desafios ambientais e sociais
da atualidade.
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de uma viséo sistémica dos fendmenos e estimula o pensamento critico. Para o professor em
formacdo, planejar atividades nessa perspectiva implica o desenvolvimento, a elaboracdo de
enunciados significativos e a analise dos dados gerados pelas respostas. Assim, 0 quiz se
transforma ndo apenas em um recurso motivador, mas também em um instrumento de avaliacéo
formativa, que retroalimenta o processo de ensino-aprendizagem com evidéncias concretas das
necessidades dos estudantes.

A declaracdo da participante (P2) também destaca a importancia do feedback, pois “eles
recorrem com frequéncia a esses recursos para dinamizar as aulas de Geografia, e 0s resultados
tém sido amplamente positivos, sobretudo quando analisamos os feedbacks dos alunos obtidos
durante os estagios supervisionados”. A observagio evidencia que a integragdo consciente de
recursos digitais, como quizzes, aplicativos de mapeamento e plataformas colaborativas, tem
repercussoes diretas na percepcdo dos discentes sobre a aprendizagem. Os feedbacks recolhidos
durante o estagio supervisionado funcionam como termémetro formativo, pois mostram que,
quando o ensino de Geografia incorpora atividades interativas alinhadas aos interesses da
geracdo conectada, cresce ndo apenas 0 engajamento, mas também a compreensédo conceitual e
a autonomia investigativa dos estudantes.

Conforme Cintra (2017), em sua dissertacdo, o olhar atento do professor em relagao aos
seus alunos representa uma atitude intencional e fundamental no processo de mediacdo da
aprendizagem. A autora enfatiza que, sem essa intencionalidade, o uso de recursos, incluindo
as tecnologias digitais, ndo alcanca seu potencial formativo. Isso significa estar disposto a
compartilhar ideias, propor e acolher sugestdes, acompanhar de forma constante o
desenvolvimento dos estudantes e demonstrar abertura, empatia e disponibilidade para dialogar
sobre diferentes temas e situacdes do contexto educativo.

Para o professor em formacdo, os relatos de estagio sinalizam duas exigéncias:
planejamento intencional e analise reflexiva dos dados gerados pelas proprias atividades
digitais. O quiz, por exemplo, oferece estatisticas imediatas de acertos e erros que podem
orientar intervencdes em tempo real, permitindo diferenciar o ensino conforme as lacunas
evidenciadas.

Sobre as transformag6es constantes na contemporaneidade, a fala da participante (P2),
“sinto necessidade de atualizagdo constante frente as novas tecnologias digitais”, revela a
dimens&o subjetiva do processo formativo, marcada por uma necessidade de mudangas diante
da velocidade das transformacdes tecnologicas. Essa fala expressa uma realidade comum entre
licenciandos e professores em inicio de carreira: a sensacdo de que estdo sempre aquém das

exigéncias do presente digital.
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Essa necessidade de atualizacdo permanente pode ser lida tanto como um desejo de
pertencimento a uma cultura pedagdgica contemporanea quanto como um sintoma da pressdo
que recai sobre o professor. A literatura da area, como apontado por N6voa (2019), evidencia
que os professores sdo constantemente convocados a se reinventarem, sem que, muitas vezes,
as instituicOes de formacéo inicial Ihes oferegcam os meios adequados para tal. Essa lacuna gera
um ciclo de desvalorizacdo e sobrecarga. Nesta perspectiva, Imbernén (2024, p. 15), destaca
que a formacéao do professor

[...] deve ser apoiada na reflexdo dos sujeitos sobre a sua préatica docente, de
forma a permitir-lhes examinar as suas teorias implicitas, os seus esquemas de
funcionamento, as suas atitudes..., realizando um processo constante de
autoavaliagdo que oriente o desenvolvimento profissional. Isso significa que
a formacdo continua deve estender-se ao campo das emoc0es e das atitudes e
deve questionar constantemente os valores e as concepgdes de cada professor
sobre 0 gque pensa, faz e sobre o trabalho coletivo.

Essa compreensdo da formagdo continua como um processo que ultrapassa a dimensao
técnica e se estende ao campo das emocdes, atitudes e valores € essencial para enfrentar os
desafios pessoais e institucionais relatados pelas professoras entrevistadas. Quando uma
docente afirma a necessidade de “constante atualizacdo diante dos novos recursos digitais”, nao
estd apenas expressando uma exigéncia técnica, mas sim uma experiéncia subjetiva de
inseguranca, busca por pertencimento e esforco em acompanhar transformacoes que ocorrem
em ritmo acelerado. Nesse sentido, a sobrecarga emocional e a sensacao de insuficiéncia sdo
potencializadas em contextos institucionais que ndo oferecem apoio formativo regular e efetivo,
deslocando a responsabilidade da qualificacdo exclusivamente para o individuo.

Segundo Costa (2017), a formacdo continua constitui um requisito essencial para
aprimorar o desempenho docente, possibilitando sua integracao a condi¢cGes mais adequadas de
trabalho, com vistas a uma maior produtividade. Além disso, ao considerar os desafios impostos
pela globalizacdo, o autor ressalta a importancia do uso de recursos pedagdgicos atualizados e
do conhecimento da cultura local como elementos fundamentais para a qualificacdo do
professor.

Sendo assim, a auséncia de apoio institucional relatada por uma das participantes
também se soma a um cenario em que as inovacles tecnoldgicas sdo, a0 mesmo tempo,
desejadas e exigidas. Tal contradicdo cria um espaco de tensdo entre o ideal e o possivel,
reforcando a ideia de que os professores precisam estar sempre atualizados, mesmo que sem 0s
recursos e condicOes necessarias para isso. Como consequéncia, 0 sentimento de frustracdo

pode se tornar recorrente, prejudicando o engajamento com novas propostas pedagogicas.
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Reforga-se, portanto, a importancia de compreender os desafios enfrentados pelos docentes ndo
apenas sob o viés da competéncia profissional, mas também a partir de um olhar institucional,
que considere as condicdes reais de trabalho, a valorizagcdo docente e a construcao coletiva de
propostas de formagdo continuada humanizadas e contextualizadas.

Sobre a constante transformacéo, a P3 destaca que “nds somos pessoas que estamos em
processo de constante transformagdo, porque quando a gente estaciona
um lugar, para mim, a pessoa que estaciona um lugar ndo serve para ser professora. A educagédo
esta em constante transformacao”. Ao afirmar que “a pessoa que estaciona ndo serve para ser
professora”, a participante reforca a nogdo de que a educagéo, sobretudo aquela mediada por
tecnologias, € um campo em fluxo continuo, exigindo atualizacdo critica e disposicdo para
experimentar novas oportunidades que possibilitem novos caminhos na construgdo do
conhecimento.

Sendo assim, P3 traz a tona um ponto essencial da discussdo: “as dificuldades passam
pela auséncia de formacgao institucional e de equipamentos adequados”. Essa afirmacao desloca
o foco do sujeito individual para o contexto institucional, sinalizando que as barreiras nao séo
apenas pessoais ou cognitivas, mas estruturais. Sem o devido suporte das universidades, tanto
na formacdo pedagdgica para o uso das tecnologias quanto na disponibilizacdo de
infraestrutura, o discurso da inovacao tende a se esvaziar.

Riedner (2018), em sua tese, aponta que, embora o discurso sobre o uso das tecnologias
digitais na educacdo esteja frequentemente associado a inovagdo, a colaboracdo e ao
compartilhamento, na pratica, ainda prevalece um uso de carater instrumental e pouco integrado
as possibilidades pedagdgicas transformadoras. A autora observa que a escassa colaboragédo
entre os docentes no desenvolvimento de praticas mediadas por tecnologias reflete a
permanéncia de modelos tradicionais de ensino, nos quais 0s recursos digitais sao incorporados
de forma superficial, sem explorar plenamente seu potencial para promover metodologias ativas
e colaborativas.

Na fala da P3, “o grande desafio é esse porque eu tenho muitos alunos que eles dominam
as tecnologias, mas quando chegam aqui na UFS nédo tem para eles usarem”. Essa constatagdo
evidencia um paradoxo decisivo: 0s estudantes ingressam na universidade ja com experiéncia
no uso de dispositivos e aplicativos digitais, mas encontram um ambiente académico que ainda
carece de recursos para potencializar esse repertério prévio. A lacuna entre o dominio
tecnologico dos alunos e a oferta institucional de equipamentos gera frustracdo, limita a

possibilidade de metodologias ativas e reduz a pertinéncia social do curriculo, afinal, ensina-se
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Geografia com instrumentos menos avancados do que aqueles que os discentes usam
cotidianamente fora da sala de aula.

A caréncia de investimentos institucionais em formacéo e infraestrutura ndo apenas
limita o uso das tecnologias, mas também impacta o desenvolvimento da autonomia docente.
Quando a universidade deixa lacunas na oferta de cursos, oficinas e espacos equipados,
transfere ao futuro professor a responsabilidade, muitas vezes onerosa, de buscar formacéo e
recursos por conta propria. Esse deslocamento aprofunda desigualdades: licenciandos com
maior poder aquisitivo ou redes de apoio conseguem suprir tais faltas, enquanto outros
permanecem a margem das inovagdes tecnoldgicas.

Diante desse cenério, torna-se evidente que a insercdo das tecnologias digitais na
formacé&o inicial ndo depende apenas da motivagéo individual, mas exige politicas institucionais
consistentes que assegurem condic¢des equanimes de acesso e aprendizagem. Ao reconhecer
que a responsabilidade pela formagdo ndo pode ser delegada exclusivamente ao estudante, a
universidade reafirma seu papel central na construgdo de um espago formativo critico, inclusivo
e equitativo, com propdsito de preparar o futuro professor para os desafios de uma pratica

pedagdgica mediada pelos recursos digitais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A FormaAcao inicial do professor na contemporaneidade, situada “entre possibilidades
e desafios”, revela multiplas percepcdes sobre o papel das tecnologias digitais no processo
formativo. Ignorar essas interfaces seria negligenciar dimensdes essenciais da vida social,
educacional, cultural e econdmica, jA& que os recursos digitais permeiam o cotidiano e
reconfiguram praticas de ensino-aprendizagem.

A pesquisa realizada teve como objetivo geral compreender a inserc¢do das tecnologias
digitais na formacéo inicial do professor de Geografia na Universidade Federal de Sergipe.
Foram tracados trés objetivos especificos, sendo eles: analisar as contribuic6es das tecnologias
digitais na formagdo do professor de Geografia; identificar as interfaces tecnologicas digitais e
como sdo utilizadas no curso de licenciatura em Geografia; e caracterizar os provaveis desafios
no tocante a inser¢é@o das TD na formacéo inicial do professor na UFS.

Convém destacar que essa compreensdo foi construida a partir da realizacdo de
entrevistas semiestruturadas, instrumento metodolégico que possibilitou captar percepcoes
detalhadas e, a0 mesmo tempo, comparaveis entre as participantes. A analise subsequente dos
discursos permitiu a definicdo de categorias, subcategorias, unidades de registro e respectivas
frequéncias, organizando os dados de maneira sistematica e rigorosa. Esses resultados foram
articulados, de forma critica, com os referenciais tedricos levantados na pesquisa bibliografica
e com estudos de outros autores que abordam a tematica, fortalecendo a interpretacao dos dados
e inserindo a investigacdo no contexto académico que discute a integracdo das tecnologias
digitais na formacéo de professores.

Embora quatro docentes tenham sido contatadas para a coleta de dados, apenas trés
concederam a entrevista semiestruturada presencialmente. A quarta docente respondeu ao
roteiro por e-mail; no entanto, como essa participacao nao atendia plenamente aos critérios de
inclusdo estabelecidos para a pesquisa, decidiu-se, em respeito aos principios éticos e a
uniformidade metodoldgica, exclui-la das analises. Assim, os resultados reportados baseiam-se
nas contribuicdes de trés docentes. No semestre observado, ministravam as disciplinas Estagio
Supervisionado em Ensino de Geografiall ou IV. Além desses estagios, cada professora
lecionava componentes curriculares como Cartografia Escolar, Geomorfologia Fluvial e
Hidrografia e Metodologia do Ensino de Geografia. A aplicacdo da entrevista semiestruturada
e a subsequente analise dos discursos permitiram atender tanto ao objetivo geral quanto aos
objetivos especificos da investigacdo, oferecendo evidéncias solidas sobre a insercdo das

tecnologias digitais na formacdo inicial do professor de Geografia.
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A dissertacdo apresenta a seguinte questdo norteadora: como 0s professores de
Geografia do campus de S&o Cristévao da Universidade Federal de Sergipe tém lidado ou
utilizado as tecnologias digitais no processo formativo?

Ao responder a questdo norteadora, 0os dados evidenciam que o uso das tecnologias
digitais ocorre de maneira pontual, criativa e, sobretudo, com base na autonomia dos docentes.
As préticas identificadas envolvem o uso de recursos como quizzes, gamificacdo, plataformas
de geotecnologias livres (a exemplo do QGIS), recursos de design grafico, como o Canva, e
aplicativos interativos, como o Kahoot, mobilizados principalmente com o objetivo de
dinamizar as atividades formativas, em especial aquelas vinculadas aos componentes de Estagio
Supervisionado e as disciplinas de carater metodoldgico.

Contudo, esse movimento ainda se da de forma isolada e néo sistematizada no @mbito
institucional. A integracdo das tecnologias digitais ao processo formativo ndo decorre de uma
politica institucional consolidada, nem de uma proposta curricular estruturada, mas sim de
iniciativas individuais dos docentes, que, diante das limitagcGes estruturais, como falta de
internet estavel, inexisténcia de laboratorios multimidia adequados e auséncia de
programas de formacéo continuada voltados para as tecnologias digitais, buscam suprir
essas lacunas com dispositivos pessoais, redes moveis e formacdes obtidas fora da
universidade.

Sendo assim, torna-se evidente que, embora os professores demonstrem disposicao,
criatividade e esforco para incorporar as TD as préaticas formativas, esse uso ainda nao se
configura como uma pratica institucionalizada, transversal e sustentada por uma politica
formativa. O que se observa é uma cultura de improviso e resisténcia criativa, que revela tanto
0 comprometimento dos docentes com a inovagdo pedagdgica quanto os desafios estruturais,
curriculares e institucionais que ainda permeiam a formacéo inicial de professores de Geografia
no campus de Sao Cristévao da UFS.

Respondendo a questdo norteadora da pesquisa, 0s professores de Geografia do
campus Sao Cristovao da UFS lidam com as tecnologias digitais de forma pontual, criativa e
predominantemente autbnoma: recorrem a quizzes gamificados, geotecnologias livres (QGIS),
recursos de design (Canva) e aplicativos interativos (Kahoot) para dinamizar aulas, sobretudo
nos estagios supervisionados. Contudo, essa incorporacdo ainda ndo € sistematica e
institucionalizada, pois depende de dispositivos pessoais, formagdes buscadas fora da
universidade e adaptacGes que compensam a escassez de internet estavel, laboratérios

multimidia e politicas de formacéo continuada.
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Respondendo ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, analisar as contribuicoes
das tecnologias digitais na formacdo do professor de Geografia, os dados revelam,
inicialmente, impactos expressivos no ambito didatico-metodol6gico. Recursos como quizzes
gamificados, QGIS, Canva e Kahoot ampliam significativamente as possibilidades
pedagogicas, permitindo a adog¢do de metodologias ativas, a construcdo de visualizacdes
cartograficas dinamicas e a realizacdo de avaliagcBes formativas em tempo real. Ao incorporar
esses recursos ao planejamento, o licenciando em Geografia torna suas praticas mais interativas
e desenvolve estratégias que potencializam o raciocinio espacial, a analise territorial e a
participacdo efetiva dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Além da dimensao técnica, observa-se que a integracdo das tecnologias digitais gera um
impacto reflexivo e formativo na pratica docente, especialmente durante 0s estagios
supervisionados. Nesse contexto, o licenciando é desafiado a formular problemas, interpretar
dados geogréaficos atualizados e, sobretudo, ajustar continuamente sua mediacdo didatico-
pedagdgica a partir dos feedbacks, dos alunos, proporcionados pelas plataformas digitais. Esse
movimento favorece o desenvolvimento de competéncias associadas ao pensamento critico, a
analise espacial e a capacidade de tomada de decisdo, além de promover maior flexibilidade
didatica frente as demandas e realidades especificas das turmas.

Ao vivenciar essas experiéncias no contexto da formacao inicial, os futuros professores
de Geografia ndo apenas experimentam recursos digitais, mas também constroem um repertorio
de praticas que fortalecem sua autonomia, autoconfianga e disposicdo para a inovacdo. Esses
elementos sdo fundamentais para consolidar um perfil docente alinhado a perspectiva do
professor-pesquisador, ou seja, um profissional capaz de refletir criticamente sobre sua prética,
investigar os desafios do ensino e buscar, de forma sistematica e colaborativa, aprimorar suas
estratégias pedagdgicas.

Dessa forma, evidencia-se que a apropriacdo das tecnologias digitais transcende uma
I6gica meramente operacional. Elas passam a compor um conjunto de praticas pedagdgicas
reflexivas e colaborativas, integradas ao desenvolvimento de competéncias que dialogam
diretamente com os desafios contemporaneos da educacdo e com as especificidades do ensino
de Geografia. A utilizacdo dessas tecnologias, portanto, ndo se limita ao uso de dispositivos e
aplicativos, mas assume um papel estruturante na mediacdo dos saberes geograficos, no
fortalecimento das interacBes pedagogicas e na ressignificacdo dos processos de ensino-
aprendizagem.

Contudo, para que essa integracao seja, de fato, efetiva, torna-se indispensavel que o

futuro docente desenvolva ndo apenas o dominio técnico sobre esses recursos, mas,



126

principalmente, uma compreensdo didatica-pedagogica critica acerca de sua aplicabilidade. O
simples acesso as tecnologias ndo garante sua apropriacio pedagdgica. E necessario
compreender como esses recursos podem ser integrados de maneira significativa aos objetivos
formativos, ao desenvolvimento da aprendizagem ativa e a constru¢do do conhecimento
geografico.

Somado a isso, o desenvolvimento de uma postura colaborativa se apresenta como
condicdo indispensavel no processo formativo. Trabalhar de forma isolada tende a limitar tanto
a apropriacdo das tecnologias quanto a inovacao nas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, é
fundamental que os professores em formagao sejam inseridos em ambientes que incentivem o
trabalho coletivo, o compartilhamento de experiéncias e a construgdo conjunta de estratégias,
praticas e saberes. Essa logica fortalece ndo apenas a apropriacdo dos recursos digitais, como
também fomenta uma cultura de inovacgdo pedagdgica, capaz de se sustentar e se expandir no
cotidiano escolar. As evidéncias demonstram que a incorporacao das TD ndo se configura como
um mero adorno as praticas tradicionais, mas como uma condi¢do necessaria para a formacéao
de docentes capazes de enfrentar os desafios impostos pela sociedade em rede, pela
globalizacéo e pelas dindmicas complexas que estruturam os territorios.

No atendimento ao segundo objetivo especifico, identificar as interfaces tecnologicas
digitais e como sdo utilizadas no curso de Licenciatura em Geografia da UFS, a pesquisa
identificou um conjunto expressivo e diversificado de recursos digitais presentes na formacao
inicial dos licenciandos. No campo das geotecnologias, destacam-se 0 QGIS e outros sistemas
de informacdes geograficas (SIG) de codigo aberto, empregados na elaboracdo de mapas
tematicos, na analise de dados espaciais e na introducdo dos fundamentos de geoprocessamento.
Paralelamente, no &mbito das plataformas de design e autoria, 0 Canva tem sido utilizado como
suporte para a criacdo de infograficos, roteiros didaticos, recursos visuais e materiais de apoio
pedagdgico.

Além desses, identificou-se a incorporacdo pontual de recursos de gamificacdo, como
Kahoot e quizzes desenvolvidos em aplicativos mdveis, utilizados sobretudo para dinamizar
processos avaliativos e revisar contetdo. De forma complementar, o uso do Google Street View
foi citado como uma estratégia para trabalhar categorias e conceitos geograficos no espaco
urbano, permitindo a exploracéo de paisagens e territorios de forma interativa e contextualizada.
No que se refere aos dispositivos fisicos, 0os docentes recorrem, majoritariamente, a
equipamentos como datashow, computadores pessoais e conexdes modveis, muitas vezes

suprindo lacunas estruturais com recursos proprios.
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A andlise revelou, entretanto, que o uso dessas interfaces ocorre de forma
predominantemente pontual, fragmentada e ancorada em iniciativas isoladas dos docentes e
discentes. O QGIS, por exemplo, é mobilizado principalmente em oficinas especificas ou no
desenvolvimento de projetos vinculados ao estagio supervisionado, especialmente na
elaboracdo de materiais de cartografia escolar. O Canva surge como recurso de apoio para
potencializar apresentacfes nas disciplinas ligadas a didatica e a metodologia do ensino de
Geografia, enquanto as plataformas gamificadas sdo empregadas em atividades de curta
duracdo, voltadas a reviséo ou fixacdo de contetdo.

Observou-se, ainda, que grande parte dessas praticas depende do uso de dispositivos
pessoais, como notebooks e smartphones e de conexdes mdveis, evidenciando uma cultura de
improviso frente as limitacOes estruturais. Apesar desse carater esporadico e das condicOes
precarias, os dados sugerem que as tecnologias digitais sdo acionadas com foco na resolucéo
de demandas pedagogicas concretas, tais como a visualizacdo de fenémenos espaciais, a
ampliacdo da participacdo discente e a producdo de materiais multimodais®®.

A partir da analise, emergem trés grandes eixos de desafios que impactam diretamente
a integracdo das tecnologias digitais no curso de Licenciatura em Geografia da UFS:
estruturais, institucionais, pedagogico e pessoais.

No plano estrutural, as principais fragilidades apontadas incluem: conectividade
instavel, auséncia de laboratdrios adequados, escassez de projetores funcionais nas salas de aula
e equipamentos defasados ou insuficientes para suportar praticas didatico-pedagogicas
mediadas por tecnologias. Essas limitaces repercutem negativamente na continuidade e na
qualidade das experiéncias formativas.

No ambito institucional, evidencia-se a auséncia de politicas sistematicas de formacéo
continuada, tanto para docentes formadores quanto para os licenciandos. A caréncia de uma
proposta pedagdgica que promova a integracao transversal das tecnologias digitais ao curriculo,
associada a inexisténcia de suporte técnico especializado, amplia a sobrecarga sobre 0s
docentes, que acabam assumindo, de forma solitaria, a responsabilidade por incorporar
inovacbes em suas praticas pedagodgicas. Tal cenario revela a permanéncia de um modelo
formativo que ainda ndo reconhece as TD como componentes estruturantes dos processos de

ensinar e aprender no contexto da contemporaneidade.

16 S50 aqueles que integram diferentes modos de representacdo e comunicagio, como texto escrito, imagens, sons,
videos, graficos, mapas, animacdes e elementos interativos. No contexto educacional, esses materiais ampliam as
possibilidades de construcdo de sentido, promovendo uma aprendizagem mais dinamica, interativa e acessivel.
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Ao analisar o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), da Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Sergipe, campus Séo Cristovdo, torna-se evidente que ha um
investimento importante no desenvolvimento de competéncias técnicas, especialmente no que
se refere as geotecnologias. Esse aspecto se materializa em disciplinas como “Cartografia
Basica”, “Cartografia Tematica”, “Sensoriamento Remoto I’ e “Sensoriamento Remoto 117,
que oferecem aos licenciandos a oportunidade de lidar com recursos digitais aplicadas a
producdo cartografica, analise de imagens de satélite, organizacdo de dados espaciais e
utilizacdo de Sistemas de Informagéo Geogréfica.

Por outro lado, quando se observa o eixo pedagdgico do curso, hd a disciplina
“Fundamentos de Tecnologia Educacional”, ofertada na condicdo de optativa. Embora essa
unidade curricular traga reflexdes sobre os fundamentos teoricos e metodologicos do uso das
tecnologias no contexto educacional, ela se apresenta de maneira isolada, sem conexéo efetiva
com o restante do curriculo. Sua presenca, portanto, funciona como um complemento
formativo, cuja efetivacdo depende exclusivamente da escolha do estudante, e ndo como um
componente estruturante da formacao docente.

De modo semelhante, a disciplina “Laboratério de Ensino em Geografia” traz, em sua
ementa, mengdes ao uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem. Contudo, observa-se
que o documento ndo especifica de forma objetiva quais recursos tecnoldgicos estdo previstos
para serem utilizados nas atividades desenvolvidas durante as aulas. A auséncia dessa
explicitacdo na ementa compromete a compreensdo sobre quais dispositivos digitais
efetivamente compdem as praticas formativas no ambito dessa disciplina, deixando margem
para interpretacGes e decisdes que acabam dependendo da iniciativa dos docentes responsaveis.

Além disso, é fundamental destacar o papel dos componentes de Estagio Supervisionado
em Ensino de Geografia I, II, Il e IV, que sdo, sem duvida, momentos significativos de
articulacdo entre teoria e préatica na formacéo do futuro professor. Entretanto, ao analisar o PPC,
percebe-se gque as tecnologias digitais ndo aparecem previstas como elementos estruturantes das
experiéncias de estdgio. Seu uso, portanto, acaba dependendo das condi¢cdes materiais das
escolas-campo e, sobretudo, da iniciativa individual dos docentes orientadores e dos proprios
licenciandos, o que revela uma auséncia de intencionalidade institucionalizada nesse aspecto
da formacéo.

Diante desse cenério, é possivel reconhecer que, embora o curso ofereca uma formagéo
no dominio das geotecnologias, 0 que é essencial para a atuagao do gedgrafo, permanece uma
lacuna significativa no que se refere a formacao pedagdgica voltada para o uso critico e criativo

das tecnologias digitais no ensino de Geografia. A abordagem desse tema ainda ocorre de forma
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fragmentada, periférica e, em muitos casos, de carater optativo, sem que haja uma proposta
formativa que integre transversalmente essa dimensao ao conjunto das préaticas pedagdgicas do
Ccurso.

Na dimensdo pedagogica e pessoal, 0os desafios estdo relacionados as répidas
transformacdes tecnoldgicas e a complexidade da escolha e uso critico desses recursos no
ambiente educacional. A analise aponta que o dominio das TD, assim como a compreensdo de
suas possibilidades e limitagcdes, demanda uma formacédo especifica que, muitas vezes, ndo é
contemplada na formagé&o inicial. Essa lacuna n&o deve ser interpretada como uma insuficiéncia
individual dos docentes, mas como um reflexo das fragilidades institucionais e curriculares
que ainda permeiam os cursos de formacdo de professores. A auséncia de espagos de dialogo,
de trocas colaborativas e de programas continuados de desenvolvimento profissional limita
significativamente a apropriacao critica e pedagdgica das tecnologias digitais, restringindo sua
efetiva insergdo como dimens&o constituinte das praticas formativas.

A relevancia desta pesquisa se inscreve diretamente na linha de pesquisa Formacéao e
Pratica Docente, na medida em que contribui para ampliar a compreensdo sobre como 0s
professores, no exercicio da formacao inicial, tém lidado com os desafios e as possibilidades da
insercdo das TD no ensino de Geografia. Ao dar centralidade as vozes dos docentes formadores,
0 estudo visibiliza saberes, desafios, praticas, resisténcias e estratégias que emergem no
cotidiano formativo, muitas vezes negligenciados pelas politicas institucionais e pelos
proprios documentos curriculares.

Esta investigacao dialoga diretamente com os debates contemporaneos que reconhecem
que a formacdo de professores precisa, necessariamente, considerar a realidade atual, marcada
pelos processos de transformacdo das praticas formativas. Ao reunir e analisar as falas e as
experiéncias docentes, fundamentadas em um dialogo critico com a literatura da area, este
trabalho ndo apenas descreve praticas, mas também evidencia os descompassos entre as
exigéncias de uma sociedade digitalizada e a estrutura formativa vigente, marcada por
lacunas curriculares, auséncia de politicas continuadas e limitacbes de ordem técnica e
pedagdgica.

Além disso, ao iluminar praticas que, mesmo de forma improvisada e ndo sistematizada,
ja inserem as tecnologias digitais, a pesquisa oferece subsidios tedrico-praticos para a
construcdo de processos formativos integrados, criticos e reflexivos as transformacoes
sociotecnoldgicas contemporaneas. Trata-se de uma contribuicdo que ultrapassa o diagnostico
e se projeta como referéncia para fortalecer uma cultura institucional que valorize a inovagao

pedagogica, a colaboracédo e a ressignificagdo da pratica docente frente as tecnologias.
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Dessa forma, esta pesquisa reafirma que a presenca das TD na formacéo inicial de
professores ndo deve ser encarada como uma demanda externa ou um modismo tecnoldgico,
mas como uma dimensdo constitutiva da pratica docente na contemporaneidade, capaz de
reconfigurar sentidos, metodologias e relacGes no processo de ensino-aprendizagem na
Geografia. Diante do cenério revelado, a universidade ainda tem um papel fundamental a
cumprir na criacdo de condicOes equitativas e estruturadas para a formacgdo de professores
capazes de agir com criticidade e criatividade frente aos desafios da educacdo digital. As
tecnologias ndo devem ser vistas como apéndices da pratica pedagdgica, mas como elementos
integradores de um processo que exige intencionalidade, planejamento e compromisso ético
com a aprendizagem.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel vivenciar uma série de desafios
que, de certa forma, também contribuiram para fortalecer o rigor metodologico e ético do
estudo. Um dos primeiros desafios esteve relacionado a defini¢do e aplicacdo dos critérios de
incluséo e exclusdo dos participantes. Inicialmente, havia uma expectativa de contar com
cinco docentes participantes. No entanto, ao aplicar os critérios estabelecidos, esse nimero foi
reduzido para trés participantes. A reducao gerou, em um primeiro momento, certa apreensdo
quanto a quantidade de participantes no estudo. Contudo, ao retomar os fundamentos da
abordagem qualitativa, compreendeu-se que a profundidade, a densidade e a riqueza dos relatos
superam a necessidade de grandes amostras, especialmente quando se busca compreender
fendmenos complexos e contextualizados, como € o caso da insercdo das tecnologias digitais
na formacéo docente.

Outro desafio significativo esteve relacionado a organizacdo das entrevistas,
considerando os multiplos compromissos e agendas dos docentes participantes. A conciliagdo
dos horéarios exigiu flexibilidade, paciéncia e planejamento, respeitando sempre a
disponibilidade de cada professora, sem comprometer suas atividades institucionais e pessoais.

No que se refere aos cuidados éticos, foram adotadas medidas necessarias para garantir
a confidencialidade, o anonimato e a seguranca dos dados. As entrevistas foram gravadas e
armazenadas em ambiente seguro, utilizando o Google Drive pessoal vinculado ao notebook de
uso exclusivo do pesquisador, com acesso restrito apenas do pesquisador e do orientador. As
transcri¢cbes foram igualmente armazenadas de maneira separada e segura, evitando qualquer
risco de exposicdo das participantes. Para assegurar o anonimato, os dados foram codificados
utilizando um sistema alfanumérico, de modo que nenhum nome ou informacéo pessoal fosse

identificado no decorrer da analise e na apresentacdo dos resultados.
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Além disso, todas as participantes receberam e assinaram dois documentos
fundamentais: o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que garante a participacao
voluntaria e esclarece os objetivos, os procedimentos e os direitos das participantes; e 0 Termo
de Compromisso e Confidencialidade, reafirmando o compromisso da pesquisadora com a
protecdo dos dados e a privacidade das informacdes compartilhadas. Durante as entrevistas,
houve o cuidado de ndo interferir nas respostas, assegurando um ambiente acolhedor, respeitoso
e livre, no qual as docentes se sentissem a vontade para expressar suas percepcdes, experiéncias
e reflexdes. Diante desses desafios e dos cuidados adotados, € possivel afirmar que o caminho
percorrido ndo apenas garantiu a fidedignidade dos dados coletados, como também reforgou o
compromisso ético e metodolégico que deve orientar toda pesquisa na area da educacao,
especialmente quando se trata de estudos que envolvem as participantes e suas praticas
formativas.

A partir da analise realizada, é possivel testemunhar que a insercdo das tecnologias
digitais na formacéo inicial de professores de Geografia, no campus de Sdo Cristovao da
Universidade Federal de Sergipe, ainda ocorre de maneira pontual, ndo sistematizada e,
sobretudo, sustentada por iniciativas individuais dos docentes. Embora existam préaticas
criativas, inovadoras e comprometidas, especialmente no uso de geotecnologias (como QGIS e
sensoriamento remoto) e de recursos digitais aplicados a dinamica das aulas (como Canva,
quizzes e plataformas gamificadas), essas praticas nao sdo fruto de um projeto institucional
articulado, nem de uma proposta curricular que integre as TD como eixo formativo estruturante.

O que os dados revelam é um cenario marcado por um esforgo constante das professoras
para responder as demandas contemporaneas da educacdo, mesmo diante de limitacdes
estruturais, como a falta de internet estavel, a inexisténcia de laboratérios multimidia equipados
e a auséncia de politicas institucionais de formacdo continuada que contemplem as tecnologias
digitais. Essa realidade gera uma dependéncia das condigcdes pessoais dos docentes e discentes
como uso de dispositivos préprios, redes mdveis e busca por formacdo fora dos espacos
institucionais para garantir que as TD facam parte, ainda que de forma limitada, dos processos
formativos.

Neste cenario, apesar das dificuldades, ha uma compreensdo, por parte dos docentes
participantes, da importancia e da necessidade de insercéo as tecnologias digitais como recursos
que facam parte de suas préticas pedagogicas, das atividades e do planeamento. Ressalta-se que
essa compreensdo nao encontra respaldo suficiente no desenho curricular vigente, que trata as
TD de maneira fragmentada, especialmente concentrada nas disciplinas técnicas de

geotecnologia e quase ausente no eixo pedagdgico e nos estagios supervisionados.
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Sendo assim, o uso das tecnologias digitais ndo deve ser entendido apenas como uma
competéncia técnica, mas como uma dimensdo didatico-pedagogica e cultural que precisa ser
transversal no processo de formagéo docente. A auséncia dessa perspectiva institucionalizada
evidencia uma lacuna formativa que compromete a formacéao dos futuros professores para atuar
em contextos escolares cada vez mais atravessados pelas tecnologias digitais, por novas
linguagens e por diferentes modos de produzir, acessar, compartilhar informacdes e construir
conhecimentos.

Diante dos achados e das reflexfes construidas ao longo deste percurso investigativo, é
possivel afirmar que esta dissertacdo ndo representa um ponto de chegada, mas, sim, um ponto
de partida para novas indagacGes e aprofundamentos. As analises realizadas, além de
evidenciarem os desafios e as limitacfes no processo formativo dos futuros professores de
Geografia, no que se refere a inser¢do das tecnologias digitais, também revelam inimeras
possibilidades e horizontes que merecem ser explorados em pesquisas futuras.

Nesse sentido, entre as perspectivas que se delineiam, esta o desejo de dar continuidade
a trajetdria académica por meio de um projeto de doutorado, ampliando o escopo deste estudo.
Isso inclui ndo apenas o aprofundamento teorico-metodologico, mas também a ampliacdo do
campo empirico, incorporando a participacdo dos discentes dos cursos de Geografia, tanto do
campus de S&o Cristovdo quanto do campus de Itabaiana, da Universidade Federal de Sergipe.

Surge, assim, uma nova questdo norteadora que poderd orientar esse proximo
movimento investigativo: “como os graduandos em Geografia tém vivenciado, ao longo de sua
formacdo inicial, a presenca das tecnologias digitais nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas, e que sentidos atribuem aos desafios e possibilidades dessa experiéncia no
contexto educacional atual?”. Esta questdo emerge como desdobramento das inquietacdes e
curiosidade que permaneceram latentes ao longo da presente pesquisa, evidenciando a
necessidade de compreender também o olhar dos estudantes sobre esse processo formativo.

Portanto, reafirma-se que esta dissertacdo ndo encerra um debate, mas, ao contrario,
inaugura novas direcOes, provocando reflexfes necessarias sobre a formacdo docente, as

praticas pedagdgicas e a insercio das tecnologias digitais humanizadas ’no ensino de

17O uso da expressdo “tecnologias digitais humanizadas”, no mbito deste trabalho, parte da compreenséo de que
as tecnologias, quando inseridas no contexto educativo, ndo podem ser entendidas apenas como dispositivos
operacionais ou técnicas, mas como mediacdes que favorecem o fortalecimento das relagdes humanas, a
construcdo coletiva de saberes e o desenvolvimento de préticas pedagogicas fundamentadas na ética, na
colaboracéo, na inclusdo e no compromisso social. Essa concepcdo surge da necessidade de romper com visGes
tecnicistas, que reduzem as tecnologias digitais a simples instrumentos desvinculados de intencionalidade
educativa. Ao contrario, compreende-se que as TD, quando articuladas a uma prética didatico-pedagdgica critica,
reflexiva e intencional, tornam-se aliadas no desenvolvimento de processos formativos significativos, dialogicos
e comprometidos com a transformacao social.
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Geografia. Ao reconhecer tanto os limites quanto as poténcias existentes nos espagos
formativos da UFS, reforga-se a urgéncia de politicas publicas e institucionais que garantam
uma formacdo de qualidade, na qual o acesso as tecnologias digitais ndo seja privilégio de
poucos, mas uma realidade concreta, significativa e transformadora para todos que escolhem a

profisséo docente e, em especial, assumem o compromisso de ensinar Geografia.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Roteiro de entrevista que sera realizado com as professoras do Departamento de Geografia

A. Caracterizando os participantes

. Qual a sua faixa etaria de idade?

) até 25 anos

) de 26 a 36 anos
) de 37 a 47 anos
) de 48 a 58 anos
) mais de 59 anos

AN AN NN N -

N

. Qual o seu género?

~

) Masculino () Feminino () Outro

w

. H& quanto tempo vocé trabalha com educacdo?

N

. H& quanto tempo vocé trabalha nesta instituicdo, com formacdo de professores?

5.Com que frequéncia vocé utiliza recursos tecnoldgicos digitais (softwares, mapas digitais,
aplicativos e outros) em suas aulas?

() Nunca

( ) Raramente

( ) As vezes

() Frequentemente

() Sempre

6. Como tem sido 0 acesso aos recursos tecnoldgicos digitais necessarios para suas atividades
académicas?

() Excelente - Tenho acesso completo e irrestrito a todos 0s recursos tecnoldgicos de que
preciso.

( ) Bom - Tenho acesso a maioria dos recursos, mas ocasionalmente enfrento algumas
limitacGes.

() Insuficiente - Enfrento dificuldades frequentes devido a falta de acesso a recursos
tecnoldgicos adequados.

( ) Inexistente - N&o tenho acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios para minhas atividades
académicas.
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7. Voce ja participou de algum curso, workshop, evento especifico sobre tecnologias digitais na
educacdo?

() Sim, quais?

( ) Né&o, por qué?

B. Questdes relacionadas aos objetivos especificos

1. Analisar as contribuicGes das tecnologias digitais na formacao do professor de
Geografia.

1.1 Qual seu entendimento sobre as tecnologias digitais na formacgéo dos professores de
Geografia?

1.2 Em sua compreenséo, as tecnologias digitais tém influenciado na metodologia de ensino
dos professores de Geografia e consequentemente em sua formagéo?

1.3 Em sua experiéncia, na docéncia como vocé percebe a presenca das tecnologias digitais
nos cursos de licenciatura em Geografia e de que maneira essa presenca pode contribuir na
formacdo dos professores?

2. ldentificar as interfaces tecnoldgicas digitais e como séo utilizadas no curso de
licenciatura em Geografia.

2.1 Quais interfaces tecnoldgicas digitais sdo utilizadas em sala de aula e como sdo usadas?

2.2 De que maneira as interfaces tecnologicas, como plataformas online, softwares e
aplicativos, contribuem para as atividades educacionais dos estudantes de Geografia?

2.3 Como vocé adapta o uso das interfaces tecnologicas digitais considerando as necessidades
e diversidades dos alunos?

2.4 vocé permitiria que os alunos demonstrassem suas habilidades com o uso das TD em sua
disciplina?

3. Relacionar desafios e formas de enfrentamento na formacéo do professor em relagdo
as tecnologias?

3.1 Voce se sente desafiada a utilizar a tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem?

3.2 Quais provaveis desafios vocé percebe ou encontra na estrutura curricular da formacao do
professor Geografia na UFS, em relacdo a insercao das tecnologias nas atividades
académicas?

3.3 Como vocé avalia a disponibilidade de recursos tecnolégicos e a infraestrutura de suporte
na UFS para apoiar a formacdo inicial dos professores, em especial de Geografia com uso de
tecnologias digitais?
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3.4 Em sua experiéncia, quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta na insercéo das
tecnologias digitais nas atividades académicas e como vocé lida com esses desafios no
contexto da formacdo inicial de professores de Geografia na UFS?



148

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

§ 88

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: FormaAgao inicial do professor na contemporaneidade: entre possibilidades e desafios

Pesquisador Responséavel: Jhonatas Isac Pereira Lima

Local onde seréd realizada a pesquisa: Universidade Federal de Sergipe, campus Sdo Cristévao, no
Departamento de Geografia em licenciatura

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque sdo professores do
campus Sao Cristévao, do Departamento de Geografia, além disso, ministram as disciplinas Estagio
Supervisionado em Ensino de Geografia I ou Estagio Supervisionado em Ensino de Geografia III, no periodo
2024.1. Sua contribui¢do é muito importante, mas ndo deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa serd realizada porque existe a importancia de compreender o contexto educacional
contemporaneo, especialmente no que diz respeito a formagao de professores e a inser¢do das tecnologias digitais

Os objetivos dessa pesquisa € compreender a inser¢ao das tecnologias digitais na formacao inicial do
professor de Geografia na Universidade Federal de Sergipe

Os participantes da pesquisa sdo professores de Departamento de Geografia em licenciatura, do Campus
Sao Cristovao, sendo 6 professores.

Antes de decidir, é importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios, riscos e
desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais esclarecimentos,
recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma. Caso
voce ja esteja em tratamento e nao queira participar, vocé nao sera penalizado por isso. Convém salientar ainda
que, caso os participantes da pesquisa venham sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participagdo neste
referido estudo, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a assisténcia e a
solicitar indenizacdo, por parte do pesquisador e das institui¢des envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

Conforme a Resolugdo n° 466, de 12/12/2012, os participantes da pesquisa tem direito a assisténcia
gratuita que é de responsabilidade do pesquisador, quando ocorrer dano associado ou decorrente da pesquisa -
agravo imediato ou posterior, direto ou indireto, ao individuo ou a coletividade, decorrente da pesquisa. O
pesquisador, o patrocinador e as instituigdes e/ou organizagdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa devem
proporcionar assisténcia imediata, bem como responsabilizam-se pela assisténcia integral aos participantes da
pesquisa no que se refere as complicagdes e danos decorrentes da pesquisa.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel
Jhonatas Isac Pereira Lima, Universidade Federal de Sergipe, celular: (79) 9 9897-6147 e e-mail:
jhonatasisac1997@gmail.com (Mestrando responsavel pela pesquisa).

Carlos Alberto de Vasconcelos — Universidade Federal de Sergipe — Programa de Pos-Graduagdo em
Educagao — celular: (79) 9 9977-1749 e e-mail: geopedagogia@yahoo.com.br (Orientador do curso de Mestrado).

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe. “O
CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de cardter consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (Resolu¢do CNS n° 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagao do estudo, seus direitos ou se estiver insatisfeito com este
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, situado
na Rua Claudio Batista s/n° Bairro: Sanatério — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE. Contato por e-mail:
cep@academico.ufs.br. Telefone: (79) 3194-7208 e horéarios para contato— Segunda a Sexta-feira das 07:00 as
12:00h.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais serd divulgado) e
utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responséavel e/ou equipe de pesquisa, teremos
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo.

Para maiores informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos
dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), que esta
disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes de Pesquisa
_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste termo e
assinar a ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma coisa, ou seja, rubricarei
todas as paginas e assinarei a lltima pagina. Uma das vias ficard com vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: Sera através de uma entrevista
semiestrutura (questdes abertas e fechadas), um tempo aproximadamente entre 20-40 minutos, serd necessario
apenas 1 enfrevista para cada participante, além disso, serd gravado com finalidade de fazer uma transcri¢ao
ética.

RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: A pesquisa reconhece a existéncia de possiveis riscos para
os participantes, como constrangimento ao disponibilizar suas opinides, cansago fisico e/ou psicologico ao
responder as questdes do questionario e da entrevista, e a possibilidade de situagdes vexatdrias na publicitacdo
dos materiais, mesmo com a garantia de confidencialidade dos nomes.

BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Participar desta pesquisa pode trazer beneficios
importantes tanto para os professores envolvidos quanto para o ensino. Para os professores, essa é uma
oportunidade de refletir sobre sua formacao e praticas, especialmente no que diz respeito a formagdo de novos
professores de Geografia e insergdo das tecnologias digitais na sala de aula. Essa compreensdo pode ajudar a
melhorar suas abordagens de ensino, tornando-as mais eficazes e atualizadas.

PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: O sigilo das identidades serd rigorosamente mantido,
substituindo-se os nomes por codigos durante a elaboragdo dos resultados e na divulgacdo dos dados, em
conformidade com as orientagdes da Resolugdo n® 466/12 e da Resolugao n° 510/16 do Conselho Nacional de
Saude.

ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: Os resultados coletados serdo analisados e apresentados
em forma de textos, como na dissertagdo, e também por meio de artigos cientificos a serem publicados em
periddicos, eventos e congressos da drea, sempre preservando a integridade dos colaboradores. Vale destacar que,
ao final da pesquisa, os resultados serdo encaminhados a secretaria do Departamento de Geografia do Campus de
S3o Cristovao, e aos colaboradores.

CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: Sua participagio é voluntéaria e ndo
envolve qualquer tipo de remuneragdo ou beneficio. Vocé tem a liberdade de recusar a participagao, retirar seu
consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de perda ou
penalidade. Caso tenha aceitado participar e, posteriormente, decida ndo continuar, vocé pode desistir a qualquer
momento. A sua retirada ndo acarretara consequéncias negativas para vocé ou para os pesquisadores envolvidos.

DANOS E INDENIZACOES: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a pesquisa, lhe
sera garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas do pesquisador responsavel,
com possibilidade de indenizagdo caso o dano for decorrente da pesquisa (através de vias judiciais Codigo Civil,
Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954).

Consentimento do participante
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Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os procedimentos
envolvidos, os possiveis riscos e beneficios da minha participacao e esclareci todas as minhas davidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me
cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados de pesquisa sem que a
minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a Gltima assinada por mim e pelo
Pesquisador Responséavel.

Nome do(a) participante:

Assinatura: local e data:

Este documento foi elaborado em duas vias que serdo assinadas pelo pesquisador e pelo participante da
pesquisa, uma via ficard com o pesquisador responsavel pela pesquisa e a outra serd entregue ao participante.

Declaracao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante para a participacao neste estudo. Entreguei uma via deste documento com todas as paginas
rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante e declaro que me comprometo a cumprir todos os termos
aqui descritos.

Jhonatas Isac Pereira Lima
Pesquisador PPGED/UFS
Matricula: 20232100159

Assinatura do pesquisador responsével
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE
INFRAESTRUTURA

BN ) F S
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
SAO CRISTOVAO/SE

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu Tais Kalil Rodrigues, chefe do Departamento de Geografia da Universidade
Federal de Sergipe, Campus Sdo Cristovao, autorizo a realizagdo do projeto intitulado
“FormaAgao inicial do professor na contemporaneidade: entre possibilidades e
desafios” a ser conduzido pelos pesquisadores Jhonatas Isac Pereira Lima
(Pesquisador responsavel) e Professor Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos
(Pesquisador orientador). Fui informada pelo pesquisador responsavel sobre as
caracteristicas e objetivos do projeto, bem como das atividades que serdo realizadas na
institui¢ao a qual represento.

Ressalto que, conforme colocado pelos pesquisadores, o espago utilizado no
Departamento serd a sala dos professores participantes da pesquisa, caso esta seja
considerada a op¢do mais adequada. Como alternativa, poderdo ser utilizadas as salas do
Programa de Pé6s-Graduacdo em Educac¢do (PPGED), igualmente disponiveis para essa
finalidade. Ndo havera quaisquer implicagdes negativas aos professores que ndo
desejarem ou desistirem de participar do projeto. Além disso, os pesquisadores do
projeto acima identificados assumem o compromisso de:

e Garantir que a pesquisa sé seré iniciada apés a avaliagdo e aprovagdo do Comité de
Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de Sergipe;
Zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes, que serdo obtidas e utilizadas
para o desenvolvimento da pesquisa;

e Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos
ou agentes da pesquisa;

e Garantir que o CEP-UFS serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos
adversos, resultantes desta pesquisa, com o voluntario;

e Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob

a forma de Relatério Parcial e Relatério Final da pesquisa.



Declaro, outrossim, na condigdo de representante desta Instituigdo, conhecer

e cumprir as orientagdes e determinagdes fixadas nas Resolugdes n%S 466, de 12 de
dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, a mengao a Resolugao n2 510/16

deve ser mantida somente quando nas pesquisas relacionadas as areas de Ciéncias

Humanas e Sociais e Norma Operacional n® 001/2013, pelo CNS.

Séo Crist6vao/SE, 12 de dezembro de 2024.

Documento assinado digitalmente

“b TAIS KALIL RODRIGUES
g Data: 12/12/2024 10:32:09-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

TAIS KALIL RODRIGUES
Chefe do Departamento de Geografia (DGE)
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA (CEP)

CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA mo
UNIVERSIDADE FEDERAL DE asil
SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES

PARECER CONSUBSTANGIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FormaAg&o inicial do professor na contemporaneidade: entre possibilidades e desafios

Pesquisador: JHONATAS ISAC PEREIRA NUNES LIMA

Area Temitica:

Versdo: 3

‘CAAE: 8559.7024.2.0000.0383

Institui¢do Proponente: Programa de Pés-Graduagao em Educagao da UFS

Patrocinador Principal: CONS NAC DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.731.031

Apresentagdo do Projeto:

A répida evolugdo das tecnologias digitais (TD ) tem gerado mudangas significativas na sociedade e na
educagdo. Na sociedade, elas tém impactado diversos aspectos, desde a maneira como nos comunicamos
e interagimos até como consumimos informagdes e realizamos transagdes econdmicas. Com a intemet e o
surgimento de dispositivos méveis conectados a rede tém proporcionado acesso instantadneo as
informagdes. Na educagdo, as TD tém integrado os métodos e metodolegias, com finalidade de desenvolver
um ensino-aprendizagem qualitativo e significativo. Recursos como computadores, tablets, softwares
educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem e recursos multimidias tém sido utilizados no processo
educativo, com diversos objetivos, entre eles destaco: aulas dinamicas e personalizagdo pensando as
necessidades individuais dos alunos.Nesse contexto, a formago inicial ndo se limita apenas ao dominio
técnico dos recursos digitais, mas também uma compreenséo critica de seu potencial educacional e suas
implicagdes éticas, sociais e culturais. Essa abordagem ampla e reflexiva visa preparar os futuros
professores para utilizarem as tecnologias digitais de maneira responsavel e eficaz, considerando nao
apenas os aspectos técnicos, mas também as diversas dimensdes do ambiente educacional e da sociedade
contemporanea.O professor de Geografia tem um papel importante na educagéo, visto que

Enderego: Av. Marechal Rondon, s/n, Jardim Rosa Elze

Balrro: Jardim Rosa Elze CEP: 49.100-000
| UF: SE Municipio: SAO CRISTOVAO
| Telefone: (79)3194-7057 E-mail: cepchs@academico.ufs.br
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{ |
; UNIVERSIDADE FEDERAL DE ‘
g SERGIPE - f
. UFS/HUMANIDADES o
Continuagao do Parecer: 7.731.031
Outros ROTEIRO_DA_ENTREVISTA.pdf 20.00.56 |PEREIRA LIMA Aceito
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO.pdf 2311012024 |JHONATAS ISAC Aceito
19:15:42 | PEREIRA LIMA
Outros ORCAMENTO_DO_PROJETO.pdf 23/10/2024 |JHONATAS ISAC Aceito
19:13:50 |PEREIRA LIMA
Outros DECLARACAO_DE_QUE_A_COLETA_| 23/10/2024 |JHONATAS ISAC Aceito
DE_DADOS NAQO_FOI_INICIADA.pdf 19:10:17__|PEREIRA LIMA
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 23/10/2024 | JHONATAS ISAC Aceito
12:57:35 | PEREIRA LIMA
Situagédo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

SAO CRISTOVAO, 29 de Julho de 20256

Assinado por;

ELAINE MARIA SANTOS

(Coordenador(a))

| Endereco: Av. Marechal Rondon, s/, Jardim Rosa Etze

| Bairro: Jardim Rosa Elze

|
[ Telefone: (79)3194-7057

CEP: 49.100-000

| UF: SE Municipio: SAO CRISTOVAO

E-mail: cepchs@academico.ufs.br
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