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RESUMO

A presenga da literatura infantojuvenil nos livros didaticos justifica-se pela sua
importancia na formacéao de leitores criticos, capazes de refletir sobre valores sociais,
culturais e éticos desde a infancia. Considerando que o livro didatico € um dos
principais instrumentos pedagodgicos no ambiente escolar, surge o problema de
compreender como essa literatura é abordada e utilizada nas praticas de ensino.
Objetiva-se, assim, analisar a presenga da literatura infantojuvenil nos livros didaticos
e sua contribuicdo para a formacao de leitores criticos e reflexivos, promovendo a
diversidade cultural e a inclusdo no contexto escolar. O referencial tedrico baseia-se
em autores como Nelly Novaes Coelho, Regina Zilberman, Edmir Perrotti, Elaine
Freibeger e Lilia Cademartori, que discutem a fungéo estética, pedagodgica e social da
literatura infantojuvenil. Para tanto, procede-se a andlise qualitativa da obra didatica
‘A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° ano”, relacionando seus conteudos aos
principios da Base Nacional Comum Curricular e a teoria sociointeracionista. Desse
modo, observa-se que o livro propde uma abordagem literaria integrada a géneros
diversos, como narrativa de aventura, conto popular e cordel, com conteudos que
favorecem a reflexao sobre identidade, representatividade e questdes sociais. O que
permite concluir que a literatura infantojuvenil, quando inserida de forma critica e
contextualizada, contribui significativamente para a construcdo de uma educacgao
inclusiva, plural e humanizadora.

Palavras-chave: literatura infantojuvenil; livro didatico; leitura critica; diversidade
cultural; inclus&o.



ABSTRACT

The presence of children's and young adult literature in textbooks is justified by its
importance in shaping critical readers who are capable of reflecting on social, cultural,
and ethical values from an early age. Considering that the textbook is one of the main
pedagogical tools in the school environment, the problem arises of understanding how
this type of literature is addressed and utilized in teaching practices. Therefore, this
study aims to analyze the presence of children's and young adult literature in textbooks
and its contribution to the development of critical and reflective readers, promoting
cultural diversity and inclusion within the school context. To this end, a qualitative
analysis is conducted on the textbook A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° ano,
relating its content to the principles of the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC) and the socio-interactionist theory. The theoretical framework is based on
authors such as Nelly Novaes Coelho, Regina Zilberman, Edmir Perrotti, Elaine
Freibeger, and Lilia Cademartori, who discuss the aesthetic, pedagogical, and social
functions of children's and young adult literatureThe analysis shows that the book
proposes a literary approach integrated into various genres, such as adventure
narratives, folktales, and cordel literature, with content that encourages reflection on
identity, representation, and social issues. This leads to the conclusion that children's
literature, when introduced critically and contextually, significantly contributes to
building an inclusive, diverse, and humanizing education.

Keywords: Children's Literature; Textbook; Critical Reading; Cultural Diversity;
Inclusion.
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1 INTRODUGAO

A literatura infantojuvenil ocupa um espaco significativo na formacéo de leitores
e no estimulo ao imaginario coletivo, sendo amplamente reconhecida como uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e cultural de
criangas e adolescentes. Sua presenca nos livros didaticos possibilita o acesso a
textos literarios que vao além do entretenimento, oferecendo oportunidades de
reflexdo sobre valores éticos, diversidade cultural e questdes sociais (COELHO,
2000). Como ressalta Zilberman (1985), a literatura infantojuvenil deve ser vista como
um instrumento de formagéo integral, que prepara os leitores para compreender e
interagir com o mundo de forma critica e consciente.

Os livros didaticos, nesse contexto, atuam como mediadores importantes entre
o universo literario e os jovens leitores. Por meio deles, a literatura infantojuvenil é
apresentada de forma contextualizada, frequentemente alinhada a conteudos
curriculares e estratégias pedagogicas que visam ndo apenas ensinar, mas também
cativar e engajar os estudantes. Segundo Perrotti (1985), o uso da literatura na
educacao deve respeitar a inteligéncia e a criatividade das criangas, promovendo
tanto o desenvolvimento intelectual quanto o fortalecimento da imaginagao e do
pensamento critico.

Entretanto, a selegao de textos literarios para os livros didaticos € um processo
que exige cuidado. Como aponta Nascimento (2019), é essencial que as obras
escolhidas contemplem a diversidade de vozes e experiéncias, promovendo a
representatividade e a inclusdo. Autores como Sénia Rosa e Nilma Lino Gomes, por
exemplo, tém contribuido significativamente com textos que abordam questbes de
identidade racial e cultural, ampliando o repertorio literario disponivel nas escolas
(CAETANO et al., 2022).

Portanto, a presenca da literatura infantojuvenil nos livros didaticos transcende
o objetivo de alfabetizagao, tornando-se uma ferramenta poderosa para a construgao
de uma educacao inclusiva e transformadora. Este estudo busca explorar como a
integracao de textos literarios infantojuvenis em materiais didaticos pode contribuir
para a formacao de leitores criticos, reflexivos e engajados, além de fomentar a
valorizag&o da pluralidade cultural em sala de aula.

A pesquisa sobre a presenca da literatura infantojuvenil nos livros didaticos tem

como base diferentes autores que analisaram as fungdes educativas, estéticas e



sociais desse género literario. Entre esses estudiosos, destaca-se Nelly Novaes
Coelho, cuja obra oferece um panorama historico e critico sobre a evolugdo da
literatura infantil no Brasil e no mundo. Coelho (2000) aborda a literatura infantojuvenil
como um campo de produgao estética que dialoga com as emogdes, os conflitos e as
fantasias da crianga. Segundo a autora, a literatura infantil €, antes de tudo, um campo
privilegiado de produgédo estética que dialoga com as emogdes, os conflitos e as
fantasias da criangca (COELHO, 2000), ressaltando sua relagdo com a formacéao
leitora.

Zilberman (2005) apresenta uma compreensao da literatura infantojuvenil como
um meio de desenvolvimento critico e ético. A autora discute a leitura literaria como
uma experiéncia estética que vai além da decodificacdo de palavras, sendo um
processo criativo em que o leitor reconstrdi o texto a partir de suas vivéncias. Para
Zilberman (2005), a experiéncia de leitura transcende a simples decodificacdo das
palavras impressas. E um ato de criacdo constante, onde o leitor se torna tdo genial
quanto o proprio poeta ao recriar a obra de arte (ZILBERMAN, 2005). Essa perspectiva
contribui para a analise de como os textos presentes nos livros didaticos podem
incentivar a autonomia intelectual e a reflexdo dos estudantes.

Perrotti (1985), por sua vez, chama atencdo para a necessidade de uma
literatura que considere a inteligéncia e a criatividade infantil. O autor critica
abordagens reducionistas que tratam a literatura infantojuvenil apenas como um
instrumento de ensino de conteudos. Perrotti (1985) afirma que o uso da literatura na
educacao deve respeitar a inteligéncia e a criatividade das criangas, promovendo
tanto o desenvolvimento intelectual quanto o fortalecimento da imaginacdo e do
pensamento critico (PERROTTI, 1985). Essa abordagem foi utilizada na analise das
propostas pedagdgicas do livro didatico investigado.

Elaine Freibeger traz reflexdes sobre as caracteristicas da literatura infantil
contemporanea, destacando a relacao entre razao e imaginacao. A autora observa
que a literatura infantil contemporanea proporciona um espago para o embate entre
razao e imaginacgao, criando uma dindmica dialética entre a realidade e a fantasia
(FREIBERGER, 2010). Essa concepcao orientou a analise dos géneros textuais
presentes na obra didatica, como o cordel e a narrativa de aventura.

Cademartori (2010) contribui com uma leitura histérica e cultural da literatura
infantil, com atengao especial a produgao brasileira. A autora analisa como escritores
como Monteiro Lobato influenciaram a constru¢cado de uma identidade literaria voltada



ao publico infantil. Cademartori destaca que Lobato trouxe para a literatura infantil
brasileira ndo apenas histérias envolventes, mas também uma visao propria da
realidade nacional (CADEMARTORI, 2010). Essa referéncia permitiu discutir a
valorizag&o da cultura brasileira no livro didatico analisado, evidenciada na escolha de
géneros como o conto popular e o cordel.

As contribuicbes desses autores forneceram subsidios para uma leitura critica
sobre o tratamento da literatura infantojuvenil nos livros didaticos, possibilitando
compreender de que maneira o material didatico pode colaborar para a formacao de
leitores com capacidade reflexiva e culturalmente sensiveis.

Nesse contexto, esta pesquisa teve como problema de pesquisa compreender
como a literatura infantojuvenil presente nos livros didaticos contribui para a formagao
de leitores criticos e reflexivos, promovendo a diversidade cultural e a inclusdo no
contexto escolar. Tal questao parte da observacédo de que, embora os livros didaticos
estejam amplamente presentes nas salas de aula brasileiras, nem sempre a selecao
e o tratamento dado aos textos literarios infantojuvenis favorecem plenamente uma
formacgao leitora sensivel a pluralidade cultural e as questdes sociais contemporaneas.

Enquanto objetivo geral, propbe-se analisar a presenga da literatura
infantojuvenil e sua contribuicdo para a formacao de leitores criticos. A intencao é
investigar se essa literatura é utilizada de forma meramente ilustrativa ou se, de fato,
atua como ferramenta pedagdgica potente para o desenvolvimento de habilidades
leitoras reflexivas e socialmente engajadas.

Os obijetivos especificos que orientam essa investigagao sao: (1) identificar as
principais obras de literatura infantojuvenil incluidas e os critérios utilizados para sua
selegao; (2) investigar como os textos literarios presentes nesses materiais abordam
temas relacionados a diversidade cultural, a inclusao e aos valores éticos; e (3) avaliar
as estratégias pedagogicas sugeridas pelos livros didaticos para o trabalho com textos
de literatura infantojuvenil em sala de aula. Esses objetivos guiam a analise critica do
material didatico, buscando compreender seu potencial formativo dentro de uma
proposta de educacéao inclusiva, humanizadora e plural.

A escolha deste tema se justifica socialmente pelo papel da literatura
infantojuvenil na formacgao de leitores capazes de dialogar com a diversidade cultural
e enfrentar questdes sociais relevantes, como preconceito, exclusao e desigualdade.

Do ponto de vista académico, o estudo contribui para o debate sobre o ensino de



Lingua Portuguesa e sobre a integragéo entre literatura e praticas pedagogicas, em
consonancia com a BNCC e com as reflexdes de estudiosos da area.

O Trabalho esta organizado da seguinte maneira: inicia-se com esta introducao,
seguindo para o capitulo 2 que apresenta a metodologia utilizada. o capitulo 3 traz
uma visao historica da literatura infantojuvenil. o capitulo 4 discute seu papel educativo
e social. o capitulo 5 analisa o livro a conquista, destacando os géneros, os temas e
a proposta didatica. por fim, o capitulo 6 reune as consideragdes finais, sintetizando

0s principais resultados.
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2 METODOLOGIA

Quanto a metodologia, esta pesquisa € de natureza qualitativa, com enfoque
exploratorio e descritivo, tendo como base a analise de conteudo. O estudo tem como
objeto o livro didatico A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° ano, adotado em escolas
da rede publica de ensino, com o intuito de investigar como a literatura infantojuvenil
€ apresentada e trabalhada no contexto escolar. A escolha desse material justifica-se
por sua ampla circulagao e por estar alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A metodologia adotada envolve a analise documental, considerando como
corpus da pesquisa os modulos do livro que tratam diretamente de géneros literarios
relacionados a literatura infantojuvenil, como narrativa de aventura, conto popular e
cordel. Foram examinadas as sec¢des “Explorando o texto”, “Proposicoes’,
“Estratégias de leitura” e “Produg¢ao”, com o objetivo de identificar a selegao de textos,
os temas abordados, as propostas pedagdgicas e a presenca de elementos que
promovam a diversidade cultural, a inclusdo e o desenvolvimento da leitura critica.

A analise foi conduzida com base em referenciais tedricos da literatura, da
educacdo e da linguagem, especialmente os que se apoiam na perspectiva
sociointeracionista e nos estudos sobre leitura literaria, infancia e praticas

pedagogicas.
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3 AHISTORIA DA LITERATURA INFTOJUVENIL

A literatura infantil tem suas raizes na Europa, surgindo de transformagdes
sociais e da definicdo das especificidades da infancia, ocasionando a separagéao entre
criancga e adultos, até entdo ignorada.

Segundo as ideias do historiador Philippe Ariés, na Idade Média ndo existia
uma percepgao realista e sentimental da infancia. As criangas ndo eram nem queridas
nem odiadas nos termos que estes sentimentos se expressam atualmente. Elas
participavam juntamente com os adultos das atividades ludicas, educacionais e
produtivas e ndo se diferenciavam nem pelas roupas que vestiam, pelos trabalhos que
executavam e nem pelas coisas que diziam ou deixavam de dizer. Alguns livros
circulavam na ldade Média e no Renascimento, sendo os catecismos criados pelos
padres Jesuitas, para pregar o cristianismo as criangas. Além disso, também
circulavam fabulas com narrativas moralizadoras e os livros com narrativas de
comportamento exemplares (FREIBERGER, 2010)

No século XVII, obras que ndo tinham inicialmente a intencdo de atender ao
publico infantil acabaram sendo apreciadas por ele, como "Dom Quixote de La
Mancha" (1605/1615) de M. de Cervantes, "Robinson Crusoe" (1719) de D. Defoe e
"As Aventuras de Guilliver" (1726) de J. Swift. Porém, foi a partir de compilacdes de
narrativas da tradicdo oral, como as fabulas de La Fontaine e os contos de "A Mamae
Gansa" de Charles Perrault (1697), que a producao literaria escrita dirigida a crianga
inaugurou-se neste periodo (MAGNANI, 2001).

Figura 1 - Contos de maméae gansa

Contos da Mamae Gansa

O Peguens Pricgar
Ar Fadas

EDITORA PARAULA ¥

Fonte: Perrault (2014)



12

Perrault é considerado o pioneiro da literatura infantil ao reunir narrativas
populares da Franga e adapta-las para o publico infantil, atribuindo-lhes valores
comportamentais da classe burguesa (CADEMARTORI, 2010). Suas adaptagdes,
como os famosos contos de fadas, foram fundamentais para a consolidacdo desse
novo género literario. No entanto, inicialmente, Perrault ndo tinha a intencao especifica
de criar literatura para criangcas, somente a partir da publicacdo dos "Contos da
Mamae Gansa" em 1697 ele passou a dedicar-se exclusivamente a esse publico
(COELHO, 2000).

Até o século XVIII, ndo havia um limite claro entre infancia e vida adulta, e as
criangas eram frequentemente encaminhadas para aprender uma profissdo desde
muito jovens. No entanto, a partir desse periodo, a concepgao em torno do que é ser
crianga comecgou a mudar, e a literatura infantil passou a ser uma producéao especifica
voltada para elas (CADEMARTORI, 2010; MAGNANI, 2001).

[..] livros escritos a partir de compilagdes de narrativas buscadas a tradigcao
oral, como fabulas e contos de La Fontaine (editadas entre 1668 e 1694) e
Os contos da Mamae Gansa de Charles Perrault (1697), obra considerada
origem do novo género (MAGNANI, 2001, p.72).

No século XVIII, a literatura infantii comecou a ser associada a escola,
tornando-se um meio de difusdo de valores morais e virtudes que atendiam aos
interesses da burguesia, a classe dominante da época. Esta concepgéao de literatura
infantil como veiculo de valores praticos burgueses retardou sua apreciagdo como
uma forma de arte legitima, levando muitos escritores a negarem a autoria de suas
obras infantis devido ao seu status socialmente desvalorizado. Foi somente no século
XIX que a literatura infantil comegou a ser mais valorizada, especialmente com o
surgimento de novas coletaneas influentes (COELHO, 2000).

Os irmaos Grimm, na Alemanha, langaram "Contos de Fadas para Criangas e
Adultos", uma colecdo de narrativas do folclore alemao. Simultaneamente, na
Dinamarca, Hans Christian Andersen publicava contos tanto do folclore local quanto
de sua proépria autoria, como "A Princesa e o Grao de Ervilha" e "O Patinho Feio"
(VALE, 2001).
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Figura 2 - Contos dos irmaos Grimm

) Fonte: Andersen; Gr; Grimm (2013)

Essas obras foram bem-sucedidas e ajudaram a estabelecer quais tipos de
textos realmente cativavam as criangas, conforme apontado por Lajolo (1999). A partir
desse reconhecimento, surgiram classicos como "Alice no Pais das Maravilhas"
(1863) de Lewis Carroll, "Pinéquio" (1883) de Collodi e "Peter Pan" (1911) de James
Barrie.

Ja no Brasil, A histéria da literatura infantil reflete um movimento complexo de
importagdes culturais e esforgos para criar uma identidade literaria prépria. No final do
século XIX e inicio do século XX, adaptaram-se contos de fadas, fabulas e narrativas
populares estrangeiras para atender as necessidades educacionais e de
entretenimento das criangas brasileiras. Obras como "Contos da Carochinha",
"Histéria da Avozinha" e "Historias da Baratinha" de Figueredo Pimentel, que
compilavam contos de Andersen, Grimm e Perrault, tornaram-se populares, assim
como as adaptacgdes de classicos como "As Mil e Uma Noites", "Robinson Crusoé",
"As Viagens de Gulliver" e "Dom Quixote de la Mancha" por Carlos Jansen (SILVA,
2024).

Essas adaptacgdes, realizadas por professores, intelectuais e jornalistas, tinham
como objetivo ndo apenas divertir, mas também educar as criangas, transmitindo-lhes
modelos de comportamento aceitavel e inaceitavel. No entanto, muitas vezes, esses
textos mantinham um carater didatico redutor, associado aos valores da alta burguesia

da época, o que os tornava limitados em sua abordagem (SILVA, 2024).
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Alguns esforgos foram feitos para produzir uma literatura infantil
verdadeiramente brasileira, como "Leitura para Meninos" de José Saturnino da Costa
Pereira e obras de escritores renomados como Olavo Bilac, Coelho Neto e Julia Lopes
de Almeida. Esses textos frequentemente abordavam temas nacionalistas e
evocavam a tradicdo popular, refletindo a estreita relagao entre a literatura infantil e a
escola, que se tornou um veiculo importante para a disseminagdo de ideologias
(SILVA, 2024).

No entanto, foi somente em 1921, com "A Menina do Narizinho Arrebitado" de
Monteiro Lobato, que a literatura infantil brasileira ganhou destaque. Lobato ndo so6
introduziu personagens e cenarios brasileiros em suas histérias, mas também
procurou oferecer as criancas uma experiéncia de leitura envolvente e prazerosa,
criando um mundo onde elas se sentissem em casa e pudessem explorar a propria
identidade cultural brasileira. Assim, Monteiro Lobato tornou-se uma figura central na
histéria da literatura infantil brasileira, inaugurando uma tradigdo que continua a
influenciar escritores e leitores até os dias de hoje (COELHO, 2000).

Como destaca Cademartori (2010), Lobato trouxe para a literatura infantil
brasileira ndo apenas histérias envolventes, mas também uma visao prépria da
realidade nacional. Suas obras, ambientadas no emblematico Sitio do Picapau
Amarelo, refletiam ndo apenas a vida no campo e elementos do folclore brasileiro,
mas também questbes sociais relevantes da época. Esse enfoque critico e
transparente de Lobato ao abordar a realidade nacional em suas historias contribuiu
para despertar o interesse das criangas pela literatura ao mesmo tempo em que as
instigava a refletir sobre o mundo ao seu redor.

Um aspecto crucial das obras de Lobato é a presenca de personagens
marcantes e auténticos, como Narizinho, Pedrinho e a boneca Emilia. Esses
personagens, como ressalta Cademartori (2010), sdo dotados de sagacidade,
sabedoria e uma notavel autonomia, contrariando os estere6tipos e moralismos
comuns nas obras infantis da época. Além disso, a auséncia de uma figura paterna no
Sitio do Picapau Amarelo e o protagonismo feminino de Dona Benta e Tia Nastacia
destacam-se como elementos progressistas para a época, incentivando a reflexao

sobre questdes de género e liberdade.

A sistematica adotada por Lobato mostrou-se, desde o comego, muito util. Tal
como ocorre nas histérias em série, como as que se conhece na televisao ou
das revistas em quadrinhos, o escritor repetia as personagens, de modo que
nao precisava inventar novos individuos a cada vez em que principiava outra
narrativa. Era preciso bolar tdo-somente aventuras originais para as mesmas
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pessoas, o que deu certo por uma razao: elas revelam, desde o comeco,
espirito aventureiro, gostam de aderir atividades desafiadoras, estédo
disponiveis para o que der e vier. Portanto, trazem consigo a personalidade
dos herdis tradicionais, aqueles que habitam os mitos, as lendas, os contos
folcléricos, as epopéias, em outras palavras, todas as narrativas ouvidas
desde pequenos e recontadas nao apenas na literatura, mas em outros meios
de comunicacéo, sobretudo os de massa, como o cinema, a TV, a histéria em
quadrinhos e atualmente os jogos de computador (ZILBERMAN, 2005, p.23).

Flgura 3 - As reinagoes de Narizinho
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Na mesma época, o Brasil testemunhou uma série de mudangas significativas
em sua histdria cultural. O movimento da Escola Nova, inspirado nas ideias de John
Dewey, buscava reformar o sistema educacional brasileiro, promovendo a igualdade
de acesso a educagao. A Semana de Arte Moderna de 1922 também teve um papel
importante, defendendo a liberdade criativa e a ruptura com o passado (MACHADO,
2024).

Outra obra fundamental no panorama da literatura infantil brasileira € "Ou isto
ou aquilo", de Cecilia Meireles, publicada em 1964. Este livro de poesia, como ressalta
Coelho (2000), destaca-se pela combinacdo de elementos sonoros, musicais e
estéticos, visando estimular a imaginacao e sensibilidade das criangas. Atraves de
seus poemas, Meireles explora temas como a escolha, a dualidade e a complexidade
da vida de forma delicada e acessivel ao publico infantil.

Um dos aspectos mais marcantes de "Ou isto ou aquilo" € a maneira como a
autora utiliza a linguagem poética para conectar-se com o universo infantil, como

exemplifica a poesia "O mosquito escreve". Neste poema, Meireles envolve a crianga
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em uma narrativa fantasiosa que estimula tanto a imaginag&o quanto a aprendizagem,
promovendo uma interagéo ativa com a linguagem escrita (COELHO, 2000).

Além disso, a obra de Meireles aborda temas relevantes para o
desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas, como a necessidade de fazer
escolhas e lidar com a incerteza. A poesia "Ou isto ou aquilo", em particular, retrata de
forma sensivel a angustia e complexidade envolvidas nas decisdes, oferecendo uma
reflexdo valiosa tanto para criangas quanto para adultos (SILVA, 2024).

Nos anos que se seguiram, houve um crescimento significativo na produgao de
literatura infantil no Brasil, influenciado pelo aumento da escolaridade e pela ascensao
da classe média. No entanto, a chegada da televisdo na década de 1950 trouxe
mudangas significativas nos habitos culturais, com a musica popular brasileira e as

narrativas visuais ganhando destaque (VALE, 2001).

A década de 1970 viu o surgimento de uma nova forma de narrativa visual,
com livros que contavam histérias apenas por meio de imagens. Essas
narrativas refletiam a crescente valorizagédo da criatividade e da consciéncia
critica na literatura infantil, rompendo com as abordagens mais didaticas do
passado (VALE, 2001, p.49).

Ao longo das décadas seguintes, essa tendéncia continuou, com escritores e
ilustradores explorando novas formas de contar histérias e representar o mundo da
crianca. Os personagens passaram a refletir situagdes do cotidiano e a fusdo de
diferentes linguagens, enquanto os ilustradores desempenhavam um papel
fundamental na transmissao da esséncia das obras através de suas imagens. Assim,
a literatura infantil brasileira continuou a evoluir, refletindo as mudancgas na sociedade
e mantendo-se como uma fonte vital de imaginagdo e educagao para as criangas
brasileiras (VALE, 2001).

A literatura infantil no século XXI esta passando por um periodo de expansao,
revelando caracteristicas distintas que contribuem para sua riqueza e diversidade. De
acordo com Coelho (2000), algumas dessas caracteristicas podem ser identificadas,
fornecendo insights valiosos sobre o papel e a natureza dessa forma de expressao
artistica.

Uma das caracteristicas marcantes € a valorizagao da literatura como uma
experiéncia humana significativa. Nesse contexto, os textos procuram estabelecer
uma conexao profunda entre as ideias expressas nas palavras e a vivéncia pessoal

do leitor. O livro "A Maior Flor do Mundo", de José Saramago, exemplifica essa
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abordagem, ao apresentar uma histéria em que um menino realiza o impossivel ao
plantar uma flor, destacando o desejo humano pelo extraordinario (SOARES, 2023).

Além disso, a literatura infantil contemporanea proporciona um espaco para o
embate entre razdo e imaginagéo, criando uma dindmica dialética entre a realidade e
a fantasia. O livro "Meninos do Mangue", de Roger Mello, ilustra essa caracteristica
ao misturar narrativas sobre a vida cotidiana com elementos fantasticos, como as
historias contadas pela Sorte e Preguiga enquanto observam o movimento das mareés
(SOARES, 2023).

Outro aspecto fundamental é a descoberta do poder da palavra, que se
manifesta através de uma linguagem visual e da intertextualidade. O livro "Jardins",
de Roseana Murray, exemplifica essa abordagem ao combinar poesia com ilustragoes
de Roger Mello, criando uma experiéncia estética unica que transcende as palavras
escritas (FREIBERGER, 2010).

A literatura infantil contemporanea também promove o conhecimento do eu em
interacdo com o outro, incentivando os leitores a se verem como parte de uma
comunidade mais ampla. Em "Menina Bonita do Lacgo de Fita", de Ana Maria Machado,
essa caracteristica € evidente, pois a histéria aborda temas de identidade racial e
diversidade cultural de forma sensivel e acessivel as criangas (FREIBERGER, 2010).

Enquanto, a literatura infantil do século XXl reflete 0 caos do mundo moderno
como um fendmeno de transformacéao. O livro "Eles que Nao se Amavam", de Celso
Sisto, oferece uma visdo contundente das questbes sociais e culturais
contemporaneas, explorando temas como violéncia, preconceito e intolerancia
através da historia de dois personagens cuja antipatia mutua afeta suas vidas e as
daqueles ao seu redor (FREIBERGER, 2010).

Nos dias atuais, a literatura infantil desempenha um papel cada vez mais
abrangente ao influenciar diversos aspectos da vida das criangas. Dentro dos nossos
livros destinados aos pequenos, encontramos uma grande variedade de abordagens.
Os autores transitam por diferentes géneros, moldando suas histérias de diversas
maneiras: fabulas, lendas, poesias, contos, entre outros (FREIBERGER, 2010).

As fabulas se destacam dos demais textos pela sua caracteristica de
apresentar animais em situagdes humanas, utilizando-os como simbolos dentro de
um contexto universal, como aponta Coelho (1991, p.29): "As fabulas distinguem-se
dos outros textos pela 'presenga animal colocada em situacdo humana e

caracterizando simbolos, dentro de um contexto universal™.
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Com o tempo, as fabulas se tornaram guias de bons principios para as criangas,
utilizando animais como instrutores desses conhecimentos. Outro género presente na
literatura infantil sdo as lendas, que trabalham com relatos do folclore popular, muitas
vezes utilizando elementos sobrenaturais para explicar eventos misteriosos. No
folclore brasileiro, destacam-se diversas lendas regionais, como o "Boitata", o "Saci-
Pereré" e a "Mula-sem-cabeca", muitas delas popularizadas através da obra de
Monteiro Lobato, "Sitio do Pica Pau Amarelo" (MACHADO, 2002).

A poesia também desempenha um papel significativo na literatura infantil,
proporcionando um contato ludico e atrativo com o texto literario. Além dos livros, a
poesia esta presente em diversas formas de midia e manifestacbes culturais, desde
letras de musica até ditados populares (MACHADO, 2002).

Os contos de fadas, conforme Machado (2002) observa, representam uma
manifestacdo artistica popular, proporcionando uma forma unica de expressao
cultural. Ao trabalhar com contos de fadas na escola, os educadores nao apenas
proporcionam entretenimento, mas também ajudam as criangas a compreenderem
melhor seus problemas psicolégicos e a enfrentar as dificuldades do cotidiano.
Bettelheim (1996) destaca que essas historias possibilitam a crianga confrontar seus
medos e conflitos de forma simbdlica, auxiliando no seu processo de maturacéo e
desenvolvimento emocional.

Aleitura é muito mais do que a simples decodificagao de palavras em um texto;
trata-se de um processo interativo e dinamico entre o leitor e o texto, no qual ocorre
uma construgcdo mutua de significados. Solé (1998) destaca que é por meio da leitura
que os individuos buscam compreender o mundo ao seu redor, adquirindo autonomia
e desenvolvendo uma visao critica. No entanto, como ressalta Zilberman (2015), o
desafio de despertar o interesse pela leitura persiste, especialmente entre o publico
infantojuvenil, que esta inserido em um contexto de crescente exposi¢ao a tecnologias
digitais e a outras formas de entretenimento.

Para Bissoli e Chagas (2012), a formacao de leitores conscientes e autbnomos
€ um elemento essencial no processo educacional. A leitura, mais do que um meio de
adquirir conhecimento, possui um papel humanizador. Ela permite compartilhar
experiéncias, construir lacos afetivos e compreender o mundo sob diferentes
perspectivas. Esse ato de leitura, seja para si ou para os outros, representa uma troca
de saberes que enriquece tanto o leitor quanto a sociedade, configurando-se como
uma pratica de generosidade e empatia.
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No ambiente escolar, o papel do educador € indispensavel para promover a
leitura. Nao se trata apenas de apresentar obras literarias, mas também de oferecer
estratégias que auxiliem os alunos a compreenderem e interpretarem os textos de
maneira critica e reflexiva. Segundo Machado (2011), a literatura infantojuvenil, com
suas narrativas repletas de elementos fantasticos e envolventes, pode ser uma
poderosa ferramenta para criar um didlogo significativo entre estudantes e
professores. Essa interacao literaria permite ndo apenas o desenvolvimento de
habilidades de leitura, mas também o fortalecimento de valores éticos, culturais e
sociais.

A escrita, por sua vez, é uma extensao da leitura. Através dela, os estudantes
podem expressar seu entendimento sobre determinado assunto e criar suas proprias
narrativas. A literatura e a escrita sdo formas de conhecimento que atravessam
geragdes, como observado por Zilberman (2012), e nos permitem compreender tanto
o mundo real quanto o imaginario.

A experiéncia de leitura transcende a simples decodificacdo das palavras
impressas. E um ato de criacdo constante, onde o leitor, se torna tdo genial quanto o
préprio poeta ao recriar a obra de arte. A literatura infantil, defendida por uma gama
de autores como Zilberman, Bordini, Foucambert, Lajolo, Coelho, Ceccantini, Aguiar,
Martha, Vigotski, Arena, Faria, entre outros, ndo € apenas um entretenimento, mas
sim uma fonte rica de arte, cultura e desenvolvimento infantil.

Os contos infantis ndo apenas proporcionam entretenimento, mas também
servem como modelos iniciais para as qualidades humanas, como destaca Ribeiro
(2018). Essas narrativas agem como referéncias para as criangas, moldando sua
prépria conduta e estimulando-as a fantasiar e a pensar além do convencional. Além
disso, como apontado por esses autores, os contos também promovem o
desenvolvimento da linguagem, da imaginacao e do talento artistico das criangas.

Adicionalmente, Perrotti (1985) ressalta que a literatura voltada ao publico
infantojuvenil deve ir além de um propdsito meramente pedagdgico. Embora seja
natural que esse tipo de literatura possua uma dimensao educativa, € essencial que
ela também respeite a inteligéncia e a criatividade do publico infantil, promovendo a
imaginagao e o pensamento critico. Nesse contexto, autores como So6nia Rosa e
Nilma Lino Gomes tém contribuido significativamente com obras que abordam
questdes como diversidade racial e inclusdo, ampliando a percep¢ao de mundo das
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criangas e promovendo o respeito as diferengas culturais (NASCIMENTO, 2019;
CAETANO et al., 2022).

A literatura infantojuvenil, como destaca Coelho (2000), ndo é apenas uma
fonte de entretenimento, mas um campo fértil de desenvolvimento humano. Ela
permite que os leitores, desde cedo, experimentem diferentes perspectivas de vida,
confrontem valores e compreendam a complexidade das relacbes humanas. Dessa
forma, ela se consolida como uma ferramenta poderosa na formacado de leitores
criticos, reflexivos e capazes de transformar sua realidade. O papel do educador,
aliado a qualidade das obras literarias, € fundamental para que a leitura cumpra sua
funcdo de promover o crescimento intelectual, social e emocional dos jovens leitores.

A literatura infantii ndo se limita a entreter; ela desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento global das criangas, influenciando ndo apenas suas
capacidades psiquicas, como percepc¢ao, atengcdo e memodria, mas também sua
compreensao de valores morais complexos. Os contos oferecem categorias de valor
inesgotaveis, conforme destacado por Coelho (2000), permitindo que as criangas
confrontem e compreendam as nuances da vida humana desde cedo.

Na jornada de leitura, a crianga se torna mais do que uma mera receptora de
informacdes; ela se transforma em uma participante ativa da cultura, conforme
observado por Arena (2010). Através da literatura infantil, as criangas desenvolvem
sua imaginacado e sua capacidade de recriar a realidade, ampliando assim suas
habilidades cognitivas e emocionais.

O ato de explorar um livro vai além do simples manuseio do objeto; € uma
jornada que permite a crianga ultrapassar os limites da realidade e adentrar o mundo
da imaginacdo, como ressalta Bajard (2007). As obras literarias ndao sao apenas
objetos materiais; sao portais para novos mundos, estimulando a crianga a imaginar
€ a experienciar o que ainda nao viu ou viveu.

A leitura literaria € uma jornada pela qual navegamos por mundos de
imaginacao e reflexdo, conforme conceituado por Moreira (2014). Para Bissoli e
Chagas (2012), essa jornada deve ser vivenciada como um momento de deleite, uma
experiéncia coletiva que nos conecta nao apenas com o texto, mas também com os
outros leitores. A literatura, assim, se torna uma ferramenta de enriquecimento da
experiéncia humana, permitindo-nos explorar o impossivel, emocionar-nos e dialogar

com diferentes tempos e espacos.
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A contacao de historias infantis € uma das ferramentas mais poderosas para
incentivar a leitura nessa fase inicial. Por meio das narrativas, os alunos tém a
oportunidade de vivenciar novos sentimentos e pensamentos, como ressalta Lajolo
(1993). Cada historia traz consigo valores e ligdes que contribuem para a formagéao
do carater, como a distincdo entre certo e errado, presente nos contos de fadas
classicos.

A partir desse ponto, livros como, "Alice no Pais das Maravilhas" de Lewis
Carroll, “Peter Pan" de James M. Barrie, entre outros, ressaltam os contrastes do
mundo real e da natureza humana, sendo essenciais para enriquecer as experiéncias
de leitura dos jovens. Eles oferecem uma rica fonte de questionamentos que séo
fundamentais para a compreensao da condi¢gdo humana, estimulando a reflexdo. Um
exemplo ilustrativo disso € a personagem Emilia, do "Sitio do Pica-pau Amarelo" de
Monteiro Lobato, que surpreende o personagem do Visconde de Sabugosa com suas
indagacgdes enquanto ele escreve as memorias da Marquesa de Rabicd. “Bote um
ponto de interrogacéo; ou antes, bote varios pontos de interrogacao. Bote seis. (...)
nao vés que estou indecisa interrogando-me a mim mesma?” (LOBATO, 1962, p. 10).

Essa passagem mostra como a personagem Emilia traz consigo um espirito
questionador e curioso, representando a forca da crianga em buscar respostas e
explorar o mundo ao seu redor. Esse tipo de questionamento, presente também em
personagens como Alice e Peter Pan, nos convida a refletir sobre a nossa propria
existéncia e os valores que regem a sociedade.

A literatura infantojuvenil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social de criangas e adolescentes. Esse
género literario caracteriza-se pelo uso de uma linguagem simples e clara, adaptada
a compreensao do publico jovem, além de contar com uma estrutura narrativa
envolvente que promove a conexado com os leitores (ZILBERMAN, 1985). Elementos
fantasticos e ludicos também sao frequentemente utilizados, despertando a
imaginacao infantil e tornando as histérias mais atrativas (PERROTTI, 1985). Os
protagonistas geralmente sao criangas ou jovens, o que facilita a identificacdo do
publico com as histérias (COELHO, 2000).

Outro aspecto marcante da literatura infantojuvenil € o apelo visual, com
ilustragcdes e cores vibrantes que complementam o texto e capturam a atencao do
leitor (CADEMARTORI, 2010). Além disso, essa literatura abrange diversos géneros,

como contos, fabulas, quadrinhos e romances curtos, oferecendo uma ampla
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variedade de opgdes que se adaptam aos diferentes interesses e idades do publico-
alvo (NASCIMENTO, 2019).

Entre as fungdes principais da literatura infantojuvenil esta o aspecto educativo,
que busca ensinar valores morais, sociais e culturais de maneira ludica. A formagao
da identidade também é um elemento essencial, pois as histérias ajudam as criangas
a compreenderem quem sao, a lidarem com suas emocgdes e a construirem uma visao
de mundo mais ampla (ZILBERMAN, 1985). Outro ponto relevante € o estimulo a
criatividade, que permite explorar novas ideias e possibilidades por meio da
imaginagao (COELHO, 2000).

A literatura infantojuvenil contemporanea também tem se destacado pela
promocao da inclusdo e da representatividade. Autores como Sénia Rosa e Nilma Lino
Gomes abordam questdes raciais e culturais, ampliando a percepcdo de mundo das
criangas e promovendo o respeito a diversidade (CAETANO et al., 2022). Essas obras
contribuem para a valorizagdo da histéria de grupos minoritarios e fortalecem a
identificacdo racial em criangas negras, rompendo com esteredtipos tradicionais
(NASCIMENTO, 2019).

Dessa forma, a literatura infantojuvenil desempenha um papel importante no
fortalecimento de vinculos, especialmente quando a leitura € compartilhada entre
adultos e criangas, criando momentos significativos de interagdo (PERROTTI, 1985).
Assim, a literatura infantojuvenil vai além do entretenimento, tornando-se uma

ferramenta poderosa para a constru¢gdo de uma sociedade mais inclusiva e reflexiva.
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4 A LITERATURA INFANTOJUVENIL: UMA JORNADA DE IMAGINAGAO,
EDUCAGAO E TRANSFORMAGAO

A histéria da inserg¢do do livro didatico nas escolas brasileiras € um processo
complexo, entrelagado com as dinamicas politicas, culturais, econémicas e
educacionais que moldaram o sistema educacional do pais ao longo dos séculos.

No século XIX, o Brasil, recém-independente, buscava consolidar sua
identidade nacional, e a educacgao foi vista como um instrumento crucial para esse
objetivo. A criagdo da Comissao de Instru¢cdo Publica, no inicio do século, marcou o
primeiro esfor¢o estatal organizado para estruturar o sistema educacional. Segundo
Matos (2012), esse foi um dos trés momentos fundamentais para a consolidagéo do
livro didatico:

O primeiro, ainda no século XIX, com a criagdo da Comissao de Instrugao
Publica, responsavel por elaborar projetos de lei que, de acordo com Souza,
visassem ‘a melhor organizagao pedagdégica para a escola primaria’, a qual,
apesar do curto tempo de existéncia, cerca de seis meses, se propunha ser
instrumento de promogédo dos fundamentos da nacionalidade brasileira
através da educacao (MATOS, 2012, p. 52).

Embora a Comissao tenha tido uma existéncia breve, sua criacido sinalizou a
intencdo do Estado de utilizar o livro didatico como uma ferramenta para disseminar
valores civicos e culturais, alinhados a construcao de uma identidade nacional. Nesse
periodo, os livros didaticos comegaram a ser vistos como instrumentos de
uniformizagao do ensino, especialmente nas escolas primarias, que buscavam formar
cidadaos para o novo pais.

Com a instauragao do Estado Novo (1937-1945), o livro didatico assumiu um
papel ainda mais estratégico, sendo utilizado como um veiculo de propaganda e
consolidagao dos valores do regime. Sob a gestao do Ministro da Educacgao e Saude,
Gustavo Capanema, foram criadas comissdes especificas para regulamentar a
producéao e o uso do material didatico. Matos (2012) destaca esse segundo momento

crucial:

[...] um segundo momento, ja no século XX, marcado pela criacdo de trés
comissdes, como apontou Tania Regina de Luca, a Comissdo Nacional do
Livro Infantil (1936), a Comissao Nacional do Ensino Primario (1938) e a
Comissao Nacional do Livro Didatico (1938), criadas na gestao do Ministro
Gustavo Capanema, em meio a implantagao do Estado Novo (MATOS, 2012,
p. 52).
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Miranda e Luca (2004) reforgam o carater ideologico do livro didatico nesse

periodo, destacando seu papel na formacéo da nacionalidade:

[...] a educacgdo constituiu-se em veiculo privilegiado para introdugéo de
novos valores e modelagem de condutas, sobretudo com base nos
mecanismos prescritivos no campo do curriculo e do material instrucional,
dentre os quais o livro didatico emergia como pega ideoldgica fundamental,
que desempenha importante papel estratégico na difusdo dos valores
apregoados pelo regime (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 124).

Durante o Estado Novo, o Ministério da Educagao e Saude exerceu um controle
rigoroso sobre o conteudo dos livros, que passaram a refletir os ideais de unidade
nacional, ordem e progresso promovidos pelo regime de Getulio Vargas. O livro
didatico tornou-se, assim, uma ferramenta de modelagem de condutas e
disseminagao de uma narrativa oficial.

Ao longo da histéria, o conteudo dos livros didaticos foi moldado por disputas
entre o Estado e a Igreja Catdlica, que buscavam influenciar o saber escolar. Circe

Bittencourt (1993) destaca esse embate:

Nesta trajetéria, acompanhamos a constru¢cdo do saber escolar organizado
pelo poder educacional, dividido entre o Estado civil e a Igreja Catélica. Em
meio as disputas entre os dois setores, o livro escolar desempenhava um
papel fundamental na concretizagdo dos projetos educacionais de ambas as
tendéncias. O livro didatico foi se transformando em uma importante
mercadoria das empresas editoriais que se aliaram ao Estado na divulgagao
dessa produgédo cultural que tendia a se ampliar” (BITTENCOURT, 1993, p.
7).

Essa tensdo entre o Estado e a Igreja refletiu-se nos conteudos dos livros, que

frequentemente equilibravam valores laicos e religiosos. As editoras, por sua vez,
perceberam o potencial comercial do livro didatico, consolidando parcerias com o
poder publico para atender a crescente demanda por materiais educacionais. Esse
processo transformou o livro didatico em um produto cultural de massa, cuja producgao
e distribuicdo comecgaram a se profissionalizar.

O terceiro marco na histéria do livro didatico no Brasil foi a criagdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 1985, no final do regime militar. Matos (2012 p.
52) aponta: “[...] e por fim, o terceiro momento, com a criagdo em 1985, ja no final do
Governo Militar, do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)”.

O PNLD representou um avanco significativo na institucionalizagao da escolha,
avaliagao e distribuicdo de livros didaticos, garantindo maior acesso a esses materiais
em escolas publicas de todo o pais. Pimentel e Vilela (2011) destacam a relevancia
histérica do livro didatico e o crescente interesse académico pelo tema, citando
Choppin: “[...] apds ter sido negligenciado, tanto pelos historiadores quanto pelos

bibliografos, os livros didaticos vém suscitando um vivo interesse entre os
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pesquisadores de uns trinta anos para ca” (CHOPPIN, 2004, p. 549 apud PIMENTEL,;
VILELA, 2011, p. 3).

O PNLD também introduziu critérios mais rigorosos para a avaliagéo dos livros,
considerando aspectos pedagdgicos, didaticos e éticos, o que contribuiu para a
melhoria da qualidade dos materiais distribuidos.

A partir dos anos 1990, o livro didatico passou a ser reconhecido como um
objeto de estudo académico relevante. Munakata (2012) observa o crescimento

exponencial das pesquisas sobre o tema:

Em 1993, quando Circe Bittencourt (1993) defendeu a sua tese sobre livro
didatico, os trabalhos académicos brasileiros sobre o tema, publicados nos
anos 1970 e 1980, ndo passavam de quase 50 titulos. [...] Daquela época em
diante, porém, o nimero das pesquisas sobre essa modalidade de material
escolar ndo tem parado de crescer: 22 titulos entre 1993 e 1995; 29 em 1996;
26 em 1997; 63 em 1998; 79 em 1999; e 46 em 2000 (MUNAKATA, 2012, p.
181).

Esse aumento reflete a percep¢ao do livro didatico como um artefato cultural
que carrega marcas historicas, ideoldgicas e pedagdgicas, sendo um espelho das
transformagdes educacionais e sociais do Brasil.

O conceito de livro didatico também evoluiu ao longo do tempo, acompanhando
as mudancas nas praticas pedagogicas e nas tecnologias educacionais. Lopes e Alves

(2011) oferecem uma defini¢ao pratica, mas destacam sua complexidade:

Definir Livro Didatico € aparentemente simples: trata-se dos materiais textuais
adquiridos, normalmente, no inicio do ano letivo e utilizados no trabalho
escolar. Muitos desses livros sdo acompanhados de materiais de apoio como
cadernos de atividades, CD-Rooms, solucionarios e folhetos destinados aos
professores (LOPES; ALVES, 2011, p. 43).

Essa definigao evidencia a transformacéao do livro didatico em um conjunto mais
amplo de recursos, que incluem nao apenas o texto impresso, mas também materiais
digitais e complementares, adaptados as demandas do ensino contemporaneo.

Além de seu papel pedagogico, o livro didatico também se consolidou como
uma importante mercadoria no mercado editorial. A alianga entre editoras e o Estado,
como apontado por Bittencourt (1993), transformou o livro didatico em um produto
cultural de grande alcance, cuja producao e distribuicdo movimentam significativos
recursos econdmicos. O PNLD, ao centralizar a aquisi¢ao de livros para as escolas
publicas, ampliou ainda mais esse mercado, incentivando a profissionalizagdo do
setor editorial e a diversificagdo dos conteudos oferecidos.

A insercdo do livro didatico nas escolas brasileiras ¢ um fendmeno

multifacetado, marcado por momentos de intervencao estatal, disputas ideolégicas e
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avancos institucionais. Desde a Comissao de Instrugdo Publica no século XIX até o
PNLD no final do século XX, o livro didatico evoluiu de um instrumento de promocéao
da nacionalidade para um recurso pedagogico essencial, refletindo as transformagdes
politicas, culturais e educacionais do Brasil. Sua histéria &, portanto, ndo apenas a
histéria de um material escolar, mas também um reflexo das tensdes e aspiracoes de

uma nagao em formagao

4 1 A literatura infantil nas escolas

A literatura infantil tem um papel fundamental na formagéo cognitiva, social e
cultural das criangas, proporcionando experiéncias que vao além do aprendizado
formal. Essa ferramenta, utilizada de forma pedagdgica, € capaz de transformar o
ambiente escolar em um espaco de criatividade, descoberta e reflexdo. Estudos
mostram que, ao explorar narrativas que dialogam com o universo infantil, professores
conseguem estimular o gosto pela leitura e contribuir significativamente para o
processo de alfabetizacao e letramento.

De acordo com Silva (2021), a literatura infantil pode ser um recurso valioso
para o desenvolvimento das criangas, principalmente no contexto da alfabetizacéo e
letramento. Em sua pesquisa realizada em S&o Luis Gonzaga do Maranhéo, foi
identificado que a mediagao do professor, quando bem direcionada, cria um ambiente
propicio para a aprendizagem. Essa interacao € essencial, pois nao se trata apenas
de oferecer livros, mas de construir relagdes significativas que despertem o interesse
e a imaginacao dos alunos.

A leitura é vista como uma pratica que transcende a decodificagao de sinais
graficos. Freire (2001) afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
destacando que o ato de ler deve ser integrado as experiéncias vividas pelas criangas.
A literatura infantil, nesse sentido, se apresenta como um espaco onde a realidade e
a fantasia se encontram, promovendo a reflexao critica e o fortalecimento de valores

éticos e culturais. Nesse contexto o autor Colomer (2007) fala:

Na pratica escolar € evidente que a leitura literaria acessivel aos alunos
ganhou espaco nas aulas. Na pré-escola e no primario a presencga de livros
para criancas se acha em consonancia com determinados objetivos
escolares, que tém a vantagem de ser e aceitos com clareza por todos. Os
professores sentem-se seguros ao afirmar que ler livros com os meninos e
meninas ajuda a que se familiarizem com a lingua escrita, facilita a
aprendizagem leitora e propicia sua inclinagdo para a leitura autbnoma
(COLOMER, 2007, p. 33).
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No entanto, € importante considerar que o acesso a literatura infantil nem
sempre € uniforme nas escolas. Em Goianésia do Para, Lopes et al. (2019)
investigaram como a literatura infantil contribui para o desenvolvimento cognitivo de
criangas na educacao infantil. Os resultados mostraram que, embora as escolas
reconhegam sua importancia, a disponibilidade de materiais adequados e a formagao
de professores ainda sdo desafios. Essa questao reflete um problema estrutural que
limita o alcance pleno das potencialidades da literatura.

Além disso, a literatura infantil também desempenha um papel crucial na
construgdo da identidade. O estudo de Melo e Oliveira (2020), realizado em Rio
Branco, Acre, analisou como as obras literarias com tematica africana e afro-brasileira
influenciam a percepcédo de criangas negras e brancas. A pesquisa revelou que
narrativas representativas contribuem para a valorizagdo da diversidade cultural,
promovendo a inclusio e o respeito as diferengas. Esse resultado € particularmente
relevante, dado o contexto histérico de exclusao racial no Brasil.

Ainclusdo de obras literarias que refletem a diversidade social &, portanto, uma
pratica indispensavel para a formacéao de leitores criticos e conscientes. Como pontua
Zilberman (1997), a literatura infantil tem o poder de aproximar as criangas de
universos culturais distintos, criando pontes para a empatia e o entendimento mutuo.
Por meio das histérias, os alunos tém a oportunidade de vivenciar diferentes
perspectivas, ampliando sua visdo de mundo.

Outro aspecto relevante da literatura infantii € sua contribuicdo para o
desenvolvimento da linguagem e da oralidade. Segundo Soares (2008), a
alfabetizacdo deve ser acompanhada pelo letramento, que envolve o uso pleno e
significativo da leitura e escrita. A interagdo com os livros ndo s6 enriquece o
vocabulario das criangas, mas também estimula a expresséo criativa e o pensamento
critico.

Apesar dos beneficios reconhecidos, a implementacdo de praticas
pedagodgicas baseadas na literatura infantil enfrenta barreiras como a falta de recursos
e a formacéo insuficiente dos professores. Silva (2021) destaca que muitos docentes
nao recebem treinamento adequado para explorar o potencial dos livros em sala de
aula, o que limita sua eficacia. Assim, é fundamental investir na capacitacdo docente
e na ampliagado do acesso a materiais de qualidade.

Nesse sentido, projetos como o "Paralfaletrar”, analisado por Oliveira (2011),
oferecem exemplos de boas praticas. Desenvolvido em Lagoa Santa, Minas Gerais, o
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programa integra discussbes tedricas com a pratica escolar, utilizando a literatura
como eixo central para promover o letramento. A pesquisa revelou que escolas com
bibliotecas ativas e professores capacitados apresentaram melhores resultados no
desenvolvimento dos alunos.

Além das questdes pedagogicas, € importante reconhecer o impacto emocional
da literatura infantil. Historias que abordam sentimentos, medos e sonhos ajudam as
criangas a compreenderem e lidarem com suas proprias emocgdes. Como aponta Hunt
(2010), a literatura infantil € uma ferramenta poderosa para o autoconhecimento e a
construcao de valores.

A formacéo de leitores deve comegar cedo e ser continuamente incentivada ao
longo da vida escolar. Segundo Coelho (2001), o contato com livros na infancia é
determinante para o desenvolvimento do habito de leitura. Essa pratica, quando
incorporada ao cotidiano das criangas, contribui para o desempenho académico e
para o enriquecimento cultural.

Contudo, para que a literatura infantil alcance todo o seu potencial, é necessario
que as politicas publicas priorizem a democratizacdo do acesso aos livros. O
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), mencionado por Oliveira (2011), é
um exemplo de iniciativa que busca ampliar a oferta de materiais literarios para as
escolas publicas, promovendo a equidade no acesso a leitura.

Entende-se, entdo, que a literatura infantil € uma ferramenta indispensavel
para o desenvolvimento integral das criangas. Seu uso nas escolas deve ser
incentivado e planejado, com o apoio de politicas publicas, formagcao docente e
investimento em recursos. Como mostram os estudos citados, quando bem aplicada,
a literatura infantil ndo sé promove o aprendizado, mas também forma cidadaos
criticos, conscientes e empaticos. Essa pratica, portanto, deve ser vista como um

elemento central na educacgao basica.
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5 LITERATURA INFANTO JUVENIL NO LIVRO DIDATICO: LIVRO A CONQUISTA

A obra A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° Ano € um livro didatico voltado
para os anos finais do Ensino Fundamental, desenvolvido com base em pesquisas
pedagogicas atuais, experiéncias de sala de aula e nas diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Escrito por Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho, o
material propde uma abordagem inovadora do ensino de Lingua Portuguesa, centrada
na formacao de leitores e produtores de texto criticos, autbnomos e participantes

ativos das praticas sociais (Figura 4).

Figura 4- capa do livro A conquista- lingua portuguesa- 6° ano

r

' aConquista

Lingua
Portuguesa

Fonte: Beltdo e Gdilho (2022)

O presente trabalho tem como corpus de analise o livro didatico "A Conquista
— Lingua Portuguesa — 6° Ano", de autoria de Eliana Santos Beltrao e Tereza Gordilho,
publicado em 2022. Este material foi selecionado por sua relevancia no cenario
educacional brasileiro, especialmente por sua adequagdo as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e por sua proposta pedagdgica centrada no
desenvolvimento das competéncias leitoras, escritoras e discursivas dos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Ao longo desta analise, foram observadas 7 imagens principais extraidas
diretamente do livro, que ilustram tanto os conteudos quanto as propostas didaticas.
Essas imagens incluem capas, paginas internas e se¢des tematicas, compondo um
conjunto visual que dialoga com os conteudos textuais, reforcando o carater

multimodal e multissemioético da obra.
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A escolha por esse corpus justifica-se pela atualidade dos temas abordados,
pela diversidade dos géneros textuais apresentados e pela metodologia interativa que
busca aproximar os estudantes de praticas reais de linguagem. A obra também se
destaca pela valorizagdo da diversidade cultural, pela inclusdo de temas como
representatividade étnico-racial, meio ambiente e cidadania, além da forte presenga
de textos multimodais, como HQs, resenhas de games, blogs e textos de cordel.

Este estudo busca, portanto, apresentar uma leitura critica e contextualizada
da estrutura, dos conteudos e das estratégias didaticas propostas pelo livro,
evidenciando como os diferentes elementos — textuais, imagéticos e pedagogicos —
se articulam para a formacao de leitores criticos e cidadaos participativos no contexto
escolar.

A proposta do livro vai além da simples transmissao de conteudos gramaticais.
Ela convida professores e estudantes a vivenciarem praticas de linguagem
significativas e contextualizadas nos diferentes campos sociais: artistico-literario,
jornalistico-midiatico, praticas de estudo e pesquisa e atuagao na vida publica. Com
isso, busca-se preparar os estudantes néo apenas para o dominio técnico da lingua,
mas também para a compreensao do mundo e o exercicio da cidadania.

Cada volume da colecéao é dividido em sete médulos tematicos, o que facilita o
planejamento escolar ao longo do ano letivo. Esses mddulos exploram géneros
textuais diversos, como narrativas de aventura, resenhas, capas e quartas capas de
livros, comentarios de leitores, entre outros, promovendo o contato com multiplas
formas de linguagem, incluindo textos multimodais e multissemiéticos — que articulam
imagem, som e palavra.

Além disso, o livro aborda conteudos contemporaneos relevantes como
multiculturalismo, cidadania, diversidade cultural, ciéncia, tecnologia, saude e meio
ambiente, contribuindo para uma formacéao integral dos estudantes. As atividades
propostas estimulam o pensamento critico, a reflexao ética e o respeito a diversidade,
valorizando as experiéncias dos alunos e incentivando a participagao em praticas de
linguagem reais.

A organizacao didatica da obra se baseia nos eixos propostos pela BNCC:
leitura, producao textual, oralidade e analise linguistica/semidtica. As se¢des como
"Imagem em foco", "Explorando o texto", "Palavra aberta" e "Por dentro da lingua"

permitem que os estudantes desenvolvam competéncias em leitura critica,
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interpretacdo, argumentacéo, analise gramatical contextualizada e produgéo oral e
escrita significativa.

Segundo as autoras, "a nossa proposta pedagodgica pretende ampliar a
capacidade de os estudantes participarem com criticidade de situagbes comunicativas
diversificadas" (BELTAO; GODILHO 2022, p. V). Dessa forma, o livro se apresenta
como uma ferramenta potente para a formacao de leitores e cidadaos conscientes,

preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

5.1 Assuntos abordados no livro

A obra A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° Ano, destaca-se por uma
proposta pedagdgica, que articula o ensino da lingua com as experiéncias cotidianas
dos alunos e os desafios sociais contemporaneos. Alinhada a BNCC, a obra promove
uma abordagem integradora dos conteudos de Lingua Portuguesa com temas
transversais e contemporaneos, que perpassam todos os modulos e atividades do
livro. Essa escolha torna o ensino mais significativo e engajado com a realidade dos
estudantes.

Logo no primeiro médulo, o livro introduz o super-herdi Pantera Negra como
personagem central da narrativa de aventura, utilizando trechos da obra Pantera
Negra: Quem ¢é o Pantera Negra? de Jesse J. Holland (p. 12-15). A escolha desse
personagem nao é apenas uma estratégia de aproximagédo com a cultura juvenil, mas
também uma poderosa ferramenta para trabalhar a diversidade cultural dos povos
africanos. O texto, além de promover o letramento literario, incentiva a valorizagéao da
representatividade negra e das tradigées culturais africanas. “Esse TCT se relaciona
a apresentacgao de narrativa do super-herdi Pantera Negra, cuja historia faz referéncia
a diversidade cultural dos povos africanos” (BELTAO; GODILHO 2022, p. 12)

O livro incentiva o desenvolvimento do pensamento critico e da acao cidada
por meio de atividades que valorizam o dialogo, o respeito as opinides e a participacao
ativa em discussodes sociais. O estudante ¢é instigado a se posicionar, argumentar e
refletir sobre seu papel no mundo. Em diversas sec¢bes, como “Palavra Aberta” e
“Producéo oral’, sdo propostas rodas de conversa e atividades em grupo, que
reforcam o protagonismo juvenil e a importancia da escuta ativa e do respeito mutuo.

Ainda no primeiro modulo, ao apresentar Wakanda, pais ficticio altamente
tecnologico e governado por um rei negro, a obra propde discussdes sobre
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representatividade, identidade e preconceito. Um dos objetivos é fazer com que os
alunos reconhegam e valorizem a diversidade étnico-racial do Brasil e do mundo, ao
mesmo tempo que reflitam criticamente sobre as desigualdades sociais. “Esperamos
que os estudantes infiram que o fato de existir um super-herdi negro € uma maneira
de dar representatividade e protagonismo as pessoas negras” (BELTAO; GODILHO
2022, p. 15)

Na introdugéo geral do manual (p. V), as autoras destacam que a colegao tem
um compromisso com a valorizacdo das diversas culturas que compdem o Brasil,
como as tradi¢cdes indigenas, afro-brasileiras, quilombolas e de outros povos. Essa

abordagem amplia o repertdrio cultural dos alunos e favorece o respeito a diferenga.

Os textos possibilitam acesso a variados bens culturais, contemplando nao
s6 a diversidade sociocultural brasileira como também outros universos,
outras culturas, outras manifestagbes literarias representativas da
diversidade cultural existente.” (p. V)

No mddulo que trata dos substantivos (BELTAO; GODILHO 2022, p. 41), os
temas ambientais sdo abordados por meio de comentarios de leitores e textos
informativos sobre a poluicdo dos oceanos € o vazamento de 6leo nas praias do
Nordeste. As atividades propdem a analise da linguagem e, a0 mesmo tempo,
discutem atitudes de preservagao ambiental e consumo responsavel. O livro mostra
como a linguagem pode ser usada para alertar, sensibilizar e transformar realidades.
“Vi e ajudei a retirar 6leo das nossas praias aqui do Nordeste! [...] A partir do que i,
serei mais um a cuidar e defender o ambiente marinho” (COMENTARIO DE LEITOR,
p. 41)

O livro valoriza os chamados multiletramentos, explorando géneros textuais
contemporaneos, como resenhas de games, blogs, comentarios online e postagens.
Um exemplo é a resenha do jogo Sea of Thieves (p. 62-63), que propde a leitura critica
de conteudos digitais, além de refletir sobre o consumo de tecnologia e o papel da
colaboragcdo nos ambientes virtuais. “Dois meses apds o seu langamento e muitas
horas de jogatina online com meus amigos, eu vi a necessidade de dar uma opiniao
sobre o game...” (BELTAO; GODILHO, 2022, p. 62)

A colecdo é claramente pensada para dialogar com o universo dos
adolescentes. A escolha de temas, géneros e atividades aproxima o conteudo escolar
da realidade dos alunos, reconhecendo seus gostos, saberes e formas de expressao.
A presenca de HQs, super-herais, jogos, filmes e musicas permite que o estudante se
reconheca no material didatico e participe com mais interesse. Exemplo: “O suporte
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de circulagdo de suas aventuras — as HQs — é bastante apreciado pelos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental” (BELTAO; GODILHO, 2022, p. 12)

A riqueza tematica do livro A Conquista reflete um compromisso com uma
educacéo inclusiva, critica e conectada com o mundo. Ao articular o ensino da lingua
com temas contemporaneos e transversais, a obra amplia o papel do livro didatico e
o transforma em um instrumento para formar cidadaos conscientes, éticos e ativos na
sociedade. Ao valorizar a diversidade, promover o respeito e integrar diferentes

linguagens, a obra reafirma o potencial transformador da educacéao.

5.2 Géneros literarios e textuais presentes

O livro didatico "A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° ano" trata os géneros
textuais de forma contextualizada, respeitando a realidade dos alunos e estimulando
a reflexdo critica por meio de textos significativos. Identificou-se 3 tipos principais de
géneros textuais ligados a literatura infanto juvenil: narrativa de aventura, conto
popular e cordel (figura 5).

O Mddulo 1 introduz a narrativa de aventura e atividades ligadas a analise de
capas e quartas capas de livros; o Médulo 2 aprofunda a narrativa de aventura,
incluindo resenhas de games e atividades de ampliagdo vocabular; o Médulo 3
contempla o conto popular e o cordel, em associagao a conteudos de gramatica; o
Moédulo 4 privilegia géneros informativos como a reportagem de divulgagao cientifica
e o verbete de enciclopédia; o Médulo 5 reune noticia, letra de cancgéao e figuras de
linguagem, destacando temas ambientais; o Mddulo 6 trabalha géneros
argumentativos, como artigo de opinido e entrevista, voltados a campanhas de
conscientizagao; e o Médulo 7 integra textos normativos e reflexivos, como estatuto e
carta de solicitagao, relacionados a cidadania. Observa-se que os médulos articulam
praticas de leitura, escrita e reflexao critica, valorizando tanto a linguagem quanto o
dialogo com questdes sociais, culturais e ambientais. Nesse conjunto, destacam-se
0s géneros narrativa de aventura, conto popular e cordel, diretamente vinculados a

literatura infantojuvenil e ao foco desta pesquisa.
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Figura 5- médulos de conteudo do livro analisado

Conteados

34

« Capa de livro e quarta
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Grandes aventuras,
grandes leituras

* Substantivo e adjetivo:
flexao de género, de
namero e de grau
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prescritivos e de ordenacao

de fatos
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da leltura linguagem nao verbal @ derivado, simples e « Producao oral: roda de
« Variagao linguistica composto, coletivo leitura
adoqua;;au da ||nguagnm « Arte e universo literario
« Narrativa de aventura « Relato pessoal » Produgao escrita: narrativa
» Resenha de game « Compartilhamento de de aventura
Médulo 2 resenhas « Praticas corporais de

aventura urbanas

« Conto popular

» Variacao geografica ou

« Substantivos com

« Videominuto

« Verbete de enciclopédia
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da cultura substantivo: artigo, + Concordancia nominal « Arte e diversidade cultural
numeral, pronome
» Reportagem de divulgacao « Palavras derivadas e « Tonicidade e acentuacao
Modulo 4 cientifica palavras compostas grafica

« Producao escrita: verbete

MNatureza em alerta

modo imperativo

« Carta de leitor e

comentario do leitor

« Roda de noticias

Vozesda clncla | b omes pessoals « Verbo de enciclopedia
« Arte e ciéncia
» Noticia » Figuras de linguagem: « Oragao e perfodo
« Letra de cancao metafora, personificacao e . sintagma nominal e
Modulo 5 « Verbo: modo subjuntivo e hipérbole sintagma verbal

« Producao escrita: noticia
« Arte como dendncia

- Artigo de opiniao

« Discussao de temas

« Recursos persuasivos

+ Palavras homdnimas

= Entrevista para campanha de + Producao multimodal;
“:'“I’“I':a: | « Sujeito e predicado consclentiz a'l;a‘:' cartaz de campanha
nsito lega . * Sujeito simples e sujeito « A bike além do transporte
Neologismo composto p
* Pega de campanha
« Carta de solicitacao + Abaixo-assinado « Pontuacao: oracao
Maodulo 7 « Estatuto » Discussao coletiva coordenada assindética
Por uma sodedade | - Concordancia verbal + Perlodo composto por + Produgao escrita: carta de
mals humana coordenagao solicitagao

« A arte ¢ para todos

Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

No caso da narrativa de aventura, o género € abordado a partir de personagens

que fazem parte do imaginario dos estudantes, como o super-heroi Pantera Negra. O

livro analisa os elementos centrais desse tipo de narrativa, destacando a presenca de

protagonistas heroicos, a luta entre o bem e o mal, a existéncia de vildes poderosos e

a ambientacdo em cenarios exéticos ou futuristas. Também é ressaltada a presencga

de elementos fantasticos, como armaduras invenciveis ou tecnologias inexistentes,

que reforcam o carater de agao e imaginagao da narrativa. Além da estrutura narrativa
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em si, 0 material propde discussdes sobre representatividade, identidade cultural e
diversidade, tornando o estudo mais significativo e alinhado aos Temas
Contemporaneos Transversais da BNCC.

Nesta pagina, o livro propde a leitura de um trecho que simula um capitulo de
um livro de aventura, inspirado no universo do super-heréi Pantera Negra. O texto &
marcado por elementos tipicos do género aventura, como o clima de tensédo, a
presenga de um heréi em acgdo (T’Challa), inimigos a enfrentar (como o vildo M’Butu),
e 0 uso de tecnologias fantasticas (como a moto a jato). A estrutura da narrativa segue
a classica progressao dos eventos: apresentagcdo, conflito e agdo em
desenvolvimento.

O material convida os alunos a prestarem atencéo a construcédo da narrativa e
ao modo como o autor cria suspense e emocgao. O uso de frases curtas e verbos de
acao, como "ligou", "acelerou", "disparou”, da dinamicidade ao texto, o que € uma
marca registrada das narrativas de aventura. Além disso, os diadlogos entre os
personagens ajudam a movimentar a histéria e a revelar aspectos de sua
personalidade, como coragem, senso de justica e companheirismo.

O box “Proposi¢des” oferece sugestdes didaticas importantes para o trabalho
em sala de aula. Ele orienta o professor a incentivar os alunos a reconhecerem as
caracteristicas do género aventura em outras midias — como filmes, HQs, séries e
jogos —, promovendo o debate em grupo e a produgao de novas historias baseadas
no modelo apresentado. Essa proposta visa ampliar o repertorio dos estudantes e
estimular a criatividade, ao mesmo tempo em que reforga os elementos estruturais da
narrativa.

Ja a secao “Estratégias de Leitura” orienta os estudantes a identificar
elementos essenciais da narrativa, como enredo, personagens e espago. Também
reforca o papel do leitor como alguém que interpreta e da sentido ao texto, indo além
da leitura superficial. O destaque para os personagens ficticios conhecidos do publico
jovem, como Nakia e Okoye, contribui para a identificacdo do estudante com o

conteudo, valorizando a representatividade e a diversidade cultural.
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Cuem voce acredita que podena ajuda-o nessa missan? Compartihe
SUas Tespostas respeftosamente & ouga as dos colegas m atendan
Fespostas pessoals.

Pamtera Negra, i
[ deigeo por TENTO
|  Byan Coogler
L ;’:&dﬂ Unidos, Anoira, Iela o testo e descubra como e desentola essa aventura do
H ’ Pantera Negra.
%| Wakanda & o seing
£ do Pamiera Meqgra, H
Bl wenmdade seoeta de T'Challa passou & mdo Por sua moto & Jato customizsda e &
| Tiohalla £ um paks [IEpAT para partir para Miganda,
4 L] in i -
£l contiene afeano, [-] Até o fnal 4o dia, ele estra ter resclvido permanente
% que apasece em vtz mente dols importantes assunios inconclusos. Tinha total conftanca
‘._ bl em quadi- na habifidade de Wakanda de repellr a= tropas nifandanas e os
§| rhos da Mavel Alm | superviles Invasores, entfo NGO Se PIEOCUPAYE COM SeU POV0.
2| de s amanto-ods .
fut & Por cutro lado, era hora 4o relne de M'Bulu ser encerrado. Como
@iz plosode WA Podia Jusuiicar 3 melorta. 4as vidas ge pessoas akm de
¥a5i0s 0CEAN0S engquanto seus INM30s & INnés, 2 peucos quiltmetos
pdahnl!mrr:r:}:l dall, viviam em tal sordides?
‘!h;"m %ﬁaw Né0, era hora de MBULY salT de cena — querendo ou ndo. ]
fiho T'chala tomz-se Ele enrolou um e seus chicotes aletrificedos & o guardou no
For Gltkmi espac Ve, depols fBehou & compartimento. PassoU a perna
e e piieger 0 et por cima do banco, agarrou os guldbes e athvou o motor de ions. O
mobor, multo apropriadaments, Tosmou.
— Adarados — disse o Pantera Negra, depols que desmontou, a
caminbo de Nakia e Okoye.
]
— Milo posso levar voces, Okoye. Portivel esta monhd, £ mio posso
adrEser nem um pouco. Eu o deixo com minka mals precios posse: que
N
PROPOSICOES em grupos, resenvando um momento para

que conversem sobre o género, elencando

Se possivel, organize os estudantes em
droulo e pergunte a eles que histarias de
aventura conhecem. Ao verificar os cnhe-
cmentos previos da turma, mapele as
cacteristicas do género 2 ser abordado que
dominam. Permita que eles compartilhem o

35 @racteristicas e os tiulos que mnhecem.

Explore as questdes Inidak do capiiulo.
Explique que s namativas de aventura des-
Crevemn agoes vividas por um personagem
que enfrenta situagtes de perigo em sua
Jomada. O leftor torce pela superacao das

Habilidades do Capitulo 2

TEXTO
AP HENRT
FFEALPD HENFA

CONVERSANDD SOBRE O TEXTD
FFEOLPAA HENM
FFEALPD

EXPLORANDO O TEXTD
EFEQLPAA HENPI
EFEQLPAT HENF
FFEALPSA HENF8
HENP2T HOELPY

POR DENTRO DA LINGUA
FFROLPAS HETPIE
FFEALPSA HEN?
EFEALPS6 HOELPM

QUESTAD DE FALA E ESCRITA
HEILP28 HOELP2
HENP3

PRODUCAD DRAL
P23 HELPS]
FFRALPAS HEIPs3
FFEOLME HENM3
EFEQLPAD

ESTRATEGIAS DE

LEITURA

Orlente 0s estudantes a
observar os elementos que
anteclpam a historla que 1o
ler: o titulo do Ivro, a Infor-
magao de que se trata de um
trecho de um capiule do Ivro
2 uma apresentacao resumida
do enredo. Se necessarlo,
retome com a turma, de forma
oral, © que aprenderam nas
aulas anterlores sobre o per-
sonagem Pantera Negra. Apos
0553 conversa, proponha a ales
2 leftura individual do texto.

Em seguida, organize uma
leitura compartilhada, consl-
derando flugncla, entonagao e
expressividade. Recomenda-se
Incentiva-ias 3 recormer 3 estra-
taglas de contacao de historias
a fim de envalver os cuvintes.
Se desejar, divida entre os
estudantes as falas do narra-
dor e dos personagens Makia,
T'Challa, shurl e Okoye.
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repertono ouliural e literario com os colegas.  dificuldades pelo protagonista, ao se envol-
Caso a turma seja grande, pode-se dvidi-los  ver em sua histora.
n

Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

Ja o conto popular é apresentado como um género de origem oral, transmitido
de geracdao em geragao, carregado de sabedoria popular e valores morais. O livro
valoriza a tradigao cultural presente nesse tipo de texto e incentiva os estudantes a
reconhecerem suas caracteristicas principais, como a repeti¢do, o uso de formulas
fixas (como “Era uma vez...”), personagens arquetipicos (o herdi, a bruxa, o animal
falante), e a presenca do maravilhoso e do fantastico. O conto popular é também
analisado quanto a sua funcao educativa, pois muitas vezes traz ensinamentos morais
e ligbes de vida. A proposta pedagogica do livro inclui atividades que estimulam os
estudantes a refletir sobre essas ligdes, além de promover o contato com contos de
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diferentes culturas, o que favorece o respeito a diversidade e ao multiculturalismo

(Figura 7).

Figura 7- parte do livro sobre conto popular

Habllidades do Capitulo 1
TEXTO

6nm FF6NM8
CONVERSANDO SORRE O TEXTO
FH60L P4 Fenm3
EFGOLPG
EXPLORANDO O TEXTO
EF6OL P Er6Nr34
EFGOLP4T EF6NPI6
6oL M9 Er6nM7
ener LHO61PO4
TEXTOS EM DIALOGO
EF6OLPaT Erenear
EF6O P8 FF6NM8
POR DENTRO DA LINGUA
EF69LPO3 Erenro1
EF6OLPOS FH061P04
EF6OLP4T FH6LP06
H69LPS6
LINGUAGEM E SENTIDOS
EF69LPO3 EFEMPS6
FF6OLPAA FH6Pa3
EF6OLPSS
PROPOSICOES

Primelramente, explore as
questoes Inidals do capitulo
© aproveite para levantar os
conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o género
conto popular. Elas tambem
podem ajuda-los a compreen-
der sentidos do texto por meko
de estrateglas de antedpacao
e Inferéncia. Comente com a
turma que o conto popular @
um genero de tradicao oral
que expressa tradicoes e valo-
res de um povo ou de uma
cuftura. Recomenda-se realizar
uma leftura que considere as
propostas sugeridas em Estra-
téglas de lettura

Se possivel, crie uma roda
de contacao de historias. A
vivencia de lettura de textos
literarios, de modo coletivo,
colaborativo e no cotidlano
da turma, contribul para
a valorizacao da Iiteratura

102

4
B

CONTO POPULAR

A Meratura nos permite conhecer outros
lugares e entrar em contato com culturas dife-
rentes da nossa. A sequir, voad val ler um conto

M popular da tradiao oral do povo da EtIopla, um

0 conto *0s dots | P localtzado no continente africano.

1o de Gondsr” fol A narrativa conta a histora do encontro de
pubkcado no ivo | um campones com um cagador que, e entao,
0 principe me- nao se conhedam. O cagador surge pedindo

droso e outros | gy pok esta perdido aminho para
mnlmam(ams\ 'I’Il i, POk 0513 pern D &N Seu Caminho para

?.;m m.?"::: tandla da casa do camponds,

colhidos da k- Agora, levante algumas hipoteses sobre
@ooradedwrsos | O texto que voce val ler: Por que o cagador
patses da Africa, re- estava ndo para Gondar? O que o fez parar na
gmm POLARR | casa o GAMPONBS? Serd qUE O CAMPONs val

o reino de Gondar, que fica a uma grande des-

Wz :‘m ajudar esse desconhecido? O cagador conse-
do bistinas e s, | ¥ chegar com sucesso a0 seu destin? Quats

K"qmeﬁmmu!mdemm seres
magns @ da namusera.

TEXTO pr

situagoes o8 personagens poderdo enfrentar?
Compartiihe suas fespostas e ouga com atengao
a5 dos colagan. Respastas pessoals,

Leta 0 texto e surpreenda-se com o que acontecera depols do encontro entre esses dots

homers.

Os dois reis de Gondar (Etiépia)
ra um dia como 08 de outrora... @ wm pobre campones, tio pobre que tinha apenas a
pele sobre 08 08508 e (165 galinhas que clscavam alguns graos de tff que encontravam peta
terra poelrenta, estava sentado na entrada da sua velha cabana como todo fim de tarde.
De repente, viu chegar um cagador montado & cavalo. O cagador se aproximou, desmontou,

cumprimentou-o ¢ disse:

£y me perdl pela montanha e estou procurando o caminho que leva & cidade de

Gondar.

Gondar? Fica a dols dias daqul — respondeu o campones. — O sol i estd se pondo e

S0r1a mals Sensato se Yoor passasse 4 noite aquil e p:ll“)ﬂll‘ de manhd cedo.
O campones pegou uma das suas tres galinhas, matou-a, COzINKOU-a o 080 3 lenha
@ preparod wm bom jantar, que ofereceu 50 cagador. Depols de comerern os Gols Juntos sem
falar multo, 0 CAMPONES ofereceu SUA CAMa 50 cagador e fol dormir no chio 40 1340 do fogo.
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na comunidade escolar e para o desen-
volvimento do gosto pela leltura nos
estudantes.

Prepare sua leltura com a entonacao
adequada ao reproduzir as falas dos per-
sonagens. Pergunte se eles Ja leram algum
conto popular e se Ja ouviram falar sobre
a Etiopla. O trabalho com um texto de
orgem africana desse genero possibilita

a turma conhecer elementos e caracterts-
ticas de outra cultura (no caso, a etiope),
reconhecer nela diferencas e semelhancas
com a cultura em que vivem, e respeltar
as diversas realidades ao redor do mundo.
Em seguida, proponha aos estudantes que
estabelecam algumas hipoteses com base
em elementos paratextuals. Pergunte-lhes:
Quem poderiam ser os dols rels de Gondar?

Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

Logo no inicio da pagina, o livro apresenta uma contextualizagao tedrica sobre

0 género conto popular, destacando sua origem na tradicdo oral e seu papel

fundamental na transmiss&o de valores, conhecimentos e costumes de um povo. E

mencionado que esse tipo de narrativa existe em diversas culturas e que, embora

apresente variagdes, mantém estruturas tipicas como a presenca do maravilhoso, a

repeticao e os ensinamentos morais. O destaque dado a cultura africana nesse trecho

€ uma forma de valorizar saberes muitas vezes invisibilizados, promovendo uma

educacgao que contempla o respeito a diversidade.

O texto selecionado, “Os dois reis de Gondar”, € um conto de origem etiope

que traz uma narrativa simbdlica sobre a convivéncia com as diferengas e a sabedoria
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na resolugao de conflitos. O enredo apresenta dois reis que disputam o dominio sobre
a cidade de Gondar e, em meio a isso, revelam diferentes modos de liderar. A estrutura
do conto é simples, porém rica em significados, permitindo aos estudantes refletirem
sobre temas como poder, justica, respeito e convivéncia pacifica, temas atuais e
relevantes para a formacéao ética e cidada.

Na secgao "Proposi¢des”, o livro sugere estratégias para explorar o conto em
sala de aula de forma ativa e reflexiva. O professor € orientado a iniciar a aula
resgatando o conhecimento prévio dos alunos sobre contos populares e depois
promover a leitura compartilhada e a discussado coletiva sobre os elementos do
género: personagens tipicos, conflitos, desfecho e ensinamentos. Também é
incentivado o debate sobre a origem do conto africano e sua importancia no combate
ao preconceito e na valorizagao das culturas negras.

Além disso, ha sugestdes para que os estudantes analisem o estilo da
linguagem, marcada pela simplicidade e pela oralidade, e reconhegam os recursos
narrativos utilizados, como repeticoes e formulas fixas. O trabalho com esse texto
favorece o letramento literario e promove uma escuta atenta e respeitosa as tradigcoes
culturais diversas. O exercicio de comparar esse conto a outros conhecidos pelos
alunos também é incentivado, promovendo a ampliacido do repertorio cultural e o

reconhecimento de semelhancgas e diferengas entre tradi¢des (figura 8).



Figura 8 — parte do livro sobre conto popular e cordel

PROPOSICOES

Em Textos em dialogo,
propoe-se estabelecer relacoes
entre conto popular e cordel,
comparando as caractersticas
@ elementos presentes em cada
genero. A selecao do cordel
para leitura e analise em sala
de aula fomenta a valorizacao
da teratura, alom de aproximar
os de 005

TEXTOS 21 /DIALOGO

Conto popular e cordel

culturals brasilelras. Se consl-
derar Interessante, antes de
ler 0 texto, levante os conhecl-
mentos previos dos estudantes
sobre cordel. Compare 0 conto
popular a0 cordel para que os
estudantes conhecam os pontos
semelhantes e as diferencas
entre eles. Aprovelte a opor-
tunidade para se aprofundar
na fungao sodal de textos que
expressam conhedmentos e
valores e ajudam a promover a
aultura de um povo. Caso con-
sidere adequado, na exploracao
nidal do texto, levante hipote-
505 com a turma sobre o titulo
do cordel e sua autorta.

Em um primelro momento,
recomenda-se realizar uma
leltura expressiva do cordel,
deixando que os estudantes
facam somente uma escuta
atenta - a fim de que reco-
nhecam o ritmo, as pausas e
toda a entonacao que constrol
a apresentacao do genero. Em
sequida, pode-se realizar uma
sequnda kitura do texto, a ser
compartiihada em voz alta, com
grupos de estudantes (em que
cada grupo e uma estrofe do
cordel). Solicite a turma que
treline a entonagao, pols @
redtando de modo expressivo
que os cordelistas atraem com-
pradores para os seus folhetos.
Se houver recursos, grave a
leitura dos estudantes e, depots,
reproduza a gravagao em sala
de aula. Assim, eles poderao
perceber a relacao entre o texto
e a orakdade tipica do geénero.
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Que hd cinco séculos se deu
De um grande capitalista
Do continente europeu
Fortuna como aguela
AInda nSo apareceu

Pedro Cem era 0 mals rco
Que nascea em Portugal
Sua fama enchia o mundo
Seu nome andava em geral
NS0 CAS0U-5e COm ratnha
Por 080 ter sangue real

Em prédios, dinhetro e bens
m 0 mnln nw qm havia

‘l’bﬂo nllnﬂo III’ devia
flalango em sua fortuna
Querendo dar no podia

E£m cnda rua ele tinha

Cem casas para algar
Tinha cem botes no porto

£ Com navios no mar

Cem lanchas e cem barcagas
“Tudo 1550 & navegar

“T'inha cem fibricas de vinho

Cem molnhos, cemn padartas
¥ tinha dentro do mar
Cem currals de pescaria

Aceso em: 7 mae. 2022
. Pelo texto, pode-se identificar a origem do apelido do protagonista da histora.
a) lWomamcmmmmummmu

0 cordel & um poema
ukar ofa finalidade &
&:’“&m Eznm 0 o

o
A sequir, voc® vl ler trechos de um cordel que narra a historia radkionaimente,

de um personagem chamado Pedro Cem e descobrir por que ele b e

tmha esse nome. O texto fol escrito pelo paraibano Leandro Gomes

da n.--r;: geeakeadc © ponet, G Mty de ol o e oot

1. by Um
sl
Eldl de Pedro Cem
Vou narrar agora um fato £m cada pais do mundo
sobrados

Possufa cem

Em cada banco ele tinha

Cem contos depositados
Ocupavam mensalmente
Dezessels mil empregacos
DIz  historia onde 1t

0 todo desse passado

Que Fedro Cem nunca deu ‘
Uma esmota a um desgracaco
Nio ofhava para um pobre
Nem falava com criado

Uma nolte ele sonhou

Que um Visava
Que aquel orguiho dese
Era quem o castigava ‘
Aqoei graside fortuna
Assim como velo, voltava

B acordou agiato
Pelo sonho que tinha tido,

I
BARROS Laandro Cores . A vida s Facko
Com_ Acaderni Brasiolra do Liaratura do
Condal. R0 do Fansiro, fan. 2000, Disponivel

REALIZMAO

1.A atividade desenvolve a compreensao
do texto, com base na Identificacao
do perfil do personagem principal do
cordel. Ajude o5 estudantes nessa ativi-
dade, de modo que eles reconhecam o
perfil de um homem ao mesmo tempo
mutto rico e esnobe.

G‘i‘.;m. Iimmmml(m%
‘A &

s

2.£ recomendavel retomar 0s conhecimentos

previos dos estudantes sobre o concelto de
verso e sobre caracteristicas de textos poé-
ticos. Pode ser adequado aproveltar essa
ocasiao para explorar a relevanda da ver-
sificacao e das rimas no cordel. Comente
que, alem de dar musicalidade, a repeticao
de sons parecidos NOs Versos e nas estro-
fes ajuda os cordelistas a memortzar seus
textos para redta-los em pablico.
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Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

Quanto ao cordel, o livro trabalha esse género como uma importante expressao
da cultura nordestina e da literatura popular brasileira. O cordel é apresentado como
um texto em versos, geralmente escritos em sextilhas rimadas, que podem ser lidos
ou declamados em voz alta, mantendo viva a tradigédo oral. O livro analisa a estrutura
do cordel, seu ritmo, a musicalidade e o uso de rimas, além da linguagem coloquial e
regionalizada. Outro aspecto destacado é o conteudo critico e bem-humorado dos
textos de cordel, que tratam tanto de temas do cotidiano quanto de questdes sociais,
histéricas e politicas. Os estudantes sao convidados n&o so a ler, mas também a criar
seus proprios versos, o0 que promove a valorizagdo da cultura local e o
desenvolvimento da expressao oral e escrita.

O texto “Dois quadros”, de Patativa do Assaré, € usado como ponto de partida
para o trabalho com o género cordel. O poema retrata dois cenarios contrastantes: o
primeiro descreve a dura realidade da seca no sertdo nordestino; o segundo evoca a

fartura e a beleza das paisagens naturais em tempos de chuva. Essa justaposigao de
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imagens cria um forte impacto visual e emocional, e permite que os estudantes
compreendam como o cordel pode ser tanto uma forma de denuncia social quanto
uma exaltagao da natureza e da esperanca.

A estrutura do poema é tipica do cordel, com versos rimados, ritmo fluido e
expressodes regionais. Termos como jacu, juriti, farinha, verduras e primores evocam
elementos do cotidiano nordestino, reforcando a identidade cultural do texto. A
musicalidade e a oralidade sao ressaltadas como caracteristicas centrais, permitindo
que os alunos percebam como a entonacio e a sonoridade contribuem para o efeito
expressivo do poema.

Na secao “Proposi¢des”, o livro orienta o professor a iniciar a aula explorando
os conhecimentos prévios dos alunos sobre o género, propondo questdes sobre
rimas, estrofes e temas comuns do cordel. Também se sugere o uso do paratexto
(como o titulo, a ilustragcdo e o nome do autor) para que os estudantes formulem
hipéteses antes da leitura, desenvolvendo assim o raciocinio l6gico e a capacidade
de inferéncia.

A secao “Estratégias de Leitura” orienta o professor a ler o poema em voz alta,
destacando os efeitos ritmicos, a musicalidade e o uso de rimas que caracterizam o
cordel. Sugere-se que o professor ajude os alunos a reconhecerem elementos textuais
e sonoros que constroem sentidos e provocam efeitos de sentido, como a entonagao
e o uso de linguagem figurada. A leitura em voz alta é valorizada nao apenas como
pratica de fruicdo, mas também como ferramenta para o desenvolvimento da oralidade
e da interpretacao.

O trabalho com o cordel proposto nesta pagina permite uma rica articulagéo
entre linguagem, cultura e sensibilidade. Ao valorizar uma forma tradicional de
literatura brasileira, o livro contribui para a formacgao de leitores mais criticos, atentos
as diversas formas de expressao cultural e ao poder da palavra poética como

denuncia, celebracao e resisténcia.
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Figura 9 — parte do livro sobre cordel

quadros”, 0 poeta Patatwa do A

O texto que vocB val ler a seguir & mais um exemplo de cordel, Em *Dos
b

de nasceu

¢ fala do Nordeste, regl

0O que vocd conhece sobre essa reglao? Viocd mora ou conhece alguem que vive nela?
Qual podera ser o assunto desse cordel? Algo chama sua atengao no tuks do texto?

Comerse a respatlo dessas questoes com os colegas e o professor, respeltando a vez

de cada um falar. Respostas pessoals.

TEXTO jp-

Agora, ouca a leitura do texto que o professor val fazer,
Dois quadros
Na seca inclemente no nosso Nordeste,

Viaja i procura das terras do Sul.
2]

Porém, quando chove, tudo é riso e
O campo ¢ 3 Noresta prometem fart

Alegre esvoaga e gargalha o jacy,

De nolte NOLAMOs a8 gragas eternas

PROPOSICOES

Antes de Iniclar a leltura, explore os
conhecimentos dos estudantes sobre lite-
ratura de cordel. Pergunte se sabem em
quals regloes do pass ela tem malor crcula-
(30 e se conhecem s temas mals comuns.
Assim, eles poderao construir hipoteses
sobre 0 texto. Para 1sso, sugere-se utilizar

Nas lindas lanternas de mil vaga-lumes.
Na copa (a mata o8 ramos embalam
£ 48 flores exalam suaves perfumes.

0 50l & mals quente ¢ 0 céu, mals azul
£0 povo se schando sem chio e sem veste,

festa,
urm, ¥

Escutam-se as notas alegres e graves i
Dos cantos das aves louvando & natura, .

I

Apita 0 nambu e geme 3 Juriti
£3 briga farfallia por entre as verd
Betjando os primores do meu Canrl,

0 paratexto, como titulo e llustragoes, para
apolar a formulacao dessas hipoteses. Nao
ha uma resposta correta para as questoes
Inicials, pols o Importante & que os estu-
dantes desenvolvam o raciocinio logico e
proponham aflirmagoes, com base no exame
de dados e Informagoes.

Habilidades do Capitulo 2

TEXTO
FF69LPA4 HENM8
H6NP23

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO
69 M4 HeNnm8
HenpP

EXPLORANDO O TEXTO

frearad HE9LPSS
Fea Mg 6138
HFELPS4 EFO6LPOA
| PORDENTRO DA LINGUA
6929 HO6LP03
[FE9UP56 HH06LPOE
H6NP2S HO6LMY
HF6NP36

QUESTAO DE FALA E ESCRITA
EFBOLRO3 HH06LPO6

1F69LP56 H06LM1

6P
PRODUCAD ESCRITA £ ORAL

16051 169155
6953 11691756
1F69LP54 ]

| ESTRATEGIAS DE

| LEITURA

Sugere-se que o professor
atue como modelo de leitor e

| faca a lettura do cordel, a fim
| de apresentar aos estudantes

os efettos produzidos por uma
leitura expressiva, dando desta-
que a0 ntmo e a musicalidade
proporconados pelas rimas, a
entonacao e a0 uso de expres-
s0es que ajudam na construcao
dos sentidos do texto. Em se.
guida, pode-se peds acs estu-
dantes que relelam o texto em
voz alta, em grupo, buscando
repetir a leltura expressiva felta
pelo professor,

Orlente-0s a acompanhar a
leitura e a registrar as palavras
desconhecidas. Depols, per-
gunte-lhes: Qual ¢ o tema do
cordel? A visao do eu lirico e
negativa ou positva? Por que?
Se a leitura do cordel expres-
sou certa musicalidade, o que
deu esse efeito?

Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

5.3 Como esta organizada a proposta didatica

A proposta didatica da colecdo A Conquista — Lingua Portuguesa — 6° ano esta
organizada de forma a promover o desenvolvimento integral das competéncias de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, com base em uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem.

Cada médulo do livro é estruturado em torno de géneros textuais principais e
contempla tematicas atuais, conectadas ao universo cultural dos estudantes. As
secoes sao organizadas de forma interligada e cumprem funcdes especificas dentro
do processo de ensino-aprendizagem. A sec¢do "Explorando o texto" € dedicada ao
estudo das dimensdes discursivas. Nela, os estudantes analisam tanto o conteudo
tematico e o contexto de produgdo (na subsecédo “Texto e contexto”) quanto os
aspectos estruturais e linguisticos do género (na subsecdo “Composigdo e
linguagem”). Apesar dessa divisdo, o material deixa claro que “todos esses elementos
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estdo interligados e ndo podem ser completamente desvinculados”, o que revela uma

preocupagao com a integragao entre forma e sentido (Figura 10).

Figura 10- parte do livro chamada explorando o texto

Explorando o texto

Esta secdo é dedicada ao estudo das dimensdes discursivas do
texto. Em Texto e contexto, as atividades de anélise e compreensao ‘
contemplam o contetido tematico, os fatores de textualidade e a situa-

¢ao de producao (finalidade, papel do interlocutor, esfera de produgao

e circulacdo, suporte etc.). Em Composicao e linguagem, o objeti-

vo é analisar o modo de organizacao das informagdes e da sequéncia

textual predominante no género explorado, bem como propor ativi-

dades de anélise e compreensao dos estilos do género textual e do

autor, por meio da andlise linguistica do registro escolhido (formal

e informal), do léxico, dos elementos coesivos, entre outros fatores.

Essa organizacao do estudo do texto em duas partes foi feita pa-
ra fins didaticos. Contudo, vale ressaltar que o agrupamento dessas
duas subsecdes foi pensado considerando o aspecto predominante a
ser tratado. Assim, ao se enfatizar uma questao tematica, ndo signi-
fica que se esta excluindo o didlogo com os outros elementos, uma
vez que todos eles estdo interligados e ndo podem ser completamente desvinculados. O tratamento do
texto nessa perspectiva busca favorecer o processo de leitura, a construcao de sentidos e a compreensao
dos estudantes quanto a situacdo de comunicacao e as caracteristicas do género.

Nesta secao, em geral, encontram-se atividades de leitura que visam contemplar os Temas Contem-
poraneos Transversais (TCTs) e a diversidade de géneros presentes nos diferentes campos de atuacao ‘
definidos pela BNCC. Os géneros, midias e modalidades abordados na colecdo tomam como referéncia
o universo cultural dos estudantes e linguagens por eles conhecidas com préticas de linguagem que en-
volvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, caracterizando, assim,
uma abordanem de multiletramentos

Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

A sec¢ao "Producgao” propde a criagao de textos orais, escritos ou multimodais,
sempre relacionados aos géneros estudados no modulo. A produgao é trabalhada em
uma sequéncia didatica que inclui planejamento, escrita, reescrita e avaliagao,
permitindo que os alunos aprendam a utilizar os géneros de forma funcional, conforme
as situagdes reais de comunicagao. Além disso, esse espaco permite a autoavaliagao
e a heteroavaliagao, contribuindo para a autonomia dos estudantes e o aprimoramento

de suas habilidades comunicativas (figura 11).
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Figura 11- parte do livro sobre produgao

' Producao

Nesta secao, ha uma proposta de produ-
cao de texto (escrito, oral ou multimodal)
relacionada a um dos géneros textuais estu-
dados no modulo. Os géneros selecionados
para orientar a proposta sao produzidos e
circulantes em diferentes esferas da ativida-
de humana, como a literaria, a jornalistica,
a publicitéria, a da vida publica e a de es-
tudo e pesquisa.

A proposta considera as fases essendiais
de planejamento — execucgao, reescrita,
avaliacao —, além da divulgacao do texto
em diferentes midias, suportes e contextos
de producao. Essa sequéncia didética tem
a finalidade de ajudar o estudante a apreender o género produzido de modo a poder usa-lo, de forma
adequada, em determinada situacao de comunicacao, considerando o interlocutor, o suporte em que o
texto vai drcular, a intencao do locutor, entre outros elementos da situacdo de comunicacao.

A secao também possibilita aos estudantes realizar a autoavaliacao e observar o que aprenderam e
o que ainda precisam aprender, assim como 0s incentiva a avaliar a producao do colega, opinar e tro-
car experiéndas e conhecimentos.

Os critérios avaliativos que vao orientar a autoavaliacao e a heteroavaliacao devem ser considerados
em seu conjunto, de forma contextual, e analisados segundo os objetivos que orientaram o ensino. De
modo geral, eles podem ajudar os estudantes a verificar se escrevem textos com pontuacao e ortografia
convencional; se produzem textos escritos e orais considerando as caracteristicas do género e a situacao

Aa Framimicrac3n a acnactac inadac o Anactaac inanicticrac aaraic o acnacificac dac nAnarnc nraduisidac

Fonte: Beltdo e Godilho (2022)

Outro destaque é a secao "Textos em dialogo", que promove relagdes
intertextuais entre diferentes géneros e linguagens, incentivando o estudante a
estabelecer conexdes entre textos escritos, visuais, digitais e orais. Essa pratica
reforca o trabalho com multiletramentos, reconhecendo que os textos atuais séo
frequentemente multissemidticos e multimodais. Ja as sec¢des "Por dentro da lingua",
"Linguagem e sentidos" e "Palavra aberta" aprofundam o estudo da lingua em uso,
explorando seus aspectos gramaticais, semanticos e pragmaticos dentro de contextos
reais de comunicagao, sempre com foco na construcao de sentidos e na fungao social
da linguagem.

Percebe-se, entdo, que a proposta didatica da colecdo A Conquista esta
organizada para promover uma aprendizagem significativa, critica e contextualizada
(Freire, 1996). Ao partir de uma visédo de linguagem como pratica social, aliada a uma
concepgao de ensino-aprendizagem como processo mediado e interativo, a colegao
cumpre seu papel formativo com profundidade, coeréncia e sensibilidade as
realidades dos estudantes. A organizagdao por segdes interligadas, com foco em
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géneros, multiletramentos e diversidade textual, favorece o desenvolvimento das
competéncias leitoras, escritoras e comunicativas exigidas para o mundo

contemporaneo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste trabalho permitiu compreender com
clareza a relevancia da literatura infantojuvenil no processo de formagao de leitores
criticos e reflexivos, especialmente quando essa literatura esta presente de forma
consciente e pedagdgica nos livros didaticos. A partir da pergunta de pesquisa: como
a literatura infantojuvenil presente nos livros didaticos contribui para a formacgéo de
leitores criticos e reflexivos, promovendo a diversidade cultural e a inclusdo no
contexto escolar? foi possivel observar que o livro A Conquista — Lingua Portuguesa
— 6° ano atende plenamente a essa proposta, ao articular diferentes géneros literarios
e temas contemporaneos de maneira acessivel, plural e engajada.

Em relagdo ao objetivo geral, que buscou analisar a presenga da literatura
infantojuvenil nos livros didaticos e sua contribuicdo para a formacgédo de leitores
criticos, o estudo evidenciou que o material analisado ndo apenas apresenta textos
literarios como ferramenta de leitura, mas os utiliza como ponto de partida para
reflexdes profundas sobre identidade, cultura, ética, cidadania e representatividade. A
obra seleciona géneros como narrativa de aventura, conto popular e cordel, os quais,
além de cativarem os estudantes por meio da linguagem simbdlica e ludica, também
os convidam a pensar sobre 0 mundo em que vivem.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, identificar as principais obras de
literatura infantojuvenil incluidas nos livros didaticos e os critérios utilizados para sua
selegao, foi possivel observar que o livro apresenta textos cuidadosamente
escolhidos, com ateng¢ao a diversidade cultural, a representatividade étnico-racial e ao
potencial pedagogico de cada narrativa. Textos como o do Pantera Negra e o conto
africano “Os dois reis de Gondar” demonstram um esfor¢co claro em ampliar o
repertério cultural dos estudantes, promovendo o respeito as diferengas e ao
multiculturalismo.

Em relacado ao segundo objetivo especifico, investigar como os textos literarios
presentes nos livros didaticos abordam temas relacionados a diversidade cultural,
inclusdo e valores éticos, percebe-se que a obra estabelece pontes entre a literatura
e temas sociais urgentes, como o combate ao preconceito, o respeito a identidade
cultural e o fortalecimento da empatia. A leitura se transforma em uma experiéncia
significativa, que vai além da decodificagdo, envolvendo o aluno em processos de

escuta, interpretacido e posicionamento.



46

Ao tratar do terceiro objetivo especifico, avaliar as estratégias pedagdgicas
sugeridas pelos livros didaticos para o trabalho com textos de literatura infantojuvenil
em sala de aula, constatou-se que a colecao apresenta uma proposta didatica
dindmica, que inclui leitura em voz alta, producao textual, debates, uso de paratextos
e intertextualidade, além de promover a mediagao ativa do professor. Essas
estratégias favorecem o envolvimento dos estudantes com a literatura de forma
criativa, critica e participativa.

Portanto, a literatura infantojuvenil, quando tratada com intencionalidade e
respeito ao seu valor estético e formativo, como ocorre na obra analisada, deixa de
ser apenas um instrumento auxiliar e passa a ser elemento central no processo de
ensino-aprendizagem. Ela promove a imaginagdo, amplia horizontes culturais e
possibilita que os estudantes se reconhegcam nos textos e nas vozes neles
representadas. Assim, o livro didatico se consolida como espago legitimo de encontro
com a literatura e com a pluralidade de experiéncias humanas, contribuindo de forma

efetiva para a construgao de uma educacao mais inclusiva, sensivel e transformadora.
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