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RESUMO
Esta pesquisa teve como objetivo investigar a construcdo de saberes docentes pelos
estudantes dos cursos da &rea de Ciéncias da Natureza da UFS Campus Professor
Alberto Carvalho participantes do edital CAPES N° 2/2020 do PIBID (Brasil, 2020a).
Além de identificar quais saberes docentes estiveram presentes de forma majoritaria;
analisar o papel do PIBID para a construgdo destes saberes; investigar as repercussoes
promovidas pelo PIBID; e analisar o papel das orientacfes dos coordenadores de area e
professores supervisores na formacdo inicial dos pibidianos dos cursos da area de
Ciéncias da Natureza. Para isso, foi adotada uma pesquisa de abordagem qualitativa
(Flick, 2009), devido ao seu papel na compreensdo de significados que podem ser
encontrados a partir de uma analise descritiva e interpretativa. Os dados foram coletados
através de questionarios e entrevistas semiestruturadas, a fim de compreender de forma
mais aprofundada o objeto de estudo. Os dados foram analisados por meio da teoria de
Anélise de Conteudo (Bardin, 2016). Com base nos dados coletados, observa-se que 0
PIBID promoveu a construcdo dos saberes docentes apontados por Tardif (2010):
saberes da formacao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais; tendo o saber experiencial como majoritario. Os dados revelam ainda a
importancia do PIBID na compreensdo da profissdo docente, melhor desempenho no
curso, conhecimento acerca de recursos voltados para o ensino, além de ter influenciado
alguns bolsistas na permanéncia do curso. Além disso, os dados apontaram a
mobilizacdo de um saber docente diferente dos propostos por Tardif (2010): o saber
docente tecnologico. Também foi possivel analisar que as orientacbes dos
coordenadores e professores supervisores promoveram uma consolidacdo acerca de
compreensdes do que é ser professor, e que as atividades realizadas no PIBID tiveram

um importante suporte para a pratica docente.

Palavras-chave: PIBID; saberes docentes; formacéo inicial de professores; Ciéncias da

Natureza.



ABSTRACT
This research aimed to investigate the construction of teaching knowledge by students
of courses in the area of Natural Sciences at UFS Campus Professor Alberto Carvalho
participating in the CAPES notice N° 2/2020 of PIBID (Brasil, 2020a). In addition to
identifying which teaching knowledge was a present in a majority way; analyze the role
of PIBID for the construction of this knowledge; investigate the repercussions promoted
by PIBID; and to analyze the role of the orientations of area coordinators and
supervising teachers in the initial training of teachers in the pibidianos of the courses in
the area of Natural Sciences. To this end, a qualitative research was adopted (Flick,
2009), due to its role in understanding meanings that can be found from a descriptive
and interpretative analysis. Data were collected through questionnaires and semi-
structured interviews, in order to understand the object of study in a more in-depth way.
The data were analyzed using the theory of Content Analysis (Bardin, 2016). Based on
the data collected, it is observed that PIBID promoted the construction of the teaching
knowledge pointed out by Tardif (2010): professional training knowledge, disciplinary
knowledge, curricular knowledge and experiential knowledge; having experiential
knowledge as the majority. The data also reveal the importance of PIBID in the
understanding of the teaching profession, better performance in the course, knowledge
about resources aimed at teaching, in addition to having influenced some scholarship
holders in the permanence of the course. In addition, the data pointed to the
mobilization of a teaching knowledge different from those proposed by Tardif (2010):
the technological teaching knowledge. It was also possible to analyze that the
orientations of the coordinators and supervising teachers promoted a consolidation of
understandings of what it is to be a teacher, and that the activities carried out in PIBID

had an importante support for teaching practice.

Keywords: PIBID; teaching knowledge; initial teacher training; Natural Sciences.
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APRESENTACAO

No ano de 2016, ingressei no curso de Quimica Licenciatura pela Universidade
Federal de Sergipe — Campus Professor Alberto Carvalho. Foi um momento Unico na
minha vida, repleto de expectativas e com sede em construir conhecimentos. No
entanto, ao me deparar com a realidade, observei que o processo ndo seria nada simples,
e que era tudo muito diferente do ensino médio. Durante os primeiros periodos do
curso, senti muita dificuldade nas disciplinas, tornando o processo formativo
desanimador.

Durante o quinto periodo do curso, surgiu o edital do PIBID e, como ja tinha
ouvido falar do programa através da minha irmé e de colegas que ja tinham participado,
resolvi me inscrever para vivenciar uma nova experiéncia, mas sem muitas expectativas.
Ingressei como voluntéria e, no decorrer, pensei em desistir, mas fui orientada pelo
coordenador de &rea a continuar. Até que surgiu a oportunidade de apresentar um
trabalho acerca do PIBID na XIlII Escola de Verdo em Educacdo Quimica/XI Encontro
Estadual de Quimica (XIlI EVEQUIM/XI ENESQUIM), e demonstrei interesse.
Escrevi o trabalho, apresentei no evento e apesar de insegurangas para apresentar
trabalhos, fiquei encantada com a experiéncia.

A partir disso, passei a me reunir com o Prof. Dr. Jodo Paulo Mendonga Lima
(que era o coordenador de area) para discutir acerca dos dados que tinhamos sobre o
papel do PIBID na formacao inicial de professores de Quimica. Com isso, passei a me
interessar pela temética e comecei a observar que o PIBID promoveu inimeras
melhorias na minha formacdo. Aquela aluna que sentia dificuldades nas disciplinas
amadureceu e comecou a ter um rendimento melhor no curso, e iSSo ocorreu por causa
das atividades nas quais estive imersa, participando de debates em grupo, apresentado
seminarios com foco no conteddo quimico, planejando e aplicando materiais didaticos
para os alunos da educacgéo bésica, além da inser¢do na pesquisa em Ensino de Quimica.
Com isso, surgiu a curiosidade em analisar as contribuicdes que o PIBID vinha
promovendo na formagdo dos meus colegas e, com isso, decidi que o tema do meu
Trabalho de Concluséo de Curso seria voltado para o PIBID.

Convidei o professor Jodo Paulo para ser o meu orientador que, de prontidao,

aceitou. Um dia, durante uma das nossas reunides, 0 mesmo me apresentou o livro do
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Tardif, que falava sobre os saberes docentes. Apos a leitura de artigos sobre o tema e de
me debrucar sobre o livro, decidimos usé-lo como referencial teérico no TCC.

Realizei a escrita do TCC, defendi para a banca examinadora e, depois de
formada, decidi dar continuidade a esta linha de pesquisa que € tdo necessaria. Como
estdvamos na pandemia, surgiu a ideia de trabalhar com os saberes docentes no contexto
do ensino remoto, 0 que ocasionou na escrita de um projeto de pesquisa para a selegéo
de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias Naturais €, agora, a concluséo

do mesmo.
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INTRODUCAO

Quando pensamos na formacdo inicial de professores da area de Ciéncias da
Natureza (Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica), € importante refletir acerca dos
aspectos que norteiam a atividade docente. Para Gil-Pérez (2011), é essencial que um
professor possua um conhecimento aprofundado em relacdo a matéria que sera
ensinada, pois isso permite a criticidade na selecdo de contetudos que podem despertar
um maior interesse no aluno.

E funcdo do professor buscar meios de promover nos alunos uma
aprendizagem significativa, trazendo uma reconstrucdo acerca dos conhecimentos que ja
possuem (Gil-Pérez, 2011). Desta forma, é necessario que o docente considere, em sua
formacdo, o conhecimento cientifico e o conhecimento acerca da didatica e das
estratégias de ensino.

Além disso, é importante que durante a formacdo do professor ocorra o
rompimento com uma visdo simplista acerca do ensino de ciéncias; refletir sobre o
“senso comum” em relagdo ao ensino; fazer uma analise critica e reflexiva sobre o
ensino tradicional; desenvolver um papel que ndo seja de transmissor do conhecimento,
mas sim de um orientador, contribuindo para o interesse dos alunos, que se tornam
“pesquisadores iniciantes”; além de buscar formas mais efetivas de avaliar a

aprendizagem (Gil-Pérez, 2011).

De acordo com Tardif (2010), os professores possuem um leque de saberes que
sdo provenientes de diversas fontes: a formacdo inicial e continuada; socializacdo com
os alunos e demais agentes escolares; por meio de sua histéria de vida; a partir de suas
aprendizagens na escola, enquanto aluno; por meio de documentos que orientam as suas
acOes em sala de aula, dentre outros. Esses saberes sdo conhecidos como saberes
docentes, e estdo relacionados com a sua formagéo, com as disciplinas, o curriculo e as

suas experiéncias (Tardif, 2010).

Pensando na formacdo inicial de professores de ciéncias, esses saberes podem
ser construidos durante as disciplinas e atividades de cada area do conhecimento, as
voltadas para a formacdo de professores e nas atividades da docéncia nas salas de aula

da educacéo basica.
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Um dos problemas para concretizacdo desses saberes docentes, de modo
particular os oriundos da insercdo nas escolas, estdo relacionados & quando ocorre 0
contato do licenciando com a sala de aula. Isso geralmente acontece nos estagios
supervisionados que, na maioria dos cursos, ocorre a partir da segunda metade da
formacgdo. Sendo assim, é importante pensar na inser¢do do licenciando no ambiente
escolar nos anos iniciais, para que haja uma constru¢do mais efetiva acerca dos saberes
docentes, além de prepard-los melhor para a profissdo. Para isso, pode-se pensar no
fortalecimento de politicas puablicas, como o Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

O PIBID surgiu no ano de 2007, fruto de uma parceria entre o Ministério da
Educacdo (MEC), Secretaria de Educacdo Superior (SESu), Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) (Brasil, 2007). Desde a sua fundagédo, este programa busca
promover melhorias na formacdo inicial e continuada, aumentando o tempo de
participacdo dos licenciandos na escola e, consequentemente, elevando a qualidade da
formacédo e do sistema educacional, além de valorizar a carreira docente (Brasil, 2007).

Desde a sua implementagéo, diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES)
tiveram a oportunidade de ter o PIBID nos seus cursos de licenciatura. Apesar de ter
surgido no ano de 2007, ele passou a ser implementado nas IES a partir do ano de 2008
(Brasil, 2007). No estado de Sergipe, o PIBID passou a ser inserido nas instituicdes a
partir do ano de 2009 (Brasil, 2008). Desde o seu surgimento até a finalizacdo do Edital
n° 7/2018 (Brasil, 2018), que ocorreu no més de fevereiro de 2020, as atividades
ocorreram de forma presencial. Especificamente no edital divulgado no ano de 2020, as
atividades foram feitas de forma remota, devido a pandemia da Covid-19, que
impossibilitou a realizagdo das atividades de forma presencial praticamente durante todo
0 periodo de vigéncia do edital.

Com 0s avangos nas pesquisas em ensino e especificamente no desenvolvimento
de trabalhos sobre o PIBID, foi possivel observar os seus efeitos na formagé&o inicial.
Alguns estudos apontam que a participacdo no programa pode contribuir para a
construcdo da identidade docente, e decisdo de seguir na profissdo, como aponta a
pesquisa feita por Pinheiro e Colombo Junior (2021), em que foi analisado o papel do
PIBID na construcdo da identidade docente em egressos dos cursos de Matematica e

Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).
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De acordo com os egressos, o PIBID desempenhou um papel crucial na
construcdo da sua identidade docente, uma vez que trouxe uma visdo da realidade em
sala de aula, permitindo refletir e buscar melhorias no processo de ensino e
aprendizagem (Pinheiro; Colombo Junior, 2021). Essas reflexdes podem ocorrer a partir
do contato que o licenciando possui com a sala de aula, apresentando uma reflexd@o
critica do contexto vivenciado.

J& a pesquisa feita por Baccon, Brandt e Wolski (2013) aponta que o PIBID é
importante para a valorizacdo da profissdo, qualificacdo e protagonismo na formacao
inicial, e para construcdo de saberes docentes. De acordo com Tardif (2010), o saber
docente ¢ um “saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais” (Tardif, 2010, p. 36).

Para Gimenez e Chaves (2019), a participacdo no PIBID foi importante na
formagdo inicial dos licenciandos em Fisica de um Instituto Federal de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul. No que diz respeito aos saberes docentes, as
pesquisadoras observaram, com os relatos, a presenca de saberes experienciais e
curriculares, que se deram por meio do conhecimento do ambiente escolar, das
vivéncias na escola e por meio da troca de experiéncias (Gimenez; Chaves, 2019). Ao
questionar os alunos acerca dos saberes docentes, estes mencionaram que houve a
construcdo de todos eles: saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais.

Na pesquisa feita por Teixeira e Lima (2020), em que se buscava analisar a
construcdo de saberes docentes no PIBID do curso de licenciatura em Quimica da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), foi possivel observar a construcdo dos saberes
docentes propostos por Tardif (2010).

A presenca desses saberes se deu por meio de melhores compreensdes acerca do
conteddo quimico (saberes disciplinares); busca por ferramentas tecnoldgicas para
serem utilizadas em sala de aula (saberes curriculares); reflexdes acerca da profisséo
docente (saberes da formacdo profissional); e melhoria na desenvoltura, pretensdo em
seguir carreira docente e reflexbes acerca da licenciatura (saberes experienciais)
(Teixeira; Lima, 2020). Observou-se, uma presenca majoritaria dos saberes
experienciais e da formacgéo profissional, sendo provenientes da formagdo que ocorre
por meio das discussdes em reunides do nucleo e das experiéncias vivenciadas em sala
de aula (Teixeira; Lima, 2020).
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E possivel observar que o PIBID é importante na construgio desses saberes
docentes, e isso estd relacionado a diversos pontos positivos, como a melhoria na
compreensdo de contetdos cientificos, preparacdo para a sala de aula, reflexdes sobre a
carreira docente, busca por estratégias de ensino e construcdo da identidade docente.
Tais fatores podem promover uma melhor formacdo inicial e, consequentemente,
melhorias na educacdo bésica.

Desde o seu surgimento, o PIBID passou por algumas mudangas, como a
duracdo de cada edital, nimero de bolsas ofertadas (para licenciandos, professores da
educacdo basica e coordenador de area), valor financeiro das bolsas, além do
quantitativo de instituicdes de ensino superior vinculados ao programa.

No ano de 2020, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), lanca o edital N° 2/2020 do PIBID (Brasil, 2020a). Na Universidade
Federal de Sergipe Campus Professor Alberto Carvalho, esse edital contemplou todos
0s cursos de licenciatura.

Em comparagdo ao primeiro edital do programa, referente ao ano de 2007, o
edital do ano de 2020 ndo apresenta muitas diferencas nos objetivos, mostrando que o
programa mantém o compromisso de promover melhorias na formacdo docente,
promovendo a interacdo entre a universidade e a escola (Brasil, 2020a). No entanto, este
edital menciona, como um dos seus objetivos, a participacdo do licenciando em
atividades de carater interdisciplinar nas escolas (Brasil, 2020a). Esses objetivos vao de
encontro aos editais posteriores ao ano de implementacdo do PIBID, o que mostra que,
com relacdo aos objetivos ndo houve mudancas significativas até entdo. Porém, o PIBID
passou por mudancas significativas quanto a sua estrutura, como alteracbes no nimero
de bolsas ofertadas e os critérios para a selecdo dos professores supervisores (Lima,
2018).

No entanto, as atividades do PIBID referentes ao edital N° 2/2020 (Brasil,
2020a) ocorreram de forma atipica. No ano de 2020, o mundo entrou em situacdo de
pandemia devido a Covid-19. Por conta disso, no dia 17 de margo de 2020, o Ministério
de Educagdo (MEC) publicou a Portaria N° 343, que suspendia as aulas presenciais e
orientava substitui-las por aulas remotas, por meio do uso de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao, enquanto durasse a pandemia (Brasil, 2020b). Por conta
disso, todo o planejamento referente ao PIBID, desde a selecdo até as atividades

desenvolvidas (que tiveram inicio em outubro de 2020), ocorreram de forma remota.
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O Ensino Remoto Emergencial (ERE) configura-se como uma acao pedagdgica
em que 0 ensino presencial é transitado para um ensino que funciona pelo meio digital,
ou por meio de materiais impressos (Charczuk, 2020). Esta acéo foi adotada como uma
forma de solucdo temporaria (Bozkurt; Sharma, 2020) aos impactos causados pela
pandemia a saude publica.

A pesquisa feita por Firmino et al., (2021) aponta que, com 0 ensino remoto, 0S
professores precisaram se adaptar ao uso de diversas ferramentas tecnoldgicas para
serem usadas em sala de aula, o que contribuiu para a construcdo de saberes docentes.
Essas acOes foram essenciais para a construcdo de saberes disciplinares e curriculares
(Firmino et al., 2021).

No ensino remoto, a construcdo de saberes docentes pode estar relacionada ao
desenvolvimento de novos métodos que podem ser utilizados nas aulas, a fim de
promover uma melhor aprendizagem. Neste sentido, pode-se pensar na construcdo de
saberes curriculares (Rego et al., 2020).

A literatura aponta trabalhos que relacionam o papel do PIBID na construcao de
saberes docentes nos cursos da area de Ciéncias da Natureza. Entre elas, pode-se
destacar as pesquisas feitas por Silva et al., (2012); Costa et al., (2013a); Piratelo et al.,
(2017); Silva, Falcomer e Porto (2018); Gimenez e Chaves (2019); e Teixeira e Lima
(2020). Estes trabalhos mostram que o PIBID foi fundamental para a construcdo dos
saberes docentes nos cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica.

No contexto da Universidade Federal de Sergipe Campus Professor Alberto
Carvalho, foram encontrados dois trabalhos que relacionam o PIBID com os saberes
docentes. Desses trabalhos, um foi o de Teixeira e Lima (2020), que foi voltado para o
PIBID/Quimica do edital N° 7/2018 (Brasil, 2018). O outro trabalho encontrado foi de
Santos (2022), que analisou a construcdo de saberes docentes na etapa formativa de
producdo e aplicacdo de materiais didaticos do PIBID/Quimica do edital N° 2/2020
(Brasil, 2020a).

Como é possivel observar, existem dois trabalhos que relacionam o papel do
PIBID com a construcdo de saberes docentes, mas somente um trabalho refere-se ao
edital N° 2/2020 (Brasil, 2020a), e que é voltado para uma etapa formativa do nicleo.
Além disso, observa-se a auséncia de trabalhos que discutam a relagdo do PIBID com os
saberes docentes dos cursos de Ciéncias Biologicas e Fisica da UFS Campus Professor
Alberto Carvalho.



25

Com base nas informacdes acima e considerando a importancia do PIBID no
processo de formacdo inicial de professores, esta pesquisa buscou responder as
seguintes perguntas: (1) quais saberes docentes foram construidos pelos bolsistas de
iniciacdo a docéncia nos cursos da area de Ciéncias da Natureza no edital N° 2/2020
(Brasil, 2020a)? (II) quais saberes docentes estiveram presentes de forma majoritaria?
(111) qual o papel do PIBID para a construcéo destes saberes? (IV) quais repercussoes o
PIBID promoveu na formacgédo inicial? (V) qual o impacto das orientacfes dos
coordenadores de area e professores supervisores na formacédo inicial docente dos
pibidianos dos cursos da area de Ciéncias da Natureza?

Desta forma, este trabalho teve como objetivo investigar a construgéo de saberes
docentes pelos pibidianos dos cursos da area de Ciéncias da Natureza da UFS Campus
Professor Alberto Carvalho participantes do edital CAPES N° 2/2020 (Brasil, 2020a),
como também de identificar quais saberes docentes estiveram presentes de forma
majoritaria; analisar o papel do PIBID para a construcdo destes saberes; investigar as
repercussdes promovidas pelo PIBID; e analisar o papel das orientagdes dos
coordenadores de area e professores supervisores na formacdo inicial dos pibidianos dos

cursos da area de Ciéncias da Natureza.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo foi estruturada em temas que sdo importantes para a compreensdo do
objeto de estudo, sendo eles: Os cursos de licenciatura no Brasil; A formacdo de
professores e 0s saberes sobre a docéncia; A construcdo dos saberes docentes no PIBID
dos cursos da &rea de Ciéncias da Natureza; O PIBID no ensino remoto emergencial; e
Mapeamento da producdo cientifica sobre o papel do PIBID na construcdo de saberes

docentes nos cursos da area de Ciéncias da Natureza.

1.1 Os cursos de licenciatura no Brasil

As instituicBes formadoras de professores surgiram no Brasil por volta do século
XIX (Vicentini, 2009). Desde a sua implementacdo, as instituiches passaram por
inimeras mudancas acerca da sua estrutura curricular, pois 0 mesmo nédo era voltado
para os saberes que o professor deve construir para o exercicio do trabalho docente
(Vicentini, 2009).

Um dos modelos de curriculo estava voltado para o método de ensino 3+1, que
consistia em 3 anos de disciplinas voltadas ao conhecimento especifico e 1 ano de
disciplinas voltadas para a formacao docente (Moreira, 2012). Desta forma, o curriculo
de um curso de licenciatura era composto, em sua maior parte, por disciplinas
especificas de contetdos relacionados ao conhecimento de uma determinada Ciéncia, e
gue pouco trabalhava a formacédo do professor do ponto de vista didatico.

A concepcdo adotada era de que, para ensinar, era necessario apenas o dominio
do conhecimento cientifico. Entdo, durante uma maior parte da graduacdo, o licenciando
aprendia os conteudos especificos e, no udltimo ano, aprendia a transmitir esses
contetdos na sala de aula (Moreira, 2012). Essa concepcdo é equivocada, pois, para
ensinar, o professor deve buscar metodologias que promovam um aprendizado
significativo para o aluno, e ndo apenas a reproducdo de conceitos. Além disso, um ano
é um tempo curto para que seja trabalhada a formacao docente e para que o licenciando
possa vivenciar a sala de aula.

A insercdo do aluno na educacdo bésica, logo no inicio da sua formagédo, €
importante para que o mesmo compreenda melhor o ambiente escolar e para que ele

possa ser moldado profissionalmente, uma vez que a experiéncia transforma, e somente



27

por meio dela o sujeito estara apto para esta transformacéo (Bondia, 2002). No entanto,
modelos de curriculo como o 3+1 néo favorecem esta mudanga.

A partir do ano de 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacdo Basica promoveram alteracdes nos curriculos dos cursos de
licenciatura. Com essas Diretrizes, houve uma nova distribuicdo das disciplinas voltadas
para a formagdo de professores (Brasil, 2002). Assim, a partir desse documento, foi
instituido que essas disciplinas voltadas para a formacdo docente deveriam estar
presentes durante todos os anos do curso, atrelando o conhecimento especifico ao
conhecimento didatico.

Com essas mudangas, houve também a insercdo de mais disciplinas voltadas
para o ensino. Agora, além de disciplinas voltadas para a didatica, encontram-se
também disciplinas voltadas ao estudo de metodologias e recursos didaticos que podem
ser utilizados em sala de aula. Apesar dessas mudancas nos curriculos, ainda era
possivel observar uma heterogeneidade entre as disciplinas de conhecimento especifico
e as disciplinas voltadas para o ensino, o que pode indicar que o0 método de ensino 3+1
ndo foi superado, mas que passou por modificacdes quanto a sua estruturacdo (Moreira,
2012).

Essa separacdo das disciplinas pode trazer implicacbes na formacéo inicial
docente, como um aprendizado formado por meio da memorizacdo de conteudos e
formulas, promovendo uma polarizagdo entre as areas do conhecimento (Gimenez;
Chaves, 2019). Tais acbes podem refletir na futura pratica docente, uma vez que havera
uma maior dificuldade na forma de se trabalhar os contedidos em sala de aula.

Outro problema na estrutura curricular dos cursos de licenciatura é que, em sua
grande maioria, 0 contato do licenciando com as escolas fica restrito somente nas
disciplinas de estagios supervisionados que, geralmente, ocorre somente na segunda
metade da formacgéo (Brasil, 2002). Além disso, ainda se observa uma visdo simplista
acerca da formacéo docente, que muitas vezes é vista como um espaco de reproducdo de
conhecimentos, além da pouca articulagdo da universidade com a escola (Lima, 2018).
Essa pouca articulagdo pode gerar implica¢fes na formacdo docente, pois influenciard
na compreensdo do mesmo acerca da sua profisséo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada do
ano de 2015 definem que o curriculo dos cursos de formacéo docente, nas instituicoes,
deve contemplar um processo formativo que envolva a interdisciplinaridade, além da

insercdo do licenciando no contexto escolar, para que ele possa compreender o ambiente
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em que sera inserido e que possa avaliar o impacto que essa socializacdo pode promover
no seu desenvolvimento profissional (Brasil, 2015). Sendo assim, como se pode
observar, este documento reforcga o que vinha sendo apresentado no documento de 2002,
em gue a pratica docente assume um espaco importante no processo formativo, ja que o
ambiente escolar é compreendido como um espaco privilegiado para o professor (Brasil,
2015).

Por meio deste documento, é possivel compreender que a préatica docente € vista
como um componente curricular (Bego; Oliveira; Corréa, 2017), uma vez que as
atividades que envolvem a insercdo do licenciando no ambiente escolar sdo postas como
um fundamento importante nos cursos de licenciatura. Estas atividades devem ser
planejadas para que ocorram durante toda a formagéo (Bego; Oliveira; Corréa, 2017),
garantindo que o licenciando tenha um contato mais efetivo com o seu futuro ambiente
profissional.

J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica do ano de 2019 apresentam como objetivos o desenvolvimento de
competéncias especificas para a formacao inicial de professores (Brasil, 2019). Essas
competéncias estdo pautadas no “conhecimento profissional; pratica profissional; e
engajamento profissional” (Brasil, 2019, p. 2). Elas estdo relacionadas ao
desenvolvimento profissional do licenciando, tendo como principio o conhecimento
acerca do processo de ensino e aprendizagem, do contexto escolar, como também de
busca por melhorias no ambiente escolar (Brasil, 2019).

Por meio destes documentos, observa-se que o contato do licenciando no
contexto escolar se mostra importante, uma vez que, a partir dela, ele podera ter uma
visdo mais critica acerca da realidade na sala de aula, podendo identificar, assim, os
possiveis problemas recorrentes no ambiente escolar, para que possa pensar em
possiveis solucdes aos problemas encontrados.

Neste sentido, faz-se necessario pensar em estratégias que permitam que 0
licenciando tenha um contato maior com a escola. Esse contato, logo no inicio da
graduacdo, pode promover reflexdes na busca por atividades didatico-pedagdgicas, além
de vivenciar a pratica docente que acarretara em novos conhecimentos acerca da
docéncia (Gimenez; Chaves, 2019). Isso pode ocorrer por meio de projetos

desenvolvidos no préprio curso, ou programas institucionais, como o Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Programa Residéncia

Pedagdgica (PRP) e o Projeto Licenciandos/as na Escola! (PROLICE).

1.2 A formacéo de professores e os saberes sobre a docéncia

No livro intitulado “O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interagdes humanas™ Tardif e Lessard (2014) argumentam que a
profissdo docente representa uma forma de trabalho na qual “o trabalhador se dedica ao
seu “objeto” de trabalho, que ¢ justamente um outro ser humano, no modo fundamental
da interacdo humana” (Tardif; Lessard, p. 8, 2014). Desta forma, o trabalho de um
professor representa uma atividade social, uma vez que, por meio dele, ocorrem
interacdes entre os seres humanos de forma direta.

Um dos papéis do professor consiste no desenvolvimento de préticas que
promovam a aprendizagem dos alunos (No6voa, 2009). Neste sentido, o professor
precisa compreender o seu papel e a sua profissdo. De acordo com Ndvoa (2009), é na
escola e por meio da interacdo com outros professores que o professor compreende o
seu papel. A reflexdo sobre a sua pratica também é importante para que possa
compreender elementos presentes no processo de ensino (Ndvoa, 2009).

Pensando na formacao inicial de professores, Santos (2022) afirma que, além do
conhecimento cientifico, esse processo deve envolver a construcdo de saberes e
habilidades acerca da formacao profissional, para que eles possam refletir a sua propria
pratica docente.

Para Lima, Branddo e Dantas (2021), a formacdo docente “consiste em um
processo de vivéncias, de experiéncias e de desafios enfrentados durante a formacao
inicial, e, posteriormente, durante a pratica profissional por meio da formacao
continuada” (Lima; Branddo; Dantas, 2021, p. 4). Desta forma, a formacdo de
professores (inicial e continuada) estd pautada em uma série de vivéncias que fardo
parte também da sua atuagéo profissional.

Como ¢ possivel observar nas afirmacdes dos autores acima, a formacéo docente

estd associada a interacdo com outros sujeitos no ambiente escolar, nas experiéncias

1 O Projeto Licenciandos/as na Escola (PROLICE) é um programa desenvolvido pela Pré-
Reitoria de Graduacdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS), que tem como objetivo
incentivar a formacéo inicial de professores (Fonte: Portal UFS).
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vivenciadas durante a formacdo, no conhecimento cientifico construido durante o
processo formativo e por meio da mobilizacdo de saberes que permeiam a reflexdo da
sua propria prética.

De acordo com Tardif (2010), “o saber dos professores ¢ o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com
outros atores escolares na escola, etc.” (Tardif, 2010, p. 11). Sendo assim, esse saber
norteia questdes plurais, que partem de situacGes desde experiéncias pessoais, até as
suas relagdes com os membros do contexto escolar, o que podemos considerar que esse
saber pode ser mobilizado por meio de suas vivéncias.

Tardif (2010) aponta que, ao tratar dos saberes dos professores, devemos evitar
dois perigos: o “mentalismo” e o “sociologismo”. O mentalismo esta associado a
construcdo do saber por meio de alguma atividade cognitiva (Tardif, 2010). A critica ao
mentalismo se d& pelo fato de que, para Tardif (2010), o saber docente é um saber
social, por ser formado por um grupo de professores que possuem uma formacgdo em
comum, exercem seu trabalho em um mesmo ambiente e, cotidianamente, estdo sujeitos
a situacdes semelhantes, como projetos, disciplinas ou contetdos ministrados.

Além disso, o saber “resulta de uma negociagdo entre diversos grupos” (Tardif,
2010, p. 12). Sendo assim, existe uma sistematizacdo responsavel por orientar o
profissional quanto a execucédo do seu trabalho, como, por exemplo, a universidade (que
vai preparar o futuro professor para o seu ambiente profissional), o Ministério da
Educacéo e a administragdo escolar (Tardif, 2010).

O saber docente também é social, pois as préaticas desenvolvidas pelo professor
sdo préaticas sociais, uma vez que ele trabalha com pessoas que possuem o objetivo de
promover a transformacdo, educacgéo e instrucdo desses sujeitos (Tardif, 2010). Logo,
tem-se a necessidade da manifestacdo de interacbes entre esses sujeitos, para que o
professor possa compreender as individualidades de cada aluno a fim de promover uma
aprendizagem.

Destaca-se também a evolucdo acerca das disciplinas, dos curriculos escolares,
das praticas pedagdgicas, dos contetudos a serem ministrados e da forma de ministrar
esses conteudos (Tardif, 2010). Todos esses fatores passam por mudancas de acordo
com o tempo, o contexto vivido e com 0 avango nas pesquisas voltadas ao ensino.

Por fim, tem-se que o saber do professor é social pelo fato de fazer parte de uma
socializacdo profissional, passando por uma série de modificacGes e adaptagdes por
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meio da sua atuacdo profissional (Tardif, 2010). Sendo assim, esse saber nao é
mobilizado de forma individual, mas sim por meio da interacdo do professor com outros
sujeitos, sejam alunos, professores ou a equipe que compbe o colégio, passando por
mudancas de acordo com as suas vivéncias.

Enquanto no mentalismo tem-se a ideia de que o saber do professor esta
associado as atividades cognitivas, o sociologismo considera o saber social como algo
individual, “uma produgdo social em si mesmo e por si mesmo” (Tardif, 2010, p. 14).
Neste sentido, deve-se evitar o sociologismo, pois, nele, o saber docente ndo esta
atrelado com a interagdo com outros sujeitos e, nem mesmo, com o contexto vivenciado
(Tardif, 2010).

E importante compreender que o saber docente, como ja foi discutido
anteriormente, esta associado ndo somente a sua formacdo, mas a todos os fatores que o
norteiam, como os alunos que compdem a sala de aula, os demais professores e
funcionarios do colégio e o contexto no qual o sujeito esta inserido. A interacdo com
esses sujeitos e a realidade em que ele estad imerso é fundamental para esse processo.
Entdo, ndo se pode considerar o saber como algo individual, ou ainda, como algo que
parte de atividades mentais.

Para Tardif (2010), “os saberes de um professor sdo uma realidade social
materializada através de uma formacdo, de programas, de préaticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo, a0 mesmo tempo,
os saberes dele” (Tardif, 2010, p. 16). Neste sentido, compreende-se que 0s saberes
podem estar relacionados ao seu processo formativo enquanto professor, nas disciplinas
ministradas em sala de aula, nos curriculos escolares e por meio das suas vivéncias,
tornando esse processo de construcdo do saber como algo complexo, pratico e reflexivo,
sendo um processo temporal.

De acordo com Pimenta (1997), quando ingressam nos cursos de licenciatura, os
discentes ja possuem uma concep¢do do que é ser professor, devido aos saberes da
experiéncia que sdo construidos ao longo das suas vidas como alunos. Desta forma, eles
ja possuem uma visao acerca da profissdo docente, a partir de sua visdo de aluno. Na
licenciatura, espera-se que esses sujeitos compreendam o que é ser professor a parir de
um novo olhar: o olhar de um (futuro) docente (Pimenta, 1997). A classificacdo dos

saberes docentes, de acordo com Tardif (2010), esta apresentada na Figura 1:
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Figura 1 — Classificacdo dos saberes docentes.

Saberes da
[ formacdo ]
\_ profissional /

Saberes | [ Saberes |/  Saberes
\ experienciais /| docentes |\ disciplinares

Saberes
curriculares

Fonte: Tardif (2010).

Os saberes da formacdo profissional (também chamados de saberes
pedagogicos) sdo aqueles vivenciados nas instituicdes formadoras de professores
(Tardif, 2010). Eles sdo construidos a partir da insercdo nas discussfes acerca da sua
formacédo, apresentando reflexdes sobre a carreira docente com técnicas, ideologias e
metodologias. Esse tipo de saber é construido tanto na formac&o inicial, quanto na
continuada (Tardif, 2010). Logo, ele pode se fazer presente durante a graduagdo ou em

cursos de po6s-graduacao.

Para Pimenta (1997), os saberes pedagogicos sdo mobilizados a partir da agéo,
pois € o momento em que o professor poderd aplicar estratégias (a partir do
conhecimento que ele constroi na sua formagéo acerca da educacdo e pedagogia) para
que, assim, ele possa confrontar suas préprias a¢des. Desta forma, para a autora, o saber
pedagdgico esta intimamente relacionado ao processo reflexivo da sua prépria pratica,
em que o professor conhece o conteudo e as estratégias que ele pode usar para ensinar

este contetdo.

Os saberes disciplinares estdo relacionados com as disciplinas inseridas nas
instituicGes de ensino superior, ou seja, as disciplinas cursadas na universidade (Tardif,

2010). Sendo assim, esse saber é construido em cada area do conhecimento referente ao



33

curso, uma vez que o professor deve construir esse conhecimento para que possa
ministrar aulas.

Os saberes curriculares estdo associados ao curriculo escolar, que € apresentado
“sob a forma de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores
devem aprender a aplicar” (Tardif, 2010, p. 38). Ainda ndo existe uma teoria exato para
que se possa definir o que é curriculo, uma vez que o0 mesmo passa periodicamente por
diversas modificagoes.

Para Libaneo (2002), o curriculo e a didatica andam juntos, ou seja, 0S mesmos
estdo relacionados aos “objetivos, conteudos, métodos, organizacdo do ensino”
(Libaneo, 2002, p. 96). Sendo assim, o curriculo pode representar um documento que
dispde de orientacGes para que o professor possa realizar suas atividades na sala de aula.
Portanto, no saber curricular, o docente constroi o conhecimento acerca de
metodologias, contelidos e até recursos didaticos que podem ser utilizados na sala de
aula.

Ja os saberes experienciais “brotam da experiéncia e sdo por ela validados”
(Tardif, 2010, p. 39). Para Pimenta (1997), esse saber é construido cotidianamente pelo
professor em sua atividade docente, em conjunto com as reflexdes acerca da sua prépria
pratica. A partir dele, o professor pode refletir acerca da sua prética docente e atuacao

em sala de aula, buscando melhorias na educacéo, a fim de preencher possiveis lacunas.

Sendo assim, os saberes docentes sdo plurais e sociais, e sdo provenientes de
diversas fontes: da interacdo com os atores educacionais (saberes experienciais), dos
discursos voltados para a formagdo docente (saberes da formacéo profissional), das
orientacdes que esse professor recebe por meio de documentos oficiais (saberes
curriculares) e pelo conhecimento construido durante e apds sua formacao por meio de

disciplinas (saberes disciplinares).

1.3 A construcao dos saberes docentes no PIBID dos cursos da area de Ciéncias da
Natureza

A participacdo no PIBID, como ja foi apontada em resultados de pesquisa
presentes na introducdo deste trabalho, pode promover a construcdo dos saberes
docentes. Neste sentido, é possivel destacar algumas pesquisas que trabalham com a

construcdo de saberes docentes no processo de formacgdo inicial dos bolsistas de
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iniciacdo a docéncia dos cursos de Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica, como as
pesquisas feitas por: Silva et al., (2012); Costa et al., (2013a); Piratelo et al., (2017);
Silva, Falcomer e Porto (2018); Lima, Brandao e Dantas (2021); e Santos (2022).

Para Silva et al. (2012), os saberes da formacao profissional, disciplinares e
curriculares estdo presentes a todo momento no desenvolvimento das atividades do
PIBID/Quimica da Unesp de Araraquara, 0 que caracteriza os saberes docentes como
algo crucial para o subprojeto do programa.

A pesquisa apontou uma forte presenca dos saberes experienciais por meio da
vivéncia nas escolas (Silva et al., 2012), em que, a partir das acfes, os licenciandos
passaram a desenvolver algumas habilidades, como: lidar com imprevistos na sala de
aula; ou refletir acerca das suas ac¢fes. Além disso, os discentes tiveram uma maior
vivéncia nas escolas antes dos estagios supervisionados, o que pode contribuir para uma
melhor preparacdo para a sua futura atuacdo docente. Essa insercdo no inicio do curso
pode ter um impacto positivo na formacdo do licenciando, pois acarretara em uma
bagagem de experiéncias que o tornard mais preparado para atividades posteriores,
como as atividades de estagios supervisionados.

Costa et al. (2013a), ao investigar os impactos do PIBID na formacao inicial de
licenciados em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), observaram uma maior preocupacdo por parte dos bolsistas de ID em como
ministrar o conteudo para os alunos da educacdo bésica, mostrando conhecimento
acerca de estratégias, técnicas e tecnologias que possam ser utilizadas em sala de aula,
principalmente em aulas de Fisica e Quimica (Costa et al., 2013a).

Observou-se também a presenca dos saberes da formacdo profissional, em que,
no relato de um bolsista, ele afirma que nas reunides ocorreram discussdes acerca de
estratégias de ensino, como também sobre a carreira docente (Costa et al., 2013a). Neste
sentido, por meio dessas discussdes, o licenciando pode refletir acerca de metodologias
que podem ser utilizadas em sala de aula, a fim de promover um aprendizado mais
significativo para o aluno, além de influenciar na construcdo da sua identidade docente.

Por meio dos relatos dos bolsistas, foi possivel observar que, com a aplicacdo
das atividades nas escolas, os pibidianos melhoraram sua desenvoltura em sala de aula,
além de terem desenvolvido uma melhor preparacdo para a acdo docente (Costa et al.,
2013a). Tudo isso se deu por conta das experiéncias vivenciadas em sala de aula, o que
apresenta uma forte relacdo com a construgdo de saberes experienciais, uma vez que, a

partir da vivéncia, houve melhorias na pratica docente, contribuindo para sua profissdo.
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O trabalho desenvolvido por Piratelo et al. (2017) buscou analisar as relacdes
entre o conteldo, ensino e aprendizagem na atuacdo em sala de aula de licenciandos do
PIBID do curso de Fisica da Universidade Estadual de Londrina (UEL). A partir dos
relatos, foi possivel identificar a construcdo de todos os saberes docentes, com excecao
dos saberes da formacéo profissional (Piratelo et al., 2017). Nesse sentido, a construgéo
de saberes disciplinares e curriculares ocorreu por meio da compreensdo do contetdo
que seria trabalhado e de saber quais conteudos seriam abordados, enquanto que oS
saberes experienciais se deram por meio de reflexdes a partir da pratica.

Silva, Falcomer e Porto (2018), ao investigar as contribuicdes do PIBID para a
construgdo de saberes docentes no curso de licenciatura em Ciéncias Naturais da
Universidade de Brasilia (UnB), observaram a mobilizacdo de todos os saberes
docentes. Destaca-se, por exemplo, a escolha de estratégias para serem utilizadas em
sala de aula, que engloba a construcéo dos quatro saberes docentes propostos por Tardif
(2010).

Os saberes disciplinares estiveram relacionados com o conhecimento acerca do
conteddo; os saberes curriculares possuiram relacdo com a busca por estratégias de
ensino; os saberes da formacdo profissional interligaram-se ao uso dessas estratégias; e
0s saberes experienciais se relacionaram com as experiéncias vivenciadas, o que pode
influenciar nos fatores mencionados anteriormente (Silva; Falcomer; Porto, 2018).

Para Gimenez e Chaves (2019), que analisaram a construcdo de saberes docentes
dos bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID de um curso de licenciatura em Fisica de
um Instituto Federal de Educacédo do Estado do Rio Grande do Sul, o PIBID apresentou
contribuicbes na formacdo inicial dos licenciandos, como também para o
desenvolvimento dos estagios durante o processo formativo.

A pesquisa feita por Lima, Brandao e Dantas (2021) teve como objetivo analisar
as contribuicdes que o PIBID trouxe para a construcdo da identidade docente de
egressos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica e
Matematica, que estavam fazendo um curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica, do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), no
Campus de Parnamirim.

Quando questionados se o PIBID promoveu algum impacto na formacéo, os
docentes relataram a importancia do primeiro contato com o ambiente escolar no inicio
do curso, pois isso fez com que se sentissem mais preparados para 0s estagios

supervisionados que ocorreram posteriormente (Lima; Branddo; Dantas, 2021).
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Com relacdo a construcdo dos saberes docentes, as narrativas dos egressos
apontaram especialmente a presenga dos saberes experienciais, pois 0 contato com o
ambiente escolar fez com que eles vivenciassem a pratica docente, fazendo uso de
diferentes metodologias e recursos didaticos (Lima; Branddo; Dantas, 2021). Tais a¢des
influenciaram de forma positiva a atuacdo desses professores na sala de aula.

O trabalho de Santos (2022) teve o objetivo de investigar o papel do PIBID na
construcdo dos saberes docentes durante o processo de elaboracdo e aplicacdo de
oficinas tematicas no curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Sergipe, Campus Professor Alberto Carvalho durante o ensino remoto emergencial.

Com base nas afirmacBes dos bolsistas, foi possivel analisar que houve a
construcdo dos saberes docentes propostos por Tardif (2010). No entanto, 0s saberes
que prevaleceram foram os saberes da formacdo profissional e saberes experienciais.
Desses relatos, foi possivel destacar que os bolsistas mencionavam a importancia do
contato com os alunos da educacdo bésica para que pudessem adquirir experiéncias em
dar aula e conhecer o ambiente escolar, assim como também puderem visualizar o que é
ser professor, mesmo com o desenvolvimento dessas atividades de forma remota
(Santos, 2022).

Com base nestes trabalhos, torna-se evidente o papel do PIBID na mobilizagéo
de saberes docentes dos licenciandos dos cursos da area de Ciéncias da Natureza, e que
a construcdo desses saberes pode ocorrer de diversas formas, como por meio da
vivéncia no ambiente escolar, por discussdes acerca da carreira docente e de
metodologias, da busca por estratégias de ensino e pelo aprofundamento do contetido
cientifico. Isso mostra que o PIBID pode complementar as atividades desenvolvidas nos

cursos de licenciatura, podendo fortalecer a formacéo do licenciando.

1.4 Atividades do PIBID desenvolvidas durante o ensino remoto emergencial

Com a pandemia, 0 mundo passou por diversas mudangas, incluindo a educagéo.
Com isso, foram estabelecidos protocolos para o fechamento das institui¢des de ensino
de forma temporaria (Bozkurt; Sharma, 2020). Sendo assim, as redes de educagdo
precisaram se adaptar ao Ensino Remoto Emergencial, para que ndo houvesse

interrupgdes no processo educacional.
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Com a transicdo para o ERE, os professores tiveram que se adaptar ao
desenvolvimento de materiais que poderiam ser utilizados em casa, através do acesso a
internet (Goudeau et al., 2021). Para isso, tornou-se ainda mais importante que o
docente fizesse um planejamento cuidadoso, de forma que pudesse garantir uma
aprendizagem significativa para os alunos (Bozkurt; Sharma, 2020).

Por meio da insercdo da educacdo no meio digital, houve um avango da
digitalizagéo no processo educacional (Goudeau et al., 2021). Os professores sentiram a
necessidade de buscar diferentes ferramentas tecnologicas que pudessem suprir a
auséncia da sala de aula. Sendo assim, foi necessaria uma adaptacdo para que todo esse
processo ocorresse de forma on-line.

No entanto, este processo ndo foi nada facil. Muitos professores, durante a
formacdo inicial, tiveram pouco contato (ou até mesmo ndo tiveram) com as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, tampouco durante a formacgédo continuada
(Alves, 2022). Isso contribuiu para que os mesmos sentissem dificuldades para a
realizacdo das atividades durante o periodo remoto.

O processo de transicdo do ensino presencial para o0 ERE também ocorreu de
forma répida, o que fez com que os professores tivessem pouco tempo para se adaptar,
tanto para o uso das ferramentas digitais, como também para a adaptacdo dos materiais
para um novo formato (Nakano; Roza; Oliveira, 2021). Tais a¢des podem ter gerado
impactos ainda desconhecidos, que poderdo ser analisados futuramente (Nakano; Roza;
Oliveira, 2021).

A pesquisa feita por Alves (2022) aponta a falta de apoio das gestdes escolares
no sentido do preparo dos professores frente ao modelo de ensino que foi imposto
durante este periodo. No entanto, esse descaso ndo ocorreu somente nas escolas, mas
sim na maioria das instituicbes de ensino, uma vez que ndo houver espagos nem
investimentos para que os professores pudessem se familiarizar com estas ferramentas.
Isso pode apontar que a adaptagédo para 0 ERE foi um momento desafiador.

Ja a pesquisa realizada por Santos (2023), que teve como objetivo a
compreensdo dos danos emocionais provocados pelo isolamento social de professores e
alunos do ensino médio do Alto Sertdo do estado de Sergipe, apontou que dos 9
professores participantes da pesquisa, 67% deles se sentiram estressados durante as
aulas remotas.

O trabalho ainda apontou que, com relacdo a salde emocional, 89% dos

professores apresentaram grau minimo para a ansiedade, enquanto que, com relacdo a
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depressdo, os dados apontaram que 100% dos professores apresentaram grau minimo
para depressdo (Santos, 2023). Com isso, € possivel observar os danos que a pandemia,
em conjunto com as atividades realizadas no ensino remoto emergencial, pode ter sido
prejudicial a saude mental dos professores da educacdo basica.

Para os licenciandos, esse periodo também ndo foi facil. A pesquisa
desenvolvida por Vazquez e Pesce (2022) realizada com alunos dos cursos da area de
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de S&o Paulo (Unifesp) mostrou que muitos
alunos afirmaram sentir vergonha em participar das aulas de forma remota. Outro ponto
a se destacar nesse trabalho € a condicdo emocional dos estudantes, uma vez que muitos
deles relataram sentir dificuldades para se concentrar, estado de estresse, além da falta
do convivio de forma presencial com os colegas de turma (Vazquez; Pesce, 2022).

Vazquez e Pesce (2022), ao investigar as perspectivas de alunos dos cursos da
area de Ciéncias Humanas da Unifesp acerca do ensino remoto emergencial, afirmam
que a escolha do corpus da pesquisa se deu pelo fato desses cursos ndo possuirem uma
infraestrutura tdo complexa, como no caso dos cursos das ciéncias exatas e bioldgicas,
que fazem uso de laboratérios em suas aulas (Vasquez; Pesce, 2022). Desta forma, €
possivel observar a complexidade do desenvolvimento das atividades dos cursos das
licenciaturas em Ciéncias da Natureza durante o ERE.

Quando foi divulgado o edital do PIBID N° 2/2020 (Brasil, 2020a), as
instituicGes de ensino ja estavam atuando de forma remota. Sendo assim, as atividades
do programa também foram desenvolvidas remotamente durante praticamente todo o
tempo vigente do edital. Logo, é importante compreender como essas atividades foram
realizadas nos nucleos das licenciaturas em Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal de Sergipe — Campus Professor Alberto Carvalho.

No PIBID/Quimica, as atividades foram desenvolvidas por meio da elaboracéo e
aplicacdo de materiais didaticos no formato de oficinas tematicas (Lima et al., 2022).
Ao total, foram elaboradas 11 oficinas tematicas, que tinham como ponto de partida um
tema presente no cotidiano, o qual foi escolhido pelos alunos da educacédo bésica a partir
de um questionario on-line (Lima et al., 2022). As oficinas tematicas continham
questionario prévio, texto problematizador, aprofundamento dos contetdos quimicos,
experimentos e, por fim, a realizacdo de atividades a fim de verificar os indicios de
aprendizagem dos alunos (Machado et al., 2022).

Na elaboracdo e aplicagdo das oficinas, os bolsistas fizeram usos de diversos
recursos didaticos adaptados para o meio digital, como textos, jogos, experimentos e
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quiz (Carvalho et al., 2022). Para trabalhar a experimentacdo, o0s bolsistas
desenvolveram atividades experimentais de baixo custo e realizaram a gravacdo e
divulgacdo de videos didaticos de experimentos, com o intuito de promover a
observacao de fenémenos presentes nos experimentos (Silva; Cardoso; Cunha, 2022).

No nucleo do curso de Fisica, foram feitas atividades experimentais por meio do
uso de materiais de facil obtencdo, como madeira e parafusos (Silva; Cardoso; Cunha,
2022). Também foram desenvolvidas atividades com foco no teste de leitura, a fim de
analisar a compreensdo dos alunos do primeiro ano de ensino médio acerca de
conteudos da fisica, como o conteudo de Movimento Retilineo Uniformemente Variavel
(MRUV) (Santos et al., 2022).

Ja no curso de Ciéncias Biologicas, as atividades do PIBID envolveram a
realizacdo do projeto intitulado “Revisa ENEM”, em que os bolsistas gravaram videos
abordando contetdos de biologia que costumam cair no ENEM, os quais foram
disponibilizados na plataforma do YouTube (Barbosa et al., 2022). Os bolsistas de
iniciacdo a docéncia também realizaram, de forma remota, aulas sincronas para turmas
de ensino médio, envolvendo a experimentacdo e o uso de mapas conceituais (Barbosa
et al., 2022).

Também foi feito o uso de jogos digitais, a fim de suprir as lacunas causadas
pelo ensino remoto. Um exemplo disso foi o jogo denominado “Big Brother Biologia”,
que foi aplicado para os alunos de um colégio publico-estadual localizado no municipio
de Itabaiana — SE (Oliveira et al., 2022a). Além disso, foi desenvolvida a | Olimpiada
de Biologia de Itabaiana (I OBITA), que tinha como objetivo estimular o conhecimento
cientifico dos estudantes da educacéo basica do estado de Sergipe acerca da Biologia
(Barbosa et al., 2022). Por fim, com o retorno parcial das aulas presenciais, 0s bolsistas
tiveram a oportunidade de realizar intervencdes de forma presencial em uma turma da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (Oliveira et al., 2022b).

Com base nestas informacOes, fica evidente a necessidade que os bolsistas
tiveram em se adaptar durante o Ensino Remoto Emergencial para a elaboracdo e
aplicacdo de atividades na educacdo bésica. Sendo assim, torna-se necessario

compreender 0s impactos e reflexdes presentes durante esse processo.
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1.5 Mapeamento da producéo cientifica sobre o papel do PIBID na construcéo de
saberes docentes nos cursos da area de Ciéncias da Natureza

O mapeamento da producéo cientifica tem como objetivo a ampliacdo da visédo
acerca do tema de pesquisa, assim como de compreender a relevancia do tema e de
identificar o que j& foi pesquisado (Couto, 2020). Além disso, a partir do mapeamento, é
possivel identificar lacunas presentes na literatura, oportunizando novas abordagens,
como também de identificar a auséncia de trabalhos sobre o tema, podendo configurar
em certa exclusividade acerca do objeto de estudo (Couto, 2020).

Com base nestas informacdes, foi realizado um mapeamento de produgéo
cientifica com o objetivo de identificar trabalhos que tenham como foco a construcdo de
saberes docentes no PIBID. Para isso, foram utilizadas as seguintes bases de dados:
Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal Peridédicos da CAPES,
Repositdrio Institucional da Universidade Federal de Sergipe (RIUFS), Portal Brasileiro
de Publicacdes Cientificas (Oasisbr) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

Também foi feito um levantamento nas paginas dos Departamentos de Ciéncias
Biologicas? (DBCI), Fisica (DFCI) e Quimica (DQCI) da Universidade Federal de
Sergipe — Campus Professor Alberto Carvalho (Itabaiana — SE) e dos Departamentos de
Biologia (DBI), Fisica (DFI) e Quimica (DQI) do Campus Professor José Aloisio de
Campos da UFS (Sdo Cristovao). O levantamento realizado nas péaginas dos
departamentos teve como objetivo a identificacdo de Trabalhos de Conclusédo de Curso
(TCC) voltados para o tema.

A busca pelos trabalhos ocorreu a partir do uso das seguintes palavras-chave:
PIBID; e saberes docentes. As palavras-chave foram cruzadas da seguinte forma:
“PIBID, saberes docentes”. Os sites permitiam o cruzamento de varios termos, o0 que
permitiu inserir as duas palavras-chave a0 mesmo tempo. No caso das paginas dos
departamentos dos cursos de Licenciatura, ndo houve o cruzamento das palavras-chave,
pois 0s mesmos ndo permitem que sejam inseridos mais de um termo. Desta forma, foi

adicionada uma palavra-chave por pesquisa.

2 No campus Professor Alberto Carvalho, o departamento responsavel pelo curso de Ciéncias
Biologicas é o departamento de Biociéncias. Por convencdo, neste trabalho o mesmo foi
padronizado como departamento de Ciéncias Bioldgicas.
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Inicialmente, foram analisados os titulos dos trabalhos, em que foram
selecionados somente aqueles que apresentavam relagdo direta entre o titulo e o tema.
Em seguida, foram feitas leituras dos resumos, a fim de identificar se os trabalhos
apresentavam semelhanca com esta pesquisa. Por fim, foi feita uma leitura mais
aprofundada de cada trabalho, para que fosse possivel identificar uma aproximacdo com
0 tema desta pesquisa. Os trabalhos que se distanciavam do contexto da pesquisa foram
descartados.

Ao realizar o cruzamento das palavras-chave mencionadas acima, ndo foram
encontrados trabalhos nas paginas do DQI, DBI, DBCI, DFI e DFCI. Também néo
foram identificados trabalhos no site do RIUFS. Com base nas buscas, foi possivel
identificar: 4 trabalhos na BDTD, 5 trabalhos no Portal de Periédicos da CAPES, 8
trabalhos no Oasisbr (sendo que, desses 8, 4 trabalhos também foram identificados na
BDTD), 1 trabalho na SciELO e 2 trabalhos no site do DQCI. O Quadro 1 apresenta as

informagdes acerca dos trabalhos.

Quadro 1 — Trabalhos encontrados na BDTD, Portal de Periodicos da CAPES, Qasisbr e pagina do
DQCI.

Autores Titulo do Trabalho Tipo da producéo Ano de Publicagdo
Zia, 1. C. A;; Silva, R. L. | Identificando saberes da | Trabalho em evento 2013
F.; Scarpa, D. L. docéncia na formacdo

inicial de licenciandos
participantes do PIBID de
Biologia sob a perspectiva
do ensino por investigacao

Paixdao Junior, V. G.; | Saberes docentes e sua | Trabalho de evento 2014
Ferreira, A. V.; Sartori, | relacdo com a formacéo
A.; Hohne, D. L.; Silva, | inicial dos alunos de
H. A.; Ferrari, N. B. M.; | biologia: relatos da

Frazon, T. F. vivéncia no cotidiano
escolar através do PIBID
Nascimento, C. A. P. PIBID Musica — UFRN: a Dissertacdo 2015

formacdo de professores
em articulacdo com os
saberes docentes

Reisdoerfer, C. Sobre as agBes do Dissertacdo 2015
PIBID/Matematica na
constituicdo de saberes
docentes de ex-bolsistas
desse programa na
Universidade Federal de
Santa Maria

Franca, E. L. Contribui¢bes formativas Dissertacdo 2016
do PIBID/Matematica:
identidade e  saberes
docentes

Silva, D. M. S| As contribuicdes do Artigo 2018
Falcomer, V. A. S.; | PIBID para 0
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Porto, F. S.

desenvolvimento dos
saberes docentes: a
experiéncia da

Licenciatura em Ciéncias
Naturais, Universidade de
Brasilia

Gimenez, A. P.; Chaves,
T. V.

O PIBID como espaco de
construgdo de saberes
docentes em um curso de
Licenciatura em Fisica

Artigo

2019

Sheika, T.

Politicas  publicas  de
formacdo de professores:
uma analise a partir do
contexto PIBID/UEPG

Tese

2019

Teixeira, B. M.; Lima, J.
P. M.

PIBID/Quimica da
Universidade Federal de
Sergipe Campus Professor
Alberto Carvalho como
espaco para a construcgao
de saberes docentes

Artigo

2020

Teixeira, B. M.

PIBID/Quimica da
Universidade Federal de
Sergipe Campus Professor
Alberto Carvalho como
espaco para a construcao
de saberes docentes

Trabalho de
Concluséo de Curso

2021

Santos, M. N.

O papel da elaboracdo e
aplicacdo de  oficinas
teméticas na formacgdo de
bolsistas do
PIBID/Quimica

Trabalho de
Conclusdo de Curso

2022

Silva, N. M. R.

A mobilizacdo para
aprender a ensinar
Matematica e desenvolver
0 universo cognitivo de
pibidianos da UFS: uma
anadlise a partir das
relagbes propostas na
TAD

Dissertagdo

2022

Stanzani, E. L.; Broietti,
F. C. D.; Passos, M. M.

Saberes  docentes na
formacéo inicial de
professores de Quimica:
novas compreensdes a luz
da Anélise Textual
Discursiva

Artigo

2022

Tanes, T. M. L.; Werner,
E.T.

Iniciagho &  docéncia:
importancia da construgo
de saberes relacionados a
pratica docente

Artigo

2022

Tigre, D. D.

Desafios e possibilidades
formativas em tempos de
pandemia:  saberes e
praticas

Artigo

2022

Araujo, G. B. S.

A importancia do PIBID
no desenvolvimento dos
saberes docentes:
observados a partir do
subprojeto de Geografia

Trabalho de
Conclusdo de Curso

2023

Fonte: elaborado pela autora.
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Os trabalhos de Zia, Silva e Scarpa (2013); Nascimento (2015); Silva (2022);
Franca (2016); Araujo (2023); Paixdo Junior et al. (2014); Gimenez e Chaves (2019);
Tanes e Werner (2022); Teixeira e Lima (2020)3; Stanzani, Broietti e Passos (2022);
Silva, Falcomer e Porto (2018); e Santos (2022) apontam, de forma geral, que a
participacdo no PIBID foi importante para a mobilizagdo de todos os saberes docentes
propostos por Tardif (2010). Essa mobilizagdo promoveu diversos efeitos na formagao
dos licenciandos, como a reflexdo sobre a pratica docente, a busca por metodologias de
ensino, a selecdo de conteudos e estratégias a serem inseridos no plano de aula, a
melhoria no aprofundamento de conhecimentos cientificos, além da compreensdo do
“saber-fazer” do professor.

Ja na pesquisa de Reisdoerfer (2015) os professores supervisores apontaram que
ndo houve de forma ampla a construcdo do saber da formacéo profissional por parte dos
bolsistas, pois as atividades que seriam mais focadas na construcdo desse saber foram
poucas. Por outro lado, os dados apontaram a construcdo do saber experiencial,
mostrando a importancia do PIBID no processo formativo, pois as atividades do curso
voltadas para a educacao béasica eram poucas. Os dados também mostraram a presenca
do saber disciplinar, promovendo a consolidacdo de conhecimentos especificos da area,
além do saber curricular, tendo como destaque a preocupacdo dos licenciandos na busca
por trazer o contexto sociocultural.

O trabalho de Sheika (2019) teve um foco maior nos saberes experienciais e nos
saberes da formacéo profissional, em que a autora afirma que o0s saberes experienciais
se fizeram presentes durante todas as etapas formativas do PIBID, mostrando que o
mesmo desempenha um importante papel na aproximacao entre a escola e universidade.
Com relagdo aos saberes da formacéo profissional, foi possivel observar um destaque na
formacé&o para a pesquisa em ensino.

Ja o trabalho de Tigre (2022) trouxe um balanco de como foi o PIBID durante o
ensino remoto. Os dados mostraram que, mesmo com as dificuldades impostas pelo
contexto vivenciado, as atividades desenvolvidas tiveram um papel fundamental na

formagé&o inicial docente, uma vez que houve a construgéo de novos conhecimentos.

% Os trabalhos de Teixeira e Lima (2020) e Teixeira (2021) sdo complementos um do outro. O
trabalho de Teixeira e Lima (2020) foi publicado em formato de artigo na revista Kiri-Keré —
Pesquisa em Ensino, fruto do Trabalho de Concluséo de curso de Teixeira (2021), que estava
em andamento.
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Os trabalhos apresentados acima possuem como foco a investigacdo acerca da
construgéo de saberes docentes no PIBID em cursos de Licenciatura como Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Naturais, Fisica, Geografia, Matemética, Musica e Quimica, como
também a respeito das experiéncias vivenciadas no PIBID durante o Ensino Remoto
Emergencial, além da presenca de trabalhos que relacionam a construcdo de saberes
docentes no PIBID durante o edital N° 2/2020 (Brasil, 2022a). No entanto, ainda é
possivel observar lacunas quanto a trabalhos que mostrem a construgdo desses saberes
na area de Ciéncias da Natureza.

Com relacdo aos trabalhos voltados para a Universidade Federal de Sergipe, é
possivel observar a presenca de somente 03 trabalhos, sendo somente 02 voltados para o
edital N° 2/2020 (Brasil, 2022a): o trabalho de Santos (2022), voltado para o curso de
Quimica; e o trabalho de Silva (2022), voltado para o curso de Matematica — que ainda
apresenta pouca relacdo entre o PIBID e o ERE. Outra lacuna € o pouco nimero de
trabalhos voltados para o curso de Fisica. Além disso, os trabalhos voltados para o
PIBID no contexto do ensino remoto ainda sdo poucos, sendo necessario um
aprofundamento maior acerca dos efeitos que participar do PIBID durante o ERE
promoveu na formacao.

Diante disso, considerando o impacto deste periodo no processo educacional,
como também no planejamento e aplicacdo de materiais didaticos de forma on-line,
torna-se necessario compreender quais desafios e possibilidades estiveram presentes

durante este periodo, como também analisar quais saberes docentes foram mobilizados.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secdo apresenta o tipo de estudo realizado, contexto da pesquisa,
participantes da pesquisa, coleta de dados, analise de dados e as questBes éticas

presentes na pesquisa.

2.1 Tipo de estudo

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, que permite “o estudo das relagdes
sociais devido a pluralizagdo das esferas de vida” (Flick, 2009, p. 20). A partir do seu
objeto de estudo, busca-se compreender a totalidade do sujeito por meio das vivéncias
dentro do seu proprio contexto (Flick, 2009). Desta forma, a pesquisa qualitativa nao é
empregada para testar teorias, mas sim para realizar novas descobertas a partir das
singularidades dos sujeitos investigados.

O pesquisador deve compreender que sua pesquisa é realizada com pessoas, €
ndo por meio de experimentos feitos em laboratério. Logo, a variabilidade de
pensamentos dos sujeitos presentes na pesquisa ocorrera, pois, as perspectivas de cada
um variardo de acordo com a sua realidade (Flick, 2009). Além disso, a escolha de
métodos ndo ocorre de forma unificada, devendo apresentar uma direta relacdo com o
objetivo do estudo (Flick, 2009).

A pesquisa qualitativa possui como um dos seus aspectos a diversidade de ideias
dos participantes (Flick, 2009). Desta forma, o pesquisador deve sempre ter em mente a
variabilidade de pensamentos de cada participante acerca das suas experiéncias, uma
vez que esse tipo de pesquisa possui um viés subjetivo. Além disso, este tipo de
abordagem permite um espaco de reflexdo tanto por parte do pesquisador, quanto por
parte do sujeito da pesquisa (Flick, 2009). Esse espaco é importante para que ambos
possam atribuir os significados que foram construidos acerca do objeto de estudo.

Pensando no contexto desta pesquisa, a abordagem qualitativa esta associada a
pluralidade e subjetividade de reflexfes dos sujeitos que participaram e também da
pesquisadora, em um processo de busca por respostas aos questionamentos apontados, a
fim de trazer significados a cada acdo desenvolvida pelos bolsistas de iniciacdo a

docéncia durante a participacéo no PIBID.
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Desta forma, a pesquisa qualitativa torna-se importante para compreender como
se deu a construcéo de saberes docentes por parte dos participantes do PIBID/Ciéncias
da Natureza, uma vez que, mesmo que as atividades desenvolvidas possam ter sido
semelhantes, os significados construidos por cada um dos participantes serdo

individuais.

2.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Naturais
(PPGCN) da Universidade Federal de Sergipe — Campus Professor Alberto Carvalho,
localizada na cidade de Itabaiana — SE. O Campus universitario foi fundado no ano de
2006, fruto da primeira fase da politica de expansdo das universidades publicas do
Brasil, denominada Expanso |, que marcou o periodo de 2003 a 2007 (Brasil, 2012). E
0 primeiro Campus fruto da expansdo da Universidade Federal de Sergipe. Sua
implementacao ofereceu oportunidade de acesso ao Ensino Superior de estudantes que
residem, especialmente, na regido do Agreste Central do estado, bem como de

municipios localizados na regido do Sertdo sergipano.

No Campus sao ofertados dez cursos de graduacdo, sendo sete de licenciatura:
Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Letras Portugués, Matematica, Pedagogia e
Quimica, além de trés cursos de bacharelado em Administracdo, Ciéncias Contabeis e
Sistemas de Informacdo. Além dos cursos de graduacdo, o Campus também apresenta
trés programas de pds-graduacao: o Mestrado Profissional em Matematica (Profmat), o
Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras) e o Programa de Pds-
Graduacdo em Ciéncias Naturais (PPGCN). O PPGCN é o primeiro programa de pos-
graduacdo académico do Campus e foi implementado no ano de 2019.

2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram 32 licenciandos do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia do edital N° 2/2020 (Brasil, 2020a) dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (10 participantes), Fisica (7) e Quimica (15). A
pesquisa foi realizada somente com os licenciandos que participaram do PIBID até o

fim do edital e que ainda estavam matriculados nos respectivos cursos, pois a
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viabilidade para realizar a pesquisa com estes alunos seria maior, uma vez que 0S
mesmos estariam frequentando a universidade, facilitando o contato para a coleta de
dados.

2.4 Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de um questionario on-line que foi aplicado
para todos os licenciandos que se encaixavam como sujeitos da pesquisa (alunos
matriculados nos cursos e que participaram do PIBID até o fim do edital) e que
aceitaram participar da mesma. Um questionario on-line assemelha-se a uma entrevista
feita também de forma on-line, em formato assincrono (Flick, 2009). Neste caso, 0
pesquisador envia uma série de perguntas para o sujeito da pesquisa, solicitando que as
respostas sejam enviadas posteriormente (Flick, 2009).

O questionario tinha por objetivo tracar o perfil dos participantes, analisar as
atividades desenvolvidas em cada nucleo, identificar as concepcBes que os participantes
apresentam acerca de saberes docentes, investigar a importancia que o PIBID
proporcionou na formacdo de cada um, além de identificar os desafios enfrentados
durante a participagcdo no programa.

As atividades de coleta de dados foram feitas na propria universidade, com data
e horério previamente agendados, de acordo com a disponibilidade do participante. O
questionario, apesar de ter sido aplicado de forma presencial, foi disponibilizado por
meio de um formulario on-line, para que os discentes pudessem responder as perguntas.
Os licenciandos foram contatados para a realizacdo da pesquisa via e-mail e/ou
whatsapp, o qual foi disponibilizado pelos coordenadores de area que atuaram em cada
um dos nucleos. Esta etapa ocorreu do dia 09 de fevereiro de 2023 até 22 de marco de
2023. O roteiro com as perguntas utilizadas no questionario esta disponivel no Apéndice
A.

Além disso, foram feitas entrevistas semiestruturadas com trés bolsistas, sendo
um de cada nucleo do PIBID, que tiveram como objetivo o aprofundamento dos dados
coletados nos questionarios. A selecio dos bolsistas* para as entrevistas foi feita
mediante sorteio referente a cada curso. Para a realizagdo das mesmas, foi utilizado um

roteiro de entrevistas com perguntas pré-estabelecidas, o qual se encontra no Apéndice

4 Os bolsistas que participaram das entrevistas também participaram dos questionéarios, e se
encontravam devidamente matriculados nos respectivos cursos.
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B. As entrevistas foram gravadas com o auxilio de gravador de som de um aparelho de
celular e, em seguida, foram transcritas por meio do Transkriptor®, para posterior

analise dos dados.

As entrevistas semiestruturadas englobam questdes pré-definidas que permitem
respostas em aberto por parte dos participantes da pesquisa (Flick, 2009). Neste sentido,
h& uma maior liberdade por parte do pesquisador em inserir novos questionamentos no
decorrer da entrevista. No entanto, o pesquisador deve tomar certo cuidado ao utilizar a
entrevista como um instrumento de coleta de dados, evitando avaliacBes prévias e

adotando uma conversa ndo diretiva com o entrevistado (Flick, 2009).

2.5 Analise de dados

Os dados foram analisados com base na teoria de Analise de Contetido, que € um
método de interpretacdo de dados que surgiu no século XX (Bardin, 2016). Apesar
disso, ja eram utilizadas na antiguidade algumas técnicas para a interpretacdo de textos,
como a hermenéutica, que era empregada com o0 objetivo de compreender textos
sagrados ou misteriosos (Bardin, 2016).

A andlise de contetido “¢ um método muito empirico, dependente do tipo de
“fala” a que se dedica e do tipo de interpretagdo que se pretende como objetivo”
(Bardin, 2016, p. 36). Sendo assim, a aplicacdo deste método dependera do que se quer
analisar, apresentando uma direta relacdo com o objetivo da pesquisa.

Bardin (2016) afirma que “a andlise de conteido ¢ um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes” (Bardin, 2016, p. 37). Logo, por se tratar de um método que
tem como objetivo analisar as comunicacdes, este pode ser empregado nas analises de
entrevistas, documentos, grupos focais, questionarios etc.

Seguindo o principio desse método, a analise dos dados foi organizada em trés
etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos dados e interpretacdo
(Bardin, 2016).

Na pré-analise, foi feita a leitura inicial dos dados, junto com a formulacdo de

hipoteses a partir do que foi lido e a interpretagdo final das informag6es (Bardin, 2016).

5 O Transkriptor é um software que permite fazer transcricdes de audio de forma réapida e
precisa.
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Na exploracdo do material, foi feita a aplicacdo sistematica a partir do que foi feito na
pré-analise, com a selecdo das unidades de registro e de contexto (Bardin, 2016). No
tratamento de dados e interpretacdo, os dados foram validados e, a partir do que foi
encontrado, foram interpretados por meio de teorias.

As categorias foram construidas a priori, com base nos quatro saberes docentes
de Maurice Tardif (2010), que sdo os saberes da formacdo profissional, saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. No entanto, pensando na
pluralidade de significados encontrados nos relatos, foram construidas também
categorias a posteriori, que sdo: dificuldades durante o ensino remoto; dificuldades na
elaboracdo dos materiais; saber docente tecnoldgico; efeitos do ensino remoto no
processo formativo; suporte para a pratica docente; e consolidacdo do “ser professor”.
Também foram construidas subcategorias a posteriori: conhecimentos construidos no
processo formativo; conhecimentos a partir da pratica docente; conhecimentos acerca do

processo de ensino; e a importancia da experiéncia para a permanéncia no curso.

2.6 Questdes éticas

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (CEP), conforme as recomendacdes da Resolugdo N° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude (CNS) (Brasil, 2016). O projeto foi aprovado por meio do CAAE
65580522.1.0000.5546, a partir do nimero do parecer 5.875.475. Desta forma, foram
tomados todos os cuidados éticos para a realizacdo desta pesquisa.

Para a submisséo do projeto de pesquisa ao comité de €tica, foram necessarios os
seguintes documentos: Carta de Anuéncia para Autorizacdo do Pesquisador (Apéndice
F), Termo de Anuéncia e Existéncia de Infraestrutura (Apéndice G), Termo de
Compromisso e Confidencialidade, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice H) e Termo de Autorizacdo para Uso de Voz e Imagem (Apéndice
).

Para que pudessem participar da pesquisa, 0s voluntarios puderam conhecer um
pouco da pesquisa, como 0 tema e 0s objetivos, para que assim pudessem decidir se
aceitariam participar. Além disso, todos os voluntarios assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, autorizando a participa¢do na

pesquisa.
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E importante salientar que foram tomadas todas as medidas necessarias para
manter o anonimato de cada participante. Desta forma, ndo sera divulgado nenhum dado
que possa promover a identificagcdo dos sujeitos. Para isso, cada bolsista foi identificado

no trabalho por meio de codigos, garantindo assim o anonimato de cada um.
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3. ANALISE DO QUESTIONARIO: Impactos do PIBID na formagcao inicial de

professores da area de Ciéncias da Natureza

Este capitulo apresenta os resultados da analise do questionario aplicado com os
bolsistas de iniciacdo a docéncia dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica e Quimica da Universidade Federal de Sergipe Campus Professor Alberto
Carvalho que integraram os ndcleos do PIBID dos seus respectivos cursos durante o
edital N° 2/2020 (Brasil, 2020a).

Com base na andlise das respostas dos questionarios, o capitulo foi estruturado
em quatro secOes: a primeira secao é referente ao perfil dos participantes; a segunda esta
relacionada com as atividades que os bolsistas realizaram durante o PIBID; a terceira
refere-se a construcdo dos saberes docentes; e a quarta secdo esta associada aos desafios

que os licenciandos enfrentaram durante a participacdo no programa.

3.1 Perfil dos participantes

Como ja foi mencionado, um dos objetivos do questionario era de entender o
perfil dos participantes da pesquisa. Para isso, eles responderam informagdes referente a
idade; cidade onde residem; sexo; renda familiar; curso; ano em que ingressaram no
curso; ano que ingressaram no PIBID; periodo da graduacdo que estavam ao ingressar
no PIBID; e tempo de participacdo no programa.

Os participantes da pesquisa sdo licenciandos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal de Sergipe Campus
Professor Alberto Carvalho, que participaram do PIBID do edital N° 02/2020 (Brasil,
2020a). No total, a pesquisa contou com 32 participantes. O quantitativo de discentes de

cada curso esta representado na Figura 2:
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Figura 2 — Quantitativo de discentes de cada curso.

@ Ciéncias Biologicas — Licenciatura
@ Fisica — Licenciatura
Quimica — Licenciatura

Fonte: elaborada pela autora.

No edital N° 2/2020 (Brasil, 2020a), cada nucleo de iniciacdo a docéncia deveria
ser formado por 30 licenciandos, sendo 24 bolsistas e 6 voluntarios. Desta forma, como
a pesquisa foi realizada envolvendo 3 nucleos do PIBID, o esperado era que 72 bolsistas
participassem da pesquisa, 0 que nao ocorreu.

Como é possivel observar, os licenciandos do curso de Quimica foram os
participantes majoritarios da pesquisa (total de 15), seguido pelos discentes do curso de
Ciéncias Bioldgicas (total de 10) e, por fim, os licenciandos da Fisica (total de 07).

E importante destacar que o acesso aos discentes do curso de Quimica no
proprio horario de aula, facilitou a coleta de dados com esse grupo. Alguns alunos que
ndo foram localizados no horéario de aula, quando contatados via Whatsapp para
participar do questionario, acabaram ndo respondendo.

Jé& os discentes dos cursos de Ciéncias Biologicas e Fisica foram contatados via
E-mail e Whatsapp, mas nem todos responderam, além de alguns discentes terem
informado que j& haviam concluido o curso, sendo excluidos da pesquisa. Isso justifica
0 numero de participantes de cada curso.

Com relacdo a renda familiar, os bolsistas tinham as seguintes opcbes para
marcar: até 1 salario minimo; até 1,5 salario minimo; até 2 salarios minimos; até 2,5
salarios minimos; acima de 2,5 salarios minimos. A partir das respostas, foi possivel
construir um grafico que mostra a renda familiar dos bolsistas, o qual esta representado

na Figura 3.
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Figura 3 — Renda familiar dos bolsistas.

@ Até 1 salario minimo

@ Até 1,5 salario minimo

@ Até 2 salarios minimos

@ Até 2,5 salarios minimos

@ Acima de 2,5 salarios minimos

Fonte: elaborada pela autora.

Como é possivel observar, a maioria dos participantes apresentam renda familiar
de até 1 salario minimo, sendo somente 1 a apresentar renda familiar de até 2,5 salarios
minimo. Esse numero elevado de participantes com renda de até 1 salario minimo
mostra a situacdo de vulnerabilidade que os alunos se encontram. Na pesquisa feita por
Conceicdo (2022), observa-se que a dificuldade financeira se torna um dos principais
fatores para o abandono do curso. Essas informacGes sdo importantes, pois mostram a
relevancia do PIBID enquanto politica de permanéncia e justificam a importancia do
fornecimento das bolsas, pois geralmente é o responsavel por manter o discente no
curso (Gama, 2021).

No questionario, foi solicitado que os participantes respondessem a respeito da
cidade em que residem. A partir das respostas obtidas, foi possivel observar que os
licenciandos residem em municipios localizados no Agreste Central Sergipano e no Alto
Sertdo Sergipano. Com base nas informac0es, foi possivel construir o grafico que esta

disponivel na Figura 4.
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Figura 4 — Cidades onde os bolsistas residem.

Porto da Folha
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Fonte: elaborada pela autora.

Dos 32 participantes, observa-se que a maior parte (14 discentes) reside no
municipio de Itabaiana — SE, onde fica localizado o Campus Professor Alberto
Carvalho. Além disso, os demais alunos residem em municipios circunvizinhos. A
politica de expansao das universidades publicas teve como objetivo ampliar o acesso ao
ensino superior, buscando promover a inclusdo social (Brasil, 2012). Esses dados
mostram a importancia dessa politica de expansdo, uma vez que a mesma oportunizou o
acesso desses alunos a universidade.

Por meio das respostas obtidas nos questionarios, foi possivel montar o perfil de
cada participante do PIBID, que sera apresentado logo abaixo. O perfil apresenta
informacdes referentes a identificacdo de cada participante, idade, sexo, periodo da
graduacdo em que ingressou no PIBID e tempo de participagdo no programa. Para
garantir o anonimato, cada participante foi identificado por meio de cédigos. O Quadro
3 apresenta o perfil dos participantes do curso de Ciéncias Bioldgicas, identificados
pelos codigos P.CB ¢ seguido por um numeral, em que “P” refere-se a participante,
“CB” refere-se ao curso (Ciéncias Bioldgicas) e 0os numerais correspondem ao numero

de participantes.



Quadro 2 — Perfil dos participantes do curso de Ciéncias Biologicas.

Identificacdo Idade Sexo Periodo da Tempo de
do participante graduacdo em | participacdo
que ingressou no PIBID
no PIBID (meses)

P.CB.01 22 Masculino 2° 18
P.CB.02 22 Feminino 2° 18
P.CB.03 21 Feminino 2° 18
P.CB.04 22 Masculino 2° 18
P.CB.05 20 Feminino 1° 18
P.CB.06 21 Masculino 1° 18
P.CB.07 20 Feminino 1° 18
P.CB.08 20 Feminino 1° 18
P.CB.09 22 Feminino 6° 18
P.CB.10 19 Feminino 1° 12

Fonte: elaborado pela autora.
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O Quadro 4 apresenta o perfil dos participantes do curso de Fisica, que foram

identificados por P.F, seguido por um numeral. Nesse caso, “P” significa “Participante”

e “F”, “Fisica”. O numeral, assim como anteriormente, representa o namero de

participantes.

Quadro 3 — Perfil dos participantes do curso de Fisica.

Identificacéo Idade Sexo Periodo da Tempo de
do participante graduacdo em | participacao
que ingressou no PIBID
no PIBID (meses)

P.F.01 25 Feminino 6° 18
P.F.02 23 Masculino 1° 12
P.F.03 23 Masculino 5° 18
P.F.04 24 Feminino 3° 18
P.F.05 27 Feminino 5° 18
P.F.06 21 Feminino 2° 18
P.F.07 23 Feminino 3° 18

Fonte: elaborado pela autora.
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Por fim, o Quadro 5 apresenta o perfil dos participantes do curso de Quimica,
identificados por “P” de participante ¢ “Q” de Quimica, seguido pelo numeral para
identificar a quantidade de participantes.

Quadro 4 — Perfil dos participantes do curso de Quimica.

Identificacio Idade Sexo Periodo da Tempo de
do participante graduacdo em | participacao
que ingressou no PIBID
no PIBID (meses)

P.Q.01 25 Feminino 5° 18
P.Q.02 23 Masculino 2° 18
P.Q.03 21 Feminino 2° 18
P.Q.04 30 Feminino 2° 18
P.Q.05 29 Feminino 5° 18
P.Q.06 22 Feminino 2° 18
P.Q.07 22 Masculino 5° 18
P.Q.08 28 Feminino 2° 18
P.Q.09 23 Feminino 2° 18
P.Q.10 22 Feminino 2° 18
P.Q.11 25 Feminino 2° 18
P.Q.12 22 Feminino 2° 18
P.Q.13 22 Masculino 2° 18
P.Q.14 23 Masculino 5° 18
P.Q.15 22 Feminino 4° 18

Fonte: elaborado pela autora.

Como ¢ possivel observar, a maioria dos participantes da pesquisa estavam no
inicio ou metade do curso quando ingressaram no PIBID, além de a maioria ter
participado do programa durante todo o tempo de vigéncia do edital (18 meses). Na
pesquisa feita por Carvalho (2022), foi possivel observar que a partir do ano de 2011 a
evasdo no curso de Quimica se intensificou no inicio do curso. Essas informacdes
mostram que o ingresso no PIBID no inicio do curso pode ser importante para
influenciar na sua permanéncia, como sera mostrado posteriormente.

Além disso, observou-se que a maioria dos participantes da pesquisa sao do sexo
feminino. Essas informacdes vdo de encontro ao Censo da Educacdo Superior realizado

pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,
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2020), que mostra que nos cursos de licenciatura, 72,8% das matriculas sdo de

mulheres. Isso justifica o predominio do sexo feminino no PIBID.

3.2 Atividades desenvolvidas no PIBID

A partir dos relatos dos bolsistas, esta secdo foi dividida em trés partes: a
primeira apresenta as atividades voltadas para o PIBID do curso de Ciéncias Biologicas;
a segunda parte esta relacionada as atividades do nucleo do curso de Fisica; e a terceira

parte relata as atividades do PIBID/Quimica.

3.2.1 Atividades desenvolvidas no PIBID/Ciéncias Bioldgicas

A partir dos relatos dos participantes, foi possivel analisar que as atividades do
PIBID do ndcleo de Ciéncias Biologicas consistiram em reunifes coletivas, para a
leitura e discussdo de textos; também foi desenvolvido o projeto intitulado “Revisa
ENEM?”, em que os bolsistas foram divididos em duplas, e cada dupla ficou responsavel
por gravar videos em que abordavam os principais contetdos de biologia cobrados no

exame, além da resolucédo de questoes.

Os licenciandos também ministraram aulas de forma remota para alunos do
ensino médio, com o acompanhamento dos professores supervisores. Além disso,
desenvolveram uma olimpiada denominada “I Olimpiada de Biologia de Itabaiana
(OBITA)”, que consistiu na aplicacdo de questdes no nivel do ENEM para alunos de
escolas publicas do estado de Sergipe. Os bolsistas passaram por cursos de capacitacao,
para que pudessem aprender a elaborar as questdes voltadas a prova. A Olimpiada
ocorreu de forma remota, mas os trés alunos que obtiveram o maior nimero de acertos

receberam premiacdo, que ocorreu de forma presencial.

Os participantes também relataram que, ao longo do PIBID, tiveram ciclos de
palestras voltadas para o Ensino de Ciéncias. Nos ultimos meses do edital, tiveram a
oportunidade de realizar duas intervencdes de forma presencial em escolas estaduais
localizadas no municipio de Itabaiana. Por fim, submeteram um resumo e escreveram
um capitulo de livro com relatos de experiéncia das atividades desenvolvidas no

programa.
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3.2.2 Atividades desenvolvidas no PIBID/Fisica

No nucleo do PIBID/Fisica, as atividades desenvolvidas envolviam o
planejamento e apresentacdo de aulas para os professores supervisores. Os bolsistas
participavam de reunides coletivas, a fim de discutir aspectos didaticos e pedagdgicos

voltados para a formacao docente.

As aulas planejadas envolviam o uso das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacéo, por meio do uso de ferramentas digitais, como os formularios do Google
e 0 uso do Kahoot. Além disso, os bolsistas realizaram a gravacdo de videos de
experimentos de fisica, que envolviam suas teorias e explicacGes, que foram postados
no YouTube. Semanalmente, os bolsistas participavam de reunides, a fim de organizar e

debater acerca dos experimentos realizados.

3.2.3 Atividades desenvolvidas no PIBID/Quimica

De acordo com os relatos dos participantes do curso de Quimica, as atividades
do nucleo consistiram na leitura e discussdo conjunta de documentos oficiais referentes
a estrutura do curriculo da educacdo bésica; textos que discutiam a formacdo docente,
materiais didaticos, experimentacdo e contextualizacdo; além da elaboracdo de materiais
didaticos no formato de oficinas tematicas que envolvam a contextualizacdo de temas

com o conteudo quimico.

As oficinas tematicas foram aplicadas, de forma remota, para os alunos da
educacao basica e em um evento intitulado “Escola de Verao em Educagao Quimica”,
também de forma remota. Antes da aplicacdo para o publico externo, os bolsistas
apresentaram a oficina para todo o nucleo do PIBID (coordenador de area, professores
supervisores e bolsistas) a fim de validar o material. Por fim, os licenciandos

produziram um resumo e um artigo com relatos das experiéncias vivenciadas no projeto.

3.3 O papel do PIBID na construgéo de saberes docentes
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Os saberes docentes séo saberes plurais, provenientes de diversas fontes, como a
sua formacéo profissional (seja ela inicial ou continuada), que permite a compreenséo
acerca da sua profissdo; os saberes disciplinares, que estdo relacionados as areas do
conhecimento que eles devem construir ao longo da sua formacao para o processo de
ensino e aprendizagem; o curriculo, que esta relacionado aos discursos e orientacdes
que séo dados ao professor para a execugéo das atividades; e com as suas experiéncias,
pois a partir delas o professor vai construindo e reconstruindo a sua visdo acerca das
suas acoes (Tardif, 2010). Além disso, por ser um saber social, ele parte de interacdes
sociais entre o professor e os demais sujeitos (Tardif, 2010).

Tendo em vista as informacOes apresentadas acima, esta secdo tem como
objetivo apresentar as categorias com os relatos dos participantes que remetam a
construcdo de saberes docentes, com base nas atividades que foram desenvolvidas nas
etapas formativas de cada nucleo. Ela foi dividida em quatro categorias, construidas a
priori: saberes da formagdo profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares; e
saberes experienciais (Tardif, 2010).

Além disso, no questionario, os participantes foram questionados acerca do que
eles entendiam por saberes docentes. Com base nas respostas, foram construidas quatro
subcategorias pensadas a posteriori, intituladas: conhecimentos construidos no processo
formativo; conhecimentos acerca do processo de ensino; conhecimentos a partir da
pratica docente; e a importancia da experiéncia para a permanéncia no curso. A Figura 5

apresenta o esquema de categorizacéo referente a esta seco.
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Figura 5 — Esquema de categorizacdo.

Categorias pensadas a priori com base
nos saberes docentes de Tardif (2010)

Categorizacao dos dados

Saberes da .formag:no Saberes disciplinares Saberes curriculares Sal?ere§ .
profissional experienciais
Frequéncia simples 27 8 25 48
|
Subcategorias 01 0 01 02

Fonte: Elaborada pela autora.
Com base nos dados apresentados acima, observa-se que o saber experiencial foi
0 saber majoritario. Desta forma, o Quadro 6 apresenta as categorias tematicas,

unidades de contexto e frequéncia simples dos dados.

Quadro 5 — Categorias teméticas, unidade de contexto e frequéncia simples.

Categorias teméticas Unidades de contexto Freguéncia simples
(fi)
1. Saberes experienciais [...] vivenciar um pouco como é a 48

realidade na sala de aula e as
dificuldades que um professor enfrenta,
poder observar um pouco como é
verdadeiramente uma sala de aula foi
uma experiéncia incrivel que com
certeza me ensinou muito (P.Q.10).

2. Saberes da formacdo | [...] Elas me ajudaram muito a 27
profissional desenvolver melhor minha fala, a
entender melhor a docéncia, a atuacio
do professor e desenvolver melhor
algumas atividades como planos de aula
e criacdo de questdes (P.CB.03).

3. Saberes curriculares [...] para mim o PIBID me ajudou na 25
minha maneira de elaborar os materiais
didaticos nas disciplinas do curso

(P.Q.06).

4. Saberes disciplinares [...] Tenho certeza que o pibid e as 08
atividades desenvolvidas influenciaram
positivamente para minha evolugdo no
curso e  consequentemente  nas
disciplinas, principalmente as disciplinas
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da area da educacéo (P.F.06).

Fonte: Elaborado pela autora.

Por meio dos dados apresentados no Quadro 6, é possivel observar que a
participacdo no PIBID promoveu uma melhor compreensédo acerca da docéncia,
melhorou o desempenho no curso, auxiliou na elaboracdo de materiais didaticos durante

0 curso e ajudou a entender os desafios que o professor enfrente cotidianamente.

3.3.1 Saberes da formagéo profissional

Esta categoria teve como objetivo apresentar os relatos dos pibidianos que
remetiam a constru¢do dos saberes da formagdo profissional. Esses saberes sdo “o
conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formagao de professores” (Tardif,
2010, p. 36). Eles se fazem presentes tanto no processo de formacéo inicial (nos cursos
de licenciatura), quanto de formacdo continuada, em que os professores (ou

licenciandos) séo inseridos em discursos e ideologias acerca da carreira docente.

Esse saber pode também ser construido durante a participacdo no PIBID, pois o
licenciando estara participando de atividades referentes a docéncia, seja pelo
desenvolvimento de materiais didaticos, ou por meio da leitura de textos que discutam a

formacéo de professores ou orientem o trabalho docente.

A participacao no PIBID foi importante para que os discentes pudessem iniciar o
processo de construcdo da sua propria identidade enquanto docente, e isso ocorreu por
meio das reunides de cada grupo, em que os discentes fizeram leituras e debates acerca
da profissdo docente e de aspectos voltados ao processo de ensino. Mesmo com as
atividades sendo desenvolvidas de forma remota, o efeito na formagéo € significativo, e

isso é possivel observar por meio do relato da P.Q.05:

[...] contribuiu na formacdo do meu perfil docente através das leituras e
reflexdes, pratica e vivéncia, mesmo sendo na modalidade remota (P.Q.05).

Ja para P.F.01, as reunides feitas no programa foram importantes para a

compreenséo de alguns fundamentos da formacéo profissional.

As reunides eram momentos de aprendizagem, pois nelas podiamos discutir
sobre aspectos didaticos e pedagogicos, além de dicas de como se portar
profissionalmente diante do ambiente escolar (jA que ndo tivemos contato
com o mesmo) (P.F.01).
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Com esses relatos, observa-se que o PIBID, mesmo com suas atividades sendo
desenvolvidas de forma remota, foi importante para que os discentes pudessem
compreender aspectos formativos da carreira docente, o que pode culminar na

construcdo do seu proprio perfil profissional.

A identidade docente pode ser compreendida como um processo relacionado aos
significados individuais do trabalho docente, que sdo construidos com base na sua
formacdo e interacdo com outros sujeitos educacionais (Costa; Beja; Rezende, 2014).
Sendo assim, pode-se pensar no PIBID como um espaco para a construcdo da
identidade docente, uma vez que ele promove, logo no inicio do curso, 0

desenvolvimento de trabalhos relacionados a docéncia.

O saber da formacdo profissional esta intimamente relacionado a visdo que se
tem sobre a realidade dos professores. Pensando no processo de formacdo inicial, a
interacdo dos licenciandos com professores ja atuantes € primordial para que eles
possam compreender o papel do professor a partir de profissionais que ja estdo imersos
no contexto escolar. Com o relato do P.CB.01, é possivel observar que o didlogo com
professores que atuam em sala de aula foi essencial para que ele pudesse compreender

melhor sobre o “ser professor”:

[...] Tive uma troca de saberes com outros professores que ja atuam ha anos,
me proporcionando um melhor entendimento sobre ser professor e sobre a
sala de aula (P.CB.01).

Para P.Q.04, o contato com professores ja atuantes foi essencial para que ela

pudesse perceber que a formacdo inicial é a base para o desenvolvimento profissional:

O meu processo de formacdo que ao ter contato com os professores ja
atuantes nas escolas ao relatarem o seu processo de formacgdo, me levou a
perceber que uma boa formacao inicial do professor é o pontapé inicial para o
seu ser profissional (P.Q.04).

P.Q.15, em seu relato, afirma que a interacdo com o0s professores supervisores e
as atividades desenvolvidas no PIBID foram fundamentais para a construcdo dos seus

saberes docentes:

A minha construcdo de saberes docentes sofreu influéncia de forma positiva.
através de todas as atividades que foram desenvolvidas e a partir da troca de
experiéncias com os professores atuantes na educacdo basica (P.Q.15).

A compreensdo desenvolvida acerca da complexidade do que € ser professor é

importante para que os licenciandos possam romper visdes simplistas sobre a carreira
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docente (Lima; Silva; Francisco Junior, 2017). A partir dessa visdo, eles podem analisar
que é possivel tornar o processo de ensino e aprendizagem de qualidade (Lima; Silva;
Francisco Janior, 2017). E isso pode ocorrer durante as a¢des no programa, como nas
leituras, reuniGes, interacbes com outros bolsistas e professores, ou mesmo com 0s

alunos da educacéo basica.

Nos relatos apresentados acima, € possivel observar que o contato dos
licenciandos com os professores da educacdo basica teve um impacto positivo na
formacgdo desses bolsistas, contribuindo para a construcdo do saber da formacéo
profissional. Essa interacdo é fundamental no processo formativo, pois a partir dela o
licenciando pode compreender melhor os aspectos presentes na formacao docente.

O trabalho colaborativo entre os bolsistas e professores supervisores € benéfico
para ambos, pois 0s professores supervisores podem se atualizar acerca de metodologias
de ensino e recursos didaticos que podem ser implementados nas aulas, enquanto 0s
bolsistas podem aprimorar o0s seus conhecimentos sobre o que é ser professor por meio

das experiéncias dos supervisores (Souza; Lima, 2017).

O PIBID pode ser um potencializador na construcdo do saber da formacéao
profissional, visto que o licenciando estara inserido em diversas atividades voltadas para
0 ensino e para a formacdo de professores. Também é importante reforcar que a maioria
dos participantes ingressou no PIBID ainda no inicio do curso, quando tinham pouco
contato com a area de ensino. Muitas vezes, nos cursos de licenciatura, ocorre certo
distanciamento entre os licenciandos e a area referente ao ensino (seja ela de fisica,
quimica ou ciéncias bioldgicas), sendo necessarias estratégias que valorizem o

magisterio e promovam o interesse do licenciando.

A participacdo no PIBID também € importante para que os discentes possam
compreender melhor o papel do professor. Isso pode ocorrer por meio da leitura de
textos, livros, documentos oficiais, na interagdo com professores atuantes, na producédo
de materiais didaticos ou na aplicacdo desses materiais. Para P.Q.01, a participagdo no
programa foi importante para que pudesse entender que ser professor vai além de

dominar contetdos:

[...] quando eu participei do programa eu tinha uma visdo que ser professor
era s6 dominar os contetidos e passar para os alunos (P.Q.01).
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Ja para P.Q.03, por meio da participacdo no PIBID ela pdde compreender

melhor sobre os aspectos pedagdgicos na carreira docente:

[...] com a participa¢do no PIBID, pude compreender mais sobre a parte
pedagdgica da profissdo docente, considerando a importancia desse saber
para atuacdo na sala de aula (P.Q.03).

Com esses relatos, fica evidente que o PIBID trouxe, para os bolsistas, um novo
olhar quando se trata do papel do professor, que deve ter conhecimento ndo apenas do
saber cientifico, mas também do saber pedagdgico, o qual esta associado aos aspectos
presentes no ensino, como o0 conhecimento e desenvolvimento de procedimentos
didaticos, atividades voltadas para o ensino e estratégias voltadas para realizar o ensino

na sala de aula (Costa et al., 2013a).

A participacdo no programa pode fazer com que os pibidianos tenham uma nova
visdo acerca do papel do professor na sala de aula, através de diferentes contextos e
vivéncias, 0 que pode permitir uma reconstrucdo acerca das suas perspectivas sobre o
ensino, para que ele possa compreender o significado do “fazer docente”, promovendo a

adequacao de novas possibilidades para a sua atuacao (Oliveira, 2017).

Desta forma, € possivel observar que o PIBID foi importante na formac&o inicial
desses licenciandos, pois contribuiu para uma ressignificacdo acerca da visao do papel
do professor na sala de aula, rompendo com uma visdo simplista e apresentando a

complexidade do que é ser professor.

3.3.1.1 Conhecimentos construidos no processo formativo

Esta subcategoria tem como objetivo apresentar os relatos dos bolsistas que
compreendem o saber docente como um conhecimento que € construido ao longo do
percurso formativo. O mesmo se encaixa na categoria do saber da formacéo profissional
porque remete que o saber docente esta associado aos conhecimentos e discursos que
ocorre nas instituicdes formadoras de professores e que sdo importantes para a pratica
docente. A preparacdo que ocorre na formacdo de professores &€ uma etapa essencial
para que ocorram mudancas no processo de ensino e aprendizagem (Silva et al., 2022).
E nesse momento que o licenciando (ou docente, pensando na formacao continuada) vai

compreender 0s aspectos presentes na profissao docente.
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O processo formativo do professor é importante para a construcdo dos saberes
docentes, pois a partir deles o professor poderd compreender melhor o seu papel na sala
de aula e como se da o processo de ensino e aprendizagem. P.CB.03, em seu relato,
afirma que o saber docente esta associado a processos reflexivos do professor durante a

sua formacéo:

S840 os saberes adquiridos na formagdo docente com sucessivos processos
reflexivos das atividades profissionais e curriculares, por exemplo (P.CB.03).

Para P.Q.07, os saberes docentes estdo relacionados a aprendizagens que o
professor constroi durante a sua formacdo, e isso pode ocorrer tanto na sala de aula

quanto fora dela:

Acredito que sejam tanto ensinamentos quanto aprendizagens que futuros
docentes absorvem durante seu processo para se tornar um professor, tanto
assistindo ou vivenciando a sala de aula (P.Q.07).

A formacdo inicial ¢ o momento em que o futuro docente aprende sobre os
aspectos da préatica docente e consolida esses conhecimentos ao longo do seu percurso
profissional (Silva et al., 2022). Desta forma, pode-se pensar no processo de formacao
inicial como um espago em que ocorre a construcdo dos saberes necessarios para a sua
atuacdo profissional, e que esses saberes vdo sendo mobilizados a partir das reflexdes

acerca das praxis, ja que € um conhecimento plural e inacabado.

O PIBID também pode ser considerado um espago formativo em que ocorre a
construcdo de saberes docentes. Isso fica evidente nos relatos de P.Q.03 e P.Q.08, que
ndo somente afirmam que os saberes docentes sdo construidos durante a formacdo
inicial, como também afirmam que as experiéncias vivenciadas no PIBID podem

culminar na construcdo desses saberes:

Sdo saberes que sdo construidos sobre a docéncia, seja dentro ou fora das
disciplinas da graduacdo, sendo que esses saberes podem também ser
construidos na participacdo em outros programas, como no PIBID. Dentre
esses saberes, tem-se 0 pedagdgico e outros (P.Q.03).

S8o0 todos os conhecimentos que adquirimos durante nossa formacéo,
inclusive experiéncias adquiridas durante a participacdo em projetos como o
pibid (P.Q.08).

A formagdo de professores compreende uma série de conhecimentos que sdo
construidos ao longo deste processo. O PIBID, constituido como um espago formativo,
pode contribuir para a mobilizacdo dos saberes docentes, uma vez que 0 mesmo

consolida o processo formativo dos licenciandos, a partir de agfes que podem promover
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a insercdo em diferentes contextos (Silva; Falcomer; Porto, 2018), tendo como

consequéncia a qualificagéo dos saberes.

O relato da P.Q.06 mostra que a mesma compreende os saberes docentes algo
plural, que parte das experiéncias vivenciadas durante a formacéo, assim como também

esta relacionado as reflexdes acerca da sua propria pratica:

Para mim os saberes docentes estdo relacionados as experiéncias que o0s
professores acumulam durante a sua formacédo, visto que essa formacédo é
continua e inacabavel. Com isso, acredito que os saberes docentes tem
relacdo com a capacidade que o professor tem de enxergar seu aluno, de
buscar ensinar de forma que o aluno aprenda e seja critico com as questdes a
sua volta, creio que os saberes docentes também se estendem ao trabalho
coletivo, a busca pela reflexdo sobre a pratica e a buscar pela formacéao
continuada (P.Q.06).

Esta afirmacdo vai de acordo com o que é pontuado por Tardif (2010), que
aponta o saber docente como um conhecimento plural e que parte de inimeras fontes,
como a formacdo, as experiéncias em sala e a busca por metodologias, além da reflexdo

da sua pratica docente.

Esses relatos mostram a criticidade desenvolvida pelos bolsistas sobre suas
concepgdes acerca dos saberes docentes, que vao de encontro ao que é defendido por
Tardif (2010), quando afirmam que esses saberes estdo relacionados ao processo
formativo do professor, como é o caso do saber da formacao profissional. E importante
que compreendamos que o saber docente ndo € um conhecimento Unico, pois 0 mesmo
vai sendo modificado de acordo com o contexto vivenciando pelo professor, suas

experiéncias, historia de vida, formacao e interacdo com as pessoas.

3.3.2 Saberes disciplinares

Esta categoria teve como objetivo apresentar os relatos dos pibidianos que se
relacionam aos saberes disciplinares. Esses saberes, de acordo com Tardif (2010):

correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que
dispbe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de
cursos distintos (Tardif, 2010, p. 38)

Desta forma, esse saber esta associado as areas do conhecimento presentes nas

instituicbes formadoras que servem como base para o conhecimento cientifico que o
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professor deve construir para que possa atuar na sala de aula. No curso de Licenciatura
em Quimica, este saber corresponde a Quimica Organica, Quimica Inorganica, Quimica
Analitica, Fisico-Quimica e Ensino de Quimica; no curso de Fisica, este saber estd
presente na Mecénica, Termologia, Relatividade, Optica, Ondulatéria, Eletricidade, no
Eletromagnetismo, na Fisica Moderna e no Ensino de Fisica; ja no curso de Ciéncias
Bioldgicas, este saber estd relacionado a Botéanica, Zoologia, Fisiologia, Ecologia,
Citologia, Genética, Biologia Molecular, Embriologia, Histologia, Evolucéo e Ensino

de Ciéncias.

No PIBID, os bolsistas de iniciacdo a docéncia desenvolvem atividades voltadas
para a educacdo basica que envolvem o conhecimento cientifico. Para P.Q.14, ao
desenvolver o seu material didatico, ele péde aprender sobre um conteudo cientifico

relacionado a um contexto social:

[...]Jtenho a certeza que dei o melhor de mim e pude aprender um tanto o
conteido de [conteldo quimico] e ainda pude relaciona-los aos [tematica do
material didatico], fazendo sentido para o contexto regional (P.Q.14).

Para P.F.06, o desenvolvimento das atividades no PIBID foi importante para que

ela pudesse evoluir no curso e disciplinas cursadas:

[...] Tenho certeza que o pibid e as atividades desenvolvidas influenciaram
positivamente para minha evolugdo no curso e consequentemente nas
disciplinas, principalmente as disciplinas da area da educacao (P.F.06).

P.Q.03, em seu relato, afirma que, apés o PIBID, desenvolveu uma maior
maturidade em disciplinas voltadas para a formacdo docente, além de ter mais facilidade

em produzir materiais didaticos:

[...] em disciplinas posteriores ao PIBID, pude ter uma maturidade maior para
compreender textos que tratavam da docéncia e também uma maior
facilidade na producdo de outros materiais didaticos (P.Q.03).

A melhoria na compreensdo dos contetdos se deu, de certa forma, a partir da
elaboracdo dos materiais para os alunos da educacéo basica, pois é necessario o estudo e
planejamento do tema a ser trabalhado (Lima, 2018). Essa melhoria na compreenséo
pode consolidar as ideias do licenciando, influenciando na sua permanéncia no curso,
além de efetivar o seu conhecimento para os alunos da educagdo bésica (Lima, 2018),
fazendo com que o futuro professor tenha um melhor desempenho na sua atuagao em

sala de aula.

Por outro lado, como reforgam os relatos das participantes P.F.06 e P.Q.03, o
PIBID também foi importante no desempenho das disciplinas voltadas para a area de
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Ensino. Isso mostra que o programa pode servir como um apoio para o desenvolvimento
de atividades importantes no curso, como a elaboragdo e aplicacdo de materiais
didaticos (Lima, 2018). O desenvolvimento dessas atividades pode promover um
impacto positivo na formacéo dos futuros professores, pois 0s mesmos poderao se sentir
mais preparados para as suas futuras acdes na sala de aula, uma vez que eles terdo mais

possibilidades de estratégias para utilizar com os alunos.

Quando os licenciandos trabalham os conteldos da area cientifica para o
planejamento das suas aulas, eles podem fazer uma analise critica acerca desses
contetidos que serdo ofertados, podendo fazer aproximagdes com o que eles aprendem
na universidade. Assim, eles poderdo compreender se 0S mesmos estdo proximos ou

distantes do que estudam no durante o processo formativo (Paixdo Jr et al., 2014).

Esses relatos mostram que o PIBID foi importante para que os alunos pudessem
melhorar a sua formacdo, pois, a partir do desenvolvimento dos materiais didaticos, eles
puderam compreender melhor os contetdos que deveriam ministrar, o que também foi

util para a evolugdo no curso.

3.3.3 Saberes curriculares

Esta categoria teve como objetivo apresentar os relatos dos licenciandos
referentes ao saber curricular, que estdo relacionados aos discursos, objetivos,
contetdos e métodos que o professor pode usar na sala de aula (Tardif, 2010). O
curriculo € apresentado como um documento que deve orientar as atividades cotidianas

que o professor pode realizar.

Durante a participacdo no PIBID, os alunos puderam fazer a leitura de diversos
textos, como documentos oficiais (a exemplo, o curriculo do estado de Sergipe), o que é
importante para que o aluno possa compreender 0s aspectos presentes na estrutura do
seu futuro ambiente de trabalho. De acordo com P.Q.06, a sua participagdo no PIBID

oportunizou a compreensdo de como o curriculo da educacao basica esta estruturado:

A minha participacéo no PIBID foi importante para a minha vida académica,
pois a partir desse projeto eu fiz leituras de documentos oficiais importantes
para compreender como estd o curriculo da rede béasica de ensino [...]

(P.Q.06).
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Esse relato mostra a relevancia que o programa possui, pois, 0 mesmo pode
promover uma formacdo mais ampla, complementando as disciplinas voltadas para a

formagé&o docente.

Como as atividades do PIBID foram desenvolvidas de forma remota, 0s
pibidianos precisaram se adaptar a elaboragdo de atividades no meio digital. Isso foi
importante para a construcdo do saber curricular, que pode também estar associado a
orientacdo quanto ao uso dos recursos didaticos. Para P.F.04, a participacdo no PIBID
foi positiva, pois a permitiu desenvolver atividades que envolviam o uso das tecnologias

de informacé&o e comunicagéo:

[...] foi bastante gratificante para mim pois eu desenvolvi atividades com uso
das TLC (tecnologia de comunicacéo) [...] (P.F.04).

Ja no relato da P.F.05, é possivel observar que a participacdo do PIBID foi
importante na sua vida académica, uma vez que ela teve a oportunidade de aprender a

usar diversos recursos didaticos:

[...] teve um papel fundamental na minha formacéo académica, pois aprendi a
fazer formulérios, como por exemplo kahoot, Google forms, além de
aprender algumas ferramentas do PowerPoint para montar as aulas, fizemos
também mapas conceituais, e montagem de mini-aulas gravadas (P.F.05).

Este relato aponta a relevancia do PIBID na formacdo inicial, pois o
conhecimento referente a esses recursos digitais € importante ndo apenas para a sua

utilizacdo durante o curso, mas podem ser Uteis também para 0 uso em sala de aula.

Com as atividades desenvolvidas no PIBID, os bolsistas também acabam tendo a
oportunidade de conhecer métodos que podem ser utilizados no processo de ensino e

aprendizagem, como afirma o P.F.03 em seu relato:

[...] Me ofereceram a possibilidade de aprender alguns métodos para a pratica
de professor (P.F.03).

A P.CB.02 também considera que a participacdo no programa foi importante

para que ela pudesse aprender sobre um método de ensino:

[...] um dos pontos principais foi aprender o que é Transposi¢do didatica e
saber fazer essa transposicéo (P.CB.02).

O conhecimento de diferentes métodos é essencial para que o professor possa
identificar as dificuldades da turma, a fim de buscar uma aprendizagem mais efetiva

para os alunos. Essas acOes sdo importantes para que o futuro professor desenvolva
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diferentes potencialidades que contribuirdo para a sua pratica docente (Gimenez;
Chaves, 2019).

A participacdo no PIBID também pode ser importante para que os alunos
possam aprender sobre diferentes estratégias que podem ser empregadas na sala de aula,
a fim de promover uma aprendizagem mais significativa. No seu relato, o P.CB.04
afirma que, com sua participacdo no PIBID, ele pdde construir o conhecimento
necessario para elaborar questdes, ja que no seu nucleo, os bolsistas de iniciacdo a

docéncia desenvolveram questfes no nivel do ENEM:

[...] conseguir adquirir um maior aprendizado para elaborar questdes
(P.CB.04).

A P.F.07 também afirma que pbéde desenvolver atividades experimentais que

pretende utilizar na sala de aula:

[...] aprendi a desenvolver experimentos antes nunca testados. Com certeza
irei aplica-los em sala de aula (P.F.07).

Com esses relatos, observa-se que o PIBID foi primordial para que os bolsistas
pudessem conhecer outras estratégias de ensino e recursos didaticos que vao além do
quadro e giz, contribuindo, consequentemente, para a construcdo do saber curricular,
que também esta associado ao uso de estratégias de ensino e ferramentas didaticas que

podem ser usadas na sala de aula (Teixeira; Lima, 2020).

Além disso, os relatos das participantes P.F.04 e P.F.05 destacam a relacdo do
uso de ferramentas envolvendo as tecnologias de informagdo e comunicagdo. Isso
mostra que os recursos apresentados foram importantes para que os bolsistas pudessem
elaborar seus materiais €, mesmo no ensino remoto, desenvolvessem atividades que

pudessem promover a interacdo com os alunos da educacéo basica (Santos, 2022).

Com a pandemia, a educacéo precisou se adaptar a um novo formato de ensino,
ocupando um meio digital, o que mostra que o uso da tecnologia foi de grande
relevancia neste sentido, pois foi possivel uma maior aproximagdo com o0s alunos
(Brand&o et al., 2022). Por meio dos recursos digitais, foi possivel fazer adaptagdes a
ferramentas que normalmente eram utilizadas de forma fisica na sala de aula (como

quadro e giz), oportunizando a aprendizagem de novas estratégias de ensino.

O conhecimento dessas estratégias de ensino é importante para que o professor

(ou futuro professor) possa refletir que o ensino ndo é um processo unificado. O ensino
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envolve uma pluralidade de aspectos referentes ao uso de diferentes estratégias, a fim de

promover um ensino mais dindmico e democratico.

3.3.3.1 Conhecimentos acerca do processo de ensino

Esta subcategoria tem como objetivo apresentar os relatos dos bolsistas que
compreendem que o saber docente estd associado ao conhecimento que o professor
possui com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem. Para o P.CB.06 e a P.CB.08,
0s saberes docentes estdo associados a transposicao didatica:

O saber ensinar, sobretudo, com uso da Transposicéo Didatica (P.CB.06).

Saberes docentes envolvem a transposicdo didatica, como ela é feita e
passada aos alunos. Envolve se adaptar aos alunos e aos conteldos propostos
(P.CB.08).

A transposicdo didatica envolve a forma com que o professor ensina um
conteudo cientifico de modo a “transforma-lo” em uma linguagem acessivel para um
publico diversificado (Oliveira, 2014). Este termo pode indicar a forma com que o
professor ensinard um conteldo na sala de aula, fazendo com que o aluno possa

construir o seu conhecimento.

Por meio das afirmacbes de P.Q.01 e P.Q.09, observa-se que as mesmas
compreendem que o saber docente parte da visdo que o professor tem sobre a sala de
aula, e que, a partir desta visao, ele possa tracar estratégias a fim de buscar tornar o

processo de ensino mais efetivo:

Os saberes docentes na minha opinido vao além de saber os contetidos. Os
professores tém que ter uma visdo humana para os seus alunos e buscar
sempre aprimorar o seu tato pedagégico (P.Q.01).

A postura de um professor dentro e fora da sala de aula. E ele enxergar o
problema na turma ou em um aluno e buscar ajuda implementando
metodologia de ensino com materiais didaticos (P.Q.09).

Esses relatos mostram importantes reflexdes acerca do papel do professor, uma
vez que as mesmas compreendem que o professor ndo deve somente dominar oS
contetdos cientificos, mas também metodologias, recursos didaticos e estratégias de
ensino, a fim de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais acessivel (Costa et
al., 2013a). Essa visdo acerca do papel do professor pode ser fruto das etapas formativas

que os participantes tiveram durante o PIBID, em que a leitura e reflexdo acerca da
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formacéo docente promoveu uma desconstrucéo da compreensdo dos aspectos presentes

da carreira do professor.

As concepcgdes apresentadas nesta categoria estdo estritamente associadas ao
conceito de saberes curriculares defendidos por Tardif (2010), uma vez que 0S mesmos
apontam que os saberes docentes estdo relacionados ao uso de estratégias que o
professor pode vir a utilizar em sala de aula, mostrando visdo mais reflexiva acerca do

ensino.

3.3.4 Saberes experienciais

Esta categoria teve como objetivo apresentar os relatos dos bolsistas de iniciacéo
a docéncia que vdo de acordo aos saberes experienciais. Esses saberes estdo
relacionados a atuagdo docente, e “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob
a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2010, p. 39).
Sendo assim, esse saber parte da experiéncia do professor, tanto de forma individual

guanto por meio da interacdo dele com outros sujeitos.

O PIBID é um programa relevante nos cursos de licenciatura, pois permite o
primeiro contato dos bolsistas com o ambiente escolar. Esse primeiro contato é
essencial para que os licenciandos possam conhecer o futuro ambiente de trabalho, para

que também possam ver, na pratica, como ocorre o trabalho docente.

A participacdo no PIBID pode ser importante para que, por meio das agdes
desenvolvidas, o licenciando possa construir a sua identidade docente. Isso fica evidente
a partir do relato da P.Q.11, que afirma que, mesmo de forma remota, ela pdde construir

a sua identidade docente:

[...] Foi um momento de bastante aprendizado na minha graduagdo. Tive a
oportunidade de ter um primeiro contato com os alunos mesmo sendo de
forma remota, consegui ter esse primeiro contato com minha futura profisséo,
colocando em préatica o que venho aprendendo na universidade e formando
minha prépria identidade docente (P.Q.11).

O relato do P.Q.02 também mostra que a interagdo com o publico externo a

universidade foi importante para a criagdo do seu perfil profissional:

[...] o PIBID foi extremamente essencial para minha formacéo, pois, tornou
possivel que eu tivesse um primeiro contato com o publico externo, iniciando
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assim as praticas essenciais para criagdo do meu perfil como professor

(P.Q.02).
De acordo com a P.F.06, por estar no inicio do curso, a participagdo no PIBID

foi essencial para a sua formacao profissional:

[...] Foi de extrema importancia, pois estava no inicio do curso, e toda a
colaboragéo, troca de conhecimentos e contato com os professores da
universidade e da escola publica foi essencial para a minha formagdo como
futura professora e como estudante da graduacéo. [...] (P.F.06).

Para a P.CB.06, a participacdo no programa a ajudou na compreensdo da sua

identidade docente, e foi importante na sua atuacao:

[...] o PIBID me ajudou a entender melhor minha identidade enquanto futura
docente e como melhorar minha atuagéo (P.CB.06).

O contato com os alunos da educacdo basica € essencial para que o licenciando
possa compreender suas impressdes acerca da realidade escolar, promovendo reflex6es
das suas percepcOes relacionadas a docéncia, o que pode contribuir para a construcéo da
sua identidade docente (Souza; Ferraro; Santos, 2020). Além disso, é importante
destacar a relevancia dos momentos de interacdo entre os alunos da educacao bésica e
os bolsistas de iniciacdo a docéncia, para que a inser¢do na escola se torne mais
consolidada (Souza; Ferraro; Santos, 2020).

Por meio desses relatos, é possivel analisar que o PIBID é uma politica publica
relevante no quesito do apoio a formacdo de professores, ja que ele promove, logo no
inicio do curso, a insercdo dos licenciandos com a educacdo basica. Esse contato ocorre
antes mesmo dos estagios supervisionados, que geralmente s6 acontecem na segunda

metade do curso.

A interacdo do licenciando com a escola durante quase todo 0 seu percurso
formativo € importante para que ele esteja mais preparado para assumir uma sala de
aula, uma vez que isso vai favorecer diversos aspectos presentes na sua formacéo, o que
servira como um alicerce para a sua futura atuacdo na sala de aula como professor
(Silva et al., 2012).

A participagdo no PIBID pode auxiliar no desenvolvimento do licenciando, seja
no campo pessoal ou profissional. A leitura de textos, o desenvolvimento de materiais
didaticos, aplicacdo de atividades para os alunos da educacao bésica, além do contato

com os professores supervisores e professores do ensino superior pode ser importante
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para o desenvolvimento de habilidades. Isso fica perceptivel por meio do relato da
P.CB.10:

[...] consegui reter bastantes aprendizados como profissional, e também como
humana, no sentido de ter um olhar mais voltado para o contexto social do
aluno, enxergé-lo como um individuo social, o que foi reflexo do contexto ao
qual estdvamos inseridos (P.CB.10).

Isso também fica evidente pelo relato da P.Q.04:

[...] me proporcionou uma maior seguranca para lidar com o publico externo
e interno da Universidade, bem como uma compreensdo da escrita de um
artigo e de trabalhos para eventos [...] (P.Q.04).

A apresentacdo de trabalhos em eventos e a producdo de artigos cientificos €
uma fase importante na formacdo dos licenciandos, pois € o0 momento em que eles
podem compartilhar experiéncias com os pibidianos de outros cursos, além de poder

apresentar seus resultados de pesquisa para a comunidade.

A participacdo no PIBID pode ser marcada pela realizacdo de pesquisas na area
de ensino, que € importante para que o futuro professor possa repensar a sua propria
formacdo, confrontando as ideias que 0os mesmos ja possuem (Araujo, 2021). O ato de
desenvolver pesquisas durante o processo de formag&o inicial pode promover melhorias
no rendimento do aluno no curso, além de contribuir para a constru¢do do perfil de

professor pesquisador (Araujo, 2021).

O desenvolvimento do aluno é importante para que ele se sinta mais seguro e
preparado para o desenvolvimento das atividades, seja no PIBID ou nas disciplinas do
curso. O P.Q.07 afirma que, a partir da participacdo no PIBID, ele pode melhorar sua

postura ao falar em publico:

Aprendi um pouco mais a falar em publico, ter um pouco menos de vergonha
e me impor mais durante a sala de aula, gostei muito da experiéncia porque
pude me promover como pessoa e profissional (P.Q.07).

O P.F.02 também relata que péde aprender qual postura adotar em sala de aula,

além de desenvolver habilidades no desenvolvimento de atividades:

[...] por meio das observacdes eu pude aprender a como me portar dentro da
sala de aula. Além disso, desenvolvi minhas habilidades na experimentacao
(P.F.02).

O desenvolvimento dessas habilidades e essa desenvoltura para falar em publico
ocorre porque 0s bolsistas sdo inseridos em atividades que envolvem o debate, o
planejamento e aplicacdo de materiais didaticos e a producdo e apresentacdo de

trabalhos cientificos (Teixeira; Lima 2020). Além disso, a interacdo com os demais
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sujeitos é essencial para que eles se sintam mais seguros, 0 que vai contribuir ndo
somente para a sua desenvoltura ao ministrar uma aula, por exemplo, mas também pode

acarretar em um melhor desempenho no curso (Teixeira; Lima, 2020).

Esses relatos apontam a relevancia que o PIBID possui no processo de formacéo
inicial dos bolsistas que, em conjunto com as atividades que eles desenvolvem nas
disciplinas do curso, complementam a formacdo dos licenciandos, podendo contribuir
para uma formacdo mais ampla, além de poder permitir que os alunos se sintam mais

preparados para atuar profissionalmente.

O saber experiencial esta intimamente relacionado ao processo reflexivo do
professor a partir da sua vivéncia, pois € a partir da reflexdo que o professor valida a sua
pratica. Nos relatos das P.Q.05 e P.Q.06, é possivel observar que a participacdo no
PIBID promoveu esse efeito de refletir acerca da prética:

A reflexdo sobre como planejo minhas aulas e como meus alunos
compreenderam aquela aula, assim atendendo a realidade da minha
comunidade. Logo, desenvolvendo préticas pedagdgicas que atraia meu aluno
a ser protagonista na construcdo do saber e forma um cidaddo critico

(P.Q.05).

Creio que me fez perceber a importancia da reflexdo da pratica para melhoria
da mesma, me levou a perceber que é necessario entender a pratica e 0 meu
ser professor para melhorar o ensino (P.Q.06).

O processo reflexivo pode promover a construcdo do conhecimento,
oportunizando novos caminhos para o aprendizado e para a solugdo de problemas
(Carabetta Janior, 2010). No processo de ensino e aprendizagem, a reflexao representa a
preocupacdo com a consolidacdo do conhecimento como um triunfo para a construcao

social (Carabetta Junior, 2010). Desta forma, ela € indispensavel na carreira docente.

A reflexdo da pratica docente é importante para que o professor possa identificar
as particularidades do aluno, como as suas habilidades e dificuldades, assim como as
lacunas presentes no processo de ensino, permitindo que o professor possa buscar
formas de tornar o ensino mais democratico e completo, contribuindo para uma
formacgé@o mais completa do aluno. Com esses relatos, é possivel perceber que o PIBID
vem cumprindo o papel de valorizar a formagdo docente, promovendo uma formagéo

inicial docente pautada na reflexdo.

A participacdo no PIBID é marcada pelo primeiro contato do licenciando com o
ambiente escolar. A interacdo do bolsista com 0s sujeitos que fazem parte da escola

(alunos, professores e demais funcionarios) pode ser significativa para a sua formacéo,
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pois serd 0 momento em que ele podera conhecer melhor a realidade escolar. Apesar das
atividades terem ocorrido de forma remota, elas foram significativas para os bolsistas.
Isso fica evidente pelo relato da P.Q.01:

[...] com ele nos permitiu um contato maior com os professores da educagdo
basica o que me permitiu conter melhor a realidade escolar (P.Q.01).

O P.CB.01 relata que o que ele aprendeu com os professores da educacao bésica
foi importante para os seus estagios, além de destacar que no PIBID teve o primeiro

contato com o ambiente escolar:

[...] principalmente pelo que eu aprendi com os professores supervisores. No
estagio eu pude aplicar os conhecimentos praticos que me passaram e isso
facilitou minha experiéncia. Além disso, tive meu primeiro contato, como
professor, com a realidade das escolas da minha cidade (P.CB.01).

O P.F.02 afirma que a participacdo no PIBID reafirmou a sua vontade em seguir

a carreira docente, além de ter promovido seu primeiro contato com a educacéo basica:

[...] além de fortalecer o meu sonho de ser professor, possibilitou ter uma
primeira experiéncia na sala de aula. E, também, me ajudou na interaco com
a faculdade e com os meus colegas (P.F.02).

Para o P.F.03, a participacdo no PIBID o deu uma visdo sobre dar aula, enquanto
que a P.F.04 relata que possibilitou ter contato com os alunos da educagdo basica,

mesmo ndo sendo de forma presencial:

[...] me deu uma nog&o precoce do que poderia significar dar aula (P.F.03).

Sim, pois eu tive um pequeno contato com a sala de aula mesmo nédo estando
fazendo estagio (P.F.04).

O contato dos licenciandos com a educacdo basica, logo no inicio do curso, faz
com que eles se sintam mais preparados para desenvolver atividades posteriores nas
escolas, como os estagios supervisionados, devido ao contato prolongado que o mesmo
teve durante a participacdo no PIBID (Lima, 2018). Essa inser¢do na educagdo basica
promove o entendimento acerca do funcionamento de uma escola e de como ocorre, na

pratica, o processo de ensino (Lima, 2018).

As acbes com os professores e alunos da educacdo basica fazem com que o
licenciando possa refletir acerca de estratégias que poderdo ser implementadas em sala
de aula, além de pensar em formas de promover a interagdo na turma, como também de
pensar em alternativas a serem adotadas na sua futura atuacdo, pensando nos possiveis

contextos em que o professor podera se deparar (Arrais; Silva, 2021).
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Por meio desses relatos, fica evidente que o PIBID é um apoio a formacéo
docente muito importante, pois o contato prolongado dos licenciandos com o seu futuro
ambiente de trabalho ndo somente o prepara para as atividades de estagio, como
também para futuramente atuar como professor. Também é possivel observar que,
mesmo com as atividades feitas de forma remota, o contato dos licenciandos com 0s

alunos e professores da educacgdo bésica continuou sendo importante para a formacao.

3.3.4.1 Conhecimentos a partir da préatica docente

Esta subcategoria tem como objetivo apresentar os relatos dos bolsistas que
compreendem que o saber docente esta associado ao conhecimento que é construido

durante a sua prética. Isso fica evidente por meio das afirmagdes abaixo:

Para mim é algo que esta relacionado a pratica docente, é ter uma
compreensdo do campo de trabalho como um todo, entender o seu publico,
entender a si préprio a sua prética, a sua formacao a sua profissdo (P.Q.04).

S&o os saberes construidos durante a pratica docente, a exemplo, a reflexéo
sobre o ser docente reflexivo da prética (P.Q.05).

Experiéncia em sala de aula (P.CB.01).

Acho que o saber docente é o conjunto de habilidades, atitudes e
conhecimentos que o professor adquire com o seu tempo de atuacdo nas salas
de aula (P.Q.14).

Esses relatos vao de acordo ao que é compreendido acerca dos saberes
experienciais (Tardif, 2010), que estdo associados ao conhecimento construido na
pratica docente, em que quanto mais o professor trabalha, mais ele aprende sobre a sua

profissdo (Rodrigues; Baptista; Silva, 2015).

E no exercicio da profissio que o professor vai identificar as dificuldades dos
alunos, as estratégias que ele podera utilizar de acordo com cada realidade, o contexto
em que ele estara inserido, a abordagem que ele podera utilizar, dentre outros fatores
que somente a pratica promove. No entanto, € necessario que o professor va para a sala
de aula com a construcdo de outros saberes (o0 saber curricular, o saber da formacéo
profissional e o saber disciplinar), pois é importante considerar a pratica pedagogica
como uma relacdo indissociavel entre teoria e pratica, objetivando a transformagéo no

processo de aprendizagem (Bezerra, 2017).

Por meio da experiéncia com a profissdo, o professor vai reconstruindo os

saberes que ja possuia, e acaba construindo novos. Desta forma, o ambiente profissional
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¢ importante para que o futuro docente possa compreender melhor sua profisséo,

tornando esse espaco como um momento de reflexdo acerca da sua propria préatica.

3.4.4.2 A importancia da experiéncia para a permanéncia no curso

Esta subcategoria teve como objetivo apresentar os relatos que mostram a
relacdo que os saberes experienciais possuem em influenciar na permanéncia dos
bolsistas no curso. A partir das vivéncias no programa, foi possivel observar, por meio
das afirmacdes, que elas foram essenciais para que os licenciandos optassem em dar
continuidade no curso.

Dos 32 licenciandos que participaram desta pesquisa, 21 ingressaram no PIBID
no inicio do curso, quando ainda eram calouros. Por conta disso, alguns alunos sentiam
duvidas quanto a sua permanéncia no curso. A participacdo no PIBID pode ajudar os
licenciandos nessa incerteza, principalmente a partir do contato com as atividades
voltadas para a formacao docente. Nos relatos das P.Q.08 e P.Q.10, é possivel observar
que o fornecimento das bolsas e as experiéncias vivenciadas foram importantes para que

elas pudessem permanecer no curso:

A minha participac¢do no pibid foi muito importante para minha permanéncia
no curso, pois a bolsa teve um significado financeiro importante ja em
relagdo a minha profissional digo que foi de grande relevancia foi possivel
obter conhecimentos através de experiéncias vividas e estudos relacionados
ao mesmo (P.Q.08).

[...] Como eu estava no inicio do curso posso dizer que foi de extrema
importancia pra minha permanéncia no curso tanto o apoio financeiro como o
fato de desenvolver tais atividades trouxe um amadurecimento na forma de
estudar principalmente (P.Q.10).

O apoio financeiro é importante para que muitos alunos possam se manter no
curso, pois sem bolsa, alguns discentes precisam trabalhar, o que pode dificultar no
momento de conciliar com as atividades do curso, podendo ocasionar na evasdo (Gama,
2021). Além disso, o desenvolvimento das atividades no PIBID pode ajudar o aluno a
tirar davidas sobre querer continuar no curso, e isso fica evidente na fala da P.Q.15, que

relata que o PIBID a ajudou na sua permanéncia:

Eu tinha muitas ddvidas e insegurancas em relagdo a minha continuidade no
curso, mas a partir das atividades desenvolvidas durante o programa eu
decidir continuar e agora estou finalizando o curso (P.Q.15).

O P.Q.07 afirma que, com o PIBID, além de permanecer no curso, passou a

sentir uma maior afinidade com a area do ensino:
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Além da permanéncia do curso tive mais vontade de entender um pouco mais
sobre a licenciatura, apesar de ndo ser a minha area me senti muito mais
proximo da area de ensino através do PIBID (P.Q.07).

Para a P.Q.11, foi por meio da participacdo no PIBID que ela pode se encontrar
no curso, enquanto a P.Q.12 afirma que, se ndo fosse o PIBID, ela ndo estaria no final

do curso:

[...] durante o pibid aprendi a planejar atividades, trabalhar a minha timidez
em falar em publico, estudar de forma mais aprofundada, foi 0 momento em
que me encontrei no curso (P.Q.11).

[...] se eu ndo tivesse entrado para o pibid cujo projeto me fortaleceu e me fez
continua na faculdade. Hoje ndo estaria no 7 periodo (P.Q.12).

O PIBID pode se mostrar como uma alternativa em reduzir a evasio no curso,
uma vez que as oportunidades fornecidas aos licenciandos, seja por meio do
financiamento de bolsas ou pela vivéncia de projetos voltados para a formacao docente,
que pode influenciar positivamente nas suas escolhas profissionais (Costa et al., 2013b),

promovendo a permanéncia desses alunos no curso.

Esses relatos mostram que o PIBID é uma politica publica voltada para a
formacdo de professores pertinente nos cursos de licenciatura, pois além de valorizar o
magistério, ainda pode promover a permanéncia dos licenciandos no curso, seja pela
bolsa concedida, ou devido as atividades desenvolvidas no programa, que podem
aproximar o0s bolsistas das atividades cotidianas do professor ainda no inicio da

formagéo.

3.4 Desafios enfrentados durante a participacdo no programa

Esta secdo teve como objetivo apresentar os relatos em que os bolsistas
mencionavam quais desafios foram enfrentados durante a participagdo no PIBID, o que
pdde implicar na construcdo de saberes docentes. Com base nas respostas dos
pibidianos, foi possivel separar os relatos em duas categorias construidas a posteriori:
“dificuldades durante o ensino remoto” e “dificuldades na elaboragdo dos materiais”.
O quadro 7 apresenta as categorias tematicas, unidades de contexto e frequéncia simples
dos dados.
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Quadro 6 — Categorias tematicas, unidades de contexto e frequéncia simples.

Categorias tematicas Unidades de contexto Frequéncia simples
(fi)
1. Dificuldades na elaboracdo | [...] inicialmente ao gravar as miniaulas, 10
de materiais pois ndo tinha ainda nenhuma
experiéncia com os aplicativos de
gravagdo e também sobre a montagem
das aulas (P.F.05).
2. Dificuldades durante o ensino | [...] essa dificuldade foi mais 09
remoto relacionada a pandemia, porque tivemos

que trabalhar on-line e aprender a
mexer em algumas  ferramentas
(P.CB.02).

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4.1 Dificuldades durante o ensino remoto

Nesta categoria,

séo apresentados os relatos dos participantes da pesquisa acerca

das dificuldades que sentiram ao realizar as atividades durante o ensino remoto. De

acordo com os relatos dos bolsistas, o ato de elaborar os materiais e realizar reunides de

forma remota foi um empecilho durante a participacdo no programa. Isso fica evidente

nos relatos das participantes P.Q.03 e P.Q.04:

[...] a dificuldade foi justamente por ter sido de forma remota, todas as
reunibes e atividades desenvolvidas, tendo em vista, a dificuldade em
desenvolver as atividades e lidar com as questdes do contexto pandémico

(P.Q.03).

No meu caso o contato com tanto com os professores quanto com os alunos
devido ter sido na modalidade remota [...] (P.Q.04).

Para P.CB.03 e P.CB.04, o uso das ferramentas digitais foi um grande desafio

durante esse periodo:

[...] essa dificuldade foi mais relacionada a pandemia, porque tivemos que
trabalhar on-line e aprender a mexer em algumas ferramentas (P.CB.03).

Acessar as ferramentas digitais, eu era muito leigo na época do periodo
remoto (P.CB.04).

Em sua pesquisa voltada para a saide mental dos alunos do ensino fundamental

e médio durante o periodo pandémico, Vazquez et al. (2021) afirma a importancia da

escola para o jovem,

a qual ndo representa somente um espago de construcdo do

conhecimento, mas também um ambiente de desenvolvimento social. Pensando na

universidade, ela também constitui um espaco importante na vida do graduando e, com
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os relatos das participantes P.Q.03 e P.Q.04, é possivel analisar que a falta dessa

interacdo foi impactante durante a participagdo no PIBID.

Para Vellar (2021), um dos principais desafios quanto ao ensino remoto
emergencial foi a dificuldade do acesso a internet e aos recursos digitais para a
realizacdo das atividades, ja que muitos professores ndo possuiam o hébito de fazer uso
desses recursos. Os relatos dos participantes P.CB.03 e P.CB.04 vao ao encontro dessa
afirmacdo, ja que, para eles, 0 manuseio dessas ferramentas durante esse periodo foi

desafiador.

3.4.2 Dificuldades na elaboracéo dos materiais

Nesta categoria sdo apresentados os relatos dos participantes que afirmam ter
encontrado dificuldade na elaboracdo dos materiais didaticos. De acordo com a P.Q.05,
sua maior dificuldade foi planejar uma aula partindo de um tema, mas foi possivel a

realizacdo devida as orientagdes recebidas:

A dificuldade maior foi definir através de um tema o planejamento de aula,
construgdo de uma proposta em quatro momentos de forma articulada, mas as
orientagbes contribuiram de forma significativa para nortear a construcao

(P.Q.05).

Esse relato mostra a importancia da interacdo entre os bolsistas e os professores,
sejam eles da educacdo basica ou do ensino superior. Durante a participacdo no PIBID,
os professores orientam os alunos no uso de metodologias que podem ser adotadas, nos
recursos didaticos que podem ser aplicados, além de auxiliar em melhorias no material
didatico, deixando o licenciando mais preparado e seguro para as atividades na sala de
aula (Santos, 2022).

O contato com “o novo” pode ser impactante para algumas pessoas, Uma vez que
requer o desenvolvimento de novas habilidades. Para as participantes P.CB.05 e P.F.05,
o desenvolvimento dos materiais didaticos foi um processo desafiador, ja que as

mesmas nunca tinham feito atividades desse tipo anteriormente:

[...] na elaboracéo de questdes, pois eram nivel ENEM (P.CB.05).

[...] inicialmente ao gravar as miniaulas, pois ndo tinha ainda nenhuma
experiéncia com os aplicativos de gravacdo e também sobre a montagem das
aulas (P.F.05).

A elaboracdo de materiais pode ser uma etapa repleta de dificuldades, mas

também é essencial para que o futuro professor tenha um leque de possibilidades para



82

aplicar futuramente em sala de aula, com uma variedade de metodologias e recursos
didaticos que podem tornar o processo de ensino e aprendizagem mais efetivos, o que
vai de encontro ao saber curricular (Tardif, 2010).
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4. ANALISE DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS: 0 PIBID como um

espaco para a complementacéo e consolidacdo da formacéo docente

Este capitulo apresenta os resultados da analise das entrevistas semiestruturadas
realizadas com trés bolsistas de iniciacdo a docéncia dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal de Sergipe Campus
Professor Alberto Carvalho que integraram os nacleos do PIBID dos seus respectivos
cursos durante o edital N° 2/2020 (Brasil, 2020a).

Com base na analise das respostas obtidas nas entrevistas, o capitulo foi
estruturado em quatro categorias construidas a posteriori: saber docente tecnolégico;
efeitos do ensino remoto; suporte para a pratica docente; e consolidagdo do “ser
professor”. O Quadro 6 apresenta as categorias tematicas, unidades de contexto e a

frequéncia simples (fi) relacionada a cada categoria.

Quadro 7 — Categorias tematicas, unidades de contexto e frequéncia simples (fi).

Categorias tematicas Unidades de contexto Frequéncia simples
(fi)
1. Efeitos do ensino remoto no | [...] contribuiu muito, como eu ja tinha 07
processo formativo dito antes, no meu conhecimento sobre

essas ferramentas, entendeu? E o PIBID
forneceu isso, a mexer no PowerPoint,
no Excel também, que eles deram aula, e
outros aplicativos sobre como gravar
uma aula, a ter a entonacéo também da
voz, entdo me ajudou bastante (P.F.05).

2. Suporte para a préatica | A experiéncia foi positiva, porque diante 07
docente de todo o contexto da pandemia, eu
pensei ndo aprender tanto da forma que
foi estabelecido. Mas aprendi a construir
videos, aprendi a questdo do plano de
aula, a como sintetizar um conteddo
vasto em alguns minutos, s6 colocando o
essencial para, no caso, preparar para o
ENEM... Elaborar questdes, respondé-
las, e discussdes de artigos também

(P.CB.04).
3. Consolidagho do  “ser | [...] essa bagagem que eles tém de sala 06
professor” de aula, de lidar com esses alunos, dar

esse suporte para a gente que vai ter um
contato de uma certa forma, comparada
a eles, que tém 10 anos. Entéo eles d&o
esse suporte e também com relagdo ao
estudo, porque aqui a gente trabalha
muito com livro universitario. Ento, I3,
eles dizem: ‘“va no livro didatico da
escola, no livro mais para ensino médio,
porgue a propria linguagem que vocés
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vao utilizar com eles é diferente. Os
livros do ensino médio, eles vdo dar um
suporte tedrico a vocés muito mais facil
para vocés terem uma linguagem mais
acessivel para esse aluno”. Os
supervisores que sdo das escolas que nos
acompanham, eles traz uma certa
contribuicdo com relacdo a isso, de
conhecer a realidade do ensino bésico, o
que o coordenador j& ndo tem tanto essa
vivéncia, né... Ja convive mais com a
gente, que é do ensino superior (P.Q.05).

4. Saber docente tecnoldgico [...] contribuiu muito, como eu ja tinha 05
dito antes, no meu conhecimento sobre
essas ferramentas, entendeu? E o PIBID
forneceu isso, a mexer no PowerPoint,
no Excel também, que eles deram aula, e
outros aplicativos sobre como gravar
uma aula, a ter a entonagédo também da
voz, entdo me ajudou bastante (P.F.05).

Fonte: elaborado pela autora.

A partir das informacdes apresentadas acima, observa-se que a participacdo no
PIBID promoveu um aprofundamento de conhecimentos acerca de recursos
tecnoldgicos, acarretando na construcdo de um saber docente; que o ensino remoto foi
um processo desafiador no desenvolvimento das atividades de forma remota; que as
atividades realizadas no PIBID, mesmo no contexto da pandemia, ofereceram um
importante suporte para a pratica docente; e que as orientacBes recebidas pelos
professores supervisores e pelos coordenadores de area tiveram um papel importante na

consolidagdo do “ser professor”.

4.1 Saber docente tecnoldgico

Esta categoria foi pensada a posteriori e tem como objetivo apresentar os relatos
dos pibidianos em que afirmam que a participagcdo no PIBID influenciou na construgéo
de conhecimentos acerca do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo. De
acordo com Leite (2019), as TIC representam ferramentas que tem por objetivo o
compartilhamento da informacéo, como a televiséo, o radio ou o computador. O autor
afirma que as mesmas podem ser (teis no processo de ensino e aprendizagem, tendo

potencial para servir como um recurso pedagogico (Leite, 2019).
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Pensando no uso das TIC no processo de ensino e aprendizagem e nos saberes
docentes, pode-se pensar em um novo saber: o saber tecnologico. O mesmo pode ser
compreendido como uma série de conhecimentos voltados para o uso das TIC, em que o
professor pode utilizar na sala de aula, a fim de tornar o processo de ensino de
aprendizagem mais dindmico e, pensando na area de Ciéncias da Natureza, buscando
tornar os conceitos abordados menos abstratos. Sendo assim, é um saber no qual a

cultura digital se faz presente.

Para Araujo (2020), é possivel considerar o saber tecnolégico como um saber
docente, uma vez que as midias digitais se fazem presentes no contexto da préatica
pedag6gica. A autora ainda defende que este saber estd diretamente ligado a
cibercultura, uma vez que envolve uma diversidade de significados atrelados as
tecnologias da informacdo e comunicacdo como possibilidades para o processo de

ensino e aprendizagem (Araujo, 2020).

Como as atividades realizadas no PIBID durante o edital N° 2/2020 (Brasil,
2020a) ocorreram durante o Ensino Remoto Emergencial, as midias digitais se fizeram
ainda mais presentes durante esta etapa, jA& que ndo era possivel a realizacdo de
atividades presenciais. Os nucleos de cada curso desenvolveram diferentes atividades,
mas todas elas envolvendo o uso das TIC e uma forma de comunicagdo e interacao

diferente.

Para P.CB.04, as atividades no PIBID fizeram com que ele aprendesse a manejar
algumas midias digitais:
[...] também auxiliou a trabalhar com plataformas, como para editar videos,

de submeter no YouTube — eu aprendi a fazer isso — producdo de Podcast
também (P.CB.04).

Durante a participagdo no PIBID/Ciéncias Biologicas, os bolsistas tiveram a
oportunidade de desenvolver atividades envolvendo a producdo de videos que foram
disponibilizados no YouTube. Como é possivel observar, isso refletiu na construgdo de
um novo conhecimento para o P.CB.04, aprimorando a sua formacdo e promovendo

novas possibilidades profissionais.

A pesquisa feita por Bezerra (2022), que teve como objetivo analisar a
preparacdo para uso das TIC nos cursos de licenciatura da area de Ciéncias da Natureza
da UFS Campus Professor Alberto Carvalho apontou, ao analisar os Projetos

Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica, que o curso de
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Ciéncias Biologicas, na sua matriz curricular, apresenta 3 disciplinas de carater
obrigatorio que abordam as TIC em sua ementa, presentes no 2° periodo, 6° periodo e

8° periodo.

E importante ressaltar que o P.CB.04, quando ingressou no PIBID, estava no 2°
periodo do curso, o que vai de encontro com uma das disciplinas, a qual faz uma
pequena abordagem das TIC, trabalhando Jornal de Divulgacdo Cientifica, Podcast e
Blog (Bezerra, 2022). Em seu relato, o participante afirmou que a participacdo o
auxiliou a manusear plataformas digitais, como o Youtube e os Podcasts. Sendo assim, é
possivel considerar que a participacdo no PIBID teve um importante papel
complementando temas que seriam abordados na disciplina, e até inserindo novos temas

que poderiam nao ser trabalhados, como a producdo e edicdo de videos para o Youtube.

Essas ferramentas foram apresentadas aos bolsistas de iniciacdo a docéncia para
que os mesmos pudessem trabalhar com os alunos da educacdo basica durante o
programa, além de ser Uteis para atividades posteriores do curso, como 0s estagios
supervisionados. No entanto, as mesmas também podem ser utilizadas pelos préprios
bolsistas durante os estudos para as disciplinas do curso, e isso fica evidente no relato
da P.Q.05:

[...] vocé acaba conhecendo essas metodologias ativas todas, e vocé usa para
ensinar, mas também vocé pode usar para estudar. Entdo assim, por exemplo,
teve ferramentas que foram apresentadas 14 que é o Phet Colorado, um
software que vocé consegue fazer manipulagdes... Como a quimica € abstrata,
entdo tem coisas que € muito mais experimental, entdo esse software traz
muito essa coisa mais do visivel. Entdo para as proprias disciplinas de
quimica do curso, muitas das vezes eu estudei para compreender alguns
fendmenos que as vezes, conceitualmente, vocé ndo compreendia. Entdo
utilizei também enquanto estudante da universidade, usei também como
ferramenta para me auxiliar no meu proéprio aprendizado (P.Q.05).

A afirmacdo apresentada mostra que as TIC podem ser utilizadas tanto para
ensinar, quanto para aprender, uma vez que muitas delas auxiliam na visualizagdo de
alguns fenémenos, tornando a assimilagdo dos conteudos mais concreta. O relato
também esta ligado aos saberes disciplinares (Tardif, 2010), uma vez que ha uma
relacdo entre o uso de uma ferramenta tecnoldgica com a melhoria na compreensdo de
disciplinas. Sendo assim, é importante pensar que 0s saberes docentes, a0 mesmo tempo

em gue sao apresentados por diferentes tipologias, acabam sendo semelhantes entre si.
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O uso dessas ferramentas foi Util durante o ensino remoto, mas também pode ser
empregado em aulas presenciais. P.F.05, em sua fala, menciona o fato de poder fazer
uso dessas ferramentas em sala de aula com o objetivo de ter um controle acerca da

compreensdo do conteudo por parte dos alunos.

[...] foi algo diferente, porque na pandemia eu aprendi a usar essas
ferramentas, que eu posso também utilizar agora no presencial, que eu nao
sabia utilizar essas ferramentas como Canva, como Google Forms... Posso
aplicar uma atividade dentro da sala de aula e a partir dos dados que foram
coletadas, por exemplo, dos graficos, ter uma porcentagem ali, se a turma
estd entendendo o contelido ou ndo, entdo foi muito prazeroso para mim, sim
(P.F.05).

Desta forma, o conhecimento acerca dessas ferramentas permite que o futuro
professor tenha diferentes possibilidades de recursos que possam ser utilizados em sala
de aula, fazendo com que o mesmo ndo fique preso somente ao quadro e giz. Um
exemplo muito comum € do Kahoot, que ja vem sendo utilizado como recurso didatico

nas salas de aula.

Bezerra (2022) apontou em sua pesquisa que o PPC mais recente do curso de
Fisica é composto por 9 disciplinas de carater obrigatorio que fazem uso das TIC, sendo
2 delas voltadas para o Ensino de Fisica e trabalhas no 5° e 8° periodo, enquanto que as
demais possuem as TIC como um apoio para o desenvolvimento das atividades das
disciplinas. A participante, ao ingressar no PIBID, estava no 5° periodo da graduacéo, o
que indica que poderia estar cursando a disciplina de Didatica. No entanto, a mesma
afirma que no PIBID pdde aprender a manusear essas ferramentas. Esse relato mais uma
vez reforca que o PIBID vem como um importante suporte na formagdo docente,
preparando para o exercicio do trabalho e auxiliando na constru¢do de conhecimentos

importantes para a pratica docente, como o uso das TIC.

Com base nos relatos acima, é possivel evidenciar mais uma vez que as acgoes
desenvolvidas no programa representam um espago rico para a construgdo e
consolidagéo de novos saberes que sdo essenciais para a formagdo. Com essa categoria,
observa-se, ainda, que o PIBID promoveu ndo somente a construgdo dos saberes

docentes propostos por Tardif (2010), mas também novos saberes.
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4.2 Efeitos do ensino remoto no processo formativo

Esta categoria teve como objetivo apresentar os relatos dos participantes que véo
de encontro aos desafios enfrentados durante o ensino remoto no PIBID. O fato de as
atividades terem ocorrido de forma on-line fez com que surgissem alguns empecilhos,
como, por exemplo, o baixo retorno dos alunos da educacao basica. Isso fica claro com
os relatos de P.CB.04 e P.Q.05:

[...] a gente conseguiu ter um contato com esses alunos de forma on-line, via
Google Meet, ministramos 2 aulas com os alunos. Interacdo praticamente
zero, tanto por ndo estar tdo habituados com a plataforma, como também por
a gente ndo ver a expressdo dos alunos, saber se estdo com dudvidas ou néo...
A interacdo foi muito pouca (P.CB.04).

A dificuldade realmente foi mais por ser no ensino remoto, de vocé nao
conseguir fazer com que os alunos todos participassem, de ver se realmente
estavam participando, ou se s6 tava a cdmera ali ligada... Foi mais a questéo
de saber se eles ali estavam no momento que vocé estd desenvolvendo, se
estava prestando atengdo. Mas ai os retornozinho, la das atividades, trazia
muito também esse retorno. Mas na aplicagdo mesmo, vocé ficava com esse

suspense, essa preocupacdo: “sera que eles estdo ai mesmo participando?”, e
é isso (P.Q.05).

Como foi possivel observar, a pouca interacdo dos alunos da educagdo béasica
durante a realizagdo das aulas sincronas foi um desafio para os participantes, uma vez
que a incerteza de que 0s mesmos estavam assistindo as aulas se fez presente, mesmo
tendo um retorno depois, como foi o caso dos bolsistas de ID que integraram o
PIBID/Quimica.

Esse desafio ndo ficou restrito somente aos licenciandos que participaram do
PIBID. A pesquisa feita por Lima, Reis e Sousa (2021) realizada com 24 professores da
rede de ensino publica e privada, da educacdo bésica e superior apontou que 91,7 % dos
professores afirmaram sentir dificuldades em fazer com que os alunos ficassem
concentrados nas aulas. 1sso pode estar atrelado a diversos fatores, como a pouca
motivacdo ou até mesmo o ambiente inadequado para a realizacdo das aulas (Lima;
Reis; Sousa, 2021), uma vez que a escola representa um importante espago de interacdo
social. Logo, manter os alunos afastados desse espaco por tempo indeterminado pode

acarretar em um baixo rendimento.
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O fato de ter de lidar com ferramentas digitais ndo foi um processo simples para
todos, uma vez que muitas pessoas ndo possuem o habito de fazer uso destes. Para
P.Q.05, esse foi um dos principais desafios:

[...] foi o primeiro desafio, porque para quem ndo é bom em mexer com
ferramentas computacionais, ndo tem muita conexdo com as redes, com a
questdo virtual, com essas questdes de lidar com o Kahoot, de utilizar muito
essas ferramentas on-line, que foi 0 meu caso. Eu tinha muita dificuldade,
mas a orientacdo, a apresentacdo dos materiais que foi proposto, vai abrindo
o0s horizontes e o ensino remoto foi dificil enfrentar (P.Q.05).

Esse relato mostra que além de planejar aulas que seriam aplicadas totalmente
no meio digital, a participante ainda precisou enfrentar um outro desafio: aprender a
usar essas ferramentas digitais. No entanto, as orientacdes recebidas foram importantes
para que a mesma pudesse aprender, 0 que acarretou na construcéo de saberes docentes,
como o caso do saber disciplinar e o saber tecnoldgico, como ja foi apresentado
anteriormente.

Um ponto a ser destacado no relato da P.Q.05 é a dificuldade que a mesma
sentia em manusear ferramentas digitais. E importante mencionar que essa dificuldade é
bem comum entre os professores, que apesar de terem acesso as TIC, ndo possuem o
habito de usar como recurso de ensino. Isso vai de encontro também com a pesquisa de
Lima, Reis e Sousa (2021), em que os autores puderam identificar que um dos
principais desafios do ensino remoto foi justamente o fato de trabalhar com o
computador.

A pesquisa feita por Bezerra (2022) apontou que o PPC do curso de Quimica,
em sua matriz curricular mais recente, possui 2 disciplinas de carater obrigatorio em que
ha a abordagem das TIC com foco no Ensino de Quimica, sendo trabalhadas no 1° e 4°
periodo do curso, sendo uma das disciplinas com foco integral nas TIC para o Ensino de

Quimica.

A participante que fez esse relato (P.Q.05) ingressou no PIBID quando estava no
5° periodo do curso, 0 que pode indicar que a mesma ja cursou as disciplinas
mencionadas anteriormente, especialmente a disciplina de Ferramentas Computacionais
para 0 Ensino de Quimica, por ser do 1° periodo do curso. Mesmo assim, ela sentia
dificuldades em trabalhar com essas ferramentas, mas que com as orientacGes recebidas
foi conseguindo lidar. 1sso mostra mais uma vez a importancia do PIBID no processo de

formacéo inicial, pois as agdes desenvolvidas complementam atividades realizadas nas
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disciplinas, promovendo um aprofundamento de situacdes que talvez anteriormente

tenham apresentado alguma lacuna.

Com o0 ensino remoto, as atividades que eram feitas de forma presencial
precisaram ser feitas em casa. Essa transi¢cdo de atividades foi um dos desafios que
P.F.05 enfrentou durante a participagdo no PIBID, além da dificuldade de lidar com

aplicativos de gravacao de video:

No inicio eu senti muita dificuldade, porque eu ndo sabia qual aplicativo
utilizar para gravar as aulas, mas depois o0s professores foram nos orientando.
Porque ndo tem aquele costume de gravar uma aula, assumir de cara. E
também o barulho das pessoas, que estamos em casa, que ninguém vai chegar
do nada e dizer: “todo mundo fica em siléncio”. Ai ndo da, né? E eu gravava
as aulas logo de madrugada, 1 hora da manh@, por ai, porque todo mundo ja
estava dormindo [...] (P.F.05).

Esse relato mostra a realidade que inUmeras pessoas enfrentaram durante a
pandemia ao redor do mundo inteiro, uma vez que transportar o trabalho e os estudos
para um espaco que seria um lugar de conforto implica em diversos desafios tanto para
os professores quanto para os alunos, além do fato do trabalho docente ter ficado ainda

mais extenso.

As acbes do PIBID feitas de forma remota exigiram dos pibidianos um maior
preparo para a realizacdo das atividades com os alunos da educagdo béasica de forma
virtual, o que foi interessante para que os bolsistas pudessem compreender os saberes
construidos e as estratégias que os professores supervisores vinham adotando durante
este periodo (Alves; Martins; Leite, 2021).

Esses relatos mostram que participar do PIBID durante o0 ensino remoto
emergencial foi um processo desafiador, pois 0s mesmos estavam em fase de adaptagéo
— por ser inicio do curso — e tiveram de lidar com novos desafios para aprender a fazer
uso de diversas ferramentas digitais. No entanto, apesar das dificuldades, as orientagOes
recebidas foram de fundamental importancia para que 0s mesmos pudessem
desenvolver as atividades, o que influenciou de forma positiva na formagé&o inicial, pois
proporcionou que 0s mesmos conhecessem novas possibilidades de estratégias para

serem implementadas ao ensino, acarretando na construcdo de saberes docentes.

4.3 Suporte para a pratica docente
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Esta categoria tem como objetivo apresentar os relatos dos participantes que
mostra o PIBID como um espago que promove subsidios para a pratica docente. As
atividades desenvolvidas no programa promoveram diversos aprendizados nos

participantes, que poderdo ser utilizados futuramente na sala de aula.

Uma das atividades realizadas no PIBID/Ciéncias Bioldgicas, por exemplo,
envolvia a elaboracdo de questdes para a realizacdo da Olimpiada de Biologia. A
preparacdo que os licenciandos tiveram para desenvolver essas questdes foi importante
para P.CB.04, por exemplo, que atualmente trabalha em um colégio da rede privada de

ensino:

Com base em todas essas aulas que a gente teve com o coordenador do
PIBID, ensinando como fazer uma questao, interpretar e saber o que ela quer,
isso auxiliou agora tanto... Quando eu vou elaborar questfes — que eu dou
aula, j& tem quase 2 anos que eu trabalho no colégio particular — me auxiliou
para elaborar provas, elaborar atividade para que ndo exija somente aquele
contelido que é decorado, mas sim aquilo que é entendido (P.CB.04).

E possivel observar que o trabalho desenvolvido no PIBID foi essencial para que
0 P.CB.04 pudesse compreender aspectos referentes ao trabalho cotidiano do professor,
como, por exemplo, a elaboracdo de provas; o que pode ter facilitado a sua atuacdo em
sala de aula. I1sso mostra que o PIBID pode ser visto como um rico espago para a
profissionalizacdo docente, uma vez que o mesmo vem fortalecendo aspectos teoéricos e

praticos presentes na formacdo (Amaral, 2012).

Para P.F.05, a participacdo no PIBID foi importante para que ela pudesse
aprender conteudos do curso e que, futuramente, pudesse utilizar os recursos que

aprendeu na sala de aula, chegando a aplicar durante o estagio supervisionado:

[...] o PIBID foi muito importante para mim porque, no meu caso, COmo eu
sou discente do curso de fisica, o PIBID deu essa oportunidade para a gente
aprender também conteddos do meu curso que eu, inclusive, estagiei
recentemente e usei algumas ferramentas que eu aprendi no PIBID e foi
muito gratificante para mim (P.F.05).

O relato acima aponta uma relagdo com os saberes disciplinares (Tardif, 2010),
uma vez que a mesma afirma que a participacdo no programa colaborou para a
construcdo de conhecimentos acerca da fisica. Além disso, as atividades desenvolvidas
no PIBID foram importantes para oportunizar saberes essenciais para a pratica docente,

como a aplicacdo de recursos voltados para o ensino.
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Sendo assim, é possivel compreender o PIBID como um algo que complementa
a formacéo inicial, tornando ela mais sélida e qualificada, uma vez que o mesmo ¢
responsavel por promover experiéncias voltadas para o trabalho docente nos anos
inicias do curso, fazendo com que o licenciando possa compreender melhor a sua futura

profissdo e a importancia do papel do professor (Alexandrino, 2020).

Para P.Q.05, o PIBID também forneceu um tema muito importante para a sua
futura atuacdo como docente: a leitura de documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o curriculo da educacéo basica do Estado de Sergipe. Para
ela, a leitura e discussdo desses documentos é importante, pois, quando ocorrem

mudancas, € necessario identificar os possiveis impactos na educagéo:

Ele traz com muita riqueza os detalhes desses documentos, a importancia
deles, porque eles devem ser usados, porque nés, enquanto professores,
também devemos analisar ele... Porque quando acontece essas mudangas, a
gente tem que ver o impacto dessas mudancas na nossa propria carreira
enquanto professor. Entéo, assim, foi bem importante, uma coisa que é muito
pouco discutida, pelo proprio tempo das disciplinas que sdo ofertadas no
curso (P.Q.05).

Esse relato mostra que o PIBID cumpre um importante papel de complemento a
formacéo inicial, uma vez que ele promove a construcdo de uma base sélida para as
préprias disciplinas do curso, além de aprofundar temas que muitas vezes, devido aos
inimeros conteudos que devem ser trabalhados durante a graduacdo, acabam néo
recebendo a devida atencdo. No entanto, esses temas sdo essenciais para o futuro

professor na sala de aula.

Sendo assim, o PIBID fornece importantes aspectos formativos para a pratica
docente, pois as leituras, discussdes e atividades desenvolvidas promovem
conhecimentos acerca da realidade do professor, seus desafios cotidianos e promove um
amadurecimento no licenciando, para que 0 mesmo possa buscar meios de superar as

dificuldades que surgirdo durante a sua préatica (Faria; Faria; Silva, 2021).

4.4 Consolidacao do “ser professor”

Durante a aplicacdo dos questionarios, foi possivel observar, a importancia do
contato que os participantes tiveram com professores mais experientes — supervisores e

coordenador de area — durante a participacdo no PIBID. Desta forma, por meio das
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entrevistas, foi possivel instigar um pouco mais dos participantes a respeito do efeito da
interacdo com professores mais experientes no processo formativo. Sendo assim, esta
categoria tem como objetivo apresentar os relatos dos participantes que destacam essa

importancia.

Para P.F.05, as orientacOes recebidas dos professores supervisores a ajudaram a
compreender os niveis das questfes que seriam elaboradas para os alunos da educagéo
bésica, ja que, por conhecerem a turma, os mesmos conseguem identificar as melhores

estratégias a serem adotadas:

[...] eu ndo sabia o nivel das questdes em relacdo ao aprendizado dentro da
sala de aula, porque s6 o professor supervisor que tinha esse contato com
eles, entendeu? Ai ele nos orientava para ndo colocar questdes muito dificil,
um nivel mais facil assim, ai tipo facil, um pouco médio e algo mais dificil,
mas ndo muitas (P.F.05).

O fato de o professor estar ali em contato com a turma o permite conhecer o que
funciona ou ndo com os alunos: suas facilidades, dificuldades, melhores estratégias, etc.
Desta forma, ele compreende os niveis de questbes que podem ser aplicadas para 0s
alunos, e de que forma podem ser usadas, fazendo uma transicdo de nivel a medida que

for identificando a construcdo do conhecimento.

Esse relato mostra a importancia do papel do professor supervisor no contexto
do PIBID, uma vez que ele estd contribuindo no processo de formacédo inicial,
preparando o licenciando para lidar com as turmas durante a participagdo no programa
e, também, futuramente, quando assumir uma sala de aula (Stanzani; Broietti; Passos,
2012).

Durante as discussdes em grupo, 0s professores supervisores acabam
compartilhando um pouco das suas experiéncias, apresentando suas concepcoes,
posicionamentos ou estratégias. Para P.Q.05, isso fez com que fosse possivel conhecer o

“ser professor” deles:

A gente acaba aprendendo com eles 0 que é o ser professor ... Que eles
acabam relatando as experiéncias deles, e ai, com essas experiéncias que eles
transmitem pra gente, a gente comega a se policiar mais em questdo de
comportamento em sala de aula, em relacdo a se preocupar mais em estudar
pra passar 0 contetdo pra o aluno, pra ndo passar de forma errnea, de se
preocupar também em como preparar uma aula, em como se posicionar
diante de um aluno, em como dominar uma sala... Entdo vocé acaba que
aprendendo muita coisa com essa vivéncia com esses professores (P.Q.05).
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Esse relato aponta que, ap0s ouvir as experiéncias dos supervisores, a
participante comecou a refletir mais a respeito da forma com que o conteudo deve ser
apresentado para os alunos da educacdo bésica, fazendo com que a mesma faca uma
melhorar preparacao para ir a sala de aula, a fim de tornar o processo de ensino 0 mais

acessivel possivel.

Nesse sentido, compreende-se que 0 professor supervisor assume, N0 Processo
de formacdo inicial docente, o papel de co-formador desses futuros professores,
aumentando ainda mais a aproximacdo entre a universidade e a educagdo basica,
trazendo assim contribuigdes positivas para todas as etapas formativas (Deimiling;
Reali, 2020). Além disso, essas a¢cdes mostram que 0s objetivos do PIBID estdo sendo
cumpridos, uma vez que vem sendo promovida a aproximacdo entre educacgdo béasica e

superior, além de melhorias na formacao docente.

As orientacBes do coordenador de area também tiveram um papel importante na
formacdo inicial dos participantes da pesquisa, uma vez que tiveram um efeito
importante na pratica docente. Para P.CB.04, os momentos de debate com o
coordenador o0 ajudaram ndo somente durante a participacdo no PIBID, mas vem

ajudando também atualmente, uma vez que 0 mesmo ja leciona:

[...] quanto ao coordenador, a gente sempre podia conversar com ele [...]. Ai
eu conversava assim com ele: “mas a gente esta pensando nisso, mas sé pra
elaborar a questdo, mas e numa sala de aula?”. Entdo, ele falava: “isso que eu
falei, vocé se posicione, porque vocé vai usar quando vocé for para a sala de
aula”. E sim, eu usei, se posicionar na realidade local. Temos alunos
agricultores, temos alunos que sdo feitos de empresarios e tudo mais. Af
entdo, com base na realidade de cada um, vocé cria exemplos para eles
(P.CB.04).

Esse posicionamento € importante para que o professor busque abordar, sempre
que possivel, os contetdos de forma contextualizada, a fim de trazer uma aproximagéo
entre o conhecimento cientifico e o cotidiano, podendo oportunizar um aprendizado

mais significativo e uma formag&o mais critica.

Essas orientagdes vém mostrando a relevancia do PIBID na formacéo inicial de
professores, uma vez que a mesma vem promovendo validas discussdes acerca de
estratégias de ensino, recursos didaticos, avaliagdes, dente outras; de modo a possibilitar
que os estudantes, a partir dessas acOes, desenvolvam atitudes, habilidades e valores

essenciais para viver em sociedade (Paredes; Guimaraes, 2012).
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A experiéncia do professor da educacdo basica em sala de aula o permite
conhecer bem os alunos, podendo identificar quais estratégias funcionam melhor ou néo
em cada turma. Para P.Q.05, isso foi importante para que ela pudesse compreender
melhor a sala de aula, afirmando que os professores supervisores nao trouxeram

somente um suporte tedrico para as orientagdes, mas também pratico:

[...] eles, como tem mais experiéncia, entdo eles ja ttm uma bagagem do que é
lidar com alunos de ensino médio, lidar com esses adolescentes, com esses
jovens, entdo eles ndo s6 traz uma questdo tedrica, eles trazem uma bagagem
de como lidar com eles, de como sdo eles. A gente, quando esta na
universidade, esta muito acostumado com o que é ser estudante universitario.
E ter autonomia. [..] com eles ndo funcionam assim. Eles ndo tém
maturidade, muita das vezes, principalmente pra area de quimica, que é um
conteido muito abstrato e as vezes muito mal compreendido. Entdo ele ja
tem essa bagagem de como é que o aluno olha para a quimica (P.Q.05).

Esse compartilhamento de experiéncias permite ao licenciando conhecer um
pouco mais da realidade cotidiana do professor, desde os seus desafios enfrentados até
as estratégias adotadas em cada turma, fazendo com que ela possa compreender melhor
acerca do trabalho docente e possa ver como essa profissdo é desafiadora, mas ao

mesmo tempo é transformadora.

A afirmacdo de P.Q.05 vai de encontro ao que Tardif (2010) fala a respeito dos
saberes docentes: que € um saber social. Sendo assim, esse compartilhamento de
experiéncias e orientacbes contribui para que os bolsistas possam construir 0s seus
proprios saberes docentes, a partir das reflexdes realizadas apds compreender as

percepcoes e orientacbes de professores mais experientes.

A P.Q.05 sempre enfatiza essa importancia da interacdo com os professores para
compreender melhor a realidade da profissdo docente. Quando questionada se no curso
de licenciatura a mesma observa essa questdo da interacdo com os professores da

educacdo basica, a resposta foi a seguinte:

Ndo, infelizmente. No estagio vocé ja vé que é algo muito mais curto, um
periodo de 1 més de estagio que vocé fica na escola, entdo o tempo que vocé
esta na universidade, vocé tem o contato com 0 seu supervisor, com 0 seu
professor da propria instituicdo, entdo vocé tem o contato de construir um
material na propria universidade. Vocé ndo conhece, por exemplo, muito a
realidade do aluno. Vocé ndo tem muito contato com aquela turma. A gente
vai observar, mas uma, duas observac¢des ndo sdo suficientes para vocé dizer:
“ah, ja sei, eu que vou trabalhar com aquela ali”, ndo é? No PIBID vocé ja vé
que ndo é. Se vocé ja tem um tempo maior, vocé ja vivéncia mais. Vocé ja
tem a chance de aplicar o material, ver o que ndo funcionou e que é uma
etapa de validacao que ocorre... E ai vocé consegue aperfeigoar seu material
para que, em outra oportunidade, quando vocé venha a desenvolver, aplicar
ele novamente, vocé ja veja que ele ja vai ter uma outra cara, vocé ja vai ver
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que vai ser diferente, porque vocé ja conseguiu pegar erros que vocé, na
construcdo, ndo consegue ver (P.Q.05).

Apesar de possuirem objetivos semelhantes — a insercdo na educacao basica e
consolidacdo da formacdo docente — é possivel identificar algumas diferencas entre os
Estagios Supervisionados e o PIBID. O Estagio Supervisionado apresenta uma carga
horéria relativamente curta, onde o licenciando precisa compreender alguns aspectos da
disciplina, além do planejamento de aulas, 0 que torna o contato com a escola curto,
além da pouca interacdo das Instituicbes de Ensino Superior com a educagdo basica
(Noffs; Rodrigues, 2016). Ja no PIBID, ocorre uma forte interagdo entre educacdo
superior e educacdo bésica, tornando o PIBID um importante espaco de formacéo

docente, tanto inicial quanto continuada (Noffs; Rodrigues, 2016).

Desta forma, por meio desses relatos, é possivel afirmar que o PIBID vem se
mostrando uma importante politica publica de apoio a formagdo docente, uma vez que
suas acfes promovem a insercdo do licenciando no ambiente escolar nos anos iniciais
do curso. Além disso, a integracdo das acdes entre a educacdo béasica e a educacgdo
superior desempenha um importante papel na formacdo inicial e continuada de
professores, pois faz com que o professor tenha um papel primordial na formagédo dos

seus pares (Ndvoa, 2009).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados obtidos, é possivel destacar a relevancia que o PIBID
apresenta na formacéo inicial de professores da area de Ciéncias da Natureza da UFS
Campus Professor Alberto Carvalho, uma vez que 0 mesmo oportunizou o contato dos
discentes com atividades voltadas para o ensino, que seriam feitas posteriormente no
curso, ja que a maioria dos licenciandos ingressou no programa gquando estavam no

inicio da formacao.

As atividades, feitas praticamente de forma remota, foram desafiadoras, mas
proporcionaram um leque de possibilidades para que os bolsistas possam utilizar em
sala de aula, ja que eles aprenderam a fazer uso de diversas ferramentas tecnoldgicas, a

fim de promover uma maior interacdo com os alunos da educacdo bésica.

Com relacdo aos saberes docentes, observou-se que houve a construcdo de todos
eles, e isso ocorreu de diversas formas: pela leitura de textos sobre a formacdo de
professores ou de documentos oficiais, pela elaboracdo de materiais didaticos para os
alunos da educacdo basica, por meio da aplicacdo desses materiais, por meio da
interacdo com os professores supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia, dentre
outros. Isso mostra a pluralidade do saber docente, ja que o0 mesmo pode ser mobilizado
de diversas formas, devido a sua subjetividade e sociabilidade.

De todos os saberes docentes, destaca-se como majoritario o saber experiencial.
Por meio das afirmagfes dos bolsistas que remetem a este saber, observa-se que 0
mesmo foi construido por meio da aplicacdo das atividades com os alunos das escolas
publicas, da interagdo com os professores da educacdo basica, das apresentagdes em
eventos e das reunides em grupo. Este saber proporcionou reflex6es sobre a pratica
docente, o desenvolvimento do licenciando e foi importante até mesmo para a
permanéncia de alguns licenciandos no curso, a partir do contato que eles tiveram com a

educacdo basica, mesmo que tenha sido de forma remota.

Tambeém foi possivel observar, a partir dos dados obtidos por meio das
entrevistas, o surgimento de outro saber docente, diferente dos que s@o propostos por
Tardif (2010): o saber docente tecnoldgico. Esse saber emergiu com os relatos dos
bolsistas afirmando que, por meio das atividades realizadas durante o PIBID,
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aprenderam a trabalhar com ferramentas digitais, aprofundando conhecimentos que sdo

trabalhados durante o curso.

Um ponto importante a se destacar é o fato de os bolsistas mencionarem a
relevancia do contato com os professores supervisores na construcdo desses saberes,
uma vez que eles puderam compreender melhor os aspectos referentes a formagao
docente. Esse contato prolongado com os professores geralmente ndo acontece nos
cursos de licenciatura, o que mostra mais um diferencial do programa. Neste sentido,
podemos compreender o PIBID como um complemento as atividades realizadas na

licenciatura, servindo como um qualificador da formacao docente.

Essa interacdo dos participantes com o0s professores supervisores e 0S
coordenadores de area teve um papel primordial no processo formativo, pois as
vivéncias e concepgdes desses professores experientes foram importantes para que 0s
licenciandos pudessem consolidar melhor o “ser professor”, promovendo uma maior
preparacdo para o exercicio da profissdo, tornando o PIBID como um espaco de
formagédo colaborativa, em que a formagdo docente tem uma forte presenca de
professores no processo formativo (N6voa, 2009).

As acles realizadas no programa foram primordiais para que 0s participantes
tivessem suporte para a pratica docente, pois, por meio dos relatos, foi possivel observar
que, por meio das atividades que foram feitas durante o PIBID, 0os mesmos passaram a
implementa-las na educacédo basica, como nos estagios supervisionados e até mesmo no

caso de participantes que ja assumiram uma sala de aula.

Apesar dos pontos positivos, é importante destacar que as atividades realizadas
durante o edital N° 2/2020 (Brasil, 2020a) apresentaram lacunas, pelo fato de terem
ocorrido durante o Ensino Remoto Emergencial, limitando o desenvolvimento de acgdes
presenciais na educagdo bésica. Apesar disso, as atividades remotas apresentaram

importantes efeitos no processo de formacdo inicial docente, como ja destacado acima.

Sendo assim, pode-se considerar o PIBID como um espago importante para a
construcdo de saberes docentes. A mobilizacdo desses saberes proporciona ao
licenciando uma maior preparacdo para a sala de aula, aléem de fornecer inUmeras
possibilidades para a sua atuagdo, como a inser¢do de metodologias que promovam uma

aprendizagem mais significativa, além da utilizacdo de diferentes recursos didaticos.
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Por fim, conclui-se que o PIBID representa uma politica publica importante na
formagéo inicial de professores, uma vez que promove uma aproximagao mais efetiva
entre 0 ensino superior e a educacdo bésica, a inser¢do dos licenciandos nas escolas
durante os iniciais do curso, além do reconhecimento do ambiente escolar. O programa
vem se constituindo como um importante espaco para a construcdo e consolidacao dos
saberes docentes, por conta dos debates tedricos, planejamento e execucdo de
atividades, além da interacdo com os seus pares.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO PARA A PESQUISA “O PAPEL DO PIBID NA CONSTRUCAO

DE SABERES DOCENTES NOS CURSOS DA AREA DE CIENCIAS NATURAIS

DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE CAMPUS PROFESSOR ALBERTO
CARVALHO”

Este instrumento de coleta de dados tem como objetivo obter informagdes acerca
do perfil dos participantes, compreender as atividades desenvolvidas no PIBID do

Edital N° 2/2020, como também a sua relacdo com os saberes docentes.

Como foi mencionado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
serd garantido o sigilo e anonimato em relagdo as informagdes aqui prestadas.

1. Idade:

2. Cidade onde reside:

3. Sexo:
( ) Feminino

( ) Masculino

4. Renda familiar:

( ) Até 1 salario minimo

( ) Até 1,5 salario minimo

( ) Até 2 salarios minimos

( ) Até 2,5 salarios minimos

( ) Acima de 2,5 salarios minimos

5. E-mail:

6. Curso:
( ) Ciéncias Biologicas — Licenciatura
( ) Fisica — Licenciatura

( ) Quimica — Licenciatura

7. Ano em que ingressou no curso:

8. Ano em que ingressou no PIBID:

9. Periodo da graduacdo que estava no curso, ao ingressar no PIBID:

10. Tempo de participacdo no PIBID:

11. Escreva sobre como foi a sua participacdo no PIBID. Quais atividades foram

desenvolvidas? O que elas significaram para vocé?
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12. Na sua opinido, a participagdo no PIBID apresentou algum efeito na sua
formacéo? Explique sua resposta.

13. O que vocé entende por “saberes docentes™?

14. A sua participacdo no PIBID promoveu a construcao de algum saber docente? Em

caso afirmativo, comente sobre isso.

15. Vocé sentiu alguma dificuldade durante a sua participacdo no PIBID? Comente

sua afirmacao.

16. Apresente uma analise critica sobre o desenvolvimento das atividades realizadas
no PIBID.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS
ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Este instrumento de coleta de dados tem como objetivo investigar o papel que o
PIBID desempenhou na formac&o inicial dos bolsistas de iniciagdo a docéncia do Edital
N° 2/2020, buscando identificar se houve a construcao de saberes docentes durante esta
etapa e de que forma foram construidos. Serdo tomados todos os cuidados necessarios
para manter o anonimato de cada participante que aceitou participar de forma voluntéaria

para a pesquisa.

|. Atividades desenvolvidas

1. Como foi feita a preparacdo para o desenvolvimento das atividades nas escolas?

2. Que tipo de material didatico foi desenvolvido? Poderia detalhar como ocorreu esta

etapa?

3. Como ocorreu a aplicagdo do material didatico?

4. Como se deu o trabalho de orientacdo do coordenador de area? E do professor

supervisor?

I1. Papel do PIBID na formacéo

5. O desenvolvimento das atividades feitas no PIBID durante o ensino remoto

apresentou que tipo de efeito na sua formacdo? Poderia comentar sobre isso?

6. Para vocé, as orientacfes de professores mais experientes apresentaram algum

efeito na sua formacao? Poderia aprofundar sobre isso?

7. Como vocé avalia a aprendizagem sobre a docéncia a partir de:

a) Reflexdo ocorrida nas reunides do nucleo.

b) Orientacdo recebida:

b.1) Do coordenador de area;

b.2) Do supervisor.
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c) Producéo de trabalhos cientificos.

d) Apresentacdo de trabalhos cientificos.

e) Participacdo em eventos.

I11. Sobre os saberes docentes

8. Para vocé, ocorreram aprendizagens e construcdo de saberes da docéncia a partir

da interacdo com:

a) A escola.

b) Os alunos da educacao basica.

c) Professores da educacao basica.

d) Outros colegas do ndcleo.

e) Curriculo escolar.

9. Como vocé avalia os saberes docentes construidos no PIBID?

E em relagéo a:

a) Saberes relacionados a formacgéo profissional.

b) Saberes relacionados as disciplinas.

c) Saberes relacionados ao curriculo.

d) Saberes relacionados as experiéncias.




IV. Analise critica ao PIBID
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10. Vocé sentiu alguma dificuldade na realizacdo das atividades de;

a) Elaboracdo e planejamento do material?

b) E na aplicacdo para os alunos?

c) E na relagdo com o supervisor e com o coordenador de &rea?
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APENDICE C - SABERES DOCENTES
Saberes da formacéo profissional

[...] Todas essas atividades foram significativas para mim, considerando que a partir do
PIBID, pude construir conhecimentos sobre a complexidade da profissdo docente, sobre
a realidade escolar e como € possivel produzir um material, articulando contetdo e o
contexto social que os individuos estdo inseridos, podendo assim, facilitar o processo de

ensino e aprendizagem (P.Q.03).

[...] contribuiu na formacdo do meu perfil docente atraves das leituras e reflexdes,

pratica e vivéncia, mesmo sendo na modalidade remota (P.Q.05).

[...] realizei leituras importantes sobre formagéo de professor e sobre a importancia da
reflexdo do mesmo durante sua atuacdo docente, também tive contato com a minha
primeira elaboracdo e aplicacdo de um material de ensino didatico, que foi a oficina
tematica. Com isso, € possivel entender que participar desse projeto enriqueceu a minha

formacéo, pois me fez perceber a complexidade do ensino e do trabalho do professor

(P.Q.06).

[...] Tive uma troca de saberes com outros professores que ja atuam ha anos, me
proporcionando um melhor entendimento sobre ser professor e sobre a sala de aula
(P.CB.01).

[...] Elas me ajudaram muito a desenvolver melhor minha fala, a entender melhor a
docéncia, a atuacdo do professor e desenvolver melhor algumas atividades como planos

de aula e criacao de questdes (P.CB.03).

As reunides eram momentos de aprendizagem, pois nelas podiamos discutir sobre
aspectos didaticos e pedagdgicos, além de dicas de como se portar profissionalmente

diante do ambiente escolar (ja que ndo tivemos contato com o0 mesmo) (P.F.01).

[...] Para mim foram importantes essas atividades, pois contribuiram de forma
significativa para minha formacéo, apesar de ter ocorrido totalmente diferente do que eu
imaginei que seria, mas foi interessante conhecer os critérios e aprender a construir uma

questdo no modelo Enem (P.CB.09).

[...] com minha participacdo no PIBID pude compreender um pouco mais sobre o

trabalho docente, reafirmei 0 meu interesse pela docéncia [...] (P.Q.03).
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[...] Teve efeito na minha maneira de observar a profissdo docente, de refletir sobre o
ensino que é passado na escola, na maneira como eu devo elaborar um material que
tenha a ver com o cotidiano dos alunos e que faca sentido para eles o que estd sendo
passado [...] (P.Q.06).

[...] aprendi a executar novas atividades relacionadas & docéncia (P.CB.03).

[...] as leituras e discussdes de todos os textos também me deram fundamentacdo tedrica
pra justificar a necessidade de mudancas no ensino de quimica, e todas as revisdes
durante a producdo dos materiais didaticos foram muito importantes para o meu

aprendizado e agora eu ja tenho mais facilidade para elaborar um material didatico
(P.Q.15).

[...] o professor deve ter disciplina, conseguir realizar a transformagéo dentro da aula, e
além disso, conseguir correlacionar todos os saberes essenciais para sua pratica como
professor (P.Q.02).

[...] com a participacdo no PIBID, pude compreender mais sobre a parte pedagogica da

profissdo docente, considerando a importancia desse saber para atuacdo na sala de aula
(P.Q.03).

O meu processo de formacdo que ao ter contato com os professores ja atuantes nas
escolas ao relatarem o seu processo de formacdo, me levou a perceber que uma boa

formacdo inicial do professor é o pontapé inicial para o seu ser profissional (P.Q.04).
Aprendi a pbr em pratica o que eu vi na teoria, na discussao de textos (P.CB.05).

A minha construcdo de saberes docentes sofreu influéncia de forma positiva através de
todas as atividades que foram desenvolvidas e a partir da troca de experiéncias com 0s

professores atuantes na educacéo basica (P.Q.15).
Saberes disciplinares

[...] as producGes de trabalhos como textos, artigos e oficina que me rendeu bastante
aprendizado tanto no meu desenvolvimento social como no meu crescimento pessoal e
como profissional, ja que tivemos de apresentar para diversos alunos e professores 0s

trabalhos desenvolvidos e toda essa elaboracao exigiu pesquisa e estudo [...] (P.Q.13).
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[...]Jtenho a certeza que dei o melhor de mim e pude aprender um tanto o contetdo de
[conteddo quimico] e ainda pude relaciona-los aos [tematica do material didatico],

fazendo sentido para o contexto regional (P.Q.14).

[...] Tenho certeza que o pibid e as atividades desenvolvidas influenciaram
positivamente para minha evolucdo no curso e consequentemente nas disciplinas,

principalmente as disciplinas da area da educacdo (P.F.06).

[...] em disciplinas posteriores ao PIBID, pude ter uma maturidade maior para
compreender textos que tratavam da docéncia e também uma maior facilidade na

producdo de outros materiais didaticos (P.Q.03).
[...] E agregou bastante na minha formacdo tive novos conhecimentos (P.F.04).

[...] pois com as miniaulas aprendi a até argumentacdo ao ministrar as aulas, e além

disso confianca na minha desenvoltura dos assuntos abordados nelas (P.F.05).

[...] alem de aprender novos conteddos que ndo chegaria a ver na grade da graduacao
(P.Q.07).

Acredito que sim, uma vez que com as leituras, em alguns momentos, sempre ocorriam
conflitos cognitivos, ou seja, a quebra de um pensamento do senso comum, e a
reconstrucdo desse raciocinio baseada no que é dito e estudado pela ciéncia. Entdo, sdo
saberes que me ajudardo, enquanto professora, a aumentar a capacidade critica do aluno,
porque passa a trabalhar com fatos, deixando os achismos e os saberes populares de
lado (P.CB.10).

Saberes curriculares

A minha participacdo no PIBID foi importante para a minha vida académica, pois a
partir desse projeto eu fiz leituras de documentos oficiais importantes para compreender

como esté o curriculo da rede basica de ensino [...] (P.Q.06).

[...] Me ofereceram a possibilidade de aprender alguns métodos para a pratica de
professor (P.F.03).

[...] foi bastante gratificante para mim pois eu desenvolvi atividades com uso das TLC

(tecnologia de comunicacéo) [...] (P.F.04).
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[...] teve um papel fundamental na minha formacdo académica, pois aprendi a fazer
formulérios, como por exemplo kahoot, Google forms, além de aprender algumas
ferramentas do PowerPoint para montar as aulas, fizemos também mapas conceituais, e

montagem de miniaulas gravadas (P.F.05).

[...] para mim o PIBID me ajudou na minha maneira de elaborar os materiais didaticos

nas disciplinas do curso (P.Q.06).

[...] um dos pontos principais foi aprender o que é Transposicdo didatica e saber fazer
essa transposicao (P.CB.02).

[...] o PIBID proporcionou a utilizacdo de ferramentas digitais para o ensino (P.F.01).
[...] consegui adquirir um maior aprendizado para elaborar questdes (P.CB.04).

[...] em especial a elaboracdo de questdes. Sera muito Util para quando eu comecar a
lecionar (P.CB.05).

[...] aprendi a desenvolver experimentos antes nunca testados. Com certeza irei aplica-

los em sala de aula (P.F.07).

[...] a partir disso aprendi como montar planos de aulas, a formular questfes e pensar em

estratégias para tentar prender a atencdo dos alunos (P.CB.02).

[...] planejar aulas mais contextualizadas e relacionar com o cotidiano, fazer o uso de

experimentacao [...] (P.Q.11).

Com as habilidades adquiridas no PIBID, hoje posso usar das minhas vivéncias, e

relaciona-las com o assunto e tornar uma “aula” o mais agradavel possivel (P.Q.14).

[...] o PIBID me ofereceu a oportunidade de aprender novas formas de ensinar, pois
trabalhei varias ferramentas que estavam além do ensino tradicional (P.F.03).

Aprendi bastante como usar a tecnologia voltada para ensinar (P.F.04).
Saberes experienciais

[...] Meu primeiro contato com a &rea da educacdo foi através do pibid, procurei o
mesmo porque estava sem nenhum projeto durante esse tempo e vi que o pibid poderia
adicionar muito a minha graduacdo, e assim aconteceu me senti bem mais proximo da

area da licenciatura através do pibid (P.Q.07).
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[...] O pibid foi importante para a minha graduacdo pois me possibilitou novas

experiéncias, aprendizagem e a se desenvolver dentro do curso e do programa (P.Q.09).

[...] Foi um momento de bastante aprendizado na minha graduacao. Tive a oportunidade
de ter um primeiro contato com os alunos mesmo sendo de forma remota, consegui ter
esse primeiro contato com minha futura profissdo, colocando em prética o que venho

aprendendo na universidade e formando minha propria identidade docente (P.Q.11).

[...] foi bastante gratificante mostrar presencialmente o que fizemos durante todo o
periodo g passamos no pibid, foi a prova de que entramos e saimos evoluidos. Ainda
mais eu g entrei enquanto estava bem recente no curso, em meu segundo periodo e a

partir do todo vivenciado, pude perceber minha evolucédo (P.Q.13).

[...] foi de grande significado para mim ter um pouco desse contato com a sala de aula

mesmo sendo virtualmente (P.F.04).

[...] Foi de extrema importancia, pois estava no inicio do curso, e toda a colaboracéo,
troca de conhecimentos e contato com os professores da universidade e da escola
publica foi essencial para a minha formagdo como futura professora e como estudante
da graduacéo (P.F.06).

[...] consegui reter bastantes aprendizados como profissional, e também como humana,
no sentido de ter um olhar mais voltado para o contexto social do aluno, enxerga-lo
como um individuo social, o que foi reflexo do contexto ao qual estivamos inseridos
(P.CB.10).

[...] o PIBID foi um divisor de dguas, me proporcionou a experiéncia de vivenciar a sala
de aula pela primeira vez, me ajudou com a questdo da timidez, me ajudou a ser mais
eloquente, a compreender a dindmica e a realidade de uma sala de aula, dentre tantas

outras contribuicOes pessoais, como havia citado anteriormente (P.CB.10).

[...] Todas essas atividades desenvolvidas ajudaram no meu crescimento e maturidade
dentro do curso, entdo elas possuem grande importancia pra mim, ja que me ajudaram a

chegar onde estou agora (P.Q.15).

[...] com ele nos permitiu um contato maior com os professores da educagdo bésica o

que me permitiu conter melhor a realidade escolar (P.Q.01).
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[...] o PIBID foi extremamente essencial para minha formacéo, pois, tornou possivel que
eu tivesse um primeiro contato com o publico externo, iniciando assim as praticas

essenciais para criagdo do meu perfil como professor (P.Q.02).

[...] me proporcionou uma maior segurancga para lidar com o publico externo e interno
da Universidade, bem como uma compreensdo da escrita de um artigo e de trabalhos
para eventos e por fim o meu primeiro contato com os meus futuros alunos e 0 meu
campo de trabalho (P.Q.04).

[...] principalmente pelo que eu aprendi com os professores supervisores. No estagio eu
pude aplicar os conhecimentos praticos que me passaram e isso facilitou minha
experiéncia. Além disso, tive meu primeiro contato, como professor, com a realidade
das escolas da minha cidade (P.CB.01).

As experiéncias na producdo de material didatico, planejamento de aula, relacionar
temas com contetdos quimicos, conhecer as dificuldades de estar em sala de aula foi

muito importante e com certeza ird me ajudar futuramente (P.Q.08).

O pibid trouxe novas experiéncias, aprendizagem de como funciona uma sala de aula, a

estrutura da escola, ajudou no processo da escrita e a se desenvolver dentro do curso

(P.Q.09).

[...] vivenciar um pouco como € a realidade na sala de aula e as dificuldades que um
professor enfrenta, poder observar um pouco como é verdadeiramente uma sala de aula

foi uma experiéncia incrivel que com certeza me ensinou muito (P.Q.10).

[...] aléem de fortalecer o meu sonho de ser professor, possibilitou ter uma primeira
experiéncia na sala de aula. E, também, me ajudou na interacdo com a faculdade e com

0s meus colegas (P.F.02).

Hoje tenho nogéo de como ir para uma escola. Tenho nogdo de como me comportar
como profissional e tenho a experiéncia de tentar controlar uma sala e instruir o

conhecimento para os alunos (P.Q.14).
[...] me deu uma nogéo precoce do que poderia significar dar aula (P.F.03).

Sim, pois eu tive um pequeno contato com a sala de aula mesmo ndo estando fazendo
estagio (P.F.04).
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[...] o pibid apresenta a vivéncia da escola no inicio da graduacdo e nesse periodo
estamos formando nossa identidade como futura professora e como estudante da
graduacdo, entdo eu ndo tenho davidas que o pibid foi um dos grandes responsaveis pela
minha evolucdo como aluna e futura professora. Além disso, pude enxergar a
licenciatura com outra forma e essa visdo é/sera fundamental no exercicio da minha
docéncia (P.F.06).

Ajudou-me a ter uma capacidade critica maior através das leituras, das discussoes, a
superar barreiras como a timidez, a aprender a me portar dentro da sala de aula, a
entender melhor a dindmica entre professor e aluno. Todas essas pequenas contribuicoes
me ajudaram/me ajudam a ser uma licencianda melhor, e uma profissional da educacéo

mais preparada (P.CB.10).

Eu era muito timida e a participacdo no programa me ajudou a superar um pouco essa
dificuldade [...] (P.Q.15).

O PIBID tornou possivel a constru¢do do meu perfil como professor, correlacionando
conhecimentos do cotidiano e conhecimentos da atualidade com contetdos cientificos.
Como foi possivel relacionar a tematica da [tematica do material didatico] com a

quimica organica (P.Q.02).

A reflexd@o sobre como planejo minhas aulas e como meus alunos compreendeu aquela
aula, assim atendendo a realidade da minha comunidade. Logo, desenvolvendo praticas
pedagdgicas que atraia meu aluno a ser protagonista na construcdo do saber e forma um
cidadao critico (P.Q.06).

Creio que me fez perceber a importancia da reflexdo da pratica para melhoria da
mesma, me levou a perceber que é necessario entender a pratica e 0 meu ser professor

para melhorar o ensino (P.Q.06).
Pude entender a estrutura sistematica de uma escola, a exemplo (P.CB.01).

[...] o PIBID me ajudou a entender melhor minha identidade enquanto futura docente e

como melhor minha atuagéo (P.CB.03).

Aprendi um pouco mais a falar em publico, ter um pouco menos de vergonha e me
impor mais durante a sala de aula, gostei muito da experiéncia porque pude me

promover como pessoa e profissional [...] (P.Q.07).
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Aprendi que um desenvolvimento de uma boa aula ndo depende apenas do professor
mas de um todo (P.Q.10).

Aprendi a me impor mais em sala de aula, a ser mais coerente, e a me pér no lugar de

um professor (P.Q.12).

[...] por meio das observacbes eu pude aprender a como me portar dentro da sala de

aula. Além disso, desenvolvi minhas habilidades na experimentacdo (P.F.02).

[...] com tudo que vivenciei junto a todos que estavam participando como, professores,
colegas e os préprios alunos ao quais aplicavam a oficina, além das minhas experiéncias
individuais, me mostrou que o saber ndo é algo aprendido, mas sim construindo e que
ndo para, pois mesmo hoje no sétimo periodo ainda continuo a cada dia acrescentando

mais ao meu saber docente (P.Q.13).

Hoje tenho certas habilidades para apresentar assuntos que antes ndo existiam. Hoje
tenho uma base de como separar possiveis focos de brigas entre adolescentes e
principalmente tenho uma habilidade em ir além da apresentacdo do contetdo para o
aluno (P.Q.14).

[...] ser mais paciente ao transmitir os conhecimentos através das miniaulas (P.F.05).

Se saberes docentes significar o que minha linha de raciocinio construiu, acredito que
promoveu sim, pois observando e ouvindo a experiéncia do professor do EM pude
perceber quais metodologias poderiam ser mais ou menos eficientes (P.F.06).

Acredito que todas as atividades desenvolvidas durante o PIBID, sdo de extrema
relevancia na formacdo inicial dos discentes, pois € 0 momento em que ocorre um dos
primeiros contatos com a realidade do contexto escolar, fazendo com que os alunos ja
tenham uma maior experiéncia para desenvolver outras atividades. Além disso, durante
o PIBID, tivemos contato com 0s supervisores, 0s quais trouxeram contribuicdes sobre

o perfil da sua turma e algumas problematicas imersas no contexto escolar (P.Q.03).

As atividades sdo de grande relevancia para os participantes do programa de modo que
possibilitam uma melhora significativa em sua formac&o, principalmente para quem esta

recente no curso [...] (P.Q.04).
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APENDICE D - SUBCATEGORIAS DOS SABERES DOCENTES

Conhecimentos construidos no processo formativo

Sdo saberes que sdo construidos sobre a docéncia, seja dentro ou fora das disciplinas da
graduacdo, sendo que esses saberes podem também ser construidos na participacdo em
outros programas, como no PIBID. Dentre esses saberes, tem-se o pedagdgico e outros

(P.Q.03).

Para mim os saberes docentes estdo relacionados as experiéncias que os professores
acumulam durante a sua formacdo, visto que essa formacdo é continua e inacabavel.
Com isso, acredito que os saberes docentes tem relacdo com a capacidade que o
professor tem de enxergar seu aluno, de buscar ensinar de forma que o aluno aprenda e
seja critico com as questdes a sua volta, creio que os saberes docentes também se
estendem ao trabalho coletivo, a busca pela reflexdo sobre a prética e a buscar pela

formacéo continuada (P.Q.06).

S&o os saberes adquiridos na formacgéo docente com sucessivos processos reflexivos das
atividades profissionais e curriculares, por exemplo (P.CB.03).

Acredito que sejam tanto ensinamentos quanto aprendizagem que futuros docentes
absorvem durante seu processo para se tornar um professor, tanto assistindo ou

vivenciando a sala de aula (P.Q.07).

Sdo todos os conhecimentos que adquirimos durante nossa formacéo, inclusive

experiéncias adquiridas durante a participacdo em projetos como o pibid (P.Q.08).

Entendo como conhecimentos e aprendizagens que os docentes podem desfrutar para

fortalecer ainda mais os seus ensinamentos (P.F.02).

Sdo caracteristicas que cada um construiu como sua identidade ao longo de sua

formagéo como profissional (P.Q.13).

Que pode ser um conhecimento construido ao longo de um processo de formacdo
(P.F.04).

Saberes docentes sdo 0 conhecimento cientifico adquirido pelo professor ao longo de

sua formagé&o, ou seja, séo saberes que fogem do senso comum (P.CB.10).
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Sdo saberes que carregamos com as experiéncias durante a nossa jornada académica
(P.F.05).

Saberes que sdo construidos no decorrer e apds a formacdo de professores, acerca do

ambiente escolar (P.Q.15).
Conhecimentos a partir da pratica docente

Para mim ¢ algo que esta relacionado a pratica docente, é ter uma compreensdo do
campo de trabalho como um todo, entender o seu publico, entender a si proprio a sua

pratica, a sua formacéo a sua profissdo (P.Q.04).

Sao os saberes construidos durante a pratica docente, a exemplo, a reflexdo sobre o ser
docente reflexivo da prética (P.Q.05).

Experiéncia em sala de aula (P.CB.01).

Acho que o saber docente é o conjunto de habilidades, atitudes e conhecimentos que o

professor adquire com o seu tempo de atuacdo nas salas de aula (P.Q.14).
Conhecimentos acerca do processo de ensino

Os saberes docentes na minha opinido véo além de saber os contetidos. Os professores
tém que ter uma vis@o humana para os seus alunos e buscar sempre aprimorar o seu tato
pedagdgico (P.Q.01).

S&o saberes adquiridos, e estdo ligados a uma relagdo entre o ensino e ao universo de
trabalho do professor (P.CB.02).

A postura de um professor dentro e fora da sala de aula. E ele enxergar o problema na
turma ou em um aluno e buscar ajuda implementando metodologia de ensino com
materiais didaticos (P.Q.09).

Ter sua propria identidade docente, e pér em pratica tudo aquilo que lhe foi ensinado,

buscando novos caminhos que visam a melhoria na qualidade de ensino (P.Q.11).
O saber ensinar, sobretudo, com uso da Transposic¢ao Didatica (P.CB.06).

Saber ensinar. Ndo apenas passar conteudo, mas também saber se aperfeicoar no
ambiente (P.CB.07).



124

Entendo como conhecimentos e aprendizagens que os docentes podem desfrutar para

fortalecer ainda mais os seus ensinamentos (P.F.02).

Saberes docentes envolvem a transposicdo didatica, como ela é feita e passada aos

alunos. Envolve se adaptar aos alunos e aos contetdos propostos (P.CB.08).
Seria 0 que o professor sabe quando se trata de lecionar (P.F.03).

Metodologias que serdo aplicadas na sala de aula por parte do docente (P.F.06).
A importancia da experiéncia para a permanéncia no curso

A minha participagdo no pibid foi muito importante para minha permanéncia no curso,
pois a bolsa teve um significado financeiro importante ja em relacdo a minha
profissional digo que foi de grande relevancia foi possivel obter conhecimentos através

de experiéncias vividas e estudos relacionados ao mesmo (P.Q.08).

[...] Como eu estava no inicio do curso posso dizer que foi de extrema importancia pra
minha permanéncia no Curso tanto o apoio financeiro como o fato de desenvolver tais

atividades trouxe um amadurecimento na forma de estudar principalmente (P.Q.10).

[...] Eu tinha muitas duvidas e insegurancas em relacdo a minha continuidade no curso,
mas a partir das atividades desenvolvidas durante o programa eu decidi continuar e

agora estou finalizando o curso (P.Q.15).

Além da permanéncia do curso tive mais vontade de entender um pouco mais sobre a
licenciatura, apesar de ndo ser a minha area me senti muito mais proximo da area de
ensino através do PIBID (P.Q.07).

[...] durante o pibid aprendi a planejar atividades, trabalhar a minha timidez em falar em
publico, estudar de forma mais aprofundada, foi 0 momento em que me encontrei no
curso (P.Q.11).

[...] se eu ndo tivesse entrado para o pibid cujo projeto me fortaleceu e me fez continuar

na faculdade, hoje nédo estaria no 7 periodo (P.Q.12).
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APENDICE E -DESAFIOS ENFRENTADOS DURANTE A PARTICIPACAO
NO PROGRAMA

Dificuldades durante o ensino remoto

[...] a maior dificuldade foi desenvolver as atividades no momento em que estavamos
que ¢ a pandemia do COVID-19 (P.Q.02).

[...] a dificuldade foi justamente por ter sido de forma remota, todas as reunides e
atividades desenvolvidas, tendo em vista, a dificuldade em desenvolver as atividades e

lidar com as questfes do contexto pandémico (P.Q.03).

No meu caso 0 contato com tanto com os professores quanto com os alunos devido ter
sido na modalidade remota [...] (P.Q.04).

[...] essa dificuldade foi mais relacionada a pandemia, porque tivemos que trabalhar on-
line e aprender a mexer em algumas ferramentas (P.CB.02).

Acessar as ferramentas digitais, eu era muito leigo na época do periodo remoto
(P.CB.04).

S6 em relacdo ao ensino remoto emergencial [...] (P.Q.07).

[...] no desenvolvimento das atividades de forma remota, no ter que conciliar o tempo

para desenvolvé-las (P.Q.10).

[...] como era no remoto, eu era bem disperso nas explicagfes do coordenador, mas ao

logo do tempo aprendi e deu tudo certo (P.Q.13).

[...] principalmente porque as atividades foram desenvolvidas de forma remota [...]
(P.CB.10).

Dificuldades na elaboracéo dos materiais

[...] o tempo apertado para a elaboracdo e aplicacdo das atividades desenvolvidas,
devido ao fato de que algumas vezes ndo foi possivel receber a orientacdo dos

professores envolvidos no projeto (P.Q.04).

A dificuldade maior foi definir através de um tema o planejamento de aula, construcéo
de uma proposta em quatro momentos de forma articulada, mas as orientagdes

contribuiram de forma significativa para nortear a construgéo (P.Q.05).
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[...] na elaboracéo do material e aplicagdo do mesmo, pois eu ndo tinha experiéncia com
1SS0 e tive um pouco de dificuldade (P.Q.06).
[...] na elaboracéo de questBes, pois eram nivel ENEM (P.CB.05).
Na elaboracdo das questdes (P.CB.07).
Nas realizacdes das questbes para a olimpiada (P.CB.08).

[...] no comeco pois tava tendo dificuldades para elabora os primeiros trabalhos [...]

(P.Q.13).

No comeco tive bastante dificuldade por ndo ser familiarizada com algumas ferramentas

tecnoldgicas que o orientador usava (P.F.04).

[...] inicialmente ao gravar as miniaulas, pois ndo tinha ainda nenhuma experiéncia com

os aplicativos de gravacdo e também sobre a montagem das aulas (P.F.05).

Como tudo era algo novo, eu sentia bastante dificuldade, principalmente na etapa de

producdo dos materiais e pelo fato de ter que adequa-los ao ensino remoto (P.Q.15).
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APENDICE F - TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS
TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM P.CB.04

Pesquisadora: Pronto. entdo vamos iniciar a segunda etapa da coleta de dados para a
pesquisa de mestrado com o objetivo de aprofundar os dados obtidos anteriormente nos
questionarios. Entdo, eu dividi em algumas se¢des o roteiro de entrevistas, e ai eu vou
informando quando a gente mudar de secdo. A primeira se¢do € referente as atividades
desenvolvidas do PIBID. Entdo, a minha primeira pergunta é: como foi feita a

preparacdo para o desenvolvimento das atividades nas escolas?

P.CB.04: Como a gente pegou a questdo do ensino no periodo da pandemia, ndo
podemos ir para o colégio. Ai o professor resolveu falar com a gente para criar materiais
para jogar na plataforma do YouTube. Esse material que a gente fez foi videos com base
em alguns contetdos que caiam bastante no ENEM, sobre a biologia. Cada aluno ficou
com uma dupla e essa dupla ficou responséavel por elaborar 2 videos de um tema. Ai a
gente acabou submetendo 2 videos, cada um no YouTube, logo no inicio da pandemia.
Ai depois, ao decorrer do tempo passando no PIBID, a gente comecou debater alguns
artigos sobre a educacdo, como melhorar o ensino... Depois desses debates, dessas
rodadas de artigos, entramos agora na criacdo de uma Olimpiada para a Biologia, que
foi a primeira Olimpiada criada aqui pelo nosso departamento em conjunto com o
PIBID. Nao, na verdade, foi s6 o PIBID que fez. Fiz um PIBID com alcance totalmente
aqui para o estado de Sergipe. Para fazer isso, o professor ficou marcando reunides
semanais para ensinar como elaborar questdes no mesmo estilo do ENEM — questdes de
alto nivel, mostrando quais eram as questdes de baixo, médio e alto nivel, que dai exigia
maiores ou menores demandas cognitivas. Depois da gente estar preparado durante esse
processo de aprendizado para elaborar essas questdes, 0 professor agora pediu pra gente
elaborar as questdes, enviar para ele e também os supervisores. Ai ficava nessa: a gente
elaborava a questdo, mandava para o supervisor; supervisor corrigia; mandava de volta;
a gente fazia as alteragdes, mandava de volta para o coordenador; o coordenador fazia
alteracdo final, submetia na plataforma para que no final de tudo, todas as questdes

estarem aptas para a realizacao da Olimpiada.

Pesquisadora: Essa olimpiada foi on-line?
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P.CB.04: Foi on-line.
Pesquisadora: VVocés enviaram via Google Forms?

P.CB.04: Foi via Google Forms. Essa Olimpiada a gente fez a divulgacéo, tanto pela
rede social que a gente tinha do PIBID, e cada aluno que fazia parte do PIBID morava
numa cidade, esse aluno que foi responsavel por ir nas escolas dessas cidades que

abrangeu o todo o ensino médio, do primeiro ao terceiro ano.
Pesquisadora: Que tipo de material didatico foi desenvolvido?
P.CB.04: Quanto a material didatico, s6 videos no YouTube.
Pesquisadora: Esses videos ainda estdo disponiveis?

P.CB.04: Ainda estdo disponiveis.

Pesquisadora: Como ocorreu a aplicacdo do material didatico?
P.CB.04: Através da plataforma on-line.

Pesquisadora: Como se deu o trabalho de orientacdo do coordenador de area e do

supervisor?

P.CB.04: A orientacdo do coordenador foi melhor que a dos supervisores. 1sso de forma
geral, tanto conversando com meus demais colegas, como cada aluno, se ndo me falha a
memoria, a gente passou pela experiéncia dos 3 supervisores. Ndo, desculpa, 0 meu
grupo s6 passou por 2 supervisores e, desses 2 supervisores, a diferenca ndao era muita,
porque, como eles tinham muitas atividades, fora o PIBID, dava aula em mais de um
colégio, tanto no municipio, no estado e, além disso, pegar um colégio particular,
ficavam sobrecarregados e ndo forneceu aquele tempo necessario para auxiliar nossas

davidas.

Pesquisadora: Agora a gente vai iniciar a segunda se¢do que tem como foco o papel do
PIBID na formagéo. O desenvolvimento das atividades feitas no PIBID de durante o

ensino remoto apresentou que tipo de efeito na sua formacao?

P.CB.04: Um efeito que auxiliou bastante foi na forma de elaborar uma questdo,
interpretar e saber o que essa questdo queria. Com base em todas essas aulas que a gente
teve com o coordenador do PIBID, ensinando como fazer uma questdo, interpretar e

saber o que ela quer, isso auxiliou agora tanto... Quando eu vou elaborar questdes — que
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eu ja dou aula ja tem quase 2 anos que eu trabalho no colégio particular — me auxiliou
para elaborar provas, elaborar atividade para que ndo exija somente aquele contetdo
que é decorado, mas sim aquilo que € entendido. Além disso, também auxiliou a
trabalhar com plataformas, como para editar videos, de submeter no YouTube — eu

aprendi a fazer isso — producao de Podcast também.

Pesquisadora: Para vocé, as orientagdes de professores mais experientes, como 0

supervisor e o coordenador de area, apresentaram algum efeito na sua formacéo?
P.CB.04: Quanto aos supervisores, ndo, mas o coordenador, sim.
Pesquisadora: Poderia comentar um pouquinho sobre isso?

P.CB.04: Dos supervisores, no caso, a gente tinha uma tarefa: a gente entregava, eles
corrigiam, mandavam, e diziam o que deveria ser feito. S6 isso. N&o tinha mais um
dialogo ou um aconselhamento ou coisa do tipo. Mas quanto ao coordenador, a gente
sempre podia conversar com ele: “olha, aconteceu isso com o tal supervisor, ndo esta
muito claro”. Ele ficava um pouco chateado porque, como tinha supervisor para tirar
essa sobrecarga dele, ai ele tinha que fazer o trabalho de supervisor explicando, dizia:
“olha, va por essa forma, tente procurar outros meios, explicar novos exemplos, auxilie
com exemplos do cotidiano, a realidade do colégio de tal lugar”. Ai eu conversava
assim com ele: “mas a gente estd pensando nisso, mas sé pra elaborar a questdo, mas e
numa sala de aula?”. Entdo, ele falava: “isso que eu falei, vocé se posicione, porque
vocé vai usar quando vocé for para a sala de aula”. E sim, eu usei, se posicionar na
realidade local. Temos alunos agricultores, temos alunos que sao feitos de empresarios e

tudo mais. Ai entdo, com base na realidade de cada um, vocé cria exemplos para eles.

Pesquisadora: Com relacdo agora aos saberes docentes. Para vocé, ocorreu a

aprendizagem e construcéo de saberes da docéncia a partir da interagdo com a escola?

P.CB.04: Com a escola, ndo. Nao tive esse contato. Acho que sé teve 2 aulas no fim do
ano letivo quando estava participando do PIBID, que a gente conseguiu ter um contato
com esses alunos de forma on-line, via Google Meet, ministramos 2 aulas com o0s
alunos. Interagcdo praticamente zero, tanto por ndo estar tdo habituados com a
plataforma, como também por a gente ndo ver a expressdo dos alunos, saber se estdo

com ddvidas ou ndo... A interagdo foi muito pouca.

Pesquisadora: E com os professores da educacao basica?
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P.CB.04: Com os professores supervisores, 0 aprendizado foi mais s6 auxiliando o

processo de correcdo das tarefas e mandando pra gente corrigir.
Pesquisadora: E com os colegas do PIBID?

P.CB.04: Sim, teve um bom aprendizado. Porque tanto minha ddvida que eu tinha,
outro colega tinha, que quando eu ia para 0 supervisor, tinha vezes que ele ndo
respondia da forma tdo adequada, respondia com curtas palavras. Ai a gente ficava
trocando informagbes entre n6s mesmos, até em grupos do WhatsApp, criado com o
préprio nucleo para tentar ver se conseguia fazer, dando suporte que era 0 supervisor

para dar, e nGs mesmos que supervisionamos uns dos outros.

Pesquisadora: Na participacdo em eventos do PIBID, vocé observou se houve para
vocé a aprendizagem e construcdo de saberes da docéncia em eventos voltados para o
PIBID?

P.CB.04: Os eventos do PIBID, alguns on-line que eu acabei assistindo, o que a gente
acabou vendo foi que mesmo com a pandemia, teve alguns colégios que ainda
conseguiram o pessoal do PIBID ir pro colégio fazer alguma oficina, alguma coisa do
tipo... E quanto a isso eu percebi uma coisa, foi uma dificuldade que todos relataram no
periodo que eu participei do PIBID, que foi a pandemia, que auxiliou na interacdo dos
alunos que ndo estavam interagindo. Todo mundo reclamou disso. Ai ficou um pouco

dificil de aprender com os outros, porque todo mundo estava apresentando dificuldades.
Pesquisadora: Como vocé avalia os saberes docentes construidos no PIBID?

P.CB.04: Se tivesse sido totalmente presencial, se ndo fosse a pandemia, teria sido
excelente. Eu iria ter a experiéncia de estar em sala de aula com os alunos, mas da

forma remota e como ele foi trabalhado, deixou a desejar. Poderia ter sido melhor.

Pesquisadora: E como vocé avalia os saberes docentes construidos no PIBID,

relacionados a formagé&o profissional?

P.CB.04: Eu acho essencial, porque quando for profissional, vocé vai ter que elaborar
atividade, elaborar prova... E como o0 nosso PIBID ficou votado mais pra essa parte, vai
me auxiliar bastante quando eu for elaborar provas. No caso, j& me auxilia tanto em
prova, quanto as atividades na corre¢do. Por exemplo, uma mesma questdo pode ter

mais de uma, duas, trés respostas... Ndo é somente aquele conceito que o professor
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escreveu no quadro, vocé tem que entender a situacdo do aluno, entender o que ele quer

dizer para corrigir essa quest&o.

Pesquisadora: Com relacdo aos saberes relacionados as disciplinas... Como vocé avalia

0s saberes docentes?

P.CB.04: Néo se aplica muito o que a gente aprendeu no PIBID. Por exemplo, algumas
questdes, a forma que a gente aprendeu para elaborar, a gente pega, por exemplo, uma
prova, muitas das vezes vém somente o lembrar de um determinado contetdo. Néo
trabalham com entender ou com analisar. Ai algumas coisas que tivemos no PIBID que,
na teoria, para aplicar agora no ensino médio, mas na graduacdo ndo vemos issO

também.

Pesquisadora: Vocé observou, por exemplo, quando vocés fizeram |4 os videos
abordando conteudos de biologia... Vocé observou que essas atividades te ajudaram a

melhorar a compreensdo em algum contetdo?

P.CB.04: Sim, cada tema que a gente trabalhou... Todos nds alunos acabamos
entendendo mais sobre 0 nosso proprio tema. Mesmo assistindo os videos de outros

alunos, o que a gente mais entendeu foi do proprio video que a gente elaborou.

Pesquisadora: Como vocé avalia a construcdo dos saberes docentes no PIBID

relacionados ao curriculo?

P.CB.04: A gente, quando estava trabalhando, ndo olhou o curriculo. A questdo de que
se estava seguindo. A informacdo que a gente tinha era s6: “dé aula sobre célula”, por
exemplo. “As constitui¢des gerais das células, falando sobre as estruturas e fung¢des de
cada uma. Que vocé fazendo isso vai estar seguindo uma das habilidades que vai estar
dentro da BNCC”.

Pesquisadora: No caso, vocés recebiam a informacéao, né? Vocés ndo tinham acesso a

leitura do documento, né?

P.CB.04: Isso. E eu acho até que foi um problema ai que faltou, porque quando a gente
chegou no estagio, perguntaram: “mas vocé€ ndo ja sabia colocar qual era habilidade
especifica no plano de aula e tal?”. Perguntava algumas coisas sobre a BNCC, a gente
ndo sabia, o que ficou esse deficit nesse momento. Talvez seja por causa que foi na

pandemia, possa ter passado batido. A gente néo tinha se perguntado, como a gente era
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calouro, foi tudo novo: pandemia nova, informacdo nova e o PIBID. A gente nem

perguntou, nem sabia a necessidade disso, na verdade.

Pesquisadora: Sobre os saberes relacionados a experiéncia... Como vocé avalia no
PIBID?

P.CB.04: A experiéncia foi positiva, porque diante de todo o contexto da pandemia, eu
pensei ndo aprender tanto da forma que foi estabelecido. Mas aprendi a construir videos,
aprendi a questdo do plano de aula, a como sintetizar um contetdo vasto em alguns
minutos, sé colocando o essencial para, no caso, preparar para 0 ENEM... Elaborar
questdes, respondé-las, e discussdes de artigos também. Entdo, de toda forma, mesmo

diante de todas as adversidades, eu vi que trouxe uma experiéncia muito positiva.

Pesquisadora: Agora a gente vai partir para outra se¢do que tem como foco uma
analise critica ao PIBID. Vocé sentiu alguma dificuldade na realizacdo das atividades de

elaboracdo e planejamento do material?
P.CB.04: Sim, por parte dos supervisores ndo ter dado tanto suporte.
Pesquisadora: E com relacéo a aplicacdo do material para os alunos?

P.CB.04: Quanto a aplicacdo, foi mais facil, foi bem mais tranquilo. O problema maior

era da pergunta anterior.

Pesquisadora: E na relacdo com o supervisor e com 0 coordenador de area? A

dificuldade que vocé sentiu?

P.CB.04: Com o supervisor foi bem mais dificil. Tinha um dos supervisores que ele,
ndo s6 comigo, mas com outros alunos também, que eles reclamavam bastante. Mas

com o coordenador foi 6timo.

Pesquisadora: Pronto posso parar.
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TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM P.F.05

Pesquisadora: Vamos iniciar agora aqui a segunda etapa da coleta de dados para
aprofundar o que ja foi obtido nos questionarios. Entdo, eu dividi o questionario em
algumas sec¢des e ai eu vou iniciar com a primeira que tem relacdo com as atividades
desenvolvidas. Como foi feita a preparacdo para o desenvolvimento das atividades nas

escolas durante o PIBID?

P.F.05: No meu caso, eu fiz PIBID no periodo remoto. A gente, com o professor, que
era orientador na época, e com o professor da escola organizdvamos as aulas on-line
mesmo. A gente preparava o material e dava aula para eles, porque no caso, as escolas
também estavam em periodo de pandemia. Ai, por isso, a gente sO enviava as atividades

para os alunos, ndo dava aula dentro da sala de aula.

Pesquisadora: Vocés faziam reunido no Google Meet com os alunos da educacao

béasica?
P.F.05: Sim. Isso também.
Pesquisadora: Que tipo de material didatico vocés desenvolveram?

P.F.05: Entdo, a gente desenvolveu o Google Forms, o Kahoot também foi bastante
utilizado na época. A gente também desenvolveu aulas mexendo nas ferramentas

PowerPoint. Também tivemos aulas sobre o Canva, que € outro aplicativo.

Pesquisadora: Vocés tiveram essa orientacdo para preparar esses materiais e tudo

mais?
P.F.05: Sim, sim.
Pesquisadora: E como ocorreu a aplicacdo do material didatico?

P.F.05: Ocorreu bem, porque os professores na época eles nos orientavam a respeito,
porgue a gente ndo sabia muito mexer nessas ferramentas e foi muito importante para o
nosso desenvolvimento. Para agora, quando voltamos presencial, utilizamos essa
ferramenta como instrumentacdo, por exemplo. A gente estd sabendo como lidar,

porque foi algo importante que a gente aprendeu no PIBID.

Pesquisadora: Como se deu o trabalho de orientacdo do coordenador do PIBID?
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P.F.05: Entdo, ele tinha tempo disponivel para a gente tirar algumas davidas fora do
horario das reuniBes. Por exemplo, as reunibes sempre eram a tarde, mas ele
disponibilizava outro tempo para a gente tirar as duvidas com ele mesmo no remoto

mesmo por via chamada.
Pesquisadora: E o professor supervisor, como se deu a orientagéo dele?

P.F.05: Entdo, ele participava das reunides e nos orientava tdo bem sobre as questdes do
Google Forms, de acordo com o nivel da sala de aula 14 dos alunos, ai foi muito

importante tomar esse acompanhamento dele.

Pesquisadora: O desenvolvimento das atividades feitas no PIBID durante o ensino

remoto apresentou que tipo de efeito na sua formagéo?

P.F.05: Entdo, na minha formacao foi muito prazerosa, porque contribuiu muito, como
eu ja tinha dito antes, no meu conhecimento sobre essas ferramentas, entendeu? E o
PIBID forneceu isso, a mexer no PowerPoint, no Excel também, que eles deram aula, e
outros aplicativos sobre como gravar uma aula, a ter a entonacdo também da voz, entéo

me ajudou bastante.

Pesquisadora: Para vocé, as orientacbes de professores mais experientes, como

supervisor e o coordenador do PIBID apresentaram algum efeito na sua formagéo?

P.F.05: Sim. Entdo, como eu tinha dito anteriormente, eles nos orientavam nas aulas
remotas, por exemplo, na entonacdo. Quando eu falava ter uma entonagcdo melhor. Na
organizacdo do conteldo, como eu estou passando com os alunos... E também na

formatacdo dos slides...

Pesquisadora: Para vocé ocorreram aprendizagens e construcdo de saberes sobre a

docéncia a partir da interacdo que vocé teve com a escola, mesmo ali, de forma remota?

P.F.05: Sim, porque foi algo diferente, porque na pandemia eu aprendi a usar essas
ferramentas, que eu posso também utilizar agora no presencial, que eu ndo sabia utilizar
essas ferramentas como Canva, como Google Forms... Posso aplicar uma atividade
dentro da sala de aula e a partir dos dados que foram coletadas, por exemplo, dos
gréficos, ter uma porcentagem ali, se a turma esta entendendo o conteddo ou néo, entédo

foi muito prazeroso para mim, sim.
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Pesquisadora: Para vocé, ocorreram aprendizagens e construcdo de saberes da

docéncia a partir da interagdo com os alunos da educagédo basica?

P.F.05: Entdo, no meu caso, como foi remoto, eu ndo tive essa interacdo na época. Eu
queria ter outra oportunidade, se eu tivesse feito PIBID agora, presencial, ai ndo tive na
época essa interacdo. A gente sO enviava as atividades por e-mail dos alunos. Ai a gente

sO coletava esses dados mesmo. ndo tinha aquele contato, para interagir durante a aula.
Pesquisadora: Ndo tinha aquele contato, para interagir durante a aula, né?
P.F.05: Nao tinha.

Pesquisadora: E com os professores da educacdo basica, vocé pbde aprender sobre a

docéncia?

P.F.05: Sim. Ent&o, o professor supervisor, na época, falava que os alunos ndo queriam
nada, quase nem iam para as aulas de fisica e estava muito complicado envolver a
interacdo deles dentro da sala de aula. Porque também todo mundo estava com medo na
época, da pandemia, do virus que estava no momento e isso agravou bastante no

processo de aprendizagem dos alunos na época.

Pesquisadora: Vocé pode aprender sobre a docéncia e construir esses saberes sobre a

docéncia a partir da interacdo com os outros colegas do PIBID?

P.F.05: Sim. Entdo, foi um ponto positivo, porque a gente trocava o conhecimento,
porque dividimos os grupos com os diferentes professores. Ai um aprendia uma coisa,
ai passava para a gente. A gente também acabava aprendendo com eles outra maneira,

outra forma de didética, que a gente estava compartilhando com os outros.

Pesquisadora: Como vocé avalia os saberes docentes construidos no PIBID com

relacdo & formacdo profissional?

P.F.05: Entdo, € uma experiéncia muito boa, porque a gente acaba tendo esse contato
com o que é ser realmente um professor, o que eu posso melhorar no ensino de fisica,
no meu caso. Entdo a gente aprendeu bastante coisas na época e para mim foi muito

gratificante.

Pesquisadora: Com relagdo aos saberes das disciplinas, o que vocé pode avaliar com

relacdo ao PIBID?
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P.F.05: Entdo, o PIBID foi muito importante para mim porgue, N0 meu caso, Como eu
sou discente do curso de fisica, o PIBID deu essa oportunidade para a gente aprender
também contetidos do meu curso que eu, inclusive, estagiei recentemente e usei algumas

ferramentas que eu aprendi no PIBID e foi muito gratificante para mim.

Pesquisadora: Ter a oportunidade de fazer aquilo que vocé fez remoto e agora poder
fazer presencial, né? Isso mostra que essas ferramentas vocé consegue usar também no
presencial. E com relacdo aos saberes das experiéncias? Como vocé avalia essa

construcdo de saber docente no PIBID?

P.F.05: Entdo, foi uma experiéncia, como eu ja tinha dito, foi uma experiéncia boa,
Otima, em que eu pude aprender tanto com os professores, que é orientador, € 0s
professores da escola, como também meus colegas, né? Outros conhecimentos, outras

formas didaticas e foi muito gratificante.

Pesquisadora: Agora, para fechar a gente vai fazer uma secdo s6 com analise critica ao
PIBID. Vocé sentiu alguma dificuldade na realizacdo das atividades de elaboracéo e

planejamento do material?

P.F.05: Sim, no inicio eu senti muita dificuldade, porque eu ndo sabia qual aplicativo
utilizar para gravar as aulas, mas depois os professores foram nos orientando. Porque
ndo tem aquele costume de gravar uma aula, assumir de cara. E também o barulho das
pessoas, que estamos em casa, que ninguém vai chegar do nada e dizer: “todo mundo
fica em siléncio”. Ai ndo da, né? E eu gravava as aulas logo de madrugada, 1 hora da

manha, por ai, porque todo mundo ja estava dormindo, foi no inicio, foi bastante...

Pesquisadora: Ai vocés gravavam as aulas e mandavam para os alunos, ai depois

faziam Forms e mandavam para eles também, né?
P.F.05: Isso.

Pesquisadora: N&o teve esse contato... E para aplicar esse material para os alunos, vocé

sentiu alguma dificuldade?

P.F.05: Entdo, no inicio sim, porque eu ndo sabia o nivel das questfes em relagdo ao
aprendizado dentro da sala de aula, porque s6 o professor supervisor que tinha esse
contato com eles, entendeu? Ai ele nos orientava para ndo colocar questdes muito
dificil, um nivel mais facil assim, ai tipo facil, um pouco médio e algo mais dificil, mas

ndo muitas.
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Pesquisadora: E na relacdo com o supervisor e com o coordenador, vocé sentiu alguma
dificuldade?

P.F.05: Entdo, € o contato com eles, eu ja conhecia eles, ja trabalhava com eles
anteriormente em algumas disciplinas e foi muito bom porque a gente tem uma relagéo
muito boa. Quando vocé tem orientador que lhe orienta e que tem um contato agradavel

é bastante satisfatorio, entdo vamos dizer, nenhum problema, nao.

Pesquisadora: Deixa eu SO encerrar aqui a gravagao.
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TRANSCRICAO DA ENTREVISTA COM P.Q.05

Pesquisadora: Estamos fazendo essa entrevista semiestruturada para aprofundar, né...
Os dados coletados no questionario que foi feito anteriormente com o objetivo de
identificar o papel do PIBID na construgdo dos saberes docentes. Entéo, eu dividi em
algumas secBes as perguntas e ai a gente vai iniciar. Com relacdo as atividades
desenvolvidas, como foi feita a preparacdo para o desenvolvimento das atividades nas
escolas?

P.Q.05: Primeiro, 14 no PIBID [...] a gente participa de reunides semanais. Ai nessas
reunibes, ele [coordenador de é&rea] passa leituras para a gente, leituras para
aprofundar [...] a questdo do ser docente... Além dessas leituras, para vocé se
aprofundar na area da docéncia mesmo e conhecer [...] realmente assim a sua
profisséo, as dificuldades que s&o enfrentadas, as maneiras que vocé pode lidar com o
ensino e nesse sentido, assim [...], para vocé primeiro conhecer o seu lado docente,
né... Conhecer o que é ser docente, os desafios, e ai depois faz uma preparacdo com
leituras para vocé conhecer metodologias ativas para vocé poder desenvolver materiais
para ser aplicado, né... Ai ele [coordenador de area] [...] traz um suporte tedrico para a
gente compreender, a exemplo do que como deve ser aplicada a experimentagdo no
ensino médio, que é o foco, né... Que a gente trabalha mais com ensino médio. Ai,
além disso, também, ele [coordenador de area] traz materiais que fala sobre questdo de
jogos didaticos, trazendo materiais que ja trabalha com essa metodologia, e como ela
vem funcionando para o ensino, como ela vem atraindo mais e facilitando a questdo
tanto do ensino quanto, da aprendizagem do aluno.

Pesquisadora: Que tipo de material didatico foi desenvolvido no PIBID?

P.Q.05: Bom, a partir dessas leituras que ele deu, desses aprofundamentos, o que eu
utilizei na oficina, que a gente produziu, eu e minha dupla... A gente trabalhou uma
contextualizagdo. Ai a gente pegou uma tematica regional, tentou trabalhar a cultura da
regido e relacionar com ao conteido de quimica, tentando trabalhar a contextualizacéo e
a parte tedrica, de contetido de quimica, juntos. A gente desenvolveu um material sobre
a cultura daqui da cidade de Itabaiana, que é falar sobre a Festa dos Caminhoneiros. Ai
utilizou do caminhdo, que € algo cultural aqui, nessa festa, e trabalhou as propriedades
dos materiais dentro dessa cultura que é presente aqui na nossa cidade. E ai, além de

trabalhar essa contextualizacéo, que foi algo muito... Foi, inclusive, até jogado pesquisa
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para os alunos para eles escolherem uma tematica que eles queriam que fosse
trabalhada.

Pesquisadora: Para os alunos da Educacdo Basica?

P.Q.05: Sim, da Educacdo Baésica, para eles escolherem. E ai, dentro dessas escolhas,
tinha trabalhar com cultura e o ensino de quimica. Entdo ai, como a gente pontua, essa
questdo regional, a Festa dos Caminhoneiros, a gente pegou o0 objeto central, que seria o
caminh&o e trabalhou as propriedades dos materiais em cima da composi¢do desses
caminhdes. E ai, com isso, nos criamos um material contextualizado, abordando a
historia e depois pegou a questdo da introducdo dos materiais, desde a origem, da
composic¢do dos primeiros caminh@es, que era de ferro, até os mais atuais, e como eles
influenciavam. Inclusive, a gente trazia para eles a influéncia da densidade dos materiais
para trazer um caminhdo moderno, além do mais moderno, porque algumas
propriedades apresentavam essa facilidade de moldagem, de maleabilidade, trazendo
um design mais inovador, além de contribuir no peso desses caminhles e ali,
consequentemente, influenciava no consumo de combustiveis. Se ele é mais leve,
consequentemente, comparado aos caminhfes mais antigos, ia ter um consumo bem
menor de combustivel. E ai a gente trabalhou nesse viés e também, com isso, a gente
trabalhou experimentacéo, focou realmente na propriedade dos materiais, com o foco na
densidade, mas a gente trabalhou outros. Mas o foco central da oficina era esse, e ai a
gente trabalhou experimentacdo de densidade também, com uma intencdo de mostrar
que a densidade é uma propriedade especifica da matéria, a partir de experimentos, so
modificando a questdo de tamanho do mesmo material, e fez experimentos com eles. E
também a gente desenvolveu um jogo, eu e minha dupla, n6s mesmos que criamos a
partir de de materiais que foi fornecido, mostrando como que se criava. Ai a gente criou
um Tabuleiro no PowerPoint. A gente estruturou, ai criou perguntas, e a gente usou
também como forma de avaliar o aprendizado do aluno com esse jogo.

Pesquisadora: Para esse jogo, VOCés tiveram uma preparacao para montar ele?

P.Q.05: Ah, sim. A gente teve o suporte tedrico, para se entender como que seria um
jogo didatico e tal, mas a gente procurou no YouTube como construir. A gente pegou
um tutorial para saber construir esse jogo de Tabuleiro no PowerPoint, uma vez que
esse material foi desenvolvido do ensino remoto, entdo a gente ndo tinha como levar
nada presencial, ndo é? Entdo, a gente teve que utilizar o jogo, mas a gente ndo queria

usar, por exemplo, Kahoot, que a gente ja achou que estava sendo muito utilizado e a
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gente também tentou, de uma certa forma, trazer um jogo que atraisse também o
aluno e que também ndo perdesse a caracteristica de um jogo, que quer trazer a
competicdo, além de instigar a questdo do esforco dos alunos, a participagdo, a
interacdo deles. Entdo a gente optou por criar esse jogo de Tabuleiro no PowerPoint,
porque era um recurso gque a gente conseguia manipular com eles mesmo sendo no
ensino remoto.

Pesquisadora: Certo. Como ocorreu a aplica¢do do material didatico?

P.Q.05: Foi desenvolvido no ensino remoto, entdo a gente desenvolveu o material de
forma on-line, com os alunos via Google Meet. A gente abriu uma sala de aula, o0s
alunos entravam e a gente desenvolveu o material com eles e sempre tinha a questéo
de retorno, de respostas, eram pelo Google Forms, que a gente ndo tinha esse contato
presencial, entdo a gente aplicava a contextualizacdo [...]. A gente fez uma
contextualizacdo, s6 que a gente acabou transformando em um video. Essa
contextualizacdo foi passada para video, porque, como era remoto, ndo caberia uma
leitura, ndo é? [..] Entdo a gente pegou a propria escrita criada pela gente e
transformou em um video, trazendo coisas que estavam presente no texto para esse
video.

Pesquisadora: Esse video foi desenvolvido por vocés?

P.Q.05: Pela gente também. A gente pegou imagens de caminhdes antigos, pegou a
historia da origem do caminhdo, como foi que ele surgiu, os primeiros... Entdo a gente
pegou tudo o que tinha no texto, converteu para um video com as nossas falas, né... A

gente fez a leitura desse desse texto, através da abordagem desse video.

Pesquisadora: Como se deu trabalho de orientagdo do coordenador de area? E do

supervisor tambem.

P.Q.05: [...] Tinha essas reunides semanais, aonde o coordenador se reunia com um
grupo tambem via Google Meet, e ai ele passava orientagdes, fazia discussdo de
leitura, dava as orientagfes necessarias para a construcdo do material. E tinha os
supervisores, que também participavam das reunides. Eles tinham também momento
de fala de contribuicdo. A medida que a gente ia produzindo material, a gente
mandava tanto pro coordenador, quanto pro supervisor. Eles mandavam um feedback,
uma resposta, e ai a gente fazia correcdes. [...] Teve um momento durante a construgéo
do material que a gente tinha reunides individuais, tanto com o coordenador, tanto com

0 supervisor. Entdo a gente tinha realmente momentos pra trabalhar sé a nossa oficina,
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sem ter interrupcdes de outros colegas falando da oficina deles. Entdo tinha esse
momento que era reservado realmente para cada dupla, para mostrar as dificuldades,
para mostrar o que deveria ser melhorado. E como o coordenador [...] j& tem uma
experiéncia maior com a rede de ensino e com o0s outros PIBID, com outras
participacOes de outros alunos, eles conseguiam olhar para o material e dizer, <0, isso
aqui talvez néo fique legal, tente aprofundar isso aqui, trabalhe de uma certa forma”.
Entdo, de certa forma, nos guiava para dar uma melhorada no material, para que esse
material atendesse pelo menos a necessidade dos alunos.

Pesquisadora: Agora, com relacdo ao papel do PIBID na sua formacgdo, o
desenvolvimento das atividades feitas no PIBID durante essa etapa do ensino remoto
apresentou que tipo de efeito na sua formacéo?

P.Q.05: Primeiro que eu acho que ninguém esperava desenvolver nenhum material e
nem dar aula no ensino remoto. Mas aconteceu tudo assim, tdo de forma inesperada que
a gente meio que teve que aprender a se adequar a realidade, até porque é aquela
questdo, a gente ndo sabe as coisas que vado vim para nossa vida profissional, ndo €?
Entdo a gente ndo vai estar preparado, claro, mas a gente tem que entender que tem
como a gente se preparar a utilizar o que tem em nossa volta, em favor do ensino. Entdo,
assim, primeiro que por ser no ensino remoto, foi algo muito desafiador, porque
enguanto estudante a gente faz estagio presencial, entdo foi assim, bem dramatico, bem
drastico mesmo, se deparar com essa situacdo, porque eu acho que foi a pergunta que
todo mundo se fez: como que vai acontecer o PIBID? Porque todo mundo tinha
experiéncia presencial. Eu acho que esse desafio ndo foi nem sé para a gente, também
foi para o proprio coordenador e supervisor, os professores de ensino que nao tinha
nenhum tipo de experiéncia com essa modalidade de ensino, que nem chegava a ser um
ensino comparado ao ensino a distancia, né... Que muita gente comparava... Ai nao é,
porgue ensino a distancia, vocé tem a chance de vocé ter contato com o aluno, vocé tem
momentos presenciais com aluno, entdo nao foi nenhum ensino a distancia, entéo...
Pesquisadora: O ensino [a distancia] é uma escolha.

P.Q.05: E isso. E o ensino remoto foi obrigatorio, entdo a gente teve esse susto, 0 susto
de todos, de forma geral, dos alunos, supervisores, do coordenador, de se preparar para
poder ver como que ia acontecer o PIBID. Entdo assim, foi o primeiro desafio, porque
para quem nao é bom em mexer com ferramentas computacionais, ndo tem muita
conex&@o com as redes, com a questdo virtual, com essas questdes de lidar com o Kahoot,

de utilizar muito essas ferramentas on-line, que foi 0 meu caso. Eu tinha muita



142

dificuldade, mas a orientacéo, a apresentacdo dos materiais que foi proposto, vai abrindo
os horizontes e o ensino remoto foi dificil enfrentar. Mas vocé viu que muita gente
comecou a lancar as coisas, comecou a surgir muitas ideias, muitos materiais sendo
divulgado para realmente ja ajudar nesse ensino. Entdo os materiais que foram
ofertados, por exemplo, utilizar esses jogos, utilizar do Google Meet que tinha uma
durabilidade maior das reunides... Entdo assim, o que foi apresentado para a gente nos
deu um certo suporte. Mas agora vamos aprender a utilizar esse suporte para dar aula,
entdo vocé vé que a demanda de tempo ela duplicou. Se brincar, triplicou, porque uma
coisa € voc€ preparar um material presencial e levar. Outra coisa €: “agora eu vou ter
que aprender a usar essa ferramenta, agora eu vou ter que desenvolver um material com
essa ferramenta e agora eu vou testar essa ferramenta com os alunos”. Entdo assim, vocé
V€ que vocé saiu da sua caixinha e se deparou com outra realidade. E vocé, por ser
professor, teve que se virar nos trinta. VVocé por ser uma pibidiana ali, um aluno que esta
aprendendo a préatica docente teve que também enfrentar esse desafio. Entdo assim, foi
grandioso, porque vocé vé que 0 ensino estd, vocé esta ali, entdo vocé vai se deparar
com um monte de coisas, que vocé vai ter que sair da sua caixa do comodismo. N&o sei
nem se é essa a palavra que eu posso estar usando. Pode até ser bem arrogante da minha
parte, dizer que essa € sair da sua caixa de comodismo, mas é porque se torna
tradicional vocé ensinar de uma forma e depois vocé tem que dizer: “eu tenho que
ensinar. E agora, como ¢ que eu vou ensinar diante dessa situagdo?”. Entdo vocé abre
mesmo 0s horizontes, procura estudar mais, aprofundar mais, procura saber o que é que
esta sendo utilizado nesse momento e foi 0 que praticamente a gente fez, ver o que

estava sendo utilizado e se apropriar disso para poder passar para os alunos.

Pesquisadora: Para vocé, as orientacbes de professores mais experientes, como
coordenador de area e os professores supervisores, apresentaram algum efeito na sua
formagéo?

P.Q.05: Sim, sim. Apresenta. Porque é engracado, ndo é? Muitos falavam bem assim.,
até os livros vocé traz isso: “vocé ndo é um professor, vocé ndo nasce sendo um
professor. O ser professor, vocé vai desenvolver com o tempo”. Entdo assim, eles, como
tem mais experiéncia, entdo eles ja tem uma bagagem do que é lidar com alunos de
ensino médio, lidar com esses adolescentes, com esses jovens, entdo eles ndo so traz
uma questdo tedrica, eles trazem uma bagagem de como lidar com eles, de como sdo

eles. A gente, quando estd na universidade, esta muito acostumado com o que € ser
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estudante universitario. E ter autonomia. “Olha esta dado isso, vocé tem que pegar, tem
que correr, agora tem que ir para a biblioteca, vocé tem que pegar livros, vocé tem que
se aprofundar”, ¢ com eles nao funcionam assim. Eles ndo tem maturidade, muita das
vezes, principalmente pra area de quimica, que € um contetdo muito abstrato e as vezes
muito mal compreendido. Entdo ele ja tem essa bagagem de como é que o aluno olha
para a quimica. Entdo ele chega: “aqui, essa turma, ela funciona assim. Eu acho que
com essa turma, se vocé trabalha assim, vai funcionar melhor”, porque cada turma ela é
individual. O ser é individual, né... Entdo assim: “essa turma, ela talvez ndo va
funcionar com o jogo. Mas talvez essa funcione. Essa turma aqui tem um pouco mais
dificuldade com o experimento”. Entdo, vocé vai ter que se debrucar mais, vai ter que
estudar mais, vai ter que focar mais, vai ter que ter muito mais cuidado com eles nessa
parte de passar o experimento para eles, porque nédo é algo da rotina deles, da vivéncia
deles. Entdo essa bagagem que eles tém de sala de aula, de lidar com esses alunos, dar
esse suporte para a gente que vai ter um contato de uma certa forma, comparada a eles,
que tém 10 anos. Entdo eles ddo esse suporte e também com relagdo ao estudo, porque
aqui a gente trabalha muito com livro universitario. Entdo, 14, eles dizem: “va no livro
didatico da escola, no livro mais para ensino médio, porque a propria linguagem que
vocés véo utilizar com eles é diferente. Os livros do ensino médio, eles vdo vao dar um
suporte tedrico a vocés muito mais facil para vocés terem uma linguagem mais acessivel
para esse aluno”. Os supervisores que sdo das escolas que nos acompanham, eles traz
uma certa contribuicdo com relacdo a isso, de conhecer a realidade do ensino basico, o
que o coordenador ja ndo tem tanto essa vivéncia, né... J& convive mais com a gente, que
é do ensino superior.

Pesquisadora: E no proprio curso de licenciatura vocé vé essa questdo que vocé

observa no PIBID dessa interacdo com os professores de educacgéo basica?

P.Q.05: Nao, infelizmente. No estagio vocé ja vé que é algo muito mais curto, um
periodo de 1 més de estagio que vocé fica na escola, entdo o tempo que vocé estd na
universidade, vocé tem o contato com o seu supervisor, com o seu professor da propria
instituicdo, entdo vocé tem o contato de construir um material na prépria universidade.
Vocé nao conhece, por exemplo, muito a realidade do aluno. Vocé ndo tem muito
contato com aquela turma. A gente vai observar, mas uma, duas observagdes ndo é
suficiente para vocé dizer: “ah, ja sei, eu que vou trabalhar com aquela ali”, ndo é?

Entdo a gente preparou o material na prépria universidade, sem ter tanto contato com o
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ensino basico. Entdo a gente pega aquele material tando pronto, a gente manda para o
professor da escola, ele da uma olhada dele passar, dar os comentérios dele, a gente, se
necessario, faz ajustes, mas a gente ja pega aquele material e ja vai aplicar, t4? A gente ja
vai dar aula. Entdo a gente acaba que, chegando Ia, aplica o material. Se alguma coisa
ndo funcionar, a gente ndo tem a chance de reverter, de converter, de melhorar o
material. A gente tem que dar o conteudo ali e seguir aquele planejamento exatamente
pelo curto periodo que os estagios supervisionados da universidade da. E no PIBID vocé
ja vé que ndo é. Se vocé ja tem um tempo maior, Vocé ja vivencia mais. Vocé ja tem a
chance de aplicar o material, ver o que nao funcionou e que é uma etapa de validagédo
que ocorre... E ai vocé consegue aperfeicoar seu material para que, em outra
oportunidade, quando vocé venha a desenvolver, aplicar ele novamente, vocé ja veja
que ele ja vai ter uma outra cara, Vocé ja vai ver que vai ser diferente, porque vocé ja
conseguiu pegar erros que vocé, na construgdo, ndo consegue ver. Porque uma coisa é
vocé construir algo, ai vocé: “esta perfeito”. Quando vocé vé estad perfeito, mas quando
vocé vai aplicar, vocé vé que ocorre algumas falhas. Uma coisa que vocé achava que o
aluno fosse compreender e ndo compreende, ai vocé tem que tornar mais didatico, entdo
essas coisas vocé consegue validar. No PIBID, vocé consegue reformular o material e
consegue aplicar novamente em outra turma, e vé que o material tem uma cara
diferenciada comparada a anterior. Ele acaba trazendo e dando essa oportunidade, e no
estdgio meio que vocé vai, tem que dar o material e a vivéncia com os alunos é
totalmente diferente, a realidade, o contato... Vocé chega timido, vocé chega com receio,

porque vocé ndo conhece, entdo vocé ja chega numa turma e tem que dar o material.

Pesquisadora: Pronto. Como vocé avalia a aprendizagem sobre a docéncia a partir das
reunides que vocé teve no PIBID? As reunides seguidas das reflexdes que vocé teve
também por essas reunides.

P.Q.05: Ser docente, é dificil [risos]. E dificil, mas no sentido de que a primeira coisa
que eu em particular tenho assim, né... A gente pensa que vai ser tudo igual, vocé dizer
assim: “ah, é o conteudo de quimica, ¢ densidade, o contetido de densidade vai ser aqui,
nos Estados Unidos, em qualquer lugar”. Vai ser o conteldo, mas a pessoa para quem
vocé vai passar o conteido de densidade ndo é a mesma. Entdo o ser docente, ele ndo se
restringe a vocé ter dominio de conteddo de quimica, ndo é? VVocé tem que ter um olhar
mais amplo. Vocé entra em uma sala de aula e vocé ndo esta lidando com um ser unico,

voceé esta lidando com vérias cabecas, com varios universos. Entdo, quando vocé pega o
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conteddo de densidade e vocé passa para o aluno, para cada cabeca, vai ser diferente.
Entdo ndo € ter dominio apenas de contetdo de quimica, é vocé realmente olhar e
entender o seu aluno, onde é que ele tem facilidade de aprender, se ele € um aluno que
tem uma facilidade mais no visual, se ele gosta mais da escrita, se ele tem facilidade
mais de aprender com leitura, enfim, é vocé entender o universo dos alunos e o mais
incrivel, que ai quando € o susto que realmente eu tive, que a gente fica muito restrito
aos estagio, segue, da, faz material e d4, acabou. E ai vocé quando comeca a entender a
nocdo do que é ser professor... Ai eu ficava pensando nas discussdes, 14, os professores
vém dar o relato de experiéncia deles, que da aula em 2,3 escolas, em 3,4 turmas em
séries diferentes. Ai eu fiquei: “meu Deus, como ¢ dificil, como é complexo”. Porque
vocé ndo vai lidar com uma turma, vocé vai lidar com diversas turmas, vocé tem que ter
tempo para preparar material para todas essas turmas, entdo vocé nao é so professor 1a
na sala de aula, voceé vai ser professor em casa também, porque além do tempo que vocé
tem que ter 14, vocé tem que ter tempo em casa para poder preparar material, corrigir
material, fazer prova para tudo isso, levar para a escola... Entdo a gente nunca vai deixar
de ser professor, porque a gente acha que ser professor € como algumas profissdes.
Enquanto a gente estd em casa, a gente é dona de casa. Quando eu saio de casa para
trabalhar, por exemplo, eu sou secretaria, 0 meu trabalho de secretéria vai ficar 14 no
meu trabalho, no meu servico, na minha empresa. Quando eu saio dali, eu vou ser dona
de casa, eu vou cuidar dos meus filhos, da minha casa. E o ser professor, durante essas

experiéncias, eu vi que ndo é.
Pesquisadora: E integral [risos].

P.Q.05: E integral, porque vocé vai para escola, da aula, mas na escola vocé ndo tem
momento para preparar material, entdo vocé tem que levar toda essa rotina para sua
casa, e ndo se dar o luxo de descansar e continuar no ser docente até em casa. Entéo
abriu muito o leque da profissdo. Eu entendi que eu vou ter que me debrucar, de doar
tempo, que as vezes poderia ser para outras coisas minhas, ndo 100%, é claro, mas que
eu sei que essa vai ser minha realidade enquanto docente, que eu ndo vou ter esse
mundo ficticio da minha cabeca, de que eu s6 vou pra escola dar aula, que realmente eu
vou ter que ter tempos extras para poder preparar material, corrigir prova e me
preocupar, eu enquanto formada, pensar que eu ndo vou fazer s6 isso: ir para a sala de
aula dar aula. Tenho que me preocupar com a minha sala de aula, pegar as

caracteristicas dos meus alunos, entender como trabalhar com cada um deles, se 0 meu
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intuito foi ensinar, porque é complexo, € muito complexo. E ficou muito bem aberto isso
assim, durante essa experiéncia de que realmente ser professor ndo é fécil, mas que é

prazeroso.

Pesquisadora: Como vocé avalia 0 que vocé aprendeu sobre a docéncia a partir das
orientacOes que vocé teve do coordenador de &rea do PIBID?

P.Q.05: E assim... O professor tem que ser reflexivo durante a sua profissdo. Porque se
vocé ndo for reflexivo, vocé vai nunca vai conseguir reestruturar sua pratica. Entéo foi
uma coisa que ficou muito bem clara para mim, foi isso da parte do coordenador de
area, dessas orientacdes que a gente vem tendo. VVocé esta ali no seu campo de atuacdo,
vocé tem que estar sempre estudando, vocé tem que estar sempre se aprofundando na sua
area, sempre estar procurando coisas novas. A area de ensino, esti cada dia mais que se
passa, 0 ramo de pesquisa ele vem aumentando, entdo vem surgindo coisas novas para
ser desenvolvidas no ensino. Entdo, assim, acho que realmente é sempre ta se
atualizando na sua pratica, no ser docente, sempre procurar melhorar o seu modo de
ensinar,para que o retorno na aprendizagem no momento do retorno. VVocé ensina, entao
vOCé vai ter o seu retorno. Entdo se vocé se aperfeicoa, procura se aperfeicoar na sua
pratica docente, entdo, consequentemente, acho que vai ter um retorno de aprendizado.
Entdo, assim, realmente € isso, € sempre estar procurando ser ativo com relacdo a

metodologia de ensino, procurar se aprofundar mesmo.

Pesquisadora: Como vocé avalia a aprendizagem que vocé teve sobre a docéncia com
base nas orientacdes que vocé teve do supervisor?

P.Q.05: Com certeza eu acho que foi muito boa, porque assim, comparado a se eu nao
tivesse participado do programa, eu nao teria a visdo que eu tenho hoje do que é ser
docente. Entdo, assim, eu acho que foi um divisor de aguas participar do PIBID, porque
vOCé abre 0 seu universo, Vocé tem uma experiéncia maior, vocé tem um contato maior,
entdo vocé acaba tendo uma vivéncia maior com uma realidade que vocé so teria depois
de formado. Entdo, ter essa experiéncia, essas orientacdes, conhecer a realidade do
ensino basico, ter esse contato com a construgdo de um plano de aula, de um material
para ser desenvolvido com etapas diferenciadas, comparado ao meu ensino médio, que
foi uma coisa que foi mais pro tradicional, quadro e giz... Entdo foi de muita valia, foi
muito importante para minha constru¢cdo na minha formacéo, entdo € valida, € bem

importante mesmo. Foi muito importante.
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Pesquisadora: Como vocé avalia as aprendizagens sobre a docéncia que vocé que
voceé teve no momento da producéo de trabalhos cientificos durante o PIBID?

P.Q.05: A gente trabalha muito. Eu acho que no inicio, do PIBID, ele trabalha muito
essa questdo, ele traz muitos artigos de varios autores, que traz mesmo esses relatos do
ser professor, da préatica docente... Ele traz muito essa questdo de apresentar documentos
oficiais da educacéo.

Pesquisadora: Quais foram esses documentos oficiais?

P.Q.05: Trouxe a BNCC, trouxe o curriculo de ensino aqui de Sergipe. Entéo ele
trabalnou muito esses curriculos, as mudancas que estavam acontecendo,
principalmente na BNCC, traz comparacGes da antiga e da atual, traz também
reflexGes e trabalhos que vem apresentando os beneficios e maleficios, complicacfes
que podem acontecer na questdo do ensino por algumas mudangas que estdo
acontecendo também nesses curriculos. Entdo assim, ele traz uma visdo bem
importante, coisa que as vezes a gente deixa passa despercebido, a gente ndo da tanta
importancia, sendo que esses documentos regem o ensino. Como analisar esses
materiais com o que a gente deve trabalhar em cima desses materiais para cada série
que a gente for trabalhar, entdo, assim, € um contato bem minucioso. Ele traz com
muita riqueza os detalhes desses documentos, a importancia deles, porque eles devem
ser usados, porque nés, enquanto professores, também devemos analisar ele... Porque
quando acontece essas mudancas, a gente tem que ver o impacto dessas mudancas na
nossa prépria carreira enquanto professor. Entdo, assim, foi bem importante, uma
coisa que € muito pouco discutida, pelo préprio tempo das disciplinas que sdo
ofertadas no curso. E, mesmo assim, ele consegue trazer no PIBID a riqueza de vocé
compreender esses documentos e como eles devem ser usados. E ai, além desses
documentos, como eu ja havia dito, ele traz outros autores que trabalha muito essa
questdo da docéncia, do ser docente, essa questdo de ser reflexivo, de trabalhar mais
com metodologias ativas... Apesar de que, infelizmente, a gente ndo tem muito esse
tempo, nem enquanto professor da rede béasica. Quando vocé conversa com 0S
professores, vocé vé que ndo tem esse tempo, que ndo é ofertado esse plano de
carreira, se assim posso dizer. Eles ficam meio que sem tempo para poder se
debrucar, se preocupar em produzir materiais mais adequados, porque as vezes ensina
em duas, trés escolas... Entdo assim, é meio complicado a carreira deles para poder
estar trabalhando com tantas metodologias ativas nas séries, mas que também ndo

seja justificativa para nunca trabalhar.
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Pesquisadora: Vocés fizeram trabalhos para apresentar em eventos... E como vocé

avalia a aprendizagem sobre a docéncia nessa etapa de apresentar trabalhos em eventos?

P.Q.05: Eu apresentei pouco na verdade, com problemas pessoais. Eu ndo apresentei
muitos outros trabalhos produzidos no PIBID, mas eu olho assim, que realmente tem
que ser divulgado. Quando vocé pega um material, vocé desenvolve um material, e vocé
tem a chance de divulgar esse material porque vocé compreende que ele tem uma
importancia ali, o quanto ele tem uma influéncia no processo de ensinar, no processo de
ensino-aprendizagem... Eu acho muito importante, muito relevante vocé ndo so
produzir, mas também levar para divulgar o trabalho que foi feito, para mostrar para
outras pessoas as possibilidades que existe. Se a gente deixa esse material guardado, néo
tem sentido. Entdo eu acho bem importante assim essa questdo de apresentar em
eventos, porque vocé acaba divulgando outras possibilidades, outras formas de ensinar
aquele mesmo conteudo, ndo € mesmo? Que ndo seja na regido, ndo €? Mas vocé levar a
cultura de outra regido ja é interessante também, porque o seu aluno vai ter contato com
realidade de outro estado. Entdo quando vocé divulga, vocé expande esse material e ndo

fica restrito apenas ao campus, a nossa cidade.

Pesquisadora: Com relacdo a participacdo que vocé teve em eventos, ndo Vvocé
apresentando, mas vocé participando... Como vocé avalia as aprendizagens sobre a

docéncia nessa etapa durante o PIBID?

P.Q.05: Eu sei que eu, enquanto docente, tive contato com outros materiais que foram
produzidos. Entdo vocé ja tem nocdo, por exemplo, que vocé vai ter um material ja
pronto e que ndo seria uma desculpa para dizer: “ah, eu vou trabalhar tal conteido, mas
eu vou ter que trabalhar de modo tradicional, ir pro quadro e giz, porque eu nao vou ter
tempo de produzir um material”. Mas ndo, pesquisa, vé que quando vocé participa de
evento, esses materiais geralmente ficam no sitedo evento, e ai vocé pode ter a
disposicdo, e ai vocé pode utilizar esse material para poder desenvolver mesmo
enquanto professor. E nesse sentido, é mais de VOCé ter acesso a outros materiais que

foram produzidos por outros, e poder utilizar ele para poder dar aula.

Pesquisadora: Para vocé, ocorreu a construcao de saberes docentes a partir da

interacdo com a escola?

P.Q.05: Quando a gente vai para a escola, aquele primeiro contato com o professor de

la, entdo vocé acaba conhecendo a realidade da escola a partir dele. E ai, com as
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vivéncias 4, vocé vai comecando a entender como é a dindmica de uma escola, questdes
burocraticas... Entdo, assim, enriquece um pouco na nossa formacéao, porque vocé passa
ali na escola a ndo ser olhado mais como um aluno da universidade, vocé agora se torna
um professor. Quando vocé comeca a acompanhar esse professor, entdo vocé se torna
agora para os alunos o professor. Entdo ali vocé comeca a ter contato com a gestdo da
escola, entdo vocé comeca a conhecer as partes burocraticas, como que funciona, que
inclusive é uma parte bem chatinha, que o meu contato com ela jA& me mostrou que...
Meu Deus, como ¢ dificil. Porque ja ndo basta ter que se preocupar com dar aula,
comprar os material, vocé tem que se preocupar com essas questdes bem burocraticas.
Estdo assim, vocé ja vé que é uma realidade a mais dentro do seu ser professor. Entdo
quando vocé vai para a sala de aula, vocé ja comeca a entender o universo dos alunos.
Entdo vocé ja comeca a olhar para cada aluno de forma particular, ndo é? Ai quando
VOCé ja pega uma turma, que eu tive a experiéncia de um aluno que ele tinha deéficit de
visdo, ai vocé ja comeca a dizer: “olha, eu ndo vou me encontrar apenas com alunos

9999

ditos “normais™”’. Cé me desculpa a palavra, mas eu vou me deparar com alunos
deficiente. E na minha formacéo, eu tive suporte para isso? Eu tenho que ter suporte
para isso. Eu sou obrigada a ter suporte para isso. Entdo sdo varias perguntas que vocé
acaba tendo nessa vivéncia. Entdo vocé comeca a ver que o universo do ser professor é
bem amplo, vocé se preocupa com muitas coisas. Entéo, a gente geralmente produz esse
material, no caso, foi para alunos que a gente acredita que ndo tenha problema na visao,
na audicdo, e ai vocé acaba se deparando com outras coisas. Entdo vocé acaba
vivenciando uma realidade que provavelmente seré a sua também, quando voce tiver ali
ou enquanto professor, que assim espero passar em um concurso. Entdo € uma
realidade, vocé aprende muitas coisas. Vocé entende que o ser professor ndo € sé dar
aula, que ndo é s vocé estudar o conteudo e na sala de aula dar aula, entdo vocé se
deparar com esse universo de gestdo, de entender o PPP da escola, as coisas que
acontecem, as questdes burocréaticas da escola, cada sala de aula que vocé pega, vocé
vai ter um aluno, vocé tem que cuidar de forma individual, tem que tentar ao maximo
alcancar todos da turma, que eu acho que € meio que impossivel, mas que € o que a
gente tem que tentar alcancar a maioria. E aquele que foi a minoria vé se de alguma
outra forma entender se é porque ndo quer mesmo, se € um deficit de aprendizado,
tentar também olhar para esse aluno, qual é o problema... Ndo é porque se uma maior
parte consegue aprende, é excluir a minoria? N&o! E olhar para a minoria também,

tentar ver se alcanca. Entdo assim, o ser professor € muito complexo, nesses saberes.
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Pesquisadora: Para vocé, ocorreu a construcdo de saberes docentes a partir da interacao

com os alunos da educagéo basica?

P.Q.05: Sim. Eu acho que de alguma forma ja devo ter respondido. E isso, Bia. Vocé
com essa vivéncia com os alunos, vocé comeca a ver a diferenca entre eles. Eu,
enquanto professora: “eita, vixe! Agora eu tenho que me deparar com essa situagao”.
Com situacOes enquanto professor ali, qual o meu posicionamento diante de algumas
situacbes? Entdo Ihe prepara de uma certa forma pra lidar com muitas situacdes, entdo
vocé acaba que refletindo muito quando vocé tem essa vivéncia com os alunos, aprende
muito com eles, ndo s6 na forma de ensinar, mas também entender como que eles

aprendem.
Pesquisadora: E com os professores da educacao basica?

P.Q.05: Também. A gente acaba aprendendo com eles o que é o ser professor deles...
Que eles acabam relatando as experiéncias deles, e ai, com essas experiéncias que eles
transmitem pra gente, a gente comeca a se policiar mais em questdo de comportamento
em sala de aula, em relacdo a se preocupar mais em estudar pra passar o0 contetdo pra o
aluno, pra ndo passar de forma errbnea, de se preocupar também em como preparar uma
aula, em como se posicionar diante de um aluno, em como dominar uma sala... Entdo

vocé acaba que aprendendo muita coisa com essa vivéncia com esses professores.

Pesquisadora: Para vocé, ocorreu a construcdo de saberes docentes a partir da interacao

com outros colegas do nucleo? No caso, com os colegas do grupo do PIBID?

P.Q.05: Ah, sim. Porque sempre tinha nas reuniées momento que a gente compartilhava
as nossas experiéncias, que a gente as vezes até dizia: “meu Deus, como eu estou
frustrada... E isso? A gente vai para a sala de aula, prepara material, aluno muita das
vezes esta nem ai, e ai vocé sai... Eu me matei tanto, me preocupei em fazer aquele jogo
achando que ia atrair toda a turma...”. E ai a gente v€ que a gente vai se deparar com
isso, ndo €? Entdo a gente acaba que aprendendo dessa forma que a gente faz. Mas a
gente faz naquele intuito de realmente alcancar mais o dominio de classe, de conseguir
atrair os alunos para si, principalmente por ser uma disciplina muito dificil, que eu acho
que as vezes se torna mais dificil por ouvir o outro falar, por nunca ter tido contato. Ai
guando ja vem ter contato com a matéria, né, com a quimica, ja vem assustado, ja vem
com aquele conceito formado: “ah, eu ndo vou aprender porque ¢ dificil”. Ai ja vem

com esses bloqueios. Entdo muita das vezes a gente vé esses relatos assim com 0s
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colegas nas reunides de que vé que os alunos relatam que quimica € dificil, que nédo
consegue aprender. E ai, entdo, a gente vé que a gente se esforca em produzir um
material, de levar um material mais didatico, mais atrativo, que atraia eles mais para si,
mas que as vezes Vocé vé que tem uns alunos que ficam dispersos, que as vezes nao da.
Quando a gente passa um questionario, faz uma atividade, ndo vem aquela resposta e
diz: “oxe, mas como assim? Ele foi tdo bem explicado”. Mas bem explicado no sentido
da gente, porque é uma coisa que a gente tem muito, € muito facil vocé aprender, saber
para si, mas pegar o seu aprendizado e passar para 0 outro, é outra historia. Agora é o
outro que esta recebendo, que tem que ver como € que ele esta recebendo, se realmente
ele estad recebendo da forma que a gente acha que ele esta recebendo, entdo tem esses
feedback, que essas atividades que a gente desenvolve com eles e as vezes nao é o
retorno que a gente espera, uma parte, mas tem outra parte que ja traz um retorno, mais
préximo, do que a gente espera. Outros ja praticamente 0 que a gente espera, como
resposta, e ai a gente vai vendo que realmente os alunos sdo individuais e que tém essa
queixinha que a quimica de ser uma disciplina dificil, e ai se torna dificil porque ja a

pessoa ja internalizou.

Pesquisadora: E... Pra fechar essa pergunta... Para vocé, ocorreu a construcdo de

saberes docentes a partir da interagcdo com o curriculo escolar?

P.Q.05: Bom, a gente tem l& o curriculo, no qual eles pegam junto com a BNCC, se eu
ndo tiver enganada, posso estar equivocada. Mas eles usam... Ou é o curriculo de
Sergipe? Acredito que seja o curriculo de Sergipe, que eles pegam como base, que ja é
uma transcricdo, um melhoramento, da BNCC. Que eles pegam e fazem o curriculo para
0 que o estado venha adotar, para 0 seu ensino. Acho que seja isso, se nao tiver
atrapalhada. Entéo, 1a nesse curriculo ele apresenta o que tem que ser trabalhado em
determinadas séries. Entéo, ai, quando vocé vem analisar, eles seguem sim. VVocé vé que
eles trabalham nesse viés de atender o curriculo, mas as vezes nem consegue atender
tudo. Realmente eu, pelo que eu percebi, € mais pela questdo da carga horaria mesmo,
porque € muita coisa. Entdo, assim, ndo da pra toda aula, toda turma, vocé ta
desenvolvendo algo diferenciado. Entdo vocé muitas das vezes cai no tradicional. Mas
se segue sequéncia de conteldo didatico. Eles trabalham também com questdo de
projetos nas escolas, uma coisa que vem sendo também apresentada. A gente analisou o
PPP da escola, apresentava realmente projetos de no meio do ano, envolvendo as

ciéncias da natureza, envolvendo essas disciplinas.
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Pesquisadora: Quando vocés foram elaborar o material de vocés para escolher que

contelido vocés iam usar, o tema... VVocés olharam o curriculo?

P.Q.05: Entdo, o curriculo a gente ja vinha analisado antes, entdo a gente sabia 0s
contetidos que era abordado em cada série e 0 que deveria ser trabalhado e quais seriam,
segundo a BNCC, as competéncias e habilidades que também deveria ser desenvolvida
para essa série. Entdo a gente trabalhou com o ensino médio. Entdo, 0 que acontece,
qguando a gente entra em contato com a turma, a gente escolhe a série. No meu caso, foi
0 primeiro ano do ensino médio, e ai a gente procurou ver qual era o contetdo que o
professor estava dando sequéncia, j& que a gente j& entra no final do ano, ai tem todo
esse choque de horério, tanto da instituicdo federal, quanto da rede bésica. Entdo a gente
procura ver o momento propicio, ver o conte(do que o professor vai estar trabalhando
naquele momento e, a partir disso, a gente fez a relacdo com a tematica que os alunos
acabaram escolhendo, que foi a questdo da cultura da regido. Entdo, na época ele estava
trabalhando muito essa questdo de propriedades dos materiais, e ai a gente dizia assim:
“mas como que a gente vai trabalhar?”. A gente até ficou se perguntando, a gente ficou
varias vezes discutindo, querendo trabalhar outras coisas, até que a gente chegou: “ndo,
vamos trabalhar algo regional, vamos procurar alguma coisa da nossa regido, que a
gente consiga relacionar”. E a gente chegou nessa tematica, que foi trabalhar a Festa dos
Caminhoneiros, que é algo cultural daqui, e seguiu junto com 0 que era 0 cronograma
mesmo da escola e que estava apresentado na sequéncia do proprio livro didatico da
escola, que era propriedades dos materiais. A gente trabalhou seguindo essa logica

mesmo do professor.
Pesquisadora: Aham. Como vocé avalia os saberes docentes construidos no PIBID?

P.Q.05: E assim... Ele traz uma parte tedrica do que ja se tem pesquisado, do que ja tem
sido apresentado na literatura. E ai, a partir disso, a gente ja vai meio que com um
caminho, a gente ja vai sabendo de algumas coisas... Que a gente vai chegar la numa
sala de aula, a gente vai ver que a realidade ¢ totalmente diferente de que existe, coisas
burocraticas a serem resolvidas, que a gente deve seguir. Por exemplo, esses
documentos que existe uma sequéncia ldgica para a questdo de contetidos a serem dados
para os alunos, porque tem que ver essa questdo de maturidade para se compreender
principalmente a quimica, por ser abstrata. Entdo a gente comeca de um conteddo mais
razoavel e ai, ao decorrer do tempo, os alunos aprofundando essa parte, o conteudo

quimico.
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Pesquisadora: Como vocé avalia os saberes docentes relacionados a formacéo

profissional no contexto do PIBID... Na sua formag&o?

P.Q.05: No caso preparar a gente a saber fazer, como deve ser construido um material
que a gente precisa atender a BNCC, o curriculo do estado, ver que a gente tem
possibilidade de adotar esses materiais para ser utilizado, no exemplo do jogo, trazer
uma experimentacdo para a sala de aula, trabalhar com contextualizacdo... Usar outros
tipos de recursos, sair do quadro e giz e usar videos, usar softwares, aplicativos que tem
disponivel para o ensino... Entéo, assim, foi nesse sentido. Também fazer uma reflexé@o
sobre a pratica docente, procurar refletir sobre a sua pratica docente, procurar estudar

mais, se aprofundar mais para vocé sempre estar se qualificando para a sua profissao.
Pesquisadora: E com relacdo aos saberes relacionados as disciplinas?

P.Q.05: Ah, sim. Primeiro que como vocé acaba conhecendo essas metodologias ativas
todas, e vocé usa para ensinar, mas também vocé pode usar para estudar. Entdo assim,
por exemplo, teve ferramentas que foram apresentadas 1a que é o Phet Colorado, que é
um software que vocé consegue fazer manipulagdes... Como a quimica é abstrata, entdo
tem coisas que € muito mais experimental, entdo esse software ele traz muito, essa coisa
mais do visivel, entdo para as proprias disciplinas de quimica do curso, muitas das vezes
eu estudei para compreender alguns fendmenos que as vezes, conceitualmente, vocé ndo
compreendia. Entdo utilizei também enquanto estudante da universidade, usei também
como ferramenta para me auxiliar no meu préprio aprendizado. E utilizar elas né, no
caso para esses alunos da rede basica. Entdo assim, ele ndo s6 contribuiu para a minha
formacdo, mas também para a minha formacéo enquanto professora, ou, alias, ele nao
sO contribuiu na construgdo desse planejamento de aula que a gente levava para 0s
alunos, mas também contribuiu para que eu estudasse nas proprias disciplinas da

universidade, as partes de quimica aplicada.

Pesquisadora: Pronto. E como vocé avalia os saberes docentes relacionados ao

curriculo?

P.Q.05: [...] La vocé vé que eles ja eles ja trazem muito essa introducdo de utilizar
recursos didéticos no processo de ensinar. E bem rico 14, s6 que ai entra naquela mesma
questdo: e o tempo para trabalhar com tudo o que eles querem que a gente trabalhe?
Tem 14, é tudo lindo, maravilhoso, as vezes eu até comparo muito o SUS... Eu fago essa

comparacgdo. O SUS é lindo, é eficiente, é eficaz? E! mas quando vocé vai para a
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préatica, tem muitas falhas. Da mesma forma é o curriculo da educacdo... E lindo,
perfeito, maravilhoso, mas na integra ndo tem como vocé trabalhar tudo aquilo, dada a
forma como vem detalhadozinho Ia. E principalmente, com a condic¢do que é dada aos

profissionais.
Pesquisadora: E como vocé avalia os saberes docentes relacionados as experiéncias?

P.Q.05: [...] E um control v control c. Vocé Ié 14, e realmente quando vocé vai para a
pratica, € bem o que esté 4. Nao é algo facil. Vocé realmente se depara com situa¢des
que voceé, enquanto professor, tem que refletir e propor mudancas. Vocé vé que a gente
trabalha muito, fez leitura de materiais que trazia a questao de utilizar jogos didaticos. A
gente usa, mas a gente vé que na pratica também & outra realidade. Entdo vocé vé que
esta la, existe, funciona, mas vocé vai sempre depender da turma que vocé vai dar aula,
sempre vai ter, a depender do aluno. O recurso ele funciona? Funciona! Mas existe
também... E méo de via dupla, né... [...] Tem que vir de encontro. N&o adianta eu me
esforcar, eu enquanto professora. como estagiaria, sé levar o material se 0 meu aluno
ndo querer aprender. Entdo assim, € mdo dupla mesmo. Assim tem que os dois querer,
tem que vir de encontro. A gente leva, usa, mas se n&o tiver o retorno do aluno, ndo
tiver a participacdo do aluno, ndo funciona. Mas quer dizer que 0 recurso que nao
funciona, as vezes € o querer do aluno também, a participacdo. E ai é sempre uma
tentativa, né... Tudo é uma tentativa, pelo menos o que eu percebi muito assim é isso. E
sempre estar tentando, sempre estar levando, sempre estar melhorando e sempre estar
olhando para a sua turma que vocé for dar aula, porque, se eu fizer um percurso assim
das minhas experiéncias, tanto de estadgio quanto de participacdo do residéncia, vocé vé
que, por exemplo, a gente pega de ensino fundamental menor até ensino médio. Entdo, a
experiéncia com o ensino fundamental menor é uma, a interacdo dos alunos é uma, a
questdo cognitiva daquele aluno € uma, a euforia de querer aprender é outra. Ai vocé
pega o aluno do ensino médio, ja deve estar cansado de tanto estudar... Entdo, assim,
por mais que voceé tente atrair o aluno, ja é dele, entendeu? N&o quer, por algum motivo,
ele ndo gosta daquela disciplina. Entdo assim, sdo vérias coisas. Entdo ndo é numa
aplicacdo que vocé vai converter a participacdo daquele aluno. Entdo eu olho por esse
lado também. Hoje, eu olho assim: “0, eu ndo vou me apegar a essas coisas ruins, eu
VOU me apegar ao seguinte, um dia eu vou estar numa sala de aula, eu vou ter um ano
letivo com aquela turma, entdo eu vou ter um ano de experiéncia com aquela turma. E

um ano de que eu vou ter de aprendizado. E um ano que eu vou ter a possibilidade de
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conhecer a turma e trabalhar com aquela turma de uma forma que eu ja entendo que eles
vao por aqui. Ah, esses alunos por aqui, eles vao”. Entdo, realmente, sempre é o refletir.
Sempre é ser um reflexivo na sua atuacao, sabe? Hoje eu levo isso para mim. Quando eu
estiver na em uma sala de aula, é isso que eu levo. E analisar minha turma e ver como
eu vou trabalhar com cada uma dela. Isso incentiva. O saber que carrego assim, hoje, é

€SSe.

Pesquisadora: Aham. Para fechar agora... A Ultima secdo é com foco na analise critica
ao PIBID. Vocé sentiu alguma dificuldade na realizacdo das atividades de elaboracdo e

planejamento do material didatico?

P.Q.05: Eu acho que todo mundo vai sentir essa dificuldade. A gente tem contato com a
parte tedrica, mas quando vocé tem que comecar a encaixar as coisas, ai € o problema.
Enguanto vocé ndo encaixa, por exemplo, temética e o conteido, vocé tenta encaixar,
VOCé ver se tem coeréncia... Enquanto vocé ndo da vida a essas coisinhas, é um trabalho.
Ai depois vocé so vai fazendo ajustes. Entdo realmente acho que pra todo mundo,
inclusive para mim, até conseguir escolher o tema que a gente ia trabalhar, fazer a
relacdo com o contetdo de quimica, realmente dd muito trabalho. Vocé fica bem
ansioso. Sera que vai dar certo? E vocé ja tem que pensar em uma coisa pensando na
préoxima, porque vocé tem que pensar no contexto, “mas eu queria trabalhar com
experimentacGes, mas qual experimento que eu vou levar aqui para poder depois
encaixar com essa contextualizacdo para ndo perder o encaixe, para ndo ficar nada solto,
para que o projeto ele desenvolva assim encaixadozinho”. Para que ndo perca o sentido.
“Vixe, a professora fala de cultura, mas o que € que tem a ver essa experimentagdo com
esse contetdo aqui?” Entdo, assim, realmente d4 muito trabalho, mas a gente conseguiu
lidar. Vou falar da minha oficina, porque ai acho que vai ficar bem mais claro. A gente
trabalhava com contextualizagdo. Ai eu disse assim: “agora para conseguir relacionar,
como foi importante as propriedades dos materiais na evolugdo dos caminhdes, né? Que
ai vocé pega la o primeiro, que ele era composto de que? De madeira! E o que é que ele
ndo tinha? Ele ndo tinha design, como tem hoje. Ai 0 que é que a gente estava
substituindo 18? Hoje usa muito o poliéster, né? O plastico, né? O que eles mais
conhecem, né? Esses materiais, eles tém uma facilidade em em se moldar, né? Eles séo
mais maleaveis. Entdo vocé ja vé que a propriedade do material trouxe um beneficio.
Qual que é o outro? Tinha caminhdes que antigamente era mais produzido por ferro, ne?

Hoje a gente vé muito mais com aluminio, que ele € menos denso, né? Onde foi que a
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propriedade dos materiais se encaixou aqui nesse sentido? Esta vendo que € importante
que as propriedades dos materiais, quando vocé compreende, vocé consegue trazer
beneficios? E foi esse beneficio que vocé vai vendo durante toda a evolugdo dos
caminhdes, dos primeiros até os atuais, né?”. Entdo vocé consegue encaixar, e ai a gente
faz 0 jogo pra ver se ele ja consegue fazer essa relacdo ndo s6 da parte tedrica. Entdo a
gente j& quer que eles tenham um olhar mais aberto, de conseguir relacionar a presenca
da quimica no seu cotidiano, na sua vivéncia. Entdo, ndo € s6 a quimica pela quimica,
porque soO entender... Ah, vocé aprende H>O, e ficar so, sabe, por exemplo... H20... O
que é H.0? Vocé tem contato todo dia com H>O, mas ndo sabe o que € H>O. Entédo é
mais ou menos nesse Vviés, de fazer com que o aluno ndo s6 aprenda aquilo, mas que
veja a importancia da quimica na sua vida, no cotidiano e nas evolugdes que vem

acontecendo, no mundo, nos tempos atuais.
Pesquisadora: Vocé sentiu alguma dificuldade na aplicacdo do material para os alunos?

P.Q.05: Ai, eu acho que todo mundo também teve, mas ndo em particular. Eu tive
porque foi novo, foi no ensino remoto, a gente estava arriscando tudo. A gente ja tem
medo de dar presencial. Medo ndo, ja tem aquela afli¢do, aquela preocupagdo. “Serad que
vai funcionar?”. Isso cara a cara, tendo um contato mais com aluno, olhando para o
aluno e vendo a cara dele: “entendeu? Nao entendeu?”. Imagine um remoto que os
alunos ndo liga a cdmera, um ou outro participa... Entdo assim, realmente a dificuldade
€ mais de ter o retorno do aluno, de conseguir olhar para o aluno, coisa que no
presencial a gente olha para o aluno, e por uma expressdo: “hum, aquele aluno nao
entendeu, vou reforgar mais”. Voc€ pergunta, voc€ sente o retorno do aluno. Entdo a
dificuldade realmente foi mais por por ser no ensino remoto, de vocé ndo conseguir
fazer com que os alunos todos participassem, de ver se realmente estavam participando,
ou se so tava a camera ali ligada... Foi mais a questdo de saber se eles ali estavam no
momento que vocé estd desenvolvendo, se estava prestando atencdo. Mas ai 0s
retornozinho, la das atividades, trazia muito também esse retorno. Mas na aplicacdo
mesmo, vocé ficava com esse suspense, essa preocupacao: “sera que eles estdo ai

mesmo participando?”, e € isso.

Pesquisadora: E na relagdo com o supervisor e com o coordenador de area, vocé teve

alguma dificuldade? Vocé sentiu alguma dificuldade?
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P.Q.05: Nao. Eles bem acessiveis a gente. Como ja foi mencionado anteriormente, a
gente tinha dias e horarios j& marcados. Era tudo bem organizado, tinha as reunies
coletivas, tinha as reunides individuais, a gente tinha prazos que eram estabelecido para
que ndo tivesse nenhum tipo de atraso, até porque, como a gente tem um prazo para
desenvolver esse material, ja que o calendario académico das escolas tem que ser
atendido... A gente também n&o pode estar atrasando, entdo a gente tinha um prazo para
desenvolver uma oficina, entdo a gente tinha que mandar para professor, entéo tudo era
bem organizadinho. A gente mandava para o professor, eles fazem as correcoes, a gente
corrigia, ai passava para o supervisor... O supervisor da escola, que era o professor da
rede basica, e ai eles também dava as sugestfes. Entdo, quanto a isso tive dificuldade,
ndo. Eles eram bem acessiveis e a gente tinha 100% de retorno e de orientagdo.

Pesquisadora: Fechar aqui a gravacao.
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APENDICE G - CATEGORIZACAO DOS DADOS DA ENTREVISTA

Saber docente tecnoldgico

“l...] também auxiliou a trabalhar com plataformas, como para editar videos, de
submeter no YouTube — eu aprendi a fazer isso — producdo de Podcast também.”
(P.CB.04)

“[...] contribuiu muito, como eu ja tinha dito antes, no meu conhecimento sobre essas
ferramentas, entendeu? E o PIBID forneceu isso, a mexer no PowerPoint, no Excel
também, que eles deram aula, e outros aplicativos sobre como gravar uma aula, a ter a

entonacao também da voz, entdo me ajudou bastante.” (P.F.04)

“[...] voce acaba conhecendo essas metodologias ativas todas, e vocé usa para ensinar,
mas também vocé pode usar para estudar. Entdo assim, por exemplo, teve ferramentas
que foram apresentadas 1& que é o Phet Colorado, um software que vocé consegue fazer
manipulacdes... Como a quimica é abstrata, entdo tem coisas que &€ muito mais
experimental, entdo esse software traz muito essa coisa mais do visivel. Entdo para as
préprias disciplinas de quimica do curso, muitas das vezes eu estudei para compreender
alguns fendmenos que as vezes, conceitualmente, vocé ndo compreendia. Entdo utilizei
também enquanto estudante da universidade, usei também como ferramenta para me

auxiliar no meu proprio aprendizado.” (P.Q.05)

“[...] fo1 algo diferente, porque na pandemia eu aprendi a usar essas ferramentas, que eu
posso também utilizar agora no presencial, que eu ndo sabia utilizar essas ferramentas
como Canva, como Google Forms... Posso aplicar uma atividade dentro da sala de aula
e a partir dos dados que foram coletadas, por exemplo, dos graficos, ter uma
porcentagem ali, se a turma esta entendendo o conteddo ou ndo, entdo foi muito

prazeroso para mim, sim.” (P.F.05)

“[...] os professores na época eles nos orientavam a respeito, porque a gente ndo sabia
muito mexer nessas ferramentas e foi muito importante para o nosso desenvolvimento.
Para agora, quando voltamos presencial, utilizamos essa ferramenta como
instrumentacdo, por exemplo. A gente estd sabendo como lidar, porque foi algo

importante que a gente aprendeu no PIBID.” (P.F.05)

Efeitos do ensino remoto
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“[...] primeiro que por ser no ensino remoto, foi algo muito desafiador, porque enquanto
estudante a gente faz estagio presencial, entdo foi assim, bem dramético, bem drastico
mesmo, se deparar com essa situagdo [...]”. (P.Q.05)

“[...] foi o primeiro desafio, porque para quem nao ¢ bom em mexer com ferramentas
computacionais, ndo tem muita conexdo com as redes, com a questdo virtual, com essas
questdes de lidar com o Kahoot, de utilizar muito essas ferramentas on-line, que foi o
meu caso. Eu tinha muita dificuldade, mas a orientacdo, a apresentacdo dos materiais
que foi proposto, vai abrindo os horizontes e o ensino remoto foi dificil enfrentar.”.
(P.Q.05)

“A dificuldade realmente foi mais por por ser no ensino remoto, de vocé nao conseguir
fazer com que os alunos todos participassem, de ver se realmente estavam participando,
ou se s6 tava a camera ali ligada... Foi mais a questdo de saber se eles ali estavam no
momento que vocé estd desenvolvendo, se estava prestando atencdo. Mas ai 0s
retornozinho, a4 das atividades, trazia muito também esse retorno. Mas na aplicacdo
mesmo, vocé ficava com esse suspense, essa preocupagao: “sera que eles estdo ai

mesmo participando?”, e € isso.” (P.Q.05)

“[...] a gente conseguiu ter um contato com esses alunos de forma on-line, via Google
Meet, ministramos 2 aulas com os alunos. Interacdo praticamente zero, tanto por ndo
estar tdo habituados com a plataforma, como também por a gente ndo ver a expressao

dos alunos, saber se estdo com duavidas ou ndo... A interagdo foi muito pouca.”

(P.CB.04)

“Foi uma dificuldade que todos relataram no periodo que eu participei do PIBID, que
foi a pandemia, que auxiliou na intera¢do dos alunos que nao estavam interagindo. Todo

mundo reclamou disso.” (P.CB.04)

“Se tivesse sido totalmente presencial, se ndo fosse a pandemia, teria sido excelente. Eu
iria ter a experiéncia de estar em sala de aula com os alunos, mas da forma remota e

como ele foi trabalhado, deixou a desejar. Poderia ter sido melhor.” (P.CB.04)

“No inicio eu senti muita dificuldade, porque eu ndo sabia qual aplicativo utilizar para
gravar as aulas, mas depois os professores foram nos orientando. Porque nao tem aquele
costume de gravar uma aula, assumir de cara. E também o barulho das pessoas, que

estamos em casa, que ninguém vai chegar do nada e dizer: “todo mundo fica em
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siléncio”. Ai ndo da, né? E eu gravava as aulas logo de madrugada, 1 hora da manh§,

por ai, porque todo mundo ja estava dormindo [...]”. (P.F.05)
Suporte para a pratica docente

“Um efeito que auxiliou bastante foi na forma de elaborar uma questdo, interpretar e
saber o que essa questdo queria.” (P.CB.04)

“Com base em todas essas aulas que a gente teve com o coordenador do PIBID,
ensinando como fazer uma questdo, interpretar e saber o que ela quer, isso auxiliou
agora tanto... Quando eu vou elaborar questdes — que eu dou aula, ja tem quase 2 anos
que eu trabalho no colégio particular — me auxiliou para elaborar provas, elaborar
atividade para que ndo exija somente aquele conteldo que é decorado, mas sim aquilo
que ¢ entendido.” (P.CB.04)

“[...] eles nos orientavam nas aulas remotas, por exemplo, na entonagao. Quando eu
falava ter uma entonacdo melhor. Na organizacdo do contetdo, como eu estou passando

com os alunos... E também na formatagao dos slides...”. (P.F.05)

“Ele traz com muita riqueza os detalhes desses documentos, a importancia deles, porque
eles devem ser usados, porque nos, enquanto professores, também devemos analisar
ele... Porque quando acontece essas mudancas, a gente tem que ver o impacto dessas
mudancas na nossa propria carreira enquanto professor. Entdo, assim, foi bem
importante, uma coisa que € muito pouco discutida, pelo préprio tempo das disciplinas

que sdo ofertadas no curso.” (P.Q.05)

“[...] o PIBID foi muito importante para mim porque, no meu caso, cOmo €eu sou
discente do curso de fisica, o PIBID deu essa oportunidade para a gente aprender
também conteddos do meu curso que eu, inclusive, estagiei recentemente e usei algumas

ferramentas que eu aprendi no PIBID e foi muito gratificante para mim.” (P.F.05)

“A experiéncia foi positiva, porque diante de todo o contexto da pandemia, eu pensei
ndo aprender tanto da forma que foi estabelecido. Mas aprendi a construir videos,
aprendi a questdo do plano de aula, a como sintetizar um contetdo vasto em alguns
minutos, s6 colocando o essencial para, no caso, preparar para 0 ENEM... Elaborar

questdes, respondé-las, e discussdes de artigos também.” (P.CB.04)

“[...] algumas questdes, a forma que a gente aprendeu para elaborar, a gente pega, por

exemplo, uma prova, muitas das vezes vém somente o lembrar de um determinado
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conteddo. Nao trabalham com entender ou com analisar. Ai algumas coisas que tivemos
no PIBID que, na teoria, para aplicar agora no ensino médio, mas na graduacdo ndo

vemos isso também.” (P.CB.04)
Consolidacio do “ser professor”

“[...] eles, como tem mais experiéncia, entdo eles ja ttm uma bagagem do que € lidar
com alunos de ensino médio, lidar com esses adolescentes, com esses jovens, entdo eles
ndo sO traz uma questdo tedrica, eles trazem uma bagagem de como lidar com eles, de
como sdo eles. A gente, quando esta na universidade, esta muito acostumado com o que
é ser estudante universitario. E ter autonomia. [...] com eles ndo funcionam assim. Eles
ndo tém maturidade, muita das vezes, principalmente pra area de quimica, que é um
conteddo muito abstrato e as vezes muito mal compreendido. Entdo ele ja tem essa

bagagem de como ¢é que o aluno olha para a quimica.” (P.Q.05)

“[...] essa bagagem que eles tém de sala de aula, de lidar com esses alunos, dar esse
suporte para a gente que vai ter um contato de uma certa forma, comparada a eles, que
tém 10 anos. Entdo eles dao esse suporte e também com relagdo ao estudo, porque aqui
a gente trabalha muito com livro universitario. Entdo, 14, eles dizem: “va no livro
didatico da escola, no livro mais para ensino médio, porque a propria linguagem que
vocés véo utilizar com eles é diferente. Os livros do ensino médio, eles vdo vao dar um
suporte tedrico a vocés muito mais facil para vocés terem uma linguagem mais acessivel
para esse aluno”. Os supervisores que sdo das escolas que nos acompanham, eles traz
uma certa contribuicdo com relacdo a isso, de conhecer a realidade do ensino basico, o
que o coordenador ja ndo tem tanto essa vivéncia, né... J& convive mais com a gente, que
¢ do ensino superior.” (P.Q.05)

“[...] quanto ao coordenador, a gente sempre podia conversar com ele [...]. Ai eu
conversava assim com ele: “mas a gente estd pensando nisso, mas so pra elaborar a
questdo, mas e numa sala de aula?”. Entdo, ele falava: “isso que eu falei, vocé se
posicione, porque vocé vai usar quando vocé for para a sala de aula”. E sim, eu usei, se
posicionar na realidade local. Temos alunos agricultores, temos alunos que séao feitos de
empresarios e tudo mais. Ai entdo, com base na realidade de cada um, vocé cria

exemplos para eles.” (P.CB.04)

“A gente acaba aprendendo com eles o que € o ser professor deles... Que eles acabam

relatando as experiéncias deles, e ai, com essas experiéncias que eles transmitem pra
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gente, a gente comeca a se policiar mais em questdo de comportamento em sala de aula,
em relacdo a se preocupar mais em estudar pra passar o conteddo pra o aluno, pra nao
passar de forma errénea, de se preocupar também em como preparar uma aula, em como
se posicionar diante de um aluno, em como dominar uma sala... Entdo vocé acaba que

aprendendo muita coisa com essa vivéncia com esses professores.” (P.Q.05)

“No inicio sim, porque eu ndo sabia o nivel das questdes em relacao ao aprendizado
dentro da sala de aula, porque s o professor supervisor que tinha esse contato com eles,
entendeu? Ai ele nos orientava para ndo colocar questdes muito dificil, um nivel mais

facil assim, ai tipo facil, um pouco médio e algo mais dificil, mas ndo muitas.” (P.F.05)

“No estagio vocé ja vé que é algo muito mais curto, um periodo de 1 més de estagio que
voceé fica na escola, entdo o tempo que vocé esta na universidade, vocé tem o contato
com 0 seu supervisor, com 0 seu professor da propria instituicdo, entdo vocé tem o
contato de construir um material na prépria universidade. Vocé ndo conhece, por
exemplo, muito a realidade do aluno. VVocé ndo tem muito contato com aquela turma. A
gente vai observar, mas uma, duas observac@es ndo é suficiente para vocé dizer: “ah, ja
sei, eu que vou trabalhar com aquela ali”, ndo é? No PIBID vocé ja vé que ndo €. Se
vocé ja tem um tempo maior, vocé ja vivencia mais. Vocé ja tem a chance de aplicar o
material, ver o que ndo funcionou e que é uma etapa de validacdo que ocorre... E ai vocé
consegue aperfeicoar seu material para que, em outra oportunidade, quando vocé venha
a desenvolver, aplicar ele novamente, vocé ja veja que ele ja vai ter uma outra cara, vocé
ja vai ver que vai ser diferente, porque vocé ja conseguiu pegar erros que Vocé, na

construcdo, ndo consegue ver.” (P.Q.05)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS—GRADUACAO EM CIENCIAS NATURAIS
CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DO PESQUISADOR

ESTUDO: O PAPEL DO PIBID NA CONSTRUGAO DE SABERES
DOCENTES NOS CURSOS DE CIENCIAS NATURAIS DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE CAMPUS PROFESSOR ALBERTO CARVALHO

Solicitamos autorizagao institucional para realizagdo da pesquisa intitulada
*0 papel do PIBID na construgdo de saberes docentes nos cursos de Ciéncias
Naturais da Universidade Federal de Sergipe Campus Professor Alberto
Carvalho’, a ser realizada pela pesquisadora Beatriz Mota Teixeira, aluna do
Programa de Pos-Graduagdo em Ciéncias Naturais, nivel de mestrado, sob
orientagdo do Prof. Dr. Jodo Paulo Mendonga Lima, com o seguinte objetivo:
Investigar a construgdo de saberes docentes pelos pibidianos dos cursos de
Ciéncias Naturais do edital N° 13/2020 (BRASIL, 2020) da UFS Campus
Professor Alberto Carvalho durante a modalidade de ensino remoto. Para isso,
sera necessario 0 acesso aos dados que serdo coletados com licenciandos (as)
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica que
participaram do PIBID no edital do ano de 2020 nesta instituicdo. Ao mesmo
tempo, solicitamos autorizagdo para que 0 nome desta instituigdo conste no
relatorio final, assim como de futuras publicacdes em eventos e revistas.

Destacamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo, conforme a
Resolugdo n® 510/2016, do Conselho Nacional de Satide (CNS/MS), que trata
de pesquisas envolvendo seres humanos. Ressaltamos que os dados serdo
utitizados somente para a realizagdo da pesquisa. Desde ja, agradecemos a
atengZo e nos prontificamos para esclarecer eventuais dividas.

Itabaiana, 01 de novembro de 2022.
Rooli,, Nolo. Torine
0 7

Beatriz Mota Teixeira

Pesquisadora responsavel

() Concordamos com a solicitagdo () N&o concordamos com a solicitagéo
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APENDICE | - TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE

INFRAESTRUTURA
$8s UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
bl Programa de Pés-graduagdo em Ciéncias Naturais

b
TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Larissa Monteiro Rafael, Coordenadora do Programa de Pos-
graduacgio em Ciéncias Naturais da Universidade Federal de Sergipe, autorizo a
realizag@o do projeto intitulado “O papel do PIBID na construgao de saberes docentes nos
cursos de Ciéncias Naturais da Universidade Federal de Sergipe Campus Professor Alberto
Carvalho” pela pesquisadora Beatriz Mota Teixeira, que envolvera aplicagdo de
questiondrios e realizagdo de entrevistas com licenciandos dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Quimica que participaram do PIBID no edital do ano de 2020, com o
objetivo de identificar a construgdo de saberes docentes durante a participagdo no
programa, tornando possivel comparé-los com os conhecimentos cientificos presentes em
revisoes bibliograficas, e sera iniciado apés a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS).

Estamos cientes de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la
em conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo havera
quaisquer implicagdes negativas aos discentes dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, Fisica e Quimica, principalmente aqueles que ndo desejarem ou desistirem
de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condi¢ao de representante desta Instituigcdo, conhecer
e cumprir as orientagoes e determinagdes fixadas nas Resolugdoes n°s 466, de 12 de

dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n°001/2013, pelo
CNS.

Itabaiana- SE, 01 de novembro de 2022.

Documento assinado dlgiraimente

“b LARISSA MONTEIRO RAFAEL

Verifique em https://verificador.iti.br

Assinatura do(a) responsdvel pela instituicdo/organizagdo
(com carimbo)
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APENDICE J - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Programa de Pos-Graduagio em Ciéncias Naturais

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O papel do PIBID na construgiio de saberes docentes nos cursos de Ciéncias Naturais da
Universidade Federal de Sergipe Campus Professor Alberto Carvalho

Pesquisador Responsavel: Beatriz Mota Teixeira
Local onde sera realizada a pesquisa: Universidade Federal de Sergipe Campus Professor Alberto Carvalho

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque vocé participou do
Edital 13/2020 do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), além de ser licenciando(a)
de um dos cursos de Ciéncias Naturais (Ciéncias Bioldgicas, Fisica ou Quimica). Sua contribuigdo ¢ muito
importante, mas ndo deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada porque a partir de revisdes na literatura, foi possivel observar que o PIBID pode
promover impactos na formagdo inicial docente. Um dos trabalhos mostrava que a participagdo no PIBID pode
promover a construgdo de saberes docentes. Esta pesquisa mostra-se importante no sentido de compreender se a
participagdo no PIBID trouxe essa construgdo de saberes docentes, para que seja possivel pensar em melhorias
para os proximos editais, como também melhorias nos préprios cursos de licenciatura.

Os objetivos dessa pesquisa sdo: investigar a construgdo de saberes docentes pelos pibidianos dos cursos de
Ciéncias Naturais do edital N° 13/2020 (BRASIL, 2020) da UFS Campus Professor Alberto Carvalho durante a
modalidade de ensino remoto.

Os participantes da pesquisa sdo os(as) licenciandos(as) dos cursos de Ciéncias Naturais (Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Quimica) que participaram do edital N° 13/2020 do PIBID, totalizando um nimero de
aproximadamente 90 discentes.

Antes de decidir, ¢ importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios, riscos e
desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais esclarecimentos,
recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma. Caso
vocé ja esteja em tratamento e ndo queira participar, vocé néo seré penalizado por isso.

Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora responséavel
Beatriz Mota Teixeira, nos telefones (79) 3432-8200 e (79) 98149-3252, enderego institucional: Campus
Professor Alberto Carvalho, Av. Vereador Olimpio Grande, S/N, Centro, Itabaiana/SE, CEP: 49506-036 ¢
e-mail bmota@academico.ufs.br ¢ com o pesquisador Jodio Paulo Mendonga Lima, nos telefones (79) 3432-
8216 e (79) 99969-8660, endereco institucional: Departamento de Quimica, Campus Professor Alberto
Carvalho, Av. Vereador Olimpio Grande, S/N, Centro, Itabaiana/SE, CEP: 49500-000, Bloco D
(Departamental), primeiro andar e e-mail jp d demico.ufs.br.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe. “O
CEP € um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de caréter consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (Resolugdo CNS n° 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagdo do estudo, seus direitos ou se estiver insatisfeito com este

estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, situado
na Rua Cldudio Batista s/n° Bairro: Sanatorio — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE. Contato por e-mail:

Paginal/3
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cep@academico.ufs.br .Telefone: (79) 3194-7208 e horarios para contato— Segunda a Sexta-feira das 07:00 as
12:00h.

Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera divulgado) e
utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responséavel e/ou equipe de pesquisa, teremos
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo.

Para maiores informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos dos
Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), que esta disponivel
no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa
_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste termo e
assinar a Gltima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma coisa, ou seja, rubricarei
todas as paginas e assinarei a ultima pagina. Uma das vias ficard com vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

v DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: vocé responderé a um questiondrio, que
sera aplicado de forma presencial, com data e horario previamente agendados. O questionario ¢ composto por
perguntas abertas e fechadas. Além da aplicagdo do questionario, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas
com um niimero reduzido de participantes (3 bolsistas de iniciagdo a docéncia de cada um dos cursos). A selegdo
dos(as) licenciandos(as) sera feita mediante sorteio. A entrevista ¢ composta por questdes abertas.

v' RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: constrangimento, medo, vergonha, estresse e cansago.

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: possibilidade de reflexdo acerca da importancia do PIBID
na formagdo inicial docente, como também a compreensdo acerca dos saberes docentes. Além disso, esse estudo
possibilitara analisar a importancia da implementagdo de Politicas Publicas Educacionais (como o PIBID) nos
cursos de licenciatura, podendo pensar em mais investimentos para editais futuros, como também na elaboragéo e
implementag@o de mais programas valorizem o magistério.

v PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: os seus dados serdo utilizados para fins académicos
(publicagdes cientificas) e serdo tomados todos os cuidados necessarios para que sejam garantidas a privacidade e
a confidencialidade, ndo permitindo a sua identificag@o.

v' ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: vocé tera o direito a ter acesso aos resultados da pesquisa, caso
queira solicitar.

v CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé ndo tera custos para participar
desta pesquisa; se vocé tiver gastos com exames, transporte e alimentagdo, inclusive de seu acompanhante (se
necessario), eles serdo reembolsados pelo pesquisador. A pesquisa também ndo envolve compensagdes
financeiras, ou seja, vocé ndo podera receber pagamento para participar.

v DANOS E INDENIZAGOES: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a pesquisa, lhe sera
garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas do pesquisador responsavel, com

possibilidade de indenizagédo caso o dano for decorrente da pesquisa (através de vias judiciais Codigo Civil, Lei
10.406/2002, Artigos 927 a 954).

Consentimento do participante

Pagina2/3
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Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os procedimentos
envolvidos, os possiveis riscos e beneficios da minha participagdo e esclareci todas as minhas davidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto me
cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados de pesquisa sem que a
minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a dltima assinada por mim e pelo
Pesquisador Responsével.

Nome do(a) participante:
Assinatura: local e data:

Declaragio do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntéria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante para a participagdo neste estudo. Entreguei uma via deste documento com todas as paginas
rubricadas e a tltima assinada por mim ao participante € declaro que me comprometo a cumprir todos os termos
aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsével:

Assinatura: Local/data:
Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:
Assinatura: Local/data:
Datil opica (quando ndo b e
pagina3/3
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APENDICE K - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E

DEPOIMENTO
s 88 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
ko Programa de P6s-Graduacio em Ciéncias Naturais

Universidade Federal de Sergipe — Campus Universitério Professor Alberto Carvalho

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu .depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores Beatriz Mota
Teixeira e Jodo Paulo Mendonga Lima do projeto de pesquisa intitulado “O papel do PIBID na
construgo de saberes docentes nos cursos de Ciéncias Naturais da Universidade Federal de Sergipe
Campus Professor Alberto Carvalho” a realizar as fotos/filmagem que se fagam necessérias e/ou a
colher meu depoimento sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes. O pesquisador
responsavel e sua equipe comprometem-se em cumprir as Res. 466/2012 e 510/2016 CNS. Ao mesmo
tempo, libero a utilizagdo destas fotos/imagens (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para
fins cientificos e de estudos (livros, artigos. slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da
pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos
das criangas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela

pesquisa e a outra com o(a) participante.

Itabaiana, em / /

Entrevistado

Responsavel Legal CPF (Caso o entrevistado seja menor — incapaz)

Pesquisador responsavel pela entrevista
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ANEXO A - APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE DE
ETICA

SERGIPE - UFS
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Continuagio do Parecer: 5.875.475

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa tem como objetivo investigar o papel do PIBID na construgdo de saberes docentes durante o
ensino remoto com os licenciandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universidade
Federal de Sergipe Campus Professor Alberto Carvalho que participaram do programa no edital N° 13 de
2020. Para isso, sera feita uma pesquisa de abordagem qualitativa, que redne uma pluralidade de
significados e reflexdes acerca dos sujeitos estudados. Os dados serdo coletados por meio de
questiondrios, que serdo aplicados de forma presencial, na prépria universidade, com todos os discentes
que integraram o nucleo do PIBID e por meio de entrevistas semiestruturadas, que serdo feitas com trés
bolsistas de cada um dos cursos mencionados acima. As entrevistas também serdo feitas de forma
presencial. Serdo tomados todos os cuidados éticos necessarios para a realizagdo da pesquisa. Para isso,
os bolsistas terdo de assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e serdo mencionados

na pesquisa por meio de codigos, a fim de manter o anonimato de cada participante.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacédo obrigatéria:
Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de inadequacgbes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Andlise das respostas (arquivo: "CARTARESPOSTA.pdf”, postado na Plataforma Brasil em 21/12/2022) ao
Parecer Consubstanciado n® 5.810.892 emitido em 13/12/2022 nao foram observados ébices éticos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016. Art. 28, inc. V, os
pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatérios parcial semestral e final do projeto de pesquisa,
contados a partir da data de aprovacgao do protocolo de pesquisa inicial.

Este pa foi elaborado b do nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 21/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2049337 .pdf 21:29:52
Outros CARTARESPOSTA pdf 21/12/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito

21:28:37 | TEIXEIRA

Enderego: Rua Claudio Batista s/n®

Balrro: Sanatbrio CEP: 49.060-110
UF: SE Municiplo: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br
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Continuagho do Parecer: 5.875.475
Outros QUESTIONARIOCORRIGIDO.doc 21/12/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
21:28:00 | TEIXEIRA
Outros TAID.docx 21/12/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
21:27:35 | TEIXEIRA
TCLE /Termos de | TCLEUFS.doc 21/12/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
Assentimento / 21:26:40 |TEIXEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projetodepesquisa.doc 21/12/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
Brochura 21:25:15 |TEIXEIRA
L
Qutros TCC.pdf 29/11/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
14:25:10 | TEIXEIRA
QOutros Roteirodeentrevistassemiestruturadas.d | 18/11/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
oc 21:24:34 | TEIXEIRA
Declaragao de TermodeAnuencia.pdf 18/11/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
Instituicdo e 21:17:45 |TEIXEIRA
Infraestrutura
Declaragao de Autorizacaolnstitucional.pdf 18/11/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
Instituigdo e 21:117:17 |TEIXEIRA
Infraestrutura
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 18/11/2022 |BEATRIZ MOTA Aceito
21:15:44 |TEIXEIRA
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

ARACAJU, 03 de Fevereiro de 2023

Assinado por:

FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA

(Coordenador(a))

Enderego: Rua Claudio Batista a/in®

Balrro: Sanatorio
UF: SE

CEP: 49.060-110

Municipio: ARACAJU
Telefone: (70)3194-7208

E-mail: cep@academico.ufs.br

Pagina 07 de 07

170



