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LOPES, Pablo de Santana. Direito linguistico e a educacio de Surdos no Nordeste
brasileiro: uma abordagem sobre o Ensino Médio. Dissertagdo (Mestrado em Letras) —
concentracdo em Estudos Linguisticos, Universidade Federal de Sergipe, Sao Cristovao,

2025.

RESUMO

Este estudo aborda a Comunidade Surda brasileira. Ele ¢ desenvolvido no campo de Estudos
Linguisticos, Estudos Surdos, especialmente na Linguistica Aplicada, com énfase nos direitos
linguisticos e politicas linguisticas. A pergunta central que resume o problema de pesquisa é:
“Ao longo de 22 anos da lei que reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e
expressdao para a Comunidade Surda, como o direito e o acesso a lingua de sinais sao
efetivamente garantidos no Ensino Médio, concentrando-se a abordagem presente nos
documentos legais de cada estado do Nordeste brasileiro?”. O objetivo geral ¢ discutir a
efetividade dos direitos linguisticos para promocdo da educacdo inclusiva de Surdos no
Ensino Médio, por meio da analise de documentos legais dos estados do Nordeste brasileiro.
A fundamentacdo tedrica se baseia, de forma geral, nos seguintes teoricos: Estudos Surdos:
Quadros (1997), Lopes (2023) e Oliveira (2022); Linguistica Aplicada: Matos e Silva Janior
(2024), Pennycook (2006) e Moita Lopes (2006); Direito Linguistico: Abreu (2016), Severo
(2022) e Nascimento (2021); além de considerar os documentos legais: Decreto n® 5.626
(2005); Lei n° 10.436 (2002); Constituicao Federativa do Brasil (1988). Também foi realizada
a analise de textos legais de planejamento educacional dos estados do Nordeste do Brasil. A
metodologia da pesquisa ¢ quantitativa, qualitativa e interpretativa, permeada pela
documental, analise de contetido e as reflexdes presentes nas discussdes mais teodricas da
atualidade na area da Linguistica Aplicada. A formag¢ao do corpus ¢ composta por dezessete
textos legais e administrativos (documentos de planejamento de educagdo dos estados, leis e
curriculos educacionais). Sdo levados em consideracdo os tedricos especialistas da area dos
Estudos Surdos, como a Profa. Dra. Ronice Quadros, e a leitura reflexiva e interpretativa.
Tivemos como resultados principais que os documentos dos estados do Nordeste Brasileiro
apresentam uma disposicao interessante sobre a lingua dos Surdos, mas ainda ha pontos que
precisam de ajustes. Esta dissertagdo contribui para as trés principais areas do trabalho
(Direito Linguistico, Linguistica Aplicada e Estudos Surdos) quando visibiliza a discussao
sobre a Justica Social, campo que prepara todos os campos dispostos na nossa discussiao, com
base nisso, valorizamos o Ser Surdo como uma pessoa que tem Direitos (Linguisticos,
Culturais, Educacionais, Constitucionais, Humanos). Desse modo, esperamos que esta
dissertacdo inspire mudancas e contribua para uma sociedade mais justa, inclusiva e
equitativa.

Palavras-chave: Direito Linguistico; Linguistica Aplicada; Educagdo de Surdos;
Documentos Legais; Nordeste.



LOPES, Pablo de Santana. Linguistic right for the education of the deaf in the Brazilian
Northeast: an approach to High School. Dissertation (Master's in Languages) —

concentration in Linguistic Studies, Federal University of Sergipe, Sao Cristovao, 2025.

ABSTRACT

This study addresses the Brazilian Deaf Community. It is developed within the field of
Linguistic Studies and Deaf Studies, particularly in Applied Linguistics, with an emphasis on
linguistic rights and language policies. The central question summarizing the research
problem is: “Over 22 years of the law that recognizes Brazilian Sign Language (Libras) as a
legal means of communication and expression for the Deaf Community, how are the right and
access to sign language effectively guaranteed in high school, focusing on the current
approach present in the legal documents of each state in the Northeast of Brazil?”. The
general objective is to discuss the effectiveness of linguistic rights in promoting inclusive
education for Deaf individuals in high school, through the analysis of legal documents from
the states of the Brazilian Northeast. The theoretical foundation is broadly based on the
following theorists: Deaf Studies: Quadros (1997), Lopes (2023), and Oliveira (2022);
Applied Linguistics: Matos and Silva Junior (2024), Pennycook (2006), and Moita Lopes
(2006); Linguistic Right: Abreu (2016), Severo (2022), and Nascimento (2021). In addition,
legal documents are considered, such as Decree No. 5.626 (2005), Law No. 10.436 (2002),
and the Federal Constitution of Brazil (1988). The analysis of educational planning legal texts
from the states of the Brazilian Northeast was also conducted. The research methodology is
quantitative, qualitative, and interpretative, involving documentary analysis, content analysis,
and reflections rooted in the most current theoretical discussions in the field of Applied
Linguistics. The corpus consists of seventeen legal and administrative texts (educational
planning documents of the states, laws, and educational curricula). The work takes into
account theoretical specialists in the area of Deaf Studies, such as Prof. Dr. Ronice Quadros,
and reflective, interpretative reading. Our main findings show that the documents from the
states of the Brazilian Northeast present an interesting approach to the language of Deaf
people, however, there are still some aspects that require adjustments. This dissertation
contributes to the three main areas of the study (Linguistic Rights, Applied Linguistics, and
Deaf Studies) by highlighting the discussion on Social Justice — a field that bridges all the
areas presented in our discussion. Based on this, we value the Deaf individual as a person
with Rights (Linguistic, Cultural, Educational, Constitutional, and Human). In this way, we
hope this dissertation inspires change and contributes to a more just, inclusive, and equitable
society.

Keywords: Linguistic Right; Applied Linguistics; Deaf Education; Legal Documents;
Northeast



LOPES, Pablo de Santana. Derechos lingiiisticos para la educacion de sordos en el noreste
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RESUMEN

Este estudio aborda la Comunidad Sorda brasilefia. Se desarrolla en el campo de los Estudios
Lingiiisticos y los Estudios Sordos, particularmente en la Lingiiistica Aplicada, con énfasis en
los derechos lingiiisticos y las politicas lingiiisticas. La pregunta central que resume el
problema de investigacion es: “En los 22 afios de la ley que reconoce la Libras como un
medio legal de comunicacion y expresion para la Comunidad Sorda, ;como se garantizan
efectivamente el derecho y el acceso a la lengua de sefias en la educacion secundaria,
centrando el enfoque en los documentos legales de cada estado del Nordeste de Brasil?” El
objetivo general es discutir la efectividad de los derechos lingiiisticos para promover la
educacion inclusiva de los Sordos en la educacién secundaria, a través del analisis de
documentos legales de los estados del Nordeste brasilefio. La fundamentacion tedrica se basa,
en términos generales, en los siguientes teoricos: Estudios Sordos: Quadros (1997), Lopes
(2023) y Oliveira (2022); Lingiiistica Aplicada: Matos y Silva Junior (2024), Pennycook
(2006) y Moita Lopes (2006); Derechos Lingiiisticos: Abreu (2016), Severo (2022) y
Nascimento (2021). Ademas, se consideran documentos legales como el Decreto n.° 5.626
(2005), la Ley n.° 10.436 (2002) y la Constitucion Federal de Brasil (1988). También se
realizo el analisis de textos legales relacionados con la planificacion educativa de los estados
del Nordeste de Brasil. La metodologia de la investigacion es cuantitativa, cualitativa e
interpretativa, involucrando analisis documental, analisis de contenido y reflexiones basadas
en las discusiones teoricas mas actuales en el area de la Lingiiistica Aplicada. El corpus esta
compuesto por diecisiete textos legales y administrativos (documentos de planificacion
educativa de los estados, leyes y curriculos educativos). El trabajo tiene en cuenta a
especialistas teoricos en el area de los Estudios Sordos, como la Prof. Dra. Ronice Quadros, y
una lectura reflexiva e interpretativa. Nuestros principales resultados muestran que los
documentos de los estados del Nordeste de Brasil presentan un enfoque interesante sobre la
lengua de las personas Sordas, pero aun hay areas que requieren ajustes. Esta disertacion
contribuye a las tres principales areas del estudio (Derechos Lingiiisticos, Lingiiistica
Aplicada y Estudios Sordos) al visibilizar la discusion sobre la Justicia Social, un campo que
conecta todas las areas presentadas en nuestra discusion. Con base en esto, valoramos al
individuo Sordo como una persona con Derechos (Lingiiisticos, Culturales, Educativos,
Constitucionales y Humanos). De esta manera, esperamos que esta disertacion inspire
cambios y contribuya a una sociedad mas justa, inclusiva y equitativa.

Palabras clave: Derecho Lingiiistico; Lingiiistica Aplicada; Educacion de Personas Sordas;
Documentos Legales; Nordeste.
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INTRODUCAO

Ser Surdo, em uma sociedade que ainda ndo valoriza plenamente a diversidade
linguistica e cultural, é, muitas vezes, percebido de forma atipica, ndo pela surdez em si, mas
pela falta de reconhecimento e inclusdo das pessoas Surdas nos espacos sociais. Embora eu
nao seja Surdo, reconheco a riqueza da cultura e da identidade Surda e acompanho de perto
suas lutas continuas por reconhecimento e pela efetivacdo de direitos, como a acessibilidade
linguistica por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Meu primeiro contato com a
Libras aconteceu ainda na infincia, quando uma professora do Ensino Fundamental I
(pedagoga) ensinou a nossa turma, de forma basica, uma musica em Libras. Foi uma
experiéncia incrivel e marcante. No entanto, naquele momento, ndo dei continuidade ao
aprendizado do mundo dos sinais.

Em 2017, retomei o contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por meio de
uma oficina oferecida pelo Instituto Luciano Barreto Junior (ILBJ), uma institui¢ao criada
para oferecer oportunidades a adolescentes e jovens de escolas publicas em situacdo de
vulnerabilidade social. Ao ingressar nesse instituto e participar da oficina ministrada pela
professora Gilmara Menezes, retomei minha dedicagdo aos sinais e a aquisi¢ao da Libras. A
partir disso, mergulhei no aprendizado e me aprofundei na Libras por meio de cursos de
formagao, aperfeicoamento e extensdo oferecidos pela Universidade Federal de Sergipe, pelo
Instituto Federal de Sergipe e por diversas outras instituigdes.

Posteriormente, decidi que minhas futuras pesquisas teriam como tematica central os
Surdos e a lingua de sinais. Essa motivacdao inicial levou-me a observar cada ponto de
pesquisa com o objetivo de relaciond-lo aos Estudos Surdos. Durante a graduagdo em Letras
— Lingua Portuguesa, na Universidade Federal de Sergipe (UFS), tive contato com a area do
Direito Linguistico nas aulas de producdo textual ministradas pelo professor Ricardo Abreu,
que também foi o orientador deste trabalho. Foi nesse contexto que percebi que a interface
entre Linguistica e Direito (Direito Linguistico) era exatamente a area de pesquisa que
desejava seguir. Essa descoberta me possibilitou aprofundar a analise das linguas dos Surdos,
suas culturas e seus modos de ser por meio da Linguistica Aplicada, com um foco mais

especifico nos direitos linguisticos.
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Ao final da minha primeira graduagdo, concluida em meados de 2022, ingressei no
curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Federal de
Sergipe (PPGL/UFS) apds ser aprovado no processo seletivo da instituigdo. O primeiro ano
no Mestrado em Letras foi marcado por disciplinas enriquecedoras que contribuiram
significativamente para minha formagdo como pesquisador e académico. A Dra. Raquel
Freitag, professora e coordenadora do PPGL, sugeriu que eu cursasse uma disciplina
ministrada pelo pés-doutorando Alexandre Anténio Timbane, por sua expertise em Politicas
Linguisticas e pela possibilidade de apoio as minhas pesquisas e a publicacdo de um capitulo
no livro organizado por ele e pela professora. Ressalto que a contribui¢ao dos professores foi
fundamental para o meu desenvolvimento académico.

Também cursei a disciplina Linguistica Aplicada e Estudos Decoloniais, ministrada
pelas professoras Dra. Doris Matos e Dra. Adriana Dalla Vecchia, que foi essencial para
minha introdu¢do a Linguistica Aplicada e aos Estudos Decoloniais, os quais constituem a
base fundamental da minha pesquisa. Em termos de relevancia formativa, destaco a disciplina
Metodologia de Pesquisa em Letras, cursada na area de Estudos do Discurso, com a
participacdo dos professores Dra. Taysa Damasceno, Dr. Jocenilson Ribeiro, Dra. Maris
Lednia Carvalho e Dra. Cleide Pedrosa. Essa disciplina teve um impacto significativo na
organizagdo ¢ direcionamento do projeto de pesquisa, especialmente com a orientagdo,
aprovacao e avaliagdo do Prof. Dr. Ricardo Abreu, orientador desta pesquisa.

No segundo semestre, cursei duas disciplinas: Linguas, Culturas e Identidades,
ministrada de forma profundamente enriquecedora pela Profa. Dra. Elaine Santos, e Politicas
Linguisticas e Justica Social, com o Prof. Dr. Ricardo Abreu. Assim, ¢ imprescindivel
destacar que a escolha dessas disciplinas, bem como o alinhamento proporcionado pelos
orientadores desta pesquisa, foram fundamentais para o desenvolvimento deste trabalho.

Ao longo do percurso, tive a oportunidade de desenvolver o tirocinio docente na
disciplina LIBRAS LETRL0034, ofertada pelo Departamento de Letras - Libras da UFS. A
responsavel pela disciplina foi a Profa. Dra. Alzenira de Oliveira, que também se tornou
minha coorientadora de Mestrado. A escolha da disciplina a ser acompanhada no tirocinio foi
feita de forma criteriosa e, por ja conhecer o trabalho da professora Alzenira, optei por té-la
como minha supervisora. A contribui¢do desse percurso para a pesquisa foi enriquecedora,
pois os alunos trouxeram davidas e comentarios que nos levaram a refletir sobre formas de

detalhar e esclarecer as indagacdes.
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Estabelecemos para esta pesquisa o seguinte objetivo geral: discutir a efetividade dos
direitos linguisticos para promoc¢do da educagdo inclusiva de Surdos no Ensino Médio, por
meio da analise de documentos legais dos estados do Nordeste brasileiro. Além desse objetivo
geral, ha os objetivos especificos. Sdo eles: a) analisar os documentos legais que garantem a
inclusdo e acessibilidade dos Surdos no Ensino Médio; b) identificar de que forma os direitos
linguisticos, que estdo assegurados nos documentos legais para a educacao dos alunos Surdos
no contexto do Ensino Médio, sdo efetivados; ¢) discutir como as politicas linguisticas se
apresentam nos estados do Nordeste brasileiro em relagdo ao Ensino Médio.

Nessa abordagem, ¢ relevante destacar os principais autores que fundamentam a
pesquisa, categorizando-os conforme suas areas de atuagdo, o que contribui para uma
compreensdo mais aprofundada do panorama teorico. No campo da Linguistica Aplicada,
Silva Jinior e Matos (2019), Moita Lopes (2006) e Pennycook (2006) surgem como
referéncias, oferecendo contribuicdes teodricas valiosas sobre a Linguistica Aplicada. Na
esfera dos direitos linguisticos, autores como Abreu (2016; 2020), Nascimento (2021) e
Severo (2022) se destacam, evidenciando a importancia de considerar as questoes legais e
¢ticas relacionadas a linguagem em suas diversas manifestagdes sociais. Por fim, no ambito
dos Estudos Surdos, a contribui¢do de Quadros (1997; 2019), Souza (2016), Lima (2018),
Oliveira (2022) e Gesser (2009) ¢ fundamental para compreender a perspectiva desses
estudos, que abordam desde a linguistica das linguas de sinais até as implicagdes sociais €
culturais associadas a Comunidade Surda, especialmente no que diz respeito a lingua, as
minorias e aos direitos de acesso a Educacao Bilingue para Surdos.

A Linguistica Aplicada, além de atuar na educagdo linguistica e no
ensino-aprendizagem de linguas, abrange diversas areas que investigam o papel da linguagem
em praticas sociais e culturais. Entre essas areas, destaca-se o Direito Linguistico, que trata
das questdes legais relacionadas a valorizag¢do, incentivo, acesso e preservacdo de linguas
diversas, como a Libras, as linguas indigenas e as linguas ciganas. Outras areas igualmente
importantes incluem o estudo da Linguagem e Identidade, que explora como a linguagem
molda e expressa identidades sociais e culturais, ¢ a Linguagem e Poder, que examina o uso
da linguagem nas dinamicas de poder e desigualdade social (Hall, 2006).

E nitido que ha uma evolugdo nas pesquisas no campo dos Estudos Surdos. No
entanto, ainda, em comparagdo com outras areas de estudo, a produgao ¢ limitada e carece de
énfase nos direitos linguisticos dos Surdos. Esta pesquisa, ao abordar o campo dos Estudos

Surdos, também dialoga com as 4reas do Direito Linguistico e da Linguistica Aplicada. E
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fundamental que se estabeleca uma relacdo entre essas areas para garantir o acesso a educagao
para todas as pessoas. Os Estudos Surdos, de forma centralizada, buscam direitos basicos e
fundamentais, ou seja, a garantia dos direitos, independentemente de estarem inseridos nas
areas das Letras, das Ciéncias Humanas e Sociais, da Educagdo, entre outras. A luta pelos
direitos ¢ um ponto central nesta abordagem.

Como forma de valorizagdo e visibilidade das pesquisas em Direito Linguistico da
Universidade Federal de Sergipe, sob a orientacdo do Prof. Dr. Ricardo Nascimento Abreu,
apresento as dissertacoes defendidas e as teses em desenvolvimento. Além desta dissertagao
(Direito Linguistico e a Educagdo de Surdos: uma abordagem sobre o Ensino Médio),
destacam-se as seguintes pesquisas: a de Caroline Lima dos Santos (Dissertagdo), intitulada
“Conflitos linguisticos no jornalismo brasileiro: analise a luz das politicas linguisticas”,
defendida em 2024; a de Fabio Leandro Andrade Ribeiro (Dissertagdo), intitulada “Politicas
Linguisticas e Direitos Linguisticos na Cooficializagdo de Linguas Indigenas: uma analise das
estratégias argumentativas no Projeto de Lei n° 3.074/2019”, defendida em 2024; a de
Januaria Pereira da Silva Rocha (Dissertag¢ao), intitulada “Direito Linguistico e o Sistema
Interamericano de Direitos Humanos: analise e perspectivas dos casos de solu¢des amistosas
na Comissdo Interamericana de Direitos Humanos — 1970-2021”, defendida em 2022; a de
Lia Nara Figuerédo da Silva (Dissertacdo), intitulada “Direitos Linguisticos e sua
permeabilidade no sistema interamericano de protecdo dos direitos humanos: um estudo no
ambito da CIDH”, defendida em 2021; e a de Josefa Felix do Nascimento (Dissertagao),
intitulada “Os costumes como fontes das politicas e dos direitos linguisticos em uma
comunidade cigana de Itabaianinha-SE”, defendida em 2021.

E apresento também as pesquisas que estdo em desenvolvimento. Sdo elas: a de
Cristina Simone de Sena Teixeira (Tese), intitulada “Direito Linguistico: o elemento cultura
na formulagdo de politicas linguisticas no Brasil”; a de Lia Nara Figuerédo da Silva (Tese),
com o titulo “Entre linguas e direitos: uma andlise dos direitos linguisticos humanos na
jurisprudéncia da Corte Interamericana de Direitos Humanos™; a de Adria dos Santos Gomes
(Tese), com o titulo “Direito Linguistico e Ativismo: Caminhos para a Curricularizagao da
Lingua Espanhola na Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus/AM”; e a de Januaria
Pereira da Silva Rocha (Tese), intitulada “A Influéncia do Ativismo Politico-linguistico no
Sistema Interamericano de Direitos Humanos: analise das decisdes de 36 casos da Corte

Interamericana”. Todas essas producdes foram e estdo sendo desenvolvidas para o
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fortalecimento do campo, a visibilidade e a garantia linguisticas para os povos cujas linguas
sdo violadas.

Além disso, situamos que esta pesquisa se insere no campo das Letras, na area de
Estudos Linguisticos (Linguistica Aplicada), e busca questionar os direitos relacionados ao
acesso a educacdo de qualidade por meio da lingua: a educacdo bilingue. Nesse contexto,
adota-se a Teoria do Direito Linguistico, area que busca compreender de forma ampla as
relagdes de garantias e usos das linguas para o acesso a cidadania e o cumprimento da Justica
Social.

A relevancia deste trabalho estd atrelada a possibilidade de ampliar a discussdo e
difusdo dos direitos linguisticos para os Surdos. Espero que esta pesquisa ndo se limite a um
texto tedrico a ser arquivado, mas que represente um conhecimento sistematizado e
organizado, de modo que Surdos e demais interessados possam utilizar cada busca e andlise
com o objetivo de efetivar o desenvolvimento da cidadania dos Surdos. E fundamental que os
pesquisadores se debrucem sobre este trabalho para fomentar mais pesquisas, pois todas as
areas que estudam a Surdez precisam, necessariamente, discutir os direitos de acesso a lingua
materna e, consequentemente, a cidadania. Nesse sentido, espera-se contribuir com o
desenvolvimento educacional e cidaddo dos Surdos, promovendo a defesa de um direito
basico para todos: o acesso a lingua materna.

Deste modo, na Se¢do 1, ¢ apresentado um panorama historico sobre a Educacao de
Surdos; na Secao 2, discute-se os temas de Linguistica Aplicada, Justica Social, Estudos
Surdos, Colonialidade e Linguas de Sinais (com foco na Libras); na Secdo 3, sdo abordados
os direitos linguisticos e seus impactos na Educagdo dos Surdos; na Secdo 4, sdo descritos os
procedimentos metodoldgicos € a geracdo do corpus; na Secdo 5, sdo apresentados os

resultados e a discussao do corpus desta pesquisa.
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1 PANORAMA DOS ESTUDOS SURDOS

Os Estudos Surdos' dedicam-se a investigacdo de diversos aspectos relacionados a
Comunidade Surda que utiliza a lingua de sinais, abrangendo as culturas, a educacdo, os
direitos linguisticos, a psicologia, a psicolinguistica, a decolonialidade e outras temaéticas
afins. Nesse contexto, Dorziat (2011) reflete sobre as institui¢des que, historicamente,
enxergam as pessoas Surdas como individuos limitados em suas possibilidades de tracar
novos caminhos. A autora destaca a importancia da percep¢ao visual, caracteristica central
dessa experiéncia, que oferece uma compreensdo Unica sobre o ser e o estar no mundo,
desafiando visdes reducionistas e promovendo novas formas de inclusdo e autonomia.

No decorrer da histdria, os Surdos tém visto suas identidades serem construidas por
meio de discursos recheados de estereotipias, nos quais a deficiéncia auditiva surge
como um aspecto definidor de todas as suas (im)possibilidades. As infinitas
capacidades humanas de estabelecer contatos, relacdes e de construir caminhos

multiplos sdo ignoradas, ratificando-se o binémio normal/deficiente, como
possibilidades opostas (Dorziat, 2011, p. 8).

A concepgdo de que a pessoa Surda ¢ limitada tem raizes historicas, estando presente
desde os primeiros registros da Educacao de Surdos. Os estereotipos construidos ao longo do
tempo consolidaram uma percep¢do social enraizada, que tende a reduzir a Surdez a uma
condicdo de incapacidade. Esse preconceito estrutural restringe a autonomia e as
oportunidades de individuos Surdos seguirem caminhos diversos, baseados em suas culturas e
em suas perspectivas unicas de interacdo social. Contudo, como destaca a pesquisadora, o
bindmio normal/deficiente ndo determina ou limita as inumeras possibilidades de realizagdes
que podem ser alcancadas pelos Surdos.

(-...) € necessario desestabilizar a visdo que faz do Surdo uma pessoa a parte desse
mundo contraditério, conflituoso e multiforme. O estigma da deficiéncia, que
sempre o caracterizou, parece ndo deixar margem para outras possibilidades de
desenvolvimento, que ndo seja a busca da racionalidade técnica, seja médica,

reabilitacional ou educacional, enfocando ora a oralidade, ora a lingua de sinais
(Dorziat, 2011, p. 12).

Historicamente, os Surdos foram estigmatizados como deficientes, o que alimentou

crengas equivocadas sobre suas supostas limitacdes, distantes da realidade. Essa visdo

' Optou-se por utilizar a palavra "Surdo" e suas variagdes com inicial mailiscula para destacar a defesa da
Cultura Surda, reconhecendo o Surdo como membro de uma comunidade com identidades e culturas proprias,

assim como discutem autores como Strobel, 2008.
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reducionista ignora outras possibilidades de desenvolvimento, focando apenas na necessidade
de intervengoes técnicas para que possam se enquadrar ao padrdo considerado “normal” pela
sociedade. Quando tais expectativas nao sao alcangadas, os Surdos frequentemente sao
marginalizados, relegados a uma posicao de exclusdo social.

Os Estudos Surdos tém as linguas como base para o seu desenvolvimento, ja que sdo o
eixo de todo o seu estudo. Em nossa pesquisa, identificamos o registro de onze linguas de
sinais no Brasil, isso sem considerar aquelas que sao utilizadas informalmente e que ainda ndo
possuem registros formais de reconhecimento. De acordo com Quadros e Silva (2017), ha
varias linguas de sinais no Brasil, dentre elas, as indigenas, segue a lista com as linguas
encontradas:

Quadro 1 — Terminologias sobre as Linguas de Sinais.

Lingua de Sinais Localizacao

Lingua Brasileira de Sinais - Libras Todo territorio brasileiro

Lingua de Sinais Urubu Kaapor Estado do Maranhio

Lingua de Sinais Sateré-Waré Estado do Amazonas

Lingua de Sinais Caingangue Estado de Santa Catarina

Lingua de Sinais Terena e Guarani Estados do Mato Grosso do Sul
Lingua de Sinais Pataxo Estado da Bahia
Lingua de Sinais Cena Estado do Piaui
Lingua de Sinais da Fortalezinha Estado do Para

Lingua de Sinais de Porto de Galinha Estado do Pernambuco

Lingua de Sinais Caicara Estado do Cears

Lingua de Sinais Acenos Estado do Acre

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base em Quadros e Silva (2017)

E amplamente reconhecida e comprovada a diversidade linguistica existente no Brasil,
abrangendo linguas como Libras, Urubu Kaapor, Sateré-War¢, Caingangue, Terena e Guarani,
Patax6, Cena, Fortalezinha, Porto de Galinhas, Caigara, Acenos e outras, conforme apontado
por Soares e Fargetti (2022). Nesse contexto, a Educa¢do de Surdos se apresenta como um
campo vasto e complexo, considerando a existéncia de diversas comunidades Surdas

espalhadas pelo territério nacional, cada uma com suas proprias linguas de sinais. Embora os
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estudos voltados ao mapeamento dessas linguas no Brasil ainda estejam em estagio inicial, é
esperado que, no futuro, mais linguas de sinais sejam documentadas. Contudo, essa tematica
ndo serd abordada em profundidade neste trabalho, por se situar fora do escopo delimitado
para a pesquisa.

A Cultura Surda ¢ inegavelmente rica, e uma de suas caracteristicas mais
emblematicas ¢ o “batismo” na Comunidade Surda, que consiste na atribuicao de um sinal em
Libras as pessoas que iniciam seus estudos e uso da lingua de sinais. Esse momento ¢ um
marco significativo para aqueles que estdo ingressando nessa comunidade linguistica e
cultural. Vale ressaltar que a Comunidade Surda ¢ inclusiva e acolhe todos os individuos que
demonstram interesse em aprender e utilizar a Libras. Conforme Quadros (2019), Surdos,
intérpretes, familiares de Surdos, como pais e irmaos, bem como qualquer pessoa interessada
em interagir com Surdos e compreender sua lingua e cultura, sdo reconhecidos como
integrantes dessa comunidade.

O sinal ¢ o nome visual dado no momento em que se passa a pertencer a
Comunidade Surda. Surdos e ouvintes integrantes da Comunidade Surda recebem
seu sinal e por ele passam a ser identificados. Trata-se do nome em sinais que cada

um de noés recebe por integrarmos a Comunidade Surda, por pertencermos a esse
grupo social (Quadros, 2019, p. 43).

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) desempenha um papel essencial em todos os
niveis educacionais, sendo um instrumento fundamental para a promocao da inclusdo
linguistica e social. Lopes (2023), em sua pesquisa intitulada "A surdez e as linguas de sinais
em paises de lingua portuguesa: uma abordagem a partir das politicas linguisticas", aborda as
questdes de valorizagdo e as politicas relacionadas ao ensino e a difusdo das linguas de sinais
em paises cuja lingua oficial € o portugués, como Brasil, Portugal e Angola. Nesse contexto, o
autor destaca que o Surdo ndo deve ser percebido como uma pessoa com deficiéncia,
conforme muitas vezes ¢ definido pela 4rea da saude, mas como um individuo com uma
identidade linguistica distinta, que reflete sua cultura e suas experiéncias, em contraste com a
realidade dos ouvintes (Lopes, 2023).

Além disso, trazemos a pesquisa sobre a Lingua Terena de Sinais, que ¢ uma lingua de
uma Comunidade Surda do Mato Grosso do Sul/Brasil, para exemplificar a relevancia dos
estudos:

Apds trabalho de pos-graduacdo de Priscilla Soares com os terena de Cachoeirinha,
sabemos hoje da existéncia da lingua terena de sinais. O povo terena é um povo

indigena do Brasil que habita algumas regides do Estado do Mato Grosso do Sul e
também do Estado de Sao Paulo, mas a pesquisa de Priscilla Soares foi feita com
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Surdos e ouvintes terena do Mato Grosso do Sul, da regido de uma terra indigena
chamada Cachoeirinha, proxima de Miranda — MS (Soares; Fargetti, 2021, p. 320).

A Lingua Terena de Sinais ¢ reconhecida como uma lingua natural e independente,
desenvolvida autenticamente pela Comunidade Surda Indigena Terena, sem ser uma variagao
da Libras. A pesquisa de Priscila Soares foi fundamental para a constatagdo e divulgacao
académica dessa lingua, destacando sua legitimidade e singularidade. No artigo de Soares ¢
Fargetti (2021), sdo apresentadas imagens de alguns sinais utilizados pela comunidade,
acompanhadas de uma andlise aprofundada sobre o surgimento e desenvolvimento dessa
lingua. O estudo reforca que a Lingua Terena de Sinais possui caracteristicas proprias,
consolidando seu status como uma lingua legitima, equivalente a qualquer outra lingua
natural.

E, em relacdo as escritas das linguas de sinais, hd quatro sistemas de escrita de sinais
amplamente conhecidos: o SignWriting (SW), a Escrita de Lingua de Sinais (ELiS), o Sistema
de Escrita da Libras (SEL) e a Escrita Visogramada das Linguas de Sinais (VisoGrafia)
(Costa, 2018). Esses sistemas representam diferentes abordagens para registrar visualmente as
linguas de sinais, promovendo maior acessibilidade e documentacao linguistica. Abaixo, sdo
descritos os quatro sistemas de escrita de sinais utilizados no Brasil:

O SignWriting (SW) ¢ um sistema grafico-esquematico-visual secundario das
linguas de sinais, desenvolvido em 1974, pela coredgrafa norte-americana Valerie
Suttonl, na Dinamarca, foi introduzido no Brasil no ano de 1996, ja sendo
sistematicamente, descrito ¢ desenvolvido em Capovilla e Sutton (2001). A escrita
da lingua de sinais por meio do sistema SW torna possivel publica¢des na lingua de
sinais em livros, revistas, dicionarios e nas mais variadas literaturas. Pode ser
utilizada para ensinar sinais e a gramatica da propria lingua, bem como ser um

importante instrumento para iniciantes na lingua de sinais, podendo ser aplicada ao
ensino de modo geral, em diferentes niveis (Silva et al., 2018, p. 3).

A escrita de sinais mais amplamente conhecida e utilizada ¢ o SignWriting (Costa,
2018). Originalmente, esse sistema surgiu de forma ndo intencional, criado por uma
professora coredgrafa como um método para registrar as coreografias de seus alunos. No
entanto, sua engenhosidade chamou a atencdo de pesquisadores, que perceberam o potencial
desse sistema como base para o registro das linguas de sinais. A partir disso, ele foi adaptado
e aprimorado, dando origem ao SignWriting, um sistema especifico que, até hoje, ¢ utilizado
em diversas partes do mundo para documentar e registrar visualmente as linguas de sinais.

Além do SignWriting, temos

A Escrita de Lingua de Sinais (ELiS) ¢ um sistema de escrita das linguas de sinais,
de base alfabética e linear. Este sistema foi criado na pesquisa de mestrado de
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Mariangela Estelita de Barros (Figura 3), em 1997, ¢ desde entdo vem passando por
aperfeicoamentos sugeridos por Surdos e ouvintes, ¢ pelas proprias reflexdes
linguisticas da pesquisadora. Inclusive, sua nomenclatura terminologica acompanha
seu amadurecimento teorico (Silva et al., 2018, p. 7-8).

O surgimento e o aperfeigoamento da ELiS representam uma ampliagao significativa
das possibilidades no campo das escritas de sinais. Os ajustes realizados por pesquisadores
Surdos e ouvintes ao longo do tempo evidenciam a seriedade e o comprometimento com o
desenvolvimento deste sistema, consolidando-o como uma ferramenta relevante para o
registro e a valorizacao das linguas de sinais.

A terceira escrita de sinais apresentada nesta dissertacdo é:

O SEL ¢ um sistema de escrita das Linguas de Sinais, de base alfabética ¢ linear.
Este sistema foi criado desde abril de 2009, quando foi proposto um projeto de
pesquisa de Adriana Stella Cardoso Lessa de Oliveira (Figura 5), com o intuito de
elaborar um sistema de escrita para Libras (Lingua de Sinais Brasileira), o sistema
SEL (Sistema de Escrita para Libras). Chegou a uma versdo satisfatoria desse
sistema em maio de 2011. A ideia inicial era elaborar um sistema alfabético, na

opinido, mais econdmico e eficiente que sistemas logograficos (ou ideograficos)
(Silva et al., 2018, p. 12-13).

Cada sistema de escrita para as linguas de sinais foi desenvolvido com objetivos
especificos, sendo um deles de natureza particular, como a questdo econdmica associada ao
Sistema SEL. Além disso, busca-se criar uma forma eficiente de registro escrito para a lingua
de sinais. Essa diversidade de propositos resulta na coexisténcia de diferentes sistemas de
escrita, sem que, até o momento, haja uma padronizacdo ou consenso sobre qual deles deveria
ser adotado como oficial em relacao a Libras.

Como quarta escrita de sinais, apresentamos:

A VisoGrafia ¢ uma proposta de releitura por meio da hibridizagdo dos elementos
mais simples do SW aos apresentados pelas ELiS, eliminando, assim, aqueles mais
complexos que demandam maior abstragdo. A estrutura da escrita na VisogGrafia
preserva o principio da linearidade da ELiS, levando em consideracao o habito de

leitura linear da esquerda para a direita da Lingua Portuguesa, sendo acessivel a
ouvintes e a visuais (Silva et al., 2018, p. 18).

A VisoGrafia foi desenvolvida com o proposito de simplificar os dois sistemas de
escrita existentes, o SW e o ELiS. Esse sistema considerou a estrutura de leitura da Lingua
Portuguesa, buscando facilitar a compreensdo tanto para Surdos quanto para ouvintes.
Diferentemente dos outros sistemas, seu objetivo principal ¢ promover uma maior
acessibilidade e integracao entre as comunidades Surda e ouvinte.

Como mencionado, o SignWriting ¢ atualmente o sistema de escrita de sinais mais

amplamente utilizado no Brasil, enquanto os demais sistemas tém uma aplicagdo menos
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frequente, o que contribui para sua menor notoriedade no pais (Costa, 2018). E relevante
apontar que, até o momento, ndo existe uma escrita de sinais oficial, permitindo a utilizagao
de qualquer um dos quatro sistemas disponiveis. Entretanto, nos documentos oficiais, ainda
predomina o uso da Lingua Portuguesa, em conformidade com as exigéncias constitucionais
(neoconstitucionalismo) e devido a caréncia de softwares especificos que viabilizem o
emprego das escritas de sinais.

A educacdao de Surdos, tanto no Brasil quanto em outros paises, historicamente foi
vista como algo sem resultados positivos, pois prevalecia a ideia de que, para que o Surdo se
desenvolvesse plenamente, ele precisaria ouvir. Esse entendimento levou muitos a esconder
ou até abandonar os Surdos, além de perpetuar a ideia de que, para serem ‘“normais”, os
Surdos precisariam se adaptar a comunicacdo oral. Até hoje, muitos pais enfrentam
dificuldades para “aceitar” a Surdez de seus filhos e, em muitos casos, tentam ao maximo
“corrigir” essa condicdo para que seus filhos se adequem aos padrdes da sociedade ou
resistem em aprender Libras e em matricular seus filhos em escolas bilingues, acreditando que
isso dificultaria a independéncia social de seus filhos. Contudo, ¢ importante destacar que ¢
justamente o acesso a lingua de sinais, a lingua natural dos Surdos, que possibilita sua
autonomia. Negar-lhes esse direito ¢ priva-los da oportunidade de se conectar plenamente
com a sociedade e com o mundo ao seu redor.

Quadros (1997) argumenta que a aquisi¢ao da lingua oral pelos Surdos nao se d4 da
mesma forma que ocorre com as criangas ouvintes. Para os Surdos, aprender as linguas orais
exige um esforco significativo, tanto por parte deles mesmos quanto de profissionais
especializados, como fonoaudidlogos e linguistas. Em contrapartida, a aquisi¢do da lingua de
sinais acontece de forma natural. Mesmo aqueles que sé tiveram acesso a Libras em idade
mais avangada desenvolvem a lingua de maneira relativamente rapida. Por isso, a defesa da
educacao bilingue para Surdos ¢ fundamental.

Com o acesso tanto a Lingua de Sinais quanto ao Portugués escrito, os alunos Surdos
podem aprender sobre sua propria lingua e cultura, como a Literatura Surda, musicas e outros
aspectos culturais, a0 mesmo tempo em que adquirem a competéncia necessaria para navegar
na sociedade por meio do dominio da Lingua Portuguesa escrita. O Portugués ¢ a lingua
oficial do Brasil, e o acesso a sua modalidade escrita ¢ imprescindivel para que os Surdos
possam participar plenamente de todos os espagos e interacdes sociais.

Como foi apresentado, o cuidado ao discutir questdes de politicas e direitos

linguisticos deve ser fundamental. H4 sempre uma fragil certeza sobre o que pode ser ideal ou
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ndo, uma vez que cada contexto e cada comunidade apresenta necessidades e realidades
distintas. E essencial que as culturas sejam respeitadas e que as vozes dos proprios individuos
sejam ouvidas, pois cada um tem a sua propria percep¢cao do que ¢ justo para si. Reconhecer
essas diferencas e garantir que as politicas respeitem essas diversidades ¢ uma forma de
promover a inclusdo e a justica social, permitindo que todos tenham acesso as ferramentas
necessarias para viver de forma plena em suas comunidades.
Azevedo (2015) apresenta uma reflexao sobre as politicas linguisticas:
(...) se realmente as politicas linguisticas fossem mais enfaticas em suas propostas de
realizar a planificacdo linguistica, incluindo a criagdo de escolas bilingues e de

legislagdes especificas para as questdes referentes as linguas, o individuo indigena
Surdo poderia ter seus direitos linguisticos assegurados (Azevedo, 2015, p. 32).

As linguas nacionais, como o Portugués, a Libras, as linguas ciganas, as linguas
indigenas orais e de sinais, e as linguas estrangeiras mais comuns no Brasil, como o inglés,
espanhol e francés, estdo no centro de discussdes politicas, especialmente no que diz respeito
ao poder social e econdmico que cada uma carrega.

A valorizacdo das linguas, particularmente as nacionais, exige maior ateng¢ao e
investimento, j4 que sdo essenciais para o fortalecimento da identidade cultural e para a
promocao da igualdade de acesso aos direitos. Ao mesmo tempo, as linguas estrangeiras
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento linguistico ¢ na formagdo global
dos individuos. No entanto, ¢ importante destacar que tanto as linguas de sinais quanto as
linguas orais sdo meios identificatorios e culturais, que moldam a forma como os individuos
se veem e como sdo vistos pela sociedade. A percepgao de ser bilingue ou monolingue, assim
como a valorizacdo da lingua materna, influencia diretamente na constru¢do da identidade
linguistica e na forma como esses individuos se inserem e sao representados socialmente.

A proxima subsecdo apresentard aspectos panoramicos sobre a Educacao de Surdos,
trabalhando com questdes de exclusdo, de lutas e de conquistas em relacdo a Comunidade

Surda.

1.1 Aspectos historicos gerais sobre a Educacio de Surdos

Estudar historia € essencial para compreender os processos que moldaram o mundo
contemporaneo. Nesse sentido, a histéria da Educagdo de Surdos ¢ uma area rica e complexa,

que envolve aspectos educacionais, lutas e questdes linguisticas ao longo do tempo. Aqui,
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buscamos oferecer uma visdo panoramica desse percurso, sem a pretensdo de esgotar o tema
em seus detalhes, mas destacando pontos cruciais sobre o que foi e o que é a Educacao de
Surdos na historia. No contexto brasileiro, a Historia da Educacdo de Surdos esta
intrinsecamente ligada a historia da Libras — Lingua Brasileira de Sinais —, uma vez que
essa lingua desempenha um papel central na identidade e na comunicacdo da Comunidade
Surda urbana no Brasil, refletindo suas lutas e conquistas ao longo do tempo.

Na Antiguidade e na Idade Média, os Surdos enfrentaram marginaliza¢ao extrema ¢ a
negacdo de sua humanidade, sendo privados de direitos fundamentais, como o acesso ao
casamento e a heranga, devido a crenga equivocada de que ndo possuiam uma lingua prépria.
Essa exclusdo estava enraizada na ideia de que a auséncia da capacidade auditiva, vista como
uma anormalidade, os impedia de adquirir uma lingua oral e, consequentemente, de pensar
(Costa; Barbosa, 2021). Essa perspectiva desumanizadora moldou praticas sociais ¢
educacionais, refor¢ando estigmas. Com o passar do tempo, os Surdos passaram a ser foco da
medicina e da religido, que buscavam, de forma limitada e muitas vezes equivocada, "curar" a
surdez ou reintegra-los a sociedade, tratando-os como "desvalidos" necessitados de
intervengao (Costa; Barbosa, 2021).

Até o século XV, “ndo se falava em escolarizacdo” para pessoas Surdas (Lima, 2018,
p. 42), refletindo a visdo de que elas ndo eram consideradas aptas para receber educagdo
formal. A prioridade era a oralizagdo, uma tentativa de integra-las a sociedade por meio do
aprendizado da lingua oral e oficial, negligenciando sua identidade linguistica e cultural. Essa
abordagem contribuiu para a exclusdo dos Surdos, negando-lhes o acesso a sua lingua natural,
a educacdo e, consequentemente, aos direitos e bens sociais, perpetuando desigualdades
histdricas e limitando seu desenvolvimento pleno.

O italiano “Girolamo Cardano (1501-1576), matematico, médico e astrélogo, que se
dedicou ao estudo da fisiologia do ouvido” (Costa; Barbosa, 2021, p. 17), realizou uma
importante contribui¢cdo para os Surdos ao afirmar que a inteligéncia de uma crianga Surda
nao ¢ inferior pelo fato de ela ndo ouvir. Sua posi¢do foi pioneira ao reconhecer a capacidade
intelectual dos Surdos, desafiando os preconceitos da época e lancando as bases para uma
visdo mais inclusiva e humana sobre a educagdo e o potencial das pessoas Surdas.

Cardono avaliou o grau da capacidade de aprendizagem entre diferentes tipos de
Surdos e constatou que a surdez nio interferia na inteligéncia da crianca e, por
isso, a educac@o dos Surdos deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita.

Pode-se supor que para Cardono a escrita, representando os sons da fala, seria o
meio de o sujeito Surdo adquirir conhecimento. Percebe-se que ele ndo estava
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apenas voltado para as questdes orgéanicas ou fisiologicas da surdez-mudez, mas
também para a transmissao de contetudos disciplinares (Costa; Barbosa, 2021, p. 17,
grifo nosso).

A contribui¢do de Cardano foi extremamente relevante ao defender que os Surdos
possuem o mesmo potencial de desenvolvimento que os ouvintes, com a Unica excecao
relacionada a audicdo. Essa perspectiva foi inovadora para a época, pois desafiava os
preconceitos enraizados e reconhecia que a auséncia de audicdo ndo limitava a capacidade
intelectual ou o acesso ao conhecimento, abrindo caminhos para uma visdao mais equitativa e
inclusiva sobre os Surdos.

Destacamos também Pedro Ponce de Leon, um pesquisador que se dedicou aos
estudos sobre as questdes cognitivas e fisiologicas dos Surdos. Ele conduziu pesquisas que
desmentiram o argumento de que os Surdos ndo eram capazes de oralizar devido a problemas
ou lesdes cerebrais. Suas descobertas foram fundamentais para desconstruir ideias
equivocadas da época, reafirmando que a dificuldade de oralizacdo ndo era decorrente de
limitagdes cognitivas, mas, sim, da auséncia de audicao.

De acordo com Goldfeld (2002), na Espanha, o monge beneditino Pedro Ponce de
Leon (1520-1584) desenvolveu uma metodologia de ensino baseada na datilologia,
na escrita e na oralizacdo, através da qual ensinava aos filhos de nobres. Segundo
Moura (2000), o trabalho realizado por Ponce de Leon demonstrou que os
argumentos dos médicos sobre as afirmacdes de que os Surdos ndo podiam

aprender porque tinham lesdes cerebrais, eram falsos (Costa; Barbosa, 2021, p.
17, grifo nosso).

Os estudos voltados para a surdez, nesse periodo, tinham como principal objetivo
fazer com que os Surdos oralizassem, refletindo uma visdo predominantemente médica e
patologizante. A maioria dos pesquisadores eram médicos ou profissionais da area da satde, o
que explica a abordagem centrada na tentativa de "consertar" os Surdos, vistos como
individuos "defeituosos" que precisavam ser "ajeitados". Esse enfoque refor¢ava a ideia de
que a surdez era uma condicdo a ser superada, desconsiderando a riqueza cultural e linguistica
dos Surdos e negligenciando suas necessidades reais.

Nesse periodo, Juan Martin Pablo Bonet apresentou uma alternativa interessante para
a época, defendendo que os Surdos deveriam aprender a escrever e fazer a correspondéncia
com o alfabeto manual, atualmente conhecido como datilologia. Essa proposta buscava
desenvolver uma comunica¢do com base na associagdo entre o alfabeto manual e a escrita.

Contudo, ¢ importante destacar que o objetivo subjacente a essas iniciativas permanecia o

mesmo: oralizar os Surdos, ou seja, inseri-los na “normalidade” estabelecida pela sociedade,
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entendida como a capacidade de falar. Assim, compreendemos que todas as propostas da
época estavam fundamentadas na ideia de adaptagao dos Surdos aos padrdes dos ouvintes,
negligenciando a valorizagao de sua identidade linguistica e cultural.
(...) pessoa que se voltou para educagdo de Surdos foi Juan Martin Pablo Bonet
(1579-1633). Para ele, o ensino aos Surdos deveria basear-se, primeiramente na
escrita, em seguida fazer a correspondéncia com o alfabeto dactilologico e o alfabeto
escrito, por fim se ensinava a lingua falada. Em 1620, publicou um livro intitulado
Redacgdo das letras e arte de ensinar os mudos a falar. De acordo com Mazzotta

(2005, p. 17-18), essa ¢ a primeira obra impressa sobre educacdo de deficientes
(Costa; Barbosa, 2021, p. 17, grifo nosso).

O processo de oralizagdo para pessoas Surdas €, de fato, longo e exaustivo, exigindo
acompanhamento fonoaudioldgico e um esforgo significativo por parte delas. Esse método,
marcado por sua complexidade e dificuldade, reflete uma tentativa historica de inser¢ao dos
Surdos na cultura ouvinte, ignorando suas particularidades linguisticas e culturais. Como
destaca Lima (2018, p. 42), “(...) fazer com que o Surdo participe e aja como um ouvinte nao
¢ uma pratica atual, pois, hé alguns séculos, o Surdo ja era obrigado a atuar na cultura ouvinte,
i1sso quando ndo era totalmente silenciado”. Essa abordagem revela o poder e a dominancia da
cultura ouvintista ao longo da historia, reforgando praticas de exclusdo que marginalizaram a
Libras e a relegaram a uma posicdo subalterna. Tal contexto evidencia a necessidade de
repensar e valorizar a identidade linguistica dos Surdos, promovendo uma educacdo que
respeite sua lingua natural e sua cultura.

Hé outro médico e tedlogo, “John Wallis (1616-1703) escreveu o livro intitulado Da
fala ou da formacao dos sons da fala (1698). Tentou ensinar os Surdos a falar, mas desistiu”
(Costa; Barbosa, 2021, p. 17). A falta de pesquisas robustas e a limitagdo dos métodos
disponiveis naquela €época levaram muitos pesquisadores a fracassarem ou a desistirem de
suas tentativas de ensinar os Surdos a falar oralmente.

Outro profissional que se interessou pelo trabalho com os Surdos foi Johann Conrad
Amman. Ele pensou em uma estratégia para ensinar os sons da fala e, posteriormente, fazer
com que os Surdos associassem esses sons as imagens das palavras apresentadas por ele.

(...) ensinar a escrita aos Surdos foi Johann Conrad Amman (1669-1724), na
Holanda. Segundo Soares (2005), Amman deixou de lado os recursos da medicina e
se voltou unicamente a educacdo, aperfeicoando um método para ensinar aos

Surdos os sons da fala, que depois de aprendidos eram associados a imagem escrita
(Costa; Barbosa, 2021, p. 17, grifo nosso).

“Percebe-se, assim, que, apesar de a oralizagdo ter sido o método predominante na

época, a escrita também tinha sua importancia para a comunicacdo dos Surdos” (Costa;
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Barbosa, 2021, p. 17). Buscavam-se formas e mecanismos para que o Surdo fosse
“transformado” em ouvinte, apenas.

Jacob Rodrigues Pereira também foi relevante na historia da Educacao de Surdos. Ele
foi um profissional diferente, pois tinha uma irma Surda, e seu vinculo e afeto faziam com
que se interessasse de uma forma mais engajada pela causa. Assim, utilizou o alfabeto
manual, algo de relevancia, ja que ele estd na modalidade visual-espacial e os Surdos podem
compreendé-lo de forma natural (Costa; Barbosa, 2021).

Outra referéncia para a Educacdo de Surdos ¢ o francés Charles-Michel de L'Epée. Ele
foi um grande profissional que se dedicou a aprender a lingua de sinais nas ruas de Paris, na
Franca, e, em seguida, documenté-la. Além disso, fundou a primeira escola publica para
Surdos, que era aberta a todos, sem restricdo com base em classe social. Qualquer crianga
Surda, independentemente da classe (alta, média ou baixa), poderia estudar. Posteriormente,
essa escola se tornou o Instituto Nacional de Surdos de Paris.

(...) educador de grande importancia para a educag@o de Surdos foi o Abade francés
Charles-Michel De L’Epée (1712-1789). A partir de 1750, Michel De L’Epée
aprendeu a lingua de sinais com os Surdos que viviam nas ruas de Paris e criou os

“sinais metodicos”, que combinavam lingua de sinais com a gramatica sinalizada
francesa (Costa; Barbosa, 2021, p. 18).

L’Epée desempenhou um papel significativo na histéria da Educagio de Surdos ao
adotar o que era conhecido como “gestualismo”. “Ele inovou utilizando os sinais, sendo o
primeiro a reconhecer que os Surdos tinham uma lingua, algo que nao tinha sido considerado
por outros educadores” (Costa; Barbosa, 2021, p. 18). Ao empregar os sinais como ferramenta
de comunicagdo, L’Epée possibilitou que estudos posteriores demonstrassem que as pessoas
Surdas sao dotadas de lingua e possuem amplas capacidades cognitivas e epistemoldgicas.
Apesar de sua inovagdo, “foi criticado por aqueles que acreditavam que a oralizagdo era o
meio mais eficaz para a educacdo dos Surdos” (Costa; Barbosa, 2021, p. 18). Ainda assim,
sua abordagem representou um avango crucial para o reconhecimento e desenvolvimento da
Educagao de Surdos.

Em 1880, o famoso Congresso de Mildao foi realizado e a utilizagdo dos sinais foi
proibida (Costa; Barbosa, 2021, p. 18). E importante destacar que os Surdos ndo puderam
participar desse Congresso e, por esse motivo, sua pauta ndo foi sequer levantada, resultando
na proibicdo do uso dos sinais, que eram considerados o motivo pelo qual os Surdos nao
oralizavam. Com isso, “Nesse evento, profissionais ouvintes decidiram que a lingua de sinais

deveria ser banida da educacao de Surdos” (Costa; Barbosa, 2021, p. 18).
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Lima (2018) também destaca o Congresso de Mildo:

Com o pequeno avango da escolarizacdo, aconteceu, entre 6 ¢ 11 de setembro de
1880, o Congresso de Mildo, realizado na capital da Italia. Esse evento foi uma
conferéncia para tentar oficializar um tinico método para o ensino dos Surdos. Apo6s
votagdo, o oralismo foi o método dito mais adequado para o momento, logo a lingua
de sinais foi oficialmente proibida entre Surdos e até mesmo entre Surdos e ouvintes
(Lima, 2018, p. 43).

Nesse congresso, “os participantes defendiam que a oralidade era a inica maneira que

o Surdo teria para seu desenvolvimento pleno e uma perfeita participagdo na sociedade”

(Souza, 2016, p. 38). A forma menos proveitosa para os Surdos foi defendida como ideal, e

esse foi um periodo histérico triste para a Comunidade Surda, pois os Surdos perderam o
minimo de direitos que tinham, direitos de serem livres e usarem sua forma de comunicacgao.

A proibi¢do do uso da lingua de sinais entre os Surdos gerou inimeras dificuldades,

pois “a proibicao do uso de sinais e a imposi¢do aos treinamentos para recuperagdo da audicao

se traduzem em sentimentos de trauma, discriminagdo e frustracdo” (Costa; Barbosa, 2021, p.

19). Embora fisiologicamente o aparelho fonador dos Surdos ndo apresente diferengas, a

distin¢do esta no funcionamento do aparelho auditivo. Por isso, ¢ fundamental que aspectos

fisiologicos sejam levados em conta ao definir métodos de ensino para essa populagdo,
respeitando suas especificidades e promovendo uma abordagem educacional mais inclusiva.

Com o passar do tempo, hd um grande descontentamento com a filosofia oralista e

estudos realizados sobre lingua de sinais, que surgiram na década de 1960, deram

origem a novas propostas pedagogico-educacionais em relagdo a educacdo da pessoa
surda (Costa; Barbosa, 2021, p. 19).

Os estudos sobre as linguas de sinais, apés o Congresso de Mildo, tiveram como
destaque o pesquisador William Stokoe, que estudou a estrutura das linguas, as questdes
gramaticais das linguas de sinais, e constatou que a lingua de sinais tem “caracteristicas
linguisticas semelhantes as linguas orais” (Costa; Barbosa, 2021, p. 19). Essa constatagdo ¢
crucial até os dias atuais, pois precisamos, constantemente, provar que as linguas de sinais sao
linguas como as demais.

Em 1970, ele publica o artigo “Sign Language Structure: an outline of Visual
Communication Systems of the American deaf ”, demonstrando que a ASL-Lingua

Americana de Sinais ¢ uma lingua que apresenta as mesmas caracteristicas das
linguas orais” (Costa; Barbosa, 2021, p. 19).

As relagdes gramaticais das linguas de sinais (sintaxe, morfologia, fonologia) sao

mecanismos linguisticos presentes nessas linguas, e representam a for¢a que apresentamos ao
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falar sobre linguas em geral e, de forma especifica, sobre as linguas de sinais, que ainda se
encontram em uma assimetria desfavoravel em relagdo as linguas orais. Dessa forma,
“Baseadas nessa publicagdo, varias pesquisas em linguas de sinais foram surgindo. Passou a
ser adotada, a partir da década de 1970, a filosofia educacional denominada de comunicagao
total” (Costa; Barbosa, 2021, p. 19).

O pesquisador Prates (2020) também faz meng¢do a William Clarence Stokoe e destaca
sua relevancia para a area da surdez ao afirmar que “William Clarence Stokoe Jr., linguista
americano, ouvinte, pesquisador atuante da Lingua de Sinais Americana (ASL), atraiu para o
seu laboratorio de pesquisas - Linguistics Research Laboratory, outros pesquisadores
linguistas” (Prates, 2020, p. 45). Com a jungdo de varios pesquisadores com o mesmo foco, o
desenvolvimento da area ganha mais relevancia e embasamento.

Ha trés principais filosofias de ensino para Surdos: o oralismo, a comunicagao total e
o bilinguismo. Esses métodos de ensino foram utilizados ao longo da historia da Educacao de
Surdos. Ao longo desse processo educacional, varios métodos de ensino foram desenvolvidos
para fazer com que o Surdo pudesse integrar-se a sociedade. Cada um desses trés principais
métodos tinha uma forma distinta de fazer com que o aluno aprendesse uma lingua. A seguir,
definimos o que ¢ cada uma dessas formas de ensino.

O primeiro método a ser apresentado ¢ o oralismo, uma filosofia de educagdo de
Surdos que se pauta no desenvolvimento da voz e da fala por meio do aparelho fonador. Dessa
forma, o oralismo foi e ainda ¢é utilizado, em menor escala, como uma forma de educar os
Surdos. Souza (2016) apresenta que “O oralismo foi (...) uma concepg¢ao usada no ensino para
pessoas com surdez com o objetivo de estimular a fala”. Todo esse processo tinha o objetivo
de “tornar os Surdos iguais aos ouvintes, ou seja, queriam ouvintiza-los” (Souza, 2016, p. 47).
O processo do oralismo € um método cruel quando imposto a quem nao o deseja.

No oralismo, era proibido qualquer tipo de gestualizacdo para fazer referéncia a
qualquer palavra que o Surdo precisasse expressar, aceitava-se apenas a oralizagao.
Para que a fala fosse desenvolvida, eram realizados alguns tipos de terapias, um

deles conhecido como Perdoncini, que ¢ uma metodologia audiofonatoria que
buscava residuos auditivos como meio para se chegar a voz (Lima, 2018, p. 43).

Metodologias e estratégias foram utilizadas das mais diversas formas, pois
acreditava-se na necessidade de fazer com que o Surdo escutasse e pudesse oralizar. O
sofrimento fisico vivido pelos Surdos era grande, e o que existiam eram tentativas de
descobrir a “cura” para a surdez. A questdo ndo ¢ ser contra a busca por uma cura para a

surdez, mas a obrigacdo e o dever de fazer do Surdo um ouvinte. E interessante ndo so
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possibilitar que o Surdo (que deseja) oucga, mas também garantir que ele seja Surdo e tenha
sua lingua e cultura respeitadas, para que possa exercer plenamente sua cidadania.
Como segunda filosofia, ha a Comunicagdo Total, uma forma de fazer com que o
Surdo se comunique independentemente da forma. Assim, “Este modelo combinava a lingua
de sinais, gestos, mimicas, leitura labial, entre outros recursos que completassem o
desenvolvimento da lingua oral” (Souza, 2016, p. 50). Isto ¢, a Comunicagdo Total combina
diferentes meios de acesso a informagdo, de modo a garantir que a compreensao se efetive. A
Comunicac¢ado Total surgiu pelo fato de o uso do oralismo ndo ter apresentado tanto sucesso.
Apds cem anos de tentativas com a concepgdo oralista, constatou-se que os Surdos
educados através do oralismo nunca iriam se comunicar ou falar com éxito como os
ouvintes, € mesmo com essas praticas, impostas pelo Congresso de Mildo, as
pessoas surdas continuavam se comunicando através dos sinais. Percebeu-se que
seria viavel, diante da situagdo, que os Surdos utilizassem toda e qualquer forma de

comunicagdo. E a partir dessa decisdo que surge, em 1970, a concepgio conhecida
como Comunicag¢ao Total (Souza, 2016, p. 50).

Chegou-se a conclusdo de que o oralismo, por si s6, ndo ¢ a melhor abordagem
educacional para os Surdos. Por essa razdo, optou-se por incentivar o uso de todas as formas
de comunicagdo disponiveis para essa populacdo. A Comunicacao Total, sendo uma
abordagem mais inclusiva, abriu novas possibilidades para os Surdos, permitindo-lhes utilizar
a lingua de sinais sem as restricdes legais anteriores, o que facilitou o aprendizado dessa
lingua com maior liberdade, especialmente quando comparado ao método oral.

Para a Comunicagdo Total, qualquer recurso linguistico que facilite a interacao deve
ser utilizado pelo Surdo, e ndo interessa para essa corrente se o sujeito aprendeu uma
lingua, mas se ele conseguiu interagir com o outro, isto é, ndo importa como

(oralizagdo, gesto + oralizagdo, gestos), mas sim se fora efetivada a interagdo (Lima,
2018, p. 44).

Com o desenvolvimento do uso dessa filosofia na Educagdo de Surdos, os caminhos
conduziram a modalidade do bilinguismo. Pode-se apresentar o bilinguismo como o uso de
duas linguas por uma pessoa ou grupo. Ha o bilinguismo, por exemplo, de duas linguas orais
(Portugués e Italiano), de duas linguas de sinais (Lingua Gestual Portuguesa e Libras) e o
bilinguismo de uma lingua oral e outra de sinais (Portugués e Libras).

O bilinguismo para Surdos € o uso da lingua de sinais como primeira lingua e o uso da
lingua oral do pais como segunda lingua na modalidade escrita. O “bilinguismo ¢ uma
concepgdo que foi adotada através das reivindicacdes dos proprios Surdos, ou seja, das lutas
que resultaram em direitos” (Souza, 2016, p. 47). Até hoje utiliza-se dessa filosofia de ensino,

ja que ela é a unica que possibilita que o Surdo se desenvolva de forma livre e com acesso a
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sua lingua materna, além da lingua oficial do pais. Nessa filosofia, “o Surdo tem a sua propria
lingua, e existe, além de tudo, o respeito a sua identidade, pois ele poderd assumi-la e ndo
precisara fazer parte de algo que nao condiz com sua realidade” (Lima, 2018, p. 44). Assim,
conseguimos, minimamente, garantir os direitos linguisticos de acesso a lingua e a sociedade

para os Surdos.

1.2 O Brasil nessa historia e o Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos

Em 1822, o Brasil teve a sua independéncia consolidada. A partir disso, o pais foi
organizado para formar sua populacdo para o mercado de trabalho. O projeto de oferecer
formacgao instrutiva inicial para os alunos brasileiros foi instituido pela Constitui¢ao de 1824,
no entanto, ndo houve muito sucesso. Em relacdo a Educacdo de Surdos, o pais seguiu os
rumos mundiais e, com o processo geral de abertura de varias escolas no Rio de Janeiro, o
Instituto Nacional dos Surdos-Mudos foi implantado. Essa institui¢do foi destinada a receber
alunos de classes sociais diversas e, as vezes, possibilitava bolsas de estudo para alunos de
classe social baixa (Souza, 2020). Os alunos desse instituto vinham de vérias partes do Brasil,
pois ndo existiam outras escolas especializadas na Educagdo de Surdos, sendo relevante para a
Comunidade Surda.

Nessa perspectiva, o processo historico da Educag¢ao de Surdos no Brasil iniciou-se
“em 26 de setembro de 1857, durante o periodo imperial, no reinado do Imperador D. Pedro
II, por meio do Decreto Imperial n. 839, com a funda¢do do Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos - I.LI.S.M. - sediado no Rio de Janeiro” (Costa; Barbosa, 2021, p. 20), sendo
uma grande contribui¢do para a formagao educacional dos Surdos no Brasil.

Atualmente, o Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos (INES) estd localizado no
Estado do Rio de Janeiro e contribui com a formagdo de professores, pesquisadores, além de
ser referéncia para as demais instituicdes do pais e do mundo. Adicionamos que esse marco
histérico “ocorreu durante o segundo império com a vinda do educador Surdo francés Eduard
Huet, ex-aluno do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris (INJS)” (Prates, 2020, p. 43).

Esse ¢ o motivo de a lingua de sinais brasileira ter sido originada da lingua de sinais
francesa, pois a ligacdo das duas culturas fez com que os sinais se misturassem e fossem
integrados para o surgimento da Lingua Brasileira de Sinais, permanecendo assim até os dias

atuais.
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O professor Huet, apds quatro anos no nosso pais, foi para o0 México, mas deixou toda
uma contribui¢do muito valiosa para a linguistica (Prates, 2020). O professor foi o primeiro
Surdo a ensinar lingua de sinais no Brasil e esse fato foi de muita valia. A juncao dos sinais da
lingua francesa de sinais com os sinais brasileiros fez com que a Lingua Brasileira de Sinais
se consolidasse. “A partir deste momento historico, outros ex-alunos Surdos no INES também
ensinaram a Lingua de Sinais, bem como Surdos de outros paises, que também vieram
ensinar” (Prates, 2020, p. 44). E ¢ importante considerar que a origem da Libras “corresponde
a uma endogramatizacdo ¢ a uma endotrasferéncia cultural, isto €, ela ocorreu a partir da
Lingua de Sinais francesa, endossada pelo uso desses sinais pela comunidade nacional”
(Prates, 2020, p. 67).

Porém, por conta das proibi¢des do Congresso de Mildo, os Surdos nao podiam utilizar
a Libras no INES, mas, da mesma forma como aconteceu em outros paises, os Surdos nao
pararam de sinalizar fora das salas de aula. Eles utilizavam a lingua nos demais espagos, como
os corredores da escola, em associagoes e igrejas, sempre de forma escondida.

O instituto era a Unica escola que detinha a educacdo de Surdos no Brasil, por isso
vinham Surdos de todos os Estados para estudarem 1a. Eles ficavam internados e a
Lingua de Sinais era proibida nas salas de aula, devido a decisdo do II Congresso

de Mildo em 1880. Assim sendo, a metodologia utilizada era a oralista (Prates,
2020, p. 46, grifo nosso).

Outro ponto relevante para a histéria dos Surdos ¢ a producdo de materiais sobre a
lingua de sinais. Destacam-se os diciondrios de Libras, sendo o primeiro publicado por
Flausino Jos¢ da Gama, em 1875, um ex-aluno Surdo do INES, intitulado “Iconografia dos
Signaes dos Surdos-Mudos”. Nesse dicionario, ha uma mistura de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e Lingua de Sinais Francesa (LSF), com registros de imagens e categorias dos tipos
de sinais (Prates, 2020, p. 44).

Apenas no século XXI, tivemos o registro do segundo dicionario de Libras no Brasil
(Capovilla; Raphael, 2001), que foi responsavel por contemplar os sinais de todo o pais a
partir das representagdes regionais. A criacdo desse documento foi um marco para toda a
Comunidade Surda, pois contemplou o real da lingua, ou seja, os léxicos utilizados
atualmente pelas Comunidades Surdas do Brasil. Assim como o diciondrio apresentado
anteriormente, que aborda sinais brasileiros e franceses, este aborda os sinais do Brasil, ou
seja, a Libras de forma especifica, e complementa a possibilidade de estudos da lingua.

Assim, em questdo estrutural,
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(...) contém 9.500 verbetes de varias regides do Brasil, valorizando a varia¢do
linguistica e a regionalidade. O dicionario ndo se limita apenas no que se refere a
educagdo, ele amplia para a saude, esporte, religido, ciéncia, dentre outros. Capovilla
defende a Libras, como também a Comunidade Surda, reconhece, através da lingua,
o valor de sua historia e sua cultura (Prates, 2020, p. 56).

O dicionario contribui para a politica da educacao de Surdos e incentiva a producao de
outros diciondarios da Libras (Prates, 2020). As lutas da Cultura Surda se manifestam também
pela difusdo e elaboracdo de materiais sobre a lingua de sinais.

Em relagdo ao Estado de Sergipe, observamos aspectos historicos similares aos
nacionais, como o preconceito sofrido pelos Surdos. Por volta do século XIX, as pessoas
Surdas ndo eram vistas como capazes de participar da sociedade dita “normal”. Nesse
periodo, registram-se solicitagdes para que a Assembleia Provincial de Sergipe apoiasse
financeiramente instituicdes focadas em Surdos e cegos. No entanto, o ensino (educagdo) era
limitado e restrito ao Ensino Fundamental, em institui¢des privadas e raras publicas (Almeida
et al., 2012). A educacdo em Sergipe passou por varias mudancas ao longo do tempo.
Atualmente, em 2025, ¢ possivel notar que ja existem politicas publicas para Surdos. Embora
essas politicas sejam negligenciadas em diversos casos, podemos afirmar que, minimamente,
houve um desenvolvimento educacional para a Comunidade Surda.

O artigo “Estudos criticos do discurso e luta por reconhecimento: esferas das acdes
afirmativas do povo surdo” (Pedrosa et al., 2024) destaca as a¢des realizadas em Aracaju e no
Estado de Sergipe que promovem o reconhecimento e a valorizagdo da Comunidade Surda,
com énfase na defesa de seus direitos linguisticos, culturais e identitarios. Um marco
relevante foi a audiéncia publica realizada em 2019, como parte da campanha nacional
#OficializaLibras, que buscava a oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua oficial no Brasil. O evento reuniu representantes do poder publico ¢ membros da
Comunidade Surda, incluindo o Instituto Pedagogico de Apoio a Educacdo do Surdo de
Sergipe (IPAESE) e o Centro de Surdos de Aracaju (CESAJU), e contou com a tradugao
simultanea em Libras e Portugués, garantindo acessibilidade e inclusao.

Essa iniciativa exemplifica a luta constante do Povo Surdo por reconhecimento e
respeito, reafirmando a importincia da Libras como ferramenta essencial para a cidadania
plena e para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa. A campanha
evidencia a necessidade de agdes afirmativas que consolidem o direito ao uso da Libras e
promovam a conscientizacdo sobre as barreiras enfrentadas pela Comunidade Surda,

fortalecendo sua presenca no cenario social e politico.
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Com isso, apresentaremos, na proxima se¢ao, discussdes sobre a Linguistica Aplicada,
Politicas Linguisticas e os Direitos Linguisticos. Essas pautas sdo fundamentais para a

conceituagao e valoriza¢ao da cidadania dos Surdos.
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2 LINGUISTICA APLICADA, POLITICAS LINGUISTICAS EDUCACIONAIS
E DIREITO LINGUISTICO

Discutimos, nesta sec¢do, aspectos centrais sobre politicas linguisticas e direitos
linguisticos. De inicio, ¢ importante destacar que a surdez estd sendo discutida de forma mais
intensa em quase todos os espacos de formacdo inicial de professores (graduagdo) e em
programas de formacgdo continuada (especializagdes, mestrados, doutorados). O tema esta em
pauta e j& ha varios pesquisadores dedicados aos estudos sobre os assuntos que permeiam os
Estudos Surdos, sejam relacionados as politicas, sejam voltados aos direitos da Comunidade
Surda.

Nessa perspectiva, a defesa dos direitos humanos assume uma importancia central,
especialmente no que se refere aos direitos linguisticos, que desempenham um papel essencial
na garantia da plena acessibilidade as linguas utilizadas pela Comunidade Surda. No caso dos
Surdos urbanos brasileiros, essa acessibilidade ¢ assegurada principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Tal acessibilidade ¢ determinante para a participagao
cidada plena, uma vez que a interagdo com a sociedade estd intrinsicamente ligada a
capacidade de se comunicar por meio da lingua materna — para os Surdos, a lingua de sinais
— e das linguas oficiais do pais em que estdo inseridos, evidenciando a importancia do acesso
ao bilinguismo (Quadros, 1997). Ademais, € crucial destacar, conforme abordado na se¢do 1,
que no Brasil ndo ha apenas a Lingua Brasileira de Sinais como a unica lingua de sinais no
pais. Existem também diversas linguas de sinais indigenas, um tema pouco discutido, mas de

fundamental relevancia para o campo dos direitos linguisticos.

2.1 A Linguistica Aplicada e a Justica Social: aspectos gerais

A Linguistica Aplicada (LA) é uma area dos estudos da linguagem que focaliza,
sobretudo, a dimensdo social da linguagem, considerando-a como pratica social. Embora seja
uma area de dificil definicdo, a melhor maneira de compreender o que a LA abrange ¢
observar as pesquisas e os interesses dos estudiosos dessa disciplina (Rocha; Daher, 2015).
Dessa forma, a Linguistica Aplicada ¢ uma area que teve origem na Linguistica Teorica,
sendo atualmente configurada como uma area independente (Moita Lopes, 2006). Ou seja, a

LA hoje conta com um consideravel e crescente numero de pesquisadores dedicados ao seu
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principal objetivo: abordar questdes sociais por meio da linguagem e da lingua (Rocha; Daher,
2015).

Existem, por exemplo, pesquisas na América Latina que abordam varias questdes
relacionadas a defesa das linguas. Essas pesquisas discutem temas como politicas e direitos
linguisticos, como Abreu (2016) e Nascimento (2021), a relagdo entre decolonialidade?,
Matos (2024), as assimetrias entre linguas, como Lopes (2023), a preservagdo de linguas, o
desenvolvimento de diciondrios e gramaticas, como Andrade (2024), e as abordagens que
tratam da necessidade de reflexdo sobre as colonialidades presentes em todas as esferas
sociais. Tais iniciativas sdo essenciais para fortalecer o planejamento de corpus.

Desde a perspectiva que a direcionava ao ensino de linguas ou a entendia como
aplicaciio da Linguistica, até as concepc¢des mais atuais, diferentes vertentes da
area a caracterizaram de acordo com suas agendas. Entre as classifica¢gdes mais
recentes, estdo as que defendem seu carater mestigo, transgressivo,

inter/multi/pluri/anti/trans/indisciplinar" (Silva Junior; Matos, 2019, p. 103, grifo
nosso).

A partir disso, ¢ importante refletir que, anteriormente, a Linguistica Aplicada era
vista apenas como a aplicacdo da linguistica teérica. No entanto, hoje ela ¢ entendida de
maneira muito mais ampla, sendo classificada como '"mestica, transgressiva,
inter/multi/pluri/anti/trans/indisciplinar” (Silva Junior; Matos, 2019, p. 103), o que possibilita
a autonomia e o crescente interesse de pesquisadores por esse campo de estudo. Observa-se
que a area esta em construcao, com estudos e pesquisas avangando na desconstrucao da visao
reducionista que a associava exclusivamente ao ensino de linguas e a educag¢ao linguistica, ou
a producdo de metodologias para o contexto educacional (Silva Junior; Matos, 2019). Na
verdade, a LA ¢ muito mais ampla, "demonstrando um posicionamento claramente politico e
um compromisso com uma agenda de pesquisa aplicada da linguagem, com um cunho social
relevante" (Silva Junior; Matos, 2019, p. 103). Dessa forma, ela respeita as questdes politicas,
sociais e histdricas dos povos cujos pontos serdo discutidos.

Seguindo a linha apresentada, Moita Lopes (2006) propde a reflexdo de que a
Linguistica Aplicada (LA) ndo ¢ simplesmente a aplicagdo das teorias linguisticas, mas segue

uma perspectiva muito mais abrangente. O pesquisador ainda aponta a possivel causa desse

2 “Giro decolonial” é um termo cunhado originalmente por Nelson Maldonado-Torres em 2005 e que
basicamente significa o movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a logica da
modernidade/colonialidade. A decolonialidade aparece, portanto, como o terceiro elemento da
modernidade/colonialidade. Para Mignolo, “a conceitualizacdo mesma da colonialidade como constitutiva da
modernidade ¢ ja o pensamento de-colonial em marcha” (Mignolo, 2008, p. 249). Mas, para ele, a origem do
pensamento decolonial ¢é mais remota, emergindo como contrapartida desde a fundagdo da
modernidade/colonialidade (Ballestrin, 2013, p. 105).
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equivoco na compreensdo da LA, sugerindo que a visdo limitada sobre o campo se deve a sua
associacdo excessiva com o ensino de linguas e ao foco restrito nas metodologias
pedagdgicas, negligenciando suas dimensoes sociais, politicas e historicas.
Esse equivoco aplicacionista deve-se possivelmente ao entusiasmo que a formulagao
de uma area de conhecimento nova, a lingiiistica, despertou no inicio do século XX,
e a compreensdo apressada e pouco lucida de que o seu aparato tedrico poderia
focalizar questdes além de seu alcance (cf. a visao de Kleiman, 1998, em relacao as
vocagdes aplicacionistas na area de lingua materna LM). Dai, entdo, ser possivel

explicar essa relacdo unidirecional entre teoria lingiiistica e a pratica de
ensinar/aprender linguas (Moita Lopes, 2006, p. 18).

Ou seja, como um campo relativamente novo e reduzido por varios motivos, como o0s
apresentados, a pouca descricdo do campo ou a pressa em taxa-la de forma “simples”, a
Linguistica Aplicada (LA) se apresentou como um campo de possibilidades incalculaveis. A
LA, por ser um campo interdisciplinar, perpassa varias areas para compreender as questdes de
pesquisa (Moita Lopes, 2006), o que produz um leque de possibilidades, pois todos os
interesses sociais podem ser observados a partir do arcabouco teodrico disponibilizado pela
LA. Assim como as necessidades legais, decoloniais, de conflitos, das politicas, entre outras,
elas podem ser respaldadas, pesquisadas e encontrar um apoio tedrico nas bases da
Linguistica Aplicada.

Apresentando uma reflexdo embasada teoricamente sobre os rumos que a LA seguiu
aqui no Brasil, Moita Lopes expoe que,

Ao contrario do que freqiientemente acontece em outras partes do mundo, no Brasil,
a pesquisa em LA tem se espraiado para uma série de contextos diferentes da sala de
aula de LE: da sala de aula de LM para as empresas, para as clinicas de saude, para a
delegacia de mulheres etc., ainda que predominem aspectos referentes a educagao
lingtiistica. E a questdo da pesquisa, em uma variedade de contextos de usos da
linguagem, passou a ser iluminada e construida interdisciplinarmente. Tal
perspectiva tem levado a compreensdo da LA ndo como conhecimento disciplinar,
mas como INdisciplinar (Moita Lopes, 1998) ou como antidisciplinar e
transgressivo (Pennycook, 2001 e neste volume). E assim que o lingiiista aplicado

pode ser compreendido como "um rei sem reino" (Fauré, 1992: 68), como indica
Moita Lopes (1998) (Moita Lopes, 2006, p. 19, grifo nosso).

E importante compreendermos, como o autor discute, que a Linguistica Aplicada (LA)
ultrapassou a definicdo inicialmente atribuida a ela, deixando de ser uma area que se restringe
ao estudo do ensino-aprendizagem de linguas. Hoje, ela se configura como uma area que
transcende fronteiras, sendo interdisciplinar, antidisciplinar e transgressiva. Ou seja, a LA se
compreende como um campo que colabora com diversos setores, como empresas, delegacias,

hospitais, administracdo, direito, economia, psicologia, antropologia, entre outros. Ela se
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apresenta, assim, como uma area de multiplas possibilidades tedricas, metodologicas,
educacionais, de defesa e de valorizagao.

Pennycook (2006) reflete sobre a Linguistica Aplicada Critica (LAC), entendendo-a
como "uma abordagem mutavel e dindmica para as questdes da linguagem em contextos
multiplos, em vez de um método, uma série de técnicas ou um corpo fixo de conhecimento"
(Pennycook, 2006, p. 67). Em outras palavras, ele a considera uma possibilidade de anélise
das questdes da Linguistica Aplicada (LA) de forma problematizadora, isto ¢, uma maneira de
observar minuciosamente o que esta sendo feito ou analisado, buscando aquilo que nao ¢
imediatamente visivel. O autor ressalta que "ndo se trata de mapear uma politica fixa sobre
um corpo de conhecimento estatico, mas, sim, de criar algo novo" (Pennycook, 2006, p. 68).
O ato de questionar, portanto, abre espago para a emergéncia de novas possibilidades em
diversos campos. Ao compreender e trazer multiplos olhares sobre um objeto, possibilita-se a
criacdo e o surgimento de novos campos, teorias e politicas:

¢ bem mais do que a adigdo de uma dimenséo critica a LA. Ao contrario, possibilita
todo um novo conjunto de questdes e interesses, topicos tais como identidade,
sexualidade, acesso, ética, desigualdade, desejo ou a reproducio de alteridade,

que até entdo ndo tinham sido considerados como de interesse em LA (Pennycook,
2006, p. 68, grifo nosso).

Com essas palavras, Pennycook (2006) esclarece de forma clara o que significa ser
critico na Linguistica Aplicada (LA), conduzindo-nos a compreensdo de que ela,
especialmente a Linguistica Aplicada Critica (LAC), abrange uma multiplicidade de
interesses que refletem o que seus pesquisadores consideram como pontos-chave para a
discussdo e difusdo social. Isso ocorre por meio de como suas pesquisas moldam e
representam uma disseminagdo do conhecimento, ampliando a compreensao social por meio
da divulgagdo cientifica. Assim, ser critico significa ser sensivel ao objeto de pesquisa,
realizar uma andlise cuidadosa dos dados e estabelecer conexdes entre diferentes areas e
perspectivas para a analise do corpus a ser compreendido.

Uma das limitagdes de compreensdes comuns de interdisciplinaridade ¢ o modo por
meio do qual as disciplinas continuam a ser vistas como entidades bastante estaticas.
Desse ponto de vista, a La como disciplina pode ser informada por outras disciplinas
tais como lingiiistica, psicologia e educacdo. Tal visdo, contudo, faz vistas grossas
aos modos pelos quais a La e muitas outras disciplinas s@o espagos dindmicos de

investigagdo intelectual, especialmente no espago aberto pela virada lingiiistica e
cultural nas ciéncias sociais (Pennycook, 2006, p. 72).

E comum compreender cada disciplina ou area como uma caixinha isolada, que nao

interage com as demais. Nao ¢ comum aceitar que um linguista domine a matematica, um
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fisico seja especialista em redag¢do, ou um advogado conhega as férmulas quimicas de uma
substancia. Da mesma forma, ¢ geralmente considerado inadequado que um professor de
portugués ndo saiba todas as regras da Gramatica Normativa ou que ndo tenha lido os
principais livros da Literatura, assim como ¢ socialmente inaceitdvel que um advogado ndo
conheca todas as leis vigentes no pais. Esses casos ndo sdo socialmente aceitos, ndo ¢ mesmo?
Da mesma forma, a interdisciplinaridade da Linguistica Aplicada (LA) a torna uma area rica e
dindmica, que interage com diversas outras areas do conhecimento, como Psicologia, Direito,
Educag¢ao ¢ Economia. Isso a torna um campo imenso de possibilidades, permitindo sua
circulagdo por diferentes esferas do saber.
Além disso, consideramos a LA como uma area transgressiva, que desafia as
fronteiras convencionais:
(...) as teorias transgressivas ndo somente penetram territorio proibido, como tentam
pensar o que ndo deveria ser pensado, fazer o que ndo deveria ser feito. A
transgressao, como Jenks (2003: 3) explica, "¢ aquela conduta que destrdi as regras e
transgride os limites". Jenks procede com o argumento de que a transgressdao deve
ser cuidadosamente separada da desordem ou do caos, ja que sempre deixa implicita
uma ordem que estda sendo transgredida. Seguindo Nietzsche, o autor continua
indicando que a modernidade tem sido "um processo de opressio e
compartimentalizacdo da vontade" que "gerou um desejo desgovernado de alargar,

exceder, ou ir além das margens de aceitabilidade e desempenho normal
(Pennycook, 2006, p. 72).

A Linguistica Aplicada (LA) busca constantemente observar os aspectos linguisticos e
sociais sob uma perspectiva inovadora, analisando possibilidades alternativas. Como o autor
aponta, ser transgressivo "¢ fazer o que ndo deveria ser feito" (Pennycook, 2006, p. 72). Isso
se reflete na area como uma busca por respostas que ndo sdo comumente exploradas pela
Linguistica Tedrica. Ou seja, ¢ ser ousado e encontrar aquilo que nao foi originalmente
considerado uma possibilidade. Contudo, essa transgressao nao representa desordem, mas,
sim, a busca por uma nova forma de representacao. Dessa maneira, ndo vemos a LA como um
campo confuso ou desorganizado, mas como um campo que estabelece conexdes e se
relaciona com outras areas para compreender tanto a lingua quanto a sociedade.

Fabricio (2006) apresenta a LA como estando em um momento de reconstru¢do das
suas bases epistemologicas. Como a linguagem ¢ uma pratica social, ao estudé-la, também se
estudam as culturas, as identidades e a sociedade — ou seja, as manifestacdes do ser humano.
A autora ainda acrescenta que as praticas discursivas ndo sao neutras, o que significa que toda

préatica e produc¢do linguistica refletem a visao e os valores dos individuos que as produzem.
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A Linguistica Aplicada se configura como uma pratica critica que questiona os
processos sociais. A reconstru¢do de sua percepgdo e fungdo se baseia em uma resisténcia, ja
que qualquer conhecimento que perdure por longo tempo tende a adquirir status de candnico
(Fabricio, 2006). Assim, a abordagem atual da LA propde a discussdo de relagdes linguisticas
que antes nao eram consideradas pela Linguistica Tedrica, explorando, por exemplo, as
assimetrias linguisticas e de género nas interagdes sociais. Dessa forma, a LA oferece a
contemporaneidade a possibilidade de ser ampla e questionadora, revelando e tratando de
aspectos frequentemente negligenciados pela Linguistica Teodrica.

Moita Lopes (2006) destaca como o linguista aplicado situa seu trabalho no mundo
contemporaneo.

O projeto que vejo como parte de uma agenda ética de investigacdo para a LA
envolve crucialmente um processo de renarragdo ou redescrigdo da vida social como
se apresenta, o que esta diretamente relacionado a necessidade de compreendé-la.
Isso ¢ essencial para que o lingiiista aplicado possa situar seu trabalho no mundo, em
vez de ser tragado por ele ao produzir conhecimento que ndo responda as questdes
contemporaneas em um mundo que n3o entende ou que vé como separado de si

como pesquisador: a separagdo entre teoria e pratica ¢ o no6 da questdao (Moita Lopes,
2006, p. 90).

O autor discute a importancia de uma abordagem sincera e ética na investigagdo da
Linguistica Aplicada (LA), destacando a necessidade de reconceituar a vida social para
compreendé-la de maneira mais precisa. O pesquisador da LA deve contextualizar seu
trabalho no mundo real, de forma que os conhecimentos produzidos ndo estejam desalinhados
com as necessidades atuais da sociedade, ou seja, € necessario abordar problemas reais. Dessa
forma, a LA tem como objetivo tratar questdes reais, presentes na sociedade, o que permite
uma discussao mais ampla e uma maior possibilidade de atender a populacao por meio das
producgdes cientificas.

Moita Lopes (2006) também aborda as mudangas no mundo, que inevitavelmente
levam a ciéncia a se transformar. Estamos falando de mudangas histdricas, tecnologicas e
econdmicas, todas as quais impactam a maneira como a sociedade se relaciona. A medida que
a sociedade muda, os problemas sociais também se transformam e, consequentemente, a
ciéncia, ao buscar resolver e investigar esses problemas, deve se renovar e se reconstruir. Isso
¢ o que aconteceu com a LA, que, ao focar na resolugdo dos problemas linguisticos da
sociedade, se firmou como uma area de estudos linguisticos voltada para tais questoes. Como

todo campo novo, a LA enfrentou desafios, precisando conquistar seu espago no campo
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cientifico, demonstrando seu valor na busca por solugdes para os problemas linguisticos
contemporaneos.

Adicionamos a essa discussao as contribui¢des de Matos e Silva Junior (2024), que
propdem um valioso didlogo sobre a Linguistica Aplicada Suleada e suas diversas
ramificagdes, ampliando o entendimento sobre a 4rea e suas possibilidades.

A discussao sobre a Linguistica Aplicada (LA) se revela fundamental, pois surge das
experiéncias praticas de professores da Educacao Basica e Superior publicas. Nesse contexto,
professores e pesquisadores destacam que, "como pesquisadores/as da Linguistica Aplicada
(LA), preocupados/as com a linguagem nas praticas sociais e seus imbricamentos politicos,
entendemos que tudo que ¢ dito (e ndo dito) produz efeitos" (Matos; Silva Junior, 2024, p.
191). Esses efeitos reverberam na vida social, afetando especialmente as comunidades mais
vulneraveis, como pessoas com deficiéncia, comunidades linguisticas marginalizadas (como
Surdos, Ciganos, entre outras) e a Comunidade LGBT+, que enfrentam diversas formas de
opressao, simplesmente por existirem. Essas opressdes refletem uma disposicao reflexiva do
patriarcado e do machismo, materializando-se em multiplas formas de subalternizagao.

Matos e Silva Junior (2024) argumentam que a LA ¢ uma area que se relaciona com
outros campos e didlogos. Mais do que isso, ela busca ir além dos pares académicos,
estabelecendo conexdes com diferentes realidades. Essa abertura ¢ essencial para defender as
comunidades menos favorecidas, que, em sua maioria, estdo fora dos espagos académicos. A
proposta do campo envolve, assim, contribuir para a visibilidade daqueles que sao
invisibilizados nesses espagos de privilégio e de dificil acesso.

Em consonancia com essa perspectiva, apresentamos um dialogo entre a Justica Social
e a LA, destacando os aspectos de conexdo entre essas duas areas. Elas se encontram em
varias discussdes, pois ambas estudam e defendem questdes sociais relacionadas a
desvaloriza¢do de culturas, identidades e direitos, especialmente no que diz respeito as
assimetrias sociais. A Justica Social ¢ uma area de fundamental relevancia quando se fala de
sociedade, cidadania, linguas, identidades, direitos e povos subalternizados e marginalizados
socialmente por motivos diversos, como a privagdo linguistica. Nesse contexto, a Justica
Social tem uma importancia central.

A Justica Social ¢ um ramo que busca conceder igualdade ou possibilitar essa
igualdade as pessoas, oferecendo um tratamento justo (Minussi; Ramos, 2021). Dessa forma,
ela se empenha em combater as desigualdades, as injusticas ¢ a discriminacao em relagdo a

todas as formas de assimetrias presentes na sociedade. Seu objetivo € enfrentar manifestacdes
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que contrariam as necessidades humanas, como satude, educagdo, cidadania e o direito a vida,
reconhecendo a dignidade de todos e promovendo o acesso igualitario aos direitos. A Justiga
Social destaca, ainda, os casos que exigem uma aten¢ao mais individualizada, como a questao
da equidade.
Desde a concepgdo moderna do conceito Justiga Social, tal termo foi atravessado
pelas mudangas sociais, ganhando caracteristicas decorrentes das necessidades que
os sujeitos sociais demandavam em suas vidas. Cada abordagem da Justica Social

surge em um periodo distinto, reivindicando direitos distintos, para sujeitos, muitas
vezes, distintos (Minussi; Ramos, 2021, p. 304).

A Justica Social ¢ mutavel e dinamica, razao pela qual existem diferentes abordagens
em relagdo a sua conceitualizagdo. Ela busca abordar as necessidades dos sujeitos de maneira
distinta, com o intuito de que os direitos individuais e coletivos sejam reivindicados e
garantidos nos termos da igualdade e da equidade sociais.

(...) igualdade e equidade substantivas, com suas sutis diferengas de entendimento,
sdo principios fundamentais para a entificagdo de sociedades que se querem justas .
Contemporaneamente, sem descurar do principio da liberdade substantiva, igualdade
e equidade constituem valores essenciais para a construgdo de politicas publicas
voltadas para a promogdo da justica social e da solidariedade. Isto porque, quando
grupos ¢ individuos tém seus destinos entregues ao livre jogo do mercado, a

tendéncia ¢ o crescimento das diferencas sociais, do egoismo possessivo e das
mazelas caracteristicas da sociedade capitalista (Azevedo, 2013, p. 131).

A Justica Social esta profundamente ligada aos conceitos de igualdade e equidade, que
buscam proporcionar acesso e¢ oportunidades de acordo com as necessidades especificas de
cada grupo ou individuo. As desigualdades sociais frequentemente afetam os menos
favorecidos, ¢ o chamado “jogo de mercado” pode intensificar a exclusdo, marginalizando
certos individuos da sociedade. Os tedricos da Justica Social e das politicas ptblicas abordam
essas questdes para garantir que os grupos prejudicados recebam o apoio necessario € sejam
adequadamente integrados.

A igualdade ¢ entendida como o tratamento idéntico de todos, enquanto a equidade se
refere ao ajuste das condigdes para compensar as desigualdades existentes. Em alguns casos, a
aplicacdo da igualdade ¢ a abordagem mais adequada; em outros, a equidade ¢ necessaria para
garantir justica efetiva. A sociedade ¢ heterogénea, e, portanto, a equidade desempenha um
papel crucial ao criar condigdes que permitam a diferentes grupos competir com base na
igualdade. Dessa forma, a equidade assegura que todos tenham oportunidades justas,

ajustando os recursos € o suporte de acordo com as necessidades especificas de cada grupo.



49

Quando se discute Direitos Humanos, ¢ inevitavel abordar a Justica Social, pois a
dignidade humana estd intrinsecamente ligada ao reconhecimento dos direitos bdasicos e
fundamentais que pertencem a todos. Ela visa garantir que esses direitos essenciais para a
condicdo humana sejam assegurados a todos. Um exemplo dessa busca ¢ a distribui¢do
equitativa de recursos e oportunidades, pois nem todos tém acesso a essas necessidades
basicas. Além disso, a Justiga Social dedica-se a analisar e combater desigualdades
econdmicas, preconceitos e discriminagdo em diversas areas, aspectos essenciais para a
preservacao da dignidade humana.

Nossa pesquisa contribui para a Justica Social ao dar visibilidade e contribuir com as
(discussdes sobre) possiveis melhorias na promog¢ao do acesso equitativo a servi¢os para a
Comunidade Surda. Considerando que os Estudos Surdos tém ganhado destaque nos ultimos
anos, a ampliacdo do arcabouco teodrico sobre a surdez torna-se fundamental para assegurar
um acesso justo e inclusivo da Comunidade Surda aos bens sociais.

Dada essa explanagdo, cabe salientar que a proxima subsecdo abordara questdes
centrais relacionadas as Politicas Linguisticas e as Politicas Linguisticas Educacionais. Nela,
serdo apresentados os conceitos, teorias € exemplos que fundamentam essas politicas tanto

social quanto teoricamente.

2.2 Politicas Linguisticas (PL) e Politicas Linguisticas Educacionais (PLE)

O ser humano sempre teve curiosidade e vontade de intervir naquilo que € existente.
Esse inato desejo dos individuos de tentar controlar, legislar, normatizar as linguas sempre
existiu (Calvet, 2007). Calvet apresenta que “o poder politico sempre privilegiou essa ou
aquela lingua, escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo impor a maioria a lingua
de uma minoria” (2007, p. 11). Dessa forma, ¢ possivel inferir que a existéncia da vontade e
do objetivo de legislar e controlar a dinamicidade das linguas e dos povos ndo ¢ algo apenas
dos tempos atuais. A necessidade de compreender o que se tinha e a relagao de poder buscada
pelo ser humano fizeram com que a necessidade de conceder mais ou menos stafus a uma
lingua fosse consolidada.

Nascimento (2021) faz uma andlise interessante e relevante para a area das politicas

linguisticas, ao afirmar que,
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Quando se trata dos usos linguisticos, as politicas nunca devem ser pensadas
somente através de um olhar, mas devem ser, sobretudo, pensadas considerando a
lingua(gem), pois, ela é espaco em que se materializam conflitos e lutas sociais e, as
politicas sdo um fator importante para que uma determinada lingua possa manter-se
viva dentro de uma comunidade (Nascimento, 2021, p. 68).

O que ¢ tutelado em relagao aos usos linguisticos dos povos nao pode ser decidido de
qualquer forma. E importante que sempre haja uma pesquisa organizada e focada, com a
presenga ndo apenas de estudiosos da linguistica, mas também de juristas. Isso se faz
relevante para que as necessidades de direitos fundamentais, de compreensao sobre as linguas,
sobre a relagdo com as culturas e com as identidades ndo sejam desconsideradas por qualquer
empolgacdo ou decisdo imediata.

Ainda sobre a politica linguistica, Calvet (2007, p. 11) explana sobre o que ela &,
descrevendo-a como “determinagdes de grandes decisdes referentes as relagdes entre lingua e
sociedade”. Ele também apresenta o conceito de planejamento linguistico, que se refere a
implementagdo dessas politicas, sendo necessario que elas sejam efetivamente colocadas em
pratica. Ou seja, politica e planejamento se complementam e estdo intimamente relacionados
(Calvet, 2007).

No livro "As Politicas Linguisticas", Calvet (2007) realiza uma breve retrospectiva
histérica e, dentro de sua explicagdo sobre politica linguistica e planejamento linguistico, diz
que:

(...) as relagdes entre politica linguistica e o planejamento linguistico sdo relagdes de
subordinacdo: assim, para Fishman, o planejamento é a aplicacdo de uma politica

linguistica, e as defini¢des posteriores, em sua variedade, ndo ficardo muito longe
dessa visdo (Calvet, 2007, p. 15).

Isto ¢, ¢ descrito que a concepcao/definicdo sobre a politica linguistica e o
planejamento linguistico ndo sofrem muitas altera¢des, sendo descritos de forma bastante
préoxima ao que Fishman descreveu. Como complemento, o planejamento pode ser realizado
pelo Estado, uma vez que este detém o poder e 0os meios necessarios para implementar as
escolhas politicas (Calvet, 2007), que, de forma ampla ou especifica, estdo intrinsecamente
relacionadas com as questdes linguisticas.

Nascimento (2021) ainda acrescenta sobre o planejamento linguistico. Ela diz que

(...) o planejamento linguistico tem relagdo direta com o Estado, uma vez que as
escolhas que forem feitas pelos grupos dominantes podem acarretar em implicagdes
sobre os sujeitos, isso acontece porque as comunidades sdo a parte vulneravel em

relacdo ao Estado. Fica claro que o ponto de partida para que essas politicas
projetadas através de atividades organizadas, sejam implantadas através de
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documentos, ou seja, as normas precisam, anteriormente a sua pratica, estar
oficializadas dentro de um contexto social (Nascimento, 2021, p. 69).

A descri¢ao de que as comunidades e grupos possuem uma forga relativa inferior a do
Estado evidencia a necessidade de documentos legais que assegurem a protecdo e a
reivindicagdo de direitos. Dada a superioridade do poder estatal, ¢ fundamental que a
populagdo e os grupos mais vulneraveis disponham de mecanismos formais para reivindicar e
garantir seus direitos.

Além dos aspectos apresentados, Calvet afirma: “Uma lingua ndo ¢, em si mesma,
racional ou eficaz; ela responde ou ndo a necessidades sociais, ela segue ou nao a progressao
da demanda social” (Calvet, 2007, p. 26). O autor faz essa afirmagao para possibilitar a defesa
das diversas linguas, incluindo o reconhecimento das linguas subalternizadas, como aquelas
que sdo chamadas de 'linguagem' de forma pejorativa, como € o caso da Libras. O que precisa
ser considerado ¢ se a lingua corresponde as demandas sociais do grupo linguistico que a
utiliza.

O Brasil é um pais plurilingue (Faraco, 2006), ou seja, ha varias linguas no pais, o que
nos apresenta uma rica diversidade linguistica e cultural. No pais, temos a lingua oficial, o
Portugués, e as linguas nao-oficiais, como a Libras, as linguas ciganas, as linguas indigenas
orais e as linguas indigenas brasileiras de sinais, todas reconhecidas como linguas nacionais.
Dessa forma, nao héa apenas linguas diferentes, mas também linguas em modalidades
distintas, como a Libras, que ¢ visual-espacial, e o Portugués, que ¢ oral-auditivo.

As politicas linguisticas podem ser analisadas a partir de dois planejamentos: o
Planejamento de Corpus e o Planejamento de Status, conforme apresentado por Calvet
(2007). O planejamento de corpus propde "uma intervengdo na forma da lingua", com
diferentes objetivos, como fixacdo da escrita, enriquecimento do léxico, luta contra as
influéncias estrangeiras (o processo de "purificacdao"), padronizacdo, entre outros (Calvet,
2007, p. 87). Complementando essa explica¢do, pode-se destacar que o planejamento de
corpus visa fortalecer as linguas por meio da criagao de gramaticas, dicionarios, padronizagao
do sistema ortografico, produ¢do de cartilhas, livros didaticos, manuais e textos literarios
(Severo, 2022).

Ja o Planejamento de Status busca reorganizar a Justica Social, a equidade e o
desnivelamento entre as linguas, ou seja, visa efetivar a justiga entre os povos por meio do uso
linguistico (isso ndo implica que o planejamento de corpus ndo trate dessas questdes, mas o

foco esta mais direcionado pelo planejamento de status). Um exemplo disso ¢ a atribui¢do de
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diferentes papéis as linguas, como lingua de ensino, nacional, oficial, cooficial, artistica,
religiosa e lingua do aparato juridico, estando diretamente relacionada a sua dimensdo
valorativa (Severo, 2022).
Calvet (2007) apresenta:
Nas situagdes de plurilinguismo, os Estados sdo levados as vezes a promover uma
ou outra lingua até entdo dominada ou, ao contrario, retirar da lingua um status de
que ela goza, ou ainda fazer respeitar um equilibrio entre todas as linguas, ou seja,

administrar o status e as fungdes sociais das linguas em presenca (Calvet, 2007, p.
117).

As politicas linguisticas, na maioria das vezes, recorrem ao planejamento de status
para promover a Justi¢a Social, buscando reverter o desnivelamento (assimetria) entre linguas
nos espacos sociais. Isso se reflete na promog¢ao de linguas subalternizadas, na oficializagao,
na preservacgdo das linguas e no acesso a elas por seus falantes.

Além disso, ¢ importante reiterar que as linguas estdo intimamente relacionadas a
cultura ou as culturas de um ou mais povos, e todas as linguas naturais, como as de sinais, que
sdo o foco desta dissertacdo, possuem, necessariamente, uma gramatica. Vale destacar que
essa gramatica mencionada ndo ¢ a Gramatica Normativa, aquela que estudamos na Educacao
Bésica e que impde uma normatizacdo da lingua com aspectos binarios, como “certo” e
“errado”. A gramatica a qual nos referimos ¢ a Gramatica Descritiva, que estrutura, de
maneira natural, as linguas.

Silva e Timbane (2022) discutem sobre essa afirmagao apresentando que:

A lingua pertence ao povo e € uma construcdo social. Essa construcdo entra em
harmonia com as convengdes sociais e culturais, pois a lingua se conecta a cultura.

Desta forma, ndo existe uma lingua natural sem gramatica que organiza o sistema
linguistico (Silva; Timbane, 2022, p. 81).

r

Os pesquisadores afirmam que a lingua natural ndo ¢ “incapaz, pobre e dificil” (Silva;
Timbane, 2022, p. 81). Essa afirmagdo fortalece a nossa discussdo e valorizagdo das linguas
de sinais, defendendo o acesso a essas linguas, especialmente a Libras, como sendo uma
lingua natural dos povos Surdos que deve ser respeitada e valorizada. Isso ¢ fundamental para
que a Comunidade Surda tenha acesso a ela em ambientes formais (escolas, universidades,
delegacias, hospitais, Ministério Publico, entre outros) e informais (rodas de conversa,
shoppings, restaurantes, cinemas).

Nascimento (2021) reforca que as Politicas Linguisticas, um conjunto de regras e

decisdes sobre o uso das linguas em determinado contexto, podem tanto promover e apoiar o
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ensino dessas linguas, como a Libras, quanto proibir, de certa forma, o uso de uma lingua
especifica. Ela afirma o seguinte:
Julgo oportuno referir que a PL declarada pode entrever tanto a promocdo das
linguas — sejam estas nacionais, oficiais, meio legal de comunicagdo, como € o caso
da LIBRAS, no Brasil atual — como pode também entrever a vedagdo do uso de

algumas linguas, como ¢ o caso da lingua cigana no periodo colonial (Nascimento,
2021, p. 61).

Sob tal perspectiva, ¢ possivel perceber que as politicas linguisticas sdo de extrema
importancia para a promo¢dao das linguas minorizadas e subalternizadas no contexto
brasileiro. Essas politicas podem ser regulamentadas por lei, como a Lei n® 10.436/2002, que
reconhece a Libras como meio legal de comunicagdo e expressao para a Comunidade Surda
urbana brasileira e para todos aqueles que tiverem interesse em utiliza-la. A lei reconhece a
Libras como lingua, mas ndo a torna oficial do Brasil; apenas a Lingua Portuguesa possui essa
classificagdo e uso oficial. Pode-se afirmar que a Libras ¢ uma lingua nacional, mas nao
oficial do Brasil. A Comunidade Surda luta para que sua lingua continue a conquistar maior
reconhecimento, garantindo que os sujeitos Surdos tenham acesso aos direitos basicos da
cidadania, como a educagdo basica de qualidade.

As possibilidades de discussdo sobre temas diversos e sociais nas areas das Letras,
abordando questdes proprias da Linguistica Aplicada, que foca em discutir questoes sociais
relacionadas a linguagem (como raga e lingua), estdo sendo cada vez mais viabilizadas nos
ambientes académicos.

Severo (2022) enfatiza essa discussdo quando afirma que

a promulgacdo de declaracdes em defesa de grupos minoritdrios pela ONU, a
atuacdo de grupos da sociedade civil em torno das politicas linguisticas e a entrada
nas universidades de pesquisadores oriundos de grupos sociais sensiveis as politicas
linguisticas, como a Comunidade Surda e pesquisadores da Libras, os povos

indigenas, imigrantes, pessoas trans, e a comunidade negra que esta cada vez mais
representada nas universidades (Severo, 2022, p. 31).

A possibilidade de termos diversos publicos nos ambientes académicos, ndo apenas na
graduacdo, mas também na formagdo continuada (cursos de pos-graduacdo lato e stricto
sensu), permite um olhar mais abrangente e sensivel as pautas sociais contemporaneas. A
valiosa oportunidade de termos académicos negros pesquisando questdes de racialidade,
indigenas investigando sua cultura, CODAs (Children of Deaf Adults), filhos ouvintes de

pais Surdos, e surdos produzindo conhecimento sobre suas proprias culturas, linguas e
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identidades, nos proporciona uma visdo menos eurocéntrica e revela questdes que um
pesquisador externo aos Estudos Surdos ndo conseguiria apresentar.

Também ¢ relevante ressaltar que os individuos surdos t€ém a capacidade de pesquisar
sobre todos os temas e areas possiveis. A relagdo destacada aqui € a oportunidade de termos
pesquisadores de realidades distintas ganhando espago na academia, um ambiente que,
historicamente, ainda é elitizado.

A partir de agora, abordaremos questdes relacionadas ao multilinguismo,
monolinguismo, assimetria entre linguas e culturas, com um foco mais aprofundado na
valorizagdo das linguas e no bilinguismo.

O Brasil, na pratica comunicativa, ¢ um pais plurilingue (Faraco, 2006), embora
oficialmente seja categorizado como monolingue, com a Lingua Portuguesa como tunica
lingua oficial. O mito do monolinguismo foi construido desde a chegada dos portugueses ao
Brasil, quando existiam diversas linguas, mas essas foram silenciadas, ou seja, foi instaurado
um processo de violéncia linguistica que levou muitas dessas linguas a extingdo ao longo da
colonizagdo. Com o tempo, a Lingua Portuguesa ganhou forca e se consolidou como a lingua
majoritaria e oficial do Brasil. Hoje, enfrentamos o desafio de desmistificar esse mito e
valorizar as diversas linguas que ainda resistem.

Oliveira (2009) explana sobre a politica linguistica no Brasil no periodo da
colonizagdo do nosso pais.

O Estado Portugués e, depois da independéncia, o Estado Brasileiro, tiveram por
politica, durante quase toda a histdria, impor o portugués como a unica lingua
legitima, considerando-a “companheira do Império” (Ferndo de Oliveira, na primeira
gramatica da lingua portuguesa, em 1536). A politica lingiiistica do Estado sempre
foi a de reduzir o nimero de linguas, num processo de glotocidio (assassinato de

linguas) através de deslocamento lingiiistico, isto €, de sua substitui¢do pela lingua
portuguesa (Oliveira, 2009, p. 20).

E importante lembrar, como o autor apresenta, que a politica linguistica do pais
sempre teve como objetivo transformar um pais plurilingue em um pais monolingue. Ele usa
os termos "assassinato linguistico" ou "glotocidio" de forma plausivel, pois, em um territorio
tdo vasto e rico em linguas como o Brasil, que ainda preserva diversas delas em certo nivel,
houve a perda de tantas outras nesse processo insensivel de "deslocamento linguistico".

Berger (2021) faz uma andlise afirmativa sobre a presenca da diversidade linguistica e
sua relevancia.

A presenca de muitas linguas em um mesmo territorio, além de contribuir
enormemente para a formacdo cultural dos paises e de representar um riquissimo
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patriménio imaterial, desvela relagdes de poder no contato entre seus falantes ¢ nas
formas como cada uma das linguas ou mesmo essa miriade de linguas ¢ gerida, por
meio de politicas, intervencdes e agdes diante delas. A pluralidade de linguas é,
portanto, um tema de discussdo do campo da Politica Linguistica (Berger, 2021, p.
120).

As diversas linguas em um territorio contribuem significativamente para a cultura do
pais, pois cada lingua carrega historias, tradicdes e possibilidades unicas. Levando isso em
consideracdo, ¢ possivel constatar a relagdo com as politicas linguisticas educacionais, como a
escolha, pelo Estado, de qual ou quais linguas serdo ensinadas e faladas nas escolas. A autora
ainda afirma que o bilinguismo e a pluralidade linguistica sao focos importantes das pesquisas
em politica linguistica.

Também ¢ importante acrescentar que as Politicas Linguisticas ndo t€ém um quadro
conceitual e terminologico fechado; elas vém sendo tecidas "continuamente, nas relagdes
sociais locais, regionais e globais, bem como em diferentes dominios: a familia, as
instituicdes de ensino, os espacgos de culto, a paisagem urbana (...)" (Berger, 2021, p. 120).
Desse modo, ndo ¢ apenas o Estado que detém o "poder" de criar politicas linguisticas, mas os
demais grupos também tém essa possibilidade. Além disso, a criacdo de politicas, as vezes,
nao ¢ percebida como tal pelos proprios grupos.

Berger (2021) nos mostra uma possivel definigdo para o que sao Politicas Linguisticas
Educacionais, traz algumas perguntas e diz que elas sdo norteadoras para a discussao.

Que linguas estdo presentes nos curriculos escolares? Quais delas sdo usadas como
linguas de instru¢do dos conteudos? O que (e em quais linguas) dizem os
documentos norteadores acerca das praticas didaticopedagogicas e das leis que
regulamentam as linguas a serem usadas, aprendidas e mantidas pelos alunos? Essas
questdes circundam o que podemos chamar de politicas linguistico-educacionais, ou
seja, o conjunto de decisdes sobre quais linguas (e variedades) devem estar
presentes nos curriculos e nas praticas pedagogicas, de que forma e quais

“lugares” elas devem ocupar no dominio da escola, nas varias fases da vida
escolar, ao longo do processo de escolarizacio (Berger, 2021, p. 122, grifo nosso).

Nessa perspectiva, podemos considerar que as politicas linguisticas educacionais tém a
funcdo de trabalhar com a gestdo das linguas, determinando quais estardo no contexto
educacional. Além disso, hé a pauta sobre quais linguas serdo utilizadas como estrangeiras nas
escolas do Brasil, e também o questionamento sobre quais linguas ndo estdo sendo ensinadas,
por serem consideradas de menor prestigio, poder social e econdmico. Outro aspecto
importante diz respeito ao quantitativo de horas que determinada lingua tera durante a
semana, no semestre ou no ano letivo de uma instituigdo de ensino, € em qual lingua os

documentos de instrugdo didatico-pedagogicos estdo escritos.
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Como uma definicdo mais especifica sobre Politicas Linguisticas Educacionais,
utilizamos a seguinte:

(...) quando se trata de politicas linguistico-educacionais, referimo-nos, portanto, as

decisdes, agdes, estratégias e praticas de gestdo das linguas, desenvolvidas por

governos (gestdo in vitro) ou por agentes escolares, para os espacos de educagdo

formal e também nesses espagos, intervindo nas relagdes das linguas com os sujeitos

e incidindo sobre suas formas de aquisicdo/aprendizagem (Berger, 2021, p.
122-123).

Ou seja, pode-se usar como palavras-chave “decisdes”, “ag¢des”, ‘“‘estratégias”,
“administracdo de linguas” e “praticas”, todas em relag@o a gestdo das linguas pelos governos
e pelos demais grupos, como a escola. “Tal dinamica ocorre em meio a condi¢des sociais,
politicas, econdmicas e culturais que refletem ideologias linguisticas e que impactam na
forma como os grupos sociais (re)agem frente as linguas e aos seus usudrios” (Berger, 2021,
p. 122-123). Em outras palavras, as instituigdes ou grupos desenvolvem politicas explicitas ou
implicitas em relacdo a gestdo das linguas. No caso das escolas, isso envolve como essas
linguas serdo utilizadas, como serdao apresentadas e como serao ensinadas.

A pluralidade linguistica no Brasil ¢ frequentemente vista de forma negativa (Berger,
2021), pois os paises considerados modelos de superioridade e riqueza promovem uma
filosofia de monolinguismo. Assim, o Brasil, enquanto nagdo, tende a desconsiderar a
possibilidade do uso de varias linguas, a menos que sejam “linguas de poder”, como o inglés.
A incorporacdo de outras linguas, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), no contexto
educacional brasileiro ainda enfrenta desafios significativos. Embora as escolas tenham
comecado a adotar a Libras, persiste uma lacuna na valoriza¢do e no apoio aos Tradutores e
Intérpretes de Libras, como evidenciado pela falta de respeito ao seu tempo de descanso
durante a interpretacdo. Essa situacdo exige uma revisao profunda para garantir uma educacao
mais igualitaria para os alunos Surdos em comparagdo com seus colegas ouvintes.

Berger (2021) apresenta um exemplo de gestdo de linguas.

Acdes de repressao sobre linguas indigenas e de imigrantes que se estabeleceram no
Pais, desde o primeiro quartel do século XIX, além do isolamento linguistico a que
se submetiam negros escravizados vindo de Africa, sdo exemplos de formas

determinantes de gestdo das linguas para o apagamento ¢ para a substituicio de
muitas linguas (Berger, 2021, p. 128, grifo nosso).

O termo “substituicdo” reflete o processo em que as linguas brasileiras foram
apagadas, ou melhor, exterminadas. Com a perda dessas linguas, apagam-se também

identidades, culturas e comunidades. As politicas linguisticas educacionais t€m um grande
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poder ao garantir que as linguas sejam ensinadas nas escolas, evitando que sejam perdidas ao
longo do tempo, como ocorreu com as linguas indigenas e africanas.
Para reforcar a afirmagao da existéncia de diversas linguas no Pais, acentuamos um
trecho do texto de Oliveira:
(...) no Brasil de hoje sdo falados por volta de 215 idiomas. As nac¢des indigenas do
pais falam cerca de 180 linguas (chamadas de autdctones), e as comunidades de
descendentes de imigrantes outras 30 linguas (chamadas de linguas aldctones).
Some-se a estas ainda as linguas de sinais, com destaque para LIBRAS, lingua
brasileira de sinais, e para linguas afro-brasileiras ainda usadas nos quase mil

quilombos oficialmente reconhecidos no Brasil. Somos, portanto, um pais de muitas
linguas, plurilingtie (Oliveira, 2009, p. 20).

O pesquisador apresenta um dado de 2009 focado nas linguas indigenas e nas linguas
de filhos de imigrantes. Além disso, destaca as linguas de sinais e as afro-brasileiras. O
panorama delineado pelo autor comprova de forma clara que o Brasil nunca foi um pais
monolingue, sendo, na verdade, plural, apesar da tentativa historica de se tornar monolingue.

Um desafio significativo na efetiva implementacdo do planejamento de status esta
relacionado as crengas em torno do “bilinguismo de prestigio” em contraposi¢do ao
bilinguismo considerado “ndo prestigioso”. Como observa Berger (2021), “(...) quando se
trata de linguas ditas de prestigio e que representam ideais de modernizacdo e de sucesso, o
bilinguismo (de elite) ¢ glorificado em muitos discursos € no senso comum” (p. 129). No
contexto das politicas educacionais, a valorizagdo das linguas enfrenta um obstaculo crucial: a
percepcao de que existem linguas "superiores" e esteticamente mais "agradaveis". Essa crenca
exacerba a tendéncia das politicas publicas em promover linguas associadas a "elite", como,
por exemplo, a glorificagcdo do inglés no Brasil em detrimento das linguas nacionais.

Com isso, ¢ possivel evidenciar o poder simbolico presente na relagao entre as linguas:
Portugués e Libras, que operam com forcas sociais distintas. Bourdieu (1996, p. 81) discute as
classes sociais no contexto da ciéncia social, destacando como as diferentes linguas sdo

valorizadas de maneiras desiguais, refletindo as relagdes de poder dentro de uma sociedade.

(...) a ciéncia social precisa examinar a parte que cabe as palavras na construgdo das
coisas sociais, bem como a contribui¢do que a luta entre classificagdes, dimensao de
toda luta de classes, traz a constituicdo das classes, classes de idade, classes sexuais

ou classes sociais, clas, tribos, etnias ou nagdes.
As linguas sdo socialmente valorizadas de forma desigual, criando assimetrias. Isso
leva a percepcdo de que uma variacao linguistica ou uma lingua estd associada a classes

sociais mais altas ou mais baixas. Um exemplo disso ¢ a Libras, que, ainda hoje, € vista como
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algo de pouco valor pela populacdo em geral, especialmente pelo publico leigo. Todos esses
aspectos reforcam a necessidade de intensificar as lutas sociais em prol da valorizagdo da
cultura da Comunidade Surda Brasileira.

De acordo com a teoria de Bourdieu (1996), podemos compreender o poder simbolico
como um conceito relacionado ao poder manifestado por meio dos chamados simbolos,
significados e formas de representagdes sociais e culturais. Dessa forma, esses simbolos,
significados e representagdes influenciam e moldam a percepgado, a forma de pensar e agir da
populagdo. Ou seja, esses elementos tém o poder de influenciar e moldar a percepcdo, o
pensamento e o comportamento da sociedade como um todo, afetando a maneira como as
pessoas veem o mundo e se relacionam socialmente umas com as outras.

A partir da compreensdo do que ¢ o poder simbdlico, vamos discutir a relacao dele
entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais. O poder simboélico em relagdo ao
Surdo e a Libras (linguas de sinais em geral) se instaura na forma como a lingua (cultura) ¢
tratada socialmente. A marginalizagdo dos Surdos e, consequentemente, de sua lingua
historicamente provoca a necessidade de luta pela igualdade de direitos em relagdo ao acesso
as instancias sociais, ou seja, a tentativa de quebrar as estruturas do poder simbolico da
sociedade brasileira, que privilegia grupos e linguas desses povos em detrimento de outras
comunidades, classes ou grupos.

Nesse contexto, o poder simbdlico estd relacionado com o pensamento, com a ideia
que se tem, com as categorias apreendidas na sociedade e como elas sdo apresentadas na
pratica. Os dominados ndo conseguem se opor aos dominantes, pois eles aprenderam a pensar
o mundo a partir de categorias que ndo criaram (Bourdieu, 1996). Por isso, 0s grupos sociais
dominados, mesmo sendo, em varios casos, maioria da sociedade, precisam lutar contra as
ideias, as concepcoes representadas a partir da construcao ideoldgica dos grupos dominantes.
Pode-se usar como exemplo os povos negros, os LGBTs, os indigenas, os Surdos, os ciganos.
Eles precisam criar mecanismos em defesa dos seus direitos, para que o poder simbdlico seja,
aos poucos, desconstruido e questionado.

A proxima secao desenvolvera o tema de Direito Linguistico. Assim, serdo
apresentados tedricos como Abreu (2016) e Severo (2022) para discutirmos os direitos
linguisticos. Também serdo abordadas questdes de minorias (Wucher, 2000) e de Surdez
(Rodrigues, 2016), além de exemplos com outros grupos linguisticos minoritarios, como os

Ciganos.
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2.3 Direito Linguistico (DL)

Os direitos linguisticos modernos emergiram com o advento dos “instrumentos de
direito internacional de direitos humanos (DIDH) e se potencializaram apos a Segunda Guerra
Mundial” (Abreu, 2016, p. 27; Severo, 2022), especialmente com a criacdo da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos. Esses direitos estdo diretamente relacionados a condigao
humana do individuo, sendo tao essenciais quanto os direitos a vida, & moradia e a educagdo
(Brasil, 2020 [1988]).

A relagdo dos direitos linguisticos com os direitos humanos refor¢a a importancia de
garantir que todas as pessoas possam acessar ¢ utilizar sua lingua materna ou lingua de
pertencimento, independentemente de sua origem social, cultural ou linguistica. Essa
perspectiva promove a inclusdo e combate praticas que historicamente tém excluido grupos
minoritarios do acesso a direitos basicos, incluindo a preservacdo de suas linguas e culturas.

O surgimento dos marcos normativos no Brasil em relacdo aos direitos linguisticos
dos povos esta atrelado a quatro acontecimentos principais: a Declaragcdo Internacional dos
Direitos Humanos (DIDH); “o amadurecimento do debate acerca do neoconstitucionalismo; a
promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e o fortalecimento dos
estudos acerca dos direitos fundamentais” (Abreu, 2016, p. 36). Esses eventos contribuiram
para a consolidagdo de uma base normativa que reconhece a importincia dos direitos
linguisticos como parte integrante dos direitos fundamentais € humanos.

Embora os estudos sobre os direitos linguisticos ainda sejam relativamente recentes, ja
ha uma robusta base tedrica que permite o avango das discussdes sobre o tema. Esse campo de
estudo abre espago para debates sobre a preservacao e valorizacdo das linguas de grupos
minoritarios, como os povos indigenas, afrodescendentes e Surdos, ressaltando a necessidade
de politicas publicas que promovam o respeito e a igualdade linguistica.

Serdo analisados os quatro pontos apresentados. No que diz respeito a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, pode-se afirmar que seu surgimento foi um marco para a
consideragdo dos direitos linguisticos como uma dimensao dos direitos humanos. A partir de
sua promulgag¢do, diversos documentos foram elaborados com o objetivo de definir e proteger
esses direitos. Conforme destaca Abreu (2016, p. 36), "varios foram os tratados, pactos e
outros instrumentos de direito internacional dos direitos humanos que abordam a questdo dos
direitos linguisticos". Esse documento serviu como referéncia e impulso para a criagao de

novos instrumentos, os quais contribuiram para a continuidade e ampliagdo desse debate.
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Outro ponto importante no debate sobre os direitos linguisticos ¢ o
neoconstitucionalismo, entendido como a for¢ca normativa da Constituicdo, ou seja, a
centralidade da Constituigdo de um pais como principal referéncia para interpretar e
normatizar a efetivacdo dos direitos fundamentais. Nesse contexto, o que esta estabelecido
pela Constituicdo deve ser cumprido. Se ela define a Lingua Portuguesa como lingua oficial,
todos os espagos devem respeitar essa normatizagao.

Com a promulgacdo da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, os
direitos linguisticos no Brasil passaram a contar com maior respaldo, especialmente no que se
refere a discussdo sobre o direito de acesso e uso das linguas por suas respectivas
comunidades (Abreu, 2016). Vale ressaltar que a Constituicdo de 1988 foi a primeira a
estabelecer uma lingua oficial, a Lingua Portuguesa, o que abriu espaco para debates sobre
outras linguas ndo mencionadas no documento, como as linguas ciganas (Abreu, 2016). Nesse
sentido, ¢ essencial que os povos, especialmente os minoritarios, tenham instrumentos
normativos que lhes permitam reivindicar seus direitos fundamentais, ja que apenas por meio
dessas ferramentas € possivel questionar e exigir a sua efetivagao.

Por fim, destaca-se a intensificagdo dos debates e pesquisas sobre os direitos
fundamentais relacionados a linguagem. Abreu (2016) aponta que as normas constitucionais
podem ser interpretadas de duas maneiras: a primeira refere-se ao reconhecimento das linguas
brasileiras como elementos culturais ligados aos direitos fundamentais, o que implica a
necessidade de promové-las e preserva-las. A segunda interpretagdo diz respeito a
autorizacdo, explicita ou implicita, da Constitui¢do para que os povos utilizem suas proprias
linguas dentro da sociedade brasileira, com base nos direitos fundamentais.

O acesso as linguas e sua preservacdao, sejam elas majoritdrias ou minoritarias,
configuram-se como direitos linguisticos fundamentais. Para os povos que as utilizam como
meio de comunicagdo, expressdo identitaria e cultural, as linguas possuem um papel muito
mais significativo do que “apenas” viabilizar a comunicagao entre seus falantes.

Abreu (2020) traz uma defini¢do para o que sdo os estudos na area do Direito
Linguistico, ele entende que

o Direito Linguistico é constituido por uma variedade de normas que se encontram
distribuidas difusamente por varios ramos do Direito. H4 momentos em que se
revelam como pertencentes ao arcabouco normativo dos Direitos Humanos, por

vezes mostram-se com um perfil de Direito Constitucional e, ndo raro, revelam-se
como normas de cunho processual (Abreu, 2020, p. 176).
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O Direito Linguistico ¢ frequentemente relacionado aos Direitos Humanos, sendo
reconhecido como um direito fundamental. A produgdo de leis pelo Poder Legislativo
desempenha um papel essencial na defesa e na promogdo desses direitos, considerados
fundamentais para o individuo enquanto cidadao.

Severo (2022) ressalta que os direitos linguisticos estdo intrinsecamente vinculados a
atuacdo do Estado. Isso significa que a forma como o Estado administra e protege as linguas
reflete sua compreensdo sobre os direitos linguisticos. Como ja mencionado, ¢ crucial
entender o uso das linguas como um direito fundamental, um direito humano que deve ser
garantido a todas as pessoas, independentemente de fatores raciais ou sociais.

Ao aprofundarmos os estudos tedricos e empiricos sobre o Direito Linguistico,
percebemos a necessidade de ir além dos campos da linguistica e do direito, buscando
contribui¢des indispensdveis de outras dreas, como a antropologia e a histdria (Abreu, 2020).
Assim, concluimos que as questdes juridicas relacionadas a preservacao e ao acesso as linguas
dependem de uma abordagem interdisciplinar para serem melhor compreendidas e debatidas.

A discussdo sobre o Direito Linguistico aplicado a Comunidade Surda no Brasil é
particularmente relevante, uma vez que essa minoria linguistica enfrenta baixa valorizacao
social. Wucher (2000) observa que a definicdo de “minoria” ¢ complexa e dificil de
padronizar, pois diferentes teorias abordam o conceito de maneira distinta, € ndo ha consenso
sobre o numero de integrantes necessario para que um grupo seja considerado minoritario.
Contudo, pode-se entender minorias como grupos que estdo a margem de outro considerado
socialmente dominante. No contexto linguistico, por exemplo, a Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) pertence a uma minoria, enquanto a Lingua Portuguesa representa a maioria, com
maior relevancia social.

Lagares (2018) complementa essa discussdo ao destacar que a definicdo de minoria
ndo estd relacionada a quantidade de falantes, mas, sim, a posi¢cdo de poder social que
determinadas linguas ou grupos ocupam. Linguas de minorias, como a Libras, encontram-se
frequentemente em posi¢des de menor poder social e sdo colocadas a margem da sociedade,
enquanto linguas majoritarias ocupam posi¢des hegemonicas.

Os elementos da solidariedade entre os membros da minoria, com vistas a
preservagdo de sua cultura, tradigdes, religido ou idioma, reveste-se de suma
importancia por implicar o critério subjetivo, ou seja, a manifestagdo de uma

vontade implicita ou explicita de preservar as proprias caracteristicas (Wucher, 2000,
p- 47).
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Dessa forma, os membros de minorias, ao compartilharem experiéncias semelhantes
relacionadas aos direitos e as politicas voltadas para sua lingua e demais manifestagoes
culturais, tendem a se unir, apoiar-se mutuamente e lutar pelo direito de preservar e promover
maior valorizacdo social e juridica de sua cultura.

Abreu (2020) afirma que o Direito Linguistico pode ser compreendido a partir de duas
vertentes principais. A primeira ¢ mais especifica e se dedica a analisar o cumprimento das
normas juridicas pelo Estado no que diz respeito ao respeito e a protecao social das linguas. Ja
a segunda possui uma abordagem mais ampla, concentrando-se no estudo das bases tedricas
do Direito Linguistico e avaliando a eficacia da legislagdo e das politicas publicas que
emergem desse campo juridico.

O Direito Linguistico pertinente aos usuarios da Libras como lingua materna sofre por
caréncia. Santana (2007) faz uma afirmagao sobre o preconceito e exclusao social dos Surdos:

A lingua de sinais era considerada apenas uma mimica gestual, havendo, desde
entdo, preconceitos em relacdo ao uso de gestos para a comunicagdo. Hoje, a
exclusdo profissional e social dos Surdos nos faz confirmar, mais uma vez, que a
linguagem pode ser fonte de discriminagdo e de organizacdo social restrita. Essa
segregacdo ndo ocorre somente quando ha diferencas de nacionalidade, cor, perfil

socioecondmico ou religido. Entre os Surdos e os ouvintes hd uma grande distingao:
a linguagem oral (Santana, 2007, p. 31).

A pesquisadora aborda a maneira como os Surdos eram — e ainda s3o, embora em
menor escala — estigmatizados. Ela discute, também, os termos historicamente associados as
linguas de sinais, como “gesto”, “mimica” e “linguagem”, os quais ja foram amplamente
debatidos e compreendidos como expressdes carregadas de preconceito e que subalternizam
as linguas de sinais. Esse panorama ¢ contraposto pelo reconhecimento oficial da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua, por meio da Lei n° 10.436/2002.

Além disso, a pesquisadora destaca a exclusdo social vivenciada pelos Surdos,
decorrente do fato de que sua primeira lingua ¢ a Libras, enquanto o Portugués ocupa o lugar
de segunda lingua. Essa relacdo linguistica, muitas vezes ignorada, reflete desigualdades
sociais e educacionais que afetam diretamente os direitos linguisticos dessa comunidade.

Rodrigues (2016) reforca, em suas pesquisas, o principio do direito do individuo a sua
lingua materna, destacando sua importancia para a identidade e inclusdo social.

(...) criaram-se os principios da territorialidade ¢ da personalidade. O primeiro
apoia que uma lingua predominante no seu territorio tenha assegurada sua sobrevida.
E necessario que a comunidade linguistica ndo seja dispersa, mas sim concentrada

em uma dada regido. Ao adotar esse principio, deve-se evitar os efeitos
discriminatérios, estabelecendo uma politica linguistica que ndo sé tome
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medidas eficazes de protegdo linguistica para grupos majoritarios, mas também que
implemente mecanismos de acomodag@o de grupos minoritarios. Assim sendo, as
instituigdes politicas tém a obrigagdo moral de facilitar a assimilag@o linguistica dos
imigrantes, por exemplo. O segundo principio, por sua vez, relaciona-se ao direito
do individuo em usar a sua lingua materna (primeira lingua) ou a lingua oficial, se o
pais for bilingue ou plurilingue, ou seja, o Estado sustenta os direitos linguisticos
individuais das minorias (Rodrigues, 2016, p. 350, grifo nosso).

Embora o Estado reconheca os direitos linguisticos individuais, muitas vezes falha em
garantir sua efetivacao para a Comunidade Surda. Essa realidade ¢ evidenciada pela falta de
acesso adequado a intérpretes de Libras e a Educagdo Basica inclusiva e de qualidade.

A Lei de Libras desempenha um papel fundamental na prote¢do das linguas
minoritarias e deve ser amplamente divulgada para assegurar que os direitos linguisticos dos
Surdos e de outros grupos minoritarios sejam efetivamente respeitados. Promover a
valorizacdo e a conscientizacdo sobre legislacdes como essa € essencial para a construgdo de
uma sociedade mais diversificada, equitativa e inclusiva.

Wucher destaca que “(...) agressividade e a forga com que se manifestam
identificacdes grupais aumentam na medida em que crescem sentimentos de ameaga”
(Wucher, 2000, p. 64). A autora enfatiza que situa¢des de ameaga vividas por determinados
povos os levam a se unir com maior intensidade, fortalecendo sua resisténcia para enfrentar os
desafios e as adversidades que afetam suas comunidades.

Nesse contexto, a Comunidade Surda percebe as acdes implementadas historicamente
pelos ouvintes, muitas vezes com o objetivo de oraliza-la, e se organiza para fortalecer sua
defesa. Quadros (1997, p. 26) ilustra essa realidade ao afirmar que “As comunidades surdas
estdo despertando e percebendo que foram muito prejudicadas com as propostas de ensino
desenvolvidas até entdo e estdo percebendo a importancia e valor da sua lingua, isto ¢, a
Libras™. Apesar de ja terem se passado mais de trés décadas desde essa constatacao, ela ainda
reflete a realidade atual. Assim, a unido presente nos grupos minoritdrios, como a
Comunidade Surda, desempenha um papel crucial na defesa de seus direitos linguisticos e na
valorizacdo de sua identidade cultural.

No Estado de Sergipe, apenas a escola IPAESE adota o ensino regular com
metodologia bilingue para Surdos. A Escola Estadual 11 de Agosto, embora tenha um
historico de matriculas de alunos Surdos, n3o utiliza metodologia bilingue nem outra
especifica voltada para essa comunidade, mesmo recebendo diversos alunos Surdos ao longo
dos anos. Sao ainda poucas as escolas ou institutos, como o IPAESE (Instituto Pedagogico de

Apoio a Educacdo de Surdos de Sergipe) e a Associagdo Comunidade dos Surdos de Olinda,
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que oferecem Educagdo Bésica de qualidade para Surdos, representando esfor¢os concretos
para enfrentar o problema social e educacional de exclusdo dessa populacdo. Vale destacar
que as escolas mencionadas sdo exemplos ilustrativos, ndo abrangendo a totalidade da
questdo. Uma iniciativa fundamental seria a criacdo de mais escolas especificas que
promovam a educagdo bilingue, possibilitando a convivéncia de Surdos e ouvintes em um
ambiente inclusivo.

Calvet (2007, p. 11) afirma que “o poder politico sempre privilegiou essa ou aquela
lingua”. Essa relacdo de privilégio atribuido a determinadas linguas em detrimento de outras
gera sérios prejuizos para os falantes das linguas subalternizadas. Esse fendmeno transcende
as questdes linguisticas, impactando também o reconhecimento identitario dos falantes de
linguas minoritarias, reforcando desigualdades sociais e culturais que precisam ser
urgentemente enfrentadas.

Esse ponto também ¢ destacado por Abreu (2020, p. 178), que menciona exemplos de
paises onde as “linguas ndo oficiais sequer possuem estatuto juridico declarado na
Constituicdo, configurando-se como linguas em situagdo de indigéncia juridica e de extrema
vulnerabilidade”. Assim, ¢ nitido que uma lingua detém mais poder do que outras, como ¢ o
caso da Libras e do Portugués no Brasil, o que reflete a colonialidade presente nas relagdes
linguisticas. Esse cendrio evidencia as desigualdades linguisticas, em que linguas minoritarias
continuam a ser marginalizadas e desprovidas de um reconhecimento legal adequado.

Ademais, essa questao politico-linguistica ndo comegou nos ultimos anos, como
Calvet (2007) apresenta:

A intervencdo humana na lingua ou nas situa¢des linguisticas ndo ¢ novidade:
sempre houve individuos tentando legislar, ditar o uso correto ou intervir na forma
da lingua. De igual modo, o poder politico sempre privilegiou essa ou aquela lingua,

escolhendo governar o Estado numa lingua ou mesmo impor & maioria a lingua de
uma minoria (Calvet, 2007, p. 11).

De acordo com Calvet (2007), sempre havera uma escolha por parte do ser humano, e
sempre existird uma intervengdo para posicionar uma lingua como superior a outra. O Poder
Politico seleciona uma lingua para ser privilegiada, muitas vezes de forma indireta. O
problema ¢ que, ao serem depreciadas, ndo sdo apenas as linguas que sofrem, mas também as
pessoas, o reconhecimento de suas culturas e a possibilidade de acessar o mundo por meio de
sua L1 (Lingua Materna), um direito basico de todos os cidadaos.

Nascimento (2021) assevera sobre a privagao dos direitos linguisticos afirmando que,
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Quando se tira o direito de uma pessoa aprender a sua propria lingua, se mata as
identidades, o direito de dispor das suas identidades no meio social, por essa razdo, é
importante que as linguas nativas de outros povos sejam ensinadas, cultivadas e
vistas como forma valida de expressdo fazendo jus ao que se chama de revitalizagéo
de linguas que se sustenta em campanhas junto as comunidades para se trabalhar
dentro de um quadro de dignidade e respeito para toda e qualquer lingua
(Nascimento, 2021, p. 74-75).

A autora defende o direito dos povos ao acesso as suas linguas, destacando que as
questdes de identidade e cultura frequentemente sdo apagadas nesse processo. As linguas sao
marcos essenciais de identidade e cultura, € devem ser incentivadas e valorizadas nos diversos
espacos sociais. No entanto, as linguas dos grupos subalternizados perdem poder em relagdo a
lingua oficial do pais, como ocorre com as linguas de heranga, que vao sendo
progressivamente abandonadas pelas novas geracdes. Muitos jovens desistem de aprender a
lingua de sua familia e preferem focar no aprendizado da lingua oficial, motivados pelas
oportunidades de emprego, visibilidade e inclusdo social oferecidas por meio da lingua
dominante. Esse fendmeno contribui para o desaparecimento gradual de linguas ao longo do
tempo.

Também ¢ fundamental que os grupos, povos e comunidades estejam cientes de seus
direitos fundamentais, especialmente os direitos linguisticos, para que possam identificar os
momentos em que esses direitos sdo negados. Dessa maneira, poderdo buscar a efetivacao de
seus direitos de forma mais eficaz.

A pesquisa em Direito Linguistico ¢ vasta e exige a colaboracdo de diversas areas do
conhecimento para alcangar seus objetivos. Abreu (2020) aponta que as pesquisas mais
desafiadoras sdo aquelas que necessitam estudar os costumes das populagdes e as normas que
nao estdo formalmente expressas nos estatutos legais. O estudo dos costumes de povos
ultrapassa o ambito juridico e linguistico, sendo imprescindivel a contribuicao de outras areas,
como a antropologia, especialmente a etnografia. Ou seja, a pesquisa deve se basear nas
experiéncias humanas, a partir de uma andlise que leva em consideracdo uma perspectiva
individual e cultural.

Essa articulagdo entre areas do conhecimento ¢ fundamental para compreender a
complexidade das praticas culturais e linguisticas que impactam diretamente a inclusdo de
populagcdes como os Surdos, cujos direitos linguisticos ainda enfrentam diversas barreiras. A
pesquisa em Direito Linguistico, ao integrar elementos juridicos, linguisticos e
antropolédgicos, possibilita identificar e propor solugdes para questdes que vao além do

simples reconhecimento legal, mas que demandam praticas inclusivas em diferentes espagos
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sociais. Essa abordagem multidisciplinar ¢ crucial para refletir sobre as limitagdes impostas
pela predominancia das linguas orais e para buscar alternativas que garantam efetivamente o
uso e a valorizagdo das linguas de sinais nos diversos contextos da vida social.

Dentro desse contexto, dois pontos merecem destaque: a) a utilizacdo exclusiva de
linguas orais em diversos espagos sociais (educacionais, juridicos, administrativos, de satde,
lazer), o que dificulta a inser¢do dos Surdos nesses ambientes em que as linguas de sinais nao
sdo utilizadas; b) o acesso prejudicado das linguas de sinais para os Surdos, o que ¢ um ponto
relevante a ser discutido, a fim de refletir sobre e buscar formas de reverter esse quadro.

A maioria dos Surdos nasce de pais ouvintes que ndo t€ém acesso a lingua de sinais
(Quadros, 1996). Essa falta de acesso prejudica o desenvolvimento linguistico dos alunos
Surdos, que chegam a escola sem os conhecimentos basicos de sua lingua materna, ao
contrario dos alunos ouvintes, que ja chegam a escola com sua lingua materna estabelecida. O
reflexo disso € que muitos Surdos chegam ao Ensino Médio sem o acesso a sua lingua, ou,
quando t€m acesso, ele ocorre de forma tardia. Por isso, defendemos o bilinguismo desde a
Educagao Infantil como a melhor alternativa para os Surdos, pois eles precisam ter acesso a
sua lingua na sociedade brasileira, como um direito de acesso aos meios sociais € ao exercicio
de sua cidadania, conforme os direitos fundamentais previstos na Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil (Brasil, 1988). Nesse sentido, além de ser um direito, o bilinguismo ¢
essencial para o desenvolvimento linguistico, cognitivo e civico dos Surdos.

Com base nisso, a proxima subse¢do discutira a visdo legal da Libras e os impactos
legais para a Comunidade Surda Brasileira. Serdo abordados aspectos como a Lei n° 10.436
de 2002 e a importante discussdo sobre o ndo reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
como segunda lingua oficial do Brasil. O objetivo ¢ esclarecer e resolver possiveis equivocos

relacionados a essa legislagao especifica.

2.3.1 Libras como meio legal de comunicac¢io e expressdo: o impacto das leis na

Comunidade Surda Brasileira

A Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida oficialmente em 2002 pela Lei n°
10.436, que a reconhece como meio legal de comunicagdo e expressdo. A legislagdo a define
como uma lingua, estabelecendo sua importancia e legitimidade como forma de comunicagao.

Além disso, a lei trata da sua oficializagdo e reforca a representatividade legal da Libras. A
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Educagdo de Surdos no Brasil tem experimentado uma grande evolucdo, impulsionada por

esse reconhecimento legal (Oliveira, 2022). Dessa forma, esta secdo apresenta uma discussao

sobre essa legislagdo e a "oficializagdo" da lingua, destacando sua relevancia histdrica.
Quando olhamos para a historia do Povo Surdo sem aprofundamento critico, temos a
impressdo de que nas ultimas décadas as conquistas foram grandes, identificamos
avangos, principalmente se nos apegarmos a legislacao brasileira. Sob esse prisma,
“comemoramos” vinte anos da lei n® 10.436/2002 que reconheceu a lingua brasileira
de sinais como forma de comunicacdo e expressdo das pessoas surdas. E assim
comegou um “‘reconhecimento” incompleto. Nas entrelinhas, constatamos que a
Libras ndo foi reconhecida como segunda lingua oficial do Brasil, embora durante

muito tempo, os proprios Surdos tenham entendido dessa forma (Oliveira, 2022, p.
71).

Houve a disseminacdo da ideia de que a Lingua Brasileira de Sinais foi reconhecida
como a segunda lingua oficial do Brasil. No entanto, alguns Surdos e professores
interpretaram de forma equivocada a disposi¢ao textual da lei. A Libras foi reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressdo, mas, como Oliveira (2022) destaca, ¢ um
“reconhecimento” incompleto, uma vez que o texto legal ndo utiliza as palavras “lingua” ou
“idioma”. Isso nos leva a refletir sobre o significado literal do texto, pois a expressdo “meio
legal de comunicagdo” implica que o grupo pode utilizar esse meio de comunicagdo para
realizar trocas de informagdes. Assim, os Surdos encontraram nesse "meio" a forma de manter
relacdes comunicacionais.

E importante ressaltar que a Libras €, de fato, uma lingua, e que essa lei, conforme seu
texto, ndo teve a inten¢do de reconhecer a Libras como a segunda lingua oficial do pais. Ela
apenas reafirma as reivindicagdes da Comunidade Surda em relagdo ao respeito a sua lingua e
cultura. Portanto, esse pseudo-reconhecimento, como parece, resultou em uma construgao
textual elaborada para responder as demandas da Comunidade Surda, sem oficializar a Libras
como L2 do Brasil.

Para ratificar, a Lei n° 10.436 de 2002 ¢ de grande relevancia para a Comunidade
Surda, mas o questionamento apresentado visa analisar o que realmente ela dispde. Embora
uma lei que trate da Libras e dos Surdos seja importante para todo um povo, ¢ necessario
buscar patamares mais elevados, uma vez que a lei ndo é completa (nenhuma lei é). E
imprescindivel buscar direitos mais objetivos para os Surdos, especialmente para as criangas,
adolescentes e jovens nas etapas da educagdo basica.

Além dos teodricos da area, reconhece-se que a legislacdo e a Educacdo de Surdos
caminham juntas. A histéria da Educacdo de Surdos no Brasil ¢, portanto, pautada por

legislagdes. Existem diversos textos legais e administrativos, como os analisados nesta
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dissertacdo, que tratam do uso da lingua e do acesso aos direitos fundamentais dos Surdos,
bem como de outros grupos de alunos/cidadaos que lutam pelo respeito aos seus direitos, suas
individualidades e pelo acesso a cidadania. Esses grupos buscam ser reconhecidos como seres
humanos plenos, assim como os demais membros da sociedade. Nesse sentido, algumas
legislagdes tém tido um impacto significativo na causa dos Surdos, promovendo o acesso a
Lingua Brasileira de Sinais, tanto no contexto social quanto, especialmente, no educacional.

A primeira legislacao relacionada aos Surdos apresentada € a Lei n® 5.692/1971, que
dispoe sobre a educagdo especial, com contetido a ser estudado nos cursos de formacgao de
professores, nos cursos de nivel médio chamados de Curso Normal, e nas graduagdes nas
diversas areas das licenciaturas. Esta lei foi vigente durante o governo do militar Emilio
Garrastazu Médici, 28° (vigésimo oitavo) presidente do Brasil. A abordagem especifica para
os Surdos ndo ¢ detalhada ao longo da redacdo legal. O que ¢ apresentado ¢ uma breve
disposicao sobre a educacgdo especial, deixando a cargo de cada ente municipal a organizagao
e implementacdo das medidas de ensino. Nao h4d mengdo especifica aos Surdos, e, dessa
forma, os municipios eram responsaveis por ajustar as medidas de organizag¢do e oferta do
ensino de acordo com as necessidades da educagdo especial.

Ja em 2001, surge a Lei n° 10.172°, que trata do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
para o decénio de 2001-2010. Ela foi estabelecida no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2003). No entanto, essa lei ndo faz meng¢do aos Surdos, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ou a educacao especial. Isso se deve ao fato de que, a época, ainda nao existia a Lei
n°® 10.436/2002, que reconheceu oficialmente a Libras como lingua da Comunidade Surda
brasileira, e, por isso, ndo houve qualquer referéncia a esse grupo educacional especifico.

O Brasil tem alcancado uma legislagdo relevante em relagdo aos outros paises de
Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito ao reconhecimento e a protecao da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagdo e expressao (Lopes,
2023). A legislacao brasileira prevé a presenga de professores, instrutores e intérpretes de
Libras em sala de aula, garantindo a acessibilidade para os alunos Surdos. Além disso, por
exemplo, aqueles que realizam cursos de Libras podem utiliza-los como critério de desempate
em concursos publicos no Brasil, incentivando a aprendizagem e o uso da lingua de sinais.

Entretanto, ¢ necessdrio repensar as estratégias de acesso ao contetido para os
estudantes Surdos nas escolas de Educacao Basica, para que ndo cheguem ao final do ano

letivo sem a nota minima necessaria para a aprovacao, devido a falta de acesso aos contetidos

3 Link de acesso a lei: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110172.htm.
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por meio de sua lingua materna. Os alunos Surdos tém o potencial de aprender todas as
disciplinas e serem aprovados, desde que tenham acesso ao conhecimento em sua lingua
materna. Portanto, a escola deve ser um espaco onde os alunos Surdos compreendem o
mundo, aprendem, preparam-se para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania, e
ndo apenas um local para socializagdo. E essencial proporcionar aos alunos Surdos as mesmas
oportunidades que aos ouvintes: assim como os ouvintes t€ém o direito ao ensino em sua
lingua materna oral, os Surdos devem ter o mesmo direito em sua lingua materna visual.

O panorama histdrico apresentado nesta secdo teve como objetivo destacar alguns
momentos-chave sobre os Surdos, sua lingua, sua capacidade e a questdo historico-legal. A
luta pela surdez e pelo acesso a lingua como um direito fundamental ¢ uma luta historica, pois
diversos ativistas, Surdos e ouvintes, buscaram e ainda buscam o respeito e a efetivacao desse
direito nos ambientes sociais. Assim, o estudo histérico nesta dissertacdo serve como base
para as discussdes subsequentes apresentadas neste trabalho.

Na proxima secdo, discutiremos o Direito Linguistico e suas consequéncias para a
educagdo de Surdos no Brasil. Consideraremos aspectos tedricos voltados para a discussado e
valorizacdo da Comunidade Surda e de seus usos linguisticos como direitos fundamentais e

constitucionais, além de abordar as questdes relacionadas a negacao de direitos basicos.
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3 PERSPECTIVAS DO DIREITO LINGUISTICO E CONSEQUENCIAS PARA
A EDUCACAO DE SURDOS

A lingua ¢ um bem cultural e identitdrio, que faz parte da constituicdo de todo ser
humano. Por isso, a discussdo sobre o acesso a lingua e suas consequéncias na Educagdo dos
Surdos apresenta-se como crucial para o acesso aos direitos linguisticos dos Surdos. O direito
de acesso a lingua ¢ uma discussdo que perpassa todas as areas, ja que a lingua ¢ uma forma
de acesso e de comunicagdo na sociedade. Essa discussdo sobre o Direito Linguistico pauta-se
ndo sO na legislagdo, mas também na relagdo com as necessidades linguisticas que atravessam
a psicologia, a sociologia, a historia, a economia, além dos meios necessarios para o convivio

e a compreensao das relagdes sociais cruciais para a convivéncia.

3.1 Direito, o Surdo e a Educacao

A Educacao Bésica se apresenta como o periodo educacional mais relevante para o
desenvolvimento do cidaddo, independentemente de ele ser uma pessoa com ou sem
deficiéncia. A necessidade do acesso a essa educacdo constitui a base do que o individuo sera
ao longo de sua vida, porque uma base de qualidade forma o alicerce essencial para todos.

Faz-se importante ressaltar que o Direito Linguistico, grafado com letras iniciais
maiutsculas, constitui-se como um campo tedrico do conhecimento. Por outro lado, os direitos
linguisticos (com letras minusculas e no plural) referem-se a uma lista de direitos relacionados
ao acesso pleno aos direitos basicos. A Teoria do Direito Linguistico é considerada nova, pois
esta em construgdo, mas ja apresenta certa representacao por parte de diversos pesquisadores.

Nesta pesquisa, o Direito Linguistico é compreendido como a garantia da protegao e
promog¢do do uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como um direito fundamental das
pessoas Surdas. Esse direito assegura a inclusdo plena e o acesso equitativo a educagdo ¢ a
outros servigos essenciais, fortalecendo a autonomia e a cidadania da Comunidade Surda.

A Educagdo, o Direito e a Linguistica sdo trés campos norteadores nesse processo de
defesa do acesso a lingua materna. Esses trés campos sdo abordados pelos pesquisadores do
Direito Linguistico para formar a plena defesa e o acesso a cidadania, pois sdo areas que se
relacionam e fornecem a base necessaria para a defesa dos Surdos. O acesso a educagdo, a

lingua e ao direito proporciona o arcabouco necessdrio para a constituicdo de respaldo as
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comunidades desfavorecidas. Nao ¢ possivel ser um cidaddo pleno na sociedade sem acesso a
lingua materna, pois a Educacdo se baseia no conhecimento do mundo por meio da lingua.
Nesse ponto, o Direito traz respaldo legal para a busca e reivindicagdo de um direito humano
primdrio, que ndo deve ser questionado e deve ser garantido a todos.

Na relacdo de acesso a cidadania, os Direitos Humanos se apresentam como
fundamentais para essa contemplagdo. Nesse contexto, os direitos linguisticos, objeto de
discussdo em varias areas, especialmente na Linguistica, Educagdo e Direito, constituem a
base necessaria para a busca e reivindicagao desses direitos.

Diversas sdo as abordagens que, atualmente, tém logrado espago em meio as
tradicionais reflexdes do campo das Ciéncias Juridicas. Entre essas novas tematicas,
pode-se dizer que as discussdes sobre direitos linguisticos tém, cada vez mais,
ganhado visibilidade, tanto no que se refere a sua presenga em instrumentos legais
quanto ao seu espago na agenda de debates académicos. Essa visibilidade deve-se a
diferentes fatores histéricos e politicos da contemporaneidade, os quais estdo
diretamente vinculados a ascensdo dos direitos linguisticos a categoria de direitos

humanos, a qual se tornou possivel, no contexto criado, pela promulgacdo da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) (Furtado, 2016, p. 02).

E possivel localizar trabalhos de pesquisadores do Direito Linguistico, principalmente
na area das Letras/Linguistica, mas também em pesquisas no campo das Ciéncias Juridicas,
especialmente nos Programas de P6s-Graduagdo em Direitos Humanos.

Ha o trabalho de Abreu (2016), intitulado “Os Direitos Linguisticos: possibilidades de
tratamento da realidade plurilingue nacional a partir da Constituicao da Republica Federativa
do Brasil de 1988”; o de Nascimento (2021), com o titulo “Os costumes como fontes das
politicas e dos direitos linguisticos em uma comunidade cigana de Itabaianinha-SE”; o de
Machado (2017), intitulado “Formacao e competéncias de tradutores e intérpretes de lingua de
sinais em interpretagdo simultanea de lingua portuguesa - Libras: estudo de caso em camara
de deputados federais”; e o de Silva (2021), intitulado “Direitos linguisticos e sua
permeabilidade no Sistema Interamericano de Prote¢do dos Direitos Humanos: um estudo no
ambito da CIDH”, entre diversos outros. Isso comprova a crescente visibilidade do campo do
Direito Linguistico. A necessidade de grupos socialmente minorizados terem acesso aos
direitos basicos ¢ um fator que fomenta o interesse de pesquisadores pelo campo.

Em relacdo aos Surdos, as necessidades de direito se pautam na acessibilidade
comunicacional propriamente dita. A discussdo que ocorre nas academias ¢ sobre um fator
minimo: destaca-se que ndo deveria haver lutas para a garantia de algo que deve ser acessivel

a todos os brasileiros — a sua lingua materna. Se houvesse a efetivacao do direito basico de
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acesso a lingua, ndo haveria pesquisas nos meios académicos com o objetivo de fomentar a
discussdo e fornecer o arcabougo tedrico para que as autoridades publicas notem a questao e,
assim, os Surdos possam estar seguros quando houver a necessidade de exigir esses direitos.
Os direitos fundamentais, os direitos linguisticos e os direitos a lingua estdo
relacionados entre si, j& que a lingua ¢ um patrimdnio cultural.
(...) é possivel que se enquadre o direito a lingua, que se inclui no rol dos direitos
linguisticos, como direito fundamental, uma vez que, sendo a lingua um patriménio

cultural e um direito humano, fundamenta-se no principio da dignidade humana,
elemento essencial dos direitos fundamentais (Furtado, 2016, p. 7).

A lingua, por si so, ¢ fundamental para todos os seres humanos, mesmo antes de ser
relacionada ao direito. Quando associada ao ambito juridico, € possivel notar que a lingua se
enquadra como um direito humano e estd imersa nos direitos fundamentais, pois representa a
comunicac¢do, uma necessidade basica. Nesse sentido, a lingua ¢ tanto um bem cultural quanto
um difusor cultural, além de ser um meio para o acesso a outros bens culturais e para a
constituicao do ser.

(...) as linguas ocupam um lugar de destaque entre os demais patrimonios culturais,

pois assumem o papel de articulag@o, de transmissdo, de manutengdo ¢ de mediagdo
dos demais bens culturais que ndo teriam continuidade sem a lingua (Furtado, 2016,

p.- 7).

Os Surdos, assim como os demais povos, precisam de sua lingua para exercer a
cidadania e, como ja mencionado, ela desempenha um papel imenso na questdo cultural e
identitaria. A lingua representa um meio de difusdo cultural, de recepcdo e de discussdo; € o
instrumento de compreensao do que constitui a cultura de um grupo social. Assim, além de os
bens culturais ndo poderem ser perpetuados sem o acesso a lingua, também nao ¢ possivel
compreender, de forma clara, o que ¢ apresentado como cultura em uma comunidade.

A abordagem dos direitos linguisticos vai além da questdo tedrica e conceitual.
Furtado (2016) destaca que o impacto desses direitos na vida dos Surdos esta diretamente
relacionado com a dignidade humana.

Abordar os direitos linguisticos como direitos fundamentais, expressos no
ordenamento juridico brasileiro, implica ndo somente um cuidado conceitual, mas,
sobretudo, uma clara analise de como esses conceitos e visdes do direito a lingua
impactam ou ndo as comunidades surdas brasileiras, no que se refere a promocao da
dignidade, da liberdade e da igualdade, em relacdo as demais comunidades

linguisticas que integram a sociedade brasileira, principalmente a nivel
constitucional (Furtado, 2016, p. 8).
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O ordenamento juridico brasileiro ¢ um grande aliado dos direitos linguisticos dos
Surdos quando estes estdo pautados como direitos fundamentais. A pesquisadora defende que
a analise do impacto das decisdes na vida dos Surdos deve ser fundamentada, de forma a
garantir a dignidade, a liberdade e a igualdade. “E essencial o equilibrio entre a vontade
humana, baseada numa realidade presente, ¢ a vontade de constituicdo, ordem normativa
estabelecida na constitui¢do, que ¢ o maior pressuposto da for¢a normativa” (Furtado, 2016, p.
7). Assim, a vontade humana deve estar alinhada a realidade dos Surdos no contexto
brasileiro, considerando também o Poder Constitucional, de modo que as Comunidades
Surdas e a Constituicdo do Brasil estejam em consonancia, assegurando que a vida dos Surdos
brasileiros seja a melhor possivel dentro das possibilidades e limitagcdes do pais em que estao
inseridos.

A utiliza¢do da lingua materna na Educagdo Basica ¢ um aspecto que precisa ser
garantido em todos os niveis educacionais. Trata-se de um desafio complexo para a gestdo
brasileira, pois nao ¢ viavel, de forma imediata, oficializar todas as linguas em um municipio,
estado ou nag¢ao, considerando que as realidades do Brasil sdo extremamente diversas.

A garantia constitucional de os indigenas poderem usar sua lingua materna na
educagdo basica pde em evidéncia um direito linguistico, a0 mesmo tempo que
oculta as demais comunidades linguisticas brasileiras, dando margem, por exemplo,

ao entendimento de que aos demais grupos estaria vedado o uso de suas linguas na
educagdo (Furtado, 2016, p. 11).

Como destacado pela pesquisadora, a garantia constitucional da utilizacdo das linguas
indigenas pode evidenciar uma privagdo de direitos para outras comunidades que ainda nao
tém seus direitos linguisticos efetivamente assegurados. E importante ressaltar que todos os
povos tém, sim, o direito de acesso a sua lingua em seu pais, mesmo que isso ndo esteja
formalmente registrado em documentos oficiais. Contudo, a efetivagao desse direito ainda ndo
¢ uma realidade, pois diversos povos, como os Surdos, indigenas e ciganos, continuam sem
acesso pleno a bens sociais fundamentais, como a educagdo basica em sua lingua materna.

A Constituicdo brasileira ndo apresenta disposi¢des especificas sobre os Surdos,
optando por uma abordagem generalista, o que levou os Surdos a buscarem outras formas de
conquistar o reconhecimento de sua lingua e cultura.

O fato de os direitos linguisticos da Comunidade Surda ndo terem sido diretamente
mencionados na Constituicdo (BRASIL, 1988) exigiu dos Surdos uma mobilizacao
especifica e esfor¢os extras em prol do reconhecimento de sua lingua e da
positivagdo de seus direitos. Essa luta das comunidades surdas, como ja dito,

culminou com a edi¢do da lei n° 10.436 (BRASIL, 2002) ¢ de sua regulamentacdo
por meio do Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005). O foco da lei e do Decreto
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mencionados ¢ a Libras e, por sua vez, os direitos linguisticos das comunidades
surdas (Furtado, 2016, p. 16).

A Comunidade Surda, ao longo da histdria, tem lutado pelo reconhecimento de seus
direitos. Em 2002, com a promulgacdo da Lei n® 10.436, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) foi reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao, embora ndo tenha sido
oficializada como segunda lingua do Brasil, ja que o portugués continua sendo a unica lingua
oficial, essa conquista foi historica, considerando as lutas da Comunidade Surda, que
frequentemente foram desvalorizadas. Esse marco evidencia a relevancia da busca pelos
direitos linguisticos, um movimento que precisa ser continuo em todo o mundo.

H4 uma proposta de emenda constitucional, apresentada pela Srta. Kamila de Souza
Gouveia (Presidente da Comissdo de Acessibilidade e Direito da Pessoa com Deficiéncia —
CADPCD da OAB/SE) e de autoria do Senador Alessandro Vieira, que sugere a inclusdo da
Libras como lingua oficial do Brasil no texto da Constitui¢cdo. A justificativa ¢ que nem todos
utilizam o portugués como lingua materna no pais, existindo pessoas Surdas e com diferentes
graus de perda auditiva que se identificam com a Cultura Surda e utilizam a Libras como sua
lingua materna. Essa proposta ¢ altamente relevante para a Comunidade Surda brasileira, pois
promove a valorizagdo da lingua e da cultura dos Surdos no Brasil.

Conforme Furtado (2016), os Surdos possuem um direito subjetivo constitucional,
fundamentado na Teoria dos Direitos Fundamentais aplicada ao ordenamento juridico
brasileiro. Isso ocorre devido a relag@o entre a norma da dignidade humana e os principios da
liberdade e da igualdade, que permitem compreender que os direitos fundamentais também
abarcam os direitos linguisticos. Pesquisas relacionadas a garantia dos direitos linguisticos,
ainda que de forma indireta, mostram que esses direitos estdo sempre presentes, o que falta ¢
uma compreensao mais especifica da nomenclatura.

A construcdo social e conceitual dos direitos linguisticos ainda necessita de maior
discussdo para que sua definicdo seja amplamente difundida, mesmo sendo ja reconhecidos
como fundamentais.

Ainda que se concebam os direitos linguisticos como direitos fundamentais, ¢
imprescindivel que se considere que a propria definicdo do que sejam direitos
fundamentais e, também, o estabelecimento de quais seriam esses direitos, ocorre
historicamente, sendo uma construcdo social. Nesse sentido, ainda que um rol de
direitos seja definido como direitos fundamentais, eles ndo sdo absolutos, ilimitados
ou supra-historicos. Assim, pode-se afirmar que existem, em relacdo aos direitos

fundamentais, limitagdes legislativas, ocorréncias acumulativas e, até mesmo,
colisdes (Furtado, 2016, p. 18).
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A auséncia de especificidade legal acerca dos direitos linguisticos resulta em
incompreensdes e, muitas vezes, na necessidade de interpretacdes sobre a legislagao existente
a respeito dos direitos fundamentais € humanos. A pesquisadora também reflete sobre as
politicas que promovem a igualdade para aqueles que se encontram a margem dos direitos

fundamentais.

(...) tem-se a criagdo de politicas que visam promover a igualdade aqueles que se
encontram em situacdo desigual. Como exemplo de uma eficaz medida de promogédo
de igualdade, é possivel citar (i) a obrigatoriedade legal do acesso dos Surdos a
educagdo por meio da Libras, inclusive pela atuacdo de intérpretes de
Libras-Portugués em contextos formais e informais e educacgdo (aulas, material
didatico, atividades extracurriculares etc.); (ii) a formacao e a atuacdo de professores
bilingues (Libras-Portugués), na educagdo; e (iii) a agdo de algumas institui¢des de
ensino superior, como a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), a qual
prové aos candidatos Surdos o vestibular totalmente em Libras, garantindo a eles
iguais oportunidades de acesso aos cursos de graduacdo oferecidos (Furtado, 2016,

p.21).

A citagdo de Furtado (2016) exemplifica como politicas publicas podem atuar na
promog¢do da equidade ao atender grupos em situacdo de desigualdade, especialmente a
Comunidade Surda. Isso por meio de medidas que assegurem o acesso a educagdo em Libras,
bem como a formacdo de profissionais especializados e adequagdes em processos seletivos,
essas iniciativas buscam nivelar as oportunidades para os Surdos em relagdo aos ouvintes.

Além disso, tem-se também, como exemplo, a Universidade Federal de Sergipe.

Entre as ac¢des no eixo da educagdo inclusiva, estd a oferta de 27 cursos de
Letras/Libras para educagdo bilingue. A Universidade Federal de Sergipe (UFS),
assim como outras Institui¢des de Ensino Superior (IES), se insere com a proposta
de implanta¢do do curso de graduacdo em Letras/Libras com a oferta de 30 vagas,
cujo preenchimento atende as reivindicagdes da comunidade surda através de seu
indice de cota para esse grupo vulneravel. Destacamos que o acesso ao curso, desde
sua implementagdo em 2013, ocorre com a realiza¢do de vestibular especifico, com a
edigdo das provas em lingua portuguesa ¢ em Libras. Em decorréncia da situacdo
pandémica, em 2021 a proposta para aplicagdo da prova do vestibular Letras/Libras
da UFS ¢ que seja apenas para os surdos, enquanto a entrada dos ouvintes seja pela

nota obtida no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2020 (Pedrosa et al,
2024, p. 8).

Os autores destacam um marco importante na educagdo bilingue voltada a inclusdo da
Comunidade Surda, especificamente no contexto do curso de Letras/Libras ofertado pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS). A citagdo evidencia avancos significativos na
valorizagdo da Libras, o ponto central dessa abordagem ¢ o esforco em tornar o processo de

ingresso mais inclusivo e acessivel, respeitando as especificidades linguisticas e culturais dos
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Surdos. A realizacdo de provas em Libras ¢ um exemplo pratico de como a acessibilidade
pode ser efetivada no ambiente académico, promovendo uma educagdo mais equitativa.

Os Surdos brasileiros tém alguns direitos garantidos, como o acesso a Lingua
Brasileira de Sinais no ambito educacional, uma conquista histérica. Furtado (2016) destaca a
importancia dos intérpretes de Libras nesse processo, pois sdo fundamentais para a
comunicagdo e o acesso a educagdo. A percepc¢do social, no entanto, frequentemente limita o
papel dos intérpretes a momentos especificos, como campanhas politicas ou em escolas. E
essencial compreender que os Surdos também precisam de acesso a lingua em espacgos
informais e cotidianos. A Lein® 13.146/2015, conhecida como "Lei Brasileira de Inclusiao" ou
"Lei da Acessibilidade", garante as pessoas com deficiéncia acesso a diversos recursos,
incluindo a Libras, que deve estar presente em todos os espacos do pais. Assim, os direitos
linguisticos dos Surdos vao além do contexto educacional, sendo necessarios e urgentes em
todos os ambientes sociais.

Furtado (2016) demonstra que € possivel respaldar a defesa dos direitos linguisticos no
principio da dignidade humana, que se conecta diretamente aos principios da liberdade e da
igualdade. Esses direitos precisam ser amplamente reconhecidos para que os Surdos possam
ser cidadaos plenos de direito.

Viu-se que para que o individuo seja cidaddo, ele deve ter seus direitos linguisticos
reconhecidos, respeitados e garantidos pelo Estado, visto que, ao ter seus direitos a
lingua violados, sofre discriminagdo, podendo ser posto & margem da sociedade e
privados de acessar servigos publicos que, muitas vezes, se configuram como a

concretizacdo de diversos outros direitos fundamentais constitucionalmente
previstos (Furtado, 2016, p. 23).

O exercicio da cidadania ¢ efetivado por meio do cumprimento de deveres e direitos,
entre os quais estdo os direitos linguisticos. O Estado tem a obrigacdo de garanti-los aos
Surdos. A violagdo desses direitos tem dificultado a vida dos Surdos em diversos espagos, ja
que eles enfrentam preconceitos constantes e, muitas vezes, tém o acesso a servigos publicos
negado ou restringido. Assim, a relacdo entre a garantia dos direitos e deveres dos cidaddos
evidencia a necessidade de mais pesquisas. Os Surdos, assim como outros povos
marginalizados, devem ter seus direitos fundamentais, previstos na Constituicao, assegurados
e efetivados.

As linguas, independentemente da modalidade, sdo patrimonios culturais e, como bens

imateriais, devem receber o mesmo respaldo e valorizagao.
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Além disso, as linguas nacionais, sejam elas vocais-auditivas, sejam elas
gesto-visuais, sdo bens imateriais que pertencem a todos os brasileiros e, portanto,
como patrimdnio cultural devem ser protegidas pelo Estado, assim como definido no
Inventario da Diversidade Linguistica Nacional (BRASIL, 2010). E os individuos
Surdos, bem como as comunidades surdas, devem ter seus direitos subjetivos
assegurados e promovidos pelo Estado (Furtado, 2016, p. 23).

O Estado possui a responsabilidade primordial de proteger as linguas nacionais,
prevenindo seu apagamento. Embora a preservagao das linguas e a garantia dos direitos
linguisticos envolvam a participag¢do da populagao, ¢ dever do Estado liderar esse processo. A
populacdo pode e deve colaborar, mas cabe ao Estado reconhecer que os direitos linguisticos
sdao fundamentais para garantir o pleno acesso de todos aos diversos espagos e oportunidades
na sociedade.

Nesse contexto, a representacdo de povos marginalizados em espacos de poder surge
como um meio essencial para assegurar os direitos linguisticos. A vivéncia cotidiana de
discriminacdo e a limitacdo de acesso criam uma urgéncia em abordar questdes que
frequentemente passam despercebidas por aqueles que ocupam posi¢oes de autoridade.
Assim, a inclusdo de representantes desses grupos nos espacos de decisdo se mostra crucial
para a defesa dos direitos fundamentais de forma ampla.

No caso dos Surdos, o acesso aos direitos ainda ¢ frequentemente negado, o que os
impede de serem plenamente reconhecidos como cidadaos (Xavier, 2023). A auséncia de
reconhecimento dos Surdos como cidadaos, aliada a falha no exercicio democratico que os
contemple, faz com que eles sejam percebidos como “seres de direitos invisiveis”. Segundo
Xavier (2023, p. 43), “para ndo reconhecer alguém como ser politico, bastaria ndo entender o
que se disse, nao ouvir, definindo suas vozes como lamentos, gritos de raiva e dor, em
oposi¢do ao espago dos iguais que debatem”. Essa percep¢ao destaca que, por ndo utilizarem
a mesma lingua dos ouvintes, os Surdos sdo frequentemente desconsiderados, suas
perspectivas ignoradas.

Dessa forma, ¢ urgente criar espacos em que os Surdos possam ser ouvidos e
compreendidos, nao apenas como individuos que tém necessidades especificas, mas como
cidaddos que possuem conhecimento sobre o que ¢ melhor para si. A “voz” dos Surdos,
representada por seus sinais, deve ser devidamente valorizada e compreendida.

Além disso, Xavier (2023) acrescenta que, a partir da visdo de Aristoteles sobre o
reconhecimento do ser politico, a privacdo linguistica pode levar a negacdo da propria
existéncia politica do individuo. A desigualdade no uso das linguas e seu impacto social

também refletem desigualdades no que pode ser chamado de estatuto humano dos falantes.
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Isso reforca a necessidade de uma abordagem mais equitativa que garanta aos Surdos os
mesmos direitos e oportunidades assegurados aos demais cidadaos.
Ele ocorre quando, nas relacdes sociais e pela acdo de um poder central — ndo
necessariamente na forma de Estado (...) — uma lingua ou uso de lingua exerce
dominancia e é considerada propria de superiores, daqueles cuja fala conta, dos que
governam, em relagdo as linguas e usos de lingua considerados menores, proprios de

inferiores, dos que nada tém a dizer, dos que fazem ruido, dos governados (Xavier,
2023, p. 50).

Desse modo, as linguas sdo dotadas de poder social e também de assimetrias, e
reforgar que nenhuma lingua deve ter maior status social do que as outras ¢ um desafio
importante. No entanto, essa tarefa ndo ¢ simples, pois a crenga de que algumas linguas sao
superiores ou mais uteis estd profundamente enraizada nas sociedades.

E comum surgir a questdo de qual lingua estrangeira deve ser promovida ou utilizada
em determinados espagos, muitas vezes como reflexo de interesses econdmicos ou de reserva
de mercado. Como destacado por Xavier (2023, p. 103), “a lingua ¢ um recurso de individuos
na competicdo por posi¢cdes na estrutura social, subordinada a dindmica do mercado, da
economia”. Para enfrentar essa realidade, ¢ fundamental que os ativistas linguisticos
reconhecam que o uso de uma lingua em espagos especificos deve atender a demanda e as
necessidades dos cidaddos, e ndo apenas a interesses mercadoldgicos.

No caso das linguas de sinais, elas sdo imprescindiveis para que os Surdos tenham
acesso pleno aos bens sociais, como educag¢do e saude. Portanto, essas linguas devem ser
inseridas em todos os espagos. Embora esse processo nao seja simples, € responsabilidade das
autoridades e da sociedade buscar sua efetivagdo, garantindo que os Surdos sejam atendidos
em suas demandas linguisticas.

A desvalorizacao das linguas de sinais reflete diretamente na percep¢ao dos Surdos
como individuos. Infelizmente, pode-se afirmar que os Surdos frequentemente ndo sao vistos
como pessoas plenas, justamente porque suas linguas sdo tratadas como inferiores ou menos
valiosas em comparagdo as linguas orais. Essa situagdo ¢ agravada por fatores econdmicos,
relacdes de poder e preconceitos que ainda permeiam a sociedade, contribuindo para a
exclusao dos Surdos e de suas linguas.

Ao discutir modelos de politicas voltadas as pessoas Surdas, Xavier (2023) enfatiza
que tais politicas:

representam uma dominagdo linguistica, ao impor a assimilag@o as linguas orais. Ao

mesmo tempo, existem implicacdes de outra natureza, como os interesses
econdmicos da industria de tecnologias assistivas, que atuam nesse processo, e
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os dilemas éticos na pesquisa sobre selecio e descarte de embrides com gene
para surdez, por exemplo (Xavier, 2023, p. 106, grifo nosso).

Outro ponto relevante sobre o uso das linguas estd relacionado a interse¢do entre
tecnologia e biologia. Com os avangos tecnologicos, surge uma tentativa de eliminar a surdez
antes do nascimento, por meio da selegdo genética de embrides. Essa abordagem reflete a
persistente visdo de que a surdez ¢ uma deficiéncia a ser corrigida, uma perspectiva que
remonta a tempos antigos. O que muda nos dias de hoje ¢ que a tecnologia permite identificar
a surdez antes do nascimento, o que, em alguns casos, pode levar ao "descarte" de um
embrido Surdo.

E fundamental que se compreenda que a surdez ndo é uma doenga, mas uma diferenca.
Como ja exposto nesta dissertacdo, o Surdo ¢ alguém que ndo possui audi¢do, mas essa
auséncia ndo implica em prejuizos ou deficiéncias, desde que ele tenha acesso a sua lingua
materna. Ele pode viver plenamente se o ambiente ao seu redor usar sua lingua de sinais,
garantindo a ele acesso aos direitos e a cidadania. Os direitos linguisticos, nesse contexto,
estdo também imbricados com a ética, pois eliminar um gene relacionado a surdez ¢ uma
violagdo de principios éticos, ja que a surdez ndo deve ser vista como algo a ser "curado".

Nesse sentido, como Xavier (2023, p. 108) afirma: “Nao se trata de um suposto
conflito entre falantes de linguas (Surdos versus ouvintes); entre linguas (de sinais versus
orais); entre concepgdes sobre a pessoa Surda (diferenga versus deficiéncia)”. O objetivo nao
¢ gerar um confronto negativo, ou afirmar que as linguas de sinais sdo superiores as linguas
orais, mas, sim, buscar o respeito entre elas, sem assimetrias, de forma que os Surdos sejam
respeitados em sua diferenca linguistica, da mesma forma que respeitamos as diferencas entre
falantes de francés e de italiano.

A visdo sobre o Surdo ¢ frequentemente polarizada entre duas abordagens: a clinica,
que v€ o Surdo como deficiente, e a socioantropologica, que o vé como alguém que
compreende o mundo de maneira diferente, com uma cultura propria. Para representar essas
perspectivas, foi adotado o uso da grafia "Surdo" com "S" maiusculo para os individuos que
utilizam a Lingua de Sinais e fazem parte da Cultura Surda, enquanto os que utilizam leitura
labial ou lingua oral, e ndo estdo inseridos na Cultura Surda, sdo grafados com "s" minusculo:
"surdo".

Essa diferenciacdo ¢ importante para reconhecer a identidade cultural dos Surdos e
para enfatizar a importancia de respeitar a diversidade linguistica e cultural em todas as suas

formas.
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Em simposio sobre linguas majoritarias e minoritarias no encontro anual da
Sociedade de Antropologia Aplicada em Amsterdam, Holanda, em 1975, ele propos
o uso de deaf (Surdo, inicial mintiscula) para designar a condi¢do de ndo ouvir e de
Deaf (Surdo, inicial maitiscula) para designar o grupo de pessoas surdas que
partilham uma lingua de sinais e uma cultura. Ao notar que uma mesma pessoa era
definida como surda no seio da Comunidade Surda e como deficiente auditiva por
ouvintes, decidiu propor que se usasse a inicial maitiscula para definir as pessoas
que postulam integrar uma comunidade de pares Surdos, e a inicial mintscula para
designar individuos ndo relacionados com a Comunidade Surda, mas real¢ados
quanto a sua condi¢do auditiva. A sugestdo aventada no simpodsio ganhou circulagéo
académica por meio de artigo escrito com Harry Marcowicz, também professor de
Gallaudet (Xavier, 2023, p. 119-120).

Essa abordagem continua sendo amplamente utilizada nos dias atuais para referenciar
os Surdos em textos escritos, pois se disseminou e foi adotada por diversos tedricos, que
passaram a empregar essa terminologia. Tal pratica destaca a diferenciagdo que
historicamente permeou as discussdes sobre os Surdos. Nesse contexto, a compreensao de que
os Estudos Surdos sdao complexos e exigem aprofundamento tedrico vem se ampliando cada
vez mais no ambito académico, contribuindo para um olhar mais critico e inclusivo em
relagdo as questdes linguisticas e culturais dessa Comunidade.

Na proxima secdo, exploraremos os direitos negados aos Surdos, com énfase nas
questdes de discriminagdo e suas consequéncias. Discutiremos como essas negacoes
impactam a vida social, educacional e profissional dos Surdos, perpetuando desigualdades e
exclusdo, e analisaremos a importancia de medidas que promovam justica social e inclusao

para essa Comunidade.

3.2 Direitos negados, consequéncias presentes: a Voz Surda

Para que a “sinaliza¢gdo” Surda esteja presente nesta dissertacdo, destaca-se a visao de
Ernsen (2016), autor Surdo que discute sobre o bullying e a surdez. Em sua reflexao, ele
aponta que "As vitimas podem ser alvo devido a cor da pele, sua origem étnica, orientacao
sexual ou mesmo por uma deficiéncia fisica ou sensorial" (Ernsen, 2016, p. 30), evidenciando
as discriminagdes, privagdes e o desrespeito sofridos pelos Surdos devido a sua
especificidade.

A sociedade em geral, muitas vezes, ndo percebe ou opta por ignorar que todos os
individuos tém suas particularidades. Um exemplo simples, mas revelador, ¢ o uso de 6culos.
Essa tecnologia foi desenvolvida para auxiliar pessoas com deficiéncia visual corrigivel

temporariamente, sendo amplamente aceita e considerada uma solugdo "facil". Contudo,
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raramente ¢ vista como uma deficiéncia. Esse exemplo ajuda a ilustrar que a especificidade
necessaria para as pessoas que usam oculos ¢ similar & que uma pessoa Surda necessita. A
diferenca, no entanto, ¢ que a auséncia de audicao d4 origem a uma lingua ¢ a uma cultura
proprias, que merecem reconhecimento e respeito.

A privagdo da lingua materna para alunos Surdos acarreta diversos problemas. Entre
eles, a reclusdo ¢ uma das consequéncias mais comuns, ja que muitos Surdos ndo se sentem
pertencentes ao grupo de ouvintes. Em escolas, ¢ frequente encontrar alunos Surdos isolados,
sentados em espagos afastados da convivéncia geral. Além disso, ha impactos psicoldgicos
severos. A lingua ¢ essencial para compreender o mundo e ser compreendido. Criangas que
ndo tém acesso a sua lingua desde o nascimento podem apresentar quadros que, socialmente,
sdao confundidos com transtornos do neurodesenvolvimento. No entanto, muitas vezes, o que
realmente ocorre ¢ a privagao da comunicagao plena e efetiva com o mundo (Ernsen, 2016).

Além disso, ¢ comum ouvir opinides preconceituosas, como a de que os Surdos sdo
agitados, mal-educados ou dificeis de se comunicar. O que essas pessoas nao percebem ¢ que
a dificuldade de inser¢ao dos Surdos na sociedade decorre, em grande parte, das formas
variadas de preconceito e discriminacao que enfrentam. Essa realidade, muitas vezes, faz com
que os Surdos adotem uma postura defensiva em relacdo aos ouvintes, resultado de
experiéncias de discriminacdo ¢ de "brincadeiras" inadequadas, que muitas vezes sdo atos
criminosos.

Portanto, ¢ fundamental adotar uma visdo mais inclusiva ¢ empatica, avaliando o
contexto antes de rotular qualquer pessoa, seja Surda ou ouvinte. Somente assim serd possivel
construir uma sociedade mais justa, em que as especificidades de todos sejam respeitadas e
valorizadas.

Ernsen apresenta que

E provavel que consequéncias como depressio, ansiedade, nervosismo, sejam ainda
mais elevadas e graves em individuos Surdos vitimas de bullying, por conta do

isolamento escolar e das varias formas de manifestacdo do preconceito a que estdo
submetidos (Ernsen, 2016, p. 35-36).

A depressdo, a ansiedade e a sindrome do panico, entre outras condigdes, t€ém sido
amplamente estudadas na atualidade em relacdo a populagdao em geral. Contudo, ainda ha
pouca discussdo sobre como a falta de acesso a lingua materna e aos direitos linguisticos pode
ser um fator estimulante para o surgimento ou agravamento de questdes relacionadas a saude

mental. O isolamento social ja é conhecido por gerar consequéncias graves para o individuo;
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entretanto, o isolamento linguistico apresenta um impacto ainda mais alarmante: a privagdo de
comunicagdo plena por meio da lingua materna, que resulta em afastamento social e repercute
diretamente nas patologias da mente.

Como ponto central no debate sobre os direitos linguisticos da populacdo Surda
brasileira, destaca-se a reivindicacdo pela educacdo bilingue. No entanto, ¢ importante
observar que a concepcao de educagdo bilingue pode ser interpretada de formas distintas:

Cumpre destacar que o termo “educacdo bilingue” é polissémico, vale dizer, seu
sentido ndo € o mesmo para a Comunidade Surda e para a politica de inclusdo do
Governo Federal. A Comunidade Surda luta por uma educacdo bilingue em que a
Libras seja efetivamente praticada nas escolas ¢ instituigdes de ensino, isto ¢, seja a
lingua de acesso a todo o conhecimento. A politica bilingue do Ministério da

Educagdo ¢ diferente, ndo privilegia a lingua de sinais como lingua identitaria e
cultural dos Surdos mas tem no portugués o seu ‘norte’ (Ernsen, 2016, p. 37).

Como apresentado pelo pesquisador, a “educacdo bilingue” possui uma relacdo
polissémica, ou seja, pode ter mais de um significado ou compreensdo. No contexto da
populacao Surda brasileira, a educagio bilingue desejada refere-se ao uso da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio de comunicagdo em espagos educacionais, de modo que o
conhecimento seja transmitido por meio dessa lingua, possibilitando o acesso pleno ao saber.
A Libras, para os Surdos, ¢ sua lingua materna e essencial para sua inclusdo educacional. No
entanto, o Ministério da Educagdo ndo a reconhece como uma manifestacido
cultural/linguistica, priorizando a Lingua Portuguesa como a lingua central para todas as
producdes educacionais no pais.

Dando continuidade a essa discussao, os direitos de acesso aos meios sociais (como
lazer e saude) sdo fundamentais para a sobrevivéncia e a qualidade de vida na sociedade.
Assim, € crucial reiterar que os direitos linguisticos dos Surdos, bem como os de outros
grupos minoritarios, estao entrelacados com todas as dimensdes da vida cotidiana. Portanto, ¢
necessario garantir e reivindicar o direito fundamental ao acesso e ao uso da lingua em todos
os espagos da sociedade.

Nesse contexto, ao serem colocados em escolas regulares, os alunos Surdos
frequentemente nao t€ém um desenvolvimento educacional satisfatorio devido as marcas do
"ouvintismo", uma visdo limitada que desvaloriza a lingua e a cultura dos Surdos:

(...) com a inclusdo dos Surdos no processo educacional, vimos que esses sujeitos
ndo desenvolveram o seu potencial em virtude do historicismo, ou seja, o poder dos
ouvintes que queriam que os sujeitos Surdos se adaptassem ao modelo ouvintista,

impondo-lhes o oralismo e o treinamento auditivo, ndo respeitando a identidade
cultural dos mesmos. Porém, a difusdo da lingua de sinais e de sua identidade
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cultural permitiu aos sujeitos Surdos os meios de desenvolvimento de seu potencial
(Strobel, 2006, p. 246).

Em 2006, como apresenta Strobel, os Surdos sofriam com a falta de acesso a sua
lingua, e esse processo persiste até os dias atuais como um desafio a ser vencido pela
Comunidade Surda. A lingua oral sempre deteve o poder em relagdo aos privilégios de uso.
Por isso, o Direito Linguistico de acesso a lingua de sinais foi negado, for¢cando o Surdo a
adotar a lingua oralizada. Somente com a disseminagdo da lingua de sinais e da Cultura Surda
¢ que os alunos terdo maior acesso ao desenvolvimento académico na Educacdo Baésica e nos
demais niveis educacionais.

“Entdo, os alunos Surdos (que antes eram excluidos) estdo agora sendo destituidos do
direito de sua lingua, na inclusdo em escolas de ouvintes” (Strobel, 2006, p. 247). A exclusao
do aluno Surdo persiste, pois, antes, eram excluidos de todos os espacos sociais. Hoje, sdo
“incluidos” nas escolas, mas sdo desencorajados a usar sua lingua, sendo destituidos daquilo
que deveriam receber: aprendizagem, interacdo social e respeito. A pesquisadora continua
com seu questionamento ¢ indaga:

Mas isto esta sendo feito corretamente? Isto ¢ o ideal? Realmente significa a
‘inclusdo’ para os Surdos? Apesar da proposta inclusiva ser uma coisa maravilhosa
‘no papel’, ainda estamos bem distantes do que realmente seria a inclusdo. A
realidade brasileira ¢ uma coisa deprimente, pois sabemos que a proposta

governamental € colocar o sujeito Surdo na sala de aula com professores sem
capacitacao para trabalhar com Surdos (Strobel, 2006, p. 247).

A proposta inclusiva para os Surdos ¢ "perfeita" na legislagdo, porém, nao ¢ praticada
da mesma forma. A autora destaca, em 2006, essa fragilidade, e esse diagnostico permanece
quase o mesmo, j& que os direitos ainda nao sdo efetivados socialmente e, principalmente, nas
escolas. O Surdo brasileiro ¢ inserido na escola com um objetivo, mas sem o devido amparo
por parte do governo. A baixa qualificagdo de professores, gestores e demais profissionais da
educagdo em relacdo a surdez € um dos maiores sinais de que essa "inclusao" estd sendo
executada de forma ineficaz: “Vemos muitos sujeitos Surdos concluirem o Ensino Médio sem
saber escrever sequer um bilhete” (Strobel, 2006, p. 247).

A forma de taxar o Surdo ¢ histérica. Os sujeitos Surdos ainda ndo conseguem acessar
a sociedade da mesma forma que um ouvinte, € ha um motivo.

Em toda a histéria da humanidade os esteredtipos que se referem ao povo Surdo
demonstram o dominio do ouvintismo, relativo a qualquer situacdo relacionada a
vida social e educacional dos sujeitos Surdos. Embora ndo sejam poucos estes

registros de dominacdo, frente ao povo Surdo, vemos que historicamente o povo
ouvinte sempre decidiu como seria a educagdo de Surdos (Strobel, 2006, p. 247).
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O dominio do povo ouvinte sempre foi uma assimétrica briga por poder e ndo por
inclusdo. Por ter o poder social em sua posse, a comunidade ouvinte decide a forma como os
Surdos devem viver, sendo, de forma evidente, uma relacdo desnivelada, em que os ouvintes
observam os Surdos, acham que alguma solugdo ¢ magnifica e a colocam em pratica sem
respeitar o direito de opinido do povo que serd afetado diretamente por essa decisdo. Um fato
a ser acrescentado ¢ que os Surdos sdo vistos como seres incapazes, o que faz a comunidade
ouvinte tratar a Comunidade Surda como se ela ndo pudesse decidir por si s6 o que € melhor,
evidenciando o consequente desnivel entre o desenvolvimento académico de Surdos e
ouvintes. Quadros (2019) pesquisa e dispde sobre a persisténcia de casos em que os Surdos
sdo vistos como seres incapazes, fato que prova a ndo mudanga dessa imagem da Comunidade
Surda.

Esta se¢do teve o fito de apresentar uma discussdo sobre os Surdos, os direitos
negados e suas consequéncias para a vida dos Surdos. Para que isso fosse possivel, foram
escolhidos autores Surdos a fim de que eles pudessem ter centralidade neste trabalho. As
apresentacdes e conversas realizadas foram feitas para que a comunidade ouvinte observe a
funcdo relevante que detém na sociedade, o cuidado preciso com as decisdes € o respeito aos
sinais do Surdo. A manifestacdo da Comunidade Surda como protagonista muda a histdria de
sua comunidade e de todas as que estdo ao seu redor. Desse modo, o Direito Linguistico tem
uma fungdo cara para toda a sociedade: a funcdo de fazer com que as pessoas sejam
respeitadas pela sua lingua e que possam se manifestar a partir do ato mais humano que
existe: o ato de se comunicar por meio de sua lingua materna.

A proxima secdo apresentara o procedimento metodologico e analitico para alcangar
os resultados desta pesquisa. Assim, segue a disposicio referente a organizagdo de todo o

corpus documental a ser exposto ao longo das proéximas paginas.
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4. PROCEDIMENTO METODOLOGICO E GERACAO DE CORPUS

Nesta secdao, sao apresentadas as abordagens metodoldgicas utilizadas, desde a
geracdo até a analise do corpus desta pesquisa. Inicialmente, sdo expostos os objetivos da
pesquisa; em seguida, ¢ realizada a caracterizagdo do objeto de estudo, abordando o que foi
trabalhado, sua relevancia e importancia.

Posteriormente, descreve-se a constitui¢do do corpus a ser analisado, detalhando o
procedimento metodologico utilizado, com énfase nos textos teoricos fundamentais que
embasam tanto este trabalho quanto a andlise da efetivacdo dos parametros legais e politicos
nos documentos selecionados. Esses documentos tratam da garantia do acesso dos alunos
Surdos a educagao bilingue nos estados do Nordeste brasileiro.

Bauer e Gaskell (2008) discutem a importancia crucial da construgdo do corpus em
uma pesquisa, destacando que toda pesquisa social pratica envolve a sele¢do e a triagem de
evidéncias, que fundamentam a justificativa e a andlise dos materiais. Esse processo
possibilita a “investigacdo, descrigdo, demonstragdo, prova ou refutacio de uma afirmagao
especifica” (Bauer e Gaskell, 2008, p. 39). Assim, o corpus de uma pesquisa pode ser
compreendido como o “corpo” do texto, que da sustentagdo a investigacao.

Nesse contexto, foram selecionados documentos especificos, como leis, diretrizes,
planos e curriculos, para constituir o corpus desta pesquisa. A construcdo e a escolha do
material analisado exigiram a consulta a fontes confiaveis e o apoio de pesquisadores
experientes e especialistas na area, assegurando que os resultados fossem tao precisos quanto
possivel, mesmo em andlises de cardter mais subjetivo, como ocorre frequentemente em

estudos da area de Literatura.

4.1 Delineamento dos Objetivos da Pesquisa

Apresentam-se, nesta se¢ao, o objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa.

Para este trabalho, foi estabelecido o seguinte objetivo geral:

e discutir a efetividade dos direitos linguisticos para promoc¢do da educagdo
inclusiva de Surdos no Ensino Médio, por meio da andlise de documentos

legais dos estados do Nordeste brasileiro.
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Objetivos especificos:

a) analisar os documentos legais que garantem a inclusdo e acessibilidade dos Surdos no
Ensino Médio, por meio da legislagdo vigente no Brasil;

b) identificar de que forma os direitos linguisticos que estdo assegurados nos documentos
legais para a educagcdo dos alunos Surdos no contexto do Ensino Médio sdo
efetivados;

c¢) discutir como as politicas linguisticas para alunos Surdos se apresentam nos estados

do Nordeste brasileiro em relagdo ao Ensino Médio.

4.2 Sistematizacio, Procedimentos Metodologicos e Analiticos

De acordo com Gil (2009), a pesquisa bibliografica baseia-se na anélise e sintese das
contribuicdes de diversos autores sobre um tema especifico. Por essa razao, foi a abordagem
escolhida para fundamentar o desenvolvimento desta pesquisa. Esse tipo de investigagdo ¢
essencial para a constru¢do de um referencial tedrico robusto, proporcionando uma
compreensdo ampla e aprofundada do assunto. A pesquisa bibliografica permite identificar
lacunas na literatura existente, além de oferecer uma base solida para a formulagdo de
hipoteses e o desenvolvimento da discussao.

Também foi utilizada a pesquisa documental, que, conforme Nunes (2021),
caracteriza-se pelo estudo e andlise de documentos. Essa abordagem abrange uma ampla
variedade de materiais que servem como base para a investigacdo, incluindo arquivos
publicos e privados, documentos oficiais e juridicos, publica¢cdes parlamentares, fontes
estatisticas e outros registros, como iconografias, contratos, cartas, didrios e cadernos. A
pesquisa documental utiliza esses materiais como referéncia para embasar a construgdo do
conhecimento sobre o tema estudado, permitindo uma compreensdo aprofundada e
contextualizada dos aspectos abordados.

Além das abordagens bibliografica e documental, adotou-se uma metodologia
qualitativa-interpretativista. Segundo Nunes (2021), a pesquisa qualitativa ¢ particularmente
eficaz para compreender as nuances ¢ complexidades de fendmenos sociais e educacionais,

como os direitos linguisticos ¢ a Educagdo de Surdos. A combinagdo entre pesquisa
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documental, bibliografica e a abordagem qualitativa possibilita uma andlise teorica
fundamentada e uma interpretacdo critica das praticas e politicas estudadas, contribuindo para
um entendimento holistico e aprofundado do tema.

Por fim, foi adotada a Analise de Contetudo, definida por Bardin (1977) como um
método de pesquisa qualitativa voltado a interpretacao e descricdo de mensagens presentes em
diferentes formas de comunicacdo, como textos, imagens, audios e videos. Esse método ¢
amplamente utilizado em campos como Ciéncias Sociais, Educag¢do, Comunicagdo e
Linguistica, com o objetivo de identificar padrdes, significados e caracteristicas em dados nao
estruturados, proporcionando uma compreensdo mais profunda do material analisado. As

etapas da analise estdo descritas no quadro a seguir.

Quadro 2 — Caracteristicas ¢ acoes desenvolvidas.

Fase Principais caracteristicas Ac¢oes desenvolvidas

- Delimitagdo dos termos-chave para
selecao dos documentos;

Pré-Analise E a fase de organizagio - Organizag¢do dos documentos;

propriamente dita. - Triagem dos 17 (dezessete) documentos

a serem analisados - Corpus

- Escolha da Analise Quantitativa;
- Escolha da Anélise Qualitativa;
- Escolha da Analise Critica das Politicas

E a fase que coloca em Publicas;
Exploracdao do|pratica as decisdes tomadas - Identificagdo e andlise efetiva do
Material na fase anterior. Corpus;

- Elaboragdo dos quadros e descricdo do
que foi analisado.

’

E a fase em que se da
Tratamento dos|significado aos resultados - Discussao dos resultados;
Resultados interpretando-os e - Criticidade analitica.

propondo inferéncias.

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base em Bardin (2011)

O Quadro 2 (dois) apresenta os passos seguidos para desenvolver a andlise desta
pesquisa, fundamentada em Bardin (2011), organizados em trés etapas principais. Na
pré-analise, correspondente a fase de organizagdo, foram delimitados os termos-chave para a

selecdo, organizagdo e triagem dos 17 (dezessete) documentos analisados. Na exploracao do
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material, que ¢ a execucdo pratica das decisdes tomadas na pré-analise, foram realizadas as
analises quantitativa, qualitativa e critica das politicas publicas, além da identificagdo, analise
detalhada e elaboracao de quadros descritivos. Por fim, na etapa de tratamento dos resultados,
os achados foram interpretados, discutidos e organizados, com a proposi¢do de inferéncias e a
aplicacdo de uma abordagem critica e analitica para a constru¢ao das conclusdes.

No guarda-chuva metodologico deste estudo, foi incluido também o método de
pesquisa quantitativo, que possibilitou o desenvolvimento da Anélise Quantitativa, na qual
foram mensuradas as repeticdes dos termos relacionados a surdez. Sob tal perspectiva,
utilizamos a definicdo de Nunes (2021, p. 13), que descreve a pesquisa quantitativa como
“aquela na qual prevalece a analise de dados numéricos, quantificaveis, e na qual as opinides ¢
informacodes sdo passiveis de quantificagdo”.

Com base nos métodos selecionados, definimos os procedimentos adotados. A
primeira etapa do estudo consistiu em uma revisdo bibliografica sistematica, realizada por
meio de pesquisa, leitura e analise de trabalhos cientificos, como livros, artigos, dissertacdes e
teses sobre politicas e direitos linguisticos, Educagdo de Surdos, educacdo especial, minorias
linguisticas e Linguistica Aplicada, além da legislacdo nacional e internacional relacionada a
essas tematicas. Essa revisdo inicial possibilitou a constru¢do de um embasamento
teorico-cientifico sélido para os contetidos abordados nesta dissertacao.

A partir dos estudos teoricos, aprofundamos o conhecimento sobre as temdticas
centrais da pesquisa, o que orientou as buscas para a composi¢ao do corpus. Definimos, entdo,
termos-chave que direcionaram as buscas por documentos na plataforma Google,
restringindo-as a sites oficiais dos nove estados do Nordeste do Brasil. Essa decisdo
metodologica teve como justificativa o delineamento de um corpus viavel, garantindo que
fosse possivel conduzir os procedimentos de analise e concluir a dissertacao dentro do prazo
estabelecido.

Por fim, apresentamos o Quadro 3 (trés), que reune os termos-chave utilizados para a
sele¢do do corpus da pesquisa. Esses termos foram definidos com o objetivo de sistematizar o
processo de triagem dos materiais analisados, assegurando a relevancia e a consisténcia do

estudo.
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Quadro 3 — Disposicao dos termos-chave para selegdo do corpus.

Numero Termos-chave de busca para selecao
1 Surdo;
2 Educacao de Surdos;
3 Libras;
4 Lingua Brasileira de Sinais;
5 Linguas de sinais;
6 Educacao especial;
7 Educacao inclusiva;
8 Inclusao;
9 Bilinguismo;
10 Educagao bilingue para Surdos;
11 Aluno Surdo/deficiente auditivo.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Pesquisamos cada estado do Nordeste de forma particular, buscando leis, decretos,
diretrizes, curriculos, planos e outros materiais que apresentassem disposi¢oes relacionadas
aos temas de interesse, mesmo que de maneira minima. A selecdo do corpus concentrou-se,
inicialmente, em textos legais e documentais de cada estado.

Foram encontrados cerca de 30 (trinta) documentos. Contudo, seguindo o critério de
relevancia e a busca especifica pela abordagem do tema sobre surdez e direitos linguisticos,
selecionamos 17 (dezessete) documentos. Na proxima se¢do, esses documentos serdao
apresentados em quadros, organizados conforme a natureza de cada um.

Destacamos que o corpus ¢ de natureza documental, em conformidade com a
caracterizagdo da pesquisa. Isso significa que o estudo foi, de fato, fundamentado nos
documentos encontrados (leis, planos, diretrizes, entre outros).

Para o procedimento de analise, utilizamos trés abordagens:

1. Anélise Quantitativa — Delineada com o propdsito de entender a presenga (e
repeticdes) de termos relacionados a surdez, focando na intensidade de citagdes

terminoldgicas em contextos semanticos, incluindo o uso de sinénimos;
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2. Andlise Qualitativa — Apresentada para possibilitar a compreensdo das nuances e
complexidades nos textos do corpus. E teve como foco a analise sistematica e objetiva
do conteudo por meio da verificagdo de normativas que asseguram o direito a

educacao inclusiva e acessivel;

3. Analise Critica das Politicas Publicas — Essa abordagem investigou a aplicabilidade e
abrangéncia das politicas linguisticas e educacionais voltadas para Surdos no contexto
escolar. Foi dado enfoque a fatores como o uso da lingua de sinais, a abrangéncia das

politicas e sua aplicabilidade pratica.

Apresentamos a caracterizacao do corpus na proxima se¢ao.

4.3. Caracterizacao do Corpus

O corpus desta pesquisa ¢ composto por 17 (dezessete) documentos legais e de
planejamento administrativo dos estados do Nordeste do Brasil, selecionados para analisar
como os direitos linguisticos educacionais dos alunos Surdos sdo apresentados. Em outras
palavras, investigou-se se esses direitos estdo dispostos de forma efetiva, permitindo que os
educandos tenham acesso a educagao por meio do modelo bilingue (Libras/Portugués).

O corpus ¢ constituido por documentos obtidos nos nove estados do Nordeste:
Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e
Sergipe. Para facilitar a andlise, a apresentacdo dos estados esta organizada em ordem
alfabética, garantindo uma disposi¢ao clara e ldgica dos documentos.

Vale destacar que, em alguns estados, foram identificadas leis; em outros, diretrizes; e,
em outros, ainda, Planos Estaduais de Educa¢do. Assim, os documentos sdo apresentados
conforme sua natureza legal, seguindo os critérios de selecdo estabelecidos nesta pesquisa
(ver pagina 89).

Para tornar o acesso mais pratico e didatico, disponibilizamos os links para consulta

integral dos documentos.
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Quadro 4 — Resumo das leis de cada estado do Nordeste.

Estado Documento Legal (leis) Ano
_ Leis Disposicao _
Aprova o Plano Estadual de Educagdo —
Alagoas . Lein®7.795/2016; [PEE e da outras providéncias. 2016
Aprova o Plano Estadual de Educacao da|2016
Bahia Lein® 13.559/2016;|Bahia e da outras providéncias.
Dispde sobre o Plano Estadual De|2016
Ceara . Lein® 16.025/2016; [Educagao (2016/2024).
Aprova o Plano Estadual de Educacdo -
Pernambuco . Lein®15.533/2015; |PEE. 2015
Aprova o Plano Estadual de Educagao do
Rio Grande Rio Grande do Norte (2015-2025) e da|2016
do Norte Lein® 10.049/2016; |outras providéncias.
Dispde sobre o Plano Estadual de Educagao|2015
Sergipe Lein®8.023/2015. |- PEE e da providéncias correlatas.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 4 (quatro) apresenta as leis estaduais que regulamentam os Planos Estaduais

de Educacdo nos estados do Nordeste do Brasil, fundamentais para orientar as politicas

educacionais em cada regido. Em Alagoas, destaca-se a Lei n°® 7.795, enquanto na Bahia, a

Lei n° 13.559 estabelece as bases para a implementagdo e acompanhamento das politicas

educacionais. No Ceard, a Lei n° 16.025 serve como guia para ag¢des educativas e metas do

sistema educacional, e, em Pernambuco, a Lei n® 15.533 formaliza estratégias e objetivos

educacionais. No Rio Grande do Norte, a Lei n° 10.049 orienta as politicas publicas de

educagdo, e, em Sergipe, a Lei n° 8.023 estabelece diretrizes para o desenvolvimento

educacional. Essas legislagdes sdo instrumentos essenciais para estruturar e implementar os

objetivos educacionais em cada estado, assegurando a promog¢ao de uma educacao publica de

qualidade.

A seguir, apresenta-se o quadro das diretrizes de cada estado do Nordeste.



https://sapl.al.al.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2016/1182/1182_texto_integral.pdf
http://dcrb.educacao.ba.gov.br/wp-content/uploads/2021/07/Lei-13559.2016-Plano-Estadual-de-Educac%CC%A7a%CC%83o-BA.pdf
https://belt.al.ce.gov.br/index.php/legislacao-do-ceara/organizacao-tematica/educacao/item/download/2557_3186959b85710af0a5f386183eca33e8
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/api/assets/1ac0f568-b1b7-47c7-8b86-9abc9f6876ee/
http://www.al.rn.gov.br/storage/legislacao/2016/01/29/be5a8e56ae78b3174b64f1275f8a27ed.pdf
https://al.se.leg.br/Legislacao/Ordinaria/2015/O80252015.pdf
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Quadro 5 — Resumo das diretrizes de cada estado do Nordeste.

Estado Diretrizes Texto inicial Orgio Ano
responsavel
1. Documento ‘“Diretrizes
da Educacao Inclusiva no|Politicas de Educacao Inclusiva
Estado da Bahia (pessoas|no Estado da Bahia: Diretrizes
com deficiéncias,|para Pessoas com Deficiéncia,| Secretaria [2017
Bahia |transtornos  globais  do|Transtornos do|da Educacao
desenvolvimento e altas|Desenvolvimento e Altas|do Estado da
habilidades/superdotacdo)”;|Habilidades/Superdotacao. Bahia
A Secretaria da Educacdo do
Estado do Ceara (Seduc)
publiciza estas Diretrizes para o
ano letivo de 2022, com vistas a
orientar ¢ alinhar o trabalho
pedagogico a ser desenvolvido| Governo do |2022
2. Diretrizes para o ano|pela rede publica estadual de| Estado do
Ceara |[letivo de 2022. ensino, auxiliando 0s Ceara
estabelecimentos de  ensino

nesse momento de retomada das
atividades presenciais.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 5 (cinco) apresenta as duas diretrizes identificadas nesta pesquisa, referentes

aos Estados da Bahia ¢ do Ceara. Na Bahia, as Diretrizes da Educagao Inclusiva no Estado da

Bahia tém como foco atender pessoas com deficiéncias,

transtornos

globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdao, definindo praticas e politicas para

assegurar uma educag¢do inclusiva e de qualidade. No Ceard, o documento Diretrizes para o

Ano Letivo de 2022 orienta as praticas pedagdgicas e administrativas nas escolas do Estado,

assegurando a organizagdo e execucao eficiente do calendario escolar.

A seguir, sdao apresentados os planos relacionados.



http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
http://escolas.educacao.ba.gov.br/diretrizes-para-educacao-inclusiva-na-bahia
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/01/diretrizes_para_o_ano_letivo2022.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2022/01/diretrizes_para_o_ano_letivo2022.pdf
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Quadro 6 — Resumo dos planos de cada estado do Nordeste.

Orgio
Estado Curriculos Texto inicial Data | responsavel
Governo do
1. Plano Estadual de|Dispoe sobre 0s parametros (2015 | Estado do
Ceara Educacdo do Ceara; diagndsticos, metas ¢ estratégias. Ceara
Aprova o Plano Estadual de Educacdo do Governo do
2. Plano Estadual de|Estado do Maranhdo e da outras|2014 | Estado do
Maranhdo |Educacdo do Maranhio;|providéncias. Maranhio
Governo do
3. Plano Estadual de|Dispde sobre praticas de inovacdo|2019 | Estado da
Paraiba Educacdo da Paraiba; |tecnoldgica para a educacdo. Paraiba
Governo do
Dispde sobre a Educag@o Basica: Infantil Estado do
Rio Grande|4. Plano Estadual de|[Fundamental ¢ Média. 2015 | Rio Grande
do Norte  [Educacido do RG; do Norte
Governo do
5. Plano Estadual de|Dispse sobre a Educagio Basica e as|[2015 | Estado de
Sergipe Educagdo de Sergipe.  [metas. Sergipe

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 6 (seis) apresenta os 5 (cinco) Planos Estaduais de Educacao identificados
nesta pesquisa. No Ceard, o Plano Estadual de Educa¢do ¢ um documento estratégico que
orienta o planejamento e execucao de agdes educacionais para alcancar os objetivos do setor.
No Maranhdo, o plano estabelece prioridades e metas educacionais alinhadas as politicas
nacionais e as necessidades locais. A Paraiba também dispde de seu Plano Estadual de
Educagdo, que direciona ac¢des educacionais com metas de curto, médio e longo prazo. No
Rio Grande do Norte, o plano define estratégias e metas voltadas ao aprimoramento do
sistema educacional, enquanto em Sergipe, o Plano Estadual de Educagdo serve de base para
o desenvolvimento de politicas educacionais, estabelecendo metas a serem atingidas pelo
Estado.

Sobre os curriculos encontrados foram selecionados dois para composi¢ao do Corpus

e procedimento das analises:


https://urbanismoemeioambiente.fortaleza.ce.gov.br/images/urbanismo-e-meio-ambiente/infocidade/lei_n%C2%BA_14.892-2011_%E2%80%93_politica_estadual_de_educacao_ambiental.pdf
https://urbanismoemeioambiente.fortaleza.ce.gov.br/images/urbanismo-e-meio-ambiente/infocidade/lei_n%C2%BA_14.892-2011_%E2%80%93_politica_estadual_de_educacao_ambiental.pdf
https://novo.imperatriz.ma.gov.br/media/site/notify/semed/lei-estadual/PEE.pdf
https://novo.imperatriz.ma.gov.br/media/site/notify/semed/lei-estadual/PEE.pdf
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/consultas/v3_plano-estadual-paraiba_v1.pdf
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao/consultas/v3_plano-estadual-paraiba_v1.pdf
https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/verProducao?idProducao=42015&key=b224ebad6203aee88d3c0dc3299ed36d
https://sigeduc.rn.gov.br/sigeduc/verProducao?idProducao=42015&key=b224ebad6203aee88d3c0dc3299ed36d
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/Noticias/DOCUMENTO_BASE_DO_PLANO_ESTADUAL_DE_EDUCACAO_DE_SERGIPE.pdf
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/Noticias/DOCUMENTO_BASE_DO_PLANO_ESTADUAL_DE_EDUCACAO_DE_SERGIPE.pdf
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Quadro 7 — Resumo dos curriculos de cada estado do Nordeste.

Orgio
Estado | Curriculos Texto inicial Data| responsavel
O Curriculo do Piaui que abrange a escolaridade
dos estudantes da Educacao Infantil ¢ do
1.Curriculo |Fundamental tem como objetivo assegurar o Governo do
Piaui |Estadual do|direito aos conhecimentos historicamente (2022 | Estado do
Piaui; acumulados e, consequentemente, ao Piaui
desenvolvimento  integral do  estudante
piauiense.

Paraiba

2.Proposta
Curricular
do  Ensino
Médio;

A Seccretaria de Estado da Educag¢dao e da
Ciéncia e Tecnologia da Paraiba e a Unido
Nacional dos Dirigentes Educacionais (Undime)
Paraiba apresentam a Proposta Curricular do
Estado da Paraiba para o Ensino Médio das
escolas publicas e privadas das redes estadual e
municipal do territdrio paraibano.

2020

Secretaria de
Estado da
Educagao ¢ da
Ciéncia e
Tecnologia da
Paraibaea
Uniao
Nacional dos
Dirigentes
Educacionais
(Undime)
Paraiba

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 7 (sete) apresenta os dois curriculos selecionados, que abordam a Educacgao

de Surdos e/ou contém os termos-chave listados no Quadro 3 (trés). O curriculo da Paraiba

inclui um documento que propde diretrizes para a elaboragdo e implementagdo da proposta

curricular do Ensino Médio, com foco na inclusdo de estudantes surdos. Ja no Piaui, foi

desenvolvido o Curriculo Estadual, que organiza os conteidos a serem trabalhados nas

escolas, garantindo uma educagdo coerente e adequada as necessidades dos estudantes,

incluindo os surdos.

A seguir, apresenta-se o protocolo da Bahia:



https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/diretrizes/7-Curriculo_do_Piaui_vf.pdf
https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/diretrizes/7-Curriculo_do_Piaui_vf.pdf
https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/diretrizes/7-Curriculo_do_Piaui_vf.pdf
https://drive.google.com/file/d/1q7hNWJL7ScfzW26dAjqXai9oUVpLs4Zf/view
https://drive.google.com/file/d/1q7hNWJL7ScfzW26dAjqXai9oUVpLs4Zf/view
https://drive.google.com/file/d/1q7hNWJL7ScfzW26dAjqXai9oUVpLs4Zf/view
https://drive.google.com/file/d/1q7hNWJL7ScfzW26dAjqXai9oUVpLs4Zf/view
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Quadro 8 — Resumo do protocolo de cada estado do Nordeste.

Estado Protocolo Texto inicial Data|Orgiio responsavel
1. Protocolo de Retorno

Bahia |as Aulas - Educacdo [Protocolo de Retorno as Governo do Estado
Especial. Aulas - Educacdo Especial. [2016 da Bahia

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 8 (oito) apresenta o protocolo do Estado da Babhia, intitulado “Protocolo de
Retorno as Aulas - Educagao Especial", criado para orientar o processo de retomada as aulas
presenciais com foco na educagao especial. Esse documento estabelece medidas de seguranca
e praticas pedagogicas adequadas, visando garantir um ambiente de aprendizado seguro e
inclusivo para todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais.

Sobre planejamento estratégico, apresentamos o documento encontrado no Estado de

Sergipe:
Quadro 9 — Resumo do planejamento de cada estado do Nordeste.
Estado Documento Legal Localizado (Planejamento) Ano
Sergipe 1. Planejamento Estratégico da SEDUC/2019-2022. 2019

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Em Sergipe, o “Planejamento Estratégico da SEDUC/2019-2022” define as acdes e
metas para o aprimoramento da qualidade do ensino no Estado durante o periodo, concluindo
a apresentacdo dos documentos que compdem o corpus desta pesquisa. A selecdo dos
documentos foi realizada a partir de sites oficiais dos estados, de forma especifica, com a
analise de cada estado de maneira individualizada. A busca incluiu leis, curriculos, planos e
outros materiais que abordam, mesmo que minimamente, os termos-chave listados no Quadro
3 (trés). Vale ressaltar que o quadro dos termos-chave ndo segue uma hierarquia vocabular,

sendo sua disposi¢ao apresentada apenas para ilustrar como a sele¢do foi feita.

4.4 Apresentacao do Corpus


https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEtzoq7J1l1TQDq3Dz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1704877226/RO=10/RU=http%3a%2f%2fjornadapedagogica.educacao.ba.gov.br%2fwp-content%2fuploads%2f2021%2f04%2fPROTOCOLO-DE-RETORNO-AS-AULAS-Educacao-Especial-1.pdf/RK=2/RS=lIEfd.gqczzDMW6Qe8dCMraAOnE-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEtzoq7J1l1TQDq3Dz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1704877226/RO=10/RU=http%3a%2f%2fjornadapedagogica.educacao.ba.gov.br%2fwp-content%2fuploads%2f2021%2f04%2fPROTOCOLO-DE-RETORNO-AS-AULAS-Educacao-Especial-1.pdf/RK=2/RS=lIEfd.gqczzDMW6Qe8dCMraAOnE-
https://r.search.yahoo.com/_ylt=AwrEtzoq7J1l1TQDq3Dz6Qt.;_ylu=Y29sbwNiZjEEcG9zAzEEdnRpZAMEc2VjA3Ny/RV=2/RE=1704877226/RO=10/RU=http%3a%2f%2fjornadapedagogica.educacao.ba.gov.br%2fwp-content%2fuploads%2f2021%2f04%2fPROTOCOLO-DE-RETORNO-AS-AULAS-Educacao-Especial-1.pdf/RK=2/RS=lIEfd.gqczzDMW6Qe8dCMraAOnE-
https://seduc.se.gov.br/arquivos/Planejamento%20Estrategico%20SEDUC%202019%20-%202022.pdf
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O corpus desta pesquisa ¢ constituido por documentos como, leis, diretrizes e planos
estaduais, os quais foram analisados. A seguir, apresentamos o quadro especifico, de forma
resumida.*

Apresentam-se os resumos dos quadros dos anexos com as disposi¢des sobre Libras e
Surdez em cada um dos documentos que compdem o corpus desta pesquisa. O quadro 10
(dez) apresenta o resumo dos trechos de acordo com o documento referente, assim, o texto

selecionado foi coletado e resumido para uma melhor clareza do que € apresentado em cada

documento.
Quadro 10 — Pontos mais relevantes dos documentos analisados.
Estados Resumo com Excertos da Legislacio Analisada
Alagoas Lein®7.795/2016

Educacio Bilingue para Surdos e Deficientes Auditivos (Meta 4.7
constante no Anexo Unico): Garantir a oferta de educacio bilingue em
Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua para
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, de 0 a 17 anos ou mais, em
escolas bilingues e inclusivas. Também inclui a ado¢do do Sistema Braille
para cegos e surdocegos.

Ampliacdo de Equipes de Educaciao Especial (Meta 4.13 constante no
Anexo Unico): Garantir a ampliagdo das equipes de profissionais da
educagdo para atender estudantes com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento, e altas habilidades. Isso inclui a oferta de professores
especializados, profissionais de apoio, intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para cegos e surdocegos, professores de Libras
(prioritariamente surdos), professores bilingues, ledor e transcritor de
Braille, e técnicos de orientacdo e mobilidade para deficientes visuais.

Avaliacdo da Qualidade da Educaciao Especial (Meta 7.11 constante no
Anexo Unico): Desenvolver indicadores especificos para avaliar a
qualidade da educagdo especial e da educacdo bilingue para surdos,
deficientes visuais e intelectuais.

Equipes de Profissionais para Educacio de Jovens e Adultos (Meta
8.14 constante no Anexo Unico): Garantir, nos primeiros quatro anos de
vigéncia do plano, equipes de profissionais da educagdo para a

*0 quadro apresenta um resumo dos itens que abrangem o escopo da pesquisa. A expansdo da tabela faz parte
dos anexos desta dissertagao.
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escolarizagdo de jovens e adultos com deficiéncia, transtornos do
desenvolvimento, ¢ altas habilidades, assegurando a oferta de professores
especializados e profissionais de apoio, incluindo intérpretes de Libras e
guias-intérpretes.

Expansdo do Acervo de Obras em Libras e Braille (Meta 16.5
constante no Anexo Unico): Expandir programas de acervo de obras
didaticas, paradidaticas, literarias e de dicionarios, incluindo materiais em
Libras e Braille, para serem disponibilizados aos professores da rede
publica de educagdo basica.

Bahia

Lein®13.559/2016

Educacio Bilingue na Educac¢io Infantil (Meta 1.17 constante no
Anexo Unico): Estimular o acesso 4 Educagio Infantil para criangas com
deficiéncia, incluindo criancas surdas, assegurando a educacdo bilingue
(Libras e portugués).

Educacio Bilingue para Surdos (Meta 4.7 constante no Anexo Unico):
Promogdo da educagdo bilingue em Libras como primeira lingua e
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos em escolas
bilingues e inclusivas.

Ampliacdo das Equipes de Educacao Especial (Meta 4.12 constante no
Anexo Unico): Estruturar e expandir equipes de profissionais da educagio,
incluindo intérpretes e professores de Libras, para atender a demanda de
estudantes com deficiéncia, incluindo surdos.

Indicadores de Qualidade na Educacio Bilingue (Meta 4.18 constante
no Anexo Unico): Desenvolvimento de indicadores especificos para
avaliar a qualidade da educagdo bilingue para surdos, com a participacao
dos Conselhos de Educagao.

Alfabetizacdo Bilingue (Meta 5.7 constante no Anexo Unico): Apoiar a
alfabetizagdo bilingue de criangas surdas, respeitando suas necessidades e
tempos de aprendizagem.

Formacao de Professores (Meta 16.4 constante no Anexo fJnico):
Oferecer cursos de pos-graduacdo para a formagdo de professores de
Libras e de portugués escrito como segunda lingua para surdos, desde a
alfabetizagdo até os anos iniciais da Educacao Bésica.

Diretrizes da Educacdao Inclusiva no Estado da Bahia (2017)

Inicio da Educacdo Especial no Brasil: As primeiras iniciativas
educacionais para pessoas com deficiéncia surgiram no Brasil ainda no
periodo imperial, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos (1854) e
do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos (1856), ambos no Rio de Janeiro.




98

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (1961): A LDB
estabeleceu o direito a educagdo para "excepcionais", mas, na pratica, a
Secretaria de Educacgdo ainda enfrentava dificuldades em implementar um
servigo especializado para pessoas com deficiéncia.

Primeira Escola para Surdos na Bahia (1959-1962): Sob a
administracao de Wilson Lins, foi criada a primeira escola especializada
para surdos na Bahia, baseada no modelo americano de comités,
organizando grupos de especialistas.

Expansiao da Educacio Especial (1975): A criagcdo da Se¢ao de Educacao
de Excepcionais na Bahia resultou no aumento de atendimentos
especializados para surdos e outras deficiéncias, com a criacao de classes
especiais e servigos itinerantes.

Praticas Pedagogicas Especificas: Recomenda-se que as salas de aula de
alunos surdos oferecam mesas de apoio e iluminagdo adequada para
facilitar a comunicacao visual. Em casos em que se apague a luz, um ponto
de luz deve iluminar o intérprete para garantir a compreensao do aluno
surdo.

Educacio Bilingue e Pedagogia Surda: As classes bilingues devem
utilizar a Libras como lingua de instru¢ao (L1) e o portugués escrito como
segunda lingua (L2). O profissional surdo atua como educador, sendo uma
referéncia cultural para os alunos.

Decreto 5.626/2005: Define pessoa surda como aquela que, devido a perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, utilizando a Libras para comunicagdo e expressao cultural.

Reconhecimento da Visao como Base para a Experiéncia Surda: A
privacdo auditiva molda a experiéncia do mundo do surdo, enfatizando a
importancia de abordagens visuais em sua formacao e interacao.

Protocolo de Retorno as Aulas - Educacdo Especial (2016)

Lingua de Instrucio: A escolarizacdo dos alunos surdos deve adotar a
Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua. Para respeitar a singularidade linguistica do estudante surdo,
deve-se garantir a Libras para instru¢do e o uso da Lingua Portuguesa,
desenvolvendo habilidades de leitura e escrita como uma lingua adicional.

Mediadores e Recursos de Acessibilidade: As atividades devem ser
acompanhadas por tradutores-intérpretes ou videos com tradugdes em

Libras.

Professores devem relacionar imagem/palavra/sinal/significado para
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facilitar a compreensdo dos alunos surdos.

Para alunos surdos com multiplas deficiéncias, ¢ essencial a presenca de
um guia-intérprete ou um professor de apoio individualizado para orientar
de forma presencial ou remota.

Pedagogia Visual e Métodos de Ensino: Recomenda-se o uso da
Pedagogia Visual, que inclua recursos visuais como imagens
contextualizadas, textos graficos, icones, videos em Libras, e hiperlinks
que ajudem na compreensao.

A interagdo com pessoas fluentes em Libras ¢ fundamental, pois ela
possibilita que os estudantes surdos desenvolvam habilidades linguisticas e
compreendam melhor o mundo ao seu redor.

Atividades e Materiais Didaticos: E recomendavel a criacdo de atividades
virtuais e impressas com letras e simbolos grandes e coloridos, e também
com sinalizagdo em Libras. Para os alunos com deficiéncia auditiva,
devem ser disponibilizados videos com legendas em portugués; para
surdos, videos com intérpretes de Libras.

Cuidados com Seguranca: O uso de mascaras por estudantes e
professores ¢ obrigatorio durante a permanéncia na escola para a entrega
de atividades impressas, sendo necessario troca-las em intervalos regulares
conforme orientacdo de especialistas.

Ceara

Lein®16.025, de 30.05.16

Educacio Bilingue para Surdos e Deficientes Auditivos (Meta 4.8
constante no Anexo Unico): Garantir a oferta de educagdo bilingue em
Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua para
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, de 4 a 17 anos, em escolas e
classes bilingues, além do uso do Sistema Braille para cegos e surdocegos.

Ampliacdo de Acervo em Libras e Braille (Meta 16.10 constante no
Anexo Unico): Expandir programas de acervo de materiais didaticos,
literatura, dicionarios e bens culturais, incluindo obras em Libras e Braille,
para professores da rede publica, visando a valorizagao do conhecimento e
da cultura.

Alfabetizacio Bilingue (Meta 5.8 constante no Anexo Unico): Apoiar a
alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, com foco na alfabetizagao
bilingue de surdos, sem limites de tempo para o processo de aprendizado.

Cooperaciao Técnica e Educacional (Meta 1.12 constante no Anexo
Unico): Promover a cooperagio entre municipios e Unido para a oferta de
atendimento educacional especializado, assegurando educagdo bilingue
para criancas surdas e educagdo em Braille para cegos, além de integrar a
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educacdo especial a outras modalidades de ensino.

Diretrizes para o Ano Letivo de 2022 (2022)

Instituicio e Administracao: O Instituto Cearense de Educacao de Surdos
(ICES) ¢ mantido pelo Governo do Estado do Ceard e administrado pela
Secretaria de Educagdo (Seduc). E a tnica instituigio ptblica do Ceara
destinada exclusivamente a educagdo de pessoas surdas.

Publico e Servicos Oferecidos: O ICES atende estudantes do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
incluindo alunos que possuem outras necessidades, como deficiéncias
motoras, comprometimentos mentais e problemas de visao.

Curriculo e Aulas de Libras: A matriz curricular segue o ensino regular
da rede estadual, com a inclusdo da disciplina de Libras, ministrada por
professores surdos em todas as turmas, com uma carga hordria semanal de
2 horas.

Apoio Educacional Especializado: O ICES promove apoio educacional
especializado para estudantes surdos e oferece suporte adicional para
aqueles com outras deficiéncias. Para alunos com deficiéncia inseridos em
salas de aula comuns, o Estado garante o servico de Profissionais de Apoio
Escolar, como cuidadores para necessidades motoras e de higienizagdo, e
intérpretes de Libras para os alunos surdos, mediante solicitagdo e
comprovagao das necessidades.

Documento Base do Plano Estadual de Educacdo do Ceard (2015)

Educacao Bilingue para Surdos e Deficientes Auditivos (4 a 17 anos):
O plano garante a educacdo bilingue para estudantes surdos, oferecendo a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda lingua. Essa oferta ocorre em escolas e classes
bilingues, bem como em classes comuns do ensino regular. Para cegos e
surdos-cegos, também se prevé a inclusdo do Sistema Braille em todos os
niveis e modalidades de ensino.

Apoio aos Municipios para Atendimento Educacional Especializado: O
Estado oferece cooperagdo técnica para apoiar os municipios na
implementagdo de atendimento educacional especializado, complementar e
suplementar, para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Isso inclui assegurar a
educagdo bilingue para criangas surdas e a integracdo da educagao especial
como uma area transversal.

Maranhao

Plano Estadual de Educacdo do Maranhdo (2014)

Formacio Continuada para Docentes: O plano assegura recursos
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financeiros para cursos de formagdo continuada aos professores das 19
Unidades Regionais de Educagdo. Os cursos cobrem areas como Braille,
Libras, Soroban, Deficiéncia Intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Libras como Disciplina nas Escolas: Estabelecer a implementacao da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina nas escolas de
educacao basica, em conformidade com o Decreto n°® 5.626/05.

Intérprete de Libras em Escolas: Garantir a presenca de intérpretes de
Libras em todas as escolas que matricularem alunos surdos, assegurando
acessibilidade e apoio na comunicagdo durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Paraiba

Plano Estadual de Educacdo da Paraiba (2019)

O Plano Estadual de Educagdo da Paraiba ndo inclui mengdes especificas
ao estudante surdo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ou a educagdo
bilingue. Essa auséncia pode representar uma lacuna em termos de
politicas de inclusdo, ja que a oferta de recursos e suporte especificos para
surdos ¢ essencial para promover o acesso a educacdo em condi¢des de
igualdade.

Proposta Curricular do Ensino Médio - Paraiba (2020)

Experiéncia Musical e Surdez: A proposta curricular reconhece que o
contato com a musica ¢ algo presente desde o utero e que ¢é essencial para a
experiéncia humana. Enfatiza que, embora de maneira distinta, pessoas
com deficiéncia auditiva também tém acesso a essas vibragdes sonoras e
podem desenvolver suas percepgdes (p. 182).

Competéncias Gerais na Educacio Basica:

Quimica (2 e 3* Série): Propde que os alunos utilizem diversas linguagens,
incluindo Libras, como forma de comunicacdo verbal e visual-motora para
compartilhar ideias e experiéncias de forma acessivel, favorecendo o
entendimento mutuo (p. 691, 694).

Historia (1* Série): Incentiva o uso de Libras, entre outras linguagens
multimodais, para que os alunos possam se expressar € compreenderem-se
mutuamente em contextos de interagdo social (p. 646).

Geografia (1* a 3* Série): Orienta o uso de varias linguagens (verbal,
visual, artistica, cientifica, etc.), incluindo Libras, para facilitar a troca de
informagdes ¢ o desenvolvimento de sentidos compartilhados em
interacoes educativas (p. 659, 663, 669).

Pernambuco

Lein®15.533, de 23/06/2015
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Fortalecimento da Educacao Inclusiva (Meta 4.1 constante no Anexo
Unico): Fortalecer a educagdo inclusiva em colaboragdo com os entes
federados, garantindo acessibilidade no espago escolar por meio de
mobilidrio, equipamentos, transporte escolar, ¢ uso de Libras, Braille,
comunicagdo suplementar alternativa, materiais didaticos apropriados, e
oferta de educagdo bilingue em Lingua Portuguesa e Libras.

Ampliacdo de Equipes de Educacido Especial (Metas 4.11 e 15.12
constante no Anexo Unico): Garantir ¢ ampliar as equipes de
profissionais da educacdo para atender a demanda de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, transtornos
do espectro autista e altas habilidades. Isso inclui a oferta de professores de
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio, intérpretes
de Libras, guias-intérpretes para surdocegos, e professores de Libras e
Braille.

Piaui

Curriculo do Estado do Piaui (2022)

Competéncias da BNCC: A énfase ¢ dada ao uso de multiplas linguagens
(oral, escrita, verbo-visual como Libras, corporal, artistica, etc.) como
meios para compartilhar informacdes, experiéncias e sentimentos,
promovendo o entendimento mutuo entre os alunos (p. 48).

Diversidade Cultural e Inclusdao: O curriculo valoriza a pluralidade das
criancas piauienses, reconhecendo que elas se diferenciam por
caracteristicas étnicas, culturais e sociais. Menciona explicitamente que
tanto Surdos quanto ouvintes, indigenas, quilombolas e outros grupos tém
o direito de acesso a educacao. Este reconhecimento refor¢a a importancia
de uma abordagem inclusiva que atenda as necessidades de todos os
estudantes, considerando suas diversas origens e contextos de vida.

Rio Grande
do Norte

Lein’10.049, de 27/01/2016

Qualificacio e Apoio as Equipes de Educaciao Especial (Meta 8
constante no Anexo Unico): Apoiar e garantir equipes de profissionais
qualificados para atender estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades, incluindo professores
especializados, pessoal de apoio, tradutores/intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para surdocegos, e professores de Libras.

Fortalecimento da Formacdo de Professores (Meta 9 constante no
Anexo Unico): Fortalecer a formagdo dos professores da educacio basica,
assegurando acesso a materiais didaticos e paradidaticos, e a obras
culturais, incluindo recursos em Libras e Braille, em formato digital.

lforma(;ﬁo Especifica de Professores (Meta 10 constante no Anexo
Unico): Garantir que, até 2020, 100% dos professores da educagdo basica
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e especial, incluindo areas como Libras, EJA e educa¢do indigena, tenham
formacgao especifica em nivel superior.

Acessibilidade nas Instituicoes de Educacdo Superior (3): Garantir
acessibilidade e mobilidade em instituigdes de educacao superior publicas,
por meio de adequacgdes arquitetonicas, transporte acessivel, materiais
didaticos apropriados, tecnologia assistiva e intérpretes de Libras.

Servicos de Apoio Pedagogico Especializado (Meta 3 constante no
Anexo Unico): Assegurar servigos de apoio pedagogico especializado nas
redes escolares estaduais e municipais, incluindo professores de
atendimento  educacional especializado, itinerantes, hospitalares,
domiciliares, profissionais de apoio, intérpretes de Libras, e
guias-intérpretes para surdocegos.

Implantacdo de Cargos Especificos (Meta 14 constante no Anexo
Unico): Implantar cargos no sistema estadual de ensino para instrutores de
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdocegos, professores de
Libras, tradutores, revisores de Braille, e professores de apoio, dentro de
dois anos a partir da vigéncia do plano.

Plano Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte (2015)

Servicos de Apoio Especializado: Prevé a contratacdo de profissionais de
apoio especializados (temporarios) para atender alunos com deficiéncia e
transtornos de desenvolvimento. Inclui intérpretes e instrutores de Libras
qualificados para apoiar alunos com deficiéncia auditiva/surdez, conforme
as leis federais e estaduais.

Formacido e Capacitacio dos Educadores: Destaca a importancia de
formag¢do continuada e inclusiva para educadores, equipe gestora e
funcionarios, com foco em atender as necessidades especificas dos
estudantes. Prevé uma formacao colaborativa e continuada, com a inclusao
de professores bilingues, intérpretes de Libras, tradutores de Braille e
outros profissionais de apoio.

Salas de Recursos e Acessibilidade: As escolas estaduais devem
implantar salas de recursos multifuncionais para apoiar a inclusdo e
garantir acessibilidade em 55% das escolas ja contempladas. Inclui
melhorias de infraestrutura para apoio intersetorial (saude, assisténcia
social, transporte escolar acessivel).

Servicos para Inclusdo Escolar: A rede escolar deve disponibilizar
profissionais como intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdo-cegos, professores de Libras, e professores de portugués como
segunda lingua para surdos, além de outros especialistas em apoio
educacional.
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Educaciao Superior Inclusiva: Assegura condi¢cdes de acessibilidade e
mobilidade nas instituigdes de educacdao superior publicas, incluindo
adaptagdo arquitetonica, transporte acessivel, materiais didaticos adaptados
e intérpretes de Libras.

Qualificacio de Equipes de Educacdo: Garante formagdo e apoio a
equipes para atender as necessidades de alunos com deficiéncia, incluindo
intérpretes de Libras, guias-intérpretes e professores de Libras.

Formacio Especifica de Professores até 2020: Estabelece uma meta para
que todos os professores das areas de educagdo bésica, incluindo educacao
especial e Libras, obtenham formacao superior especifica em suas areas de
atuacao.

Acervo de Obras Didaticas e Culturais: Prevé a composi¢do de um
acervo de obras didaticas e paradidaticas, além de acesso a materiais
culturais em Libras, Braille e formatos digitais, para a rede publica de
educacgao basica.

Sergipe

Lein’8.025, de 04/09/2015

Educaciao Bilingue para Surdos e Deficientes Auditivos (Meta 4.7
constante no Anexo Unico): Garantir a oferta de educacio bilingue em
Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua para
estudantes surdos e¢ com deficiéncia auditiva, de 0 a 17 anos, em escolas
bilingues e inclusivas, além da ado¢do do Sistema Braille para cegos e
surdocegos.

Ampliacdo e Apoio as Equipes de Educacido Especial (Meta 4.12
constante no Anexo Unico): Assegurar e apoiar a ampliagdo das equipes
de profissionais da educacdo, incluindo professores especializados,
profissionais de apoio, intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
surdocegos, professores bilingues e com conhecimento em Braille.

Parcerias para Formacido de Intérpretes de Libras (Meta 15.15
constante no Anexo Unico): Firmar parcerias com institui¢des de ensino
superior para promover a formacdo de tradutores e intérpretes de Libras,
em conformidade com o Decreto 5626/2005.

Expansio de Acervo em Libras e Braille (Meta 16.2 constante no
Anexo Unico): Colaborar na expansio de acervos de obras didaticas,
paradidaticas, literarias e dicionarios, incluindo materiais em Libras e
Braille, para professores da rede publica de educacgao basica.

Formacao Continuada em Libras e Braille (Meta 16.7 constante no
Anexo Unico): Promover a formacdo continuada de docentes e
profissionais da educacdo em Libras, Braille e outros idiomas, em
articulacdo com as Institui¢des de Ensino Superior (IES), desde o primeiro
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ano de vigéncia do plano.

Criacio de Nucleos para Pratica Continuada (Meta 16.12 constante no
Anexo Unico): Criar ntcleos para a pratica continuada de Libras e do
sistema Braille, visando a manutencdao das habilidades adquiridas pelos
professores.

Plano Estratégico do Governo de Sergipe (2019)

Educacio Bilingue: Compromisso com a oferta de educacao bilingue em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua e Portugués
escrito como segunda lingua para alunos surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 a 17 anos, tanto em escolas e classes bilingues quanto em escolas
inclusivas.

Atendimento Educacional Especializado (AEE): Proposto como um
servigo da educagdo especial voltado para a organizagdo de recursos
pedagdgicos que eliminem barreiras e garantam a plena participacao dos
alunos, o AEE deve incluir o ensino de Libras e de Portugués como
segunda lingua para surdos, além do uso de Braille, recursos de tecnologia
assistiva e outras adaptacoes.

Quantidade de Intérpretes de Libras: A rede publica do Estado conta
com o maior numero de tradutores e intérpretes de Libras, mas o
quantitativo ainda ¢ insuficiente para atender toda a rede, destacando a
necessidade de ampliar a formacao e contratacao desses profissionais.

Formacido Continuada de Professores: O plano enfatiza a formacao
continuada de docentes para apoiar alunos com necessidades educacionais
especificas, incluindo alta habilidade e superdotacao, com prioridade para
garantir tradutores de Libras em todas as unidades escolares que atendem
alunos com surdez.

Ampliacdo de Equipes de Apoio: Reforca a importancia de aumentar as
equipes de apoio, incluindo professores de AEE, intérpretes e
guias-intérpretes  para  surdo-cegos, ¢ professores de Libras,
preferencialmente surdos, para uma melhor inclusao.

Acervo de Materiais Culturais e Didaticos: Prevé a expansdo de um
programa de acervo de obras didaticas e culturais em Libras e Braille para
professores da rede publica, favorecendo a inclusdo e a valorizagdo cultural
dos alunos.

Parceria para Formacao em Libras e Braille: O plano propde formagao
continuada em parceria com Instituicdes de Ensino Superior (IES) para
capacitar docentes em Libras, Braille e outras areas, a partir do primeiro
ano de vigéncia do plano.
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Planejamento Estratégico do Governo de Sergipe (2019)

Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro de niimero 10 (dez) apresenta uma descricdo resumida dos textos que
compdem o corpus da pesquisa, facilitando sua discuss@o e andlise, ¢ atendendo de forma
didatica as necessidades das analises. A partir de uma leitura analitica, observou-se a natureza
e a finalidade de cada texto, bem como a abordagem dada a tematica dos Surdos no
planejamento educacional de cada estado. Os resumos dos documentos foram baseados nos
textos originais, disponibilizados integralmente nos anexos.

A andlise envolveu a revisao minuciosa de documentos relacionados a educacao
estadual do Nordeste, considerando as politicas linguisticas (Calvet, 2007), a Linguistica
Aplicada, a Justica Social e os direitos a educagdo bilingue para Surdos (Quadros, 1997). A
pesquisa levou em conta as representagdes do Surdo no sistema educacional brasileiro e a
inclusdo de direitos linguisticos nos documentos selecionados.

Além disso, os documentos foram analisados por meio de uma leitura reflexiva e
interpretativa, conforme Souza (2020), buscando aprofundar a compreensdo e identificar as
ideias principais e secundarias. Essa andlise critica refletiu sobre como a legislagcdo e os
documentos educacionais abordam a valorizagdo da Cultura Surda, focando na promogao do
acesso a Educagao Bilingue e no uso da lingua de sinais.

A discussdo centrou-se na implementacdo das Politicas Linguisticas e dos direitos
linguisticos no contexto educacional do Ensino Médio, avaliando a efetividade das legislagdes
brasileiras na promocdo do ensino da lingua de sinais, tanto como primeira lingua para
estudantes Surdos quanto como segunda lingua para ouvintes. A observacdo critica foi
essencial para alcancar o objetivo geral do estudo, que consistiu em discutir a efetividade dos
direitos linguisticos para a educac¢do inclusiva de Surdos no Ensino Médio, com base na
analise dos documentos legais dos estados do Nordeste.

Seguindo essa linha, a andlise do corpus serd realizada na préxima secdao, em

consonancia com o0s objetivos e as bases teoricas estabelecidas.
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5 ANALISES, RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta se¢do visa apresentar a analise documental e de contetdo, oferecendo uma
abordagem detalhada de cada documento. O intuito é proporcionar uma compreensdo de
como cada estado da regido Nordeste do Brasil aborda as questdes legais e administrativas
relacionadas a educagdo, bem como a garantia dos direitos linguisticos dos alunos Surdos no
Ensino Médio da Rede Estadual. Com isso, apresentamos e discutimos os resultados de
maneira especifica, focalizando a singularidade de cada estado, a fim de atingir os objetivos
desta pesquisa. Assim, buscamos contribuir de maneira significativa para os estudos sobre
surdez no Brasil, com énfase especifica no Ensino Médio da regido Nordeste.

A seguir, apresentamos as analises: Andlise Quantitativa; Andlise Qualitativa e

Analise Critica das Politicas Publicas.

5.1 Analise Quantitativa

Esta subsecdo tem por funcdo apresentar a Andlise Quantitativa — Constatagdo da
presenca (e repeti¢des) dos termos relacionados a surdez com foco na intensidade de citagdes
terminoldgicas em contextos semanticos, por meio da observagao do uso de sindnimos.

Organizamos os termos-chave em 4 (quatro) rols, cada um tem uma combinacao dos

termos que se relacionam semanticamente.

- Libras/Lingua Brasileira de Sinais/lingua de sinais (1);
- Surdo/Educacao de Surdo/aluno Surdo/deficiente auditivo (2);
- Educacdo especial/educacao inclusiva/educacdo bilingue para Surdos (3);

- Inclusao/bilinguismo (4).

Os termos apresentados sdo os do Quadro 3 (trés) e foram agrupados de acordo com
proximidade terminologica para melhor visualizagdo nos graficos a seguir. Todas as citagdes
referidas no Quadro 10 (dez) e nos graficos estdo nos anexos para consulta mais detalhada. Os
termos escolhidos buscam analisar, de forma quantitativa, como os estados dissertam sobre os
Surdos, sua lingua e seus direitos. Leva-se em consideracdo que os graficos apresentam

apenas a questdo quantitativa do corpus, no entanto, detalhar-se em texto a analise textual.
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Pois ¢ interessante observar as duas esferas para que a analise e os resultados apresentados

estejam nitidos ao longo do texto.

Grafico 1 — Representagdo do quantitativo de citagdes relacionadas a Libras e termos correlatos (Rol

).

Libras/Lingua Brasileira de Sinais/lingua de sinais
20

15

Libras/Lingua Brasileira de Sinais/lingua de sinais

Fonte: elaborado pelo préprio autor

O Grafico de nimero 1 (um) representa as citagdes, ou seja, a escrita do termo
“Libras” e similares ao longo dos textos analisados nesta pesquisa. Os dados sao apresentados
dessa forma para que haja a nocdo de como os estados apresentam a lingua dos Surdos.
Destaca-se que foram utilizados termos como Libras, Lingua Brasileira de Sinais e linguas de
sinais que estivessem no corpo do texto representando o grupo de alunos Surdos no Ensino
Meédio de cada estado.

Diante disso, o primeiro grafico representa a producdo quantitativa dos termos, ha,
como resultado para essa esfera terminoldgica a representagdo numérica a seguir: Alagoas =
6 (seis) repeticoes; Bahia = 19 (dezenove); Ceara = 5 (cinco); Maranhao = 3 (trés); Paraiba =
6 (seis); Pernambuco = 6 (seis); Piaui = 1 (uma); Rio Grande do Norte = 20 (vinte) e Sergipe

= 18 (dezoito). Com isso, constata-se que, como ¢ apresentado no Grafico 1, Rio Grande do



109

Norte apresenta o maior indice de terminologias voltadas para a palavra-chave “Libras”, em
segundo lugar, quase com a mesma percentagem, ha a Bahia e Sergipe esta na terceira posigao
em relacdo a isso. J& com relacdo aos que menos contemplaram, ha o Piaui com o menor
indice, Maranhao com o segundo menor e Ceara com o terceiro.

E importante destacar que a quantidade de vezes que um termo ¢ apresentado ¢ um

ponto importante a ser apresentado para que os nimeros deem esse primeiro demonstrativo.

Grafico 2 — Representagdo do quantitativo de citacdo do termo Surdo e termos correlatos (Rol 2).

Surdo/Educacgéo de Surdo/aluno surdo/deficiente auditivo
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Fonte: elaborado pelo proprio autor

A partir do Grafico 2 (dois), observa-se como a variagdo de termos relacionados a
educacdo de Surdos, provenientes de diferentes campos, influencia os resultados obtidos.
Embora os textos analisados sejam os mesmos, a diferenga nos termos buscados faz com que
os indices apresentem variacdes significativas. Os nimeros encontrados sdo apresentados a
seguir, de forma detalhada, para melhor visualizacdo: Alagoas = 8 (oito) repeticdes; Bahia =
32 (trinta e dois); Cearda = 17 (dezessete); Maranhdo = 1 (uma); Paraiba = 1 (uma);

Pernambuco = 2 (duas); Piaui = 1 (uma); Rio Grande do Norte = 6 (seis) e Sergipe = 10 (dez).
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Os dados do Grafico 2 (dois) mostram que a Bahia possui o maior quantitativo, enquanto o
Ceara, com o segundo maior indice, apresenta apenas 53% do total registrado pela Bahia.
Sergipe ocupa a terceira posi¢do, representando 31% do indice baiano. No outro extremo,
Maranhao, Paraiba e Piaui registram os menores valores, apresentando numeros idénticos.

Essas variagdes evidenciam como a busca por diferentes termos impacta os resultados obtidos.

Grafico 3 — Representag@o do quantitativo de citagdo do termo Educacdo Especial e termos correlatos

(Rol 3).
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Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Gréfico 3 (trés) tem como objetivo representar as citacdes relacionadas aos termos
sobre Educacdo de Surdos. Os dados quantitativos sdo os seguintes: Alagoas = 3 (trés)
repeti¢des; Bahia = 9 (nove); Ceard = 8 (oito); Maranhdo = 0 (zero); Paraiba = 0 (zero);
Pernambuco = 2 (duas); Piaui = 0 (zero); Rio Grande do Norte = 4 (quatro); e Sergipe = 11
(onze). Ao analisar os resultados voltados para a educacao de Surdos e a educacao especial,
Sergipe apresenta o maior indice, seguido pela Bahia e pelo Ceard. J4 os estados do

Maranhdo, Paraiba e Piaui ndo registraram nenhuma citagdo dos termos analisados. E



111

importante destacar que a andlise realizada neste trabalho se restringe ao Ensino Médio.
Assim, os estados mencionados podem, sim, apresentar citagdes em documentos direcionados
ao Ensino Fundamental. No entanto, para esta pesquisa, foram considerados apenas os dados
provenientes do corpus selecionado, representando o contexto do Ensino Médio. Todas as

informagdes detalhadas podem ser consultadas nos anexos.

Grafico 4 — Representagdo do quantitativo de citagdo dos termos “inclusdo” e “bilinguismo” e termos

correlatos (Rol 4).

Inclusao/bilinguismo
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Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Gréfico 4 (quatro) tem uma abordagem um pouco diferente, pois foram analisados
os termos “Inclusdo” e “Bilinguismo”, destacando que o bilinguismo s6 foi considerado para
Surdos, pois ¢ o foco desta pesquisa. Com isso, entende-se inclusdo e bilinguismo como
formas de incluir o Surdos no ambiente escolar e, em seguida, por consequéncia, nos espacos
sociais diversos, isso para que eles alcancem a cidadania almejada. A seguir, sdo apresentados
os estados com seus respectivos quantitativos: Alagoas = 6 (seis) repetigdes; Bahia = 11

(onze); Ceara = 8 (o0ito); Maranhdo = 0 (zero); Paraiba = 0 (zero); Pernambuco = 2 (duas);
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Piaui = 0 (zero); Rio Grande do Norte = 6 (seis); e Sergipe = 13 (treze). Sergipe, a partir dos
documentos analisados, mostrou-se como o que mais aborda o tema de inclusdo e
bilinguismo, em seguida hd a Bahia e o Ceard como terceiro maior. Em relacdo aos que nao
apresentaram as terminologias analisadas, ha Maranhdo, Paraiba e Piaui.

A seguir, ¢ apresentado o grafico panordmico dos quatro graficos explicados. O
Grafico 5 (cinco) foi elaborado da seguinte maneira: ele representa a soma do que cada estado
apresentou e depois ha uma andlise vertical em relagdo ao total do percentual apresentado, ou
seja, a disposicdo percentual do que cada estado apresenta na sua totalidade. Desse modo, ndo
contabiliza apenas a visdo segmentada, mas a visdo geral, mostrando, por exemplo, qual ¢ o
estado que mais apresenta os termos analisados, ou seja, o que mais os cita. Observe o grafico

a seguir:

Grafico 5 — Representagdo panoramica.

Soma dos dados

Alagoas
Sergipe 9,4%
21,2%

Bahia

Rio Grande do Norte 29,0%
14.7%
Piaui
0,8%
Pernambuco
4.9%
Paraiba
29% Ceara
Maranhao 15,5%
1,6%

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Como foi explicado, o Grafico 5 (cinco) é panoramico. Os estados que mais trabalham

com a citacdo dos termos analisados sdo, em sequéncia: Bahia apresentando 29%, Sergipe
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com o percentual de 21,2% e Ceard com 15,5%. Com isso, constata-se que os trés estados sao
0s que mais abordam os termos sobre a Educagdo de Surdos de forma geral. Os que menos
apresentam sao: Piaui com 0,8%, Maranhao com 1,6% e Paraiba com 2,9%. Indices pequenos
quando se compara aos estados que mais dispdem sobre a educacdo de Surdos e o direito de
acesso a lingua materna. E interessante acentuar que esses estados foram os que apresentaram
[ 29 M ~ 4 . . . .

zero” citagdes nos graficos anteriores. Dessa forma, a Bahia foi a que mais representou no

corpus analisado e o Piaui o que menos representou.

5.2 Analise Qualitativa

Esta secdo analitica foi embasada na teoria dos Estudos Surdos apresentada nesta
dissertacdo, ¢ importante destacar que a base nos Estudos Surdos ndo proibe o uso das outras
teorias, ao contrario, sdo sempre contempladas nas pesquisas desse campo. Dessa forma, a
analise considera a base teorica da Justi¢a Social, da LA (que perpassa todo o nosso trabalho)
e das Politicas Linguisticas Educacionais.

Analise Qualitativa — Compreensdo de nuances e complexidades nos textos do
corpus com foco na andlise sistemadtica e objetiva do conteudo por meio da verificagdo de
normativas que asseguram o direito a educagdo inclusiva e acessivel.

Com base nisso, apresentamos a analise dos documentos de cada estado.

ESTADO: ALAGOAS

Documento 1 (um) de Alagoas: Lei n° 7.795/2016

Esta ¢ a andlise da Lei n° 7.795/2016 do Estado de Alagoas, espago no qual
desenvolvemos uma visao descritiva do documento citado. Sendo assim, dispomos da
producao textual analitica.

O Estado de Alagoas, por meio da Lei n° 7.795/2016, garante a Educagdo Bilingue
para Surdos: “Garantir a oferta de educacdo bilingue em Libras como primeira lingua e
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, de
0 a 17 anos ou mais, em escolas bilingues e inclusivas” (Alagoas, 2016), alinhando-se as
orientacdes da legislagdo nacional vigente. Essa forma de educar os Surdos utiliza a Libras

como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2), conforme
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defendem autores como Quadros (2008; 2019), Oliveira (2022), Lopes (2023) e Dorziat
(2011). Esses estudiosos ressaltam a importancia do ensino bilingue como a metodologia mais
adequada para os Surdos no contexto atual.

A inclusdo especifica das duas linguas na educacdao publica, conforme a literatura
académica, ¢ de extrema relevancia, evidenciando que as entidades educacionais do Estado
estdo amparadas em abordagens contemporaneas dos Estudos Surdos.

Além disso, a lei ainda destaca o seu publico-alvo: alunos entre zero e dezessete anos,
obrigacdo legal da Educagdo Basica. Com a adicdo, ainda, de que deve haver profissionais
qualificados na érea de inclusdo e Libras para que seus alunos tenham o apoio devido em suas
escolas: “Isso inclui a oferta de professores especializados, profissionais de apoio, intérpretes
de Libras, guias-intérpretes para cegos e surdocegos, professores de Libras (prioritariamente
surdos), professores bilingues, ledor e transcritor de Braille (...)” (Alagoas, 2016), Quadros
(1997) vai defender que a aquisi¢do da lingua oral ocorre de forma diferente entre ouvintes e
Surdos. Diante desse contexto, ¢ estritamente necessario que esteja escrito que os estudantes
devem ter o apoio do Poder Publico, como as secretarias de educagdo, ja que, assim, os alunos
e a familia podem se embasar em uma possivel requisi¢ao de direitos.

Hé um ponto muito caro no documento para a Educagdo de Surdos: a elaboracao de
indicadores para avaliacdo da educacgdo especial e bilingue em seu Estado: “Desenvolver
indicadores especificos para avaliar a qualidade da educagdo especial e da educacao bilingue
para surdos, deficientes visuais e intelectuais” (Alagoas, 2016). Lopes (2023) afirma que ha
diferenciag¢des entre as formas pelas quais os Surdos sdo vistos, a area da satde os vé como
deficientes e a educacdo como linguisticamente diferentes. Nesse sentido, a criagdo de
indicadores se apresenta como de extrema relevancia, ja que € preciso constatar € mensurar o
desenvolvimento educacional e desempenho linguistico dos alunos Surdos sob a otica do
respeito as identidades linguistica e cultural do Povo Surdo. Com os indicadores, o Estado
consegue avaliar a possivel efetivacdo e, caso ndo seja satisfatorio, ha perspectiva para criar
mecanismos para reajustar, repensar.

Ademais, ha um ponto questionavel nesse documento, que ¢ a garantia, mas s6 durante
a vigéncia dos quatro primeiros anos, do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da
permanéncia de profissionais da area da surdez (intérpretes, professores, auxiliares); no
entanto, entendemos que essa garantia precisa ser para todo o periodo € ndo s6 nos primeiros
quatro anos: ‘“Garantir, nos primeiros quatro anos de vigéncia do plano, equipes de

profissionais da educagdo para a escolarizagdo de jovens e adultos com deficiéncia,
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transtornos do desenvolvimento, e altas habilidades (...)”, além da “(...) oferta de professores
especializados e profissionais de apoio, incluindo intérpretes de Libras e guias-intérpretes”
(Alagoas, 2016). A disposicao de tempo especifico possibilita a descontinuidade do servigo, o
que gera inseguranca para os alunos; o interessante ¢ que essa politica atenda os alunos em
toda sua trajetoria escolar para que tenham acesso efetivo ao direito a educagdo de qualidade e
também para atendimento ao PNE (Lei n° 14.934/24).

Por ultimo, o documento ressalta a necessidade de ampliacdo de programas voltados a
producdo de acervos e materiais didaticos inclusivos: “Expandir programas de acervo de
obras didaticas, paradidaticas, literarias e de diciondrios, incluindo materiais em Libras e
Braille, para serem disponibilizados aos professores da rede publica de educacdo basica”
(Alagoas, 2016). Essa proposta enfatiza a relevincia das produgdes literarias e de diciondrios,
além da criagdo de materiais em Libras, como forma de oferecer aos professores da rede
publica estadual os recursos necessarios para um suporte linguistico-inclusivo aos alunos
Surdos. Nesse contexto, Oliveira (2022) reflete sobre o impacto do reconhecimento parcial da
Libras como lingua pelo Estado e como iniciativas voltadas a producdo de materiais
inclusivos contribuem para consolidar esse reconhecimento, ampliando possibilidades e
reforgando uma visdo mais completa sobre os direitos linguisticos dos Surdos.

Essa politica ¢ altamente favoravel, pois garante que professores e alunos tenham
acesso ao conhecimento de forma efetiva. Para os educadores, ela possibilita a atualizacao
profissional € o uso de materiais de qualidade. Para os alunos, assegura acessibilidade ao
saber, respeitando sua singularidade linguistica e promovendo uma educagdo inclusiva e

equitativa.

ESTADO: BAHIA

Documento 1 (um) da Bahia: Lei n° 13.559/2016

A Lei n°® 13.559/2016 demonstra uma iniciativa progressista ao estabelecer garantias
de acesso a Educagdo Infantil e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
criancas com deficiéncia e altas habilidades, promovendo uma educagdo bilingue inclusiva
para Surdos: “Estimular o acesso a Educagdo Infantil para criangas com deficiéncia, incluindo
criancas surdas, assegurando a educacdo bilingue (Libras e portugués)” (Bahia, 2016a). Essa

disposicdo ¢ interessante, ja que assegura o desenvolvimento inicial de habilidades
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linguisticas fundamentais para a inclusdo educacional, o que, em termos historicos e
educacionais, representa um passo importante para a igualdade de oportunidades. Souza
(2016) discute a questdo historica de os Surdos serem sempre associados a deficiéncia e
obrigados a oralizar (aprender a utilizar a lingua oral), a ideia vista no documento vai em
posicao oposta ao que a histéria mostra, sendo um ponto positivo, ja que pode se compreender
como uma evolugdo e compreensao do momento histérico, epistemologico atual. No entanto,
¢ necessario um olhar atento para verificar se essa promog¢ao da educacao bilingue ocorre de
forma abrangente e se conta com os recursos e profissionais necessdrios para a sua plena
efetivagdo.

A meta 4.7 reafirma o compromisso do Estado ao regulamentar o ensino bilingue com
Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua para Surdos:
“Promog¢do da educacdo bilingue em Libras como primeira lingua e portugués escrito como
segunda lingua para estudantes surdos em escolas bilingues e inclusivas” (Bahia, 2016a), ¢
relevante observar que a defesa dos autores como Oliveira (2022); Quadros (1997; 2019);
Lopes (2023) sdo representadas no texto legal. Essa regulamentacdo também ¢ alinhada aos
principios do Decreto Federal n° 5.626/2005 e da Convengao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (Decreto n® 6.949/2009), o que destaca a importancia de uma
educacdo linguistica inclusiva. A incorporacdo do Sistema Braille também ¢ um avango ao
considerar as necessidades de acessibilidade multipla, promovendo um ambiente de
aprendizado inclusive para estudantes cegos e Surdocegos. Quadros e Silva (2019)
compreendem essa multiplicidade linguistica no Brasil e a necessidade de disposicdes e
politicas que efetivem o acesso aos Surdos e demais alunos. Entretanto, ¢ importante destacar
que o texto poderia ampliar essa oferta para garantir a continuidade desse atendimento ao
longo de toda a jornada educacional, assegurando o suporte em todas as etapas da formagao
escolar.

A estruturacao das equipes de profissionais especializados (meta 4.12), prevista para o
quinto ano do Plano Estadual de Educacdo da Bahia, também se configura como uma agao
positiva para viabilizar a Educacdo Especial: “Estruturar e expandir equipes de profissionais
da educacdo, incluindo intérpretes e professores de Libras, para atender a demanda de
estudantes com deficiéncia, incluindo surdos” (Bahia, 2016a). A contratagdo de profissionais
capacitados, como tradutores/intérpretes de Libras e guias-intérpretes para Surdocegos,
mostra um esfor¢o em atender as especificidades de cada aluno, garantindo um processo

educacional inclusivo; Lima (2018) discute essa relagdo quando compreende que a inclusdo ¢
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possivel a partir da permissao do Surdo ter sua identidade linguistico-cultural, fato diferente
do historico em debate visto. Mas uma critica necessaria ¢ que a meta nao apresenta diretrizes
nitidas sobre a atualizacdo e a formacao continuada dos profissionais, fator essencial para
assegurar que a equipe acompanhe as inovagdes pedagogicas e as novas demandas da
educacao inclusiva.

A meta 4.18, ao propor o desenvolvimento de indicadores de qualidade
supervisionados pelo Conselho Estadual de Educacao e Conselhos Municipais, traz um ponto
crucial para monitorar a eficacia das praticas inclusivas: “Desenvolvimento de indicadores
especificos para avaliar a qualidade da educagdo bilingue para surdos, com a participagdo dos
Conselhos de Educagao” (Bahia, 2016a). A criacdo desses indicadores € um passo estratégico
para avaliar e, quando necessario, adaptar as politicas para garantir a qualidade do
atendimento; esses indicadores, assim como Furtado (2016) possibilita compreender, ¢ uma
forma de garantir a dignidade por meio dos direitos fundamentais. E importante destacar que a
lei poderia detalhar quais seriam esses indicadores e os métodos de monitoramento, a fim de
que haja transparéncia e coeréncia no processo avaliativo.

A meta 5.7, que incentiva a alfabetizacao bilingue de criancas Surdas, € um aspecto
muito relevante e demonstra uma abordagem inclusiva ao respeitar os ritmos de aprendizagem
especificos dos estudantes: “Apoiar a alfabetizacdo bilingue de criancas surdas, respeitando
suas necessidades e tempos de aprendizagem” (Bahia, 2016a). Esse ponto, além de promover
a inclusdo, mostra, em consonancia com Quadros (2019), que a sensibilidade ao contexto de
desenvolvimento de habilidades linguisticas desde as fases iniciais € essencial para o aluno se
desenvolver. Para que essa medida seja efetiva, € necessario garantir que os recursos didaticos
e os profissionais especializados estejam presentes nas escolas publicas em todas as regioes,
para que nao haja desigualdade no acesso a esse direito.

Por fim, a meta 16.4, que trata da formacdo continuada para profissionais
especializados, evidencia a importancia de qualificar os docentes e tradutores/intérpretes para
que os estudantes Surdos possam ter um acompanhamento educacional adequado durante toda
sua vida escolar: “Oferecer cursos de pos-graduagdo para a formacgao de professores de Libras
e de portugués escrito como segunda lingua para surdos, desde a alfabetiza¢do até os anos
iniciais da Educacdo Basica” (Bahia, 2016a). Com base em Xavier (2023), essa disposicao
sobre a formagdo continuada dos profissionais ¢ uma forma nitida de observarmos um direito
linguistico indireto, ja que a atualizacdao profissional reverbera no acesso que o aluno Surdo

terd. Esse ponto ¢ positivo, pois a formacdo continuada ¢ crucial para um atendimento
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especializado. E interessante que nesse documento tivessem sido incluidas previsdes de

incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento de novas metodologias de ensino bilingue e

inclusivo, que poderiam elevar ainda mais a qualidade do atendimento.

Documento 2 (dois) da Bahia: Diretrizes da Educacido Inclusiva no Estado da Bahia
(pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacio) (2017)

As Diretrizes da Educacao Inclusiva no Estado da Bahia estabelecem uma base para a
educacdo de pessoas com deficiéncia, com énfase na inclusdo dos alunos Surdos por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), essa inclusdo por meio da Libras € um direito linguistico
defendido por diversos autores do nosso aporte teorico, como Xavier (2023), Quadros (2019),
Oliveira (2022), entre tantos outros. “As primeiras iniciativas educacionais para pessoas com
deficiéncia surgiram no Brasil ainda no periodo imperial, com a criacdo do Instituto dos
Meninos Cegos (1854) e do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos (1856)” (Bahia, 2017, p.
13), o enfoque historico apresentado reflete um avango, remontando ao século XIX, com as
primeiras iniciativas formais de ensino especializado para cegos e Surdos no Brasil, como os
institutos criados no Rio de Janeiro. A criagdo de uma escola especializada para Surdos na
Bahia, na década de 1960, demonstra um possivel compromisso do Estado com uma educacao
formal mais inclusiva. Essa trajetoria historica € relevante, pois demonstra o longo caminho
da inclusdo e o esfor¢o gradual para consolidar praticas educativas acessiveis e bilingues. No
entanto, ainda ha pontos como desafios para garantir que tais praticas cheguem a todas as
escolas e regides, promovendo uma inclusdo abrangente e equitativa.

Com o respaldo do Decreto n® 5.626/2005, que vai estabelecer a Libras como primeira
lingua (L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (L2) para
todos Surdos, as Diretrizes reafirmam o modelo bilingue por meio da instrug¢do apresentada a
seguir: “As classes bilingues sdo espacos educacionais que desenvolvem o processo regular
de escolarizagao, tendo como lingua de instrucao a Lingua Brasileira de Sinais, com base nos
pressupostos tedrico-metodologicos da Educacdo Bilingue” (Bahia, 2017, p. 35). Essa
estrutura assegura que alunos Surdos tenham acesso ao contetido curricular e possam interagir
de forma mais efetiva no ambiente escolar, uma abordagem defendida por Dorziat (2011) e
outros autores como forma de acesso efetivo ao saber. Uma critica pertinente € que as

diretrizes poderiam incluir uma previsdo mais clara para a formagdo e capacitagdo continua
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dos profissionais envolvidos, garantindo que os educadores estejam atualizados com
abordagens pedagogicas que atendam as especificidades de cada aluno.

Outro ponto destacado nas Diretrizes ¢ a recomendagdo para que profissionais Surdos
facam parte do corpo docente. Nesse sentido, o reconhecimento cultural dos Surdos por meio
de professores integrantes da comunidade Surda, os quais compartilham a mesma cultura:
“para os estudantes Surdos, a lingua de instru¢do para aquisi¢do dos contetidos ¢ a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), e a disciplina Lingua Portuguesa, na sua modalidade escrita”
(Bahia, 2017, p. 46), isso ¢ um fator necessario e defendido por Quadros (2019) quando ela
discute sobre a visdo social de que o Surdo ¢ visto como incapaz. Essa inclusdo ¢
fundamental, pois além de promover o fortalecimento das identidades Surdas, oferece aos
alunos Surdos figuras de referéncia com as quais eles podem se identificar cultural e
linguisticamente. Ainda cabe entender que ¢ uma pratica que valoriza a Identidade Surda e
contribui para uma experiéncia educacional em que os alunos se sintam pertencentes ao
ambiente escolar. A aplicagdo dessa recomendagdo depende de politicas robustas de formagao
e contratacdo, um ponto que poderia ser abordado com mais detalhes no documento, visando
garantir que a presenca de profissionais Surdos seja efetivamente implementada.

As adequagdes no ambiente escolar, como a iluminagdo direcionada ao intérprete em
situacdes de baixa luminosidade e o uso de mesas de apoio, reforcam a necessidade de
condi¢cdes que facilitem a comunicagcdo visual dos alunos Surdos: “Em determinados
momentos que seja necessario apagar as luzes do ambiente em que o profissional
tradutor/intérprete esteja atuando, deve-se manter um ponto de luz incidindo sobre ele”
(Bahia, 2017, p. 33). Essa preocupacgdo € positiva, assim como Lima (2018) dispde sobre a
questao historica do Surdo ser obrigado a oralizar; como o intérprete em sala de aula, o aluno
pode ter acesso a sua lingua, e esse fator contribui para uma pedagogia visual, um
componente essencial da Educac¢do Bilingue e da Pedagogia Surda. Ainda assim, como
possibilidade de melhoria, seria desejavel que o documento especificasse mais sobre como
essas adaptagdes seriam implementadas em diversas instituicdes, considerando as
particularidades de cada escola e regido.

A proposta de criagdo de classes bilingues para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), nas quais a Libras ¢ a lingua de instrucdo, representa um avanco
significativo. Essas classes, direcionadas inclusive a alunos com multiplas necessidades,
como deficiéncia intelectual ou Surdocegueira, promovem uma educacdo adaptada e

inclusiva. Essa abordagem assegura que alunos com diferentes condi¢des sejam atendidos de
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maneira adequada, promovendo um processo educacional inclusivo e respeitoso a diversidade
de necessidades dos estudantes. Além disso, essa politica reflete a busca humana por equidade
e acesso ao poder, traduzida no reconhecimento e na valorizagao dos direitos de todos no
ambito educacional. Furtado (2016) defende que deve haver um equilibrio entre a vontade ¢ a
realidade efetivada, ja que € preciso atender a todos. A efetividade dessa pratica nas escolas
depende de recursos materiais ¢ humanos suficientes, algo que poderia ser detalhado nas
diretrizes para assegurar uma implementacao eficaz.

Por fim, as Diretrizes ressaltam a importancia de indicadores especificos para avaliar a
qualidade da Educacdo Especial e Bilingue para Surdos, o que representa um compromisso
com a constante revisdo e aperfeicoamento das praticas educacionais referentes as teorias
defendidas por autores como Quadros (1997; 2019), Oliveira (2019). Esse monitoramento ¢
essencial para garantir uma educacdo acessivel e alinhada as normativas federais. Entretanto,
para que essa avaliagdo seja realmente eficiente, o documento poderia descrever
detalhadamente quais seriam esses indicadores e como seriam aplicados, assegurando

objetividade no acompanhamento da qualidade educacional.

Documento 3 (trés) da Bahia: Protocolo de Retorno as Aulas - Educacao Especial (2016)

O protocolo estabelece uma estrutura robusta para garantir que os alunos Surdos
possam acessar o conteido educacional em sua lingua materna, a Libras, facilitando o
entendimento e engajamento académico por meio de mecanismos visuais que relacionem
imagem, palavra e sinal: “O processo de escolarizagdo do discente Surdo devera ter a Libras
como lingua de instru¢do e a Lingua Portuguesa na modalidade de segunda lingua” (Bahia,
2016b, p. 25). A presenca de tradutores/intérpretes e a utilizacdo de videos em Libras sdo
essenciais e defendidos por pesquisadores como Xavier (2023) para viabilizar a mediagao
pedagdgica, possibilitando que os Surdos, inclusive aqueles com multiplas deficiéncias,
recebam suporte adequado, efetivando, assim, o seu direito linguistico. Esse compromisso
com a equidade ¢ um ponto positivo, pois reconhece a necessidade de uma adaptagdo
personalizada para cada estudante, seja por meio do atendimento remoto ou presencial.

O refor¢o da Libras como lingua de instru¢do (L1) e do Portugués como segunda
lingua (L2), focado em habilidades de leitura e escrita, reafirma a singularidade linguistica
dos Surdos e valoriza a Libras como um recurso central para seu desenvolvimento académico

e linguistico, que € um direito permeado pelo foco linguistico, assim como disposto por Abreu
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(2016) e Lopes (2023). Ao posicionar a Libras como a principal lingua de ensino, o protocolo
promove uma abordagem pedagodgica que facilita a compreensao dos conteudos, € a0 mesmo
tempo, preserva a identidade cultural e linguistica dos alunos.

Além disso, o protocolo recomenda a Pedagogia Visual como alternativa nos casos em
que ndo ha presenca de Surdos, promovendo o uso de recursos visuais como imagens €
videos: “As atividades devem ser acompanhadas por tradutores-intérpretes ou videos com
tradugdes em Libras. Professores devem relacionar imagem/palavra/sinal/significado para
facilitar a compreensdo dos alunos surdos” (Bahia, 2016b, p. 24). Essa abordagem ¢ relevante,
pois possibilita que os alunos Surdos compreendam o contetido mesmo na auséncia de um
intérprete, ampliando a acessibilidade e a autonomia no aprendizado. Discutimos nas sec¢des
teoricas a necessidade de respeito a Cultura Surda, assim como Oliveira (2022), Quadros
(2019) e outros autores defendem, hd, sim, a necessidade de uma abordagem pedagdgica
focada nas necessidades linguisticas dos Surdos, no nosso caso, em relacdo ao visual. A
eficacia dessa recomendacdo depende da disponibilidade de recursos tecnoldgicos e visuais
nas escolas, o que requer investimentos continuos para garantir a adequacao nas instituicdes
de ensino.

A énfase em uma modalidade espaco-visual “Numa proposta pedagdgica visual (...):
imagens contextualizadas, géneros textuais ricos em recursos graficos que facilitem a
compreensdo da ideia do texto, uso de hiperlink, icones, videos em Libras” (Bahia, 2016b, p.
26), complementada por videos em Libras e legendas em portugués para estudantes com
deficiéncia auditiva, ¢ uma medida inclusiva e alinhada com as necessidades dos alunos
Surdos. Adicionalmente, o protocolo menciona a necessidade de atividades com letras e
simbolos grandes e coloridos, uma adaptacdo visual que facilita a acessibilidade e contribui
para o entendimento, especialmente para estudantes com deficiéncia auditiva ou visual. Esse
enfoque ¢ advindo de anos de estudos e defesa da Cultura Surda e, efetivamente, das
identidades dos Surdos, fator histérico recorrentemente trazido por Souza (2016), mas
também ¢ relevante acentuar que a disposi¢do do texto poderia ser ainda mais eficiente com
uma politica de acompanhamento para avaliar a eficacia dessas adaptagdes e identificar areas

de melhoria continua.

ESTADO: CEARA

Documento 1 (um) do Ceara: Lei n° 16.025/2016
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A Lei n® 16.025/2016, na meta 4.8, apresenta a oferta da educacdo bilingue para
alunos Surdos, com a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda, que mostra um avango importante na inclusdo educacional do aluno:
“Garantir a oferta de educagdo bilingue em Libras como primeira lingua e portugués escrito
como segunda lingua para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, de 4 a 17 anos, em
escolas e classes bilingues, além do uso do Sistema Braille para cegos e surdocegos” (Ceara,
2016). Essa abordagem valoriza a identidade linguistica dos Surdos, em didlogo com o que
Lopes (2023) aponta, ao afirmar que o Surdo ndo ¢ uma pessoa “deficiente”, mas, sim,
alguém com uma identidade linguistica diferente. Além disso, Quadros (1997) destaca que a
aquisicdo da lingua oral pelos Surdos ndo ocorre de maneira natural, como acontece com 0s
ouvintes, o que reforca a necessidade de uma politica educacional que respeite esse processo.
A meta 4.8 responde a essa realidade, reconhecendo a Libras como primeira lingua e, assim,
favorecendo um aprendizado mais adequado as necessidades da Comunidade Surda.

A possibilidade de inclusao em escolas e classes bilingues ou regulares prevista na
meta proporciona flexibilidade e diversificacdo no ambiente escolar, o que € positivo para
garantir que os alunos Surdos possam escolher o modelo que melhor se adapte a cada
singularidade linguistica. Esse ponto se alinha com a critica de Quadros (2019) sobre a
persisténcia de uma visdo incapacitante dos Surdos, pois, ao oferecer diferentes opgdes
educacionais, essa lei abre espago para a inclusdo sem reforgar estigmas.

A proposta também dialoga com Lima (2018), que relembra como, historicamente, os
Surdos foram obrigados a atuar na cultura ouvintista, que foi uma tentativa de “ouventizagao”
dos Surdos. No entanto, um ponto que poderia ser discutido para melhoraria ¢ a formagao de
professores especializados para a atuacdo em classes regulares, assegurando que a inclusao
dos Surdos se estenda para além das escolas bilingues. Essa necessidade encontra respaldo em
Dorziat (2011), que ressalta como institui¢des frequentemente limitam as possibilidades de
desenvolvimento para os Surdos. Com uma formacao (inicial e continuada) adequada, os
professores poderiam garantir que a identidade e a percep¢dao visual dos Surdos, tdo
importantes para sua inser¢ao na sociedade, fossem compreendidas e respeitadas.

A meta 16.10, quando promove a expansdo de acervos com materiais em Libras e
Braille, refor¢a o direito de acesso ao conhecimento e a cultura, o que € essencial para uma
experiéncia educacional completa: “Expandir programas de acervo de materiais didaticos,

literatura, dicionarios e bens culturais, incluindo obras em Libras e Braille, para professores
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da rede publica, visando a valorizacdo do conhecimento e da cultura” (Ceard, 2016). Furtado
(2016) afirma que a lingua ¢ um direito humano e um patriménio cultural e a expansao desses
acervos € uma acao que contribui positivamente para concretizar esse direito para os Surdos.
Da mesma forma, Xavier (2023) alerta para a invisibilidade dos direitos dos Surdos e essa
expansdo responde a tal apelo, assegurando igualdade de acesso e inclusdo cultural. Dessa
forma, a meta 16.10 se alinha ao que Xavier argumenta sobre a necessidade de acesso
equitativo para que os Surdos possam participar plenamente de sua préopria cultura e da
cultura ouvinte.

A meta 5.8 reforca o compromisso com a alfabetizacdo bilingue inclusiva, ao ndo
impor prazos rigidos para a alfabetizacdo dos Surdos: “Apoiar a alfabetizagdo das pessoas
com deficiéncia, com foco na alfabetizacao bilingue de surdos, sem limites de tempo para o
processo de aprendizado” (Ceara, 2016). Essa flexibilidade ¢ essencial para respeitar o ritmo
de aprendizado individual de cada aluno, evitando a imposicdo de prazos e métodos
inadequados, como apontado por Souza (2016) em sua critica ao oralismo, que tentava
adaptar os Surdos a oralidade. A meta, ao permitir que os estudantes Surdos desenvolvam
suas habilidades no seu proprio tempo, garante uma educagdo que valoriza e respeita a
identidade linguistica deles, sem impor a oralidade como um modelo Unico.

Por fim, a meta 1.12 destaca a importancia da cooperagdo técnica, pedagdgica e
financeira entre Estado, Unido e Municipios, promovendo um atendimento especializado e
complementar para estudantes com deficiéncia, incluindo os Surdos. Essa colaboragdo visa
fortalecer o direito a educagdo bilingue e a educagdo especial como um elemento transversal
da educacdo basica: “Promover a cooperagdo entre municipios ¢ Unido para a oferta de
atendimento educacional especializado, assegurando educagdo bilingue para criangas surdas e
educagdao em Braille para cegos” (Ceara, 2016), o que Strobel (2006) aponta como essencial.
Em muitos casos, observa-se que Surdos s2o incluidos em ambientes que ndo consideram suas
especificidades linguisticas, o que leva a niveis baixos de alfabetizacdo. A cooperacdo
prevista na meta 1.12 apresenta a possivel tentativa de criar um ambiente mais inclusivo e
especializado, o que assegura que esses estudantes possam aprender com qualidade e nao

sejam negligenciados.

Documento 2 (dois) do Ceara: Diretrizes para o Ano Letivo de 2022 (2022)
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O documento “Diretrizes para o Ano Letivo de 2022” apresenta que o Instituto
Cearense de Educagdo de Surdos (ICES) evidencia sua relevancia como institui¢do de
referéncia ao promover uma educagdo inclusiva para alunos Surdos e para os demais
estudantes: “O Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (ICES) ¢ mantido pelo Governo do
Estado do Ceara e administrado pela Secretaria de Educagio (Seduc). E a tnica instituigao
publica do Ceara destinada exclusivamente a educagdo de pessoas surdas” (Ceara, 2022, p.
10). Sua integracao de alunos com necessidades motoras, visuais ¢ intelectuais, além da
surdez, reforca uma abordagem multidisciplinar que ndo se limita ao foco na surdez,
ampliando o ambiente educacional para atender a diversidade das demandas educacionais.
Essa adaptacdo do espaco escolar ¢ fundamental para a criagdo de um ambiente
verdadeiramente inclusivo e acolhedor: “A escola acolhe alunas/os do Ensino Fundamental,
do Ensino Médio e da EJA” (Ceara, 2022, p. 10), alinhado com a visao de autores como
Strobel (2006), que discutem a importancia de proporcionar uma experiéncia educativa
respeitosa, o que ¢ importante para Surdos e outros estudantes com deficiéncias, evitando,
assim, a exclusdo e assegurando uma educac¢do de qualidade.

A oferta da disciplina Libras, ministrada por professores Surdos, fortalece o ensino
bilingue, proporcionando aos alunos um ambiente cultural e linguisticamente enriquecedor.
Esse modelo respeita a Libras como primeira lingua (L1) e assegura que os alunos tenham a
oportunidade de aprender com profissionais que compartilham de suas identidades e cultura:
“A matriz curricular e a carga horaria sao as mesmas do ensino regular da rede estadual, tendo
como diferencial a disciplina de Libras, que esta presente em todas as turmas da escola, com
carga horaria semanal de 2 h/a” (Ceara, 2022, p. 10). Ao integrar a Libras como lingua de
instrucdo e o Portugués como segunda lingua (L2), o ICES aplica uma metodologia que
favorece o desenvolvimento cognitivo e social dos Surdos. Quadros (1997) reforca a
importancia dessa abordagem ao discutir como o aprendizado de uma lingua oral demanda
esforco e estrutura especificos para os Surdos, validando a relevancia de uma metodologia
bilingue que respeite a Libras como base. Além disso, promove a ampliacdo do mercado de
trabalho para os licenciados em Letras — Libras, conforme criagdo dos cursos nas IES desde
2008, seguindo as diretrizes do Decreto n°® 5.626/2005. Essa iniciativa deve ser seguida pelos
demais estados da Nacao.

O apoio educacional especializado oferecido pelo ICES, que inclui intérpretes de
Libras e cuidadores para alunos com necessidades fisicas, reflete um possivel

comprometimento do governo cearense com uma inclusdo ampla e eficaz: “No Ices existem
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estudantes que, além de surdas/os, sdo portadoras/es de necessidades motoras, (...) e outras
especificidades” (Ceard, 2022, p. 10). A documentagao formal desse apoio por meio de laudos
e relatorios médicos garante uma assisténcia estruturada, beneficiando os alunos que
realmente necessitam desse suporte. Ainda assim, uma recomendagao para o aprimoramento
dessa pratica seria flexibilizar o processo de solicitagdo de apoio, permitindo ajustes mais
ageis conforme as necessidades de cada aluno se desenvolvem, facilitando uma inclusdo
dindmica e adaptativa.

A inclusdo da disciplina exclusiva de Libras no curriculo do ICES demonstra um
compromisso com a inclusdo, promovendo o fortalecimento da educagdo bilingue e do
desenvolvimento académico dos Surdos: “As/Aos estudantes com deficiéncia incluidas/os na
sala de aula comum, o estado também assegura o servigo de Profissionais de Apoio Escolar”
(Ceara, 2022, p. 29). Essa personalizagdo curricular possibilita uma educacao que considera
as particularidades dos Surdos, suprindo lacunas que, muitas vezes, passam despercebidas em
escolas regulares. Para aprimorar ainda mais essa abordagem, seria recomendavel que o ICES
oferecesse formacdo continua a todos os educadores, mantendo uma equipe plenamente
qualificada e atualizada sobre as melhores praticas de inclusdo, em consonancia com as
observagdes de autores como Furtado (2016), que defendem a valoriza¢do da lingua como

direito fundamental e patrimonio cultural dos Surdos.

Documento 3 (trés) do Ceara: Documento Base do Plano Estadual de Educacao do

Ceara (2015)

O item 4.8 do Plano Estadual de Educacdo do Ceara representa um avango
significativo na educacdo inclusiva ao garantir a oferta de educagao bilingue em Libras e na
Lingua Portuguesa escrita para estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva entre 4 e 17
anos: “Garantir a oferta de educagdo bilingue em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos
estudantes Surdos” (Ceara, 2015). Essa abordagem bilingue valoriza a Libras como primeira
lingua dos alunos Surdos e reconhece o Portugués escrito como segunda lingua, promovendo
um ambiente escolar que respeita a Identidade linguistica e cultural Surdas. Tal politica
dialoga diretamente com Quadros (1997), que reforca que a aquisicdo de linguas orais por
estudantes Surdos difere da aquisi¢do por ouvintes, tornando fundamental a adaptacgao

curricular para atender ao desenvolvimento linguistico dos Surdos. Além disso, a importancia
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de se reconhecer e respeitar a lingua de sinais no processo educacional, defendida pela autora
anteriormente citada, sustenta o direito dos Surdos a uma educa¢do que valorize suas
identidades e promova o aprendizado no préoprio idioma.

Essa politica também se relaciona com os argumentos de Lopes (2023), que discute a
visdo do Surdo como possuidor de uma identidade linguistica Unica, distinta daquela dos
ouvintes, € ndo uma pessoa com deficiéncia. Ao garantir a educacao bilingue, o plano respeita
essa identidade, promovendo um ambiente em que os estudantes Surdos possam desenvolver
suas habilidades sem precisar se assimilar a cultura ouvinte, uma critica também abordada por
Lima (2018), que ressalta o historico de imposi¢des culturais aos Surdos.

A inclusdo do Sistema Braille no plano amplia o compromisso com a acessibilidade e
a inclusdo educacional em todos os niveis de ensino, abrangendo tanto alunos cegos quanto
Surdocegos. Esse enfoque dialoga com Strobel (2006), que critica a perda do direito a propria
lingua entre os Surdos na educagdo inclusiva tradicional e com Ernsen (2016), que alerta
sobre os impactos psicoldgicos da exclusdo linguistica.

O item 1.12, ao promover a cooperacao entre Estado e municipios, fortalece a
estrutura de atendimento educacional especializado e busca assegurar que as necessidades dos
alunos com deficiéncia sejam atendidas de forma personalizada, ou seja, individualizada: “(...)
oferece cooperagdo técnica para apoiar os municipios na implementacdo de atendimento
educacional especializado, complementar e suplementar, para alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao” (Ceard, 2015). Essa
abordagem reflete a defesa de Furtado (2016) sobre a importancia de considerar a lingua
como um direito humano e como um aspecto essencial da dignidade humana, alinhando-se
aos principios fundamentais de justica e igualdade. Trata-se de uma cooperagdo transversal,
que visa incluir a educacao especial em todas as etapas e modalidades de ensino, reconhece o
direito dos Surdos e de outros grupos a uma possivel educacao de qualidade. Segundo Xavier
(2023), tal inclusdo ¢ essencial para que os Surdos sejam percebidos como cidadaos plenos,
com acesso igualitario a direitos e ao ambiente educacional. A auséncia de politicas
educacionais adequadas, como Xavier (2023) argumenta, pode gerar invisibilidade social para
os Surdos, uma condi¢do que o plano busca remediar ao assegurar a presenca de profissionais
capacitados e a oferta de recursos bilingues e em Braille.

Ao garantir uma educacdo que respeita a Libras como primeira lingua e o Portugués
como segunda lingua, o plano atende as necessidades linguisticas dos Surdos de maneira

inclusiva e promotora de identidade, valorizando, como Ernsen (2016) destaca, a
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"sinalizacdo" como um aspecto central na identidade dos Surdos e protegendo-os das
discriminacdes sociais ¢ educacionais. Dessa forma, ao assegurar uma estrutura que fortalece
0 apoio técnico e pedagdgico, o Plano Estadual de Educagao do Ceara promove uma inclusao
que se alinha as teorias de diferentes autores, como Dorziat (2011), que destaca a importancia
das instituicdes na formacdo de uma identidade propria para os Surdos, e Souza (2016), que
reforca a necessidade de praticas educacionais que respeitem a especificidade Surda e
combatam praticas que tentem assimilar.

Essas diretrizes evidenciam que o Plano Estadual de Educacdo do Ceara estd
comprometido com a promocgao da acessibilidade e da inclusdo. Ao assegurar uma educagdo
bilingue e o uso de recursos como Braille, o plano fomenta o desenvolvimento integral dos
alunos e garante o respeito por suas especificidades, sustentando um ambiente educacional
equitativo e inclusivo, conforme defendido por Costa e Barbosa (2021) sobre o direito dos
Surdos a um espaco educacional que respeite a lingua de sinais e o impeca de ser for¢ado a se

adaptar a cultura majoritaria de ouvintes.

ESTADO: MARANHAO

Documento 1 (um) do Maranhio: Plano Estadual de Educacio do Maranhao (2014)

A analise do Plano Estadual de Educagao do Maranhdo, em seus itens 4.14, 4.15 e
2.29, revela um compromisso com a educagdo inclusiva que pode ser conectado a vdrias
teorias dos autores estudados. A iniciativa, ao priorizar a capacitacdo docente € o uso de
tecnologias acessiveis, como Braille e Soroban, reflete a compreensdo de que o ensino
adaptado ¢ fundamental para uma verdadeira inclusdo educacional: “Os cursos cobrem areas
como Braille, Libras, Soroban, Deficiéncia Intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo” (Maranhdo, 2014). Lopes (2023), que
analisa a identidade dos Surdos e a importdncia de uma educacdo especifica as suas
necessidades culturais e linguisticas, argumenta que o aprendizado eficaz dos estudantes
Surdos s6 pode ocorrer em um ambiente que respeite a lingua de sinais como elemento central
de identidade. Dessa forma, a capacitagdo dos docentes em Libras e em outras areas
acessiveis demonstra um alinhamento com o direito dos Surdos a educacao na propria lingua,

conforme apontado por Lopes (2023) e respaldado pelo Decreto n°® 5.626/05.
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O item 4.15, que propde a inclusdo da Libras como disciplina, reforca essa valorizagao
da cultura Surda e também dialoga com a perspectiva de Strobel (2006) sobre a importancia
de inserir a lingua de sinais como parte fundamental do curriculo, permitindo que a identidade
Surda seja respeitada: “Estabelecer a implementacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como disciplina nas escolas de educagdo basica, em conformidade com o Decreto n°
5.626/05” (Maranhao, 2014). Para Strobel (2006), a presenca da Libras como componente
curricular ¢ mais que um recurso; ¢ uma afirmacao da legitimidade da lingua de sinais e uma
acdo contra a invisibilidade linguistica que historicamente limitou a inclusdo de estudantes
Surdos. Além disso, essa medida encontra eco na teoria de Ernsen (2016), que discute a
"sinalizagdo" como fundamental para o fortalecimento de uma identidade cultural propria dos
Surdos, sendo a inclusdo de Libras no curriculo uma forma de reconhecer e respeitar essa
identidade na pratica.

O item 2.29, que estabelece a obrigatoriedade de intérpretes de Libras nas escolas:
”Garantir a presenca de intérpretes de Libras em todas as escolas que matricularem alunos
surdos, assegurando acessibilidade e apoio na comunicagdo durante o processo de
ensino-aprendizagem’ (Maranhdo, 2014), alinha-se com a proposta de Quadros (1997) sobre a
necessidade de um sistema educacional que considere a comunicagao visual dos Surdos como
essencial para o desenvolvimento cognitivo e social. A presenca de intérpretes garante que os
alunos Surdos possam acompanhar as aulas em condi¢des de igualdade e acessar o contetdo
de maneira equitativa. Esse suporte linguistico, como também argumenta Lima (2018),
combate a exclusdo ao assegurar que os estudantes Surdos ndo fiquem a margem do
aprendizado e das interagdes escolares.

Assim, a recomendacdao de implementar mecanismos de monitoramento e avaliacao
das politicas inclusivas dialoga com a perspectiva de Xavier (2023), que aponta a importancia
de avaliar continuamente as politicas de inclusdo para evitar a invisibilidade dos Surdos e
assegurar que essas medidas realmente promovam a inclusdo. Xavier (2023) destaca que a
falta de acompanhamento gera lacunas que perpetuam a exclusdao e sugere que politicas
inclusivas sejam ativamente monitoradas para garantir o direito a participacao educacional

plena.

ESTADO: PARAIBA

Documento 1 (um) da Paraiba: Plano Estadual de Educacio da Paraiba (2019)
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O documento da Paraiba destaca a importancia de integrar novas tecnologias digitais
ao processo pedagogico. Mas, mesmo apresentando sobre tecnologia e educagdo, o
documento nao cita a Comunidade Surda ou as minorias educacionais.

Hé a auséncia de mencao ao aluno Surdo e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no
Plano Estadual de Educacdo da Paraiba, o que representa uma lacuna significativa no
compromisso com a educagdo inclusiva. Ao nao contemplar o Surdo e sua lingua, o plano
falha em reconhecer as necessidades linguisticas e culturais dessa comunidade, o que
inviabiliza a acessibilidade dos estudantes Surdos a uma educagdo equitativa e bilingue. Esse
ponto merece atengdo, pois um plano educacional inclusivo deve alinhar-se as diretrizes
nacionais que propdoem a acessibilidade e a valorizacdo da Libras como primeira lingua dos

Surdos.

Documento 2 (dois) da Paraiba: Proposta Curricular do Ensino Médio — Paraiba

(2020)

A analise da Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba, que menciona a Libras
como um recurso linguistico, mas ndo a configura como lingua de instrugao plenamente como
lingua de instrucao para alunos Surdos, alinha-se com as criticas de Lopes (2023) e Quadros
(1997) sobre o tratamento da Libras em curriculos de maneira insuficiente para atender as
necessidades da Comunidade Surda. Um curriculo verdadeiramente inclusivo precisa ir além
da simples mencao a Libras como uma das “diferentes linguagens” e integra-la como lingua
de instru¢do para Surdos, reconhecendo-a como elemento central da identidade e vivéncia
desses alunos.

Ao se referir aos “deficientes auditivos” sem considerar os aspectos culturais da
Comunidade Surda, a proposta curricular demonstra uma compreensao limitada do
bilinguismo que a Comunidade Surda tem direito. Essa visdo ¢ abordada por Strobel (2006),
que defende o reconhecimento da Libras como L1 para Surdos e Portugués escrito como L2,
sustentando que uma verdadeira educagdo bilingue deve respeitar a lingua de sinais como
veiculo fundamental para o desenvolvimento académico e social dos alunos Surdos. Além
disso, a inclusdo apenas superficial da Libras falha em considerar a Pedagogia Visual, que
Lima (2018) descreve como essencial para uma abordagem de ensino que respeite a estrutura

visual do aprendizado dos alunos Surdos.
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A proposta de incluir intérpretes de Libras, professores Surdos e a capacitagdo
continua dos educadores, como sugerido na analise, alinha-se com as recomendagdes de
Xavier (2023), que argumenta que a presenca de intérpretes e o treinamento adequado de
professores sdo vitais para a inclusdao plena. Ele enfatiza a necessidade de politicas que
monitoram e avaliam o progresso para assegurar que as adaptagdes curriculares realmente
beneficiem os estudantes Surdos.

Dessa forma, o desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas na Pedagogia
Visual e Bilingue: “Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica” (Paraiba, 2015, p. 694), conforme propde a
analise, responde diretamente as contribui¢des de Ernsen (2016) sobre a importancia de
métodos pedagogicos que respeitem a Libras como L1. Ernsen argumenta que tais praticas
fortalecem o aprendizado e a identidade dos alunos Surdos, permitindo que a educacdo
realmente promova inclusdo e equidade. Dessa forma, a andlise da Proposta Curricular do
Ensino Médio da Paraiba destaca as areas em que o curriculo poderia ser melhorado para
garantir uma inclusao efetiva e alinhada com as teorias de educadores e especialistas sobre a

educacdo e o direito linguistico dos Surdos.

ESTADO: PERNAMBUCO

Documento 1 (um) de Pernambuco: Lei n° 15.533/2015

A Lei n°® 15.533, de 23/06/2015, expressa um avanco significativo na construgao de
um sistema educacional inclusivo e acessivel, alinhando-se com as teorias de autores como
Lopes (2023) e Quadros (1997) sobre a importincia de garantir direitos linguisticos e
educacionais para alunos Surdos. O item 4.1, que estabelece a necessidade de garantir a
acessibilidade fisica e comunicacional, reflete o compromisso do Estado em assegurar que
todos os estudantes, independentemente de suas deficiéncias, tenham pleno acesso ao
conhecimento: “Fortalecer a educacgdo inclusiva em colaboragdo com os entes federados,
garantindo acessibilidade no espago escolar por meio de mobiliario, equipamentos, transporte
escolar, e uso de Libras, Braille (...)” (Pernambuco, 2015). Esse conceito de acessibilidade

abrange desde a adaptacdo de mobiliarios e equipamentos até a disponibilidade de material
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didatico apropriado, em consondncia com a proposta de Strobel (2006) de uma educagao que
garanta o pleno acesso aos conteudos pedagogicos por meio de recursos apropriados.

A inclusdao de Libras e Braille como forma de comunicagdo acessiveis, conforme
destacado na Lei n° 15.533, também estd em sintonia com as ideias de Ernsen (2016), que
defende a necessidade de um curriculo que respeite as diferentes formas de expressdo
linguistica. Ao assegurar o uso de Libras como ferramenta de comunicagdo e instrugdo, a lei
atende a demanda da Comunidade Surda por uma educagdo bilingue, em que a Libras ¢
tratada como L1 (primeira lingua) e o Portugués como L2 (segunda lingua). Isso valoriza e
respeita a cultura Surda, conforme defendido por Lima (2018), que salienta a importancia da
Pedagogia Visual e Bilingue para garantir que os alunos Surdos possam acessar o contetido de
maneira plena, respeitando sua identidade linguistica e cultural.

A ampliacao da equipe de profissionais especializados: “Garantir e ampliar as equipes
de profissionais da educagdo para atender a demanda de escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, transtornos do espectro autista e altas
habilidades. (...) intérpretes de Libras, guias-intérpretes” (Pernambuco, 2015), reflete o
entendimento de Xavier (2023) sobre a necessidade de suporte continuo para alunos com
deficiéncia. A presenca de professores especializados, intérpretes de Libras e guias-intérpretes
para Surdocegos ¢ essencial para a inclusdo plena desses alunos, uma vez que assegura que
eles possam participar ativamente do ambiente escolar, tendo acesso as interagdes sociais € ao
conteudo curricular. Essa abordagem vai ao encontro do que afirma Quadros (1997) sobre a
importancia de uma estrutura de apoio sdlida para a efetivacdo de uma educagdo inclusiva de
qualidade.

Em suma, a Lei n° 15.533 busca atender de maneira holistica as necessidades dos
alunos com deficiéncia, promovendo a inclusdo por meio de uma educagdo bilingue e
acessivel, além de garantir o suporte de profissionais capacitados para proporcionar uma
experiéncia educacional equitativa. A implementacdo efetiva dessas medidas, conforme
sugerido por Lopes (2023), € crucial para garantir que todos os alunos, independentemente de

suas necessidades, possam desenvolver seu potencial educacional de maneira plena.

ESTADO: PIAUI

Documento 1 (um) do Piaui: Curriculo do Estado do Piaui (2022)
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A auséncia de referéncias linguisticas proprias no curriculo do Estado do Piaui,
limitando-se as diretrizes gerais da BNCC (Base Nacional Comum Curricular): “Utilizar
diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital” (Piaui, 2022, p. 691), pode indicar uma lacuna preocupante em
relagdo ao reconhecimento das necessidades linguisticas dos alunos locais. Essa falta de
especificidade e sensibilidade as demandas linguisticas da populagdo, especialmente no que
tange aos alunos Surdos e as diversas comunidades culturais do Estado, pode sugerir um
desinteresse ou desatencdo em relacdo ao direito desses alunos a educac¢do na lingua que
melhor represente sua identidade, a materna.

Essa questdo ganha relevancia ao considerarmos autores como Lopes (2023), que
afirmam que a identidade surda ¢ linguistica e cultural, e ndo uma deficiéncia a ser superada.
Quando o curriculo omite o fortalecimento da lingua materna, ele inviabiliza o acesso dos

alunos Surdos a uma educagdo que respeite e valorize sua cultura e sua identidade.

ESTADO: RIO GRANDE DO NORTE

Documento 1 (um) do Rio Grande do Norte: Lei n° 10.049/2016

A Lei n° 10.049/2016 representa um avango significativo na promocao da educagdo
inclusiva ao estabelecer diretrizes claras para o apoio a estudantes com necessidades
educacionais especificas, principalmente no que se refere a inclusdo de alunos Surdos:
“Fortalecer a formacdo dos professores da educagdo bésica, assegurando acesso a materiais
didaticos e paradidaticos, e a obras culturais, incluindo recursos em Libras e Braille, em
formato digital” (Rio Grande do Norte, 2022). Essa legislacdo conversa com as teorias de
diversos autores que discutem a importancia de reconhecer a identidade linguistica dos Surdos
e os direitos relacionados a educacao bilingue.

De acordo com Quadros e Silva (2019) e Quadros (1997; 2019), a diversidade das
linguas de sinais deve ser considerada na constru¢ao de uma educacao inclusiva. Ao destacar
a importadncia de tradutores/intérpretes de Libras e guias-intérpretes para Surdocegos:
“garantir equipes de profissionais qualificados para atender estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, incluindo professores
especializados, pessoal de apoio, tradutores/intérpretes de Libras” (Rio Grande do Norte,

2022), a Lei n° 10.049/2016 reconhece a necessidade de promover uma educacdo acessivel
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que leve em conta a lingua de sinais como elemento central do aprendizado dos Surdos. Isso
também se conecta com Lopes (2023), que enfatiza que a identidade Surda ¢ construida a
partir da lingua, e ndo a partir da deficiéncia. A presenca de mediadores linguisticos em sala
de aula garante que o aluno Surdo possa acessar o contetdo educacional de maneira plena,
sem ser restringido pela falta de compreensao da lingua oral dominante.

A mesma lei também trata da capacitacdo de professores ¢ da adaptagdo de materiais
didaticos em Libras, o que esta alinhado com as criticas de Oliveira (2022), que aponta o
reconhecimento incompleto da Libras, o que acarreta prejuizo linguistico as pessoas Surdas.
A formagdo continuada de educadores, com o acesso a materiais e recursos em Libras:
“Garantir que, até¢ 2020, 100% dos professores da educagdo basica e especial, incluindo areas
como Libras, EJA e educacdo indigena, tenham formacao especifica em nivel superior” (Rio
Grande do Norte, 2022), ¢ essencial para promover a verdadeira inclusdo dos Surdos no
ambiente educacional. Sem esse reconhecimento adequado da Libras como lingua de
instru¢do, os Surdos permanecem marginalizados no sistema educacional, conforme apontado
por Lima (2018), Costa e Barbosa (2021) e Souza (2016), que discutem o historico de
opressao linguistica e cultural imposto aos Surdos, com énfase na imposi¢ao da oralidade.

Além disso, a educacao bilingue prevista pela Lei n° 10.049/2016, ao garantir o uso da
Lingua Portuguesa e da Libras, reflete o entendimento de Furtado (2016) e Xavier (2023), que
consideram a lingua como um direito humano fundamental. A falta de acesso pleno a Libras
impede que os Surdos se reconhecam como cidadaos plenos, com direito a participagdo ativa
na sociedade. A educacdo bilingue ndo s6 proporciona o acesso ao conteudo académico, mas
também valida a identidade linguistica e cultural dos Surdos.

No que se refere ao impacto psicologico da exclusao escolar e do bullying, conforme
discutido por Ernsen (2016) e Strobel (2006), a Lei busca combater essas questdes ao garantir
a presenca de profissionais capacitados para mediar a comunica¢do e promover um ambiente
escolar mais inclusivo e acessivel as diversas especificidades: “Garantir acessibilidade e
mobilidade em instituigdes de educagdo superior publicas”, destacando, ainda, que sera
realizado “por meio de adequagdes arquitetdnicas, transporte acessivel, materiais didaticos
apropriados, tecnologia assistiva e intérpretes de Libras” (Rio Grande do Norte, 2022). A
inclusao plena dos Surdos no ambiente escolar, com o devido apoio de intérpretes e
professores especializados, pode diminuir os efeitos negativos da exclusdo e promover a

autoestima e o bem-estar dos alunos Surdos.
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Documento 2 (dois) do Rio Grande do Norte: Plano Estadual de Educacido do Rio
Grande do Norte (2015)

A legislacdo sobre Educacdo Inclusiva, ao estabelecer diretrizes para a contratacio de
profissionais especializados e a criagdo de ambientes acessiveis, tem um impacto direto na
promog¢do de uma educacdo que respeita e valoriza a diversidade, conforme discutido por
diversos autores: “os profissionais dos servigos de apoio especializados necessarios para
contemplar a atendimento educacional adequado frente aos alunos que desse apoio requer,
como: os intérpretes e instrutores de libras” (Rio Grande do Norte, 2015, p. 37). A contratacao
de profissionais como tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para Surdocegos,
instrutores de Libras e professores bilingues € essencial para garantir que os alunos Surdos
tenham acesso ao conteudo educacional da maneira mais plena possivel: “intérpretes e
instrutores de LIBRAS, professor bilingue, tradutor em Braille, guia intérprete e professores
de apoio, entre outros” (Rio Grande do Norte, 2015, p. 37), como defendido por Quadros
(1997; 2019), que enfatiza que a identidade Surda ¢ intrinsecamente ligada a lingua de sinais e
que o acesso a Libras como lingua de instrucdo ¢ fundamental para o desenvolvimento
académico dos Surdos.

A criagdo de salas de recursos multifuncionais e a implementa¢do de medidas de
acessibilidade nas escolas s3o um avanco significativo na adaptacdo do ambiente escolar para
garantir que todos os alunos, incluindo os Surdos, tenham um espago adequado para aprender.
Essa pratica esta em consondncia com a teoria de Lima (2018) e Souza (2016), que discutem o
historico de opressdo cultural e linguistica sobre os Surdos, incluindo a imposicdo da
oralidade. A adaptagdo das escolas e o uso de recursos como a Libras contribuem para uma
abordagem mais inclusiva e respeitosa das identidades Surdas.

A énfase dada na formagdo docentes, com a meta de garantir que 100% dos
professores da educacdo bdsica, incluindo aqueles que atuam na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), tivessem formacdo superior até o ano de 2020, ¢ uma iniciativa fundamental
para assegurar que os educadores estejam capacitados para lidar com as especificidades dos
alunos com deficiéncia, incluindo os Surdos e com deficiéncias multiplas: “avaliar o processo
de formagdo continuada e mobilizar a formacdo em servigo, ou seja, na escola” (Rio Grande
do Norte, 2015, p. 37). A formagdo de professores em métodos bilingues e em Libras ¢
essencial para garantir que os Surdos possam ser atendidos de maneira eficaz, como

defendido por Furtado (2016) e Xavier (2023), que consideram a lingua de sinais um direito
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humano fundamental. A inclusdo de Libras nas praticas pedagdgicas permite que os alunos
Surdos se sintam valorizados e respeitados, o que ¢ essencial para o seu bem-estar e
desenvolvimento académico.

No ensino superior, a legislacdo que garante a acessibilidade nas universidades
publicas, com adequagdes arquitetonicas, transporte acessivel e a disponibilizacdo de
intérpretes de Libras, segue a linha de argumentacdo de Oliveira (2022), que critica o
reconhecimento incompleto da Libras nas instituigdes educacionais. As adaptagdes no ensino
superior sdo fundamentais para permitir que todos os alunos, independentemente de suas
necessidades, participem plenamente da vida académica.

A ampliacdo de acervos didaticos e culturais, incluindo livros em Libras e materiais
em Braille, mostra uma pratica importante para garantir que os recursos educacionais sejam
acessiveis a todos os alunos. Isso ¢ especialmente relevante para os alunos Surdos: “acervo de
obras didéticas e paradidaticas e de leitura, bem como programa especifico de acesso a bens
culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em braille” (Rio Grande do
Norte, 2015, p. 98), como apontado por Ernsen (2016) e Strobel (2006), que discutem os
impactos psicologicos da exclusdo e a importancia da acessibilidade para garantir a inclusao

efetiva dos Surdos nas institui¢cdes de ensino.

ESTADO: SERGIPE

Documento 1 (um) de Sergipe: Lei n° 8.025/2015

A Lei n® 8.025/2015, ao estabelecer a educacao bilingue para Surdos, com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como
segunda lingua: “Garantir a oferta de educagdo bilingue em Libras como primeira lingua e
portugués escrito como segunda lingua para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva”
(Sergipe, 2015a), reflete uma abordagem que esta relacionada com as teorias de varios autores
sobre a importancia de respeitar as particularidades linguisticas e culturais dos Surdos.
Quadros e Silva (2019), assim como Quadros (1997), destacam a diversidade das linguas de
sinais e a necessidade de uma educa¢ao que reconheca e valorize essas diferencas, o que a Lei
n® 8.025/2015 contribui ao assegurar que a Libras seja a lingua principal na educagdo de
Surdos. A abordagem bilingue ¢ considerada a mais eficaz (Quadros, 1997; Oliveira, 2022)

para o desenvolvimento educacional e cognitivo dos Surdos, respeitando sua identidade
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linguistica, como enfatizado por Lopes (2023), que observa a identidade Surda como sendo
linguistica e ndo deficiente.

A inclusdo de tradutores/intérpretes de Libras e professores bilingues,
preferencialmente Surdos: “Assegurar e apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da
educacdo, incluindo professores especializados, profissionais de apoio, intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para surdocegos, professores bilingues e com conhecimento em Braille”
(Sergipe, 2015a), ¢ um aspecto central da lei, alinhando-se com os argumentos de Lima
(2018) e Costa e Barbosa (2021), que discutem a opressao histdrica imposta aos Surdos,
particularmente com a imposi¢do da oralidade. Ter profissionais capacitados em Libras ndo so6
facilita a aprendizagem, mas também promove uma cultura de respeito pela identidade e pela
lingua dos Surdos, que veem a lingua de sinais como um direito humano (Furtado, 2016;
Xavier, 2023).

Além disso, a parceria com instituigdes de ensino superior para a formacao de
tradutores/intérpretes de Libras, prevista na lei, reflete a necessidade de uma formagao
qualificada para atender adequadamente as necessidades dos alunos Surdos, como defendido
por Oliveira (2022), que aponta a importancia de um reconhecimento pleno da Libras nas
instituicdes educacionais. A formagdo continuada em Libras e Braille para educadores ¢
também uma medida essencial para garantir a eficicia da inclusdo: “Promover a formagao
continuada de docentes e profissionais da educacdo em Libras, Braille e outros idiomas, em
articulacdo com as Institui¢des de Ensino Superior (IES)” (Sergipe, 2015a), como sugerido
por Ernsen (2016) e Strobel (2006), que discutem os impactos da exclusdo linguistica no
desenvolvimento dos Surdos e a importancia da continua capacitagdo dos profissionais para
lidar com esses desafios.

A expansdao de acervos didaticos e culturais em Libras e Braille: “Colaborar na
expansdo de acervos de obras didaticas, paradidaticas, literarias e dicionarios, incluindo
materiais em Libras e Braille, para professores da rede publica de educagdo basica” (Sergipe,
2015a), conforme previsto na lei, ¢ um passo importante para garantir que todos os alunos,
assim como os Surdos e cegos, tenham acesso a conteudos educacionais e culturais de
maneira acessivel. A implementacdo de recursos diversificados, como livros em Libras, ¢
crucial para a constru¢do de um ambiente inclusivo, como argumentam Lima (2018) e Souza
(2016), ao discutirem a necessidade de combater as barreiras culturais e linguisticas impostas

aos Surdos ao longo da historia.
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Documento 2 (dois) de Sergipe: Plano Estadual de Educacio de Sergipe (2015)

A oferta de educacdo bilingue, com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua e o Portugués escrito como segunda lingua: “garantir a oferta de educagdo
bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade
escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos” (Sergipe, 2015b, p.
51), estd alinhada com as perspectivas defendidas por Quadros e Silva (2019) e Quadros
(1997), que ressaltam a diversidade das linguas de sinais e a importancia de superar a visao
deficitaria sobre a lingua de sinais e a identidade dos Surdos. A proposta de educagdo bilingue
no Brasil, no contexto da Lei n® 8.025/2015, que garante a Libras como lingua principal e o
Portugués como segunda lingua, reflete a necessidade de respeitar as especificidades
linguisticas e culturais dos Surdos, como argumentado por Lopes (2023), que enfatiza que a
identidade Surda ¢ linguistica e ndo uma deficiéncia.

O historico da educagdo especial no Brasil, que remonta ao século XIX com
instituigdes como o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos, ¢ uma referéncia para o desenvolvimento da educagdo inclusiva e bilingue. No
entanto, conforme Lima (2018) ¢ Costa e Barbosa (2021), a educagdo dos Surdos no Brasil foi
marcada por politicas de opressdo, como a imposi¢do da oralidade, que negligenciaram a
lingua de sinais e a Cultura Surda. A implementacio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE): “garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos alunos Surdos e com deficiéncia auditiva” (Sergipe, 2015b, p. 51), como
preconizado pelo Decreto n® 7.611, ¢ uma tentativa de corrigir essas defasagens, fornecendo
os recursos pedagogicos e de acessibilidade necessarios para a plena inclusao. Todavia, a falta
de tradutores/intérpretes de Libras, especialmente na rede publica de ensino, ¢ um obstaculo
significativo, como destaca Oliveira (2022), que aponta o reconhecimento incompleto de
Libras como uma das barreiras para a inclusdo plena dos Surdos nas escolas. A Lei n°
12.319/2010 regulamenta a atuagdo desses profissionais, mas, como observado por Furtado
(2016) e Xavier (2023), o nimero de intérpretes € insuficiente para atender a demanda, o que
limita a acessibilidade dos alunos Surdos.

Além disso, a formagdo de docentes capacitados para apoiar alunos com necessidades
especificas ¢ uma exigéncia fundamental para a efetivagdo da educacao inclusiva de fato:

“promover a formagdo continuada, em articulacdo com as IES, para docentes em todas as
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areas de ensino e demais profissionais da educacdo em libras, braile e idiomas, a partir do
primeiro ano de vigéncia deste PEE” (Sergipe, 2015b, p. 135). Como discutido por Lima
(2018), Souza (2016) e outros autores, a formagdo continuada ¢ essencial para que os
professores possam atender adequadamente as demandas dos alunos com deficiéncia,
incluindo a utilizacdo de Libras e Braille, e para que possam trabalhar de forma inclusiva,
respeitando as diversidades presentes nas salas de aula. A parceria com instituigdes de ensino
superior, como sugerido pela Lei n® 8.025/2015, ¢ crucial para garantir a formagdo de

tradutores/intérpretes e docentes qualificados, conforme a recomendagao de Furtado (2016).

Documento 3 (trés) de Sergipe: Planejamento Estratégico do Governo de Sergipe (2019)

O Planejamento Estratégico do Governo de Sergipe (2019-2022) estabelece como um
dos seus principais objetivos a garantia da oferta de educagdo bilingue para estudantes Surdos
e com deficiéncia auditiva: “Garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (Sergipe, 2019), um
objetivo que estd em consondncia com as diretrizes e teorias de Quadros e Silva (2019) e
Quadros (1997), que defendem a importancia de reconhecer e valorizar a lingua de sinais
como parte fundamental da identidade Surda. Essa proposta visa assegurar que esses alunos
tenham acesso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como sua primeira lingua e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como sua segunda lingua. A implementacdo dessa educacao
bilingue ¢ direcionada tanto para escolas e classes bilingues quanto para escolas inclusivas,
buscando promover um ambiente educacional que respeite e valorize a identidade linguistica
e cultural dos alunos Surdos. Com isso, o governo demonstra o objetivo de garantir uma
educacdo de qualidade e acessivel, permitindo que todos os estudantes possam se comunicar €
aprender de forma eficaz em sua lingua materna, contribuindo para sua inclusdo e

desenvolvimento integral.

5.3 Analise Critica das Politicas Publicas

Esta se¢do analitica foi embasada na teoria dos Direitos Linguisticos e Politicas

Linguisticas Educacionais apresentadas nesta dissertacdo. Dessa forma, nos apoiamos nos
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campos da Justica Social, da LA (que perpassa todo o nosso trabalho) e dos Estudos Surdos.
Atendemos também o terceiro objetivo especifico que propde discutir como as politicas
linguisticas para alunos Surdos se apresentam nos estados do Nordeste brasileiro em relacao
ao Ensino Médio.

A partir de agora, apresentamos a Andlise Critica das Politicas Publicas - Avaliagao da
abrangéncia e a aplicabilidade das politicas linguisticas ¢ educacionais voltadas para Surdos

no contexto escolar.

Estabelecemos 3 (trés) critérios para o procedimento das analises criticas:

1 - Lingua: o documento aborda a oferta de Libras como L1 e Portugués como L2 na

modalidade escrita?;

2 - Abrangéncia: o documento apresenta informagdes sobre a abordagem de
diferentes necessidades dos alunos Surdos, como os Surdocegos ou aqueles com deficiéncia

multipla?; e

3 - Aplicabilidade: no documento ha indicativo e/ou previsdo de garantia para
formacdo de professores, adequacdo de espagos fisicos e de materiais didaticos especificos

para os alunos e professores?

ESTADO: ALAGOAS

Documento 1 (um) de Alagoas: Lei n°® 7.795/2016

Em relagdo a lingua, se o documento aborda a oferta de Libras como L1 e Portugués
como L2 na modalidade escrita, sim, ha o atendimento pela Lei n°® 7.795/2016, ja que ela
estabelece o direito a educagdo bilingue para Surdos: “Garantir a oferta de educagao bilingue
em Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva” (Alagoas, 2016), com a Libras como primeira lingua e o
Portugués escrito como segunda lingua. Esse ponto € positivo para a efetividade, pois atende a
uma recomendacdo amplamente defendida por especialistas e reconhece a Libras como

fundamental para o desenvolvimento linguistico de Surdos. Ao adotar uma politica em que a
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lingua de sinais ¢ a primeira lingua, a lei atende e possibilita um melhor atendimento aos
direitos linguisticos dos alunos Surdos, a abordagem esta em consonancia com o pensamento
de Silva e Timbane (2022), que argumentam sobre a lingua ser ¢ uma constru¢ao social
profundamente conectada a cultura e a organizacdo dos sistemas linguisticos. Além disso,
Strobel (2006) ressalta que a valorizacdo da lingua de sinais e da identidade cultural dos
Surdos ¢ essencial para combater o modelo ouvintista e promover seu desenvolvimento
linguistico e social.

Sobre o atendimento a abrangéncia, se o documento apresenta informagdes sobre a
abordagem de diferentes necessidades dos alunos Surdos, como os Surdocegos ou aqueles
com deficiéncia multipla, sim, ja4 que a Lei n® 7.795/2016 considera multiplas necessidades,
incluindo estudantes Surdos, cegos e Surdocegos, além de pessoas com altas habilidades e
superdotacdo: “(...) profissionais de apoio, intérpretes de Libras, guias-intérpretes para cegos e
surdocegos, professores de Libras (prioritariamente surdos), professores bilingues, ledor e
transcritor de Braille, e técnicos de orientacdo e mobilidade para deficientes visuais”
(Alagoas, 2016). Isso ¢ extremamente positivo, pois reconhece a diversidade dos estudantes
com necessidades educacionais especificas, compreendendo que o ser humano ndo ¢ tnico e
ndo segue um padrao.

A abordagem dialoga com as ideias de Berger (2021), que entende a diversidade
linguistica como um patrimonio imaterial que reflete relacdes de poder e deve ser preservada
para garantir a igualdade de direitos. Essa perspectiva também se relaciona com Wucher
(2000), que destaca como as identificacdes grupais, como a identidade Surda, se fortalecem
diante de ameagas e promovem resisténcia e unido. Entretanto, a garantia de atendimento nos
quatro primeiros anos para a educagdo de jovens e adultos (8.14) poderia ser ampliada para
incluir todos os ciclos educacionais permanentemente, o que reforcaria a protecdo as
identidades plurais dos estudantes.

Quanto a aplicabilidade, se ha indicativo de formacdo de professores, se ha espaco
adequado e se hd materiais didaticos especificos a disposi¢ao dos alunos e dos professores, a
formagdo de professores especializados esta contemplada indiretamente na Lei n® 7.795/2016,
que menciona a necessidade de professores bilingues, instrutores de Libras e outros
profissionais de apoio como tradutores/intérpretes de Libras: “(...) nos primeiros quatro anos
de vigéncia do plano, equipes de profissionais da educacdo para a escolarizacdo de jovens e
adultos com deficiéncia” e a “(...) oferta de professores especializados e profissionais de

apoio, incluindo intérpretes de Libras e guias-intérpretes” (Alagoas, 2016). Contudo, a lei ndo
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especifica um programa estruturado de formacdo continuada ou inicial para esses
profissionais. A auséncia reflete o que Calvet (2007) aponta em relagdao a dificuldade de
planejamento linguistico e a necessidade de formalizar politicas educacionais em contextos
sociais. Além disso, a lei ndo menciona explicitamente a criagdo de salas ou espagos
adequados para o ensino bilingue ou para o atendimento especializado dentro das escolas.
Como destacado por Berger (2021), as politicas linguistico-educacionais influenciam quais
linguas e recursos sdao incorporados aos curriculos e praticas pedagogicas, sendo fundamental

assegurar espagos que atendam as demandas de inclusdo.

ESTADO: BAHIA

Documento 1 (um) da Bahia: Lei n°® 13.559/2016

No tocante a lingua, o documento analisado aborda a oferta de Libras como L1 e
Portugués como L2 na modalidade escrita, alinhando-se as diretrizes do Decreto Federal n°
5.626 e a Convenc¢ao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ao
incentivar a educacdo e alfabetizagdo bilingue para criancas Surdas: “(...) educagdo bilingue
em Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos em escolas bilingues e inclusivas” (Bahia, 2016a). Esse enfoque ¢ positivo, pois
reforga a importancia da Libras como primeira lingua, essencial para o desenvolvimento
linguistico dos estudantes Surdos, atendendo a recomendacgdes amplamente defendidas por
especialistas. Essa abordagem dialoga com a perspectiva de Strobel (2006), que destaca que a
difusdo da lingua de sinais e da identidade cultural dos Surdos promove seu desenvolvimento
e combate o modelo ouvintista. Além disso, a aplicacdo pratica dessa politica reflete o que
Calvet (2007) entende como o impacto das politicas linguisticas, que buscam formalizar
demandas sociais em contextos educacionais. E relevante assinalar que o texto ndo apresenta
mecanismos especificos que assegurem a implementagdo dessa politica de forma equitativa
em todas as regides do Estado, um ponto que Pennycook (2006) poderia interpretar como um
aspecto dindmico e mutéavel das politicas, que requer problematiza¢do continua para maior
efetividade.

A abrangéncia, o documento cobre uma gama significativa de aspectos da educagdo
especial, contemplando desde a educacao infantil até a formagao continuada de professores e

incluindo cursos de pos-graduacdo especificos voltados ao ensino de Libras e de portugués
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como segunda lingua para Surdos: “(...) acesso a Educagdo Infantil para criangas com
deficiéncia, incluindo criangas surdas, assegurando a educacao bilingue (Libras e portugués)”
(Bahia, 2016a). Essa abordagem ¢ positiva, pois demonstra uma compreensao da diversidade
e das necessidades educacionais especificas dos alunos Surdos, inclusive para aqueles com
deficiéncias multiplas ou surdocegueira, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
abrangente. Essa perspectiva se alinha com a visdo de Berger (2021), que reconhece a
diversidade linguistica como um patrimonio que reflete relagdes de poder e que deve ser
preservado para assegurar a equidade educacional. No entanto, a abrangéncia poderia ser
ampliada se o texto incluisse informag¢des mais detalhadas sobre os tipos especificos de apoio
oferecidos a cada grupo de estudantes, considerando suas particularidades, uma necessidade
que Nascimento (2021) reforca ao criticar a privacdo de direitos linguisticos e seu impacto
negativo nas identidades culturais.

A aplicabilidade, o documento prevé a formacdo continuada de professores, um
elemento relevante para a implementagao eficaz da educagdo bilingue: “Oferecer cursos de
pos-graduacao para a formacao de professores de Libras e de portugués escrito como segunda
lingua para surdos, desde a alfabetizagdo até os anos iniciais da Educagdo Basica” (Bahia,
2016a). Mas em relagdo a infraestrutura, ndo hd men¢do quanto a criagdo ou reforma de
estruturas, como salas de aula bilingues ou recursos didaticos especificos, que facilitariam o
aprendizado pratico e acessivel dos alunos Surdos em todas as regides do Estado. Essa
auséncia de infraestrutura escolar adaptada ¢ um ponto negativo, pois compromete a
aplicabilidade da politica ao dificultar o acesso dos estudantes Surdos a um ambiente de
aprendizado adequado e inclusivo. Essa lacuna na aplicabilidade reflete as preocupagdes de
Xavier (2023), que alerta que a privagao linguistica limita o reconhecimento politico e social
das pessoas, além de Wucher (2000), que argumenta que a resisténcia e unido das identidades
grupais sdo fortalecidas frente as barreiras que enfrentam. Para que a politica educacional seja
realmente eficaz e inclusiva, é necessario que se considerem as exigéncias fisicas e logisticas
necessarias, assegurando que os principios de acessibilidade e inclusdo sejam respeitados e

implementados de forma pratica e significativa em todas as escolas.

Documento 2 (dois) da Bahia: Diretrizes da Educacido Inclusiva no Estado da Bahia
(pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotac¢io) (2017)
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Em relacdo a lingua, o documento examinado aborda a oferta de Libras como primeira
lingua (L1) e do portugués escrito como segunda lingua (L2) para estudantes Surdos,
atendendo aos critérios de educagdo bilingue e a importancia da Libras como lingua de
instru¢do em salas de aula bilingues, conforme estabelecido pelo Decreto n® 5.626 de 2005:
“As classes bilingues sdo espacos educacionais que desenvolvem o processo regular de
escolarizagdo, tendo como lingua de instru¢do a Lingua Brasileira de Sinais, com base nos
pressupostos tedrico-metodologicos da Educagdo Bilingue” (Bahia, 2017, p. 35). Essa
aplicagdo ressoa com Calvet (2007), que enfatiza que as politicas linguisticas sdo ferramentas
para responder as necessidades sociais, moldando a relagdo entre lingua e sociedade. Além
disso, a énfase dada a Libras como L1 refor¢a seu papel crucial no desenvolvimento
linguistico dos alunos Surdos, conforme discutido por Strobel (2006), que destaca que a
difusdo da lingua de sinais promove o desenvolvimento ¢ a valorizagao cultural dos Surdos. O
Portugués escrito como L2 complementa esse processo, permitindo o acesso ao conteudo
educacional e social. Ainda, o documento sugere adaptacdes fisicas, como mesas de apoio e
iluminacdo adequada, atendendo as demandas praticas para garantir o aprendizado visual,
elemento que dialoga com o ponto de Xavier (2023) sobre a importancia de condi¢des que
evitem a privagdo linguistica.

Em termos de abrangéncia, o documento registra uma abordagem inclusiva e
diversificada ao atender a diferentes necessidades dos alunos Surdos, incluindo aqueles com
condigdes associadas, como deficiéncia intelectual, surdocegueira, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotacdo. Esse reconhecimento da
diversidade entre os estudantes Surdos reflete o conceito de direitos linguisticos como direitos
humanos fundamentais de Severo (2022), promovendo uma educagao inclusiva que considera
as particularidades de cada grupo. Tal postura também est4 alinhada com Berger (2021), que
destaca que a diversidade linguistica ¢ um patriménio imaterial, sendo essencial que as
politicas educacionais a considerem para mitigar desigualdades sociais: “LDB estabeleceu o
direito a educagdo para ‘excepcionais’, mas, na pratica, a Secretaria de Educacdo ainda
enfrentava dificuldades em implementar um servigo especializado para pessoas com
deficiéncia” (Bahia, 2017). No entanto, o documento poderia ampliar sua abrangéncia ao
detalhar diretrizes especificas sobre como cada condigdo deve ser atendida, garantindo
suporte adicional conforme defendido por Nascimento (2021), que alerta para os riscos de

restri¢des linguisticas no comprometimento das identidades culturais.
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Quanto a aplicabilidade, o documento apresenta recomendagdes para ambientes
adaptados, como mesas e cadeiras que promovam a comunicagdo em Libras e a iluminacao
adequada para intérpretes: “Em determinados momentos que seja necessario apagar as luzes
do ambiente em que o profissional tradutor/intérprete esteja atuando, deve-se manter um
ponto de luz incidindo sobre ele” (Bahia, 2017, p. 33), elementos que corroboram o
planejamento linguistico pratico proposto por Calvet (2007). Além disso, a inclusdo de
profissionais Surdos, como educadores, reforca a aplicabilidade da politica ao criar um
ambiente educacional enriquecedor e culturalmente representativo, ponto que converge com
as discussdes de Wucher (2000) sobre o fortalecimento de identidades em face de desafios. A
auséncia de uma mengdo direta sobre a formagdo continuada de professores, essencial para
capacitar educadores para ensinar alunos Surdos, destaca uma lacuna. Fabricio (2006) defende
que as praticas discursivas e linguisticas ndo sdo neutras, reforcando a importancia de
formacgdo consistente para lidar com as dinamicas sociais da educacdo bilingue. A caréncia de
previsdao para materiais didaticos adaptados, como livros especificos em Libras, também
limita a efetividade da politica, um problema que Xavier (2023) destaca como prejudicial ao

desenvolvimento pleno dos estudantes Surdos.

Documento 3 (trés) da Bahia: Protocolo de Retorno as Aulas — Educacio Especial

(2016)

A lingua, o protocolo atende as necessidades linguisticas dos estudantes Surdos ao
reconhecer a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués na modalidade escrita como
segunda lingua (L2): “O processo de escolarizacdo do discente Surdo devera ter a Libras
como lingua de instru¢dao e a Lingua Portuguesa na modalidade de segunda lingua” (Bahia,
2016b, p. 25), alinhando-se a perspectiva de Calvet (2007) sobre o papel das politicas
linguisticas em responder as necessidades sociais e organizar a relacdo entre lingua e
sociedade. Além de estabelecer essa estrutura bilingue, o protocolo fornece orientacdes
especificas para os educadores, destacando a importancia de associar imagem, palavra, sinal e
significado, o que facilita a compreensdo do contetido pelos alunos Surdos. A proposta
pedagogica visual, reforcada por recursos como videos em Libras, reflete a ideia de Fabricio
(2006) de que a linguagem, enquanto pratica social, deve considerar as manifestacoes
culturais e sociais dos individuos. Tais elementos enfatizam o uso de Libras como ferramenta

essencial para o aprendizado, dialogando também com Severo (2022), que enxerga as
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politicas linguisticas como mediadoras de direitos humanos fundamentais, especialmente no
contexto da inclusdo dos Surdos.

A abrangéncia, o documento demonstra uma preocupagdo com a inclusdo de diversas
identidades dos estudantes Surdos, abordando tanto os alunos com deficiéncia auditiva quanto
aqueles com deficiéncias maultiplas: “As atividades devem ser acompanhadas por
tradutores-intérpretes ou videos com tradugdes em Libras. Professores devem relacionar
imagem/palavra/sinal/significado para facilitar a compreensdao dos alunos surdos” (Bahia,
2016b, p. 24). A recomendacdo do acompanhamento de um guia-intérprete ou professor de
apoio pedagogico amplia o suporte aos alunos, promovendo uma abordagem inclusiva que
reconhece a diversidade entre os estudantes. E uma visdo que esta alinhada com Berger
(2021), o qual ressalta a importancia de considerar a diversidade linguistica como patrimonio
imaterial, especialmente em politicas educacionais que procuram mitigar desigualdades. Ao
atender a uma variedade de identidades e condi¢des, o protocolo avanga na direcdo de uma
educacdo mais inclusiva, ressoando também com Nascimento (2021), que alerta sobre os
perigos de privacdo de direitos linguisticos, uma questdo que o protocolo parece buscar
resolver ao propor apoios especificos.

Em termos de aplicabilidade, o protocolo prioriza o uso de materiais visuais, como
videos em Libras e recursos com letras e simbolos grandes e coloridos, além de fornecer
instrucdes detalhadas sobre a adogdo de intérpretes e guias-intérpretes: “Numa proposta
pedagdgica visual (...): imagens contextualizadas, géneros textuais ricos em recursos graficos
que facilitem a compreensdo da ideia do texto, uso de hiperlink, icones, videos em Libras”
(Bahia, 2016b, p. 26). As medidas apresentadas refletem os principios de acessibilidade
necessarios para implementar uma politica educacional inclusiva. Entretanto, a auséncia de
diretrizes para a formacao continuada de professores e a criagdo de espagos adequados
especificos, como salas preparadas para o ensino bilingue, demonstra uma limitagao, que pode
comprometer a implementacdo robusta e continua da politica. Essa lacuna, conforme
discutido por Fabricio (2006), pode ser entendida como uma falha na consideragdo das
praticas discursivas como reflexos de identidades e contextos sociais, refor¢ando a
necessidade de capacitagdo e infraestrutura para atender as demandas do ensino bilingue de

maneira efetiva e sustentavel.

ESTADO: CEARA
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Documento 1 (um) do Ceara: Lei n° 16.025/2016

Quando se observa pelo viés da lingua, o documento revela que a lei atende as
necessidades linguisticas dos estudantes Surdos ao estabelecer a educagdo bilingue, definindo
a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda lingua (L2): “Garantir
a oferta de educagdo bilingue em Libras como primeira lingua e portugués escrito como
segunda lingua para estudantes surdos” (Ceard, 2016). Essa diretriz reflete o entendimento de
Fabricio (2006), que defende a linguagem como pratica social, o que nos leva a inferir a
importancia de reconhecer a Libras como essencial para o desenvolvimento linguistico dos
estudantes Surdos. A aplica¢do dessa diretriz tanto em escolas e classes bilingues quanto em
classes regulares alinha-se as perspectivas de Severo (2022), que considera as politicas
linguisticas instrumentos fundamentais para garantir direitos humanos e fomentar a inclusio
social. A inclusdo do Braille para cegos e Surdocegos amplia ainda mais o alcance da politica,
corroborando a ideia de Calvet (2007) de que as politicas linguisticas devem atender as
demandas sociais e contextos especificos.

Em termos de abrangéncia, a lei demonstra um compromisso inclusivo ao contemplar
estudantes com variados tipos de necessidades inclusivas, como deficiéncia auditiva, visual e
multipla, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo: “(...)
assegurando educacdo bilingue para criangas surdas e educacao em Braille para cegos, além
de integrar a educacao especial a outras modalidades de ensino” (Ceara, 2016). Esse esforgo
reflete o principio de justica social discutido por Minussi e Ramos (2021) e Azevedo (2013),
que enfatizam a promocgdo de equidade e igualdade nas politicas publicas. O destaque para a
colaboragao entre municipios e a Unido, como no item 1.12, apresenta um esfor¢o coordenado
que se relaciona com as ideias de Berger (2021) sobre a importancia de politicas educacionais
que promovam a diversidade linguistica e garantam acesso igualitdrio aos recursos
educacionais em diferentes contextos.

No que diz respeito a aplicabilidade, a previsdo de medidas como a ampliagdo de
acervos de materiais em Libras e Braille, mencionada no item 16.10, representa um avango
significativo, pois facilita o acesso dos professores a recursos didaticos adaptados: “(...)
expandir programa de composi¢do de acervo de obras didaticas, paradidaticas e de literatura e
de dicionarios, e programa especifico de acesso a bens culturais” (Ceara, 2016). Essa proposta
¢ coerente com as observacdes de Pennycook (2006) sobre a importancia de praticas

dindmicas e criativas no campo da Linguistica Aplicada Critica, que incentivam solucdes
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inovadoras para atender as necessidades educacionais. Mas a auséncia de mengdes a formagao
continuada dos professores e a criagdo de espagos especificos para o ensino bilingue reflete
uma lacuna importante, conforme indicado por Fabricio (2006), que alerta para a necessidade
de praticas discursivas que considerem o contexto social € promovam uma inclusao efetiva. A
falta de investimento em infraestrutura e a capacitacdo docente pode limitar a sustentabilidade
e a eficacia da politica a longo prazo, indicando a necessidade de uma abordagem mais

robusta e integrada.

Documento 2 (dois) do Ceara: Diretrizes para o Ano Letivo de 2022 (2022)

O documento demonstra um certo compromisso com a educacao bilingue ao integrar o
uso da Libras como parte essencial do curriculo para alunos Surdos no Instituto Cearense de
Educagao de Surdos (ICES), destacando o valor atribuido a Libras como meio de instru¢ao. A
inclusao de Libras como parte central da formagao desses alunos, “A matriz curricular e a
carga horaria sdo as mesmas do ensino regular da rede estadual, tendo como diferencial a
disciplina de Libras, que estd presente em todas as turmas da escola, com carga horaria
semanal de 2 h/a” (Ceara, 2022, p. 10), estd em consonancia com as diretrizes de Calvet
(2007), que argumenta que as politicas linguisticas devem responder a necessidades sociais
especificas, como a educagdo de Surdos. A carga horaria de duas horas semanais dedicada a
disciplina e o fato de ser ministrada por professores Surdos reforcam a ideia de incluir
profissionais Surdos nas equipes educacionais para garantir uma educagao mais representativa
e eficaz para os alunos Surdos.

No entanto, a auséncia de uma referéncia explicita ao ensino do portugués escrito
como L2 limita a possibilidade de ampliar o desenvolvimento da competéncia linguistica dos
alunos, algo que poderia fortalecer sua comunicacdo escrita e expandir suas habilidades em
contextos sociais e profissionais, conforme sugerido por Fabricio (2006), que discute a
necessidade de se ampliar a compreensdo da linguagem como préatica social.

Em relacdo a abrangéncia, a abordagem inclusiva ¢ clara ao considerar as multiplas
necessidades dos alunos Surdos, incluindo aqueles com deficiéncias associadas, como
motoras e visuais: “No Ices existem estudantes que, além de surdas/os, sdo portadoras/es de
necessidades motoras, com comprometimento de suas faculdades mentais, com problemas de
visdo e outras especificidades” (Ceard, 2022, p. 10). A adaptacdo do ambiente educacional,

que inclui cuidadores para o auxilio em atividades didrias, e a presenga de intérpretes de
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Libras estdo alinhadas ao conceito de justica social abordado por Minussi € Ramos (2021) e
Azevedo (2013), que destacam a importancia de politicas publicas que promovam a equidade
e a solidariedade para populagdes marginalizadas. O ICES se esforca para criar um ambiente
acessivel, respeitando as diversas identidades e necessidades dos estudantes, o que mostra a
aplicacdo pratica de politicas de inclusdo. Uma abordagem mais detalhada sobre como os
alunos com deficiéncias multiplas ou surdocegueira sdo atendidos de maneira especifica
poderia enriquecer a politica, refletindo um olhar mais abrangente sobre a diversidade no
contexto escolar.

Quanto a aplicabilidade, a estrutura de apoio detalhada no documento, que inclui
intérpretes de Libras e cuidadores, ¢ um avango importante, pois contribui para a efetividade
da inclusdo no dia a dia escolar: “tendo como diferencial a disciplina de Libras” (Ceara, 2022,
p. 10). Como sugerido por Silva Junior e Matos (2019), que destacam o carater dindmico e
mestico da Linguistica Aplicada, ¢ necessdrio que esse apoio se mantenha em constante
evolucdo. A formagdo continuada de profissionais, como intérpretes e cuidadores, deve ser
uma prioridade para garantir que esses profissionais estejam atualizados com as novas
metodologias de ensino e com as necessidades sempre mutaveis dos alunos. A falta de
informagdes mais detalhadas sobre a infraestrutura fisica e sobre materiais especificos

adaptacdes poderia comprometer a plena aplicabilidade da politica.

Documento 3 (trés) do Ceara: Documento Base do Plano Estadual de Educacao do

Ceara (2015)

A analise do documento revela uma estrutura coerente com a educagdo bilingue,
essencial para o desenvolvimento dos estudantes Surdos € com deficiéncia auditiva, ao
estabelecer a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda lingua
(L2): “Garantir a oferta de educacdo bilingue em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua” (Ceara,
2015). A configuracao proposta, que prioriza a Libras como lingua de instrucao, esta alinhada
com o Decreto n° 5.626/2005, que defende a educagao bilingue como um direito fundamental
dos Surdos. A inclusdo do portugués como L2 oferece uma ferramenta complementar para a
alfabetizacdo dos alunos, respeitando a diversidade linguistica e cultural da Comunidade

Surda.
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Em relacdo a abrangéncia, o documento do Cearé se destaca por sua inclusdo de uma
vasta gama de necessidades educacionais, indo além dos Surdos e abrangendo Surdocegos,
alunos com deficiéncia visual, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades:
“(...) na oferta do atendimento educacional especializado, complementar e suplementar aos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, assegurando a educacdo bilingue para criangas surdas” (Ceard, 2015). Ao
considerar essas diversas condigdes, o plano se aproxima de uma visdo de educacao inclusiva
que vai além da inclusdo fisica, abracando a diversidade no contexto de identidade,
comunicagdo e aprendizagem. Essa abordagem esta em sintonia com o que afirma Minussi e
Ramos (2021), que ressaltam a importancia de uma politica educacional que reconheca e
acolha as diversas identidades e caracteristicas dos alunos Surdos, garantindo uma educagao
de qualidade e acessivel para todos.

No que tange a aplicabilidade, a cooperacdo técnica entre municipios ¢ um passo
relevante para garantir a transversalidade e a integracdo das politicas educacionais,
promovendo a colaboracdo entre diferentes esferas do poder publico: “Apoiar os municipios,
através da cooperagao técnica, na oferta do atendimento educacional especializado,
complementar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia” (Ceard, 2015). Esse
aspecto reflete um esfor¢o para superar barreiras regionais e garantir que a educagao bilingue
seja acessivel em diversas localidades. O documento poderia ser mais robusto ao detalhar a
formagdo especifica dos educadores e sobre a infraestrutura necessaria, como materiais
didaticos adaptados e equipamentos especificos para facilitar o acesso a educagdo bilingue. A
inclusao de informagdes sobre formacdao continuada para educadores de Surdos e a
disponibilidade de recursos didaticos especializados sdo essenciais para garantir a efetividade

da implementacao da politica.
ESTADO: MARANHAO
Documento 1 (um) do Maranhao: Plano Estadual de Educacao do Maranhao (2014)
O plano educacional propde a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas
escolas de educagdo basica em consondncia com os principios de acessibilidade da

Linguistica Aplicada (LA), conforme discutido por Rocha e Daher (2015), que tratam a

linguagem como uma pratica social: “Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como disciplina nas
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escolas de educagdo basica, em conformidade com o Decreto n°® 5.626/05” (Maranhdo, 2014).
A proposta de adotar Libras como disciplina nas escolas e de incluir o portugués escrito como
segunda lingua (L2) reflete uma preocupagdo com o desenvolvimento linguistico dos alunos
Surdos, respeitando sua identidade e cultura. Embora o plano ndo defina explicitamente a
Libras como primeira lingua (L1), a proposta de ensino bilingue pode ser entendida como um
avanco, pois permite que os alunos desenvolvam habilidades nas duas linguas de maneira
estruturada. Essa abordagem esta em linha com a visdo de Pennycook (2006), que vé a
Linguistica Aplicada Critica (LAC) como uma abordagem dindmica, que busca novas formas
de entender a linguagem em contextos multiplos, promovendo a inclusdo de diferentes
sistemas linguisticos.

A abrangéncia do plano, ao incluir estudantes com diferentes deficiéncias e
necessidades, reflete o entendimento de Calvet (2007), que afirma que as linguas sdo
moldadas pelas necessidades sociais, € que as politicas linguisticas devem refletir e atender a
essas demandas: “(...) cursos cobrem areas como Braille, Libras, Soroban, Deficiéncia
Intelectual, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”
(Maranhao, 2014). A formagao de professores em Libras, Braille e outras areas ¢ uma medida
importante para garantir que os alunos Surdos e com outras deficiéncias tenham acesso a
educacdo de qualidade. Esse enfoque também se alinha ao conceito de Justica Social
defendido por Minussi e Ramos (2021), que buscam a igualdade e equidade nas politicas
publicas, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas condigdes, tenham
acesso a educagdo de qualidade.

No que tange a aplicabilidade, a formacdo continuada dos docentes ¢ um passo
importante para garantir a qualificagdo constante dos profissionais: “Garantir recursos
financeiros para a oferta de cursos de formagdo continuada em Braille, Libras, Soroban,
Deficiéncia Intelectual, transtornos globais do desenvolvimento” (Maranhdao, 2014). A
efetividade dessa formagdo depende também da infraestrutura das escolas, como a
disponibilidade de materiais didaticos adaptados e de espacos adequados para a educagdo
inclusiva. A teoria de Silva Junior e Matos (2019), que observa a evolugdo da LA para uma
area inter/transdisciplinar e transgressiva, ressalta a necessidade de se adotar praticas
pedagogicas flexiveis e inovadoras. A falta de recursos adequados pode comprometer a
efetividade do plano, uma vez que as praticas discursivas e pedagogicas nao sao neutras, mas

refletem as identidades e as visdes de quem as produz, como aponta Fabricio (2006).
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ESTADO: PARAIBA

Documento 1 (um) da Paraiba: Plano Estadual de Educacao da Paraiba (2019)

O Plano Estadual de Educacdo da Paraiba apresenta uma lacuna no que se refere a
educacdo de Surdos. A auséncia de diretrizes sobre a lingua de sinais, necessidades
especificas e condigdes de aplicabilidade dificultam a promocao de um ambiente
verdadeiramente inclusivo para esses alunos no Estado. Esse ¢ um reflexo da invisibilidade da
Comunidade Surda para as autoridades publicas, ja que o documento fala sobre a importancia
de integrar novas tecnologias digitais ao processo pedagogico, mas exclui os Surdos e os
alunos com transtornos ou deficiéncias diversas. Esse foi o tinico documento que apresentou

uma caréncia tao explicita.

Documento 2 (dois) da Paraiba: Proposta Curricular do Ensino Médio — Paraiba

(2020)

Sobre a lingua, o documento menciona a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mas ndo
a coloca como lingua de instru¢do primaria para os alunos Surdos, nem especifica o portugués
como segunda lingua: “Historia (1* Série): Incentiva o uso de Libras, entre outras linguagens
multimodais, para que os alunos possam se expressar € compreenderem-se mutuamente em
contextos de interagdo social” (Paraiba, 2020). Isso contrasta com as perspectivas de
acessibilidade, respeito da diversidade e valorizagdo da lingua materna da Linguistica
Aplicada (LA), que, segundo Rocha e Daher (2015), deve compreender a linguagem como
pratica social. Nesse sentido, a lingua de sinais ¢ uma pratica social fundamental para os
Surdos e sua integracdo como primeira lingua (L1) ¢ crucial para garantir o desenvolvimento
linguistico completo dos alunos. Segundo Pennycook (2006), a Linguistica Aplicada Critica
(LAC) enfatiza a necessidade de questionar modelos fixos e criar formas de entender a
linguagem, o que inclui a afirmagdo de direitos linguisticos.

Quanto a abrangéncia, o documento poderia ser mais abrangente no atendimento as
necessidades dos Surdocegos ou alunos com multiplas deficiéncias. A abordagem de Minussi
e Ramos (2021) sobre Justica Social, que defende a promocao da igualdade e equidade,
poderia ser aplicada aqui para garantir que todos os alunos, independentemente de suas

condi¢des, tenham acesso pleno e igualitario a educagdo. A inclusdo de Libras, Braille e
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outros recursos deve ser considerada para garantir a diversidade de necessidades linguisticas e
culturais. E importante acrescentar que a educagdo inclusiva é uma pratica que se conecta
diretamente a cultura e as identidades dos alunos Surdos, como afirma Silva e Timbane
(2022), que destacam a lingua como uma construgdo social conectada a cultura.

Em relacdo a aplicabilidade, o documento ndo aborda a formagdo continua dos
docentes em Libras e a infraestrutura necessaria para a educagdo bilingue. Essa lacuna pode
ser entendida a luz das ideias de Fabricio (2006), que destaca a reconstrug¢ao epistemoldgica
da LA. A formagao de professores ¢ uma pratica discursiva que reflete as identidades e visdes
dos educadores. De acordo com Nascimento (2021), a privacao de direitos linguisticos, como
a falta de formagdo adequada para os professores, pode restringir a identidade linguistica dos
alunos e limitar seu desenvolvimento. Além disso, Calvet (2007) enfatiza que as politicas
linguisticas devem gerenciar a fun¢do e o status das linguas. A auséncia de uma infraestrutura
adequada e de um plano de formacdo continua dos docentes compromete a eficacia da politica
educacional para alunos Surdos, como a importancia dos direitos linguisticos para a inclusdo e

o desenvolvimento.

ESTADO: PERNAMBUCO

Documento 1 (um) de Pernambuco: Lei n° 15.533/2015

Lingua, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de
instrucdo e comunicagdo no ambiente escolar, “uso de Libras, Braille, comunicagio
suplementar alternativa, materiais didaticos apropriados, e oferta de educagdo bilingue em
Lingua Portuguesa e Libras” (Pernambuco, 2015), ¢ uma pratica que vai ao encontro das
discussdes da Linguistica Aplicada (LA), como apontado por Rocha e Daher (2015), para
quem a linguagem deve ser entendida como uma pratica social. A Libras, sendo parte
essencial do curriculo, reflete ndo apenas uma questao linguistica, mas também uma questao
identitaria e cultural para a Comunidade Surda. A incorpora¢ao do Portugués escrito como
segunda lingua (L2) estd em consondncia com as perspectivas bilingues defendidas por
autores como Pennycook (2006), que sublinham a importancia de questionar € propor novas
formas de entender a linguagem em contextos diversos, como ¢ o caso da educagdo bilingue

para Surdos.
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Quanto a abrangéncia, a lei expande significativamente as possibilidades de
atendimento a diversas necessidades educacionais: “Isso inclui a oferta de professores de
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio, intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para surdocegos, € professores de Libras e Braille” (Pernambuco, 2015),
incluindo aquelas relacionadas a Surdocegueira, transtornos do espectro autista e altas
habilidades, o que reflete uma abordagem inclusiva, conforme defendido por Minussi e
Ramos (2021), que enfatizam a promocgao de politicas publicas para combater desigualdades e
fomentar a solidariedade. A mengao especifica ao uso de Braille e ao suporte de
guias-intérpretes para Surdocegos ¢ uma importante agdo que amplia a acessibilidade,
alinhando-se com a concep¢do de Silva e Timbane (2022) sobre a lingua como uma
construgdo social interligada a cultura, que deve atender as necessidades especificas dos
alunos com multiplas deficiéncias.

A aplicabilidade, a énfase na formacdo de profissionais especializados, como
tradutores/intérpretes de Libras e guias-intérpretes para Surdocegos: “Garantir e ampliar as
equipes de profissionais da educagdo para atender a demanda de escolarizacdao de estudantes
com deficiéncia (...)” (Pernambuco, 2015), essa representacao conversa com as propostas de
Fabricio (2006), que destaca que a pratica discursiva ndo ¢ neutra e reflete as visdes dos
individuos envolvidos. Além disso, o foco em garantir uma infraestrutura adequada, com
mobiliario, equipamentos e transporte, estd alinhado com o conceito de politicas linguisticas
descrito por Calvet (2007), que afirma que o planejamento linguistico deve complementar as
politicas, criando condi¢des adequadas para sua aplicacdo social e pratica. Desse modo, a
ampliacdo de equipes especializadas, conforme mencionado no documento, também contribui
para a aplicabilidade das diretrizes, refletindo um compromisso com a justica social e a
inclusdo de todos os alunos, conforme defendido por Nascimento (2021), que argumenta que

a privacao de direitos linguisticos restringe a identidade e o desenvolvimento dos alunos.

ESTADO: PIAUI

Documento 1 (um) do Piaui: Curriculo do Estado do Piaui (2022)

No tocante a lingua, o reconhecimento da Libras como uma das linguas verbo-visuais

no curriculo estd em consonancia com as propostas de Linguistica Aplicada (LA) de Rocha e

Daher (2015), que enfatizam a linguagem como prética social e essencial para a comunicacao:
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“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital” (Piaui, 2022, p. 691). Contudo, a auséncia de uma
especificagdo mais detalhada da Libras como lingua de instru¢do e como primeira lingua para
estudantes Surdos enfraquece a proposta de um modelo bilingue. Essa limitagdo estd em
desacordo com as perspectivas de autores como Pennycook (2006), que defendem a
necessidade de abordar a linguagem em contextos diversos e de criar novas possibilidades.
Para Quadros (2019), a Libras deveria ser reconhecida como lingua de ensino principal, com
o portugués escrito funcionando como lingua de instru¢do secunddria, a fim de proporcionar
uma educacdo mais adequada e inclusiva.

Quanto a abrangéncia, o curriculo reconhece a diversidade cultural e linguistica, o que
€ um ponto positivo, mas a abordagem dos estudantes Surdos ¢ ainda superficial. Embora o
curriculo mencione a importancia de atender a diversos perfis de estudantes: ‘“Negros,
brancos, amarelos, pardos, Surdos ou ouvintes, indigenas, quilombolas, com ‘locus’
diferenciados vivem na cidade ou no campo, no litoral, nas comunidades, bairros e cada uma
delas detentora de direitos, de acesso a educacdo” (Piaui, 2022, p. 48), a falta de
especificidade nas orientagdes para atender alunos Surdos dentro de um contexto bilingue
evidencia uma lacuna importante. Essa limita¢do ¢ discutida por Fabricio (2006), que aponta
que as praticas discursivas ndo sdo neutras e devem refletir as identidades e necessidades dos
individuos. A falta de estratégias pedagogicas claras e de abordagens que considerem as
especificidades dos alunos Surdos resulta em um atendimento genérico, que nao aproveita
todo o potencial de uma educacdo bilingue. A inclusdo de diretrizes que contemplem as
necessidades pedagdgicas da populacdo Surda, como praticas de ensino adaptadas, pode
fortalecer o curriculo e torna-lo mais inclusivo.

Em relagdo a aplicabilidade, o curriculo demonstra um compromisso com a inclusao
ao reconhecer a diversidade étnica, cultural e social: “Negros, brancos, amarelos, pardos,
Surdos ou ouvintes, indigenas” (Piaui, 2022, p. 48), mas a falta de detalhamento sobre como
essas competéncias serdo operacionalizadas nas salas de aula compromete a efetividade da
inclusdo. Como apontado por Calvet (2007), politicas linguisticas eficazes precisam nao
apenas de declaragdes de inten¢do, mas também de medidas concretas para garantir a
implementagdo de praticas inclusivas. A falta de diretrizes claras sobre o uso de recursos
pedagdgicos e materiais adaptados, como livros em Libras ou videos educativos, pode se
caracterizar como uma lacuna critica, ja que esses materiais sao fundamentais para garantir o

aprendizado dos estudantes Surdos. Para Severo (2022), a falta de tais recursos também pode
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ser vista como uma viola¢ao dos direitos linguisticos dos alunos, que devem ter acesso a uma

educacdo que respeite e promova sua lingua e cultura.

ESTADO: RIO GRANDE DO NORTE

Documento 1 (um) do Rio Grande do Norte: Lei n° 10.049/2016

A lingua, a legislacdo reconhece a Libras como uma lingua de instru¢do, alinhando-se
com a proposta de um modelo bilingue que visa assegurar o uso da Libras como a lingua de
ensino e o Portugués como segunda lingua (L2): “(...) professores de Libras, de lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua” (Rio Grande do Norte, 2016). Essa
abordagem reflete as ideias de Rocha e Daher (2015), que destacam a linguagem como uma
pratica social essencial para a comunica¢do e a inclusdo. A valorizagdo de tradutores,
intérpretes, guias-intérpretes e professores de Libras também reforca a ideia de uma educacdo
bilingue de qualidade, alinhada ao que Moita Lopes (2006) sugere sobre a Linguistica
Aplicada, que se conecta a diversas areas para investigar questdes sociais, como o uso de
diferentes linguas em contextos educacionais. Nesse sentido, a legislagdo busca garantir que
os alunos Surdos tenham acesso ao ensino por meio da Libras, o que ¢ fundamental para o
desenvolvimento linguistico e educacional desses alunos.

Quanto a abrangéncia, a legislacao adota uma abordagem inclusiva e ampla ao abordar
as diversas necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro
autista, altas habilidades e Surdocegos: “(...) estudantes com Deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagdo” e “garantindo professores no
atendimento educacional especializado, de pessoal de apoio, tradutores ou intérpretes de
Libras, guias-intérpretes para Surdos-cegos e professores de Libras” (Rio Grande do Norte,
2016). A mencao a Libras e a acessibilidade para Surdocegos reflete uma politica educacional
que busca atender a diferentes grupos de alunos com deficiéncias, 0 que esta em consonancia
com a perspectiva de Minussi e Ramos (2021) sobre a importancia da justi¢a social e da
promo¢dao de politicas publicas que combatem desigualdades. A inclusdo de medidas
especificas para diferentes tipos de deficiéncia mostra o esforco para criar um ambiente
educacional mais justo, equitativo e acessivel. Além disso, o reconhecimento de

acessibilidade arquitetonica, tecnoldgica e pedagogica demonstra um compromisso com a
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inclusdo, conforme a teoria de Severo (2022), que defende a promogao de direitos linguisticos
como um direito humano fundamental.

Sobre a aplicabilidade, a legislacdo propde medidas praticas para garantir a
implementagdo das diretrizes, como a criacdo de cargos especificos, qualificagdo docente e
formag¢do continuada, o que contribui para a capacitagdo dos profissionais da educagdo. Essas
medidas estdo em sintonia com o pensamento de Silva Junior e Matos (2019), que destacam o
carater transgressivo e mestico da Linguistica Aplicada, que deve ser flexivel e adaptada para
atender as demandas sociais, como a educac¢ao inclusiva. O incentivo a formac¢ao continuada
de docentes e o0 uso de materiais adaptados como Libras e Braille garantem que os professores
e outros profissionais envolvidos estejam preparados para lidar com as necessidades
especificas dos alunos Surdos: “Fortalecer a formagao dos professores das escolas publicas de
Educacao Basica, visando ao acesso as acoes do Plano Nacional do Livro e Leitura, ao acervo
de obras didaticas e paradidaticas e de leitura” e o “(...) programa especifico de bens culturais,
incluindo, também, obras ¢ materiais produzidos em Libras e em Braille, em formato digital,
sem prejuizo de outros, disponibilizados para os docentes da rede publica de Educacao Basica
durante a vigéncia desse Plano” (Rio Grande do Norte, 2016). A legislagdo também menciona
a colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios: “Garantir, por meio do regime de
colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios, que até 2020 100% (cem por cento) dos
professores de Educacdo Infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagdo especial,
Libras” (Rio Grande do Norte, 2016), o que reflete uma estratégia coletiva de aplicagao das
politicas e facilita o acesso a educag¢do inclusiva, em consonancia com a perspectiva de Calvet
(2007), que defende o planejamento linguistico como um elemento essencial para a

implementagdo de politicas educacionais eficazes.

Documento 2 (dois) do Rio Grande do Norte: Plano Estadual de Educacido do Rio
Grande do Norte (2015)

Sobre a lingua, o plano reconhece a Libras como essencial para a inclusdo dos alunos
Surdos, destacando a importancia de intérpretes, instrutores de Libras e professores bilingues
no processo de ensino: “os profissionais dos servigos de apoio especializados necessarios para
contemplar a atendimento educacional adequado frente aos alunos que desse apoio requer,
como: os intérpretes e instrutores de libras” (Rio Grande do Norte, 2015, p. 37). Esse enfoque

reforga a perspectiva de Rocha e Daher (2015), que tratam a linguagem como uma pratica
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social crucial para a comunicacdo e inclusdo de grupos minoritarios, como os Surdos. Ao
garantir o uso de Libras e Braille, o plano assegura uma educagao adaptada as necessidades
especificas desses alunos, promovendo um ambiente bilingue e acessivel. A proposta também
estd alinhada com o pensamento de Silva Junior e Matos (2019), que entendem a Linguistica
Aplicada como um campo dindmico e inter/multi/pluri/anti/trans/indisciplinar, que se adapta a
diferentes contextos educacionais e sociais.

Quanto a abrangéncia, o plano contempla as necessidades educacionais de diversos
grupos, incluindo Surdos e alunos com transtornos globais do neurodesenvolvimento ou altas
habilidades: “(...) contratado o profissional de apoio para atuar junto ao aluno com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos” (Rio
Grande do Norte, 2015). A criagdo de um sistema de apoio multifuncional, com salas de
recursos e profissionais especializados, estd em sintonia com o conceito de Justica Social
discutido por Minussi ¢ Ramos (2021), que enfatizam a importancia de politicas publicas que
promovam igualdade e equidade, proporcionando um ambiente inclusivo para todos os
alunos, independentemente de suas deficiéncias. A inclusdo de servigos de apoio pedagogico
em contextos diversos, como ambientes hospitalares e domiciliares, também reflete o
compromisso com a integracdo plena desses estudantes no sistema educacional, conforme as
diretrizes de Nascimento (2021), que destacam a necessidade de garantir os direitos
linguisticos como um reflexo da identidade e da cultura dos alunos.

Sobre a aplicabilidade, o plano estabelece acdes claras e praticas, como a contratagado e
qualificacdo de equipes de apoio especializado, e a formagdo continuada de professores:
“avaliar o processo de formagdo continuada e mobilizar a formag¢ao em servigo, ou seja, na
escola” (Rio Grande do Norte, 2015, p. 37). A implementagdo de um sistema colaborativo
entre Unido, Estados ¢ Municipios para a formagdo docente e o uso de materiais pedagogicos
acessiveis esta alinhada com as ideias de Severo (2022), que defende a implementagdo de
politicas linguisticas eficazes, baseadas em um planejamento estratégico que respeite as
especificidades de grupos linguisticos. A disponibilizacdo de materiais em Libras e Braille,
junto a qualificagdo docente e infraestrutura adequada, assegura que as diretrizes de inclusao
sejam aplicadas de forma eficaz e que o conteido pedagodgico seja acessivel a todos os
estudantes: “acervo de obras didaticas e paradidaticas e de leitura, bem como programa
especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em

braille” (Rio Grande do Norte, 2015, p. 98), conforme preconizado por Calvet (2007), que vé
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as politicas linguisticas como essenciais para a implementacdo de uma educac¢do inclusiva e

acessivel.

ESTADO: SERGIPE

Documento 1 (um) de Sergipe: Lei n° 8.025/2015

A legislagdo, sobre a lingua, reforca o modelo bilingue para os estudantes Surdos,
reconhecendo a Libras como primeira lingua (L1) e o Portugués escrito como segunda lingua
(L2): “Garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva (Sergipe, 2015a)”. Esse modelo ¢
fundamental para garantir a educagdo de qualidade, respeitando a identidade linguistica e
cultural dos alunos, conforme estipulado pelo Decreto n° 5.626/2005. O enfoque de garantir
que os estudantes possam acessar o contedo educacional na lingua de sua fluéncia estd em
sintonia com a abordagem de Rocha e Daher (2015), que destacam a linguagem como pratica
social essencial para a inclusdo de grupos minoritarios. A presenga de tradutores, intérpretes e
professores bilingues, preferencialmente Surdos, destaca a importancia de garantir um ensino
culturalmente relevante, alinhado com a teoria de Pennycook (2006), que enfatiza a
necessidade de criar novas formas de entender a linguagem em contextos multiplos,
questionando modelos fixos e priorizando praticas inclusivas.

Sobre a abrangéncia, a legislacdo ¢ ampla, abordando a diversidade de necessidades
educacionais de estudantes com deficiéncias, transtornos globais do nerodesenvolvimento e
altas habilidades: “(...) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo, garantindo a oferta de professores do atendimento educacional
especializado”, como também “(...) tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
Surdocegos, professores de Libras, prioritariamente Surdos, professores bilingues, professores
com conhecimento do cédigo Braille e Braillista” (Sergipe, 2015a). A formagdo de
tradutores/intérpretes de Libras e o apoio de guias-intérpretes para Surdocegos sdo medidas
concretas para garantir uma educagao inclusiva. Esse aspecto reflete o conceito de Minussi e
Ramos (2021) sobre Justica Social, que envolve politicas publicas que busquem a igualdade e
equidade para grupos marginalizados. A abordagem de garantir a formacao continua de

profissionais especializados também estd em linha com a visdo de Silva Junior e Matos
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(2019), que veem a Linguistica Aplicada como um campo mestico e transgressivo,
constantemente em evolucao e adaptado as demandas sociais e educacionais.

Quanto a aplicabilidade, a legislacdo prevé agdes praticas para garantir a efetivacao
das diretrizes, como a formacdo continuada de educadores ¢ a criacdo de acervos didaticos
acessiveis em Libras e Braille: “(...) programa especifico de acesso a bens culturais, incluindo
obras e materiais produzidos em Libras e em Braille, sem prejuizo de outros, a serem
disponibilizados para os professores da rede publica de educagdo basica” (Sergipe, 2015a). A
estrutura de pratica continua ¢ a implementagdo de materiais acessiveis sao fundamentais para
tornar o ensino bilingue mais eficiente e adaptado as necessidades dos alunos Surdos. A
medida de criar um sistema colaborativo entre Unido, Estados e Municipios, mencionada pela
legislacdo, estd alinhada com a teoria de Calvet (2007), que v€ as politicas linguisticas como
cruciais para a implementacao de uma educacgao inclusiva. A ideia de tornar os materiais ¢ a
formagdo acessiveis e atualizados reflete a importancia de um planejamento continuo, como
discutido por Fabricio (2006), que observa a fase de reconstru¢do epistemologica da

Linguistica Aplicada, voltada para préaticas sociais e culturais.

Documento 2 (dois) de Sergipe: Plano Estadual de Educacio de Sergipe (2015)

Em relacdo a lingua, o reconhecimento da Libras como a primeira lingua (L1) dos
estudantes Surdos se alinha com a ideia central de que a linguagem ¢ uma pratica social:
“garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos
alunos surdos e com deficiéncia auditiva” (Sergipe, 2015b, p. 51). Para esses autores, a
compreensdo da linguagem deve se dar a partir de sua pratica social, sendo essencial
considerar o contexto de comunica¢do dos alunos Surdos. Além disso, a Libras ndo ¢ apenas
uma ferramenta comunicativa, mas um reflexo da identidade cultural dos Surdos, o que
fortalece a ideia de que a privagdo linguistica dos Surdos nega seu reconhecimento politico e
social, como argumentado por Xavier (2023). Isso implica que politicas linguisticas e
educacionais devem ser adaptadas para atender as realidades e necessidades culturais e
linguisticas dos Surdos. O modelo bilingue proposto, que considera o Portugués escrito como
segunda lingua (L2), também esta em sintonia com a Linguistica Aplicada Critica (LAC) de
Pennycook (2006), que enfatiza a critica e a problematica das praticas educacionais. A LAC

propde a criacdo de novas formas de entender a linguagem e suas implicagdes em contextos
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diversos, como o escolar. A utilizagdo de Libras como primeira lingua e o Portugués como
segunda reflete uma abordagem que questiona a supremacia do modelo linguistico dominante
e propde uma transformacdo nas praticas pedagogicas, respeitando a lingua materna dos
estudantes Surdos.

Sobre a abrangéncia, a inclusdo de praticas de educagdo bilingue para os alunos
Surdos: “garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua,
aos alunos Surdos e com deficiéncia auditiva” (Sergipe, 2015b, p. 51), e a adaptacdo das
politicas linguisticas sdo essencialmente movimentos que se alinham com as nog¢des de Justica
Social, como discutido por Minussi ¢ Ramos (2021) e Azevedo (2013). Eles defendem que
politicas publicas devem promover igualdade e equidade substantivas, combatendo as
desigualdades histéricas. Ao garantir que os alunos Surdos possam acessar o curriculo
educacional na sua primeira lingua (Libras), o plano de educacdo busca corrigir uma
desigualdade estrutural no sistema educacional, permitindo que esses estudantes se
desenvolvam plenamente. Além disso, conforme Calvet (2007), as politicas linguisticas sao
administradas pelo Estado, e ¢ crucial que o plurilinguismo seja gerido de maneira adequada,
reconhecendo a diversidade linguistica de uma na¢do. No contexto da educagdo bilingue, isso
significa que o status e as fungdes das linguas (Libras e Portugués) devem ser planejados de
maneira a garantir que ambas tenham um papel significativo no desenvolvimento educacional
dos Surdos.

Quanto a aplicabilidade: “promover a formagdo continuada, em articulagdo com as
IES, para docentes em todas as areas de ensino e demais profissionais da educacdo em libras,
braile e idiomas, a partir do primeiro ano de vigéncia deste PEE” (Sergipe, 2015b, p. 135), a
necessidade de formagdo continuada de professores e a criacdo de materiais didaticos
acessiveis em Libras e Braille sdo praticas que estdo ligadas a reconstrucgao epistemologica da
Linguistica Aplicada. Portanto, o processo de formagdo docente e a producdo de materiais
devem refletir essas identidades linguisticas e culturais, especialmente no caso dos Surdos.
Assim, a formagao continuada dos educadores ¢ fundamental para garantir que as politicas
linguisticas e educacionais sejam implementadas de forma eficaz e significativa, respeitando a

identidade cultural dos Surdos e permitindo que o modelo bilingue seja funcional.

Documento 3 (trés) de Sergipe: Planejamento Estratégico do Governo de Sergipe (2019)
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Ao observar a lingua, o planejamento que prioriza a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como a primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua ¢ uma pratica que
respeita a identidade linguistica e cultural dos estudantes Surdos: “Garantir a oferta de
educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, aos estudantes Surdos e com
deficiéncia auditiva” (Sergipe, 2019). A Linguistica Aplicada (LA), conforme Rocha e Daher
(2015), propde que a linguagem seja entendida como uma pratica social e deve ser analisada
dentro do contexto e das praticas cotidianas dos individuos. Nesse sentido, a escolha de Libras
como L1 se alinha a visdo de que a linguagem ¢ parte fundamental da identidade cultural e
social dos Surdos, e garantir o uso de Libras como lingua primaria ¢ uma forma de respeitar e
afirmar essa identidade. Além disso, Pennycook (2006), ao discutir a Linguistica Aplicada
Critica (LAC), destaca a importancia de questionar as praticas educacionais dominantes, o
que se reflete na adogdo do modelo bilingue. A educacdo bilingue para Surdos ndo ¢ apenas
uma solu¢do pedagogica, mas uma pratica que desafia o oralismo tradicional e promove uma
abordagem mais inclusiva e culturalmente relevante, ao integrar a Libras de forma estruturada
ao curriculo.

Sobre a abrangéncia, a politica que abrange estudantes de 0 a 17 anos assegura que os
Surdos tenham um curriculo bilingue consistente ao longo de suas primeiras fases de
escolarizagdo: “(...) aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (Sergipe, 2019). A
ideia de educacdo desde a infancia para todos os estudantes ¢ um principio defendido por
Fabricio (2006), que observa que a linguagem ndo ¢ neutra e estd profundamente ligada as
praticas sociais e culturais. Dessa forma, oferecer acesso a Libras desde os primeiros anos de
escolarizagdo contribui para a formagao plena da identidade linguistica e cultural dos Surdos,
garantindo um desenvolvimento académico mais completo. A politica de inclusdo discutida
também pode ser vista sob a otica de Minussi e Ramos (2021), que vinculam a Justig¢a Social
a promocao de igualdade e equidade nas politicas publicas. Ao garantir que os estudantes
Surdos tenham acesso a educacao bilingue desde os primeiros anos de vida escolar, a politica
combate desigualdades historicas e oferece uma educagdo mais igualitaria e justa, respeitando
as necessidades especificas de cada aluno.

Quanto a aplicabilidade, a eficacia pratica da implementagdo do curriculo bilingue
depende de fatores como infraestrutura e qualificacdo dos profissionais. Silva Junior e Matos
(2019) ressaltam que a Linguistica Aplicada ¢ uma area inter/multi/pluri/transdisciplinar, o

que significa que a aplicacdo efetiva das politicas linguisticas para Surdos exige a colaboragdo
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de diversos campos do saber, como a Linguistica, a Pedagogia e a Historia. A falta de
profissionais qualificados e de infraestrutura adequada, como intérpretes de Libras e
professores capacitados para ensinar portugués como L2, pode comprometer a implementacao
pratica dessas politicas: “Garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (Sergipe, 2019). A
formagdo continuada de docentes e a adequacao das escolas sdo aspectos fundamentais, como
jé enfatizado por Pennycook (2006), quando sugere que a pratica educativa deve ser dindmica
e em constante adaptacgao as necessidades dos alunos e as mudancas sociais.

A partir de toda essa analise disposta, a proxima se¢do apresentard uma juncao dos

resultados com as respectivas discussdes. Assim, segue a proxima subsecao.

5.4 Resultados encontrados e discussao

Esta subsecdo tem o fito de apresentar os resultados encontrados em nossa pesquisa e
a sua discussao.

Ao longo do nosso aporte tedrico e da analise dos documentos, pudemos observar a
importancia dos fatores linguisticos, sociais e juridicos para a formagdao do Ser Surdo. Ao
analisar o corpus composto por 17 (dezessete) documentos, percebemos que as terminologias
sdo utilizadas na maioria das vezes de forma generalizada, o que nos permitiu constatar a
existéncia de lacunas em relagdo a elaboragdo dos documentos legais analisados.

Com base nos resultados encontrados, apresentaremos as discussdes organizadas
didaticamente como Analise Quantitativa, Analise Qualitativa ¢ Analise Critica das Politicas.
Publicas descritas na se¢ao anterior.

No tocante a Analise Quantitativa, observamos a quantidade de apari¢des dos termos
do Rol 1 (um): “Libras/Lingua Brasileira de Sinais/Lingua de Sinais” nos documentos.

Constatamos o numero de repeti¢des a seguir:

Tabela 1 — Numero de Repeti¢des do Termo “Lingua Brasileira de Sinais — Libras".

Termo-chave Estado Quant. de repeticoes no
documento analisado
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Libras/Lingua Brasileira de Alagoas 06
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Bahia 19
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Ceara 05
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Maranhao 03
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Paraiba 06
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Pernambuco 06
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Piaui 01
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Rio Grande do Norte 20
Sinais/Lingua de Sinais

Libras/Lingua Brasileira de Sergipe 19
Sinais/Lingua de Sinais

Fonte: elaborado pelo proprio autor

E interessante reiterar que a relevancia da aparigiio terminoldgica se apresenta como
determinante nesta analise, ja que podemos compreender uma maior ou menor discussao
sobre o tema. Notamos que as citagdes constam em todos os estados, ou seja, mesmo com
apari¢des assimétricas, constatamos que todos os estados apresentaram seu registro, esse
ponto ¢ extremamente favoravel, ja que a questdo linguistica se apresenta como um fator de
grande relevancia para todos.

Dessa forma, a analise das ocorréncias dos termos "Libras", "Lingua Brasileira de
Sinais" e "Lingua de Sinais" nos documentos estaduais revela uma distribui¢ao variada. O Rio
Grande do Norte lidera com 20 (vinte) mengdes, seguido pela Bahia (19) e Sergipe (18),
demonstrando maior destaque a tematica. Estados como Alagoas, Paraiba e Pernambuco
registraram 6 (seis) ocorréncias cada, enquanto Maranhdo teve 3 (trés), Ceard 5 (cinco) e

Piaui apenas 1 (uma). Esses dados evidenciam diferentes niveis de reconhecimento e
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prioridade dados a Libras como um elemento essencial na inclusdo e acessibilidade dos
Surdos nos estados analisados.

Ao observar o Rol 2 (dois) (Surdo/Educagdo de Surdo/aluno Surdo/deficiente
auditivo), pudemos constatar a extensao quantitativa da discussao sobre o termo “Surdo”, no

qual observamos o nimero de repeti¢des a seguir:

Tabela 2 — Numero de Repeti¢cdes do Termo “Surdo”.

Termo-chave Estado Quant. de repeticoes
no documento
analisado
Surdo/Educagao de Surdo/aluno Alagoas 08

Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educagdo de Surdo/aluno Bahia 32
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educagdao de Surdo/aluno Ceara 17
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educagdo de Surdo/aluno Maranhao 01
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educa¢do de Surdo/aluno Paraiba 01
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educagao de Surdo/aluno Pernambuco 02
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educa¢dao de Surdo/aluno Piaui 01
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educa¢do de Surdo/aluno | Rio Grande do Norte 06
Surdo/deficiente auditivo

Surdo/Educagcdo de Surdo/aluno Sergipe 10
Surdo/deficiente auditivo

Fonte: elaborado pelo proprio autor
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Observa-se uma significativa assimetria entre os estados, com alguns apresentando
apenas 1 (uma) cita¢do, enquanto outros possuem até 32 (trinta e duas) ocorréncias. Os termos
do Rol 2 (dois) destacam-se por sua grande relevancia, pois revelam a perspectiva de cada
entidade em relacdo aos Surdos. Essa discussdo terminoldgica constitui a base para o debate
sobre o Direito Linguistico.

Quando observamos o Rol 3 (trés) (Educagdo especial/educagdo inclusiva/educagdo
bilingue para Surdos), ja constatamos que trés estados ndo apresentam as terminologias

buscadas. Constatamos o nimero de repeti¢des a seguir:

Tabela 3 — Numero de Repeti¢des do Termo “educagao bilingue para Surdos".

Termo-chave Estado Quant. de repeticées no
documento analisado

Educacdo especial/educacao Alagoas 03
inclusiva/educagdo  bilingue
para Surdos

Educacdo especial/educacao Bahia 09
inclusiva/educacdo  bilingue
para Surdos

Educagdo especial/educagao Ceara 08
inclusiva/educacdo  bilingue
para Surdos

Educacdo  especial/educacao Maranhao 00
inclusiva/educagdo  bilingue
para Surdos

Educacdo especial/educacao Paraiba 00
inclusiva/educacdo  bilingue
para Surdos

Educagdao especial/educagao Pernambuco 02
inclusiva/educacdo  bilingue
para Surdos

Educacdo  especial/educacao Piaui 00
inclusiva/educagao  bilingue
para Surdos
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Educacdo especial/educacao Rio Grande do Norte 04
inclusiva/educagao  bilingue
para Surdos

Educagao especial/educagao Sergipe 11
inclusiva/educacdo  bilingue
para Surdos

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A analise revela uma grande disparidade entre os estados quanto a frequéncia dos
termos "Educacdo especial", "Educagdo inclusiva" e "Educagdo bilingue para Surdos" em
documentos oficiais. Sergipe lidera com 11 (onze) menc¢des, seguido por Bahia (9) e Ceara
(8), enquanto Maranhdo, Paraiba e Piaui ndo apresentam nenhuma ocorréncia. Essa variacao
evidencia desigualdades regionais na abordagem dessas tematicas, indicando que alguns
estados priorizam mais a inclusdo e o reconhecimento dos direitos educacionais dos Surdos
do que outros, refletindo possiveis lacunas nas politicas publicas locais.

Quando observamos o Rol 4 (quatro) (Inclusdao/bilinguismo), observamos que os trés
estados (Maranhdo, Paraiba e Piaui) também nao dispuseram sobre as terminologias deste

Rol. Constatamos o nimero de repeticdes a seguir:

Tabela 4 — Numero de Repeti¢des do Termo “Inclusdo/bilinguismo".

Termo-chave Estado Quant. de repeticoes no
documento analisado

Inclusao/bilinguismo Alagoas 06
Inclusdo/bilinguismo Bahia 11
Inclusao/bilinguismo Ceara 08
Inclusao/bilinguismo Maranhao 00
Inclusdo/bilinguismo Paraiba 00
Inclusdo/bilinguismo Pernambuco 02

Inclusdo/bilinguismo Piaui 00
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Inclusdo/bilinguismo Rio Grande do Norte 06

Inclusdo/bilinguismo Sergipe 13

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A andlise dos termos "Inclusdo" e "Bilinguismo" nos documentos oficiais demonstra
variacoes significativas entre os estados. Sergipe apresenta o maior numero de ocorréncias
(13), seguido pela Bahia (11) e Ceard (8), enquanto Maranhdo, Paraiba e Piaui ndo
apresentam nenhuma menc¢do. Alagoas e Rio Grande do Norte aparecem com 6 (seis)
ocorréncias cada, enquanto Pernambuco registra apenas 2 (duas). Esses dados indicam
diferencas regionais na énfase dada a politicas de inclusdo e bilinguismo, refletindo
desigualdades no reconhecimento e promocdo dessas questdes nos contextos educacionais
estaduais.

Em termos gerais, positivamente, observamos que os estados apresentaram discussoes
sobre os alunos Surdos. A conclusdo a que chegamos a partir da analise quantitativa € que
alguns estados (Alagoas, Bahia, Ceard, Rio Grande do Norte e Sergipe) apresentam uma
discussao mais intensa sobre a Educacdo dos Surdos e outros estados (Maranhao, Paraiba,
Pernambuco e Piaui) apresentam de uma forma bem menos intensa.

Ao abordar a Andlise de Conteudo, chegamos a uma efetiva constatacdo de que os
nove estados do Nordeste do Brasil mostram avangos significativos sobre a educacao
inclusiva de Surdos e, assim, dos seus direitos, mas também dispde de diversos desafios na
implementagio de politicas publicas educacionais voltadas a essa populagdo. E possivel
perceber tanto aspectos positivos quanto limitagdes nas abordagens adotadas pelos diferentes
estados, isso com foco nas questdes de acesso a educagao bilingue, formagao continuada de
profissionais e recursos pedagodgicos adequados para professores e alunos.

Nos documentos analisados, notamos claramente o reconhecimento da importancia da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de instrugdo para alunos Surdos. A Lei n°
10.049/2016 do Rio Grande do Norte, a Lei n°® 8.025/2015 de Sergipe e o curriculo do Piaui,
por exemplo, destacam a educacdo bilingue como modelo fundamental, com a Libras sendo
tratada como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda. Essa disposi¢ao
reflete as teorias mais atuais sobre a educagdao de Surdos, alinhadas aos estudos de autores

como Quadros (2019) e Oliveira (2022), que enfatizam a identidade linguistica dos Surdos
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como central para seu desenvolvimento académico e social. A presenca de
tradutores/intérpretes de Libras e de professores bilingues em algumas redes estaduais ¢ um
ponto positivo, pois essas figuras profissionais sao de extrema importancia para mediar a
comunicagdo e facilitar a aprendizagem dos alunos Surdos.

Ja nos Estados do Maranhdo e Piaui, ndo ha diretrizes nitidas sobre o uso da Libras
nas escolas, o que indica uma falha no reconhecimento das necessidades linguisticas
especificas dos alunos Surdos. A educa¢do ainda ¢ muitas vezes centrada na lingua oral, com
a visdo da surdez sendo tratada como uma deficiéncia, em vez de uma identidade cultural e
linguistica a ser respeitada, esse ponto de visdo de deficiente, de que falta algo, reflete a
necessidade de uma mudanga dos paradigmas compreendida nas escolas.

Embora a formacao continuada de professores seja uma preocupagdo nos Estados do
Rio Grande do Norte e Sergipe, a qualificacdo dos professores ainda apresenta muitas lacunas
e desafios para atender a diversidade linguistica nas salas de aula. A falta, ou as acdes
diminutas, no que se refere a formacdo para o uso da Libras e de tecnologias assistivas
compromete a eficicia da inclusao.

Além das dificuldades praticas apresentadas, ha a resisténcia cultural a aceitacao da
Libras como lingua de instru¢do e a valorizagdo da identidade Surda. Embora haja avancos
legais, os dados indicam que muitos educadores e gestores ainda veem a lingua de sinais
como algo secundario ou como uma solu¢ao temporaria, fomentando, assim, a crenga de que a
surdez deve ser "curada" ou "superada" (Lopes, 2023).

Além disso, a implementagdo de uma educagdo inclusiva de qualidade também
depende de um compromisso com a mudanca cultural nas escolas. Isso inclui a superacao das
barreiras linguisticas e culturais que ainda marginalizam as identidades Surdas. O acesso a
uma educacao que respeite as necessidades linguisticas e culturais dos alunos Surdos ¢
necessaria para garantir sua inclusdo e seu desenvolvimento pleno. Para isso, € necessario que
as politicas publicas, as praticas educacionais ¢ a formagao de professores se alinhem cada
vez mais aos direitos dos Surdos e a valorizagdo da Libras como primeira lingua em todas as
escolas.

Embora os estados do Nordeste tenham avangado na criagdo de politicas publicas
educacionais inclusivas para Surdos, ainda existem muitos desafios pela frente, especialmente
em termos de implementacdo pratica, formagdo de profissionais qualificados e

disponibilizagdo de recursos adequados. A verdadeira inclusdo depende de um esforco
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continuo para garantir que os Surdos tenham acesso a uma educagdo de qualidade que respeite
sua identidade linguistica e cultural.
Ao abordar a Analise Critica das Politicas Publicas, trago quadros para a nossa

discussao que apresentam uma breve discussao a respeito de cada documento.

Quadro 11 — Lei n® 7.795/2016.

ALAGOAS Documento 1 de Alagoas: Lei n° 7.795/2016

Critério Atendido?

A lei garante educacdo bilingue para Surdos, com Libras como
Lingua Sim L1 e Portugués escrito como L2, promovendo direitos
linguisticos e identidade cultural.

Considera diversas necessidades (Surdocegos, multiplas
Abrangéncia Sim deficiéncias, altas habilidades), mas poderia ampliar o
atendimento a todos os ciclos educacionais.

Menciona professores bilingues e intérpretes, mas carece de um|
Aplicabilidade|Parcialmente programa estruturado de formagdo e ndo aborda espagos ou|
materiais especificos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 11 (onze) apresenta um atendimento de cerca de 80%, o que pode ser
considerado como um documento que se preocupa com as discussdes sobre o atendimento aos
alunos Surdos e a sua lingua como um direito linguistico. Mesmo que o documento nao
apresente o termo, o incentivo a utilizagdo da Libras ¢ assegurado como um fator de
efetivacdo de direito. A abordagem parcial as questdes estruturais do espago onde os alunos
permanecerdo ¢ um aspecto preocupante ja que o ambiente acolhedor e adaptado para que
todos os alunos tenham tranquilidade e conforto ao assistir as aulas ¢ extremamente relevante
para que a educacgdo seja equitativa e de qualidade.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 12 (doze), o qual apresenta a lei do

Estado da Bahia.
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Quadro 12 — Lei n® 13.559/2016.

BAHIA Documento 1 da Bahia: Lei n° 13.559/2016
Critério Atendido?
Lingua Sim Garante Libras como L1 e Portugués como L2, mas falta
detalhamento para implementag@o uniforme no Estado.
Abrangéncia Sim Abrange necessidades de Surdos, incluindo deficiéncias
multiplas e surdocegueira, mas poderia especificar apoios.
Aplicabilidade| Parcialmente |Prevé formacdo docente, mas ndo aborda estruturas fisicas ou
materiais didaticos especificos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro 12 (doze) apresenta o atendimento também de cerca de 80% aos critérios

analisados, ja que, assim como a lei de Alagoas, a aplicabilidade esta parcialmente atendida.

Classificamos como parcialmente atendida por ndo apresentar as questdes de estrutura fisica

da escola ou do ambiente e sobre a disposicao dos materiais didaticos.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 13 (treze), o qual apresenta as diretrizes

do Estado da Bahia.

Quadro 13 — Diretrizes da Educagao Inclusiva no Estado da Bahia.

Documento 2 da Bahia: Diretrizes da Educacao Inclusiva no Estado da
BAHIA Bahia (pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao)
Critério Atendido?
Garante Libras como L1 e Portugués como L2, além de
Lingua Sim adaptagdes fisicas, como iluminagdo adequada e mesas de
Apoio.
Abrangéncia Sim Considera necessidades de Surdos com condi¢des associadas,
mas carece de diretrizes detalhadas para cada grupo.
Prevé ambientes adaptados e inclusdo de educadores Surdos,
Aplicabilidade | Parcialmente jmas  falta formagdo continuada e materiais didaticos
especificos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor
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O Quadro 13 (treze) também dispde da mesma forma. Ha o atendimento da Lingua, da
Abrangéncia e o atendimento parcial da Aplicabilidade, a qual observamos as questdes de
formacdo docente e da parte arquitetonica. Constatamos a auséncia de abordagem sobre
formac¢do docente e sobre os materiais didaticos para alunos e professores, o que se configura
como uma lacuna que deve ser revista pelo Estado da Bahia, para que, assim, tenhamos a
acessibilidade para todos, pois somente com a oferta de ambiente adequado, professores
qualificados e disposicao de materiais didaticos, os direitos dos alunos Surdos e demais
alunos serdo assegurados.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 14 (catorze), o qual apresenta o protocolo

de retorno as aulas do Estado da Bahia.

Quadro 14 — Protocolo de Retorno as Aulas - Educagao Especial.

BAHIA Documento 3 da Bahia: Protocolo de Retorno as Aulas - Educacao
Especial

Critério Atendido?

Lingua Sim Reconhece Libras como L1 e Portugués escrito como L2, inclui

orientagdes pedagdgicas e materiais visuais.

Abrangéncia Sim [nclui diferentes identidades e condi¢des, como deficiéncias
multiplas, com suporte de guias-intérpretes.

Aplicabilidade | Parcialmente [Oferece materiais visuais e intérpretes, mas falta formacao
continuada de professores e salas adequadas.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O protocolo de retorno as aulas, exposto no quadro 14 (catorze), assim como as
anteriores, apresenta o atendimento parcial as questdes de acessibilidade equitativa. Como
ponto positivo dos documentos observados até agora nos quadros, destacamos que todos
contemplam abordagem sobre a lingua de sinais, o que garante o minimo acesso aos direitos
linguisticos para os alunos Surdos do Estado da Bahia.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 15 (quinze), o qual apresenta a lei do

Estado do Ceara.
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Quadro 15 — Lein® 16.025, de 30.05.16.

CEARA Documento 1 do Ceara: Lei n° 16.025, de 30.05.16
Critério Atendido?
Lingua Sim Estabelece Libras como L1 e Portugués escrito como L2,

incluindo o uso de Braille, ampliando o alcance inclusivo.

Abrangéncia Sim Contempla diversas necessidades, como deficiéncias multiplas
e altas habilidades, promovendo a equidade educacional.

Aplicabilidade| Parcialmente [Prevé acervo em Libras e Braille, mas carece de diretrizes
para formacdo continuada e infraestrutura especifica.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Quadro de nimero 15 (quinze) traz as especificidades da lei do Ceard, a qual nos
mostra um atendimento a inclusdo educacional de Surdos, especialmente ao apresentar a
educagdo bilingue preconizando a Libras como L1 e o Portugués escrito como L2. A lacuna
percebida refere-se a formagdo continuada de professores e uma atengdo as especificidades
estruturais do ambiente escolar.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 16 (dezesseis), o qual apresenta as

diretrizes para o ano de 2022 do Estado do Ceara.

Quadro 16 — Diretrizes para o Ano Letivo de 2022.

CEARA Documento 2 do Ceara: Diretrizes para o Ano Letivo de 2022

Critério Atendido?

Integra Libras como L1 com disciplina especifica e
Lingua Parcialmente [professores Surdos, mas carece de uma referéncia explicita ao
ensino do portugués como L2.

Inclui alunos com deficiéncias associadas e oferece suporte]
Abrangéncia | Parcialmente [como cuidadores e intérpretes, mas falta detalhamento sobre o
atendimento a condi¢des especificas.

Prevé intérpretes e cuidadores, mas ndo detalha infraestrutura
Aplicabilidade | Parcialmente Jou materiais adaptados e carece de foco na formagdo
continuada.

Fonte: elaborado pelo proprio autor
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O Quadro 16 (dezesseis) apresenta que as diretrizes se atentam as questdes
linguisticas, mas carece de abordagem detalhada e especifica sobre o atendimento dos alunos,
a lingua, a abrangéncia e a aplicabilidade, ja que sdo previstos intérpretes e cuidadores, mas a
infraestrutura e os materiais adaptados se perdem, além da atencdo ndo disposta sobre a
formagao continuada dos professores.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 17 (dezessete), o qual apresenta o

documento base para o plano do Estado do Ceara.

Quadro 17 — Documento Base do Plano Estadual de Educagdo do Ceara.

CEARA Documento 3 do Ceara: Documento Base do Plano Estadual de
Educacio do Ceara
Critério Atendido?
Reconhece a Libras como L1 e o Portugués escrito como L2,
Lingua Sim conforme o Decreto n® 5.626/2005, fortalecendo a educacdol

bilingue.

Contempla uma ampla gama de necessidades educacionais,)
Abrangéncia Sim como surdocegueira ¢ transtornos  globais  do
neurodesenvolvimento, promovendo inclusdo diversificada.

Enfatiza a cooperacdo técnica entre municipios, mas carece de
Aplicabilidade |Parcialmente|detalhamento  sobre formagdo docente continuada e
infraestrutura adaptada.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O Plano Estadual de Educagdo do Ceara apresenta o reconhecimento da Libras como
L1 e prioriza a educacdo bilingue. Também atende a abrangéncia ao discutir sobre as diversas
identidades dos Surdos, mas ndo apresenta detalhes sobre a formagdo docente e o ambiente
adaptado, o que limita a eficacia da aplicacdo do plano, sugerindo que mais esforgos sejam
feitos para garantir uma implementacao mais robusta e inclusiva.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 18 (dezoito), o qual apresenta o plano

estadual do Estado do Maranh3o.
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Quadro 18 — Plano Estadual de Educag¢do do Maranhao.

MARANHAO | Documento 1 do Maranhio: Plano Estadual de Educacio do Maranhio
Critério Atendido?
A proposta de ensino bilingue com Libras como disciplina e o
Lingua Sim Portugués escrito como L2 alinha-se com as praticas daj
Linguistica Aplicada, promovendo o desenvolvimento
linguistico dos alunos Surdos.
O plano inclui alunos com diversas deficiéncias e promove a
Abrangéncia Sim formacdo de professores, garantindo o acesso a educacdo de
qualidade. Alinha-se com as perspectivas da Justica Social.
A formagdo continuada ¢ um passo importante, mas a falta dej
Aplicabilidade | Parcialmente [infraestrutura adequada e de materiais didaticos pode
comprometer a implementacao efetiva.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O plano de ensino ¢ interessante, especialmente quando se refere a proposta de ensino

bilingue, que respeita as identidades linguisticas dos Surdos e, assim, promove a inclusdo do

portugués escrito como segunda lingua. A abrangéncia também ¢ contemplada, ha a atencao

as diversas identidades Surdas. O que vemos como desafio ¢ a ndo apresentagdo efetiva sobre

a infraestrutura escolar, uma lacuna que prejudica o atendimento aos critérios discutidos.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 19 (dezenove), o qual apresenta o plano

estadual do Estado da Paraiba.

Quadro 19 — Plano Estadual de Educagéo da Paraiba.

PARAIBA Documento 1 da Paraiba: Plano Estadual de Educaciao da Paraiba
Critério |Atendido?
O plano ndo apresenta diretrizes claras sobre a inclusdao da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como parte fundamental do
Lingua Nao [curriculo, o que limita o desenvolvimento bilingue dos alunos
Surdos.
O documento ndo menciona as necessidades especificas dos|
Abrangéncia Nao  Jalunos Surdos e com deficiéncias associadas, demonstrando uma
visdo limitada da inclusdo educacional.
Aplicabilidade Nao |A falta de estratégias especificas de aplicabilidade, como a

formacdo de professores e a inclusdo de materiais didaticos
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adaptados, impede a implementacdo eficaz de uma educagdo
inclusiva para os Surdos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Ao analisar o documento, constatamos que o plano apresenta lacunas estruturais sobre
todos os critérios, os quais servem para garantir uma educacao inclusiva de qualidade para os
Surdos. Ha também a auséncia de énfase na Libras como L1 e no Portugués escrito como L2,
também ndo vemos a abordagem sobre as diversas identidades dos alunos Surdos e a auséncia
da aplicabilidade se dispde como um fator complementar aos desvios apresentados no
documento. Dessa forma, o documento ndo atende as necessidades dos alunos Surdos e,
assim, os direitos deles estdo sendo feridos.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 20 (vinte), o qual apresenta a proposta

curricular do Estado da Paraiba.

Quadro 20 — Proposta Curricular do Ensino Médio - Paraiba.

Documento 2 da Paraiba: Proposta Curricular do Ensino Médio -
PARAIBA Paraiba

Critério Atendido?

O plano menciona a Libras, mas ndo a define como lingua de
Lingua Nao [instrugdo primeira nem aborda explicitamente o portugués como
L2, o que impede uma abordagem bilingue eficaz.

A abordagem ndo contempla adequadamente as necessidades de
Abrangéncia Nao  [Surdocegos ou alunos com miultiplas deficiéncias, deixando
lacunas no atendimento da diversidade de necessidades
linguisticas e culturais.

A falta de diretrizes claras sobre formacdo continuada de
professores em Libras e a infraestrutura necessaria para a
Aplicabilidade Nao |educagdo bilingue comprometem a eficicia da politica
educacional.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

Considerando que a auséncia de abordagem que assegurem a previsdo de direitos
linguisticos nos documentos educacionais publicos ¢ um crime, a Proposta Curricular do

Ensino Médio da Paraiba fere todos os critérios analisados, pois ¢ negligente ao ndo discutir
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sobre as questdes linguisticas, como a Libras como L1 e o Portugués como L2, sobre

abrangéncia, como as identidades dos Surdos, e sobre as questdes estruturais da escola, sobre

a formacao dos professores e sobre os materiais adaptados para os alunos e para os docentes.
A seguir, apresentamos o quadro de numero 21 (vinte e um), o qual apresenta a lei do

Estado de Pernambuco.

Quadro 21 — Lein® 15.533, de 23/06/2015.

PERNAMBUCO Documento 1 de Pernambuco: Lei n° 15.533, de 23/06/2015

Critério Atendido?

O reconhecimento da Libras como meio de instru¢do e a|
Lingua Sim inclusdo do Portugués escrito como L2 alinham-se com as
abordagens bilingues e as praticas sociais.

A lei atende a diversas necessidades, incluindo
Surdocegueira, transtornos do espectro autista e altas
Abrangéncia Sim habilidades, prevé o uso de Braille e guias-intérpretes,
refletindo uma abordagem inclusiva e solidaria.

A énfase na formagdo de profissionais especializados ¢
infraestrutura adequada, como equipamentos e transporte,
Aplicabilidade Sim esta alinhada com a concepcdo de politicas linguisticas de|
Calvet (2007) e as praticas defendidas por Fabricio (2006) e
[Nascimento (2021).

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A lei do Estado de Pernambuco se apresenta como completa segundo os critérios da
nossa analise, j& que discute sobre as questdes linguisticas, identitarias e sobre a formagao dos
professores, os ambientes adequados e sobre os materiais didaticos para todos os alunos e
educadores. Dessa forma, consideramos que o documento ¢ efetivo e indica viabilidade para
uma possivel implementacao.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 22 (vinte e dois), o qual apresenta o

curriculo do Estado do Piaui.
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Quadro 22 — Curriculo do Estado do Piaui.

PIAUL Documento 1 do Piaui: Curriculo do Estado do Piaui
Critério Atendido?
A falta de especificagdo da Libras como lingua de instrugdo
Lingua Nao principal enfraquece a proposta de um modelo bilingue
adequado.
Embora o curriculo reconhegca a diversidade cultural, a|
Abrangéncia Nao abordagem da educacdo Surda ¢ superficial, carecendo de
diretrizes especificas para uma educagdo bilingue que atenda de|
forma adequada as necessidades dos alunos Surdos.
A falta de diretrizes claras sobre o uso de recursos pedagogicos
Aplicabilidade Nao e materiais adaptados compromete a efetividade da inclusao dos
Surdos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A analise do documento do Piaui nos mostra lacunas significativas na implementacao

de uma educacao bilingue eficaz para os Surdos. A auséncia da Libras como primeira lingua,

falta de diretrizes nitidas sobre o uso de recursos pedagdgicos e a formagdo continuada de

professores comprometem a qualidade da educagdo publica. Dessa forma, o documento nao

atende as questodes linguisticas, as questdes das identidades dos Surdos e sobre a formacao de

professores, sobre a infraestrutura e do acesso aos materiais adaptados para professores e

alunos.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 23 (vinte e trés), o qual apresenta a lei do

Estado do Rio Grande do Norte.

Quadro 23 — Lei n® 10.049, de 27/01/2016.

RIO GRANDE
DO NORTE Documento 1 do Rio Grande do Norte: Lei n° 10.049, de 27/01/2016
Critério Atendido?
Lingua Sim |A lei reconhece a Libras como lingua de instrugdo,
alinhando-se com a proposta bilingue e com as discussoes de|
Rocha e Daher (2015) sobre a linguagem como prética social.
Abrangéncia Sim  |A lei adota uma abordagem inclusiva ao atender diversas
necessidades educacionais, como Surdocegos e estudantes com
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deficiéncias. Estd em consonancia com a perspectiva de
Minussi e Ramos (2021) sobre justiga social.

A lei propde medidas praticas como a qualificacdo docente ¢ a
formagdo continuada, alinhadas as ideias de Silva Juanior e
Aplicabilidade Sim  [Matos (2019) sobre flexibilidade na Linguistica Aplicada.
Além disso, a colaboragdo entre Unido, Estados e Municipios
reflete um planejamento eficaz de politicas educacionais,
como proposto por Calvet (2007).

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A lei atende adequadamente aos critérios de lingua, abrangéncia e aplicabilidade, ela
apresenta um modelo educacional bilingue e inclusivo para Surdos. H4 o reconhecimento da
Libras como L1 e o Portugués como L2, atende as questdes identitarias dos alunos e a
formacao docente continuada, além das questdes de infraestrutura e de materiais adaptados
para os alunos e professores. Toda essa disposicdo nos mostra que o documento do Rio
Grande do Norte ¢ completo em relagdo as analises da nossa pesquisa.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 24 (vinte e quatro), o qual apresenta o

plano estadual do Estado do Rio Grande do Norte.

Quadro 24 — Plano Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte.

RIO GRANDE | Documento 2 do Rio Grande do Norte: Plano Estadual de Educacao
DO NORTE do Rio Grande do Norte (2015-2024)

Critério Atendido?

O plano reconhece a Libras como essencial para a inclusdo dos
alunos Surdos, promovendo uma educagdo bilingue e
Lingua Sim [|acessivel, alinhada com as ideias de Rocha e Daher (2015) e
Silva Junior e Matos (2019). A inclusao de Braille também
reflete a adaptacdo as necessidades especificas dos alunos.

O plano aborda as necessidades educacionais de Surdos,
Surdocegos e alunos com transtornos globais, com apoio
Abrangéncia Sim  |especializado e multifuncional, alinhado a visdo de Justica
Social de Minussi € Ramos (2021) e aos direitos linguisticos
discutidos por Nascimento (2021).

O plano estabelece acdes praticas e objetivas, como
qualificacdo docente e uso de materiais acessiveis, alinhados|
com as ideias de Severo (2022) e Calvet (2007), que defendem
Aplicabilidade Sim  Jpoliticas linguisticas eficazes e adequadas as necessidades das
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comunidades.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

O plano do Rio Grande do Norte ¢ uma proposta completa e eficaz para a inclusdo dos
alunos Surdos. Ele atende aos critérios linguisticos dos Surdos, Libras e Portugués, sobre as
questodes de identidades dos alunos Surdos e as questdes de formagdo de professores, sobre a
infraestrutura escolar e sobre o acesso a materiais adaptados e informativos. Essa disposi¢ao
completa nos mostra a integral e engajamento do Estado com as questdes politicas e juridicas
em relacdo a lingua e a linguagem.

A seguir, apresentamos o quadro de nimero 25 (vinte e cinco), o qual apresenta a lei

do Estado de Sergipe.

Quadro 25 — Lei n° 8.025, de 04/09/2015.

SERGIPE Documento 1 de Sergipe: Lei n° 8.025, de 04/09/2015

Critério Atendido?

A legislagao reforca o modelo bilingue, com Libras como L1 e
Portugués como L2, respeitando a identidade dos alunos e a
Lingua Sim pratica social da linguagem, conforme discutido por Rocha e
Daher (2015) e Pennycook (2006). A presenca de tradutores e
professores bilingues contribui para um ensino culturalmente
relevante.

A legislacdo aborda a diversidade de necessidades educacionais,
incluindo Surdocegos e transtornos do espectro, com medidas
Abrangeéncia Sim concretas como a formacdo de tradutores e intérpretes,
alinhando-se a Justica Social de Minussi e Ramos (2021) ¢
flexibilidade da Linguistica Aplicada de Silva Junior e Matos
(2019).

Aplicabilidade Sim A legislagdo prevé agdes praticas, como formagdo continuada e
materiais acessiveis, garantindo a efetivacdo das diretrizes,
conforme Calvet (2007) e Fabricio (2006).

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A lei do Estado de Sergipe atende integralmente as analises deste estudo. Assim, a lei

apresenta as questdes de lingua, isso quando entende a Libras como L1 e o Portugués como
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L2, as questdes de abrangéncia, quando discute a necessidade de compreender as identidades
dos Surdos, e a questdes de aplicabilidade: formacao docente, ambientes com infraestrutura
adequada e materiais didaticos para alunos e professores. A colaboracdo entre os diversos
niveis de governo também contribui para um planejamento adaptado as necessidades dos
alunos, o que favorece a implementacao de uma educa¢do de qualidade e mais inclusiva.

A seguir, apresentamos o quadro de niimero 26 (vinte e seis), o qual apresenta o plano

do Estado de Sergipe.

Quadro 26 — Plano Estadual de Educagao de Sergipe.

SERGIPE Documento 2 de Sergipe: Plano Estadual de Educacio de Sergipe
Critério Atendido?

Lingua Sim O reconhecimento da Libras como L1 alinha-se com a ideia de
linguagem como pratica social, defendida por Rocha e Daher
(2015) e Xavier (2023).

A proposta de educagdo bilingue para Surdos alinha-se com os
conceitos de Justica Social de Minussi e Ramos (2021) e
Abrangéncia Sim Azevedo (2013), que defendem a promocdo da igualdade e
equidade. A inclusdo de Libras como primeira lingua ajuda a
corrigir desigualdades historicas no sistema educacional.

A énfase na formagdo continuada de professores e na criagao de|
materiais acessiveis esta alinhada com a reconstrucao
Aplicabilidade Sim epistemologica da Linguistica Aplicada de Fabricio (2006). Tais
praticas sao fundamentais para implementar efetivamente as
politicas linguisticas e educacionais, respeitando as identidades|
culturais dos Surdos.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

A proposta de educacdo bilingue para os Surdos, que reconhece a Libras como
primeira lingua e o Portugués escrito como L2, alinha-se com importantes perspectivas
tedricas sobre justica social e identidade linguistica. O atendimento integral ao que
observamos apresenta que o Estado de Sergipe, em seu documento, interessa-se em discutir
sobre as questdes linguisticas e de direito dos alunos Surdos.

A seguir, apresentamos o quadro de numero 27 (vinte e sete), o qual apresenta o

planejamento estratégico do Estado de Sergipe.
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Quadro 27 — Planejamento Estratégico do Governo de Sergipe.

Documento 3 de Sergipe: Planejamento Estratégico do Governo de
SERGIPE Sergipe (2019-2022)

Critério Atendido?

O planejamento que prioriza a Libras como L1 e o Portugués|
Lingua Sim  |como L2 alinha-se a visdo de Rocha e Daher (2015) sobre a|
linguagem como pratica social. A escolha de Libras reflete a|
identidade linguistica dos Surdos, ao desafiar o modelo
educacional oralista e adotar uma abordagem bilingue inclusiva.

A politica de inclusdo desde os primeiros anos de escolarizacao,
com curriculo bilingue, garante acesso equitativo a educagao
Abrangéncia Sim  |para os Surdos, alinhando-se com as ideias de Fabricio (2016)
sobre a linguagem como parte das praticas sociais e culturais. A
politica também reflete a perspectiva de Justica Social de
[Minussi e Ramos (2021), ao combater desigualdades historicas.

A aplicagdo efetiva do curriculo bilingue depende da
Aplicabilidade Sim qualificacdo dos profissionais e infraestrutura adequada,
conforme enfatizado por Silva Junior e Matos (2019). A
formacao continua de professores e a adaptacdo das escolas sao
essenciais para garantir a eficacia das politicas.

Fonte: elaborado pelo proprio autor

As questdes de lingua, abrangéncia e aplicabilidade do planejamento estratégico do
Estado de Sergipe foram atendidas de forma integra, quando as disposi¢des sdao discutidas
com relevancia sobre a Libras como primeira lingua, a diversidade de identidades dos alunos
e a formacdo dos professores, infraestrutura e aos meios de acesso aos saberes de forma
adaptada para os alunos e professores. E interessante acentuar que a tnica parte no documento
que apresenta a contemplacao desses critérios ¢ um pequeno paragrafo. Mesmo apresentando
e contemplando, ainda ¢ de forma superficial por ndo dispor detalhadamente sobre os temas,
apenas sao dispostas de forma extremamente objetiva como se fosse apenas para que as
questdes nao fossem cobradas e o Estado pudesse se respaldar.

No tocante a Regido Nordeste, de maneira geral, tecemos um paralelo educacional de
forma abrangente sobre a discussdo da Analise Critica das Politicas Publicas, pois remonta a
uma reflexdo dos momentos em que as formas de acesso ao Saber para a Comunidade Surda

eram inexistentes. Sabemos que o Nordeste do Brasil, apesar dos estigmas associados a sua
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natureza, representa um espaco de grande evolugdo intelectual. Assim, mesmo havendo
pontos para melhorias, notamos que todos os estados do Nordeste apresentam uma abordagem
em relagdo ao acesso das minorias linguisticas na escola e, dessa forma, por meio de
documentos de politicas publicas educacionais, promovem a inclusdo e a acessibilidade
comunicacional nos ambientes escolares.

Sobre a analise por completo, chegamos a conclusdo de que ha abordagem
significativa sobre todos os aspectos linguisticos, sociais e juridicos. Toda essa discussao se
apresenta como uma possivel base para os estados compreenderem os pontos dos quais
apontamos como essenciais, os que as entidades publicas implementam e o que elas ndo
implementam. Ou seja, podemos entender que as possibilidades de garantia dos direitos
linguisticos para os alunos Surdos do Ensino Médio nordestino do Brasil sdo incalculaveis.

As representacdes dispostas ao longo de toda esta dissertacdo nos apresentam um
pequeno fio que pode ser a base para discussdes maiores e, assim, implementacdes efetivas ao
longo de todas as esferas publicas e educacionais. Nao destacamos aqui as institui¢cdes
educacionais particulares, pois observamos apenas as instituicdes publicas estaduais do

Nordeste do Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

As representacdes sociais dos Surdos, muitas vezes, sdo moldadas por visdes de
limitagdo e deficiéncia. Historicamente, a Educagdo dos Surdos foi fortemente influenciada
por profissionais da drea da saude, que enxergam a surdez como uma doenga ou um "defeito"
a ser corrigido, com o objetivo de “restaurar” os individuos aos padrdes de "normalidade".

A perspectiva apresentada ainda ressoa na forma como os Surdos sdo frequentemente
percebidos, como se fossem incapazes. Essa visao reducionista contribui para a invisibilidade
dos direitos dos Surdos, que frequentemente sdo desconsiderados ou ignorados pela
sociedade. Por ndo utilizarem uma lingua oral como a dos ouvintes, suas percepgdes ¢
necessidades, habitualmente, ndo sdo reconhecidas ou adequadamente atendidas. Isso pode
levar a desafios adicionais, como o desenvolvimento de transtornos devido a falta de apoio,
compreensdo adequada e estimulos cognitivos. Além disso, sdo gerados atrasos na aquisi¢ao
da linguagem, comprometendo o acesso as informacdes, desde as mais simples e corriqueiras,
até as mais complexas, o que resulta em prejuizos no exercicio pleno de sua cidadania.

A luta pelos direitos dos Surdos representa um desafio significativo que deve ser
enfrentado por toda a sociedade. Como Calvet (2007, p. 74) ressalta: “Quando uma decisdo ¢
tomada, uma op¢ao ¢ escolhida, é preciso fazer com que ela se encaixe nos fatos”. Esse
principio implica que, ao designar uma lingua como oficial e hegemonica, as demais linguas
sao implicitamente desvalorizadas. A oficializagdo de uma lingua ndo deve resultar na
marginalizagdo de outras, especialmente das linguas de sinais e das linguas das demais
minorias.

E essencial que a sociedade reconheca e valorize a diversidade linguistica e cultural,
incluindo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outras linguas de sinais utilizadas por
comunidades indigenas e outras minorias. A inclusdo plena dos Surdos exige mais do que
politicas publicas superficiais, demandando uma mudanga profunda na forma como a surdez ¢
compreendida e abordada. Somente assim sera possivel garantir que os Surdos sejam
reconhecidos ndo como "inadequados", mas como cidaddos plenos, com direitos iguais,
respeitando e valorizando suas identidades, culturas e formas de comunicacao.

As abordagens presentes nesta dissertacdo, desde a motivagdo para o seu
desenvolvimento até a analise e discussdo final, serviram para apresentar algo de extrema
importancia: os direitos linguisticos da Comunidade Surda. E fato que abordamos, em nossas

discussdes, outras comunidades minoritarias e suas lutas, como os Cegos, Cadeirantes,
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Ciganos, LGBT+, as diversas identidades Surdas (Surdocegos, Surdos autistas, Surdos
negros, Surdas mulheres) e comunidades indigenas. No entanto, o foco foi dado a
Comunidade Surda estudante do Ensino Médio publico das escolas do Nordeste brasileiro.

Ao longo da discussao, abordamos as politicas linguisticas educacionais, considerando
as linguas utilizadas nas escolas; os direitos linguisticos, com base no acesso ao bilinguismo
como fator essencial para os estudantes Surdos; e a Justi¢a Social, como eixo transversal que
permeou todos os temas discutidos, promovendo igualdade e equidade. Também analisamos
os documentos sob a otica do respeito a Cultura Surda, suas identidades e a for¢a necessaria
para resistir em um espago que frequentemente segrega por fatores como linguagem,
identidade e cultura.

Ainda, tratamos o Direito Linguistico como campo teorico, destacando a importancia
de um arcabouco linguistico-juridico para a defesa das linguas. Foram apontadas as questdes
linguisticas das pessoas que ocupam espacos de privilégio e corpos privilegiados, refor¢ando
que todos tém direito a lingua materna e, conforme estabelece a Constituicdo Federativa do
Brasil (Brasil, 1988), a utilizacdao de sua lingua de forma natural em todos os espagos sociais.
Defendemos que as comunidades minoritarias precisam de representantes em espacos de
poder, para que vozes privilegiadas sejam emprestadas as comunidades invisibilizadas
socialmente.

Nossa dissertacdo foi estruturada em cinco secdes, além da introducdo e das
consideragdes. A primeira se¢do, intitulada ‘“Panorama dos Estudos Surdos”, abordou as
relacdes historicas, culturais e as lutas do Povo Surdo, destacando a diversidade das linguas
de sinais no Brasil e rompendo com a ideia de que had apenas uma tnica lingua de sinais no
pais.

A segunda secdo, “Linguistica Aplicada, Politicas Linguisticas Educacionais e Direito
Linguistico”, discutiu o arcabougo tedrico da Linguistica Aplicada, as Politicas Linguisticas
Educacionais e o Direito Linguistico como base juridica para defender os Direitos Humanos,
Constitucionais, Educacionais e Culturais, conectando esses temas a Justi¢ca Social.

A terceira secdo, “Perspectivas do Direito Linguistico e Consequéncias para a
Educagdo de Surdos”, analisou o histérico do Direito Linguistico e sua relagdo com o Ser
Surdo e a Educagdo, considerando as consequéncias na vida dos Surdos.

A quarta se¢do, “Procedimento Metodoldgico e Geragdo de Corpus”, detalhou os

passos metodoldgicos, que incluiram métodos quantitativos e qualitativos, analise documental
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e andlise de conteudo, com discussdes tedricas contemporaneas. O corpus da pesquisa foi
composto por 17 documentos educacionais dos Governos Estaduais do Nordeste.

A quinta secdo, “Analises, Resultados e Discussdes”, apresentou uma analise
quantitativa da presenca e frequéncia de termos relacionados a surdez, explorando as nuances
e complexidades do corpus. Também uma andlise qualitativa dos documentos e a andlise
critica avaliaram a implementacdo de politicas linguisticas e educacionais voltadas para
Surdos no contexto escolar, destacando avangos ¢ lacunas nas normativas dos estados do
Nordeste.

Assim, esta dissertacdo analisou a efetividade dos direitos linguisticos dos Surdos no
Ensino Médio dos estados do Nordeste brasileiro, com foco na implementacao das politicas
publicas voltadas para a educagdo bilingue. A pesquisa revelou que, apesar do
reconhecimento formal da Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo, ainda ha
disparidades significativas entre os estados quanto a efetiva¢do desse direito. Enquanto
Estados como Sergipe ¢ Bahia apresentam documentos legais mais detalhados e frequentes
mencdes a Libras, outros, como Maranhdao e Piaui, possuem regulamentagdes menos
estruturadas e pouca énfase na inclusao linguistica dos Surdos. Essa desigualdade destaca a
necessidade de maior uniformidade e fiscalizagdo das politicas educacionais para garantir
equidade no acesso a educacgao bilingue.

Além disso, identificou-se uma falta significativa de estrutura e recursos humanos para
atender as demandas da Comunidade Surda. Ainda ha a necessidade de contratagao de
intérpretes de Libras, professores bilingues e o desenvolvimento de materiais didaticos
adaptados para o atendimento ao ensino de qualidade e essa falta dificulta a aprendizagem dos
estudantes Surdos. Somado a isso, muitas escolas ainda ndo possuem infraestrutura adequada,
o que reforga a urgéncia de investimentos para garantir um ambiente acessivel e inclusivo.
Esses desafios evidenciam que, apesar dos avancos legais, a aplicacdo pratica das politicas
educacionais bilingues ainda enfrenta barreiras estruturais e operacionais.

Outro ponto identificado foi o uso de terminologias genéricas nos documentos
analisados, como "educacao especial" e "inclusao", sem que haja um detalhamento claro sobre
como a Libras ¢ efetivamente utilizada e promovida no Ensino Médio. A falta de
especificidade compromete a implementacao de politicas eficazes, permitindo interpretacdes
superficiais e dificultando a fiscalizagdo da aplicacdo dos direitos linguisticos dos Surdos.

Esse cenario reforca a necessidade de politicas publicas mais detalhadas e especificas, que
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estabelecam diretrizes claras para a promog¢do do bilinguismo, garantindo a Libras como
primeira lingua dos Surdos e o Portugués como segunda lingua.

Nesse sentido, ¢ importante apresentar que os objetivos especificos da pesquisa foram
atingidos: analisamos documentos legais sobre inclusdo e acessibilidade dos Surdos no
Ensino Médio, identificamos como os direitos linguisticos sdo assegurados e discutimos as
politicas linguisticas nos estados do Nordeste. Assim, atendemos ao objetivo geral, que foi
discutir a efetividade dos direitos linguisticos para a promocao da educacdo inclusiva dos
Surdos no Ensino Médio.

Antes de concluir estas consideragdes, reafirmo que precisamos buscar o0
desenvolvimento da visdo critica. Pude, durante os dois anos como mestrando, questionar a
mim mesmo, questionar o que falo, questionar os espagos por onde estive e estou, observar
aquilo que falavam ao meu redor. As vezes, mudar de espaco ¢ necessario, e gostaria muito
que cada uma das ideias aqui postas pudesse fazer com que os leitores desta producdo
questionem aquilo que ¢ visto como algo imutdvel. Sera que ¢ mesmo? Nossa vida ¢ feita de
possibilidades e precisamos, antes de tudo, questionar.

As estruturas de poder social nos colocam em uma posi¢ao complexa ao abordarmos
diversos temas sensiveis, dada a questdo da desvalorizagdo, do preconceito e de outras formas
de opressdo. Ao longo destas paginas, busquei ser sensivel ao que trabalhamos, pois
compreendo meu lugar enquanto estudante de Pds-Graduagao e reconhego a importancia de
compreender o espaco do outro.

Uma pesquisa académica de cunho social tdo forte como as desenvolvidas na area da
Linguistica Aplicada exige profissionais que tentem "vestir a roupa do outro". Digo "tentar"
porque nossa visao e realidade fazem com que percebamos o mundo e os aspectos do outro de
maneira diferente. Esse ¢ um dos motivos pelos quais defendo a necessidade de ouvir as
percepgdes do outro.

E necessario, sim, que tomemos decisdes, mas também é imprescindivel compreender
que, muitas vezes, nossa percepcao, nossa lente, pode nao ser a melhor, mesmo que tenhamos
a intengdo de contribuir positivamente. Nesse sentido, ¢ preciso ter cuidado ao afirmar algo e
defendé-lo como necessario ou certo para o outro.

Ao longo do curso, pude compreender que, por vezes, defendemos colonialidades
diversas sem perceber, sem essa intengdo. Acredito que um curso de Pos-Graduagdo, uma
dissertacdo, uma tese, t€m como objetivo nos fazer questionar o que nos ¢ imposto. A

academia, principalmente a publica, mesmo que criticada por muitos, ¢ um dos meios que
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temos para lutar. E possivel que jamais ocupemos cargos que nos permitam colocar nossas
ideias em pratica, mas as ideias registradas em trabalhos cientificos permanecem disponiveis
para novas pessoas, novas mentes € novos linguistas aplicados, que poderdo continuar
questionando as estruturas de poder social, que, muitas vezes, causam sofrimento.

Esta pesquisa demonstrou que, embora haja um reconhecimento legal consolidado da
Libras como meio legal de comunicacdo e expressdo hd mais de duas décadas, a
implementagdo efetiva desse direito ainda nao foi plenamente alcangada. A falta de estrutura,
de profissionais capacitados e de politicas uniformes entre os estados, ou mesmo a nivel
nacional, evidenciam que a inclusdo da Comunidade Surda na educagdo formal ainda depende
de avangos significativos.

Concluimos, dessa forma, que os Estudos em Linguistica Aplicada tém um papel
fundamental na visibilidade de comunidades marginalizadas. Esta dissertagdo buscou dar
maior visibilidade a Comunidade Surda, reafirmando que todos tém direitos e devem ser
reconhecidos como cidaddos plenos. Esperamos que esta producdo inspire mudangas e

contribua para uma sociedade mais justa, inclusiva e equitativa.
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ANEXOS

ANEXO I - Disposicao dos trechos das Leis sobre a surdez e a Libras.

Estados

Disposicao dos aspectos em relacio ao DL dos Surdos no EM

Alagoas

Lei n° 7.795/2016:

4.7) Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos ou mais, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, ¢ dos arts. 24 e 30 da Convencado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a ado¢do do Sistema Braille de leitura para cegos e
Surdos-cegos. (Lei n° 7.795, local 16);

4.13) Garantir a ampliacao das equipes de profissionais da educacao para atender
a demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
assegurando a oferta de professores/as no atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores/ as e intérpretes de
Libras, guias-intérpretes para cegos, Surdos-cegos, professores de Libras,
prioritariamente Surdos, e professores bilingues, ledor e transcritor de braile,
técnicos de orientacdo e mobilidade para estudantes com deficiéncia visual. (Lei
n° 7.795, local 17);

7.11) Desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da
educacdo especial, bem como da qualidade da educacdo bilingue para Surdos,
deficientes visuais e intelectuais. (Lei n® 7.795, local 25)

8.14) Garantir, nos primeiros quatro anos de vigéncia deste PEE, equipes de
profissionais da educagdo para atender a demanda do processo de escolarizagdo
dos estudantes da educacdo de jovens e adultos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a
oferta de professores do atendimento educacional especializado, profissionais de
apoio ou auxiliares, tradutores/as, intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
cegos ¢ Surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente Surdos, e
professores bilingues, ledor e transcritor de braile, técnico de orientagdo e
mobilidade para estudantes com deficiéncia visual. (Lei n°® 7.795, local 32)

16.5) Expandir programa de composi¢do de acervo de obras didaticas,
paradidaticas, de literatura e de diciondrios, e programa especifico de acesso a
bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em braille,
sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os/ as professores/as da
rede publica de educacdo basica, favorecendo a constru¢do do conhecimento e a
valorizagdo da cultura da investigacdo. (Lei n°® 7.795, local 45)
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Bahia

Lei n° 13.559/2016:

1.17) estimular o acesso a Educacdo Infantil das criangas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e fomentar a oferta
do atendimento educacional especializado, complementar e suplementar,
assegurando a educagdo bilingue para criangas surdas e a transversalidade da
Educacao Especial nesta etapa da Educagdo Basica;

4.7) estimular a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, como primeira lingua, e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, aos estudantes Surdos e com deficiéncia, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do que dispdoe o Decreto
Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, ¢ os arts. 24 ¢ 30 da Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada pelo
Decreto Federal n® 6.949, de 25 de agosto de 2009, bem como a adogdo do
Sistema Braille de leitura para cegos e Surdos-cegos;

4.12) estruturar, até o fim do quinto ano de vigéncia do PEE-BA, a ampliacao
das equipes de profissionais da educagdo para o atendimento educacional
especializado, com professores, pessoal de apoio ou auxiliares, tradutores e
intérpretes de LIBRAS, guias-intérpretes para Surdos-cegos, professores de
LIBRAS, a fim de estruturar o servico de Educagdo Especial nas escolas, para
atender & demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades;

4.18) desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade da
Educagao Especial, bem como da qualidade da educagdo bilingue para Surdos,
com o aval do Conselho Estadual de Educacdo, em comum acordo com os
Conselhos Municipais de Educacao.

5.7) apoiar a alfabetizacdo de criancas com deficiéncia, considerando as suas
especificidades, inclusive a alfabetiza¢do bilingue de pessoas surdas, e seus
tempos e necessidades de aprendizagem;

16.4) articular, em colaboracdo entre o Estado, os Municipios e a Unido, a oferta
especial de cursos de Pos-Graduagdao para a formacdao de professores de
LIBRAS, portugués escrito para Surdos como segunda lingua, desde a
alfabetizagdo até os anos iniciais, bem como de professores alfabetizadores para
atendimento educacional especializado, para qualquer modalidade da Educacdo
Basica, incluidas obras de literatura e dicionarios.

Ceara

Lei n° 16.025, de 30.05.16:

4.8. garantir a oferta de educagdo bilingue em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, como primeira lingua e, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos de idade, em escolas e classes bilingues e em
classes comuns do ensino regular, bem como a ado¢do do Sistema Braille de
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leitura para cegos e Surdos cegos, em todos os niveis e modalidades de ensino;

16.10. expandir programa de composi¢ao de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de diciondrios, e programa especifico de acesso a
bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em Braille,
sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores da rede
publica de educagdo basica, favorecendo a constru¢do do conhecimento e a
valorizagdo da cultura da investigagao;

5.8. apoiar a alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia, considerando as suas
especificidades, inclusive a alfabetizacdo bilingue de pessoas surdas, sem
estabelecimento de terminalidade temporal.

1.12. promover a cooperacdo técnica, pedagdgica e financeira com os
municipios, em colaboragao com a Unido, na oferta do atendimento educacional
especializado, complementar e suplementar aos alunos e as criangas com
deficiéncia, necessidades especiais de alimentacdo, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, assegurando a educagao
bilingue para criangas surdas, educacdo em braile para criangas cegas e a
transversalidade da educacao.

Pernambuco

Lei n® 15.533, de 23/06/2015:

4.1. Fortalecer a educagdo inclusiva, em regime de colaboracdo com os entes
federados, garantindo acessibilidade no espaco escolar, através de mobiliarios,
equipamentos e transporte escolar adequados a pessoa com deficiéncia; uso de
libras, braile e comunicacdo suplementar alternativa; material didatico
apropriado; e oferta de educagdo bilingue em Lingua Portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais.

4.11. Garantir e ampliar as equipes de profissionais da educagdo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores do atendimento
educacional especializado, de profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores ou
intérpretes de libras, guias intérpretes para Surdocegos e professores de libras e
braile.

15.12. Garantir e ampliar as equipes de profissionais da educagdo para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores do atendimento
educacional especializado, de profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores ou
intérpretes de libras, guias intérpretes para Surdocegos e professores de libras e
braile.
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Rio Grande do
Norte

Lei n° 10.049, de 27/01/2016

8 — Apoiar e garantir equipes de profissionais da educagao, qualificando-os para
atender a demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotagao,
garantindo professores no atendimento educacional especializado, de pessoal de
apoio, tradutores ou intérpretes de Libras, guias-intérpretes para Surdos-cegos e
professores de Libras.

9— Fortalecer a formagao dos professores das escolas publicas de Educagao
Basica, visando ao acesso as agdes do Plano Nacional do Livro e Leitura, ao
acervo de obras didaticas e paradidaticas e de leitura, bem como ao programa
especifico de bens culturais, incluindo, também, obras e materiais produzidos em
Libras e em Braille, em formato digital, sem prejuizo de outros, disponibilizados
para os docentes da rede publica de Educagdo Bésica durante a vigéncia desse
Plano.

10 — Garantir, por meio do regime de colaboracdo entre Unido, Estados e
Municipios, que até 2020 100% (cem por cento) dos professores de Educacao
Infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagdo especial, Libras, EJA,
indigena, campo e quilombola tenham formacao especifica em nivel superior,
obtida em curso de licenciatura plena nas areas de conhecimento.

3 — Garantir as condi¢des de acessibilidade e de mobilidade nas Instituicoes de
Educagdo Superior publicas, na forma da legislagdo, por meio da adequacdo
arquitetonica, oferta de transporte acessivel, disponibilizagdo de material
didatico proprio, recursos de tecnologia assistiva e intérpretes de Libras.

3 — Assegurar, nas redes escolares estadual e municipais, os servigos de apoio
pedagdgico especializado, com a oferta dos professores do atendimento
educacional especializado, professores itinerantes, professores para o
atendimento educacional hospitalar e domiciliar, profissionais de apoio ou
auxiliares, tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para
Surdos-cegos, professores de Libras, de lingua portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua, tradutor e revisor Braille, de orientacdo e mobilidade, caso
seja necessario, para favorecer o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, transtorno funcional
especifico e altas habilidades.

14 — Implantar no quadro funcional do sistema estadual de ensino, no prazo de
dois anos a partir da vigéncia deste Plano, os cargos de instrutores de intérpretes
de Libras, guiasintérpretes para Surdos-cegos, professores de Libras, tradutor,
revisor Braille e professor de apoio.

Sergipe

Lei n° 8.025, de 04/09/2015:

4.7- garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
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como segunda lingua, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, ¢ dos arts. 24 e 30 da Convencado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a ado¢do do Sistema Braille de leitura para cegos e
Surdocegos;

4.12- assegurar e apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacao
para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia,  transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, garantindo a oferta de professores do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio e/ou auxiliares, tradutores e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para Surdocegos, professores de Libras,
prioritariamente Surdos, professores bilingues, professores com conhecimento
do cédigo Braille e Braillista;

15.15- firmar parcerias com institui¢des de ensino superior a fim de promover a
formagdo para tradutor e interprete de libras, em consonancia com o Decreto
5626/2005.

16.2- colaborar com a expansdo do programa de composi¢cdo de acervo de obras
didaticas, paradidaticas, de literatura e de dicionarios, e programa especifico de
acesso a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em
Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores da
rede publica de educacdo bésica, favorecendo a constru¢do do conhecimento e a
valorizacdo da cultura da investigagao;

16.7- promover a formacdo continuada, em articulacdo com as IES, para
docentes em todas as areas de ensino e demais profissionais da educacdo em
libras, braile e idiomas, a partir do primeiro ano de vigéncia deste PEE;

16.12-criar nlcleos para a pratica continuada de Libras, leitura e escrita do
sistema Braille, com vista a que o professor ndo perca as habilidades adquiridas.

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base nos documentos do corpus

ANEXO II - Disposi¢ao dos trechos sobre a surdez e a Libras (Diretrizes).

Estados

Disposicao dos aspectos em relagido ao DL dos Surdos no EM

Bahia

Diretrizes da Educac¢ao Inclusiva no Estado da Bahia (pessoas com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotac¢io):

As primeiras agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia aqui no
Brasil surgem em meados do século XIX com algumas iniciativas realizadas
ainda no periodo do império, direcionadas a um pequeno grupo de pessoas cegas
e surdas, para as quais foi oportunizado um ensino especializado, ofertado na




202

cidade do Rio de janeiro, pelo Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e
pelo Instituto Imperial dos Surdos-Mudos (1856). (p. 13)

Com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (4.024/61), ¢
preconizado no pais o direito a educagdo para o “excepcional” 4. Mas, apesar da
determinagdo legal, a Secretaria de Educagdo ainda ndo consegue viabilizar o
servigo especializado oferecido as pessoas com deficiéncia. Entre 1959 e 1962,
na administracdo do Sr. Wilson Lins, ¢ fundada a primeira escola no Estado
especializada na 4rea da surdez, e inicia-se a organizacdo de grupos de

A

especialistas, seguindo o modelo americano de “comités” (BAHIA, 1976, p. 14).

Essas iniciativas foram resultado da pressao de docentes de diferentes areas, que
fizeram a sua formagdo na cidade do Rio de Janeiro (no Instituto de
Surdos-Mudos e no Instituto Benjamim Constant) e em Belo Horizonte (no
Curso da Professora Helena Antipoff) (BAHIA, 1976, p. 13 e 14). Apesar das
conquistas, este formato ainda nao legitimava a entdo Educacdo Especial na
Bahia. (p. 14)

Com a organizacdo, em 1975, da chamada “Educacdo Especial” no Estado,
através da criagdo da Secdo de Educagdo de Excepcionais, na Divisdo de
Assisténcia Pedagdgica, vinculada ao Departamento de Ensino de Primeiro
Grau, foi observado um crescimento dos atendimentos especializados,
principalmente nas areas da surdez, da deficiéncia intelectual e visual, através da
criacdo das classes especiais e do servigo de itinerancia. (p. 15)

Considerando que a Libras ¢ uma lingua gestuo-visual, recomenda-se o uso de
mesa de apoio e cadeira na sala de aula para que as maos dos alunos Surdos
estejam liberadas para a interagdo sinalizada. (p. 32)

Em determinados momentos que seja necessario apagar as luzes do ambiente em
que o profissional tradutor/intérprete esteja atuando, deve-se manter um ponto de
luz incidindo sobre ele, de modo que permita ao Surdo acessar as informagdes
transmitidas. (p. 33)

As classes bilingues sdo espacos educacionais que desenvolvem o processo
regular de escolarizagdo, tendo como lingua de instrucdo a Lingua Brasileira de
Sinais, com base nos pressupostos teorico-metodologicos da Educagdo Bilingue
e da Pedagogia Surda (Visual), com enfoque em duas linguas: Lingua de Sinais
(L1 — Lingua primeira) e Lingua portuguesa escrita (L2 — lingua segunda). (p.
35)

Desse modo, recomenda-se a atuagdo do profissional Surdo como educador e
figura atuante nas defini¢des dos rumos da instituicdo, sendo referéncia
identitaria. (p. 35)

Destaque-se que, quando nos referimos as disciplinas do curriculo comum, ¢
preciso salientar que, para os estudantes Surdos, a lingua de instrugdo para
aquisicao dos conteudos ¢ a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e a disciplina
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Lingua Portuguesa, na sua modalidade escrita, constitui-se numa segunda lingua,
conforme indica o inciso II, §1°, Art. 14 do Decreto n® 5.626/05. (p. 46)

Podera ser oferecido nas escolas bilingues em que estejam matriculados
educandos com outras especificidades pedagdgicas associadas a surdez
(deficiéncia intelectual, Surdocegueira, TGD, altas habilidades/superdotagao),
bem como para aqueles estudantes Surdos que apresentam atraso na linguagem,
resultado do contato tardio com a lingua de sinais. (p. 48)

Segundo o Decreto 5.626/2005 “considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando a sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras” (Art. 2°). (p. 52)

Feita as primeiras conceituagdes, o primeiro passo para se discutir a inclusdo do
individuo Surdo € reconhecer que a sua privagdo sensorial auditiva determina a
sua experiéncia com o mundo pela via visual, tornando- se, assim, o elemento
fundante para a sua construcao como sujeito. (p. 52-53)

Ceara

Diretrizes para o Ano Letivo de 2022
5.9.1 Instituto Cearense de Educac¢ao de Surdos (ICES)

O Instituto Cearense de Educacdo de Surdos (Ices) ¢ mantido pelo Governo do
Estado do Ceard e subordinado técnica e administrativamente a Seduc. A
unidade de ensino ¢ referéncia ndo sé pela sua atuagdo na educagdo de surdos,
mas também na oferta de educagdo especial de um modo geral, j& que um grande
percentual das/os alunas/os assistidas/os por esta instituicdo apresenta
necessidades de um atendimento diferenciado motivado por outros fatores que
ndo s6 a surdez. No Ices existem estudantes que, além de surdas/os, sdo
portadoras/es de necessidades motoras, com comprometimento de suas
faculdades mentais, com problemas de visdo e outras especificidades que muitas
vezes sao ocorréncias comuns em quadros de surdez.

O Ices ¢ a unica instituigdo publica cearense destinada exclusivamente para a
educagdo das/os surda/os. A escola acolhe alunas/os do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da EJA. A matriz curricular e a carga horaria sdo as mesmas do
ensino regular da rede estadual, tendo como diferencial a disciplina de Libras,
que esta presente em todas as turmas da escola, com carga horéria semanal de 2
h/a, sendo ministrada por professoras/es surdas/os.

O Ices ¢ responsavel por promover apoio educacional especializado as/aos
estudantes surdas/os.

e) a estabelecimentos de ensino do Campo, as Militares e o Instituto dos Surdos
deverao ofertar a FC com 1 h/a. (p. 10)

As/Aos estudantes com deficiéncia incluidas/os na sala de aula comum, o estado
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também assegura o servico de Profissionais de Apoio Escolar (“cuidadoras/es”
para as/os que apresentam severas dificuldades com locomocgao, higienizacao e
alimentagdo; e Intérpretes de Libras, para as/os estudantes surdas/os). Essas/es
profissionais devem ser solicitadas/os pela/o gestora/r escolar, via Sige
Terceirizado, apresentando os documentos necessarios (laudo/declaragdo médica
acerca da deficiéncia da/o estudante e relatorio sobre suas necessidades) para
analise e deliberagdo da equipe técnica da Crede/Sefor e da Seduc. (p. 29)

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base nos documentos do corpus

ANEXO III - Disposi¢ao dos trechos sobre a surdez e a Libras (Planos).

Estados

Disposicao dos aspectos em relaciao ao DL dos Surdos no EM

Ceara

Documento Base do Plano Estadual de Educac¢ao do Ceara:

4.8. Garantir a oferta de educagdo bilingue em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 4
anos a 17 anos de idade, em escolas e classes bilingues e em classes comuns do
ensino regular, bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
Surdos-cegos, em todos os niveis e modalidades de ensino;

1.12. Apoiar os municipios, através da cooperacdo técnica, na oferta do
atendimento educacional especializado, complementar ¢ suplementar aos (as)
alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, assegurando a educagdo bilingue para criangas
surdas ¢ a transversalidade da educacao;

Maranhao

Plano Estadual de Educaciao do Maranhao:

4.14 Garantir recursos financeiros para a oferta de cursos de formacgao
continuada em Braille, Libras, Soroban, Deficiéncia Intelectual, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, aos docentes
das 19 Unidades Regionais de Educagao.

4.15 Implantar Lingua Brasileira de Sinais como disciplina nas escolas de
educacao basica conforme determina o Decreto n°® 5.626/05.

2.29 Garantir a presenca de intérprete de Libras em todas as escolas que
efetivarem matricula de alunos Surdos.

Paraiba

Plano Estadual de Educacio da Paraiba
(Nao menciona o Surdo, sua lingua)

A preocupagdo com a inclusdo da tecnologia nas praticas pedagdgicas dos
professores da rede estadual comega pelo ensino fundamental, que tem entre
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uma das dez competéncias que os estudantes devem possuir para atingir seu
desenvolvimento integral: “utilizar tecnologias digitais de comunicagdo e
informagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
do cotidiano (incluindo as escolares) ao se comunicar, acessar e¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas” (BNCC 2018, p. 9).
(p. 9) - (Citagao da BNCC apresentada no documento)

O PEITA segue esta linha, levantando a reflexdo sobre as novas formas de
aprender de maneira cada vez mais autodidata e a necessidade de inclusdo social
por meio das novas tecnologias digitais. (p.11)

LETRAMENTO EM LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL (p. 13) (S6 o titulo sobre lingua)

Rio Grande do
Norte

Plano Estadual de Educacio do Rio Grande do Norte (2015-2024):

1.5.2 Educagdo Especial - Servico de profissionais de apoio especializados,
organizado de forma temporaria - contratado o profissional de apoio para atuar
junto ao aluno com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
transtornos funcionais especificos, conforme Nota Técnica N° 19/2010 —
MEC/SEESP/GAB e Resolucao 02/2012 - CEE/RN. E Instrutores e Intérpretes
de LIBRAS:Profissionais com qualificagdo em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), para apoiar o aluno com deficiéncia auditiva/surdez, na sala de aula,
conforme a Lei Federal n® 10.436/2002 e a Estadual n°® 9.249, de 15 de julho de
2009.

(p. 37) No atendimento as necessidades do sistema estadual de ensino, para se
configurar de fato em inclusivo, diante das especificidades educacionais dos
estudantes torna-se necessario algumas providéncias, a saber: formagdo numa
perspectiva inclusiva articulada nos diferentes segmentos da educacdo basica
para os formadores; intensificagdo da formacgdo dos educadores: equipe gestora e
demais funcionarios, professores dos servigos de apoio e da sala de aula comum,
em todos os segmentos da educacdo basica numa proposta colaborativa; avaliar
o processo de formacdo continuada e mobilizar a formagdo em servico, ou seja,
na escola; inserir no sistema estadual de ensino os profissionais dos servigos de
apoio especializados, necessarios para contemplar o atendimento educacional
adequado para os estudantes que desse apoio requer, como: os intérpretes e
instrutores de LIBRAS, professor bilingue, tradutor em Braille, guia intérprete e
professores de apoio, entre outros; a implantagdo das salas de recursos
multifuncionais disponibilizadas pelo programa; a acessibilidade das institui¢des
escolares; condigdes estruturais: financeira, fisica, material, humana ¢
pedagdgica para os centros de atendimentos especializados e articulagdo da rede
de apoio intersetorial (saude, educagdo, assisténcia social, entre outros),
transporte escolar acessivel e demais necessidades, de forma a favorecer a
constitui¢do do sistema educacional inclusivo que envolve véarias frentes de
atuacao.

(p. 37-38) Frente a demanda diversa de necessidades especiais dos estudantes,
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suscita considerar algumas providéncias da parte do sistema educacional, como:
intensificagdo da formagdo dos educadores dos servigos de apoios e da sala de
aula comum, em todos os segmentos da educacdo bdasica; os profissionais dos
servicos de apoio especializados necessarios para contemplar a atendimento
educacional adequado frente aos alunos que desse apoio requer, como: 0s
intérpretes e instrutores de libras, professores de apoio, a implantagdo das salas
de recursos multifuncionais disponibilizadas pelo programa, a acessibilidade das
instituigdes escolares, atualmente no universo de 666 prédios da rede estadual,
55% foram contempladas com o programa.

(p. 78) 1. Assegurar a rede escolar estadual os servigos de apoios pedagdgicos
especializados, com a oferta dos professores do atendimento educacional
especializado, professores itinerantes, professores para o atendimento
educacional hospitalar e domiciliar, de profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores e intérpretes de libras, guias-intérpretes para Surdo-cegos, professores
de libras, de lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
tradutor e revisor braile, de soroban, de orientagdo e mobilidade, caso seja
necessario, para favorecer o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, transtorno funcional especifico e altas
habilidades.

(p. 93) 4. Garantir condi¢des de acessibilidade e mobilidade nas instituicdes de
educacdo superior publicas, na forma da legislacdo por meio da adequagdo
arquitetonica, oferta de transporte acessivel, disponibilizagdo de material
didatico proprio, recursos de tecnologia assistiva e intérpretes de Libras.

(p- 97) 8. Apoiar e garantir equipes de profissionais da educacdo qualificando-os
para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, garantindo professores no atendimento educacional especializado,
de pessoal de apoio, tradutores ou intérpretes de libras, guias-intérpretes para
Surdos-cegos e professores de libras.

(p. 97) 10. Garantir, por meio do regime de colaboragdo entre Unido, Estados e
municipios, que até 2.020, 100% dos professores de educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, educacdo especial, Libras e de EJA tenham
formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura plena nas
areas de conhecimento em que atuam.

(p. 98) 6. Efetivar, com o apoio do governo federal, estadual, IES e sistemas
municipais, programa de composi¢do de acervo de obras didaticas e
paradidaticas e de leitura, bem como programa especifico de acesso a bens
culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em braille, também
em formato digital, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os
docentes da rede publica de educagdo basica durante toda a vigéncia deste Plano.

Sergipe

Plano Estratégico do Governo de Sergipe (2019-2022):
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Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

Documento Base do Plano Estadual de Educacao de Sergipe - PEE/SE:

(p. 40) Tendo como fundamentos a equidade, dignidade humana, a educabilidade
de todos os seres humanos, independente de comprometimento, a Educagao
Especial consiste em uma modalidade de educagdo ndo substitutiva ao ensino
regular, devendo ser oferecida em todos os niveis e modalidades de ensino.
Durante muito tempo a oferta da educacdo para pessoas com necessidades
educacionais especificas esteve a margem das prioridades do poder publico
brasileiro, tanto que a primeira instituicdo publica destinada ao atendimento as
pessoas com deficiéncia no Brasil foi criada no periodo do império em 1854, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant — IBC,
e em 1856 o Instituto Nacional de Educagao de Surdos - INES.

(p. 41) Nessa perspectiva inclusiva, atendendo ao que estabelece o Decreto n°.
7.611, de 17 de novembro de 2011, o Atendimento Educacional Especializado
AEE consiste em um servigo da educacdo especial que identifica, elabora, e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas
(SEESP/MEC, 2008). O atendimento educacional especializado ¢
necessariamente diferente do ensino escolar e nao pode caracterizar se como um
espaco de refor¢o escolar ou complementacdo das atividades escolares. Sao
exemplos praticos de atendimento educacional especializado: o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), o ensino em libras, o Portugués como segunda
lingua para os Surdos, o codigo BRAILLE, a producao, adequacao e utilizagao
de recursos de tecnologia assistiva, o uso da comunicagdo aumentativa e
alternativa, a utilizacdo de softwares educacionais como recurso de
acessibilidade, orientacdo ¢ mobilidade, soroba, dentre outros recursos
pedagdgicos acessiveis.

(p. 49) O grafico 07 evidencia o quantitativo de tradutores e intérpretes de libras
que atuam nas redes de ensino do Estado de Sergipe, sendo a rede publica a que
possui 0 maior numero destes profissionais € que este quantitativo ainda ¢
insuficiente para atender a rede de ensino de Sergipe. A atuagdo do Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS foi regulamentada pela Lei
n°. 12.319, de 1° de setembro de 2010.

(p. 50) Os graficos 06, 07 e 08 demonstram o reduzido quantitativo de docentes
habilitados a atuarem no apoio aos estudantes com necessidades educacionais
especificas, altas habilidades ou superdotagdo, aspecto que fragiliza a efetivagdo
da inclusdo escolar. Assim, a formagao continuada voltada para os docentes que
atuam na Educa¢do Basica, em todas as redes de ensino, ¢ condi¢do
indispensavel, bem como a garantia da universalizacao da presenca de tradutor
de libras em todas as unidades escolares das diversas redes que possuem
estudantes com surdez.
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(p. 51) 4.7) garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos alunos Surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos arts. 24 ¢ 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e
Surdos-cegos;

(p. 51) 4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educagdo para
atender a demanda do processo de escolarizacao dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
garantindo a oferta de professores do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e intérpretes de Libras,
guias-intérpretes para Surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente
Surdos, e professores bilingues;

(p. 134) 16.2- expandir programa de composi¢cdo de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico de acesso a
bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em Braille,
sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores da rede
publica de educagdo basica, favorecendo a constru¢do do conhecimento e a
valorizacdo da cultura da investigagdo;

(p. 135) 16.7- promover a formagao continuada, em articulacdo com as IES, para
docentes em todas as areas de ensino e demais profissionais da educacdo em
libras, braile e idiomas, a partir do primeiro ano de vigéncia deste PEE.

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base nos documentos do corpus

ANEXO IV - Disposicao dos trechos sobre a surdez e a Libras (Protocolo).

Estados

Disposi¢cao dos aspectos em relacio ao DL dos Surdos no EM

Bahia

Protocolo de Retorno as Aulas - Educac¢ao Especial

Os estudantes Surdos devem ser orientados pela presenga do tradutor-intérprete
e/ou por videos com traducdes para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O
professor vai precisar relacionar imagem/palavra/sinal/ significado para
atividade ser realizada pelo estudante. Vale salientar que para o Surdo com
multipla deficiéncia € necesséario que o guia-intérprete e/ou o professor de apoio
pedagogico individualizado possam conduzi-lo nas atividades de forma remota.
(p. 24-25)

O processo de escolarizagdo do discente Surdo devera ter a Libras como lingua
de instrucdo e a Lingua Portuguesa na modalidade de segunda lingua; (p. 25)
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O processo de escolarizagdo, em respeito a sua singularidade linguistica, visa
garantir a Libras como 1? lingua e a Lingua Portuguesa, a partir das habilidades
de leitura e escrita como lingua ndo materna; (p. 26)

Para alunos Surdos ou com deficiéncia auditiva, um fator importante a ser
destacado ¢ a importancia da interacdo linguistica dos adolescentes, jovens e
adultos no ambiente escolar com pessoas nativas e fluentes na Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), pois € pela interacdo com seus pares linguisticos, os quais
comungam da mesma lingua, que o Surdo terd chance de se descobrir e
descobrir o mundo que o rodeia. Na impossibilidade da presenca de pessoas
fluentes em Libras, as atividades devem priorizar a Pedagogia Visual. Numa
proposta pedagogica visual imprescindivel o uso de recursos, métodos, técnicas
visuais como: imagens contextualizadas, géneros textuais ricos em recursos
graficos que facilitem a compreensao da ideia do texto, uso de hiperlink, icones,
videos em Libras que orientem aos alunos em relagdo aos conceitos
desenvolvidos nos textos; (p. 26)

As atividades dos estudantes Surdos devem ser mediadas pela presenca do
tradutor-intérprete e/ou por videos com traducdes para a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). O professor vai precisar relacionar
imagem/palavra/sinal/significado para atividade ser realizada pelo estudante.
Salientamos que para o Surdo com multipla deficiéncia ¢ necessario que o
guia-intérprete e/ou o professor de apoio pedagogico individualizado possam

conduzi-lo nas atividades de forma presencial; (p. 26)

As atividades devem priorizar as informagdes na modalidade gestualvisual; (p.
26)

Utilizar como material complementar videos que tenham intérpretes de Libras
para alunos Surdos e videos com legenda em lingua portuguesa para deficientes
auditivos; Disponibilizar informativos em linguas de sinais, com uma proposta
pedagdgica visual; (p. 27)

Realizar atividades virtuais e impressas com letras e simbolos grandes coloridos,
também sinalizados em LIBRAS; (p. 27)

Assegurar o uso de mascaras por estudantes e professores durante toda a
permanéncia na escola, para entrega das atividades impressas, substituindo-as a
cada espaco de tempo, conforme orientacdes de especialistas. (p. 27)

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base nos documentos do corpus

ANEXO VI - Disposicao dos trechos sobre a surdez e a Libras (Curriculos)

Estados

Disposicao dos aspectos em relagido ao DL dos Surdos no EM

Paraiba

Proposta Curricular do Ensino Médio - Paraiba
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Podemos dizer que nosso primeiro contato musical ocorreu antes mesmo de
nascermos. Ainda no ventre de nossas maes, tivemos acesso as vibragdes
sonoras do mundo externo ao mesmo tempo que com as do mundo placentério.
Nesse momento, tivemos nossa primeira experiéncia musical. E essa pratica se
perpetua durante toda a existéncia do individuo, pois estamos em contato com o
universo musical a todo momento. E quase como o ar que respiramos, ¢ sem
davida um elemento essencial para a existéncia humana, mesmo porque até os
deficientes auditivos captam, da sua maneira particular, as mesmas vibragdes e
podem desenvolver suas percepgdes. (p. 182)

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA - QUIMICA — 2°
SERIE

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, €
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (p. 691)

QUIMICA - 3* SERIE

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo. (p. 694)

HISTORIA — 1* SERIE

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, -cientifica,
tecnologica e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (p; 646)

GEOGRAFIA — 1* SERIE

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,tecnoldgica
e digital para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo. (p. 659)

GEOGRAFIA — 2* SERIE

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnologica e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias,
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ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (p. 663)

GEOGRAFIA - 3* SERIE

Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, -cientifica,
tecnologica e digital para expressar-se e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo. (p. 669)

Piaui Curriculo do Estado do Piaui

Competéncia da BNCC - 4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e
escrita) e/ou verbo-visual (como Libras), corporal, multimodal, artistica,
matematica, cientifica, tecnologica e digital para expressar-se e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e, com
eles, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

(p. 48) A crianca piauiense possui diversas caracteristicas que as identificam e as
diferenciam entre si. Negros, brancos, amarelos, pardos, Surdos ou ouvintes,
indigenas, quilombolas, com “locus” diferenciados vivem na cidade ou no
campo, no litoral, nas comunidades, bairros e cada uma delas detentora de
direitos, de acesso a educacao.

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base nos documentos do corpus

ANEXO VII - Disposicdo dos trechos sobre a surdez e a Libras (Planejamento).

Estados Disposicao dos aspectos em relagido ao DL dos Surdos no EM

Sergipe Planejamento Estratégico do Governo de Sergipe (2019-2022):

Garantir a oferta de educacdao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, aos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.

Fonte: elaborado pelo proprio autor com base nos documentos do corpus
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