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RESUMO

Este trabalho abordou os desafios no acesso e na permanéncia dos alunos com deficiéncia no
ensino regular de Sergipe. A pesquisa teve como objetivo geral: analisar os desafios no acesso
e na permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino regular de Sergipe, € como objetivos
especificos: investigar o contexto histérico da educacdo especial em Sergipe; analisar os
elementos sociodemograficos dos estudantes com deficiéncia matriculados em Sergipe;
identificar os desafios do acesso e da permanéncia em Sergipe. Para alcancar esses objetivos o
trabalho foi desenvolvido com abordagem quanti-qualitativa, para compreender os principais
elementos que permeiam o tema pesquisado, esse tipo de investigagdo permite analisar o objeto
a partir do contexto em que se insere, considerando suas relagdes e caracteristicas estruturais.
O referencial tedrico foi construido a partir da leitura de dissertagdes, teses, artigos e revistas
especificas, que forneceram subsidios para anélise do objeto de estudo. Foi buscado autores que
abordam o tema sob a perspectiva critico-dialética, pois esse enfoque permite compreender a
realidade de forma integral, aprendendo a interacao da dindmica entre o individual e o coletivo,
inserindo o tema em seu contexto socio-historico, ou seja, considerando tanto a conjuntura
quanto a estrutura da sociedade. Para a coleta de dados, foram utilizadas informagdes fornecidas
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através das tabelas de Pessoas com
Deficiéncia e as Desigualdades Sociais no Brasil, pelas informagdes da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), Sistema Nacional de Informacdes sobre
Deficiéncia — SISDEF, pela Fundagao Instituto de Pesquisa Economica (FIPE) em parceira com
0 Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Instituto Rodrigues Mendes em parceria com Instituto
Unibanco, Centro Lemann, Todos Pela Educa¢do e o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF). Ao considerar os resultados, o estudo aponta que a inclusdao escolar no Estado de
Sergipe exige um compromisso coletivo, que envolva o poder publico, os profissionais da
educagdo, as familias e a sociedade em geral. Trata-se de uma tarefa que ultrapasse o
cumprimento de normas legais e convoca para a constru¢do de uma cultura educacional fundada
na equidade, na justi¢a social e no respeito a diversidade humana

PALAVRAS-CHAVES: Pessoa com deficiéncia; Acesso; Permanéncia; Inclusao



ABSTRACT

This study addressed the challenges faced by students with disabilities in accessing and
remaining in mainstream education in Sergipe. The general objective of the research was to
analyze the challenges faced by students with disabilities in accessing and remaining in
mainstream education in Sergipe, and the specific objectives were to investigate the historical
context of special education in Sergipe; analyze the sociodemographic characteristics of
students with disabilities enrolled in Sergipe; and identify the challenges of access and retention
in Sergipe. To achieve these objectives, the study was developed using a quantitative-qualitative
approach to understand the main elements that permeate the researched topic. This type of
investigation allows for analysis of the object based on the context in which it is inserted,
considering its relationships and structural characteristics. The theoretical framework was
constructed based on the reading of dissertations, theses, articles, and specific journals, which
provided support for the analysis of the object of study. Authors who address the topic from a
critical-dialectical perspective were sought, as this approach allows for a comprehensive
understanding of reality, learning about the interaction between individual and collective
dynamics, placing the topic in its socio-historical context, that is, considering both the current
situation and the structure of society. For data collection, information provided by the Brazilian
Institute of Geography and Statistics (IBGE) was used, through tables on People with
Disabilities and Social Inequalities in Brazil, information from the Continuous National
Household Sample Survey (PNAD Continua), the National Disability Information System
(SISDEF), the Economic Research Institute Foundation (FIPE) in partnership with the Ministry
of Education (MEC), and the Rodrigues Mendes Institute in partnership with the Unibanco
Institute, the Lemann Center, Todos Pela Educacao, and the United Nations Children's Fund
(UNICEF). Considering the results, the study points out that school inclusion in the state of
Sergipe requires a collective commitment involving public authorities, education professionals,
families, and society in general. It is a task that goes beyond compliance with legal norms and
calls for the construction of an educational culture based on equity, social justice, and respect
for human diversity.

KEYWORDS: Persons with disabilities; Access; Permanence; Inclusion
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INTRODUCAO

Com o fortalecimento dos movimentos sociais e dos direitos humanos nas décadas de
1960 e 1970, foram surgindo vérios debates internacionais sobre as necessidades de garantir
igualdade e oportunidades para todos. A declaragdo de Salamanca, foi um dos marcos
fundamentais ao defender que as escolas devem acolher todos os alunos respeitando suas
diferencas e promovendo a sua participagdo plena. Com isso, a educagdo enquanto direito social
fundamental, constitui-se como um dos pilares para a promocao da cidadania e da igualdade de
oportunidades no Brasil, além disso, ela ¢ assegurada pela Constituicao Federal de 1988 e
reafirmada por diversos marcos legais e normativos (Brasil, 1988).

Para as pessoas com deficiéncia, o acesso representa um avango significativo na
constru¢do de uma sociedade democratica, justa e igualitaria. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educagao Especial (PNEE) na perspectiva da educacao
inclusiva, garante e reforga esse direito assegurando que nenhuma pessoa com deficiéncia pode
ser impedida de ingressar ou permanecer na escola, seja ela em institui¢do publica ou privada.
Além disso, ¢ considerado alvo da educacdo especial, todo aquele por apresentar deficiéncia,
transtorno globais do desenvolvimento ou altas habilidades, necessitando de servigos, recursos
e adaptagdes pedagogicas para garantir seus direitos de acesso, permanéncia e aprendizagem
escolar (Brasil, 2015).

De acordo com o Censo Escolar de 2023, o nimero de estudantes com deficiéncia
matriculados em classes comuns da educacdo basica chega a 1,5 milhdes de alunos em todo
Brasil. Dados esses, que quando comparados com as ultimas décadas refletem os avangos legais
e politicos de inclusdo, especialmente apos a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) e as diretrizes
da Politica Nacional de Educagao Especial. A expansao das matriculas indica que o pais vem
consolidando o direito do acesso, embora que ainda de forma desigual quando comparado as
regides. No Nordeste, por exemplo, ha aproximadamente 370 mil estudantes com deficiéncia
matriculados, embora demonstre avango na cobertura educacional, ele também explicita a
dependéncia quase integral da rede publica para efetivagao desse direito, uma vez que mais de
95% das matriculas encontram-se nas escolas estaduais e municipais (INEP, 2023).

Embora tenham ocorridos avangos nos numeros de matriculas apds as leis que
asseguram essas pessoas nos espacos escolares, ainda ha diversos desafios que persistem e
dificultam o acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia em diversas instituigdes de
ensino. Antunes (2008), observa que a logica do capital tende a subordinar a educacdo as

demandas produtivas, resultando em politicas que muitas vezes apresentam como avangos
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formais, mas que na pratica encontram limites. Assim, as contrapartidas da educagdo especial
ndo se resumem apenas a nivel de matriculas, mas também nos desafios a serem enfrentados,
entre eles: a falta de infraestrutura acessivel, a auséncia de formacdao continuada entre os
profissionais e os fatores sociais, como por exemplo: o preconceito, que no qual se manifesta,
em sua maioria, através do capacitismo.

Diante desse contexto, torna-se necessario analisar as barreiras (sejam fisicas,
pedagdgicas, atitudinais ou institucionais) que ainda limitam ndo apenas o acesso, mas
sobretudo, a permanéncia e participacdo dos estudantes com deficiéncia. Assim, esta pesquisa
abordou sobre os desafios no acesso e na permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino
regular de Sergipe.

Embora inicialmente, a pesquisa tinha como objetivo analisar os desafios enfrentados
pelos estudantes do municipio de Aracaju. Devido a falta de dados suficientes e atualizados,
tornou-se necessario ampliar o recorte para o estado de Sergipe como um todo. Essa ampliacao
possibilitou a coleta de informag¢do mais consistente, embora ainda tenha encontrado alguns
desafios na coleta de dados mais recente, ainda sim, foi possivel realizar uma analise mais sélida
sobre os desafios que ainda persistem na efetivagdo da educacao inclusiva no ensino regular do
estado, bem como sobre as condi¢des de permanéncia desses estudantes.

O interesse em investigar surgiu a partir da experiéncia pratica durante o estdgio nao-
obrigatorio no Centro de Referéncia em Educagdo Especial de Sergipe (CREESE), no
municipio de Aracaju. Essa vivéncia possibilitou o contato direto com os estudantes com
deficiéncia, permitindo observar de maneira concreta os desafios que esses sujeitos tém para
ingressar, quanto para permanecer nos espacos de ensino publico. Ao refletir sobre as situagdes
ali presente, tornou-se evidente a necessidade de investigar de forma sistematica os fatores que
dificultam a efetivacdo da educagdo inclusiva, buscando compreender como as politicas
publicas, praticas pedagogicas e recursos de apoio contribuem ou limitam a permanéncia € o
desenvolvimento desses estudantes. Assim, a pesquisa ndo se limita em apenas demonstrar as
dificuldades, mas busca produzir conhecimento critico capaz de refletir estratégias de
intervengdo que promovam a inclusao real e a igualdade de oportunidade nos espagos de ensino
em Sergipe.

A tematica ¢ atual e de relevancia académica, pois a educagdo de estudante com
deficiéncia ¢ um campo ainda marcado por desafios estruturais e sociais, que se torna objeto de
investigagdes necessarias para a producdo de conhecimento critico e fundamentado. Estudar
essa tematica permite identificar lacunas na formagao de docentes, nas politicas publicas e nas

praticas escolares, contribuindo para a formula¢do de estratégias inclusivas. Além disso, a
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pesquisa oferece subsidios para a reflexdo teodrica sobre as questdes das desigualdades sociais
e do direito a cidadania. Do ponto de vista académico, a investigacdo também enriquece o
debate sobre a educacdo na perspectiva inclusiva no estado de Sergipe, conectando dados
empiricos, literatura especializada e andlise critica inspiradas nos pensamentos de autores
classico e contemporaneos da educagdo, bem como no referencial marxista sobre a questdo
social.

Assim, surgiram as questdes norteadoras da pesquisa: Como a deficiéncia se expressa
na questao social? Quais marcos legais e politicas publicas foram implementados para garantir
os direitos das pessoas com deficiéncia na educacdo? Quais sdo os principais desafios
enfrentados pelos estudantes com deficiéncia para ingressar e/ou permanecer no ensino regular
em Sergipe?

A pesquisa teve como objetivo geral: analisar os desafios no acesso € na permanéncia
dos alunos com deficiéncia no ensino regular de Sergipe, e como objetivos especificos:
investigar o contexto historico da educacdo especial em Sergipe; analisar os elementos
sociodemograficos dos estudantes com deficiéncia matriculados em Sergipe; identificar os
desafios do acesso e da permanéncia em Sergipe.

Para alcancar esses objetivos o trabalho foi desenvolvido com abordagem quanti-
qualitativa, para compreender os principais elementos que permeiam o tema pesquisado, esse
tipo de investigacdo permite analisar o objeto a partir do contexto em que se insere,
considerando suas relacdes e caracteristicas estruturais. Esse tipo de pesquisa pode ser usado
como uma estratégia metodologica que une a objetividade dos numeros com a profundidade da
interpretacdo social, proporcionando uma analise mais completa do objeto de estudo (Lakatos
e Marconi, 2017). Dessa forma, o estudo foi conduzido por meio de uma analise da totalidade,
possibilitando uma compreensao ampla e articulada das condi¢des, desafios e fatores que
influenciam o fendmeno investigado.

O referencial tedrico foi construido a partir da leitura de dissertacdes, teses, artigos e
revistas especificas, que forneceram subsidios para andlise do objeto de estudo. Foi buscado
autores que abordam o tema sob a perspectiva critico-dialética, pois esse enfoque permite
compreender a realidade de forma integral, aprendendo a interacdo da dindmica entre o
individual e o coletivo, inserindo o tema em seu contexto socio-historico, ou seja, considerando
tanto a conjuntura quanto a estrutura da sociedade. Para realizar o estudo bibliografico, o banco
de dados utilizado foram as bibliotecas digitais como; Scielo, google académico, CAPES
periodicos e repositorios das universidades brasileiras. Também foram realizadas pesquisas

com palavras chaves, como: desafios do acesso, pessoa com deficiéncia, educacao especial,
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educacdo em Sergipe, politicas de permanéncia e inclusdo. Além disso, também foi realizada
uma pesquisa documental por meio das portarias, legislagcdes e decretos normativos nacionais
e estaduais que abordam o tema.

Para a coleta de dados, foram utilizadas informacgdes fornecidas pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), através das tabelas de Pessoas com Deficiéncia e as
Desigualdades Sociais no Brasil, pelas informac¢des da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua). Foram utilizados também os dados fornecidos pelo
Sistema Nacional de Informagdes sobre Deficiéncia — SISDEF, pela Fundagdo Instituto de
Pesquisa Econdmica (FIPE) em parceria com o Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Instituto
Rodrigues Mendes em parceria com Instituto Unibanco, Centro Lemann, Todos Pela Educagao
e o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF).

No que se refere a andlise e interpretacdo dos dados disponiveis nos documentos e
plataformas estudados, foi utilizado como método o materialismo histérico dialético. Segundo
Gil (2008), o materialismo dialético configura-se como método de interpretacdo que fornece os
alicerces para uma compreensao dindmica e totalizante da realidade. Na medida em que
estabelece que os fendmenos sociais ndo devem ser analisados de modo fragmentado, mas
considerados em suas multiplas determinacdes (politicas, econdmicas, culturais e histéricas)
que de forma interdependente explicam sua existéncia.

As contradi¢des decorrentes da relagdo entre capital e trabalho, proprias da sociedade
burguesa, influenciam diretamente no objeto de estudo, que abrange em diferentes dimensoes.
Para realizar a analise, foram eleitas como categorias centrais: a politica social, a exclusdo, a
inclusdo e a questao social. Assim, foram utilizados autores essenciais para o debate: lamamoto
(2008), Cunha (2021), Raposo e Belo (2018), Netto (2001), Marx (1985) e outros enriquecem
0 objeto de estudo.

O trabalho se divide em trés sessoes, destrinchado como: “Deficiéncia como Expressao
da Questdo Social”, onde busca situar historicamente o conceito da pessoa com deficiéncia,
sendo analisada como um fendomeno socialmente construido. Em sequéncia, o capitulo
estabelece uma analise critica fundamentada no materialismo historico-dialético, ao considerar
a deficiéncia como expressdo da questdo social, vinculada as contradi¢des da relacao
capital/trabalho e as desigualdades estruturais proprias da sociedade capitalista.

No segundo momento, expde sobre “Educacdo Especial no Brasil: entre a exclusdo
institucional e o reconhecimento legal”, apresenta a trajetoria historica da educagao das pessoas
com deficiéncia, desde praticas de segregagao e institucionalizagdo até a consolidacdo das

politicas publicas inclusivas. Destaca o papel das instituigdes filantropicas, como as APAES e
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Pestalozzi, e os avancos legais trazidos pela Constituicdo Federal de 1988, pelas Leis de
Diretrizes e Bases da Educacao e pela Lei Brasileira de Inclusao de 2015. Embora reconheca
0s progressos normativos, o capitulo evidencia que a efetivacdo da inclusao escolar ainda
enfrenta barreiras estruturais, sociais e pedagogicas.

Na ultima se¢do, intitulada como “Os desafios do acesso e da permanéncia escolar em
Sergipe”, apresenta a andlise empirica da pesquisa, com foco na realidade da educagado especial
no estado de Sergipe. O texto evidéncia que Sergipe possui a maior propor¢do de pessoas com
deficiéncia em relacdo a populacgdo total no Brasil. A analise contempla aspectos demograficos,
socioecondmicos e institucionais, discutindo tanto o acesso quanto a permanéncia escolar. Sdo
destacados dados sobre analfabetismo, matriculas, infraestrutura escolar e formagao continuada
dos professores. A secdo ird mostra que embora haja avangos significativos, como crescimento
de matriculas e a ampliacao da acessibilidade fisica, ainda persistem desigualdades estruturais

e sociais que comprometem a permanéncia dos estudantes com deficiéncia.
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1- DEFICIENCIA COMO EXPRESSAO DA QUESTAO SOCIAL

A idealizagdo sobre a deficiéncia tem origem em processos sociais, religiosos e culturais
antigos, mas ele s6 foi introduzido na primeira metade do século XX, como forma de
caracterizar de forma coletiva esses sujeitos. Contudo, o tema ainda ¢ pouco estudado e
discutido, para Bampi et al. (2010,) a compreensdo acerca da deficiéncia precisa ser mais
aprofunda, bem com o reconhecimento da pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e
deveres. E fundamental que o tema seja incorporado ao debate social e que esse didlogo se
traduza em politicas publicas efetivas, voltadas a garantia de inclusao e equidade.

Tal transformacao se da a partir da compreensado critica do conceito de deficiéncia,
considerando seus determinantes sociais € estruturais. No entanto, esse debate ainda enfrenta
inimeros obstaculos entre eles, ha controvérsias em torno da terminologia utilizada, o que
demonstra a necessidade de avangos conceituais e culturais sobre o tema.

O conceito de deficiéncia refere-se a uma condigdo que pode afetar o funcionamento
fisico, sensorial, intelectual ou emocional de uma pessoa, limitando sua capacidade de realizar
atividades cotidianas consideradas tipicas para a maioria das pessoas. Compreendé-la ¢ um
passo essencial para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente inclusiva. Segundo Diniz
(2007), a deficiéncia nao deve ser vista como uma caracteristica negativa, uma anomalia ou
uma limitagdo intransponivel do individuo, mas como uma das multiplas expressdoes da
diversidade humana.

Assim, entende-se que a deficiéncia ¢ resultante de interagcdes entre as caracteristicas
fisicas ou mentais dos sujeitos, bem como as barreiras sociais e ambientais que limitam sua
plena participacdo na vida em sociedade.

De acordo com a Organizagao Mundial da Satde (OMS, 2011), em torno de 15% da
populacao convive com algum tipo de deficiéncia, que pode se apresentar de diversas formas,
como dificuldades fisicas seja ela na locomocao, visdo e/ou audi¢cdo. Expressa também de forma
intelectual como transtornos que podem afetar o raciocinio, a linguagem ou aprendizagem, além
disso, pode gerar outros transtornos mentais afetando o emocional.

Além do mais, a deficiéncia pode se expressar de forma naturais, presentes no historico
familiar apresentado por fatores genéticos ou serem adquiridos ao longo da vida, seja ela
causadas por acidentes, doengas ou processos naturais de envelhecimento. Sassaki (2006),
destaca que qualquer pessoa em qualquer fase da sua vida, pode vim a ser vivenciado por

qualquer individuo.
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Ao longo do tempo, o conceito e o tratamento das pessoas com deficiéncia foram
evoluindo. Nas civilizagdes antigas, como entre 0os povos primitivos a pessoa com deficiéncia
era eliminada, pois eram vistas como obstaculos para a sobrevivéncia do seu grupo. Em outros
casos, eram protegidas e cuidadas para que assim pudessem conquistar a simpatia dos seus
deuses (SAYAO, 2021, pag. 11).

Nesse periodo, a deficiéncia era frequentemente vista como uma desvantagem, onde as
pessoas com deficiéncia viviam de frente com a discriminacdo e estigma social. Segundo
Araujo e Ferraz (2010), os individuos que apresentassem deficiéncia eram isolados em guetos,
isso para que fossem afastados do convivio social e serem tratados como ameagas a ordem ou
a pureza da comunidade. Um exemplo emblematico dessa pratica pode ser encontrado nos
relatos biblico, onde os leprosos, cegos e outras eram considerados impuros, € por isso eram
submetidos a segregacao social e espiritual.

Ao longo da historia, a comunidade crista teve profunda influéncia na construgdo social
da imagem da pessoa com deficiéncia. Nos primeiros séculos do cristianismo, a deficiéncia era
frequentemente interpretada sobre a luz de preceitos teologicos e morais, sendo associada ao
pecado, a puni¢do divina ou a provacao espiritual. Para Diniz (2007), essa concepgao foi
herdada em parte pelas tradigdes judaicas e greco-romanas, onde refor¢ava-se a ideia de que o
corpo marcado pela deficiéncia ndo era ideal a criagdo de Deus e isso era dito como forma de
justificativa para praticas de exclusdo, marginalizagdo e piedade.

A contextualizacdao da deficiéncia enquanto expressao da questdo social considera as
desvantagens sociais impostas a partir da 16gica que valoriza apenas corpos considerados uteis

e produtivos para a dinamica do capital. Segundo cunha 2021:

As barreiras sociais, s30 consequéncias da pobreza e de outros processos sociais
resultantes da relagdo capital e trabalho, o que torna a experiéncia da deficiéncia
desigual ao ser relacionada com as pessoas sem deficiéncia e, consequentemente, pode
ser considerada como expressdo da questdo social (CUNHA, Ana Carolina, 2021, pg.
304).

De acordo com Guerra (2009), as expressoes da questdo social sdo entendidas como
mediacdes concretas das contradigdes sociais € ndo como problemas individuais ou desvios
morais. A deficiéncia, enquanto condi¢do vivenciada por individuos e grupos sociais, deve ser
compreendida como uma das multiplas expressoes da questdo social. Isso significa reconhecé-
la ndo apenas como uma condi¢ao médica ou bioldgica, mas como um fendmeno socialmente

construido que reflete as desigualdades estruturais presentes na sociedade capitalista.
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A deficiéncia € atravessada pelas contradi¢des do sistema capitalista que historicamente
marginaliza os corpos considerados improdutivos ou ndo adaptéaveis ao ritmo da produgdo e do
mercado de trabalho.

No contexto do modo de produgdo capitalista, prevalece a valorizagdo do corpo
produtivo, eficiente e plenamente adaptado as demandas da produgdo, sendo considerados aptos
apenas aqueles que conseguem atender as exigéncias de desempenho, produtividade e
rentabilidade. Dessa forma, os sujeitos que apresentam qualquer impedimento fisico, sensorial,
intelectual ou mental sdo historicamente vistos como incapazes de atender as expectativas desse
modo, sendo marginalizados e, muitas vezes, invisibilizados.

ITamamoto (2007), expde que o capitalismo naturaliza as desigualdades a0 mesmo tempo
em que instrumentaliza a for¢a de trabalho, tornando obsoleto tudo aquilo que ndo gera valor.
Dessa forma, a deficiéncia deixa de ser mais que uma limitagdo individual e torna-se um
marcador social da exclusdo, refletindo o modo como o sistema lida com aquilo que foge a sua
logica de acumulagao.

Isso se traduz, nas dificuldades de inser¢ao no mercado de trabalho formal, no acesso a
educacgdo, saude e no acesso precario a politicas publicas, fazendo com o que a marginalizacao
dessas pessoas interfira nas esferas econdmicas, sociais e culturais.

Para Sassaki (2006), a exclusdo ndo deriva da deficiéncia em si, mas das barreiras
sociais, institucionais e atitudinais que impedem a participagdo plenas das pessoas com
deficiéncia. Com isso, entende-se que ¢ a sociedade que produz a deficiéncia como limitagao

ao reconhecer e acomodar a diversidade humana em seus espacos, praticas e estruturas.

1.1 — Conceito da Pessoa com Deficiéncia

Uma pessoa ¢ considerada com deficiéncia quando apresenta algum tipo de
impedimento de longo prazo que seja de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
levando em consideracdo uma ou mais barreiras que possa impedir a sua participagdo na
sociedade em igualdade as condi¢des das demais pessoas.

Segundo Lopes (2013), a maneira como se nomeava a pessoa com deficiéncia ainda ¢
frequentemente negligenciada, sendo comum o uso inadequado de expressdes como “portador
de deficiéncia” ou “pessoa deficiente’. Esses termos foram superados por sugerirem, de forma
reducionista, que a deficiéncia define a totalidade do individuo. A forma como a sociedade se

relaciona com a pessoa com deficiéncia varia de acordo com cada cultura e seus valores, que
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sao inseridos nos contextos de praticas sociais, influenciando as maneiras como as pessoas com

e sem deficiéncia se relacionam.

Cunha (2021), trata no campo social na qual se entrelacam com as relagdes de poder
que moldam sua estrutura, propdsito e maneira de se manifestar na sociedade. Essas dindmicas
influenciam a eficacia e relevancia dos individuos vinculados aos elementos econdmicos,
levando-os a se submeterem a relagdes de sujei¢do e controle, a fim de adquirir as capacidades

necessarias para se adequar ao modo de produgao capitalista.

Com isso, tende-se que ndo ¢ uma pessoa que apresenta alguma deficiéncia, mas sim a
sociedade, pois ha uma idealizagdo de pessoa “normal” criada pela sociedade capitalista. Assim,
a mesma sociedade cria e possibilita mecanismo que eliminem a participacao dessas pessoas.
A relagdo da sociedade com deficiéncia muda de acordo com os anos, refletindo em crengas,
valores e ideologias ligadas a um contexto social, assim a forma como se define uma pessoa

com deficiéncia ¢ de maneira negligenciada.

Dentro dessa busca de dominagdo de corpo, foram construidas diversas compreensdes
arespeito da deficiéncia. E para conhecer o impacto e amplitude que € o conceito de deficiéncia,
primeiramente ¢ preciso conhecer o processo historico de tratamento que a sociedade oferecia

a €8Ssas pessoas.

Durante os séculos passados, havia varios conceitos vindo da raiz da sociedade,
sobretudo, influenciados pelas religides predominantes naquela época sobre a pessoa com
deficiéncia. Algumas delas acreditavam que a deficiéncia ¢ era castigo divino pelos pais terem
cometidos alguns pecados ou alguém que sem merecimento de continuar vivendo quando era
ligados a alguma deformidade fisica (CORRENT, 2016, p.8).

O tratamento as pessoas com deficiéncia eram enraizadas de preconceitos e exclusdo
em varios contextos sociais. Segundo El Albed (2017), a sociedade na idade antiga considerava
os deficientes como classes inferiores, a mesma considerava uma pessoa nascer com deficiéncia
um ser abomindvel dando a possibilidade de viver em sociedade colocando-os para realizar
atividades de grande for¢a, como trabalho na agricultura, usados como for¢a humana para a
guerra ou levados a morte. Podemos perceber essas nogdes na sociedade Romana, pois eles
consideravam inutil qualquer existéncia de vida de deficientes, chegavam a defender a ideologia
de sacrificar ou abandona-las em lugares de extremo perigo a mercé da sorte.

Os gregos acreditavam que os deficientes nao tinham nada a contribuir para a sociedade,

sendo considerados a pessoas sub-humanas. Isso porque a ideologia dos gregos estava ligada a
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valorizagdes dos corpos saudaveis, pois era essencial manter a boa forma, assim teriam forga
para enfrentam as guerras que aconteciam constantemente. Segundo Gugel (2015), com o
passar dos tempos os gregos reforgaram mais ainda essa ideologia fazendo uma ligacao entre a
mente e o corpo, ligando a questdo intelectual ao esforco fisico, era como uma obrigagao seguir
os padrdes da saude e corpos perfeitos.

Ainda na idade antiga, alguns escritos da época, incluindo passagens biblicas, buscavam
compreender a natureza € os modos de atuagdo relacionados ao tema. Na biblia, pessoas
consideradas diferentes, como os cegos, mancos e leprosos, eram frequentemente retratadas
como mendigos ou marginalizados, refletindo o temor que as doencas despertassem na época,
além de serem, por vezes, associada a castigo ou maldi¢des divinas.

Quando ocorre o surgimento de cristianismo no Império Romano, a visdo a pessoas com
deficiéncias ¢ moldada, a nova religido trouxe varias concepg¢des sobre essas pessoas,
concepgdes essas que de acordo com Corrent (2016), viam as pessoas com deficiéncia como
desprezados, assim ligados ao cristianismo pensavam-se nos conceitos de caridades. Sobre isso

Fernandes (2011) expoe:

Foi no Império Romano que surgiu o cristianismo. A nova doutrina voltava-se para a
caridade e o amor entre as pessoas. As classes menos favorecidas sentiram-se
acolhidas com essa nova visdo. O cristianismo combateu, dentre outras praticas a
eliminagdo de pessoas que nasciam com deficiéncia. (FERNANDES, 2011, p. 135) 1

Com o fortalecimento da Igreja catolica no Cristianismo, o clero passou a ocupar um
papel de destaque no cenario politico. De acordo com Rodrigues e Lima (2017), na antiguidade
a populacdo comum era responsavel pelo trabalho, enquanto o clero e a nobreza concentravam
poder e riquezas. Individuos com doengas, deficiéncia fisicas ou transtornos mentais, embora
ndo fossem eliminados, viviam a mercé da caridade. Além disso, continuava sendo visto
diferente, muitas vezes expostos ao ridiculo ou utilizados como forma de entretenimento.

Com isso, na época, existiam duas vertentes sociais: a face burguesa (pessoas que
tinham poder social, econémico e politico) e a plebe (pessoas de vulnerabilidade social e
econdmico que dependiam da riqueza dos nobres para sua existéncia). Neste periodo a
importancia do homem estavam ligadas ao acumulo de riqueza e utilidades em que os sujeitos
poderiam oferecer, com isso as pessoas que nasciam “diferentes” era segregados a exploragdo
e maus tratos (Rodrigues, Lima. 2017).

Com a primeira e a segunda guerra mundial, o nimero de pessoas com deficiéncia
aumentou significativamente, especialmente entre os soldados que retornavam com sequelas
fisicas e psicologicas. Esse cenario impactou em mudangas importantes na forma como a

deficiéncia era percebida no campo social.
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A sociedade passou a se referi as pessoas com deficiéncia utilizando os sindnimos de
incapacitados. Segundo Lisboa (2020), a concepgao da época compreendia a deficiéncia como
uma condi¢ao individual, marcada pela anormalidade e pela perda funcional. O foco estava na
reabilitacdo fisica, com o objetivo de “corrigir” ou “adaptar” os corpos danificados para que
pudessem retornar a produtividade, sobretudo no mercado de trabalho. Ou seja, o tratamento
das pessoas com deficiéncia ainda era marcado por um modelo assistencialista, que associava
essas pessoas a dependéncia da caridade ou protecao estatal.

O conceito de deficiéncia nesses periodos estava fortemente vinculado a ideia de
incapacidade e ao ideal de normalidade fisica. A deficiéncia era tratada como um desvio, algo
a ser corrigido ou compensado. Por isso, pessoas com deficiéncia que ndo se enquadravam nos
padrdes de produtividade ou reabilitagcdes, nas maiorias das vezes, eram institucionalizadas,
escondidas da vida publica em espagos urbanos ou expostas a condi¢des precarias.

Conforme Rodrigues e Lima (2017), a presenga crescente de pessoas com deficiéncia
nos espacos urbanos, gerou um avango das ciéncias, onde comecgou a questionar os modelos
tradicionais de tratamento e satide. Os avangos na medicina contribuiram para o fortalecimento
da tese de organicidade, que passou a explicar a deficiéncia como resultado de processos
bioldgicos naturais. Essa concepgao favoreceu uma mudanga gradual na forma de tratamento
das pessoas com deficiéncia. Com isso, surge a ideia de desenvolvimento por meio da
estimulacdo, essa visdo abriu espago ainda que de forma lenta, para iniciativas educativas voltas
a esse publico.

No contexto atual, esse cenario vem se transformando, o entendimento sobre o conceito
de pessoa com deficiéncia passou por importantes transformagdes ao longo das ultimas décadas,
refletindo em avangos nas legislagdes nacionais e internacionais, bem como no campo teorico
e politico dos direitos humanos.

Atualmente, a defini¢do de pessoa com deficiéncia ndo estd mais concentrada
exclusivamente em aspectos clinicos ou funcionais, mas considera-se também as barreiras
sociais e ambientes que impedem o pleno exercicio da cidadania. No Brasil, o principal marco
legal que define e orienta os direitos das pessoas com deficiéncia ¢ a Lei Brasileiro de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Inspirada na convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia da
ONU, ratificada pelo Brasil com status de emenda constitucional (Decreto n°® 6.949/2009), essa
lei adota uma concepg¢@o ampliada e inclusiva do que significa ser uma pessoa com deficiéncia.

De acordo com o artigo 2° da LBI, a pessoa com deficiéncia ¢ aquela que:
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(...) tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas (BRASIL,2015).

Para Franga (2013), essa definigdo rompe com a visdo estreitamente médica da
deficiéncia e se aproxima do modelo social, que entende que a limitagdo ndo esta apenas na

condig¢do individual, mas nas estruturas sociais que nao se adaptam a diversidade humana.

Franca (2013) ao estudar Tom Shakespeare (2006), argumenta que o modelo social foi
essencial para reposicionar a deficiéncia como uma questao de justi¢a social, € ndo apenas de
reabilitacdo ou caridade. Para ele, a deficiéncia ndo é apenas uma questdo de “corpos
quebrados”, mas de sociedades que falham em acolher todos os corpos. Partindo desse ponto
de vista, Diniz et.al (2009) destacam que a deficiéncia deve ser compreendida como uma

construgdo social, atravessada por fatores politicos, culturais e economicos.

A partir dessa concepgao, a pessoa com deficiéncia passa a ser reconhecida como sujeito
de direitos, cujo autonomia, dignidade e participagdo social devem ser garantidos por politicas
publicas, agdes afirmativas e acessibilidade em todas as esferas da vida. Isso inclui: educagio
inclusiva, trabalho, saude, mobilidade, comunicagdo sobre todos os campos sociais e

representacao politica.

A analise historica sobre o tratamento das pessoas com deficiéncia evidencia um longo
percurso marcado por exclusdo, preconceito e invisibilidade. Desde as civilizagdes antigas, os
individuos com deficiéncia foram percebidos como sujeitos desviantes, portadores de estigmas
religiosos, sociais ou morais. Na antiguidade e na Idade média, eram frequentemente

marginalizados, ridicularizados ou associados a impureza e ao pecado.

Ja no Renascimento e Iluminismo, mesmo com os avangos cientificos, o olhar sobre a
deficiéncia manteve-se reducionista, sustentando por abordagens médicas que buscavam

“corrigir” ou “curar” os corpos tidos como imperfeitos.

Apos os grandes conflitos mundiais do século XX, especialmente com o retorno de
soldados com sequelas fisicas e mentais, que o debate sobre deficiéncia ganhou maior
relevancia publica. Esse periodo impulsionou iniciativas de reabilitacdo e inser¢do, mas ainda
de forma limitadas, seletiva e marcada por visdes capacitistas. O modelo médico, predominou
por muitos anos, tratando a deficiéncia como um problema individual a ser resolvido por

tratamento ou adaptagdes pessoais.
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Nas tultimas décadas, principalmente na metade do século XX, ocorreram mudancas
pragmaticas na forma na forma de compreender a deficiéncia. Com a emergéncia dos
movimentos sociais de pessoas com deficiéncia e o fortalecimento dos direitos humanos,
consolidou-se o modelo social da deficiéncia, que passou a considerar as barreiras ambientais,
comunicacionais, atitudinais e institucionais como os principais fatores de exclusdo e limitagao,

e ndo na condi¢do do individuo em si (CUNHA, 2021).

Esse novo entendimento, foi incorporado em importantes documentos legais, como a
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU de 2006, e a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015). Ambos reconhecem que a
deficiéncia ¢ questdo de interacdo entre a pessoa e a sociedade, e afirmam o direito a plena
participagdo e a igualdade de condig¢des. De acordo com o artigo 2° da LBI, pessoa com
deficiéncia ¢ aquela que tem impedimentos de longo prazo que, em interagdo com barreiras

diversas, pode ter sua participacao social prejudicada (BRASIL,2015).

Sendo assim, o entendimento atual do conceito de deficiéncia ¢ essencial para a
construgdo de politicas publicas efetivas, para a promogado de praticas inclusivas nos sistemas
de ensino, saude e trabalho, e para o combate as desigualdades historicas. Compreender a
deficiéncia sob a dtica dos direitos humanos ¢ um passo fundamental para garantir a dignidade,

a autonomia e o protagonismo das pessoas com deficiéncia na sociedade.

Por tanto, entende-se que mais do que um conceito técnico ou juridico, a forma como a
deficiéncia ¢ entendida reflete os valores de uma sociedade. Avangar no reconhecimento, na
inclusdo e no respeito a diferencga €, acima de tudo, uma responsabilidade coletiva e continua,

que deve orientar acdes, decisdes e politicas em todas as esferas da vida social.

1.2 — Questao Social

Para compreender os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia no campo
educacional, exige uma analise que ultrapasse a falta de infraestruturas ou das politicas
publicas. Antes de quaisquer outros entendimentos, € necessario entender que os desafios sao
expressdes concretas da questdo social e que estdo vinculadas a logica de exclusdo e
desigualdades geradas pelo modo de producao capitalista.

Segundo Iamamoto (2001), a questdo social ¢ a materializacdo das contradi¢des entre

capital e trabalho, manifestando-se nas diversas formas de desigualdade, exploragao e exclusao.
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Além disso, a Lei geral da Acumulagado Capitalista, elabora por Karl Marx, ajuda a compreender
as origens ¢ a materialidade da questao social.

De acordo com Marx (2013), a acumulagdo ndo ¢ apenas um movimento economico,
mas um processo historico que produz desigualdades estruturais e contradigdes sociais,
produzindo as condicdes objetivas que dao forma a questdo social. A partir da logica da
acumulagdo, a sociedade capitalista cria, de um lado, a concentragdo de riqueza nas maos da
classe burguesa, ¢ de outro, a producao constante de miséria e inseguranca para a classe
trabalhadora.

Tal cendrio acontece, porque no capitalismo o valor da forca de trabalho ndo
corresponde ao total de riqueza produzida pelo trabalhador, mas ao tempo de trabalho
socialmente necessario para garantir sua reprodugao enquanto sujeito que precisa manter-se
vivo e em condi¢des de continuar a trabalhar (Raposo e Belo, 2018). No entanto, o processo de
produgdo vai além desse limite, o trabalhador cria um valor superior ao que recebe em forma
de salario, e essa diferenca, apropriada pelo capitalista se constitui em mais-valia.

Nesse sentindo, a relacao entre capital e trabalho expressa uma contradi¢cao central do
modo de produgdo capitalista, pois o trabalhador embora seja o maior produtor da riqueza
social, permanece despossuido de sua totalidade, enquanto o capitalista se beneficia da
apropriagao privada desse excedente (Karl Marx, 2013).

Essa dindmica funda a esséncia da questdo social, uma vez que a desigualdade entre
quem produz e que se apropria da producdo se traduz em expressdes de pobreza, exclusao e
precarizacao das condi¢des de vida da classe trabalhadora. Assim, Netto (2001), aponta que a
questdo social, ¢ inerente a logica do capital, emergindo como consequéncia inevitavel da
exploragdo do trabalho.

Nesse sentindo, a deficiéncia se expressa na questdo social, pois traduz como
determinados sujeitos sao relegados a uma posi¢ao de marginalidade em fundado da légica que
rege o processo de acumulagdo. A pessoa com deficiéncia € vista como inerente ao modo de
produgdo capitalista, uma vez que se entende como uma forga de trabalho “menos produtiva”,
isso se da pela existéncia das nogdes de corpos necessarios e que favorecam o capitalismo,
reforgando socialmente a estigmatizagao e marginalizagdo dessas pessoas.

Esse desenvolvimento provocou transformacoes profundas na sociedade, manifestando-
se pelo fendmeno do pauperismo, sendo a miséria no interior do proprio sistema capitalista.
Embora a pobreza ja fosse presente nos periodos anteriores, antes estava ligada a escassez de

recursos ¢ das limitagdes dos modos de produgao em suprir as necessidades coletiva. Com o
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surgimento do capitalismo houve um aumento da capacidade produtiva, assim, esperava-se que
tivesse uma mudancga nesse cenario.

Contudo, a medida que a producao de riqueza se expandia, intensificava também o nivel
de pobreza. Marx (1985), afirma que quanto maior for o nimero da pobreza e pessoas
disponiveis, ou seja, o chamado exército de reserva, maior serd a capacidade de expansdo do
capital.

Isso porque, quanto maior for a existéncia das maos de obra barata disponiveis, maior
sera a redugao os custos de produgdo, permitindo uma maior margem de lucro para os detentores
de meios de producgao. Com isso, o crescimento do capital estd diretamente ligado @ manutencao
da desigualdade e pobreza, sendo um elemento funcional & logica de acumulagao capitalista

Netto (2001), ao abordar o conceito de questao social a partir da lei de acumulagdo do
capitalista, formulada por Karl Marx, entende-se que a questdo social ¢ um elemento
constitutivo e necessario do modo de produ¢do capitalista. Tratando assim, de uma expressao
direta das contradi¢des entre capital e trabalho.

Assim, a génese da questdo social estd profundamente enraizada na formagao da
sociedade capitalista e nos processos historicos que o tornaram possiveis. O seu surgimento nao
¢ por acaso, mas sim uma consequéncia direta das transformagdes econdmicas, politicas e
sociais que acompanharam a ascensdo do capitalismo, principalmente sobre o surgimento da
revolucao industrial.

Raposo e Belo (2018), expde que antes desse periodo as formas de organizagdes do
trabalho e da vida social se estruturavam sob o regime feudal, onde os meios de produgdes que
eram as terras, ficavam nas maos da nobreza, enquanto os trabalhadores viviam sob
dependéncia com a produgdo voltada para a sua subsisténcia. Assim, Raposo e Belo (2018)

afirma:

O processo de acumulagdo primitiva de capital impulsionado, dentre outros fatores,
pelos cercamentos dos campos na Inglaterra a partir do século XVI, em decorréncia
do florescimento da industria da 13, resulta na expulsdo violenta de milhares de
camponeses das terras. Este processo historico implica diretamente na separacdo entre
os produtores diretos e os meios de producdo, e consequentemente, na liberagdo de
mao de obra livre para a industria nascente. Deste modo, com a acumulagdo primitiva
de capital, tem-se a divisao entre possuidores de mercadorias distintas e detentores
dos meios de producdo, de um lado, e proprietarios da for¢a de trabalho, de outro
(RAPOSO e BELO, 2018, p. 03).

Nesse sentido, torna-se evidente que acumulagdo primitiva representava o ponto de
partida fundamental para o surgimento da sociedade capitalista, uma vez que estabelece
condicdes histdricas e materiais indispensaveis a emergéncia ¢ consolidacdo desse modo de

produgdo. Assim, Marx vai afirma que a cumulagdo do capital ndo apenas edifica as bases do
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modo de producdo capitalista em sua expressdo mais plena, como também o reproduz e o
intensifica (Karl, Marx. 1985).

A producao mercantil € um modo de produzir bens que tem como objetivo central a
valorizagdo do capital, ou seja, transformar riqueza em mais riquezas. Ao mesmo tempo, ela
produz relagdes sociais marcadas pela desigualdade. Isso ocorre, pois se no modo de produgao
simples, em o produtor ¢ dono dos meios ¢ do que produz, no capitalismo as relagdes de
producao se baseiam na propriedade privada dos meios de producao e no trabalho assalariado.

Para Raposos e Belo (2018), isso significa que os trabalhadores ndo possuem os meios
para produzir, e por esse motivo, vendem sua forca de trabalho em troca de um salario. Uma
vez que essa forca de trabalho ¢ tratada como uma mercadoria especial, transforma os recursos
disponiveis (os meios de producdo) em novas mercadorias, gerando valor e lucro para o
capitalista.

Assim, com a expansdo do comércio, o fortalecimento da burguesia e a formagao dos
Estados modernos, comec¢a um processo de transi¢do que constitui um novo modo de produgao:
o capitalismo. Com o processo historico da revolucao industrial, entre os séculos XVII e XIX,
surgiu a introdu¢do das maquinas, a concentragao do trabalho nas fabricas, gerando o trabalhado
assalariado como forma predominante de relagao produtiva.

Nesse cendario, o trabalho deixa de ser uma atividade artesanal, ligada a subsisténcia
imediata e passa a ser mediado pelo mercado, subordinado a logica da produtividade, da
eficiéncia e da acumulagdo do capital. Nesse momento, comega a se delinear o que Marx
sistematizaria como a questdo social. Pois, em suas géneses, observa-se as condi¢des precarias
de vida da classe trabalhadora, bem como, os baixos salarios, o trabalho infantil e a auséncia de
direitos, configurando em um cenario de miséria e exploragao.

Engels (2008), analisou a situacao dos trabalhadores operarios na Inglaterra, observou-

se as condi¢des de vida e trabalho da classe. Com isso ela expde:

Por geral, as casas dos operdrios estdo mal localizadas, sdo mal construidas,
malconservadas, mal arejadas, imidas e insalubres, seus habitantes sdo confinados em
um espago minimo e, na maior parte dos casos, num unico comodo vive uma familia
inteira; o interior das casas ¢ miseravel (...) A comida ¢ frequentemente ruim, muitas
vezes impropria, em muitos casos — pelo menos em certos periodos — insuficientes
(...) (ENGELS, 2008, p. 115).

Diante disso, percebe-se que o quadro de precariedade das condigdes de vida e trabalho,
gera as expressoes da questdo social, no periodo do seu surgimento. Marx (2013), identifica
que essas desigualdades ndo era um desvio, mas sim, um mecanismo funcional a logica do
capital. Uma vez que, amplia-se a miséria em uma parte da sociedade, tem-se constantemente

maos de obras disponivel para ser explorada. Visto que, essa populagdo precarizada torna-se
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elemento central de engrenagem capitalista, pois sua existéncia pressiona para os baixos
salarios, condicionando a for¢a de trabalho e refor¢a a dominagao de classe.

Nesse sentido, a pobreza, o desemprego e a marginalizagao nao sdo problemas externo
ao sistema, mas produtos do seu funcionamento regular. Diante disso, [amamoto (2008) afirma,
que a questdo social expressa as multiplas formas de desigualdade produzidas pelo modo de
producao capitalista, portanto, ela deve ser entendida como parte constitutiva da sociedade
burguesa.

Na metade do século XIX, essa realidade passa a ser palco de preocupagao das elites
politicas e econdmica, ndo uma preocupagdo pelas condigdes que viviam os trabalhadores, mas
pelo medo das revoltas populares e pela desestabilizagdo da ordem social. E nesse momento,
em que a questdo social ganhou forcou, designando os conflitos e tensdes gerados pela
desigualdade. Por conta de toda as péssimas condi¢des de vida, surge as primeiras medidas
assistencialistas, no entanto, ainda sim favorecendo a classe dominante, como afirma Raposo e

Belo (2018):

Por conta do pauperismo, ¢ das péssimas condi¢des de vida e de trabalho a que eram
submetidos, os operarios comecaram a se revoltar, criando assim, formas de
resisténcia. As primeiras manifesta¢cdes contra a explorag@o capitalista, ocorreram
bem antes de 1830 e ndo chegavam a colocar a sociabilidade capitalista em questao,
representando para as classes dominantes apenas ameagas esporadicas (RAPOSO;
BELO, 2028, p. 10).

Diante disso, compreende-se que as lutas sociais da época, evidenciaram que a questao
social ¢ fruto direto da exploracdo da forca de trabalho no interior do modo de produgado
capitalista. Nesse sentindo, ndo € apenas a escassez material socialmente produzida que
expressa a questdo social, mas também os seus desdobramentos sociopoliticos que revelam as
contradigdes profundas entre capita e trabalho, bem como a resisténcia das classes subalternas
frente a desigualdade estrutural do sistema. Partindo desse ponto de vista, compreender a
questdo social, ndo significa apenas entender a pobreza, mas reconhecer que suas expressoes
tém raizes profundas nas relagcdes de producgdo e poder que organizam a sociedade. Com isso,

[amamoto conceitua a questdo social como:

[...]” expressa a subversio do humano, propria da sociedade capitalista
contemporanea, que se materializa na naturalizagcdo das desigualdades sociais e na
submissao das necessidades humanas ao poder das coisas do capital dinheiro e de seu

fetiche” (IAMAMOTO, 2008, p. 125).
A légica do exército industrial de reserva formulada por Marx (2013), ajuda a
compreender a posi¢do estruturalmente marginalizadas que as pessoas com deficiéncia ocupam
na sociedade capitalista. Em uma sociedade onde a economia ¢ gerada pela produtividade,

competitividade e pela busca incessantes por lucro, os individuos que tem suas capacidades
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percebidas socialmente como “inferiores” ou “menos produtivos”, sdo historicamente excluidos
dos processos de produgdo, e consequentemente da participacao pela de cidadania.

De acordo com Viegas (2023), as pessoas com deficiéncia, que igualmente integram a
classe trabalhadora, enfrentam significativas barreiras para se inserir no mercado de trabalho.
Essas dificuldades decorrem das exigéncias e da seletividade impostas pela logica capitalista,
que determina quem ¢ considerado apto a contribuir para a dinamica da produgao e do lucro.

Como j& mencionado, esse processo aprofunda a exclusdo e contribui para a
pauperizacdo continua da classe trabalhadora, ao reforgar a marginaliza¢do daquele que ndo se
enquadram nos padrdes de produtividade exigidos pelo sistema. Diante disso, percebe-se que a
questao social estd inserida em diversas situacdes de desigualdade que permeiam a sociedade
capitalista.

Esse cenario, combinado com a disseminagdo de ideologias que buscam retirar direitos
da classe trabalhadora, além da dominagdo dos detentores do capital e a diminui¢do da
intervengdo estatal no enfrentamento das crises do sistema capitalista, que intensifica essas
problematicas. Como resultado, ha uma reducdo de direitos e um retrocesso nas politicas
publicas, o que acaba afetando em diversas esferas sociais e, de certo modo, impacta nos
processos de inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, a deficiéncia pode ser compreendida como uma expressdo da questdo
social, na medida em que os obstaculos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia decorrem
diretamente das contradigdes da relagao entre capital e trabalho. Situacdes de vulnerabilidade
social, como a pobreza, a fome e a exclusdo de acesso a direitos basico, tendem a se agravar
para esse grupo, evidenciando desigualdades ainda mais acentuadas quando comparadas com

aquelas vivenciadas por individuos sem deficiéncia.

1.3 — Questao Social e Deficiéncia

Embora o capitalismo tenha assumido formas mais complexas e globalizadas, a questdo
social ¢ estruturante, manifestando-se em novas expressdoes. O desemprego estrutural, a
informalidade, a desigualdade de acesso a direitos sociais e a precarizagao das condi¢des de
vida, ainda continuam a marcar a experiéncia cotidiana de milhdes de pessoas. Nesse contexto,
a exclusdo de grupos marginalizados como as pessoas com deficiéncia, ganha contornos mais
sutis e institucionalizados, onde muitas vezes ¢ maquiado através dos discursos de inclusdo

informal.
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Questao Social e deficiéncia refere-se a interse¢do entre os desafios enfrentados pelas
pessoas com deficiéncia e as questdes sociais mais amplas presentes em uma sociedade. Como
ja foi abordado anteriormente, existiam varias

A questao social constitui-se como uma categoria oriunda da relagao contraditoria entre
capital e trabalho. Conforme Machado (2010), revela a esséncia do modo de producdo
capitalista, no qual a riqueza ¢ gerada pelos trabalhadores, mas apropriada pelos capitalistas.
Dessa forma, o trabalhador ¢ expropriado dos resultados do seu proprio labor, permanecendo
alheio aos frutos de sua producio.

Ao longo da historia, a questdo social tem sido um objeto central nas analises
sociopoliticas, pois ela reflete os desafios e contradi¢des presentes nas estruturas sociais e
economicas. Ela se divide em gamas diversificada de problemas, que vao desde a desigualdade
econdmica até a exclusdo de grupos marginalizados, aparecendo como uma expressao das
tensdes presentes na sociedade. Ao considerar dimensdes multiplas dessa questdo, ¢ evidente
que suas manifestacdes foram evoluindo ao longo do tempo e estdo intimamente ligadas aos
contextos histoéricos sociais.

O sistema feudal representou uma estrutura social e econdmica que deixou marcas
profundas na histéria ao longo dos séculos. Esse sistema foi caracterizado pelas relagdes
hierarquicas entre senhores feudais e servos, de acordo com Cunha (2021), essas relagdes
estabeleceu as bases para as desigualdades e injusticas que moldaram a vida da populacao.

Os senhores feudais detinham de vastas extensodes de terras, que eram cultivadas pelos
servos em troca de protecao e moradia. Essa organizacdo gerou profunda divisao de classe, no
qual os senhores feudais desfrutavam de privilégios e riquezas enquanto 0s seus Servos
enfrentavam condi¢des de vida profundamente precédrias e limitadas de perspectivas de
mobilidade social.

Os servos frequentemente viviam em condi¢des insalubres, com acesso limitado a
alimentos, abrigo e servigos basicos. Além disso, a exploragdo do trabalho servil e a
dependéncia dos senhores feudais levaram a uma incapacidade de exercer liberdades
individuais e a uma auséncia de direitos trabalhistas.

Com o surgimento da Revolucao Industrial, a questdo social emergiu como resultado
direto da industrializagdo e urbanizagdo, que concentraram riqueza nas maos dos donos de terras
e grandes empresas. Enquanto a populagdo marjitoriamente vulneravel tinha que se submeter a
condicdes de trabalho exploratorio e precario. Segundo Hobsbawm (2003) através do sistema
de producgdo capitalista, foi se estabelecendo uma economia neoliberal que buscava ser

uniforme e padronizada globalmente.
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Esse desenvolvimento do capitalismo gerou repercussdes para os trabalhadores, pois
esse modo de producdo fez com que o deslocamento das populagdes rurais para as grandes
cidades trouxesse a tona problemas com habitagcdes inadequadas, grandes jornadas de trabalho
e falta de direitos trabalhistas, isso fez com que o empobrecimento da populacdo aumentasse.
(BRAZ, 2013, p.21)

Nesse processo histdoricos, podemos observar como os sentidos das desigualdades e
injustigas sociais, sao consequéncias da divisao de classe capitalista. A classe dominante que
detém os meios de produgdo, explorando a classe trabalhadora para gerar acumulo de riquezas.
Com isso, acaba criando uma estrutura onde a riqueza e o poder sdo concentrados nas maos dos
donos de empresas e terra, enquanto a populacdo acaba tendo que enfrentar condigdes de
trabalho precarios, com falta de acesso e recursos esséncias.

Nesse contexto, as interagcdes humanas esta cada vez mais favorecendo a exclusao das
pessoas com deficiéncia. Isso ocorre porque, a partir do momento que o foco das relagdes se
concentra na obtencdo de bens e mercadorias, o individuo responsavel pela produgdo ¢
ignorado, da-se énfase apenas as habilidades que possui e possa oferecer para entrega do
produto final.

Neste sentido, a deficiéncia pode ser vista como uma expressao da questio social devida
a sua interacdo com as estruturas do modo de producado capitalista. Sob o sistema capitalista,
Cunha (2021) expde que a valorizagdo do trabalho produtivo e maximiza¢do do lucro
marginalizam as pessoas com deficiéncia, que por muitas vezes sdo consideradas incapazes de
contribuir para este sistema.

E de grande importancia, refletir que o capitalismo frequentemente estd se
desenvolvendo e complexificando as suas relagdes sociais. Os marcos da revolucao industrial
caracterizados pelas revolugdes que tiveram um papel significativo na alteracao da estrutura
organica do sistema, a medida que novas tecnologias foram introduzidas com o intuito de
aumentar os lucros, resultando na diminui¢ao da mao de obra e no aumento da produgdo. Essa
nova dindmica ocasionou a reducdo dos empregos, com alguns trabalhadores sendo
sobrecarregados, enquanto outros se viam improdutivos e eram dispensados.

Segundo [amamoto (2001), esses trabalhadores ndo eram necessarios para a produgao e
formavam o Exército Industrial de Reserva. A alocacao de postos de trabalho era determinada
pela composicdo organica das equipes, capazes de operar maquinas que produzem mercadorias
de forma mais eficiente, com menor tempo de trabalho necessario. Deste modo, as pessoas com
deficiéncia também se encaixavam dentro desse exército, pois seus corpos eram considerados

improdutivos para lucratividade.
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Nesse contexto, a deficiéncia pode-se considerar como expressdo da questdo social
quando se analisa as limitacdes colocadas pela relagao capital trabalho, assim também como a
exposicao em situagdes de vulnerabilidades, que ocasiona maiores dificuldades quando
comparada a outras pessoas sem deficiéncia presentes na sociedade. Com isso, compreende-se
quando lamamoto traz a questdo social como:

(...) A subversao do humano, propria da sociedade capitalista contemporanea, que se
materializa na naturalizacdo das desigualdades sociais € na submissdao das necessidades

humanas ao poder das coisas do capital e de seu fetiche (Iamamoto, 2008, p.33).

Com base nos aportes tedricos dos autores mencionados, compreende-se que a questao
social ¢ historicamente constituida como um “problema” aos olhos da burguesia, especialmente
quando ganha visibilidade por meio das lutas, dentncias e resisténcias protagonizadas pela
classe trabalhadora diante das condi¢des de exploracdo, desigualdade e empobrecimento
geradas pelo processo de acumulacdo capitalista. Nessa perspectiva, para compreender a
questdo social, € preciso realizar uma analise critica das suas multiplas expressdes, que sao
vivenciadas cotidianamente por aqueles que vivem do trabalho.

As expressoes da questdo social sdo multiplas e revelam as contradigdes estruturais entre
capital e trabalho, conforme aponta Marx e retomado por autores do Servigo Social. No campo
da deficiéncia, tais expressdes tornam-se visiveis quando observamos a desigualdade de acesso
a direitos, a exclusdo do mercado de trabalho, a precarizacdo das condigdes de vida e a
persisténcia de preconceitos e estigmas sociais.

Segundo Diniz (2003), a deficiéncia ¢ um fenomeno de construg¢do social que emerge
das barreiras impostas pela sociedade. Nesse sentindo, a exclusdo ¢ produto da forma como o
sistema organiza o espago social e define quem ¢ considerado produtivo. Para a autora, o
modelo social da deficiéncia, evidencia que ¢ a sociedade capitalista, orientada pela logica da
produtividade e do lucro, que transforma a limitagao corporal em exclusdo social.

Santos (2008), afirma que a deficiéncia deve ser entendida como uma expressdo da
questao social, uma vez que materializa as contradi¢des do capital em relagdo ao trabalho e aos
direitos sociais. O autor, aponta que o sistema capitalista cria condigdes objetivas de
marginalizacdo para as pessoas com deficiéncia, seja pela exclusdo do trabalho formal, pela
insuficiéncia ou precariedade das politicas publicas.

O avango do capitalismo, remodela profundamente as relagdes humanas, reforgando
mecanismos sutis e estruturais de exclusao das pessoas com deficiéncia. A ldgica produtivista,

centrada na valorizagdo da eficiéncia e na mercantilizagao da forca de trabalho, tende a
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desconsiderar a dimensdo subjetiva dos individuos e a riqueza de suas singularidades. Nesse
contexto, a deficiéncia nao ¢ acolhida como expressao da diversidade humana, mas convertida
em um entrave que precisa ser corrigido ou eliminado para ndo comprometer os padroes
impostos de desempenhos e produtividade.

Tal perspectiva reforga a invisibilizacdo das potencialidades das pessoas com
deficiéncia, subordinando sua existéncia aos imperativos do capital. Nessa logica, Cunha
(2021) expde:

A constitui¢do dos postos de trabalho era determinada pela composi¢do organica dos
corpos, que conseguem operar maquinas que produzem mercadorias com o tempo de trabalho
necessario reduzido. Assim, as pessoas com deficiéncia também constituem o Exército
Industrial de Reserva, pois seus corpos, dentro dessa logica de produgdo, sao considerados
ociosos a lucratividade. (CUNHA, 2021, p. 312).

Diante disso, entende-se que as pessoas com deficiéncia integram a chamada
superpopulacdo relativa, categoria analisada no &mbito da critica marxista ao capitalismo. Essa
condig¢do implica que muitos desses individuos encontram-se a margem do mercado de trabalho
formal, dependendo muitas vezes, de politicas publicas ou da atuacao de organizagdes sociais
para garantir sua subsisténcia. Quando inseridos no mercado é comum que ocupem postos
informais, precarizados e socialmente desvalorizados, revelando o lugar subordinado que lhes
¢ historicamente atribuido nas relagdes produtivas.

Diniz et al. (2010), aprofunda essa compreensao ao descolar o debate da deficiéncia de
uma dimensao biomédica para o modelo social. Segundo a autora, a deficiéncia ¢ produto de
barreiras fisicas, institucionais e simbdlicas que restringem a participagdo plena dos sujeitos na
vida social. Ao problematizar esse contexto como questdo politica e de justica social, acaba
evidenciando que a deficiéncia nao deve ser dissociada das formas como a sociedade organiza
a produgao e a distribui¢do da riqueza, reforgando seu vinculo com a questao social.

Assim, compreende-se que a deficiéncia a luz dessas referencias, deve ser interpretada
como parte das multiplas expressdes da questdo social. Ela nao resulta em falhas individuais ou
de incapacidades naturais, mas da forma como a sociedade capitalista estrutura a vida social,
produzindo desigualdade e negacao de direitos.

Portanto, compreender a deficiéncia como expressdo da questdo social significa
reconhecer que sua superacdo ndo se esgota na expansao de marcos normativos, mas exige a
critica as bases estruturais da sociabilidade capitalista. A inclusdo plena das pessoas com
deficiéncia somente serd possivel em uma sociedade que enfrente as desigualdades geradas pela

relagdo capita/trabalho e que rompa com o paradigma capacitista.



33

2 — EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: entre a exclusio institucional e o
reconhecimento legal

Os processos historicos da participacao da pessoa com deficiéncia (PcD) na sociedade
foram marcados em diversos ambitos por exclusdo e segregacdo, onde na maioria das vezes,
fizeram que essas pessoas fossem impedidas de acessar direitos basicos para sua subsisténcia.
Com o passar dos anos, essas pessoas tiveram seus direitos conquistados, através de politicas
voltadas a inclusdo, criadas para que pudessem “reparar” as formas de exclusdo vivenciadas
por essas pessoas nos séculos passados (Rodrigues; Lima, 2017, p.22). Na educag¢ao, o processo
por mudangas também nao foi diferente, a educagdo especial vem de uma origem das
civilizagdes da idade antiga, ende na qual criancas que se apresentavam “diferentes” dos olhos
daquela sociedade eram excluidas do convivio social

Sassaki (1997), expde que na antiguidade classica, as criangas nascidas com algum tipo
de deficiéncia eram eliminadas, em nome da “pureza” divina e da utilidade para o Estado. Ja
na Grécia, mesmo que o pensamento filoséfico valorizasse a razdo, aqueles que ndo se
enquadravam na categoria de intelectuais ideias, eram considerados inferiores aos demais
individuos, diante disso, essas pessoas eram colocadas para viver sob a margem da sociedade.

Com o avango na idade média, a defici€ncia passa a ser interpretada como manifestagdes
de pecado, castigo divino ou possessdes demoniacas, isso resultou no agravamento das
estigmatizacdes dessas pessoas (Pache e Alves, 2007, p.243 apud. Kreutzfelt e Kalamar, 2020,
p. 39). Para Mantoan (2003), tal interpretagdo, resultou em praticas de isolamento em
institui¢des de caridade, asilos ou conventos. Embora essas instituicdes tivesse a aparéncia de
acolhimento, o que realmente se efetivava era o isolamento social, e, sobretudo, a negagao do
acesso a instrucdo formal e ao desenvolvimento intelectual. Nesse contexto, a educacao era
considerada um privilégio para aqueles que fossem considerados aptos fisicamente e
mentalmente.

Com o declinio da hegemonia religiosa, intensificado especialmente apds a Revolugdo
Burguesa, a historia passa a ser marcada por uma nova configuragdo social, politica e
econdmica. Essa revolu¢do ndo apenas enfraqueceu o dominio da igreja sob os diferentes
campos da vida social, como também impulsionou o surgimento de uma nova ordem produtiva:
o capitalismo mercantil. Segundo Rodrigues e Lima (2017), esse modelo estabeleceu novas
formas de organizacao do trabalho, da economia e das relagdes sociais, marcando uma transi¢ao
significativa na estrutura da sociedade.

As autoras explicam, que nesse periodo da historia a PcD passou a ser compreendida a

partir de uma perspectiva organica, vinculada a causas naturais. Essa nova visao buscava afastar
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explicagdes religiosas, abrindo espago para praticas que mesclavam elementos como a
alquimia, magia e astrologia. Saberes esses que foram vinculados aos primeiros estudos que
mais tarde constituiria a medicina.

A partir dos avanc¢os da medicina no século XVII, surge a tese da organicidade, onde no
campo do entendimento da deficiéncia, refere-se a uma concepgao que interpreta a deficiéncia
como consequéncias de disfuncdes ou alteracdes bioldgicas. Ainda seguindo a compreensdo de
Rodrigues e Lima (2017), no século XVIII essa perspectiva passou a se articular com a ideia de
que o desenvolvimento das PcD poderia ser potencializado por meio da estimulagdo. Embora
que de forma ainda restrita, essas mudancas de paradigma favoreceu o surgimento das primeiras
iniciativas voltadas a educacdo e ao ensino especializado.

A partir do [luminismo, sobretudo com a emergéncia do pensamento moderno, surgiram
0s primeiros questionamentos sobre a exclusdo sistemadticas das pessoas com deficiéncia.
Ruppel, Hansel e Ribeiro (2021) ao estudar Vygotsky (1997), explica que alguns médicos,
educadores e estudioso sociais do século X VIII comegaram a defender a possibilidade de educar
essas pessoas, mesmo que ainda fosse sob um viés assistencialista e reabilitador. Nesse
contexto, a educagdo especial comega, nesse momento, a se institucionalizar seguindo
fortemente por uma légica de segregacdo, onde os sujeitos considerados “diferentes” eram
separados dos demais estudantes em escolas especiais.

Tal modelo perdurou até os meados do século XX, ainda que representasse um avango
frente a negacao total do direito a educacao, a segregagao reforcava a ideia de uma escola para
aquele considerados “normais”, e outra para os “incapazes”, sustentando a exclusdo sob uma
oOtica mais técnica (Plestsch, 2010). No Brasil, a educacdo especial comeca a se estruturar a
partir da década de 1960, com politicas que apesar de serem bem-intencionadas, refor¢avam a
institucionalizac¢ao e a medicalizagao da deficiéncia.

Somente com a promulgacdo da Constituigdo Federal de 1988, onde estabelece que a
educag@o ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia (art. 205), passou por diversas
mudangas. No entanto, para compreender tais mudangas € importante percorrer os periodos da
histéria, desde os mais antigos até os contextos atuais, pois se evidenciam teorias e praticas
sociais discriminadoras, inclusive quando se tratava do acesso a educacao.

De acordo com Brasil (2004), eram poucas as pessoas que podiam participar dos espagos
sociais de aprendizagem, as pessoas com deficiéncia eram vistas como incapazes, no imagindrio
daquela sociedade, a posicao em que ocupavam era de alvo da caridade e da assisténcia social,

nao eram considerados sujeitos de direitos sociais e dentro disso, o direito a educacao.
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A partir das ultimas décadas do século XX, influenciados pelos movimentos sociais e
pelos avangos nos direitos humanos, ird surgir um novo paradigma: a inclusdo. Conceito esse
que propode superar o modelo segregacionista, defendendo a presenca de todos os alunos com
ou sem deficiéncia no mesmo espago escolar, aprendendo juntos, com respeito as diferengas. A
Declaracao de Salamanca (1994) foi um marco importante, pois ela afirma que os espagos de
ensino devem se adaptar as necessidades dos alunos e nao ao contrario.

Por tanto, ¢ fundamental compreender a origem da educagdo especial e seus tracos
historicos de exclusdo, para que se possa avangar na constru¢cdo de espagos educacionais
inclusivos. A compreensdo da deficiéncia como uma condi¢ao passivel de desenvolvimento,
especialmente com base na estimulacdo e na assisténcia médica, favoreceu o surgimento das
primeiras institui¢des destinadas ao atendimento educacional para a pessoa com deficiéncia.
Embora essas escolas tenham surgido sob a influéncia do modelo médico e ainda operassem de
forma segregada, sua criagao representou um marco historico importante, onde mostra a ruptura
da logica de negacdo total do direito a educagdo. A partir desse momento, abre-se um novo
capitulo na trajetéria da educagdo especial, no qual se reconhece, ainda que de forma limita, a

potencialidade de aprendizagem dos sujeitos historicamente marginalizados.

2.1 — As primeiros escolas destinadas a pessoa com deficiéncia

A consolidacdo das primeiras escolas voltadas as pessoas com deficiéncia representa
um marco importante na trajetoria historica da educacdo especial. Durantes séculos, a
deficiéncia foi compreendida sob perspectiva excludentes, muitas vezes associadas a puni¢ao
divina, anormalidade ou inutilidade social (Souza, 2021). Tal entendimento gerava praticas de
segregacao, abandono e até eliminacdo desses individuos, negando-lhes ndo apenas o direito a
educacdo, mas a propria existéncia social e civil.

Esse cenario s6 comecou a mudar com os avancgos cientificos e filosofico da
modernidade, que comecaram a emergi compreensdes mais humanizadas, ainda que limitadas,
sobre a possibilidade de ensino e reabilitacdo dos individuos com deficiéncia. Segundo
Mantoan (2006), essas praticas representaram os primeiros movimentos no sentindo de
reconhecer alguma possibilidade educativa para sujeitos historicamente marginalizados.

Essas primeiras instituicdes surgiram ao longo dos séculos como uma resposta a
necessidade de educagdo e cuidados especificos para esses individuos. No entanto, o
desenvolvimento dessas instituigdes variou de acordo com o contexto historico, cultural e social

de cada regidao do mundo.
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A histéria do atendimento as PcD no mundo, comeca em meados do século XVI quando
a questao da diferenga ao padrao considerado normal vai da esfera da influéncia da igreja para
se tornar objeto da medicina. Corcini e Casagrande (2016) expdes que entre o século XVIl e o
inicio do século XIX, inicia-se um periodo marcado pela institucionalizacdo das pessoas com
deficiéncia, as quais passaram a ser segregadas e mantidas sob protecdo em instituigdes de
carater residencial. Essas estruturas, muitas vezes afastadas do convivio social, tinham como
proposito o cuidado e a tutela, mais do que a promogao de autonomia ou de processos
educativos ativos.

Corcini e Casagrande (2016), expde que ainda no inicio do século XIX o médico francés
Jean Marc Itard passou a ser considerado pai da educacdo especial apds realizar diversas
tentativas de escolarizacdo em um menino de 12 anos, conhecido como Victor “o menino
selvagem de Aveyron”, crianga essa que foi considerada na época, com deficiéncia mental
profunda. Tal caso, fez com o que surgem experiencias pedagogicas importante no campo da
educagdo especial.

Historicamente as escolas caracterizou-se pela exclusao de uma grande parte da
populagdo, passando a privilegiar um grupo, a exclusdo representada por meio de segregacoes
e integragdes que os sistemas de ensino passaram a generalizar o acesso de todos na escola.
(BRASIL, 2015.). As primeiras escolas especializadas em pessoas com deficiéncia surgiram
na década de 50, essas escolas eram predominadas de concepgdes cientificas da deficiéncia,
atrelada pelas concepgoes e atitudes assistencialistas.

De acordo com Jannuzzi (2004) apud Corcini e Casagrande (2016), no Brasil o historico
do ensino voltadas as PcD retoma ao periodo colonial, quando tais individuos eram
completamente negligenciados pelo poder publico. Sem qualquer politica de atengdo ou
assisténcia, viviam mais uma vez, sob a margem da sociedade. Nesse periodo, apenas algumas
iniciativas, motivadas pelos interesses religiosos, comecaram a direcionar atengdo a condicao
de abandono e invisibilidade social em que essas pessoas se encontravam.

No brasil, a educacgao destinas as PcD teve seus primeiros passos organizados a partir
de praticas segregadas, conduzidas tanto por iniciativas estatais quanto por agodes isoladas da
sociedade civil. Segundo Souza (2021), o ponto de partida mais expressivo desse processo foi
no governo Imperial, com a fundag@o do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854. A
partir dessa institui¢do pioneira, outras experiéncias comegaram a emergir, ainda que de forma
fragmentada, consolidando os primeiros esforcos oficiais voltas as pessoas com deficiéncia no

pais.
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Em 1857, no dia 15 de outubro surge a lei n° 839 ou como conhecida, Lei Couto Ferraz,
tal documento foi uma das primeiras legislagdes brasileiras a estabelecer diretrizes para a
instrucao publica no pais durante o Império. Tal lei, ajudou a criar o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, que futuramente por meio da lei n° 3.189 passou a ser chamado por Instituto
Nacional de Educagao de Surdos (Souza, 2021).

Essas institui¢des representaram um marco historico no cenario educacional brasileiro,
sobretudo diante da longa omissdo do Estado que prevaleceu durante trés séculos. Apesar de
seu carater segregativo, tais instituigdes foram as primeiras a terem iniciativas voltadas a
escolarizagdo de pessoas com deficiéncia no pais, configurando-se como referéncia exclusiva
nesse campo até o inicio do século XX (Martins 2004 apud Souza 2021). O acesso a educagao,
durante os periodos colonial e imperial no Brasil era extremamente restrito, sendo privilegio de
uma minoria. [sso acontecia, porque a escravidao ainda predominava o periodo, dessa forma
apenas os filhos de familias ricas e libertas, no qual era a elite do tempo, tinha a possibilidade
de frequentar esses institutos.

Com isso, a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia, quando ocorria, também se
limita a esse grupo seleto, refor¢ando as desigualdades sociais e a exclusdo da maioria da
populacdo. Entretanto, para aqueles que conseguiam acesso a esses institutos, especialmente
apds algum tempo do seu funcionamento, foram implementadas oficinas voltadas a

aprendizagem de oficios naturais. Diante disso, Mazzotta 2011 apud Souza (2021) explica:

[...] para as pessoas que tinham acesso a esses institutos, apds algum tempo de sua
inauguracdo, algumas oficinas para aprendizagem de oficios foram instaladas, como
as oficinas de tipografia e encadernagdo para os meninos cegos e de tricO para as
meninas; oficinas de sapataria, encadernacdo, pautacao e douragdo para os meninos
surdos (Mazzotta 2011 apud Silva, 2021, p.4).

Por outro lado, aqueles que ndo eram atendidos por esses institutos, ficavam sob a
responsabilidade de instituigdes religiosas e filantropicas, como por exemplo as Santas Casas
de Misericordia. Entretanto, Jannuzzi (2012) e Kraemer (2020) apud Souza (2021), a realidade
dessas pessoas eram diferentes, viviam isoladas dentro de casa com suas familias ou eram
abandonadas nas ruas. Ainda assim, era muito comum que fossem presas por “desordem
publica”, principalmente aqueles que passavam por sofrimentos mental, isso porque naquela
época, a “loucura” era vista ndo como uma interven¢ao de saide, mas como um problema de
policia.

Durante o século XX, observa-se o surgimento de escolas e classes especiais,
principalmente no interior das redes publicas de ensino, com a intengdo de oferecer uma

educacdo diferenciadas as PcD. Contudo, tais iniciativas ainda refletiam uma logica de
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separagdo e adaptacdo do sujeito aos moldes escolares, distanciando-se de uma perspectiva
verdadeiramente inclusiva.

A promulgacdo das primeiras leis de ensino obrigatoério no Brasil representou um
avango no campo educacional, ao estabelecer que todas as criangas deveriam frequentar a
escola. No entanto, a aplicacdo desses dispositivos legais ndo contemplava, na pratica, as

criangas com deficiéncia. Diante disso, Souza (2021) expde:

[...] entre o fim de 1950 ao inicio da década de 1960 comecam a implementacdo de
politicas educacionais pautadas na educacdo para as pessoas com deficiéncia em
ambito nacional, com a criagdo de campanhas que estiveram focadas na educagéo e
reabilitagdo dessas pessoas (Souza, 2021, p.2).

Os registros historicos revelam a escassa presenca desses sujeitos nos espagos escolares,
revelando a exclusdo estrutural a que estavam submetidas. Isso ocorria porque, segundo os
valores e entendimentos da época, essas criangas eram consideradas inaptas para o aprendizado,
sendo rotuladas como “ndo educaveis”. Como observa Mantoan (2003), as PcD foram por
muito tempo tratadas como objeto de cuidados médico e assistenciais, € ndo como sujeitos a
direito a educacao, reforcando a logica de uma exclusao institucionalizada.

A década de 1990 representou um marco significativo para a consolidagdo da Educagdo
Especial no Brasil, nesse periodo o pais passou a assumir com maior responsabilidade as
demandas educacionais das pessoas com deficiéncia. Historicamente, o atendimento oferecido
aqueles considerados “anormais” e “normais” era pautado na segregacao, sendo direcionado a
espacos diferentes, com abordagens pedagégicas diferenciadas e, muitas vezes, excludentes
(Kreutzfelt; Kalamar; Sachinski, 2020).

Os autores explanam, a partir desse contexto, a fundagdo do Instituto Pestalozzi, que
surge em 1945 no estado do Rio de Janeiro e que se configurou como uma das instituigdes
pioneiras e de maior relevancia no campo da educagdo especial. Sua criagdo impulsionou a
ampliagdo de outras instituicdes voltadas ao atendimento de criancas com deficiéncia. O
instituto tinha como propdsito, oferecer atendimento educacional e terapéutico a criangas com
deficiéncia intelectual, fundamentado em uma abordagem humanista e inclusiva (Brasil, 2007).

Brasil (2007) expde que na €época, o instituto ndo passou apenas a promover agoes de
valorizacao da dignidade, autonomia e cidadania das pessoas com deficiéncia. Como também,
expandiu-se para diferentes estados brasileiros, consolidando-se como uma rede nacional
comprometida com a defesa dos direitos das PcD, por meio de praticas interdisciplinares e agdes
voltadas a inclusao educacional e social.

Em 1954, ird surgir o movimento de Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais

(APAEs), a fundagdo da sua primeira unidade foi na cidade do Rio de Janeiro. Segundo
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Rogalski (2010), o APAEs surgiu como resposta da sociedade civil a auséncia de politicas
publicas voltadas a educagdo e ao cuidado de pessoas com deficiéncia, sobretudo aquele com
deficiéncia intelectual. Segundo a autora, o0 movimento “¢ concebida tendo como parametro a
organiza¢do da National Association for Retarded Children dos Estados Unidos da América,
que consistia em uma associacao de assisténcia as criangas excepcionais (Rogalski, 2016, p.4).”
1

Embora as APAEs tenham se multiplicado em todo pais, oferecendo servigos
educacionais, médicos e psicossociais, e tenham desempenhado um papel fundamental no
acolhimento e na visibilidade das pessoas com deficiéncia, essas instituicdes também
reforcaram um modelo de escolarizagdo paralelo ao ensino comum, o que posteriormente seria
questionado a luz dos principios da educagao inclusiva e dos direitos humanos.

A ampliacdo dessas instituicdes especializada comeca a cresce ainda mais no periodo
de 1961, sendo criadas mais uma vez, em contra o silencio do poder publico e ao abandono
social das PcD. Romero (2006) apud Corcini e Casagrande (2016) explica:

[...] as iniciativas privadas configuraram-se nesse periodo como a
propria expressdo do atendimento implantado. Embora o modelo
institucionalizado possa ser considerado segregacionista, pois mantinha as
pessoas com deficiéncias distantes dos espacos regulares de ensino, ¢ preciso
levar em conta que esse modelo, em certa medida, propunha-se a responder as
necessidades educacionais especificas dos diferentes tipos de deficiéncia
(Romero, 2006, p.21 apud Corcini ¢ Casagrande, 2016, p.8).

Por outro lado, ainda que tenham desempenhado um papel assistencial relevante, ¢
preciso destacar que a presenga dessas instituicdes, acabou por favorecer a omissdo do poder
publico. Que se eximiu de sua responsabilidade em garantir o acesso € a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na escola regular, contribuindo para manutencdo de praticas
excludentes no sistema educacional.

Continuando a exposi¢do dessas instituicdes assistenciais e filantropicas, em 1964 foi
implementada a primeira unidade assistencial da APAE, o Centro Ocupacional Helena
Antipoff. A unidade foi criada com o proposito de oferecer a adolescentes (especificamente
mulheres) com deficiéncia intelectual, a habilitagdo pré-profissional (Mazzotta, 1996 apud
Corcini e Casagrande, 2016). O centro, ao seguir o paradigma (médico-pedagogico) da época,
tinha como foco a formagao para o trabalho em atividades simples e repetitivas, compreendidas

como um meio de promover a adaptagdo social jovens.

! Nessa época, “a igualdade de oportunidades passou a significar a obrigatoriedade € gratuidade de ensino, ao
mesmo tempo em que a segregagdo daqueles que ndo atendiam as exigéncias escolares, passou a ser justificada
pela adequagdo da educagdo que lhes seria oferecida (Cornici e Casagrande, 2016, p.7).”
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Entretanto, ainda que essa unidade fosse sustentada por um discurso voltado ao cuidado
e a insercao social, a proposta institucional em questao, se consolidava a ldgica excludente, pois
mantinha essas adolescentes afastadas da escolarizacao regular e de um curriculo diferente dos
demais (Glat e Blanco, 2007). Nesse sentindo, em vez de garantir uma formagao integral, a
atuacdo desse tipo de instituicdo acabava refor¢ando a ideia de que a PcD, caberia apenas nos
ajustes funcionais, e ndo a vivencia plena por meio da educagao.

Mazzotta (1996) apud Corcini e Casagrande (2016) expde que posteriormente, em 1971
¢ inaugurado na cidade de Sao Paulo, o centro de Habilitagdo de Excepcionais, considerado a
primeira unidade multidisciplinar da APAE. O centro se diferencia do modelo ocupacional,
articulando com uma nova estrutura de atendimento clinico, psicopedagogico e social, ao
mesmo tempo em que oferecia formacgao técnica especializada para atuar na area da deficiéncia
intelectual.

Esses dois centros, embora tenham sido inovadores para aquele periodo, refletem os
limites de uma concepgdo que tratava a deficiéncia como incapacidade e a institucionalizagdo
como uUnica resposta. Essas praticas contribuiram, de forma indireta, para a manutencao da
exclusdo escolar, ao livrar o Estado da criacao e efetivacdo de politicas publicas, voltadas a
inclusdo no ensino comum. Conforme Mantoan (2003), a separacdo entre a escola regular ¢ a
educacdo especial sustenta uma concep¢do de diferenca associada ao desvio, contribuindo
assim, para a reproducao das desigualdades no acesso ao conhecimento e a efetivagdo plena da
cidadania.

Diante o que foi exposto, percebe-se que as primeiras instituigdes de ensino voltadas as
pessoas com deficiéncia, embora tivesse praticas assistencialistas e, na maioria das vezes,
agindo de forma segregadas, ainda sim foram um marco importante na historia do acesso a
educacgao desses individuos. Ainda mais, num periodo onde prevalecia o isolamento social € o
estigma da inutilidade, tais espagos como os centros criados pela APAE ofereceram mesmo que
de forma limitada a ruptura com a légica do abandono total, promovendo novas formas de
inser¢ao social por meio do trabalho e assisténcia especializada.

Contudo, nao se deve ignorar os limites estruturais e ideoldgicos que atravessaram essas
iniciativas. Fortemente influenciadas pelo modelo médico-pedagdgico e por uma logica
assistencialista, essas instituicdoes se organizaram a margem do sistema educacional forma,
fazendo-se como substitutas da escola comum. O que contribuiu para consolidagao de praticas
segregadas, sustentadas por concepc¢des de deficiéncia centrada na anormalidade e na

necessidade de adaptagdo individual (Maior, 2017).
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Mesmo com todas essas contradigdes, essas institui¢des pioneiras abriram caminhos
para um debate mais amplo sobre o direito a educagdo e a responsabilidade do Estado frente as
demandas desses individuos que foram historicamente excluidos. Diante esse contexto que
emerge os primeiros marcos legais voltados a escolariza¢do das pessoas com deficiéncia, onde
futuramente ird trazer a cena novas nas legisla¢des e preocupacdes do Estado, criando assim

novas possibilidades e desafios.

2.2 — Da Segregacido ao Reconhecimento Legal

A deficiéncia por muitas décadas foi associada a valores culturais, religiosos, cientifico
e politicos de cada época. Os valores socioculturais sio moldados pelo contexto histérico e
social em que o individuo estd inserido, refletindo em normas e condutas que orientam as
relagdes em diferentes esferas da vida. No que se refere a pessoa com deficiéncia, muitos
estudiosos apresentaram que a dindmica social em relagdo a essas pessoas, tende a se mostrar
mais rigida e excludente, evidenciando praticas marcadas pelo preconceito, discriminagdo e
segregacao (Lisboa, 2020).

Seguindo essa logica, o tratamento a essas pessoas em diferentes contextos também foi
marcado pela segregacdo e negacdo de direitos fundamentais como: moradia, saude,
alimentac¢do, seguranca e a educacgdo. S0 a partir da segunda metade do século XX, através dos
movimentos sociais que esse cendrio foi-se modificando, emergindo assim um novo modelo
social da deficiéncia, deslocando o foco da limitacdo individual para as barreiras impostas pela
sociedade (Sassaki, 2003).

Tais mudangas, promoveram importantes avangos legais e conceituais em diversos
campos da sociedade, como exemplo, no campo da educacdo especial. Em meados do inicio do
século XX, foi fundada a Instituigdo Pestalozzi que tinha como especialidade atender as pessoas
com deficiéncia mental. Alguns anos depois, ¢ fundada no Brasil pela iniciativa de Helena
Antipoff a Sociedade Pestalozzi, que teve por objetivo oferecer suporte técnico e pedagodgico a
professores no atendimento a alunos/as com deficiéncia no campo da educagdo. Posteriormente,
a instituicdo passou a realizar agdes de acolhimento e orientagdes aos pequenos jornaleiros, que

viviam em situacdo de vulnerabilidade social (Souza, 2020).2

2 Segundo Lima (2017), o termo “pequeno jornaleiro” designava a meninos e adolescentes que comercializavam
jornais nas ruas, frequentemente submetidos a condi¢des de trabalho precarias, o que implicava na perda ou na
negacdo de vivencias fundamentais da infancia.
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Em subsequente, no ano de 1954 ¢ fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), que surge por meio da mobilizacao de diversas familias que buscavam
assegurar condicoes mais dignas para seus filhos e filhas com deficiéncia, constituindo-se
assim, um movimento que lutava por reconhecimento, cuidado e acesso a direitos basicos, que
foram historicamente negados a essa populacao. Segundo Sousa (2020), embora essas primeiras
instituicdes de ensino significasse um marco importante, ainda sim foi marcada por paradigmas
médica, assistencialista e preconceituosa.

Tal comportamento acontecia, pela falta do Estado em criar politicas publicas e leis que
assegurassem de fato os direitos dessas pessoas. Conforme Mendes (2010) apud Silva et al.
(2025):

[...] o fortalecimento das instituigdes filantropicas nesse periodo foi motivado pela
omissdo do Estado, que forcou uma mobilizagdo comunitaria para preencher as
lacunas deixadas pelo sistema escolar publico. Essas institui¢des, além de serem
financiadas com recursos da assisténcia social, tornaram-se parceiras do governo,
exonerando o Estado de parte de sua responsabilidade pela educagdo especial
(Mendes, 2010 apud Silva, 2025, p.12).

Essa omissdo do Estado ndo refletia apenas na auséncia de politicas publicas voltadas a
inclusdo, mas também a nega¢do da condig¢do de cidada desses sujeitos. Para Sayao (2021), a
falta de investimento publico e a inexisténcia de marcos legais que garantissem os direitos a
educagdo, revelavam um projeto politico excludente, onde invisibilizava as pessoas com
deficiéncia e reforcava sua marginalizacdo perante a sociedade.

Foi somente com o avanco das lutas por direitos civis e a consolidacdo dos paradigmas
dos direitos humanos que se iniciou uma ruptura a essa logica. Segundo Silva (2025), os direitos
humanos representam um conjunto de principios € normativos voltados a valorizagdo da vida
humana em sua totalidade. Fundamentando na permissa de que todas as pessoas em sua
diversidade, devem ser tratadas com respeito, equidade e justi¢a, sem sofrer quaisquer formas
de discriminagao.

Diante disso, comegaram a surgir dentro do cenario politico, discussdes a respeito de
leis que dessem base para educagdo nacional e refletissem em diretrizes para educagdo especial.
Com isso, surge em 1961 a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
fazendo que a educagdo seja reconhecida como um direito a todos os cidaddos, cabendo ao
Estado por meio de seus oOrgdos competentes, a responsabilidade de formular, avaliar e
assegurar o cumprimento das normativas que regem o sistema educacional brasileiro (Brasil,
1961 apud Carvalho et al. 2015).

Sousa (2020) ao estudar Gaio e Meneghetti (2004), destaca que essa formulagao tinha

intengdo de oferecer educacdo especial em razdo do aumento de acesso das camadas menos
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favorecidas economicamente ao ensino regular. Nesse contexto, o atendimento especializado
passou a ser destinado aos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem, contudo, ao
expressar “no que for possivel” acaba revelando que nao havia de fato uma inclusdo plena

dessas pessoas. Carvalho et.al (2015), afirma ao dizer que:

[...] apopulacdo a qual usufruiu desse atendimento ndo era necessariamente composta
por pessoas com deficiéncia, mas por aquelas que demonstrassem dificuldades em
serem inseridas e acompanharem o sistema de ensino (Carvalho et.al, 2015, p.41).

Diante esse contexto, observa-se que mesmo sem implementar medidas efetivas para
melhorar a situacdo das PcD, a primeira LDB representou um marco importante. Embora a
educagdo especial ainda tivesse longe de receber a atengdo necessaria, nesse momento, ela
passou a ser oficialmente reconhecida como um direito, abrindo caminho para intervengdes,
mesmo que ainda de forma restritas e predominantemente privadas.

No ano de 1971, surgi uma segunda versdao da LDB, promulgada pela Lei n® 5.692, que
tinha a educacdo voltada a atender as necessidades do mercado de trabalho. (Brasil, 1971). Tal
legislacdo foi criada no periodo ditatorial, o que fez apresentar algumas limitagcdes ao nao
englobar todos os niveis educacionais. Segundo Silva e Fernandes (2011) apud Carvalho et.al
(2015), embora a segunda lei tivesse mantido caracteristicas da sua anterior, houve uma nova
implementagao voltada ao ensino primario e gindsio, tornando-as obrigatdria e gratuita.

Quanto a educagao das pessoas com deficiéncia, ¢ mencionando dentro da lei em apenas

um artigo, que evidenciava (Brasil, 1971, p.3):

Art.9. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes

Conselhos de Educagio.

Nesse contexto, observa-se que mais uma vez essa populacdo possui seus direitos de
acesso a educacdo garantidos legalmente, porém sem orientagdes especificas sobre essa
construgdo educacional. Através dessa lei, a educacao especial vincula-se de forma ao sistema
regular de ensino, no entanto, essa associag¢ao limitada resultou em uma abordagem restrita,
pois ela passou a ser entendida apenas dentro dos niveis de ensino de 1° e 2° grau, o que acaba
negligenciando as outras etapas e necessidades dos demais (Mazzotta 2023 apud Carvalho et.al
2015).

Ainda segundo esses autores, entende-se que naquele periodo a educagdo era pensada
como um meio de formar trabalhadores para o mercado. Com isso, fazia-se um reforcamento

antigo, em que as pessoas com deficiéncia ndo eram vistas como capazes de exercer a0 modo



44

de produgdo. Assim, para a politica da época ndo era considerado prioritario ou relevante para
objetivos politicos e econdmicos investir na educagao para essas pessoas.

O cenario a acerva dos direitos de acesso a educagdo das pessoas com deficiéncia
comeca a mudar partir da Constituicao Federal 1988. Chamada por “Constitui¢do Cidada”, onde
visa garantir os direitos fundamentais de todos os grupos sociais, inclusive o das PcD (Brasil,

1988). Sobre a educacdo desses sujeitos, a constitui¢do traz:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL, 1988, p.114).

Para além disso, a constitui¢ao ainda afirma em seu inciso III do mesmo artigo que:

Art. 205. Inciso III — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Embora a Constituicdo de 1988 tenha assegurado legalmente a educac¢do como direito
de todos, o cenario pratico das pessoas com deficiéncia nao refletiu de imediato. De acordo com
Branco (2024), na realidade a efetivacdo desses direitos esbarra com as barreiras estruturais,
sociais e pedagogicas, que podem restringir o acesso € a permanéncia desses sujeitos nas
escolas.

Para além disso, ressalta que as escolas, na sua maioria, ndo tinham infraestrutura
acessivel, profissionais capacitados e tdo pouco recursos pedagdgicos adaptados para atender
as necessidades desses alunos. E a partir desse contexto, que Souza (2021), destaca que o direito
a educacdo das PcD ainda era ligado a uma logica segregadora, isso porque a oferta educacional
era restrita, em grande parte, a escolas especiais, mantendo uma divisdo entre educagdo como
e educagao especial.

No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, entram no cenario brasileiro a discussado a
acerca da educacdo oferecida as pessoas com deficiéncia. Para Carvalho et al. (2015), foi neste
momento em que a educacdo especial entra em debate para ser inserida em todos os paises.
Educagdo essa em que as escolas oferecam ensino de qualidade e sejam responsaveis por
adaptar suas estruturas fisicas para que assim, possa receber todas as criangas independente de
suas diferengas ou dificuldades.

Assim, em 1996 ird surgir a terceira (e atual) Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, que assegura as pessoas com deficiéncia no acesso ao campo educacional. Segundo
Carvalho et al. (2015), essa nova regulamentacdo deu espago de autonomia para escolas,

podendo estabelecer seus proprios meios de organizagdo. Além disso, a partir desse momento
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o ensino brasileiro comeca inserir todos os niveis de aprendizagem, como compreendido
atualmente de ensino basico e ensino superior.

No que tanque a Educagdo Especial, passa a ser reconhecida e reafirmada como um
direito aos alunos com deficiéncia e/ou outras especialidades. Assim, Brasil (1996) expdes em

seu capitulo V:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educagdo escolar preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 1996, p.26).

Com o intuito de promover o desenvolvimento da educacdo especial, a LDB de 1966
determina que dentro do ensino regular, devem existir servicos e espagos de apoios
especializados, para se se possa atender as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia (Brasil, 1996).

Segundo Corcini e Casagrande (2016), com avangos no Brasil durante os anos 90 que
estabelece os direitos das pessoas com deficiéncia, foram implementadas novas leis em
detrimento dessa populagdo. E relevante, que algumas sejam expostas aqui de forma resumida,
para que se reconheca os marcos importantes das conquistas a diversos acessos.

Com isso, surge a Lei n° 10.098 de 2000, “Esta lei estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (Brasil, 2000, p.1).” Isso, inclui adaptagdes fisicas de locais publicos, principalmente
nos espagos de ensino (escolas, institui¢des e universidades) garantindo a participagado de todos,

Em 2002, surge a Lei n° 10.436 de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como meio de comunicacdo e expressdo usada pelas pessoas com deficiéncia
auditivas, possuindo estrutura gramatica propria. Além disso, a lei estabelece obrigagdes para
que o sistema educacional crie condi¢des acessiveis. (Brasil, 2002)

Por fim e ndo menos importante, em 2015 surge o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
a Lei n® 13.146 de 2015 (ou Lei Brasileira de Inclusao (LBI)), que vai recriar nova concepgao
do conceito da pessoa com deficiéncia, dispor dos direitos como pessoa humana e dos seus
acessos de igualdade nos diferentes espagos da sociedade, sem sofrimento de qualquer tipo de
discriminacao. Em foco da educacdo, em seu art.28, inciso Il visa “[...] garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena (Brasil, 2015, p.6).”

Conhecer os marcos legais referentes a educacdo das pessoas com deficiéncia revela um

contraste entre o avango formal das garantias e a realidade pratica de sua implementagdo. Se no
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passado esse grupo foi amplamente excluido e confinado a espacos segregados, as legislagdes
atuais apresentam um discurso inclusivo e igualitario.

No entanto, embora essas consolidagdes tenham sido um avango ao estabelecer
diretrizes importantes para a inclusdo do acesso escolar. Antunes (2014), levanta o
questionamento, se isso ¢ realmente ¢ suficiente para uma educacdo inclusiva. Tal
questionamento ¢ levantado pois, na pratica faltam agdes efetivas que assegurassem a
concretizagao de cada uma das medidas previstas.

Dito isso, Branco (2024), explica que a inclusdo das pessoas com deficiéncia ndo se
concretiza apenas com leis e garantias formais. Apesar dos avancos legais, hd outros fatores
que desafiam o acesso e/ou a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino regular.
Assim, entende-se que se transforme esses direitos em agdes praticas, acompanhadas por
fiscalizacdo e eliminacdo das barreiras, que ndo sdo apenas arquitetOnicas, mas sociais €

atitudinais.

Com isso, Pessoti (2001) apud Sousa (2020) afirma que o principio da igualdade de
oportunidades nao se limita em apenas a oferecer o mesmo direito a todos de forma uniforme,
mas implica em garantir que cada sujeito disponhas dos meios necessarios para desenvolver
plenamente suas particularidades. Para que essa igualdade se concretize, ¢ essencial
proporcionar oportunidades educacionais diversificadas, entendendo as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, podendo assim, oferecer politicas educacionais

capazes de atender as diferentes necessidades e potencialidades desses sujeitos.
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3 -O0S DESAFIOS DO ACESSO E DA PERMANENCIA ESCOLAR EM SERGIPE

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o estado de
Sergipe fica situado na regido do nordeste e ¢ considerado o menor estado da federagdo
brasileira em extensdo territorial. O estado possui uma area de aproximadamente 21.938,188
km?, com uma populagdo estimada em 2.210.004 habitantes (IBGE, 2024).

Os dados apresentados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD Continua 2022), demonstra que em Sergipe apresenta a maior propor¢ao de pessoas de
2 anos de idade ou mais com deficiéncia, dados esses sendo maior que em todo Brasil. O indice
atinge o percentual de 12,1% da populagdo, superando significativamente a média nacional
(8,9%), além disso, o estado situa-se acima dos percentuais registrados nas demais unidades da
federacdo e regides (IBGE, 2022).

Em sintese, os dados revelam que Sergipe apesar de sua pequena extensao territorial e
populagdo reduzida, apresenta desafios significativos quanto a inclusao social das pessoas com
deficiéncia. Essa realidade decorre de fatores estruturais e historicos, como a insuficiéncia de
investimento publico voltados a acessibilidade, a persisténcia de desigualdades sociais que
limitam o acesso a servigos basicos, bem como a precariedade da infraestrutura educacional,
que ainda estdo distantes das exigéncias legais (Souza,2017).

Soma-se a esses fatores, a manutencao de barreiras culturais ¢ atitudinais, enraizadas
em uma visdo assistencialista que contribuem para a reprodugao de praticas excludentes. Nesse
sentindo. Isso evidencia a permanéncia de entraves que dificultam a efetivacdo da cidadania
plena das pessoas com deficiéncia no estado. Assim, o cendrio demonstra a necessidade de
politicas publicas mais direcionadas e do aprofundamento de estudos sobre as causas que
perpetuam a exclusao e a desigualdade.

Assim, a posi¢do de estado no ranking nacional reforca a urgéncia de aprofundar estudos
dessas causas de exclusdo. Na finalidade de investigar e compreender os desafios no acesso e
na permanéncia dos alunos com defici€éncia no ensino regular em Sergipe, neste capitulo tem o
objetivo de apresentar os resultados e discussdes da pesquisa, através da analise dos aspectos
demograficos, socioecondmicos e institucionais relacionados a educacao especial no estado.

A educagdo especial, muitas vezes, permanece em condi¢cdes de esquecimento e
silenciamento no campo académico, o que resulta na escassez de pesquisas cientificas. Com

isso, inicialmente, vale destacar que sdo poucos os estudos que falam sobre a tematica da
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educacdo especial de Sergipe, por isso, tornaram-se necessario a se limitar a poucos estudos

encontrados como para que assim pudesse conhecer a historia dessa educagdo no Estado.

3.1 — A educacio Especial em Sergipe

A educacgdo especial, enquanto modalidade da educagao, tem como finalidade promover
o desenvolvimento das potencialidades daqueles que possuem necessidades especiais, através
do atendimento educacional especializado, sendo oferecido preferencialmente, no ambito da
rede regular de ensino, seja ele de forma publica ou privada. Assim, compreende-se por
estudante com necessidades especiais aquele que apresenta particularidades no processo de
aprendizagem em rela¢do aos demais da mesma faixa etaria, exigindo a utilizagdo de recursos
pedagogicos e metodologias adaptadas que favorecam seu desenvolvimento (CEE,2000).

No estado de Sergipe, a educagdo especial, segundo Souza (2017), evidencia um
percurso que foi marcado por praticas assistencialistas € por uma visdo médica da deficiéncia.
Durante grande parte do século XX, o atendimento esteve concentrado sob as institui¢cdes
filantropicas e agdes isoladas, sem uma politica publica consolidada que garantisse o direito a
escolarizagdo. Tal constatagdo afirma a ideia de que a educagdo especial em Sergipe, esteve por
muito tempo ignorada pela sociedade, assim como no restante do pais, sendo assim silenciada
no campo da educagio.

Apesar disso, o estado contribuiu para a constituicdo do campo da educacao especial no
Brasil, conforme destaca Souza (2017, p. 90) no periodo de 1920 a 1935, a educagao de pessoas
com deficiéncia mental ainda estava ligada a vertentes médico-pedagdgicas e
psicopedagdgicas. Carvalho Neto, entusiasmado com as teorias da época, apresentou um
projeto que propunha um plano educacional para o pais. Tal cendrio evidencia que a educagado
especial em Sergipe, assim como no restante do Brasil, foi por muito tempo negligenciada pela
sociedade, permanecendo "silenciada" no campo educacional.

A literatura sergipana, conforme citado, busca ndo apenas vestigios, mas uma
compreensdo profunda da historia da pessoa com deficiéncia, resgatando a memoria de suas
vidas. A influéncia de ordens ou congregacdes religiosas (jesuiticas, ursulinas, barnabitas, entre
outras) também foi significativa, pois muitas fundaram colégios-internatos que adotavam
programas baseados na tradicdo pedagdgica humanista (Souza, 2017, p. 35).

Cruz et al. (2003), demonstra que a Missdao Cubana (1996-1988) representou um marco

ao trazer para Sergipe uma concepg¢ao vigotskiana da educagdo especial. Essa nova concepgao,
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valorizava as potencialidades do aluno e deslocava a centralidade do modelo médico para uma
compreensdo psicossocial do processo educativos.

Embora essa nova concepgdo tenha aumentado progressivamente as legislacdes e
projetos educacionais, os efeitos na pratica foram limitados. Grande parte das agdes foi
viabilizada por recursos federais e organismo internacionais, ja que os investimentos estudais e
municipais eram minimos (Souza, 2017).

Assim, no final da missdo cubana, os proprios profissionais da época, reforgaram que as
conquistas s6 poderiam se consolidar mediante a defini¢do de uma politica clara e continua para
educacdo especial (Cruz et al. 2003). Pode-se observar que diversos estudioso do campo,
permanece com essa critica devido a algumas descontinuidades de acdes estatais.

Matos (2007), revela que até o inicio dos anos 2000, a politica de Educacao Especial em
Sergipe ainda era caracterizada pela fragmentacao e pela auséncia de diretrizes consistentes que
garantisse a inclusdo efetiva dos estudantes com deficiéncia. Embora ja existissem legislacdes
na época que desse direito a integragdo escolar, o contexto sergipano predominava uma logica
de atendimento especializado e segregado, marcado pela forte presenca de instituigdes
filantropicas que acabaram assumindo um papel que deveria ser do Estado.

O autor, demonstra que as iniciativas governamentais nessa época ainda se
encontravam, inicialmente, limitadas a acdes pontuais e desarticuladas, sem assegurar
plenamente a universaliza¢do do acesso ou da permanéncia escolar. Essa constatagdo reforca a
compreensdo de que, em Sergipe, a politica de Educagdo Especial caminhava em compasso
desigual em relagdo ao avango das legislagdes federais, evidenciando lacunas historicas na
efetivagdo do direito a educagao.

Em Sergipe, a educagdo especial passou a ser responsabilidade do estado em 1973.
Inicialmente se restringia a secretaria de educagdo e s6 ganhou estrutura propria com a criagao
que foi denominada em 2015 de Escola de Educagdo Especial Joao Cardoso de Nascimento
Junior, consolidando o atendimento educacional no estado. Nesse mesmo ano, a escola passou
a oferecer o ensino fundamental do 1° ao 5° ano como escola regular com atendimento em
educacao especial. Como os objetivos ndo foram totalmente alcangados, em 2017 foi
reformulada essa proposta com base no curriculo funcional, adaptando o ensino as necessidades
e potencialidades de cada estudante (Mendonga e Santos, 2021 apud Silva, 2023).

Matos (2007), destaca que a formagdo de docentes, muitas vezes ocorria de forma
desarticulada com a realidade escolar, o acaba reforcando a légica de cursos genéricos,

massivos e pouco aplicaveis. Esse quadro evidencia que a qualificacao técnica, por si s6 nao
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transformava praticas pedagogicas se ndo forem acompanhadas de condigdes estruturais,
acompanhamento pedagdgico e valorizagdo profissional.

Assim, as bases da educacgao especial mudaram em 1997, com a fundacao do Centro de
Referéncia em Educagdo Especial (CREESE). O Centro surgiu com necessidade de aumentar
o atendimento educacional especializado no estado, atualmente, o CREESE tem por objetivo,
de acordo com sua portaria de 31 de agosto de 2020 (N° 3320/2020), avaliar os alunos da rede
de ensino estadual que precisam de acompanhamento educacional. Além disso, em seu art. 3°
apresenta como seu dever: realizar formagdes de equipe multidisciplinar nos municipios, dar
suporte necessarios e orientagdo aos familiares dos alunos, avaliar as barreiras que impedem o
desenvolvimento do aluno, realizar diagndsticos e fazer a interlocu¢do com as escolas para que
haja um processo continuo de avaliacdo de cada sujeito.

Embora tenha ocorrido avancos na implementacao da Educacdo Especial em Sergipe,
como o oferecimento do ensino fundamental em 2015 e a reformulacao do curriculo em 2017,
as estratégias adotadas ainda sdo recentes e limitadas, refletindo a necessidade de esforgos
continuos. Segundo Souza (2017), no estado a educagdo especial ndo pode ser analisada de
forma descontextualizada, mas deve ser vista como resultado de um processo histérico de
disputas entre a exclusdo, a assisténcia e a inclusao.

Em Sergipe, o investimento em capacitacdo foi significativo, mas frequentemente
descolado da realidade das escolas, reproduzindo a logica de cursos massivos € poucos
contextualizados. Isso revela um problema comum na formulagdo de politicas, a crenga de que
simples formagao técnica pode resolver problemas de exclusao estrutural (Matos, 2007). Tal
resgate, evidencia ndo apenas os avancos, mas também os limites que ainda estdo persistentes.
Explicitando a necessidade de politicas educacionais efetivas que rompam com a heranga
segregacionista e garantam o direito pleno a educagao.

Com isso, Matos (2007) afirma que a constru¢ao de uma politica publica solida em
Sergipe, s6 se consolida a partir da superacdo do modelo assistencialista, substituindo por
praticas inclusivas fundamentadas no principio da igualdade de oportunidades. Para além, em
sua analise critica, a autora demonstra o verdadeiro desafio que ainda persiste, no qual seria
transformar a inclusdo escolar em uma pratica que rompa com a tradicdo segregacionista

garanta que a escola regular seja, de fato, um espago de acolhimento e desenvolvimento.

3.2 — Desafios do Acesso
Entende-se que a escola faz parte de espaco que forma o individuo para conviver em

sociedade. Assim, para que essa formacgao alcance todos os sujeitos, incluindo as pessoas com
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deficiéncia, € necessario que haja uma busca por uma educagdo inclusiva. E para que isso se
realize, faz-se necessario reconhecer que a exclusao constitui um fendmeno historico, que
continua presente nas escolas e nos demais espacos da sociedade (Borgmann e Post, 2004).

Nesse sentido, compreender o acesso das pessoas com deficiéncia ao espago escolar em
Sergipe implica em reconhecer os desafios estruturais, sociais e culturais que ainda limitam sua
plena participacdo. A exclusdo social, a auséncia de recursos pedagogicos adequados e as
persisténcias das barreiras atitudinais evidenciam que a inclusdo escolar vai além da matricula,
exige condigdes concretas para aprendizagem e para convivéncia em igualdade de
oportunidades.

Para compreender esse fendmeno, ¢ necessario analisar as questdes sociodemograficas
sobre 0 acesso dessas pessoas nos espagos escolares. Além disso, a andlise permite perceber
que, mesmo com os avancos legais e institucionais, ainda existe desigualdade significativa na
distribuicdo de servigos educacionais especializados, sobretudo, entre as regides mais
vulneraveis.

Diante disso, primeiramente ¢ fundamental conhecer o nivel de analfabetismo no Pais.
Com isso, partir da andlise da taxa de analfabetismo no Brasil, dados disponibilizados pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua 2022), ¢ possivel
observar as disparidades significativas entre as pessoas com e sem deficiéncia em toda as faixas
etarias. Os dados demonstram que, no total da populacdo analisada, o indice de analfabetismo
entre pessoas com deficiéncia ¢ de 19,5%, sendo considerado superior entre aquelas sem
deficiéncia (4,1%), revelando um cendario persistente de exclusdo educacional.

Entre esses, os dados demonstram que a maior discrepancia relativa ocorre entre jovens
de 15 a 29 anos, cujo a taxa ¢ mais de 22 vezes superior a das pessoas sem deficiéncia (11,7%
contra 0,5%), demonstrando que a desigualdade no acesso a alfabetizacdo manifesta-se
precocemente e tende a acompanhar o individuo ao longo da vida. Ainda que, nas faixas etarias
mais elevadas, a diferenca relativa entre estudantes com e sem deficiéncia apresente reducao, a
desigualdade em termos absolutos permanece significativa, oscilando entre 9,4 a 15,4 pontos
percentuais (IBGE, PNAD Continua, 2022). Tais nimeros evidenciam a urgéncia de politicas
publicas mais consistentes e especificas, voltadas a enfrentar barreiras historicas e estruturais
que dificultam tanto o acesso quanto a permanéncia escolar das pessoas com deficiéncia.

A partir dos dados disponibilizados pelo IBGE, na se¢ao “Pessoa com Deficiéncia e as
Desigualdades sociais no Brasil”, observa-se que no estado de Sergipe ha uma discrepancia
significativa entre os indices de analfabetismo da populagdo com e sem deficiéncia. Entre a

populagdo de 10 anos de idade ou mais, composta por aproximadamente 1,5 milhdes de pessoas,
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constata-se que 166 mil possuem algum tipo de deficiéncia, enquanto 1,3 milhdes ndo
apresentam nenhum tipo. No que diz a respeito sobre a taxa de analfabetismo em 2019, o
contraste evidenciou que em comparagdo daqueles sem deficiéncia (13%), as pessoas com
deficiéncia (41,7%) encontravam-se em situagdo de analfabetismo. Entre os individuos com 60
anos ou mais, consta que 53,3% das pessoas idosas com deficiéncia sdo analfabetos, em
contraste com 33,9% dos idosos sem deficiéncia. (IBGE,2019)

Esses dados revelam que as pessoas com deficiéncia em Sergipe, podem ter uma
probabilidade de serem trés vezes maior de ndo terem o acesso a alfabetizagdo. Tal realidade
expde ndo apenas as limitagdes historicas do acesso a educagdo, mas também evidencia o
impacto cumulativo das desigualdades ao longo da vida. Para tentar compreender essa realidade
Maciel (2000), expoe que entre os diversos fatores existentes, a auséncia de condi¢des basicas
de sobrevivéncia compromete diretamente o acesso e reforga o ciclo de desigualdades sobretudo
em familia marcadas pela pobreza, inseguranca alimentar e baixa escolaridade.

Os dados de 2019 sobre rendimento e moradia fornecidos pelo IBGE, revelam que no
caso de Sergipe, ha uma desigualdade interna significativa, embora o estado esteja entre os que
menos possuem indice de pobreza geral do Nordeste. Sergipe demonstra que 11,1% da
populacao com deficiéncia vivem em domicilios com renda per capita de até um salario e meio,
esses dados chamam atengdo, pois embora o estado apresente menores propor¢des de pobreza
geral da regido (sendo 88,9% contra 91,9%), a condicdo das PcD ¢ consideravelmente mais
grave, evidenciando que esse grupo permanece em maior vulnerabilidade (IBGE, 2019).

De acordo com o estatuto da pessoa com deficiéncia, em seu art. 53 evidencia que: “E
finalidade primordial das politicas publicas de trabalho e emprego promover e garantir
condicdes de acesso e de permanéncia das pessoas com deficiéncia no campo de trabalho
(Brasil, 2015)”. Embora a legislagdo assegure as PcD o direito a plena inser¢ao social, os dados
revelam que na pratica essa inclusdo ocorre de maneira desigual. Os elevados indices de
analfabetismo e pobreza nesse grupo evidenciam barreiras estruturais persistentes, que se
desdobram em privagdes mais amplas, como inseguranga alimentar e outras formas de
vulnerabilidades sociais.

Nesse sentido, para Frota et al. (2009), as precarias condigdes de vida e de subsisténcia
enfrentadas por grande parte dessa populacdo, marcadas pela fome, auséncia de moradia
adequada e falta ao mercado de trabalho, constitui como um elemento explicativo no desafio
do acesso escolar. Atrelado a isso, surgem também entraves adicionais que se relacionam a
acessibilidade, ao preconceito e a insuficiéncia de politicas publicas efetivas. Diante disso, a

exclusao educacional dessas pessoas, ndo deve ser compreendida de forma isolada, mas como
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resultado de uma sobreposi¢do de vulnerabilidades sociais e estruturais que for¢cam o ciclo da
desigualdade.

Segundo Marx (2013), a sociedade capitalista opera com base na logica da
produtividade e rentabilidade. E como ja mencionado anteriormente, a for¢a de trabalho das
pessoas com deficiéncia ¢ considerada como menos produtiva, fazendo com o que se
estigmatize e marginalize socialmente essas pessoas. Essa exclusdo acaba refletindo em
diversos ambitos da vida social, incluindo no acesso a educacao.

Aqui cabe entdo, observar que o acesso das PcD adentra como questio social, uma vez
que segundo lamamoto (2008), a questdo social ¢ a expressdo das desigualdades produzidas
pelo capitalismo e, nesse contexto, a deficiéncia se torna uma das formas pela qual essas
desigualdades se materializam. A exclusdo educacional dessas pessoas, ndo ¢ considerada
apenas como uma questdo pedagogica ou administrativa, mas também como questdo social,
atravessada por determinac¢des econdmicas, politicas e ideoldgicas.

Assim, as pessoas com deficiéncia enfrentam desafios que vao desde a precariedade das
condig¢des de subsisténcia a politicas publicas inclusivas e efetivas, refletindo na sociedade e na
insercdo escolar. Freitas (2010), vai afirmar isso ao dizer que a exclusdo passa a ser
compreendida como resultado de uma mudanga na organizacgao da sociedade, que faz com que
as PcD percam oportunidades de participar tanto na cultura e na produgdo, quanto no acesso a
educacao.

Nesse sentido, com intuito de perceber como tem se caminhado o processo de inclusao
desses alunos, vale aqui analisar o indice de matriculas no estado. Para compreender os desafios
do acesso educacional das pessoas com deficiéncia em Sergipe, faz-se necessario também
analisar os niveis de matriculas dos ultimos anos, para que assim haja uma maior compreensao
dos fatos.

Diante disso, o Sistema Nacional de Informag¢des sobre Deficiéncia — SISDEF evidencia
avangos importantes no processo de inclusio escolar, embora ainda revela desafios no que se
refere a universalizacdo do acesso. Segundo o sistema, em Sergipe nos anos de 2016 a 2020
existe uma comparagao entre o total de matriculas no ensino regular e o numero de estudantes.
O nuamero total de alunos matriculados nos apresentou uma trajetoria decrescente, passando de
190.574 (no ano de 2016) para 182.109 (em 2020), o que representa uma queda de 4,4% no
periodo.

Os dados mostram que as matriculas dos alunos com deficiéncia tém uma crescente de
6.223 (2016) para 9.576 (2020). Esse movimento reflete na elevagao da participagdo percentual

das PcD em relacdao ao numero geral: de 3,3% em 2016 para 5,3% em 2020. Os dados revelam
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um avango no processo de inclusdo escolar, ainda que os nimeros absolutos de matriculas
gerais tenham diminuido. Ou seja, mesmo diante da redu¢do do publico total matriculado, a
propor¢ao de estudantes com deficiéncia vem crescendo, o que indica maior integragdo deste
grupo ao sistema educacional (SISDEF, 2020).

Tabela 1- Comparacio das Matriculas Gerais e de Estudantes com Deficiéncia em
Sergipe (2016-2020).
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Elaboragdo Propria. Fonte de Dados: Sistema Nacional de Informagdes sobre Deficiéncia — SISDEF. Agosto de
2025.

No entanto, vale aqui salientar que, embora o aumento seja significativo, os percentuais
ainda permanecem relativamente baixos diante da necessidade de garantir o acesso de forma
igualitaria. Tal cendrio, embora demonstre avangos relevantes em termos de inclusdo, em
contrapartida também evidencia os desafios persistentes para assegurar a plena participagao das
PcD na educagdo Basica.

Na préatica, esses avangos ndo representam apenas estatisticas, eles revelam um
movimento das pessoas com deficiéncia em pressionar o estado a ter politicas publicas mais
inclusivas. Para o estudante a matricula nao ¢ s6 nimeros, até porque as porcentagens por si
ndo garantem qualidade de permanéncia, estar matriculado ndo significa estar incluido. O
aumento percentual ndo significa, necessariamente, que o estado sergipano esteja
completamente preparado para acolher esses alunos. Muitas escolas ainda carecem de recursos
basicos de acessibilidade, materiais pedagdgicos adaptados e profissionais em formagao

especifica para trabalhar com a diversidade. Em varias situagdes, a matricula se torna apenas
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formalidade burocratica, em que o aluno esté presente fisicamente, mas ndo encontra condi¢des
de aprendizado e desenvolvimento reais.

Tabela 2 - Percentual de estudantes com deficiéncia matriculados em classes regulares,
EJA ou ensino profissionalizante.

Estudantes com deficiéncia matriculados em classes regulares, EJA ou ensino profissionalizante (2016-2020)
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Elaboragdo Propria. Fonte de Dados: Sistema Nacional de Informagdes sobre Deficiéncia — SISDEF. Agosto de
2025.

A partir dos dados apresentados pelo SISDEF, observa-se que em Sergipe o percentual
de estudantes com deficiéncia matriculados em classes regulares, EJA e ensino
profissionalizante manteve-se relativamente estavel no periodo de 2016 a 2020, apresentando
apenas pequenas oscilagdes entre 71,2% e 67,2 %. Os dados mais elevados de matricula
ocorreram no ano de 2016 (71,2%), seguindo de uma pequena queda em 2017. Nos anos
subsequentes, os percentuais tiveram pequenas mudangas, demonstrando que dados ndo
apresentaram avangos significativos na amplia¢ao da inclusdo.

Esse cendrio evidencia que apesar da consolidacdo de politicas publicas de inclusdo, o
crescimento ndo ¢ linear e nem constante. A reducdo apds 2016 pode refletir em barreiras
estruturais, pedagogicas e institucionais que dificultam o acesso ou a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia em contextos inclusivos. Ramos (2019), aponta que a legislagao ao
se confrontar com a realidade educacional especial no ensino regular, ndo ¢ efetivada como
previsto, isso porque observa-se que a proposta educacional vigente ainda ndo dispde de
condig¢des plenamente satisfatorias para ser considerada uma educagao verdadeira inclusiva.

Piovezani e Rossetto (2014), ainda reforcam que embora os dispositivos legais garantem
a matricula de todos os alunos no ensino regular, a discussio acerca do acesso inclusivo remete
a um processo longo e desafiador, onde se interliga a forma como a escola se estruturou e

exerceu seu papel ao longo de cada periodo historico.
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3.3 — Desafios na permanéncia escolar

Nos ultimos anos, hd muitas criticas em rela¢do a qualidade de ensino que ¢ oferecido
as PcD em diversas escolas, varios fatores contribuem para essa realidade. Fatores esses que
influenciam em muitos problemas que sdo enfrentados pelas escolas publicas, causando
desafios para que o ensino das PCDs seja garantido. Isso porque, de acordo com Piovezani e
Rossetto (2014), ter a matricula efetuada e inserir um aluno com deficiéncia na sala regular,
ndo significa inclusdo. Para que isso realmente aconteca, segundo a autora, a escola precisa
estar preparada para ensinar todos os alunos, respeitando suas diferencas e necessidades.

Diante disso, além de analisar os aspectos dos desafios que embasam o acesso escolar
das pessoas com deficiéncia, ¢ necessario também analisar e compreender os desafios da
permanéncia nesses espacos. Segundo Cunha e Fantacini (2018), héd diversos obstaculos que
comprometem a efetividade da inclusdo escolar, sendo elas: a falta de infraestrutura escolar
adaptadas, a quebra de preconceitos e esteredtipos nesses espagos, a falta de suporte

metodoldgicos e entre outros que impedem a permanéncia escolar.

3.3.1 — Barreiras Arquitetonicas

As barreiras arquitetonicas constituem um dos maiores entraves para a efetivacdo da
inclusao escolar de estudantes com deficiéncia. Quando falamos de acessibilidade, nao se trata
apenas de rampas ou banheiros adaptados, mas de toda estrutura fisica que deve estar preparada
para garantir a mobilidade, autonomia e a dignidade dessas pessoas no espaco escolar. (Ribeiro,
2011).

Segundo Ribeiro (2011) na pratica, muitos prédios escolares em Sergipe, assim como
boa parte do pais, foram construidos sem observar os principios do desenho universal, conceito
que prevé a elaboracdo de ambientes que possam ser utilizados pelo maior nimero possivel de
pessoas, independentemente de suas condigdes fisica. Isso significa que corredores estreitos,
escadas sem alternativas de elevadores ou rampas, pisos irregulares, sala sem ventilagcdo e
banheiro inacessiveis se tornam obstaculos que forgam a segregacao.

Essas barreiras ndo afetam apenas a locomog¢do, mas comprometem o direito a
educacgdo. Um estudante com deficiéncia que encontra dificuldade para chegar a sala de aula,
ja inicia sua jornada em desvantagem dos demais, carregando consigo ndo apenas o peso da
exclusdo, mas a sensacao de que o espaco escolar ndo foi pensado para ele.

Atualmente no que se refere as infraestruturas escolares no Estado de Sergipe, o IBGE

(2019) disponibiliza dados consideraveis nos anos de 2009 a 2019, observando um avango
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significativo nas infraestruturas adaptadas para os alunos com deficiéncia ao longo da década
analisada. Nas escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, a proporg¢ao saltou de 9,7% em
2009 para 72,5% em 2019, esse dado revela um aumento expressivo muito acima da média
nacional, que foi de 10,9% para 55,0% durante o0 mesmo periodo. No que tange os anos finais
do ensino fundamental o crescimento também se torna evidente, passando de 21,5% no ano de
2009 para 84,6% em 2019, o que mais uma vez, supera a média nacional que foi de 19,3% para
63,8%.

Tabela 3 - Percentual de infraestrutura das escolas adaptadas para alunos com
deficiéncia, dos anos iniciais ao ensino médio, em comparacio com a média nacional.

Comparativo Brasil x Sergipe - Infraestrutura escolar adaptada (2009/2019)

B Brasil 2009 an.6% 57 7%
BN Brasil 2019

80 mmm Sergipe 2009
Emm Sergipe 2019

72.5%

67.4%

60|

40}

37.8%

21.5%

20

Proporgéo de escolas com infraestrutura adaptada (%)

0

cais

. . 4i0
nos ed

ino ™
ental - ‘ me“ta\

£ns
o
£nsin® Fund®

Elaboragdo Prépria. Fonte de Dados: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — Pessoa com Deficiéncia e
Desigualdades Sociais. Agosto de 2025.

Quanto ao ensino médio, observa-se que Sergipe também apresentou progressos, no ano
de 2009 apenas 37,8% das escolas possuiam escolas com infraestrutura adaptada, esse
percentual cresce em 2019 para 87,2%. Tal crescimento, demonstra uma evolugdo que coloca
o estado em situagdo favoravel comprando com sua propria trajetoria anterior quanto em relagao
a média do pais que passou de 26,7% para 67,4% (IBGE, 2019).

Os dados obtidos pelo Instituto Brasileiro, acabam evidenciando avangos notaveis em
todos os niveis da educacdo basica no Estado de Sergipe. Observa-se que em 2009 o estado
estava baixo ou proximo da média nacional, no entanto, o cendrio mudou em 2019 conseguindo
ultrapassar em todas as etapas, evidenciando um esfor¢o consistente na ampliacdo da

acessibilidade escolar.
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O que dispde sobre a infraestrutura adaptada como parte da garantia de acessibilidade,
o Estatuto da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015) expde, que todas as escolas devem ter rotas
acessiveis para que possa existir a utiliza¢do de forma auténoma e segura em todo seu espaco.
Segundo a autora Silva (2023), as contribui¢des para o crescimento na infraestrutura adaptam
em Sergipe, podem estar relacionadas ao cumprimento da NBR 9050/2020 da ABNT, que
estabelece critérios de acessibilidade em edificagdes, espago e equipamentos urbanos,
garantindo que novas construgdes atendam as acessibilidades de suas normas.

Ribeiro (2011), ressalta que somente modificar a infraestrutura ndo garante
acessibilidade completa no espago escolar. Isso porque, a Lei n® 4967 de 1998 estabelece alguns
critérios, que dispde de um conjunto de acdes técnicas, aquisicdo de servigos ou qualquer
produto que contribua para a mobilizagdo com autonomia da pessoa com deficiéncia. Para a
autora, embora os dados demonstrem um aumento a nivel de matriculas, o indice de evasao
também cresce, colocando a justificativa na falta de condigdes acessiveis nas escolas.

A autora destaca, que hd uma mé qualidade na criagdo de rampas, como prevé a Norma

Brasileira Regulamentadora (NBR 9050), assim a Ribeiro (2011) evidencia:

Algumas escolas ja possuem rampas, mas essas ndo atendem as especificagdes
estabelecidas Norma Brasileira Regulamentadora, NBR 9050 que estabelece normas
para acessibilidade de pessoas com deficiéncia a edificagdes, espacos, mobiliarios e
equipamentos (Ribeiro, 2011, p. 86).

As respostas de gestores sobre essa condi¢do, restringe-se sob o argumento de que nao
existem alunos que precisem desse acesso ou que nao ha recursos necessarios. Essa postura
demonstra uma concepgdo sobre a acessibilidade, compreendendo-a como ag¢do isolada e
vinculando somente a presenga desses estudantes, em vez de ser concebida como um principio
fundamental que deveria orientar a organiza¢do de todos os espagos escolares (Ribeiro, 2011).
Além disso, a autora destaca a falta de acessibilidade espacial, onde os banheiros das escolas,
em sua maioria, ndo possuem condigdes e acessorios adequados para aqueles com deficiéncia
fisica utilizaram.

Outro fator presente nas escolas, ¢ a auséncia de piso tatil nas escolas publicas, tal objeto
¢ recurso fundamental para a orientagdo e mobilidade para os estudantes com deficiéncia visual,
permitindo a sinalizacdo de percursos, obstaculos e areas de risco (Mantoan, 2015). Essa
caréncia, reforca processos de exclusdo e impede a efetivagdo da inclusdo escolar, assegurar a
instalacdo de forma adequada e como prevista na NBR 9050:2020, deve ser visto como
requisito basico para a materializacdo dos direitos educacionais e da igualdade de

oportunidades.
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Observa-se algumas controvérsias entre o que € previsto por lei, os dados e a realidade,
a existéncia de espagos inadequados no ambiente escolar, traz reflexdes acerca do real
compromisso dessas instituicdes com o processo de ensino € com a promog¢ao do pleno
desempenho académico. Negar o uso adequado dos espagos escolares configura-se como
pratica excludente, que restringe direitos fundamentais e compromete a permanéncia desses
estudantes nas escolas (Ribeiro, 2011).

Para Dutra et al. (2021), as barreiras arquitetonicas, vai além de adicionar rampas
nas escolas, a falta das demais adaptagdes resulta em prejuizos tanto para socializagdo dos
estudantes, uma vez que dificulta sua articulagdo aos espagos da escola, quanto para o
desempenho de aprendizagem, dificultando a participagc@o em atividades diversas.

Ribeiro (2011), ressalta que os espacos escolares ainda ndo se encontram preparados
para atender os alunos com deficiéncia e suas especialidades. A auséncia de adaptagdes
estruturais e pedagogicas adequadas comprometem niao apenas o acesso, mas também a
permanéncia. Esse cendrio permite compreender que a inclusdo educacional ndo pode ser
reduzida apenas aos principios normativos ou discursivos, mas precisa se concretizar em
praticas que garantam igualdade de condigdes e respeito as especificidades de cada estudante.

Embora os avangos na acessibilidade dos espagos demonstrem pontos positivos,
somente essa questdo ndo garante a permanéncia dos alunos com deficiéncia nos espagos
educacionais. E necessério reconhecer as diversas barreiras que impedem esse fator, a barreira
atitudinal € outra razdo que afeta a permanéncia desses alunos. A barreira atitudinal trata sobre
o esfor¢o de tratar as PcD sem paternalismo, discriminagdo ou barreiras sociais visiveis. Além
disso, de acordo com o Estatuto da pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) essa barreira ¢
qualquer tipo de atitude, comportamento ou obstaculo que impega de acessarem seus direitos

de acessibilidade, participagdo social, o acesso a informagao, entre outros.

3.3. 2 - As Barreiras atitudinais

A anélise do Censo Escolar evidéncia que o simples acesso ao ensino ndo € suficiente
para superar as barreiras atitudinais. As pessoas com deficiéncia, em muitos casos, continuam
a ser representadas a partir da perspectiva excludente, tendo sua identidade marcada por
estigmas e padroes estereotipados, o que refor¢ca uma visdo negativa de si mesma e que acaba
gerando seu desenvolvimento no espaco escolar (Santos et al. 2023).

Em Sergipe, os dados do IBGE de 2019 demonstram avangos expressivos no que se

refere a adaptagdo da infraestrutura das instituicdes de ensino, o que representa um passo
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importante para a garantia do direito de acesso dos estudantes com deficiéncia. Contudo, a
inclusdo escolar nao se concretiza apenas por meio de adequacdes fisicas, pois as barreiras
atitudinais permanecem como um entrave significativo. Para Ribeiro et al. (2017) a
estigmatizacdo historica e a reproducdo de praticas excludentes no contexto escolar revelam
que a permanéncia e o desenvolvimento dos alunos dependem de mudangas que ultrapassem o
campo normativo e estrutural. Nesse sentido, o desafio em Sergipe (e também em nivel
nacional) consiste em articular politicas de acessibilidade arquitetonica com estratégias
pedagogicas e formativas que enfrentam preconceitos, desconstroem esteredtipos € promovam
uma cultura escolar verdadeiramente inclusiva.

Para tentar compreender um pouco mais dessas questdes, Ribeiro et al. (2017) apresenta
uma analise documental sobre os desafios que os alunos com deficiéncia enfrentam acerca das
barreiras atitudinais, cabe aqui entdo, apresentar alguns recortes dos pensamentos dos autores
para que se compreenda esse fato que ameaca a permanéncia desse grupo social no espago
escolar.

Segundo os estudos dos autores, ¢ chamada aten¢ao para os alunos com deficiéncia e
como aqui usado em exemplo, o aluno com deficiéncia auditiva. Compreende-se que para esses
alunos existe uma barreira comunicacional forte entre aqueles que falam a lingua portuguesa e
aqueles que usam a lingua brasileira de sinais (LIBRAS), linguagem essa que em muitos casos
¢ a Unica forma de expressao social das pessoas surdas. Com a falta de adaptagdes pedagdgicas
como: intérpretes, professores bilingues ou materiais acessiveis, que acaba refor¢cando as
exclusdes, alguns profissionais justificam essa auséncia de inclusdo com argumentos
preconceituoso, utilizando de pensamentos que afirmam a escolas especificas (Ribeiro et al.
2017, p.08)

Os autores expdem, que o espago escolar acaba sendo reflexo da difusao e manutencao
de preconceitos apresentados como barreiras, muitas delas nas atitudes, com argumento
falacioso: “E melhor para a pessoa com deficiéncia que estude com seus pares” (Ribeiro et al.
2017, p.08)

Diante disso, entende-se que as barreiras atitudinais se manifestam no ambiente escolar
por meio de condutas, praticas e agdes que ao reproduzirem a segregagao e a discriminagdo
violam a dignidade das PcD e revelam a persisténcia no processo de exclusdo e omissao frente
as suas necessidades. Para aumentar a compreensdo entende-se por barreiras atitudinais:

[...] s@o barreiras sociais geradas, mantidas, fortalecidas por meio de a¢des, omissdes

e linguagem produzidas ao longo da histéria humana, num processo tridimensional o
qual envolve cognigdes, afetos e acdes contra a pessoa com deficiéncia ou quaisquer
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grupos em situacdo de vulnerabilidade, resultando no desrespeito ou impedimento aos
direitos dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio de direitos
e deveres sociais: sdo abstratas para quem as produz e concretas para quem sofre seus
efeitos (Lima e Tavares, 2012 p.12 apud Ribeiro et al. 2017, p.10).

Para além, no ano de 2009 a Fundac¢ao Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE) em
parceria com o Ministério da Educacdo (MEC) realizou uma pesquisa sobre o preconceito € a
discriminacdo do ambiente escolar. O estudo teve como objetivo central investigar a presenga
e o impacto desses problemas nas escolas publicas brasileiras.

Os dados revelaram que no ano estudado, 99,3% dos respondentes admitiram possuir
algum nivel de preconceito, o que demonstrou a ampla disseminagdo de atitudes
discriminatorias na sociedade brasileira. Quando se observa os recortes especificos, verifica-se
que o preconceito voltado as pessoas com deficiéncia aparece em segundo lugar com 96,5%,
ficando atras apenas da média geral.

Tabela 4 - Percentual de respondentes que declaram preconceito contra diferentes
grupos sociais, com destaque para pessoas com deficiéncia.

Preconceito declarado segundo diferentes marcadores sociais
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Elaboragdo propria. Fonte de dados: Fundacédo Instituto de Pesquisas Economicas (FIPE)/Ministério da

Educacdo (MEC) — 2009.

Esse indice indica que a deficiéncia ainda ¢ um dos marcadores sociais que ¢ atravessado
por estigmas, superando outras dimensdes como a questio étnico-racial (94,2%), género (93,5)
e geracional (91,0%). No geral, os dados demonstram que embora a sociedade anace em
politicas de inclusdo, a presenca de preconceitos continua enraizados. No caso da deficiéncia o

percentual elevado de atitudes preconceituosas evidencia o desafio para consolidar praticas
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inclusivas, sobretudo no espaco escolar, onde essas representacdes afetam diretamente a
permanéncia dos alunos com deficiéncia.

No que se refere aos dados apresentados em relagao ao aluno com deficiéncia, a analise
evidencia que os estudantes com deficiéncia continuam sendo alvo de praticas discriminatdrias
no ambiente escolar. Com indice de 8,0% para deficiéncia fisica e 7,8% para deficiente mental.
Embora esses numeros sejam inferiores aos registros de outros grupos sociais, como negros
(19,0%), pobres (18,2%) e homossexuais (17,4%), tal diferenga ndo deve ser interpretada como
menor incidéncia de exclusdo.

Tabela 5 - Praticas discriminatorias sofridas por alunos, com destaque para pessoas com
deficiéncia.

Praticas Discriminatdrias Sofridas por Alunos (FIPE/MEC)
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Elaboragdo propria. Fonte de dados: Fundacédo Instituto de Pesquisas Economicas (FIPE)/Ministério da

Educagdo (MEC) — 2009.

Os dados revelam a baixa visibilidade do capacitismo, que frequentemente ¢
naturalizado ou confundido com atitudes de protecao e cuidado. As formas de descriminagao
podem se manifestar de maneiras diferentes, enquanto a deficiéncia fisica aparece no contexto
da exclusdao de forma mais explicitas, como a dificuldade arquitetonicas que limitam o acesso
a espagos escolares, a deficiéncia intelectual expressasse na segregacao em atividades coletivas
na baixa expectativa em relagdo as capacidades com os demais estudantes. (Santos et al. 2023)

Embora os argumentos apresentados ndo foquem diretamente no estado de Sergipe,
esses fatores denunciam as representacdes sociais negativas acerca da deficiéncia, além disso

elas refletem no cotidiano escolar em todas as regides ¢ impactam diretamente nas interagdes



63

sociais e pedagdgicas. As barreiras atitudinais, muitas vezes naturalizada, perpetuam em
praticas de preconceito, discriminagdo e preconceito, mesmo quando as pessoas com
deficiéncia ndo estdo inseridas em classes regulares (Santos et al. 2023).

Lisboa (2020), informa que o preconceito, em sua maioria, nasce da falta de informacao
e compreensdo. Por isso, ¢ fundamental que se promova conscientizagdo mais ampla com
assuntos ligados a valoriza¢do da diversidade da PcD. Para a autora, a deficiéncia deve ser
compreendida como uma forma singular de existir e interagir com o mundo, integrando as
multiplas manifestacdes da diversidade humana.

Nesse sentido, € essencial garantir as PcD condi¢des de liberdade plena, tendo seu
direito de acesso a espagos essenciais sem medo da segregacdo e do preconceito. Garantir a
inclusdo €, de certa forma, assegurar igualdade de oportunidades nas esferas de participacao
social, familiar € comunitaria (Lisboa, 2020).

No entanto, a batalha contra o preconceito direcionado as pessoas com defici€éncia na
sociedade ¢ intensa, exigindo o engajamento ativo do Estado e de 6rgdos publicos em todos os
niveis. E fundamental que sejam criados mecanismos nos espagos escolares que promovam a
conscientizacdo da populacao e favorecam a inclusao social.

Esse cenario demonstra a distancia existente entre a realidade viva nas escolas publicas
e 0 que estd previsto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que garante o direito a educagado
inclusiva em igualdade de condi¢des (Brasil, 2015). Dessa forma, a apresentagdo dos dados
demonstra a dificuldade em reconhecer tais praticas como formas de exclusdo. Com isso, a
inclusdo formal ndo se traduz em inclusdo real, pois a permanéncia escolar continua
compreendida pela auséncia de mudancas culturais e pela manutencdo de estigmas que negam

as PcD o reconhecimento de sua dignidade e potencialidade.

3.3.3 — A formacio continuada dos professores da educacio especial em Sergipe

Entre os varios fatores que afetam a permanéncia das pessoas com deficiéncia no espago
escolar, a falta de praticas pedagogicas € considerada uma delas. Isso porque € necessario que
haja uma formacgao e capacitagdo continuada dos profissionais para ensinar o publico alvo da
educacdo especial. Além disso, a formagdo profissional deve ser feita com todos da equipe
multidisciplinar da escola, uma vez que permita maior discussdo das praticas existentes e
futuras melhorias. (Cunha e Fantacini, 2018)

Vale aqui entdo apresentar uma analise da formagdo continuada dos profissionais do

Estado de Sergipe, para que assim haja uma melhor compreensiao dos desafios existentes. Os
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dados aqui apresentados foram coletados pelo Painel de Indicadores da Educacdo Especial do
Instituto Rodrigo Mendes em parceria com o Instituto Unibanco e apoio do Centro Lemann —
Todos pela educagao e a UNICEF.

A partir da analise do Painel de Indicadores, foi possivel observar um movimento
pequeno na formagdo continuada dos professores regentes em Educagdo Especial entre os anos
de 2016 a 2024.

Tabela 6 - Percentual de professore regentes com e sem formacio continuada

(2016-2024).
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Elaboragdo Propria. Fonte de dados: Instituto Rodrigues Mendes (Painel de Indicadores da Educag@o Especial),
Instituto Unibanco, Centro Lemann, Todos Pela Educacao e UNICEF. Agosto de 2025

Os dados demonstram que em 2016, apenas 4,1% dos docentes possuiam formagdo
especifica, enquanto 95,9% ndo tinham acesso a capacitagdes. Ao longo dos anos houve um
crescimento gradual, atingindo 6,3% em 2024. Embora esse avanco represente um avango
relativo, os dados demonstram ser preocupantes no que se refere a persisténcia percentual de
docentes sem formagao continuada, ainda que corresponda a mais de 93% do total.

Esse cendrio revela uma lacuna historica na formacgdo dos docentes para atuar de
maneira qualificada no atendimento as demandas de Educacao Especial. Apesar de haver um
crescimento positivo, a evolucao anual ndo acompanha a urgéncia das necessidades escolares,
evidenciando a insuficiéncia das politicas publicas voltadas a capacitagdes sistematicas de
professores.

As formagdes continuadas, segundo Cunha e Fancantini (2018), sdo estruturadas em
cursos de curta duracdo que, muitas vezes, desconsideram as reais demandas do professor, e

por isso apresentam impacto limitado na transformacdo efetiva das praticas pedagodgicas
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voltadas a inclusdo. E para que esse cendrio mude, ¢ necessario que haja cursos mais focados
na desmistificacdo da deficiéncia, agregando orientagdes técnicas e cientificas que orientem as
praticas pedagogicas voltadas a inclusdo, pois, embora o trabalho colaborativo se configure
como uma das estratégias centrais para efetivagdo desse processo, ainda persiste uma
significativa resisténcia por parte de grande parcela dos docentes da educagdo especial e do
ensino regular.

Voltando aos dados do Painel de Indicadores, observa-se que em Sergipe ha uma
proporcao de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que possuem ou
ndo formacao continuada em Sergipe no periodo de 2016 a 2024. A andlise mostra um cenario
de estabilidade, sem grandes avangos ao longo dos anos. No ano de 2016, apenas 47,6% dos
professores possuiam formacao, enquanto 52,6% continuavam sem formacao.

Tabela 7 - Percentuais de Professores do AEE em Sergipe com e sem formacao

continuada.

Professores do AEE em Sergipe com/sem formacao continuada (2016-2024)
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Elaboragdo Propria. Fonte de dados: Instituto Rodrigues Mendes (Painel de Indicadores da Educagéo
Especial), Instituto Unibanco, Centro Lemann, Todos Pela Educagdo e UNICEF. Agosto de 2025.

A propor¢do manteve-se praticamente equilibrada nos anos seguintes, com pequenas
oscilagdes atingindo um maior ponto de equilibrio em 2020 sendo 49% com formagdo ¢ 51%
sem formagdo. Contudo, no ano de 2024, os dados revelam uma queda de 45,5% na dimensao
de professores do AEE com formagao continuada e crescimento de 54,3% dos que ndo possuem.

Ou seja, mesmo em um espago pedagodgico que deveria ter prioridade absoluta para a
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qualificagdo profissional, a formacdo continuada apenas ndo avangou, mas apresentou
retrocessos.

Esse cendrio torna-se preocupante, uma vez que o AEE ¢ considerado o nucleo de
suporte essencial para efetivacdo da educacdo inclusiva. A auséncia de formagao continuada
impacta diretamente na capacidade do professor de desenvolver praticas pedagogicas
adaptadas, de utilizar recursos de acessibilidade e de assegurar que o estudante com deficiéncia
tenha condicdes reais de aprendizagem.

A presenca desses estudantes nas escolas, ainda que presentem avanco em termo de
acesso, ndo garanti a efetivacdo inclusiva. O professor enquanto mediador do processo
educativo, desempenha papel central nesse percurso e a auséncia do preparo adequado gera
lacunas que repercutem diretamente na qualidade do ensino oferecido.

Sem formacdo continuada, muitos docentes podem se sentir inseguros diante das
demandas especificas dos alunos com deficiéncia. Isso pode levar a reproducdo de praticas
pedagbgicas padronizadas, que ndo consideram a singularidade de cada estudante, refor¢gando
a exclusao no interior da propria sala de aula (Matos,2012).

Em Sergipe, assim como em varias regioes do Brasil, esse desafio se agrava diante das
condi¢des estruturais frageis e da auséncia de politicas publicas que assegurem programas
permanentes de capitacdo para docentes. Assim, o cenario se torna contraditério, por um lado
a matricula cresce, os nimeros de inclusdo melhoram nas estatisticas, mas nas experiéncias da
realidade desses estudantes, que ainda ¢ marcada por obsticulos invisiveis € que nao se
encontram nas paredes da escola.

Com isso, destaca-se que a formacdo inicial dos professores, em muitos casos, ndo
contempla de maneira profunda as questdes da educacdo inclusiva. Por isso a formacgdo
continuada ndo deve ser vista como um complemento opcional, mas como uma necessidade
permanente, que possibilite ao docente atualizar seus saberes e desenvolver novas praticas.

Diante desse contexto, ¢ essencial refletir sobre a necessidade de os professores do
ensino comum atuarem em parceria com o0s profissionais especializados, visto que essa
articulagdo constitui um caminho para enfrentar os desafios da permanéncia dos estudantes do
ensino regular. A troca de informagdes e saberes, ndo apenas qualifica o processo de ensino-
aprendizagem, como também permite a construcdo de praticas pedagdgicas significativas e
acolhedoras (Matos, 2012). Com isso, pode-se ampliar a possibilidade de garantir que os alunos

ndo apenas ingressam, mas permanegam € avancem em sua trajetoria educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada ao longo do trabalho permitiu trazer reflexdes acerca dos desafios
que ainda persistem no acesso, e sobretudo, na permanéncia dos alunos com deficiéncia no
ensino regular de Sergipe. A partir do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015),
observa-se que o direito a educacdo inclusiva esta garantido no plano normativo, mas sua

efetivagdo na realidade enfrenta diversos entraves estruturais, pedagogicos e atitudinais.

A permanéncia escolar desses estudantes ndo se limita a matriculas, mas depende do
reconhecimento e eliminagao das barreiras fisicas, comunicacionais € comportamentais que tém
restringindo, historicamente, a plena participagdo desse grupo. Nesse sentido, pensar a inclusao
significa compreender que a escola precisa ser um espaco de acolhimento, onde a diversidade

ndo ¢ apenas tolerada, mas reconhecida como parte constitutiva do processo educativo.

No que se refere a consolidagdo de direitos sociais, embora as politicas publicas tenham
buscado assegurar a igualdade na diversidade, fundamentando-se no principio de respeito as
diferencas, ainda assim ndo ¢ considerado suficiente frente aos desafios da realidade. No campo
educacional, isso significa que se amplie as medidas voltadas a inclusao das PcD, medidas essas
que ultrapassem a mera inser¢ao e promovam de fato, a participagdo plena desses sujeitos nos
espacos de ensino regular. E para que essa efetivagdo se concretize, torna-se indispensavel
considerar a complexidade da dindmica inclusiva, que envolve a acessibilidade, tecnologias
assistivas, praticas pedagogicas inovadoras, somadas a formag¢ao continuada dos profissionais.
Somente com as articulagdes entre politica, recursos e praticas pedagogicas, € possivel

transformar a escola em um espago de pertencimento e aprendizado para todos.

As reflexdes aqui apresentadas evidenciam que o avanco legal conquistado com o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia s6 tera sentido quando acompanhado de acdes efetivas que
transformem a realidade das escolas, assegurando as mudangas de postura frente a diferenca.
Garantir o acesso ¢ um passo importante, mas assegurar a permanéncia com qualidade e
dignidade constitui o verdadeiro desafio da educagao inclusiva. Assim, esse estudo aponta que
a inclusdo escolar no Estado de Sergipe exige um compromisso coletivo, que envolva o poder
publico, os profissionais da educag¢do, as familias e a sociedade em geral. Trata-se aqui de uma
tarefa que ultrapasse o cumprimento de normas legais e convoca para a constru¢cao de uma

cultura educacional fundada na equidade, na justiga social e no respeito a diversidade humana.
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Por fim, este estudo ndo se encerra em si mesmo, recomenda-se a ampliacao das
pesquisas sobre a educagao inclusiva em Sergipe, considerando tanto a realidade urbana quanto
a rural, além disso, deve-se aprofundar a analise das condi¢des de permanéncia escolar. Sugere-
se ainda, os debates para o fortalecimento de politicas de formagao continuada para professores,
a criagdo de estratégias permanentes de combate ao preconceito e o incentivo a produgdo
cientifica no campo da deficiéncia e da educacao inclusiva. Assim, abre-se espaco para que
futuros trabalhos deem continuidade a essa reflexdo e contribuam para transformar o espago

educacional verdadeiramente democratico, equitativo e acolher para todos.
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