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RESUMO

A leitura argumentativa é entendida como uma pratica complexa que envolve diferentes
situacbes comunicativas que requer dos sujeitos a percepcdo das posi¢des assumidas no
discurso, e isso deve ser feito levando em consideracdo desde o processamento do material
gréafico verbal, passando pela decodificacdo de silabas, palavras, sintagmas, a fim de construir
significacBes de modo critico e estabelecer sentidos para a escrita (Azevedo; Monte; Reis, 2021;
Grécio 2010). Com isso, espera-se que o leitor seja capaz de identificar o assunto em questo,
conhecer os diferentes pontos de vista presentes no texto, aqueles que dialogam entre si, 0s
argumentos que sustentam os pontos de vista, entre outros aspectos (Azevedo et al., 2023). E
necessario, ainda, entender como ocorre a compreensao neste tipo de leitura. Assim, o presente
estudo tem como objetivo principal investigar o processamento e compreensao da leitura
argumentativa em criancas do 6° ano do Ensino Fundamental, por meio da coleta de dados via
protocolos verbais coocorrentes. A investigacdo parte do pressuposto de que os protocolos
verbais podem apresentar um panorama dos processos cognitivos que acontecem durante a
leitura por meio do autorrelato em voz alta (Afflerbach; Pressley, 1995). Para alcancar o
objetivo principal, a pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada por meio da analise sistematica
de trabalhos ja publicados aliada a pesquisa de campo com coleta de dados orais por meio de
protocolos verbais. No que concerne a fundamentacdo tedrica, esta pesquisa alinha-se ao
conceito de argumentacdo interacional, definido por Grécio (2010; 2013a; 2016) como
disciplina critica de leitura e interacdo entre as perspectivas inerentes a discursividade e cuja
divergéncia os argumentadores tematizam em torno de um tema em questdo. Além disso, o
processo de compreensao leitora € entendido sob a perspectiva de Marcuschi (1985; 2008;
2011), a qual pressupde a sua ligagéo direta com o ato de inferir. As contribui¢Ges de Afflerbach
e Pressley (1995) e Souza e Rodrigues (2008) respaldaram o uso dos protocolos verbais nesta
pesquisa acerca da compreensdo leitora, 0s quais se mostraram eficientes na coleta de dados
por busca de detalhes do processamento da compreenséo leitora. Os resultados indicam que a
maior parte dos sujeitos participantes ndo possuem as competéncias necessarias para
compreender textos argumentativos, visto que ndo conseguiram identificar o assunto em
questdo e os pontos de vista conflitantes no texto. Observa-se também que a falta de
conhecimento do instrumento (texto argumentativo) pode ter influenciado no resultado, visto
gue apenas um dos sujeitos conseguiu demonstrar um nivel satisfatério de compreenséo.
Concluiu-se que o ensino da leitura argumentativa se faz necessario para a etapa de ensino
participante ao saber que a sua compreensdo requer o exercicio do pensamento critico e
analitico, o que possibilita a formagdo de estudantes autbnomos e cidaddos conscientes e
socialmente participativos.

Palavras-chave: Leitura Argumentativa. Compreensao leitora. Protocolos verbais.



ABSTRACT

Argumentative reading is understood as a complex practice that involves different
communicative situations that require subjects to perceive the positions taken in discourse, and
this must be done taking into account everything from the processing of verbal graphic material
to the decoding of syllables, words, and phrases in order to construct meanings critically and
establish meanings for writing (Azevedo; Monte; Reis, 2021; Gracio 2010). With this, it is
expected that the reader will be able to identify the subject in question, understand the different
points of view present in the text, those that dialogue with each other, the arguments that support
the points of view, among other aspects (Azevedo et al., 2023). It is also necessary to understand
how comprehension occurs in this type of reading. Thus, the main objective of this study is to
investigate the processing and comprehension of argumentative reading in 6th-grade
elementary school children, through data collection via co-occurring verbal protocols. The
investigation is based on the assumption that verbal protocols can provide an overview of the
cognitive processes that occur during reading through self-reporting aloud (Afflerbach;
Pressley, 1995). To achieve the main objective, the qualitative research was conducted through
the systematic analysis of previously published works combined with field research involving
the collection of oral data through verbal protocols. In terms of theoretical foundation, this
research aligns with the concept of interactional argumentation, defined by Gracio (2010;
2013a; 2016) as a critical discipline of reading and interaction between perspectives inherent to
discursivity, whose divergence is thematized by the argumenters around a given topic. In
addition, the process of reading comprehension is understood from the perspective of
Marcuschi (1985; 2008; 2011), which presupposes its direct connection with the act of
inference. The contributions of Afflerbach and Pressley (1995) and Souza and Rodrigues (2008)
supported the use of verbal protocols in this research on reading comprehension, which proved
to be efficient in collecting data by searching for details of reading comprehension processing.
The results indicate that most of the participating subjects do not have the necessary skills to
understand argumentative texts, since they were unable to identify the subject in question and
the conflicting points of view in the text. It is also observed that the lack of knowledge of the
instrument (argumentative text) may have influenced the result, since only one of the subjects
was able to demonstrate a satisfactory level of comprehension. It was concluded that the
teaching of argumentative reading is necessary for the participatory stage of education, given
that its comprehension requires the exercise of critical and analytical thinking, which enables
the formation of autonomous students and conscious and socially participatory citizens.

Keywords: Argumentative reading. Reading comprehension. Verbal protocols.



RESUMEN

La lectura argumentativa se entiende como una practica compleja que involucra diferentes
situaciones comunicativas, en las que se requiere de los sujetos la percepcion de las posiciones
asumidas en el discurso, lo cual debe hacerse teniendo en cuenta desde el procesamiento del
material grafico verbal, pasando por la decodificacion de silabas, palabras, sintagmas, con el
fin de construir significados de manera critica, estableciendo sentidos para la escritura
(Azevedo; Monte; Reis, 2021; Gracio, 2010). De esa manera, se espera que el lector sea capaz
de identificar el tema en cuestion, conocer los diferentes puntos de vista presentes en el texto,
aquellos que dialogan entre si, los argumentos que sostienen esos puntos de vista, entre otros
aspectos (Azevedo et al., 2023). Ademas, es necesario comprender como ocurre la comprension
en este tipo de lectura. Asi, el principal objetivo de este estudio es investigar el procesamiento
y la comprension de la lectura argumentativa en nifios de 6° grado de la Educacion Secundaria
a través de la recoleccion de datos orales mediante protocolos verbales. La investigacion parte
de la premisa de que los protocolos verbales presentan una visién general de los procesos
cognitivos desarrollados a lo largo de la lectura del autorrelato en voz alta (Afflerbach; Pressley,
1995). Para alcanzar dicho objetivo, la investigacion, de caracter cualitativo, se basé en el
andlisis sistematico de trabajos ya publicados, combinado con la investigacion de campo con
recoleccion de datos orales a través de protocolos verbales. A lo que concierne a la
fundamentacion tedrica, esta investigacion se alinea con el concepto de argumentacion
interaccional, definido por Gracio (2010; 2013a; 2016) como una disciplina critica de lectura e
interaccion entre las perspectivas inherentes a la discursividad y cuya divergencia los
argumentadores tematizan en torno a un tema en cuestion. Ademas, el proceso de comprension
lectora se entiende desde la perspectiva de Marcuschi (1985; 2008; 2011), la cual presupone su
vinculacion directa con el acto de inferir. Las contribuciones de Afflerbach y Pressley (1995) y
Souza y Rodrigues (2008) respaldaron el uso de protocolos verbales en esta investigacion sobre
comprension lectora, que resultaron eficaces en la recopilacion de datos al buscar detalles del
procesamiento de la comprension lectora. Los resultados indican que la mayoria de los
participantes carecen de las habilidades necesarias para comprender textos argumentativos, ya
gue no pudieron identificar el tema en cuestion ni los puntos de vista conflictivos presentes en
el texto. También se not6 que la falta de conocimiento del instrumento (texto argumentativo)
haya influido en el resultado, ya que solo uno de los participantes logré demostrar un nivel
satisfactorio de comprension. Se concluye que la ensefianza de la lectura argumentativa es
necesaria en esta etapa educativa, al comprender que su entendimiento requiere el ejercicio del
pensamiento critico y analitico, lo que posibilita la formacion de estudiantes autébnomos y de
ciudadanos conscientes y socialmente participativos.

Plabras claves: Lectura argumentativa. Comprension lectora. Protocolos verbales.
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1. INTRODUCAO

Os protocolos verbais possuem variadas definicbes na literatura, aqui eles sdo
entendidos como “o resultado de um processo de verbalizagdo coocorrente ou retrospectivo em
relacdo a uma outra atividade executada”. Essas verbalizagdes sdo coletadas com intuito de
analisar o seu contetdo, logo, tratam-se de “dados verbais que s&o produzidos mediante a
observancia de determinados critérios metodologicos™ (Souza; Rodrigues, 2008, p. 21).

No contexto académico internacional, ha grande numero de registros acerca da
utilizacdo da técnica dos protocolos verbais em diversas areas, na Psicologia (Haas; Flower,
1988) e no Direito (Lundeberg, 1987), e com distintos propdsitos, como observar o
processamento de leitores proficientes por meio de um determinado género textual (Olshaysky,
1976-1977). Enquanto isso, na literatura nacional, sdo encontrados trabalhos pontuais acerca
do tema, abordando o seu carater metodoldgico (Tomitch, 2007; Souza; Rodrigues, 2008;
Baldo, 2011) e utilizando a técnica como instrumento de coleta de dados (Cavalcanti, 1989;
Nardi, 1993; Souza, 2007).

Afflerbach e Pressley (1995, p. 31-32) analisam trabalhos que utilizaram os protocolos
verbais em pesquisas que envolviam o exercicio da leitura em diferentes esferas — escolar,
académica, profissional, por exemplo — todos eles tiveram resultados semelhantes, como o fato
de que os participantes mobilizaram atividades de construcdo de sentido, monitoramento e
avaliacdo, ao fazer o relato da leitura. Segundo os autores, 0s textos utilizados nos protocolos
devem conter algum tipo de dificuldade para o leitor, pois esses precisam mobilizar processos
ndo automatizados, diferente do que fariam com textos familiares. Assim, é maior a
probabilidade de alcancar resultados mais satisfatorios em relacdo as informacdes sobre os
processos realizados no momento da leitura. Essas informacgdes instantaneas ficam
armazenadas na memoria de trabalho e sdo mais confidveis, porque ndo apresentam, ainda,
grandes interferéncias de conhecimentos anteriormente adquiridos, como ocorre ha memoria
de longo prazo (Ericsson; Simon, 1993 apud Afflerbach; Pressley, 1995, p. 7).

Souza e Rodrigues (2008, p. 27) reforcam o fato de que os protocolos verbais, “sob
certas circunstancias, fornecem descri¢des auténticas dos processos cognitivos que, sob outra
perspectiva, somente poderiam ser investigados indiretamente”. Assim, o uso desta técnica se
faz necessario para o mapeamento dos processos da leitura, ja que “a maioria dos procedimentos
de investigagéo da leitura n&o possibilita esse acesso, sendo por meio do produto da leitura.”

Ericsson e Simon (1993 apud Afflerbach; Pressley, 1995) salientam, ainda, a respeito

do rigor metodoldgico necessario para que a aplicacdo e coleta dos dados, por meio dos
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protocolos, sejam confidveis para os objetivos da pesquisa. Os procedimentos devem seguir um

planejamento prévio e contar com etapas bem definidas para que a acdo esteja clara aos
participantes e, assim, garantir a preservacao dos dados.

Ha um vasto cenario na pesquisa sobre leitura no Brasil que aborda diversos aspectos
envolvidos neste campo e o0s seus desdobramentos. Trabalhos como os de Koch (2000; 2001,
2004; 2014) e Marcuschi (1988; 2008; 2011), por exemplo, encabecam grande parte das
pesquisas que lidam com compreensdo leitora e géneros textuais. No entanto, ainda ha uma
vertente pouco estudada: o processo de compreensdo na leitura argumentativa (Gracio, 2010,
2013a, 2013b; Azevedo; Reis; Monte, 2021; Azevedo et al., 2023).

Grécio (2013a, p. 51) define a leitura argumentativa como uma “leitura critica”, ou seja,
aquela em que o leitor identifica 0 assunto em questdo e interpreta os argumentos envolvidos
em determinada situacdo problematica. Este tipo de leitura pode desenvolver no estudante senso
critico maior, percepg¢ao critica mais agucada, além de que “a leitura argumentativa contempla
as dimensodes interacional e discursiva da argumentagdo”, fazendo com que o estudante
reconheca outras “realidades comunicativas”, perceba “que todos oS posicionamentos séo
passiveis de critica” e aprenda a “avaliar a validade de cada um deles” (Azevedo et al., 2023,
p. 66-67). Mesmo que este tipo de leitura apresente resultados benéficos para a aprendizagem,
ainda é pouco estudada e poucos trabalhos abordam tal tema (vide Grécio, 2013a; 2016;
Azevedo; Reis; Monte, 2021; Santos; Novais, 2023).

Quando analisados os percursos que a aprendizagem toma a partir desse cenario, é
perceptivel que o cidaddo critico e participativo socialmente, indicado pelos documentos
regentes da educacdo brasileira, ndo estd em formacdo. Ha, entdo, um desequilibrio nesta
formagéo escolar que, muitas vezes, parte da falta de letramento, entendido aqui como um
conjunto de préaticas sociais que envolvem o uso da lingua escrita (Kleiman, 2007). Este
letramento perpassa diversas esferas e visa a educacdo de maneira interativa e conjugada a
realidade social de cada estudante. Tal préatica faz diferenca quando o carater critico que a
educacéo deve ter é levado em consideracao.

O ensino da argumentacdo, por exemplo, promove 0 senso critico e corrobora para que
haja o letramento descrito por Kleiman (2007). Para Grécio (2013, p. 47), “a argumentacao é a
disciplina critica de leitura e interacdo entre as perspectivas inerentes a discursividade e cuja
divergéncia os argumentadores tematizam em torno de um tema em questdo” — a leitura é
entendida como andlise e interagdo como o carater dindmico e tensional — com isso, € possivel
notar como outras formas de letramento podem ser benéficas para a formacao no ensino basico.

Grécio (2016, p. 30-31) salienta que a argumentagdo tem carater democratizador e esclarece
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que “este aspecto assinala a incontorndvel importancia que o ensino da argumentagdo deveria

assumir na formacdo dos cidad&os, possibilitando formar uma imagem argumentativa do
pensamento”. Nota-se, assim, o lugar importante que a argumentacéo deve ter na educacdo e
com isso se justifica, também, a escolha de textos que suscitam uma analise critica dos leitores.

A leitura argumentativa, conforme Grécio (2013a, p. 51), é

uma leitura critica que se realiza tendo um olho na producédo de um contra discurso,
na capacidade de originar um diptico argumentativo onde se confrontam perspectivas
e em produzir sequéncias contradiscursivas nas quais se verifica a retomada do
discurso do outro e em que esta em causa a progressao (neste sentido as nossas
propostas valorizam sobretudo a nocéo de interagéo [...]).

A exigéncia principal desse tipo de leitura € compreender o discurso do outro, diante de
textos orais e/ou escritos, tecendo um caminho que parte da compreensao do assunto em questéo
e que chega ao entendimento das perspectivas nele presentes, de maneira a criar uma nova
perspectiva que considera as variaveis presentes no texto. Esse jogo estimula a aprendizagem e
0 senso critico do estudante, além de desenvolver a construcdo de sentidos por meio da
necessidade de avaliar a oposicao, sendo necessario revisar suas proprias perspectivas (Leitéo,
2007, p. 87).

E fundamental destacar que o conceito de discurso que conduz esta pesquisa concorda
com o proposto por Foucault, o qual confere relevancia as questfes ideoldgicas, o que permite
relaciona-la a questdes sociais. Dessa forma, entende-se discurso como “um conjunto de regras
andnimas, histdricas, sempre determinadas no tempo-espaco, que definiram, em uma dada
época, e para uma area social, econémica, geografica ou linguistica, as condi¢Ges de exercicio
da fungédo enunciativa” (Foucault, 2008 [1969], p. 136 apud Pereira; Teixeira; Pereira, 2020).

A clara necessidade do trabalho especifico com argumentacdo e leitura argumentativa
em sala de aula foi percebida também a partir das experiéncias vividas pela pesquisadora no
ensino basico. Ao trabalhar com estudantes dos niveis fundamental e medio, o cenario de
dificuldades de leitura e compreensdo se amplia a medida em que as demandas se modificam e
passam a entender o Exame Nacional do Ensino Médio como 0 Unico momento em que 0S
estudantes deverdo realmente ler, compreender e argumentar. No entanto, ainda que se tenha
essa necessidade de ensino/aprendizagem, Azevedo e Damaceno (2017) destacam a imprecisao
do conceito de argumentacdo presente na Base Nacional Comum Curricular e a falta de
formacao inicial especifica para os professores (Brasil, 2018, p. 90), mostrando que, apesar de
ser extremamente relevante na formacao social do cidaddo, a argumentacao é recomendada,
mas ndo esclarecida para os professores. Além disso, 0 mesmo documento enfatiza a

importancia de o estudante realizar leituras criticas no seu contexto social. Estes fatos justificam
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a necessidade desta pesquisa e ratificam a existéncia da lacuna destacada aqui.

Considera-se, assim, o importante lugar que a leitura argumentativa ocupa neste
trabalho. Do mesmo modo, € necessario ressaltar que, de acordo com Souza e Rodrigues (2008),
a maioria dos procedimentos de pesquisa utilizados na area da leitura ndo possibilita enxergar
0s processos que fazem parte dessa atividade, o que implica a necessidade de novas técnicas de
trabalho. Tomitch (2007, p. 42) destaca que os “protocolos verbais t€ém sido utilizados para
investigar diferentes processos cognitivos, tais como as inferéncias produzidas pelo leitor na
construgdo da representacao mental do texto”, o que justifica a utilizagdo desta técnica para a
coleta de dados orais.

Baldo (2011, p. 154) também explicita uma das caracteristicas qualificadoras dos
protocolos verbais: eles possibilitam “obter um trago indireto dos processos cognitivos
humanos”, e iss0, para 0 autor, é a principal vantagem da técnica. No que se refere a leitura
argumentativa, esta caracteristica é de suma importancia quando observamos o fato de que, até
0 presente momento, ndo ha trabalhos que abordem o processamento desse tipo de leitura.

Desse modo, este trabalho justifica-se em razdo da lacuna existente no campo das
pesquisas sobre leitura, especificamente a argumentativa, e 0 uso de técnicas que possibilitem
fazer novas descobertas acerca dos processos cognitivos de leitores em fase de letramento.
Dessarte, ao observar o fato de que os protocolos verbais podem auxiliar na pesquisa dos
percursos cognitivos efetuados durante a leitura e o fato de que a leitura argumentativa ainda
segue sem grande exploracdo, mesmo tendo carater epistémico, surgiram algumas questfes de
pesquisa. Tais questdes orientaram os caminhos tracados durante as etapas do trabalho, a saber:
Quais sdo os niveis de interpretacdo exigidos dos leitores? Como perceber, por meio da
verbalizacdo, as demandas cognitivas exigidas pela leitura argumentativa? Quais séo as relagoes
de sentido feitas durante a leitura argumentativa?

A escolha dos objetivos foi motivada tendo por base (i) a capacidade dos protocolos
verbais de oferecer dados para andlise; (ii) a serie escolhida poderia apresentar diferentes niveis
de compreensdo leitora por ser a etapa de passagem do Ensino Fundamental | para o Il; (iii) ndo
héa registros do uso do método do protocolo verbal em trabalhos sobre a leitura argumentativa.
Diante disso, para responder aos questionamentos gque sustentam esta pesquisa, elencam-se 0s
seguintes objetivos geral e especificos: investigar o processamento e compreensédo da leitura
argumentativa de criancas do 6° ano do Ensino Fundamental por meio da coleta de dados via
protocolos verbais coocorrentes; coletar os dados por meio da verbalizagdo monitorada pelos
protocolos verbais; analisar e comparar 0s percursos cognitivos feitos pelos estudantes durante

a leitura argumentativa; verificar como ocorre a realizacdo de construcdo de sentido,
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monitoramento e avaliacdo durante a leitura dos textos.

A pesquisa classifica-se como qualitativa, dado o seu interesse na construgédo social da
realidade (Mazzotti, 1991) e por ndo se preocupar com quantidade numérica. O metodo
utilizado como base para o raciocinio foi o indutivo (Gil, 2002; Gerhardt; Silveira, 2009).
Quanto aos objetivos, a pesquisa é caracterizada como descritiva, pois realiza uma descrigdo de
fendmenos, além de ter feito uso de técnicas de coleta de dados. Em relacdo a obtencédo de
informacdes, classifica-se como bibliogréfica e de campo.

Assim, o estudo teve como ponto de partida a delimitacdo do tema a ser pesquisado,
observando a lacuna existente para propor algo novo. Neste processo também foram
especificados 0s passos que seriam dados durante a pesquisa. Em seguida, o material teorico,
resumido a livros e artigos cientificos, foi selecionado por meio de critérios de inclusdo para a
formacéo da fundamentacéo teorica.

O passo subsequente foi a submissdo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica em
Pesquisa da UFS para obter a aprovacao e realizar a coleta de dados junto a criangas na Escola
Estadual Jacintho de Figueiredo Martins, situada no municipio de Aracaju/SE — o locus e 0s
procedimentos adotados na pesquisa estdo descritos na se¢do Metodologia. A coleta foi iniciada
somente ap0s a aprovacao, e contou com as etapas de ajustes de disponibilidade das aulas com
a professora regente, autorizagdo de participacdo via Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) e, por fim, duas
etapas de coleta de dados para analise.

Para fins de organizacdo, a presente dissertacdo esta dividida em seis se¢des: na primeira
é realizada a apresentacdo da proposta geral do trabalho indicando o contexto tedrico
relacionado ao tema, a justificativa das escolhas, questdes de pesquisa e motivacOes; na
segunda, as bases tedricas que sustentam a discussdo acerca da compreensdo leitora e leitura
argumentativa sao apresentadas; na terceira se¢do, os procedimentos metodolégicos adotados
para o desenvolvimento da pesquisa sdo explicitados; na quarta, expdem-se os resultados dos
dados coletados e a proposta de andlise; na quinta, sdo tecidas as consideracfes finais; por

ultimo, as referéncias bibliograficas mencionadas neste trabalho sdo apresentadas.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
Nesta secdo serdo expostos 0s conceitos teodricos utilizados como base para construcao
do pensamento, ponto de vista e andlise desta dissertacdo. Sdo apresentados, também, os
principais autores, as defini¢des conceituais utilizadas por eles e adotadas aqui, além da relagdo

existente entre algumas delas.

2.1 Compreensao leitora

A compreensdo leitora pode ser entendida como a etapa posterior a decodificacdo dos
signos linguisticos, configurando-se como a habilidade que o leitor critico e proficiente tem de
entender o texto além daquilo que esta escrito, com vistas a compreender que o sentido é
mutavel. Essa habilidade, no entanto, depende, em grande parte, do conhecimento prévio que o
leitor carrega, de seu repertorio cultural e de sua interacdo com a materialidade textual, pois ele
precisa preencher as lacunas do texto por meio de inferéncias para produzir coeréncia ao que se
I&, j& que a leitura é um processo inferencial (Marcuschi, 2011; Koch; Elias, 2014). Ademais, a
habilidade de compreensdo “envolve processos complexos que exigem conhecimento prévio
(conhecimento de mundo), conhecimento sintatico-semantico e conhecimento de vocabulario.
Esses processos de leitura integram-se ap6s o reconhecimento da palavra escrita do texto”
(Machado, 2018, p. 36), logo, verifica-se que esta ndo é uma atividade simples ou mecanica.

Trabalhos como os de Kleiman (1995; 2002) e Soares (1998) reforcam a importancia de
se ter um olhar para além do nivel da decodificacdo, pois isso ndo € suficiente para gerar a
compreensdo, ja que é entendida pelas autoras como uma etapa inicial do processo de leitura e
faz parte da fase de alfabetizac&o, em que se domina o sistema de escrita. E preciso pensar em
letramento e ter em mente que este é o estado ou a condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas faz uso competente e significativo da leitura e da escrita em diferentes contextos
sociais (Soares, 1998). Para refletir, partindo do ponto comum de que a compreenséo se da de
forma mais complexa, esta pesquisa sustenta-se nos estudos desenvolvidos por Marcuschi
(1985; 2009; 2011; 2021), em cujos debates o tedrico defende uma teoria da compreensédo
fundamentada no conceito de inferéncia e detalhes sobre as varias camadas desse processo por
meio dos chamados horizontes de compreensdo textual. A presente pesquisa também apoia-se
nos estudos de Cartwright e Duke (2021), que postulam um modelo de leitura ativa, o qual
influencia diretamente na habilidade de compreenséo.

Para além de defini¢Bes limitantes, baseadas no ato de decodificar palavras e saber 0s
seus significados, a compreensdo leitora deve ter bases solidas, que contemplem a visao de

mundo do leitor. Com esse proposito, € preciso reconhecer que esta leitura ndo satisfaz as
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necessidades de um leitor proficiente, o qual carece de compreender os variados sentidos do

texto. E vital entender a leitura como um processo cognitivo de formago de sentidos e como
uma “atividade na qual se levam em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (Koch;
Elias, 2014, p. 11). No entanto, os modelos de leitura incentivados nas escolas ndo permitem
que o estudante leitor saia da sua zona de conforto e, muito menos, que desenvolva suas
habilidades frente ao texto, revelando a necessidade de praticas que evoquem a autonomia e

criticidade — habilidades que aparecem em destaque nos documentos regentes da educacao.

Sendo uma atividade de producéo de sentidos colaborativa, a compreensao ndo é um
simples ato de identificacdo de informacdes, mas uma construcdo de sentidos com
base em atividades inferenciais. Para se compreender bem um texto, tem-se que sair
dele, pois, o texto sempre monitora o seu leitor para além de si préprio e este é um
aspecto notavel quanto & produgéo de sentido (Marcuschi, 2021, p. 90).

Assim, € possivel perceber que praticas mecanicas de atividades de compreensdo ndo
satisfazem as demandas impostas por um texto, ja que o leitor ndo interage somente com o que
estd escrito, mas com o que estd a sua volta e com tudo o que ele ja conhece referente ao
contetdo lido ou ndo. Todo leitor carrega consigo textos a parte aquele que esta sendo lido e
deve ser levado em consideracdo (Marcuschi, 2011). O fato disso ndo acontecer explica muitas
das dificuldades encontradas nos leitores em desenvolvimento.

Consoante Melo (2022, p. 244), “a leitura, no prisma estruturalista, ndo estimula o aluno
a um real processo de compreensao, pois se busca apenas uma copia do que ja esta no texto”.
Esse modelo de leitura € utilizado com frequéncia nas salas de aula, nele o texto serve apenas
como um repositério de respostas ébvias para perguntas também oObvias. Esses tipos de
atividades sdo erroneamente classificadas como sendo de compreensdo leitora em livros
didaticos e acabam fazendo parte da formacdo dos estudantes durante quase todo o periodo
escolar, o que prejudica o desenvolvimento da habilidade de compreenséo (Marcuschi, 2008).
Assim, é necessario que o processamento da leitura ocorra de modo a cooperar para a

compreenséo.

2.1.1 Modelos de processamento da leitura

Cartwright e Duke (2021) apresentam a visdo ativa da leitura, um denso conceito que
considera quatro esferas importantes no processo de leitura e, consequentemente, de
compreensdo. Primeiramente, os autores pontuam a autorregulagdo como o processo do qual os
outros dependem, ja que este é responsavel, por exemplo, pela motivacdo e engajamento do
leitor. Essa caracteristica da leitura ativa se conecta a outras trés esferas que sd@o o

reconhecimento de palavras, o processo de transicdo e a compreensdo da linguagem. Todas as



17
quatro esferas detém uma série de construtos, termo utilizado pelos autores, que juntos

funcionam e geram a visdo ativa da leitura. Esse conceito surgiu com a intencdo de
complementar a visdo simples da leitura, que se preocupa muito mais com a decodificacdo e
compreensdo linguistica, por isso a sua designacdo. A visao ativa da leitura se mostra ainda
mais relevante quando considera a realidade do leitor como ponto contribuinte para a

compreenséo:

Isto, por sua vez, abre a porta para considerar como e porqué a raca, a origem religiosa,
0 estatuto socioecondmico e outros fatores impactam o processo de leitura — porque
as preocupacbes com a justica social sdo relevantes, mesmo na compreensdo do
processo de leitura. Por exemplo, os leitores que raramente tém oportunidades de ler
textos que refletem as suas origens culturais experimentardo o processo de leitura de
forma diferente daqueles que tém o privilégio de uma correspondéncia frequente entre
a sua formac&o cultural e o conhecimento assumido por um autor/texto (Cartwright;
Duke, 2021, p. 28, traducéo nossa)™.

Ao reconhecer que a cultura e a realidade do leitor também interferem no seu
processamento da compreensao leitora, os pesquisadores ratificam que algumas dificuldades de
leitura sdo geradas pelos contextos em que autor/texto/leitor estéo, ou seja, se 0 texto nao diz
respeito a realidade do leitor e aborda uma realidade muito longinqua, havera um “desencontro
entre o conhecimento assumido” (Cartwright; Duke, 2021, p. 28) pelas partes envolvidas no
processo de leitura, 0 que, por sua vez, compromete a compreensdo, impossibilitando o
entendimento do texto. Além disso, 0 ambiente a que os leitores sdo expostos também pode
influenciar diretamente no resultado satisfatério ou ndo da compreensdo. Se colocados em
locais barulhentos e com interferéncias constantes, por exemplo, o resultado dos processos nao
sera totalmente correspondente as habilidades que os leitores podem ter e ndo sera favoravel
para o desenvolvimento de cada uma.

Analisando o fato de que diversos aspectos, aléem da decodificacdo e da compreenséao
linguisticas, estdo ligados aos complexos processos que acontecem durante a leitura e a
compreensdo leitora, ¢ notério que “compreender ndo ¢ uma acdo apenas linguistica ou
cognitiva [...] € muito mais uma forma de insercdo no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo
na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade” (Marcuschi, 2011, p. 90).

Dessa forma, € comum que a habilidade de compreensédo seja erroneamente avaliada

somente com base nos aspectos linguisticos (Cartwright; Duke, 2021) sem considerar que “a

! This in turn opens the door for considering how and why race, religious background, socioeconomic status, and
other factors impact the reading process—why social justice concerns are relevant, even in understanding the
process of reading. For example, readers who are rarely provided with opportunities to read texts that reflect their
cultural background will experience the reading process differently than those with the privilege of a frequent
match of their cultural background and the knowledge assumed by an author/text (Cartwright; Duke, 2021, p. 28).
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compreensdo de um texto varia de acordo com as circunstancias de leitura e depende de vérios

fatores, complexos e inter-relacionados entre si” (Elias; Kock, 2014, p. 24). Isso confirma que
compreender um texto é uma atividade sociocultural, que extrapola os limites do texto, da sala
de aula e, principalmente, de atividades estruturalistas que ndo consideram as inferéncias feitas
durante a leitura, ela “vai sendo produzida, entdo, por meio de diferentes niveis de representacéo
elaborados durante a leitura do texto” (Coelho; Correa, 2010, p. 576).

Os modelos bottom-up e top-down sdo pontuados em trabalhos como os de Kader e
Santos (2012), Silveira (2005) e Solé (1998). Segundo as autoras, 0 modelo bottom-up se
caracteriza por fazer o processamento do texto no sentido ascendente, ou seja, o leitor parte das
unidades menores (letras, conjuntos de letras) para as mais amplas (palavras, frases). Nesse tipo
de processamento, a compreensao parte do texto e das informagdes nele contidas ¢ “provém de
uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, segundo a qual o sentido estaria ligado as
palavras e as frases, estando, desse modo, na dependéncia direta da forma” (Kader; Santos,
2012, p. 3). O bottom-up sugere que todas as leituras acontecem de forma mecanica, em que é
criada uma traducao das informacdes do texto lido com interferéncias do conhecimento prévio.
O processamento ocorre letra por letra, palavra por palavra, sentenga por sentenca, como se a
leitura fosse baseada em um processo cognitivo de nivel baixo referente somente ao léxico,
onde o reconhecimento dos significados € fundamental.

Por sua vez, no modelo top-down o leitor utiliza seu conhecimento prévio e recursos
cognitivos para estabelecer antecipacdes sobre o contetdo do texto, verificando-as ao longo da
leitura (Solé, 1998). Esta é feita no sentido descendente, pois parte das estruturas globais para
as mais discretas e busca alcancar as expectativas criadas pelo leitor. Sendo assim, o
processamento ndo € realizado de maneira sequencial (letra por letra).

Goodman (1976) denominou o modelo top-down como psicolinguistico de
adivinhagOes. Na concepgéo do autor, o leitor proficiente tem a capacidade de compreender o
texto a partir das antecipacdes ou predi¢Ges daquilo que ira acontecer no texto. Dessa forma, o
top-down caracteriza-se por ser um processo cognitivo de nivel alto, pois € construido através
da interpretacdo das ideias representadas pelo texto: o leitor estabelece os propdsitos de leitura,
aciona o conhecimento prévio, monitora as informacdes relacionadas ao texto e avalia as
informacdes lidas (Kader; Santos, 2012).

H4, ainda, o modelo interativo de processamento da leitura, o qual parte do principio
de que tanto o conhecimento prévio do leitor, quanto as informacdes presentes na superficie
textual s&o importantes componentes para gerar a compreensao do texto (Oliveira, 2013). Nesse

sentido, ocorre um jogo interativo — realizado pelo leitor proficiente — de processamentos
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ascendentes e descendentes simultaneos na busca do acesso ao sentido ao ler o texto. A jungéo

dos modelos mostra que a leitura ndo pode ocorrer somente através da decodificacdo das
palavras nem pode depender somente dos conhecimentos prévios do leitor, é necessaria a

interacdo entre os dois elementos, logo,

os processamentos “top-down” e “bottom-up”, deveriam ocorrer em todos os niveis
de analise simultaneamente [...]. Os dados necessarios para usar esquemas de
conhecimentos s3o aceitaveis através de processamento “bottom-up”; o
processamento “top-down” facilita sua compreensdo quando eles sdo antecipados ou
quando eles sdo consistentes com a rede conceitual do leitor. O processamento
“bottom-up” assegura que o leitor serd sensivel a informagdo nova ou inconsistente
com suas hipéteses preditivas do momento sobre o conteddo do texto; o
processamento “topdown” ajuda o leitor a responder ambiguidades ou a selecionar
entre varias possiveis interpretaces dos dados (Adams; Collins, 1979 apud Kleiman,
1989, p. 31-32, grifos do autor).

Visto isso, conclui-se que a compreensao leitora bem-sucedida ocorre de atividades que
relacionam o processamento do texto a partir da combinacdo dos modelos top-down e bottom-
up. O leitor proficiente €, portanto, aquele capaz de fazer uso de varias informagdes retiradas
do texto (sensoriais, semanticas, sintaticas pragmaéticas) para elaborar uma interpretacdo
pessoal, 0 que gera a compreensao completa do que foi lido, dispensando uma leitura linear e
meramente estrutural. Os dois modelos interagem entre si no processamento da compreensao
leitora, “pois, para se fazer uma leitura, o reconhecimento das palavras precisa ser rapido e
eficiente, assim como sera preciso prever o que ird aparecer no texto” (Kader; Santos, 2012, p.

5).

2.1.2 Leitor decodificador, cooperativo e critico

Ao analisar alguns dos procedimentos de leitura, faz-se necessario distinguir e
apresentar os tipos de leitores mais utilizados na literatura. Baseando-se nos estudos de Koch
(2014; 2022), Leffa (1996) e Solé (1998), sdo identificados trés tipos de leitores, 0s quais podem
ter mais de uma nomenclatura: passivo/decodificador, interativo/cooperativo e
proficiente/critico. Este primeiro, passivo/decodificador, segundo Koch (2014), é o estagio
inicial no processo de leitura, no qual o leitor se concentra na identificacdo de letras, silabas,
palavras e frases — ratifica-se que a decodificacdo € a primeira etapa de um grande e complexo
processo de leitura e deste ela é parte integrante para que se alcance a compreensdo em seus
niveis mais elevados, por isso € importante, ainda que ndo garanta a compreenséo leitora.

O segundo tipo, interativo/cooperativo, € aquele que consegue interpretar o texto com
base nos seus conhecimentos prévios, vai além do que esta escrito por meio de inferéncias,
conectando as ideias e usa estratégias de leitura para cumprir objetivos praticos. E aquele que

compreende e utiliza a leitura no seu dia a dia. No entanto, esse leitor ainda ndo consegue
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identificar a intencionalidade do autor e, por meio disso, tecer uma andlise critica ao se

posicionar diante do texto (Koch, 2014; Leffa, 1996; Solé, 1998). Esse tipo de leitor ndo é dificil
de ser percebido em salas de aula, é o chamado leitor funcional.

O leitor proficiente/critico é aquele que consegue, por exemplo, fazer uso consciente de
processamentos de leitura independentemente do tipo textual. Este é o que adota estratégias
metacognitivas para planejar, monitorar e avaliar a sua leitura, além de interpretar criticamente
e adaptar sua leitura ao objetivo proposto (Solé, 1998). O leitor critico é também atento, pois
consegue ir além da interpretacdo ao realizar questionamentos e analise dos discursos e pontos
de vista presentes no texto, atentando-se para possiveis manipulacdes. Mantém, com isso, uma
postura ativa e reflexiva diante do que é lido, levando em consideracdo o contexto social,
politico e ideoldgico do texto (Koch, 2014; Leffa, 1996). Como consequéncia desta postura
frente ao texto, o leitor critico € capaz de assumir uma posicao contraria ou favoravel com base

ndo somente no que interpretou, mas também na sua analise.
2.1.3 Tipos de inferéncias e sua importancia no processo de compreensao leitora

Marcuschi (2011) pontua a teoria da compreensdo, que pondera trés no¢cdes como mais
significativas para o entendimento desse processo, destacando lingua, texto e inferéncia. Além
disso, neste mesmo trabalho o autor indica a importancia que os tipos de questdes tém em
atividades de compreensdo. Esses dois elementos sdo de grande interesse para a presente
pesquisa, pois se acredita que as inferéncias feitas durante a leitura argumentativa sdo a
representacdo da compreensdo do discurso efetivada de modo critico e as questdes elaboradas
e utilizadas no protocolo auxiliam esse processo de maneira precisa. Para lingua, o autor destaca
o fato de que esta ndo € apenas um “sistema de sinais autbnomo, sem historia e fora da realidade
social dos falantes” (Marcuschi, 2011, p. 91), mas, ao contrario disso, trata-se de um fenémeno
cultural, historico, social e cognitivo varidvel em relacdo ao tempo e falantes, dependente do
contexto e que se manifesta no seu funcionamento.

O texto € um evento ou ato comunicativo, uma proposta de sentido aberta para as
diversas recepcdes dos leitores e ndo apenas um produto retilineo, cujo centro é o autor,
utilizado somente para responder a questionarios. Assim, a construcdo do sentido a partir da
leitura ¢ essencial para entender que “o sentido ndo esta no leitor, nem no texto, nem no autor,
mas ele se da como um efeito das relagdes entre eles e das atividades desenvolvidas”
(Marcuschi, 2011, p. 93).

Ademais, a inferéncia é colocada como ponto crucial e fundamental para o

desenvolvimento da compreenséo leitora, pois, por meio dela o leitor faz 0 movimento de
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prover contexto para integrar informacdes e estabelecer fluidez, ao texto ao suscitar a coeréncia.

Dessa maneira ela ajuda no processamento do texto, deixando claro que

na realidade, as inferéncias na compreensao de texto sdo processos cognitivos nos
quais os falantes ou ouvintes, partindo da informacdo textual e considerando o
respectivo contexto, constroem uma nova representacdo semantica. Para tanto, seré
necessario ter clareza ndo apenas em relagéo ao que se deve entender por informagao,
mas também o que vem a ser contexto. Diante do exposto, pode-se dizer que as
inferéncias introduzem informagdes por vezes mais salientes que as do proprio texto
(Marcuschi, 2011, p. 95).

Diante disso, e considerando que compreender € inferir, percebe-se o papel central que
as inferéncias ocupam neste processo, o qual se caracteriza como ‘“‘construtivo, criativo e
sociointerativo” (Marcuschi, 2011, p. 94). Ao fazer inferéncias o leitor traz a tona outras
informacBes que ndo estdo disponibilizadas no texto, suplementando o texto lido. Nesse
procedimento sdo utilizados aspectos de diversos contextos, como o0 sociocultural, o
econdmico, 0s conhecimentos e experiéncias, crencas e outros aspectos que integram o mundo
do leitor para complementar a sua compreensdo. Logo, pode-se afirmar que, ao realizar
inferéncias, o leitor tem a possibilidade de organizar os sentidos presentes no texto. Por meio
da leitura ativa, o leitor também se torna ativo e consegue incluir sua visdo de mundo naquilo
que se lé.

Por fim, Marcuschi (2011, p. 97) reconhece a compreensdao COmMO UM Processo
complexo que envolve varias camadas e que € dividido em: processo estratégico — afirma que
a compreensao ndo esta sujeita a um conjunto de regras formais; processo flexivel — afirma que
ela ndo possui um caminho Unico e pode partir de movimentos globais ou locais; processo
interativo — a compreensdo nao é unilateral, permite negociacdo, € co-construida; processo
inferencial — diz respeito ao fato de que a producéo de sentido se da por diversas procedéncias
e ndo apenas por decodificacédo e identificacdo do que € explicito. Dessa forma, a compreensdo
leitora caracteriza-se como “uma atividade de sele¢do, reordenagao e reconstrugdo, em que certa
margem de criatividade € permitida”.

Como visto anteriormente, a teoria da compreensdao aqui adotada estd baseada na
méaxima de que compreender é inferir (Marcuschi, 2011), tratando-se de um processo
construtivo e sociointerativo que envolve a criatividade. Dessa forma, o sentido obtido com a
leitura ndo se encontra somente no texto, no leitor e nem no autor, e sim interacdo entre os trés

e se caracteriza como o efeito de uma negociagéo.

A geracdo de inferéncias é um processo fundamental na leitura. Nenhum
texto traz todas as informagdes de que o leitor precisa para compreendé-lo. E
preciso que o leitor o complete com informagdes que ndo estdo explicitas
nele. Sendo assim, o bom leitor é aquele capaz de construir uma
representacdo mental do significado do texto, estabelecendo as relagdes entre
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as partes deste, e de relaciond-lo com conhecimentos previamente adquiridos.
Isto é, 0 bom leitor é capaz de fazer inferéncias de diversos tipos e graus de
complexidade (Coscarelli, 2003, p. 31).

A partir disso, entende-se que inferir faz parte do processo de construcdo de sentido,
sendo uma das pegas mais fundamentais para que isso aconteca. Quando o leitor ndo tem
habilidades que ultrapassem o nivel de decodificacdo, o trabalho de inferir se torna muito dificil,
quase impossivel, o que prejudica a compreensao do texto. Marcuschi (1985) pontua o fato de
que existem variados tipos de inferéncias, desde as que sao requisitadas pelo texto até as nédo-
autorizadas. Além disso, o autor conceitua a inferéncia como uma “operacdo cognitiva que
permite ao leitor construir novas proposigdes a partir de outras ja dadas”. Quanto as
proposicdes, as dadas e as inferidas, ambas devem manter relacfes passiveis de identificacao
(Marcuschi, 1985, p. 101).

Assim, ao observar as colocagdes de Marcuschi (1985), conclui-se que para
compreender € necessario inferir €, com isso, tecer o sentido do texto partindo do proprio texto
e acrescentando informac6es que estdo fora dele, fazendo com que o leitor tenha uma relagédo
de interacdo ndo somente autor/texto/leitor, mas com suas experiéncias de vida, com seu
contexto social, suas concepgbes pessoais, demonstrando o carater construtivo que tem esse
processo. Com base nisso, 0 autor oferece um panorama de classificacdo de inferéncias que sao

utilizadas tanto em atividades mecanicas diarias quanto na leitura.

Figura 1- Tipos de inferéncias

INFERENCIAS

LOGICAS ANALOGICO-SEMANTICAS PEGEQ"UAJA%"
Baseadas nas relagdes Baseadas sempre no input
l6gicas e submetidas aos textual e no conhecimento Brz;lse_aldas tnos
valores-verdade na relagio dos itens lexicais e das ox Ce‘i?érifi'{gegrgs' s
entre as proposicdes. relagBes semanticas. Experie , CIencas,
ideologias e axiologias
_ dedutivas por identificacéo referencial - conversacionais
. i por generalizacdo _ experienciais
- indutivas por associacdes liati
- condicionais por analogias -avaliativas
- por composigBes/decomposicdes - cognitivo-culturais

Fonte: Marcuschi, 1985.
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O primeiro tipo de inferéncia é utilizado em a¢fes automaticas da vida diaria e ndo é

explicitado em texto por obter resultados mais 6bvios. O segundo, as analdgico-semanticas, sdo
utilizadas na vida cotidiana. No entanto, na leitura de textos, o que mais se faz presente é o tipo
de inferéncia pragmatico-cultural, estas se referem aos conhecimentos pessoais, as crengas e as

ideologias dos individuos (Marcuschi, 1985).

Trabalhar o leitor (o aluno) numa perspectiva critica, desenvolvendo nele capacidade
de raciocinio para além da contextualizacdo cognitiva estrita. S6 assim surgira o leitor
critico capaz de processar 0 texto em qualquer circunstancia, sem estar investindo
apenas sua subjetividade. Isto significa, pois, que num primeiro momento deve-se ter
0 méximo respeito pelo leitor que se tem pela frente e, num segundo momento, deve-
se partir para um trabalho efetivo e critico junto a este leitor, para que ele se liberte
pelo menos dos elementos puramente idiossincraticos (Marcuschi,1985, p. 121).

E necessario que o leitor chegue até essa consciéncia destacada pelo autor. Para isso,
torna-se indispensavel salientar que as inferéncias surgem durante a leitura de forma complexa,
sendo fundamental que o leitor tenha um olhar critico sobre o texto, ndo operando apenas no
nivel de decodificacao e reconhecimento do Iéxico. Trata-se mais de uma tentativa de extrair as
intengdes pretendidas pelo autor, por isso as inferéncias l6gicas ndo funcionam aqui. O texto
deve ser entendido como uma atividade comunicativa na qual ndo h& padrfes de acertos pre-

moldados para a leitura, sendo o leitor o responsavel por atribuir sentido a leitura a partir de sua

prépria historia.

2.1.4 Importancia do conhecimento prévio e memoria de trabalho na constituicdo da

compreensao leitora

Kleiman (2002, p. 13) pontua que “a compreensdo de um texto ¢ um processo que se
caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe,
o conhecimento adquirido ao longo de sua vida”. Dessa forma, o ato de ler, interpretar e
compreender a leitura € um processo intrinsecamente ligado ao saber do leitor, aquilo que ele
conhece e vive como sua realidade, ja que dessa forma ele consegue inferenciar sobre o tema

lido. Assim, o conhecimento prévio assume papel central neste processo.
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Figura 2 — Tipos de conhecimento prévio

COMHECIMENTO PREVIO
Conhecimento Conhecimento Conhecimento de
linguistico textual mundo
v v Conhecimento
. . — *™ enciclopedico
Ajuda o leitor a fazer predigoes,
Essencial para a pois as expectativas do leitor tém
tarefa do a ver com o tipo textual (narrativo, r
processamento descritivo, argumentativo, Adguirido de maneira
expositivo, injuntivo ou dialogal) tormal ou informal
v Conhecimento de
* assuntos e eventos
\ E desenvolvido com uma tipicos da cultura
pratica diversificada de
Inclui leitura (varios tipos), v
principal- conferindo-lhe um dominio . .
mente o das superestruturas e dos Gl;a;iaeréamn;??;:_zllécriizée:ﬂr
conheci- generos texuals que previsivel das situacoes
mento do realizam o uso pessoal e
léxico e social da lingua .
?ja sllntaxe Esse tipo de conhecimento tem a
4 lingua ver com a nogao de “esquemas”

Fonte: Ferreira, 2009, p. 56.

Vé-se, entdo, a existéncia de trés tipos de conhecimentos prévios que podem influenciar
diretamente na compreensdo leitora. O primeiro diz respeito ao conhecimento linguistico, o
qual desempenha papel fundamental no processamento do texto porque se trata do
conhecimento implicito do falante nativo que possibilita a comunicagéo entre falantes de uma
mesma lingua; envolve elementos variados, como pronuncia, vocabulario, regras e uso da
lingua.

O segundo conhecimento apresentado aqui € o textual, o qual se refere ao conjunto de
noc¢Oes e conceitos sobre o texto. Esse conhecimento pode ser classificado de modo estrutural
a partir dos tipos textuais, pois existem géneros com mais de um tipo (Ferreira, 2009). Ele ¢
depreendido por meio da préatica de leitura e € dessa maneira que se torna possivel identificar
as estruturas contidas em cada texto e, assim, classificar o seu tipo, considerando o fato de que

muitos textos apresentam mais de uma estrutura, como, por exemplo, “o caso da carta pessoal,
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que pode conter uma sequéncia narrativa (conta uma historinha), uma argumentagéo

(argumentar em fungao de algo) [...] e assim por diante” (Marcuschi, 2003, p. 25).

O terceiro tipo de conhecimento prévio € o de mundo, adquirido formal e
informalmente. Esse conhecimento abrange habilidades simples, como saber quantas horas tem
um dia, ou o significado de sentido horério e anti-horéario. Esse dominio é colocado em prética
na leitura quando o leitor resgata na memoria informacdes relacionadas ao assunto em questéo
tratado no texto. Para Rumelhart (1981), esses conhecimentos ficam armazenados ha memoria
em forma de esquemas, e essa organizacao facilita a utilizagdo do conhecimento em momentos
especificos. Sdo os chamados scripts (Ferreira, 2009) consultados na memdria de trabalho que
geram a realizacdo de inferéncias durante a leitura. O leitor proficiente tem a habilidade de
buscar e relacionar essas informacdes ao texto para, dessa forma, estabelecer sentido entre o
texto e a vida (Koch, 2014; Marcuschi, 2011).

A partir do proposto anteriormente, percebe-se a significativa importancia da memoria
de trabalho no processamento da leitura, no resgate dos conhecimentos prévios e na proposicao
de inferéncias, além de ser utilizada no modelo de protocolo verbal adotado para esta pesquisa.
Definida como a “parte de sistemas cerebrais diversos e complexos capazes de armazenamento
temporario e manipulacdo de informacGes durante a realizacdo de operagdes cognitivas
diversas” (Rodrigues, 2001, p. 125), € nela que as informacgdes, que surgem durante uma leitura,
ficam armazenadas, prontas para gerar sinapses que trabalham em busca do sentido do texto.

De acordo com Rodrigues (2001, p. 128-129), a memoria de trabalho é composta por
trés subsistemas: notebook visual e espacial, central executiva e loop fonoldgico. A central
executiva é responsavel por regular o fluxo de informacéo dentro da memdria de trabalho, além
disso, integra os dados mantidos neste sistema com informagfes provenientes de outras
estruturas de memoria. Por fim, também atua tanto no processamento como no armazenamento
de diferentes tipos de informagdo na memoria de trabalho, interagindo de forma constante com
0s demais subsistemas que a compdem. Enquanto isso, o loop fonoldgico é o responsavel pela
“representacao mental de material linguistico — apresentacdo fonoldgica de uma determinada
palavra, por exemplo; o notebook visual e espacial responsabiliza-se pelo processamento e
manipulacdo de informacges visuais — manter informacdes ativas na memaria durante a leitura
de um mapa, por exemplo” (Rodrigues, 2001, p. 129).

Logo, a “habilidade para integrar ideias, a fim de desenvolver uma compreensiao do
material escrito, necessita tanto do armazenamento quanto do processamento, isto €, as
informagdes prévias devem ser mantidas na memoria, enquanto a nova informacéo é codificada

e integrada” (Faria; Mourdo Junior, 2013, p. 291). A leitura exige um processamento complexo
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e integrado aos conhecimentos que o leitor carrega consigo para produzir sentidos que, por sua

vez, estdo diretamente ligados a cultura, a realidade, a visdo de mundo desse leitor. Por fim,
nota-se que 0 processo de gerar compreensao de um texto perpassa muitos niveis até que seja
efetivado pelo leitor, que deve ser proficiente e critico capaz de perceber os movimentos feitos
durante a leitura, com vistas a depreender todas as informagdes, produzindo o sentido mais

adequado.
2.2 Argumentacao e leitura argumentativa
2.2.1 Argumentacao na perspectiva interacional

Ao longo do tempo, a argumentacdo foi teorizada por diversos autores em muitas
respectivas desde Aristételes, no século IV a.C., com a Retérica Classica. A argumentacéo,
hoje, pode ser analisada a partir de muitos prismas, como através da lingua por meio de Drucot;
com os estudos de Amossy sobre discurso; por meio da pragma-dialética de van Eemeren e
Grootendorst, por exemplo (Grécio, 2010). Ao que concerne a esta pesquisa, o conceito dialogal
da argumentacdo postulado por Plantin (2010 [1996]) e discutido por Grécio (2010; 2013a;
2013b; 2016) € o que mais se adéqua em razdo dos propdsitos aqui instituidos. Assim, entende-
se que

a argumentacao se instaura efetivamente a partir de uma oposi¢do de pontos de vista,
num quadro interacional, a partir de uma questdo argumentativa - suscitada por
uma estase (ou conflito de opinides) [...] E importante lembrar que, para Plantin
(2008a), a argumentacdo se localiza em um espaco organizado pela tenséo entre o
trabalho enunciativo e o trabalho interacional. Assim, para o autor, um locutor
constroi uma intervencao continua, planejada, na qual conecta argumentos — ou boas
razdes — na construgdo de seu ponto de vista tido como perfeitamente coerente. [...]
Nesse sentido, aquele que argumenta langa um olhar critico sobre 0 mundo e instaura
uma questdo que busca o debate, um debatedor e até um auditério (Emediato;
Damasceno-Moraes, 2022, p. 200, grifo nosso).

A partir disso, vé-se que a argumentacdo acontece em situacOes de interacdo em que ha
pontos de vista conflitantes, os quais surgem de uma questdo argumentativa. Aqui a interacdo
entre os sujeitos do discurso é essencial, garante que a situagdo argumentativa acontega. Gracio
(2016, p. 28), ao tratar da argumentagé@o na interacdo, diferencia o discurso monogerido e o
poligerido. O autor faz esta distincdo por defender que a situacdo de argumentacdo somente
acontece quando os envolvidos estdo interessados no resultado, dessa forma serd considerada
uma atividade conjunta. Assim, o discurso monogerido € caracterizado pela unilateralidade
comunicativa, ou seja, “vai do orador para o auditorio” sem caréncia de respostas; por outro
lado, o discurso poligerido ¢é “essencialmente dialogal e multilateral”, pois o discurso depende

da existéncia do outro para acontecer e ter sentido.
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Sabendo disso, a nogdo de interacdo aqui assumida se relaciona com o carater social que

existe na argumentacdo. Partindo da nogdo bakhtiniana, pode-se afirmar que esta interacdo esta
ligada ao social — interagdes sociais — de maneira ampla, que envolve situacdes enunciativas,
processos dialdgicos, géneros discursivos. A interacdo esta na linguagem e esta, por sua vez,
estd no mundo, além disso, para o aoutor, o sentido da palavra surge na interacdo entre falante
e ouvinte/leitor (Bachtin, 1981). Morato (2004, p. 323) destaca que “ndo ha possibilidades de
linguagem fora de processos interativos humanos”. Em concordancia com essa afirmacao, a
abordagem interacionista de Vygotsky (2000 [1934]) concebe a interagdo como base da
construgdo de conhecimento e da duplicidade da natureza da linguagem, a qual existe no
cognitivo e no social, sendo a cognicdo definida como “um conjunto de varias formas de
conhecimento” que ndo ¢ totalizado pela linguagem, mas que estd sob sua responsabilidade.

Visto isso, fica claro que

interacdo € a ideia de acdo conjunta (seja conflituosa, seja cooperativa) que colocaem
cena dois ou mais individuos, sob certas circunstancias que em muito explicam seu
préprio decurso. Enquanto categoria de andlise, a interacdo permite que se discutam,
pois, a qualidade e a circunstancia da reciprocidade de comportamentos humanos
diversos, em variados contextos, praticas e situagcbes (Morato, 2004, p. 316, grifo
N0sso).

Plantin (2010 [1996], p. 19) aponta que o “o estudo da argumentacdo tem por objeto a
situacdo dialogica, o debate, a conversagdo”, dessa forma, o aspecto conflituoso e social ¢é
inerente a argumentacao e, também, a interacdo. Com base nisso, Gracio (2010, p. 333; 2013b,
p. 47) define a argumentacdo como uma “disciplina critica de leitura e interagdo entre as
perspectivas inerentes a discursividade e cuja divergéncia os argumentadores tematizam em

~ 9

torno de um assunto em questdo”. O autor desmembra esta defini¢do em suas obras a fim de
destacar que a argumentacdo somente acontece quando ha oposicdo entre 0S sujeitos
participantes da argumentacao.

Nesta conceitualizacdo, a disciplina € entendida como a capacidade de focalizacdo e
coordenacdo discursiva durante as situagcdes argumentativas (caracterizadas pelo confronto de
dois pontos de vista sobre uma questao); a critica se refere a construcéo da oposicao discursiva,
do desenvolvimento e da progressao; a leitura e a interagdo sao definidas conjuntamente, pois
a leitura se refere a analise e se relaciona com a interacdo, para explicar o carater dinamico e
tensional; perspectiva é 0 que estd em causa nas argumentagdes; 0 assunto em questao € o que
origina a situacdo argumentativa e é também o que sera tematizado por meio das distintas
perspectivas.

Frente a uma situagdo argumentativa, naturalmente, participam os sujeitos denominados
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por Plantin (2010 [1996]) como Proponente, Oponente e Terceiro. Esses sdo papéis actanciais

que interagem entre si no modelo dialogal e sugerem a existéncia de uma proposi¢do, uma
oposicdo e um julgamento. O Proponente é aquele que oferece uma proposi¢do baseada no seu
ponto de vista; Oponente € “o interlocutor, que coloca em duvida a proposi¢ao avancada pelo
Proponente e lhe opde um contra-discurso” (Plantin, 2010 [1996], p. 22); o Terceiro apresenta
um novo discurso através da divida ou de questionamentos (Azevedo; Monte; Reis, 2021). Para
ocupar esses papéis, que atuam de forma bem definida, é preciso se utilizar do que enfatiza
Grécio (2010) quanto a leitura critica, pois € indispensavel entender toda a situacéo na qual a
argumentacdo esta envolvida e para isso faz-se uma leitura dos proprios pontos de vista e dos
outros participantes da situagdo argumentativa.

E fulcral salientar que a argumentatividade difere da argumentacéo, visto que a primeira
é inerente aos discursos, a saber que nestes ndo existe neutralidade. Enquanto a segunda é
entendida como “uma interagdo que tem na sua base uma situagdo de argumentacio” (Gracio,
2016, p. 31) e é caracterizada principalmente pela oposi¢do entre discursos que se tornam
interligados a partir da interagdo. Assim, a argumentatividade esta ligada aos enunciados e
discursos “sem que haja meios para avaliar argumentos” (Gracio, 2010, p. 247), enquanto que
para a argumentacdo “ndo basta produgdo discursiva, mas é também necessaria a tematizacao
poligerida da divergéncia” (Gracio, 2016, p. 32).

A argumentacdo — que distinguimos da argumentatividade inerente ao uso da
linguagem — tem assim, como sua unidade de abordagem, ndo a proposi¢ao, 0
raciocinio, a inferéncia, os actos de fala ou o contexto de dialogo, mas o assunto em
questdo. Originando-se numa stasis, 0 acto de configurar um assunto comega na
selecdo das questbes consideradas como relevantes para o abordar (Grécio, 2010, p.
335, grifo do autor).

Entende-se, entdo, que a proposicdo, tratada por Plantin (2010 [1996]), ocorre depois
do surgimento do assunto em questao, apresentada por Grécio (2010; 2013b). Esta colocagéo
se justifica por meio da observagdo de que o assunto em questao € “o polo em torno do qual se
verifica a divergéncia de perspectivas” (Gracio, 2013b, p. 48) e tal aspecto deve acontecer antes
da proposicdo, o que para Plantin (2010 [1996]) é uma oferta feita pelo Proponente. Logo,
somente existe argumentacao quando a oferta € aceita e as perspectivas sdo confrontadas com
argumentos dotados de valores. Com o0 assunto em questdo, um tema € selecionado e ocorre,
entdo, a tematizagao “porque a questdo proposta orienta o tipo de discusséo que pode ser
realizada” (Azevedo et al., 2023, p. 46). Desse modo, outros temas possiveis sdo retirados do
foco e a questdo colocada pode ser tratada com profundidade. Gracio (2010) apresenta um
esquema que traduz essa dindmica entre estes elementos. Para o autor, uma situacdo de

argumentacao — naturalmente interacional — pode ser desenhada da seguinte forma:
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Figura 3 — Uma abordagem interacionista da argumentacao
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Fonte: Grécio, 2010, p. 261.

Os argumentos que envolvem essas praticas argumentativas, por sua vez, recebem
algumas classificagdes na literatura, todavia sdo adotados, aqui, os sugeridos por Toulmin,
Rieke e Janik (1984) (apud Plantin, 2010 [1996]). Para os referidos autores, 0s argumentos sao
classificados pela analogia, generalizacéo, classificacdo, autoridade, causa, pelo grau, dilema,
opostos e signo. Além disso, eles sdo produzidos com base em premissas (ou seja, justificativas
e podem ser introduzidas através de operadores argumentativos como: porque, ja que, Visto que,
uma vez que etc.) e conclusdes (geralmente introduzidas por operadores como: portanto, logo,
dessa forma, visto isso etc.).

Azevedo et al. (2023) salientam a importéncia da nocéo de premissa e conclusdo para
identificar as praticas sociais argumentativas em que a argumentacdo pode acontecer,
destacando dois tipos: a argumentacdo epistémica e a pratica. Ou seja, quando se argumenta
com o outro acerca de ideias diferentes a respeito de qualquer assunto disputavel, participa-se
de uma argumentacao epistémica e, quando o objetivo na argumentacgéo é chegar a uma decisdo
comum para todo o grupo, esta é uma argumentacdo pratica (Azevedo et al., 2023, p. 63). Este
jogo argumentativo, promovido pela interacdo entre os participantes voluntariamente
envolvidos, contribui para a construgdo de conhecimento devido a analise dos discursos
envolvidos. A argumentacao assume, desse modo, um carater epistémico e pedagogico, ambos

tratados por Leitdo (2007, p. 87), ao afirmar que a argumentacgéo é

uma atividade discursiva privilegiada em relacdo ao processo de construcdo do
conhecimento, porque, nela, o argumentador € confrontado com perspectivas
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alternativas (ddvidas, criticas, argumentos contrarios) as quais precisa responder. A
necessidade comunicativa de responder avaliativamente a oposi¢cdo (no sentido
bakhtiniano do termo) compele o individuo a revisdo de suas proprias perspectivas
sobre o tdpico discutido, gerando, desta forma, oportunidade para mudanca. Prop0s-
se ainda, no plano metodologico, que a analise dos movimentos argumentativos de 1-
formulacéo e/ou justificacdo de um ponto de vista, 2-consideracdo de elementos de
oposicdo e 3-resposta a oposicdo constitui o requerimento analitico minimo (unidade
de andlise) necessario a captura da (re)organizacdo do conhecimento que a
argumentacdo desencadeia.

A capacidade de avaliar criticamente o discurso do outro e 0 seu proprio discurso
considerando o outro pode ser gerada por meio do ensino da argumentagédo. Como visto acima,
revela-se demasiado importante ao considerar a necessidade de formar cidaddos criticos
capazes de fazer a diferenca na sociedade em que vivem (Brasil, 2017). Gracio (2022) e
Azevedo et al. (2023) analisam e apresentam questdes que exemplificam a vil necessidade do
ensino da argumentacao, ndo apenas por ser mencionada pelos documentos da educacéo, mas
porque “ensinar a argumentar favorece os processos de reflexdo e de constru¢do do
conhecimento, pois a necessidade de responder a uma oposi¢do desencadeia mecanismos
cognitivo-discursivos essenciais a aprendizagem e ao exercicio do pensamento reflexivo”
(Azevedo et al., 2023, p. 131). A sociedade contemporénea € facilmente envolvida por
conteddos da internet sem ao menos saber da sua origem ou objetivo. Este é apenas um exemplo
da falta de criticidade instaurada na grande massa, e se estende até as escolhas politicas,
tornando essa lacuna ainda maior.

Ao possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico e analitico, o carater
democratizador da argumentacéo torna-se visivel, uma vez que “a pratica da argumentagdo e o
seu ensino encontram guarida em espacos de liberdade e de valorizacdo da educacdo
emancipatoria, valores estes que devem ser conquistados por meio do enfrentamento politico,
moral e ético” (Piris, 2021, p. 137). A argumentagdo, a partir da abordagem interacionista,
constitui a base adequada para o desenvolvimento do conceito de leitura argumentativa, posto
que a interacdo esté presente no cerne dos dois objetos de estudo, por meio da qual se constitui

0 conhecimento.
2.2.2 Leitura argumentativa

A leitura argumentativa é entendida aqui a partir dos trabalhos de Azevedo, Monte e
Reis (2021), Azevedo, Batista e Hora (2024) e Gracio (2010; 2013a). Os autores concordam
entre si quando destacam o fato de que a leitura argumentativa acontece através da interagdo
com o discurso do outro, ou seja, tem carater social. Assim, esse conceito € concebido como

um tipo de leitura critica (Gracio, 2013a) realizada em sociedade e que “solicita dos sujeitos
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compreender as posi¢les enunciativas, 0os argumentos construidos por meio de diferentes

recursos (l6gicos, linguisticos, semioticos etc.), por exemplo, depreendidos através da
compreensdo dos discursos” (Azevedo; Monte e Reis, 2021, p. 111).

De acordo com Azevedo, Batista e Hora (2024, p. 84), esse tipo de leitura esta alinhado
aos estudos referentes & compreensao leitora, visto que, “para analisar as posi¢des enunciativas
assumidas pelos participantes da argumenta¢do”, torna-se necessario analisar também a
construcdo dos pontos de vista envolvidos, os tipos de argumentos utilizados para sustentar as
oposicOes, recurso linguistico-discursivo utilizado para persuadir e/ou convencer o outro.
Enfatizam, ainda, que a leitura argumentativa esté ligada a situaces comunicativas que sdo
determinadas por muitos fatores, como relagdes sociais e culturais, momento historico, pelo
objetivo da leitura, entre outros fatores, e isso garante o seu carater interacional, entendendo,
também, que nenhuma leitura acontece de modo individual.

N&o se trata, entéo, de decodificar palavras, mas sim da capacidade de interpretar e criar
discursos de maneira critica, ou seja, analisando o discurso do outro e até mesmo o seu proprio
discurso. Depreende-se, assim, que a leitura critica é dotada de interpretacdo e analise e, com
isso, requer que o leitor identifique o assunto em questdo no texto, os pontos de vista que a
partir dele sdo expostos, 0s argumentos que baseiam esses pontos, suas relacdes e oposicoes,
além de assumir uma posicao diante do texto. Trata-se, entdo, de uma pratica complexa que
requer a mobilizacdo de multiplos recursos linguistico-discursivos, cognitivos, sociais que
determinam os diferentes modos de ler (Kleiman, 2004).

Essa pratica ndo esta ligada apenas a textos escritos, ja que se associa a diferentes
situacBes comunicativas, é uma forma complexa de ler o mundo em suas mais diversas situacdes
que implicam a interacdo e avaliagdo de pontos de vista, levando em conta as experiéncias dos
participantes envolvidos. Considerando que o processo de compreensdo desse tipo de leitura
requer a mobilizacdo de um variado conjunto de habilidades, Azevedo, Monte e Reis (2021)
assumem que o leitor precisa dominar desde o processamento das palavras e sentencas até a
analise seméantica do contetdo para que possam compreender o texto em sua totalidade. O

esquema abaixo, produzido pelas referidas autoras, desenha esse processo complexo:
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Figura 4: Esquema de compreenséo de leitura
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Fonte: Azevedo; Monte; Reis, 2021, p. 112.

Como visto na representacdo, a complexidade do processo de leitura é verificavel
através do entrelace dos trés aspectos da leitura. Para que o leitor produza sentido durante a
pratica da leitura argumentativa, é preciso que ele identifique as palavras atribuindo-lhes
sentido a partir da sua representacao, € a partir disso que o processo de compreensao se inicia,
com criacdo de inferéncias. A leitura argumentativa é um sistema totalmente interligado no qual
o leitor precisa mobilizar seus conhecimentos de forma conjunta para alcancar uma analise
critica daquilo que estd em jogo na situacdo argumentativa.

Segundo Azevedo, Monte, Reis (2021, p. 112), no nivel cognitivo ha que se organizar
as representagdes produzidas no nivel cognitivo (1), para essa organizacdo serd necessario
pensar de maneira analitica acerca daquilo que foi identificado; no nivel comunicativo (2) é
preciso analisar o modelo situacional; no nivel discursivo ocorrerd “a construcao de inferéncias
a partir das posicOes depreendidas da compreensdo do texto, considerando os valores
axioldgicos em circulagdo em sociedade ou assumidos pelo sujeito” (3). Esses sdo processos

pouco percebidos em que leitores passivos/decodificadores, visto que estes estdo no estagio
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inicial e ainda ndo conseguem alcancar a compreensao.

O conceito de leitura argumentativa dialoga também com o que aponta Marcuschi
(1985), quando este propde que o leitor necessita ser critico ao realizar uma leitura, se o objetivo
final for o de alcancar a compreensdo do texto. E sabido que tal concepcio depende do ato de
conceber a leitura como uma prética social (Azevedo; Monte; Reis, 2021; Kock, 2014) e o texto
como uma situagdo comunicativa (Marcuschi, 1985), sem ignorar o fato de que, para
compreender um texto, o leitor é influenciado pelo meio no qual esta inserido, por sua cultura,
além de fazer uso de suas experiéncias pessoais e de seu conhecimento prévio. Posto isso, sera
possivel, entdo, considerar os aspectos que circundam a leitura argumentativa e 0s sujeitos nela
envolvidos .

O aspecto social, intrinseco a leitura argumentativa, revela o seu carater democratizador
— assim como na argumentacdo — que, por sua vez, tem a capacidade de possibilitar a
independéncia do sujeito por meio da criticidade desenvolvida no processo de leitura. Como a
préatica da leitura argumentativa esta ligada a textos que circulam em sociedade, é preciso
mobilizar capacidades de varios niveis, com isso, o sujeito deve “orientar o raciocinio de
maneira analitica; processar as palavras e sentencas que constituem os discursos, realizando
uma analise semantica e gramatical dos elementos presentes neles” (Azevedo; Batista; Hora,
2024, p. 84). Esse movimento cognitivo complexo torna a leitura analitica e critica e resulta na
dificuldade de alienacdo do sujeito a discursos falaciosos e tendenciosos que também estdo em
circulacéo, tornando-o autor do seu proprio discurso.

Assim como com a argumentacdo, 0 ensino da leitura argumentativa também é
necessario e pode ser aplicado em todos os niveis escolares, posto que ambos tém a capacidade
de desenvolver o senso critico e analitico dos estudantes — capacidades cobradas por
documentos da educacdo, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017).
Azevedo e Tinoco (2019, p. 23), com base no conceito de projeto de letramento de Angela
Kleiman, afirmam que essas praticas de ensino precisam se comprometer a promover producoes
discursivas em que os sujeitos se posicionem frente a “temas controversos, em situagdes de
linguagem ndo simuladas pela escola, mas de embate real, entrelagadas pelas estruturas politico-
econdmicas e suas relagdes de poder”. Quando se trata de produgdes orais e escritas na escola,
0s temas e situacOes propostos séo comumente genéricos e ndo se aplicam ao cotidiano pratico

dos estudantes, o que implica dificuldades de interpretar, compreender e criticar.

Com isso, queremos dizer que o ensino da argumentacdo, por meio de projetos de
letramento, decorre de uma situacdo da vida cotidiana relevante para os sujeitos,
marcada pelos elementos constitutivos da esfera social: aspectos econdmicos,
politicos, legais, relacdes de poder e espagos de contestacdo que podem estar fora da
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esfera escolar. Em sintese, essa proposta de ensino de argumentagdo implica a tomada

de posicdo frente a outro(s) interlocutor(es), ou seja, uma analise cognitiva e
discursiva, ap6s o exame critico da(s) problematica(s) cotidianas em discussdo,
eventualmente em disputa (Azevedo; Tinoco, 2019, p. 23).

O indicado acima pelas autoras pode ocorrer também com a leitura argumentativa em
virtude da multimodalidade presente nos textos, pois esta caracteristica decorre do fato de que
um texto € composto por muitos aspectos distintos e o leitor precisa atentar-se a cada um deles
para compreendé-lo e produzir sentido por meio da leitura (Azevedo; Batista; Hora, 2024). A
medida que se compreende um texto e 0s pontos de vista presentes por meio do discurso em
que esta inserido, o leitor deve assumir uma posicao e elaborar os seus pontos de vista baseado
na sua analise. Dessa forma, a leitura argumentativa é efetivada.

Essas capacidades complexas envolvidas nos atos de argumentar e de ler de modo
argumentativo foram postuladas por Azevedo (2013; 2016). Nos trabalhos da autora, séo
abordados tanto o conceito de capacidades argumentativas quanto o seu desenvolvimento em
sala de aula. Para a autora, é necessario distinguir a competéncia argumentativa como uma
atividade discursiva que cumpre alguma funcdo social e se realiza através do saber fazer
utilizando-se de capacidades e conhecimentos; enquanto as capacidades se desenvolvem a partir
de trés aspectos constitutivos (Azevedo, 2016, p. 175): condi¢cdo humana (dimensao cognitiva),
expressao discursiva (a historicidade e as relagdes de poder) e acdo de linguagem (dimens&o
pragmatica marcada pela polarizacéo de posi¢Ges enunciativas) (Lima, 2022, p. 160).

Assim, a capacidade argumentativa é entendida como uma atividade intelectual que se
manifesta “por meio da aplicagdo de contetidos de diferentes areas em uma situagdo
comunicativa particular”, sdo transversais, podem evoluir com o tempo e se transformam de
acordo com as situacdes (Azevedo, 2016, p. 174). A partir da andlise de texto dissertativo-

argumentativo, a autora destaca as capacidades abaixo:

e Articular conhecimentos construidos ao longo do tempo e pontos de vista variados;

e Participar de um jogo interacional, reunindo elementos que marcam as posi¢des
enunciativas adotadas;

e Assumir a natureza polifénica da atividade discursiva;

e Dar “respostas” ao outro que esta implicado na argumentagao;

e Apropriar-se da estrutura argumentativa, composta por quatro fases basicas (tese,
justificacdo, contra-argumentacdo, conclusdo) (Azevedo, 2013, p. 44, destaque da
autora).

Percebe-se, dessa forma, que as capacidades se manifestam em situacGes
argumentativas, aquelas em que ha obrigatoriamente a negociacéo e a sustentacao de pontos de

vista. Para realizar praticas de leitura argumentativa, € necessario mobilizar essas capacidades

por meio da competéncia leitora . Entretanto, para que isso ocorra, é necessario que o professor
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tenha essas capacidades desenvolvidas, saiba qual conceito de argumentagdo adotar para basear

seu trabalho e entenda que a leitura argumentativa acontece na interagao.

E de substancial importancia apontar que algumas praticas que solicitam a leitura
argumentativa sdo indicadas pela BNCC, pelo Curriculo de Sergipe (Ensino Infantil e
Fundamental) e, ainda, sdo contempladas pelo livro didatico utilizado pela turma da qual foram
coletados os dados. A BNCC, documento da educacdo que determina as competéncias,
habilidades e aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas durante cada etapa da
educacdo basica a nivel nacional, destaca para o 6° ano a mobilizacdo de habilidades que
preveem uma aprendizagem focalizada no ensino da argumentagfo. E possivel notar esse

aspecto em habilidades como:

(EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no
relato de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/imparcialidade
dados pelo recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo
autor, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos e tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto produtor de
textos (Brasil, 2017, p. 165, grifo nosso).

(EF67LP05) Identificar e avaliar teses/opiniGes/posicionamentos explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia (Brasil,
2017, p. 163, grifo nosso).

Os elementos destacados acima se encontram no plano da argumentatividade, pois,
segundo Gracio (2016, p. 30-32), esta, como ja mencionado, € inerente aos discursos existindo
mesmo antes de uma situacdo de argumentacdo, a qual, por sua vez, se caracteriza quando ha
“participagdo na abordagem de um assunto em questdo”. Assim, gerar-Se-a a argumentacdo, por
meio da oposicdo entre dois pontos de vista em relacdo ao assunto em questdo. Além disso, a
argumentatividade esta relacionada ao processo de construcao discursiva de sentidos, ou seja,
ela auxilia na compreensdo e interpretacao do leitor e do ouvinte, ja que “saber ler um discurso
implica perceber como ¢ que nele funciona a argumentatividade” (ibdem, 2016, p. 32). Dessa
forma, ao serem analisadas as proposic¢des das habilidades elencadas pela BNCC, percebe-se
que os materiais utilizados durante as coletas de dados desta pesquisa enquadram-se naquilo
que € sugerido pelo documento.

Outrossim, as propriedades que marcam a importancia da pratica da leitura
argumentativa também sdo encontradas nas habilidades dispostas no Curriculo de Sergipe para
0 Ensino Fundamental, algumas das especificidades fazem uma releitura da BNCC, enquanto
as gerais, que integram do 6° ao 9° ano, suscitam particularidades que permitem conduzir a

aprendizagem sob os conceitos do ensino da argumentacdo, como, por exemplo, a habilidade
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(EF69LP42) que aventa

Analisar a construcdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados
a divulgagdo de conhecimentos, compreendendo os elementos composicionais
presentes, 0s quais sdo importantes para a articulacdo entre 0s recursos verbais e ndo
verbais, na construcdo efetiva dos sentidos [...] como forma de ampliar suas
capacidades de compreensédo e producdo de textos nesses géneros (Sergipe, 2018, p.
346).

Tal requisito, quando preconiza a necessidade de analisar toda a composicéo textual,
desde a construcao verbal até a diagramacéo para alcar a compreensao, se relaciona de maneira
estreita com a definicdo de leitura argumentativa proposta por Azevedo (2021). Entende-se,
nesta pesquisa, que 0s conceitos tedricos expostos nos documentos oficiais sdo tratados sob a
hipdtese de que os professores ja tém os conhecimentos necessarios para ministra-los, o que
ndo acontece em muitos casos, como discutido por Azevedo e Damaceno (2017).

O livro didatico “Portugués: Linguagens”, de William Cereja ¢ Carolina Dias Vianna
(2022), utilizado no 6° ano participante da pesquisa, também indica atividades que ressaltam a
importancia do ensino de argumentacio e a necessidade da leitura argumentativa. E possivel
encontrar dois capitulos em que as atividades sugerem explicitamente um trabalho com a
argumentacdo, ainda que isto ndo esteja especificado nos preceitos tedricos: Resenha critica e
Artigo de divulgacao cientifica. As habilidades que precisam ser mobilizadas pelos estudantes,
a partir das atividades situadas nos dois capitulos, direcionam o ensino/aprendizagem para a

argumentacdo, como no exemplo abaixo:

Como pudemos observar no estudo comparativo entre os textos lidos neste capitulo,
muitos elementos, como a escolha de determinadas palavras, a construcao das frases,
as citacOes de falas de terceiros, contribuem para construir sentido e marcar, de forma
menos ou mais direta, 0 ponto de vista do autor, mesmo que o texto seja escrito de
forma impessoal.

E importante conhecer as estratégias envolvidas na expressio de pontos de vista [...].
Diante de todo texto, seja uma noticia ou um relato, seja uma reportagem ou um
depoimento, convém lembrar que hd um responsavel — a pessoa, a instituicdo, o
veiculo de comunicacéo, etc. — pelo que € mencionado no texto e que sempre hd um
ponto de vista (uma maneira de perceber e compreender o fato, a realidade)
manifestado nesse texto, embora muitas vezes de forma ndo tdo evidente (Cereja;
Vianna, 2022, p. 300).

Esta explicativa refere-se a uma atividade em que o0 objetivo é comparar as informacdes
expostas em dois diferentes géneros textuais, um artigo de divulgagéo cientifica e uma noticia
retirada da Internet. As exigéncias apontadas acima como necessarias para a realizacao da tarefa
sugerem o dominio da leitura argumentativa, mesmo que este conceito nao seja indicado no

livro, na BNCC ou no Curriculo de Sergipe, 0 que expde a grande necessidade desse ensino e

da clareza tedrica em documentos que regem a educacdo (Azevedo; Damaceno, 2017). Ainda
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segundo Azevedo (2021), o desenvolvimento das capacidades argumentativas ocorre por meio

de préaticas em que os participantes devem negociar 0s seus pontos de vista, aléem de justifica-
los. Tais capacidades também séo postas em pratica quando se exercita a leitura argumentativa,
a qual, de maneira despretensiosa, € suscitada nos trés documentos citados.

Destarte, 0 ensino da argumentacao e o incentivo a praticas de leitura argumentativa,
mesmo que insinuada pela BNCC, ndo é desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula por
motivos que extrapolam a vontade do professor, visto que o documento nédo esclarece os termos
teoricamente e muitos professores ndo tiveram formacéo para tal ensino, assumindo, entéo, que
argumentar é uma atividade mecénica e se resume somente ao texto dissertativo-argumentativo
presente no Enem (Azevedo et. al. 2021; Piris, 2021). A leitura argumentativa € uma leitura
social gue vai além de textos escritos e que possibilita ao sujeito leitor uma visdao amplamente
critica e analitica de tudo quanto lhe € oferecido como uma verdade, o que faz dela uma
necessidade na educacéo atual.

Nesta sessdo, foram apresentados os fundamentos tedricos que baseiam esta pesquisa
sobre compreensao leitora e leitura argumentativa, abordando modelos de processamento da
leitura, tipos de leitores, papel das inferéncias, conhecimento prévio e memoria de trabalho,
além da argumentacdo como préatica social e discursiva, destacando sua relevancia para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Os referidos conceitos sustentam e
justificam a maneira como a metodologia foi elaborada e serve de base para as analises feitas

aqui. Estas duas partes da pesquisa serdo apresentadas nos capitulos seguintes.
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3. METODOLOGIA
Nesta secdo serdo apresentados os preceitos metodoldgicos que conduziram esta
dissertacdo. Sdo enfatizados aqui elementos como a delimitacéo do objeto de estudo, a natureza

da pesquisa e a descri¢do dos métodos de coleta e anélise dos dados.

3.1 Método de pesquisa

Atenta-se, aqui, a importancia da pesquisa cientifica no recolhimento e anélise de dados,
por isso é necessario considerar que os procedimentos metodoldgicos devem ser executados de
maneira organizada e pré-estabelecida. Visto isso, as partes envolvidas no processo de coleta
de dados sdo respeitadas em conformidade com as resolucgdes n°® 466/2012 e n° 510/2016 — que
foram levadas a cabo, entendidas e respeitadas nesta pesquisa, cujo projeto necessitou da
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFS.

Acerca disso, € importante ratificar que as pesquisas que utilizam os protocolos verbais
como ferramentas de coleta requerem procedimentos metodologicos bem definidos
(Afflerbach; Pressley, 1995). A partir disso, e para alcancar os objetivos propostos, esta
pesquisa se classifica como qualitativa, pois concebe a realidade como uma construcgéo social,
na qual o investigador participa e leva em consideracao a interacao e suas relacdes reciprocas
(Mazzotti, 1991), além de “ndo se preocupar com representatividade numérica, mas, sim, com
o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao, entre outros
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 33).

Para Gil (2008), a pesquisa qualitativa € um método que busca compreender a realidade
por meio da interpretacdo das caracteristicas sociais, explorando significados, relacGes e
processos; “sua abordagem enfatiza a compreensao das caracteristicas a partir da perspectiva
dos participantes, explorando significados e interacdes no contexto social” (Gil, 2008, p. 31).
Houve, dessa forma, mais flexibilidade para interpretar os dados e desenvolver as analises com
base no contexto social e nas experiéncias dos individuos participantes.

Com base nisso, 0 método de abordagem utilizado ao longo da pesquisa como suporte
para o raciocinio foi o indutivo, uma vez que parte de dados particulares constatados para chegar
a uma verdade geral, visando “compreender as caracteristicas basicas a partir das informagdes
obtidas diretamente no campo de estudo” (Gil, 2008, p. 27), enquanto o procedimento sera
comparativo. Este método se adeéqua ao tipo qualitativo de pesquisa, pois permite o
desenvolvimento de buscas baseadas em hipdteses que podem ser comprovadas por meio dos

dados posteriormente coletados.
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Ademais, esta pesquisa também possui caracteristicas quantitativas, pois informac6es

geradas a partir de dados numéricos foram classificadas e analisadas (Gil, 2008). Estes nimeros
sdo consequéncia da cotacdo do teste cloze aplicado como sondagem. Neste caso, a quantidade
de acertos e erros sdo contados e avaliados, permitindo a classificacdo. A nomenclatura quali-
quantitativo ndo foi aplicada aqui pelo fato de a maior parte das informagfes analisadas e
descritas serem de cunho qualitativo. Desta forma, o foco da analise do presente trabalho ndo
sdo dados numéricos ou estaticos, ainda que sirvam para apresentar um diagnostico prévio.

Quanto aos objetivos, a pesquisa se configura como descritiva, ja que pretende descrever
fatos e fendbmenos de determinada realidade relacionando-os as variaveis, além de fazer uso de
técnicas padronizadas de coleta de dados (Rodrigues, 2007; Gerhardt; Silveira, 2009). Em
relacdo aos meios de obtencdo de informacdes, a investigacao se classifica como bibliografica
e de campo, pois conta com levantamento de referéncias tedricas ja publicadas, como artigos,
teses e livros, além da coleta de dados junto a pessoas (Gerhardt; Silveira, 2009).

No tocante as referéncias bibliogréficas, os locais de buscas foram o Google Académico
e repositorios de universidades nacionais, bem como livros ja publicados. Os principais
descritores utilizados foram: protocolos verbais e leitura; protocolos verbais; metodologia dos
protocolos verbais; leitura argumentativa; compreensdo leitora; compreensdo leitora e
argumentacdo. Estes descritores gerais encaminharam as pesquisas por textos que abordassem
as trés faces teoricas e metodoldgicas que baseiam esta investigagdo — argumentacdo e leitura
argumentativa; compreensdo leitora e protocolos verbais. Assim, a primeira fase de busca
bibliografica se caracterizou pelo aprofundamento tedrico, sem que houvesse um recorte
temporal. Apds a primeira busca, para delimitar ainda mais o tema e as leituras, realizou-se
pesquisa sistematica de trabalhos que abordassem, principalmente, o uso dos protocolos verbais
como metodologia de investigacdo na leitura, 0 que mostrou a escassez de trabalhos desse tipo
na literatura nacional.

Foram adotados os seguintes critérios de inclusdo para as referéncias: ser um trabalho
completo; ter como assunto central a técnica de protocolos verbais, a leitura argumentativa e/ou
a compreensdo leitora e estar disponivel para leitura, em lingua portuguesa ou ndo. Os textos
selecionados para compor o referencial tedrico da pesquisa — livros, teses, dissertacoes e artigos
cientificos — foram publicados por periodicos cientificos e/ou editoras e estdo disponiveis no
meio digital e/ou em lojas fisicas, configurando-se como materiais de dominio publico sem
recortes temporais para a utilizacao.

Outro meio de coleta de dados para analise foi 0 campo, por meio de pesquisa de carater

exploratorio, caracterizada por ter “como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
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problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipdteses” (Silveira; Gerhardt,

2009, p. 37). Esta durou trés meses intercalados e contou com algumas interferéncias, como
paralisacdo da rede estadual de ensino, periodo de avaliacéo, férias escolares e festejos juninos.
Isso fez com que o processo de coleta das duas fases demorasse mais. Os detalhes dessa fase

serdo expostos nas subsecoes 3.4 e 3.5.

3.2 Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa é investigar o processamento e compreensdo da leitura
argumentativa de criancas do 6° ano do Ensino Fundamental por meio de coleta de dados via
protocolos verbais coocorrentes. Com a finalidade de alcancar tal meta, foram propostos os
seguintes objetivos especificos: coletar os dados por meio da verbalizagdo monitorada pelos
protocolos verbais; analisar e comparar 0s percursos cognitivos feitos pelos estudantes durante
a leitura argumentativa; verificar como ocorre a constru¢do de sentido, monitoramento e

avaliagdo durante a leitura dos textos.

3.3 Caracterizacao do locus

O locus escolhido para coleta de dados e subsequente constituicdo do corpus foi uma
escola estadual situada na Avenida Cacula Barreto, Conjunto Augusto Franco, bairro
Farolandia, na cidade de Aracaju/SE. A Escola Estadual Jacintho de Figueiredo Martins oferece
0 Ensino Fundamental | e 11, do 1° ano ao 9° ano, conta, até o presente momento, com mais de
720 alunos que fazem parte de bairros préximos da localidade da escola. A equipe diretiva €
composta por trés coordenadores, uma secretaria € uma diretora, pessoa gque autorizou a
realizacdo da pesquisa na escola. Esta escolha sucedeu pelo fato de a pesquisa ter obtido a
anuéncia da equipe gestora; pela escola ofertar a série indicada para a realiza¢do da coleta e por
oferecer estrutura adequada, como seguranca, laboratério e biblioteca, locais que foram
utilizados durante a pesquisa e, ainda, por estabelecer uma parceria de utilizagéo das aulas da
professora regente do 6° ano.

A selecdo dos participantes ocorreu por meio de aceitacdo dos estudantes e autorizagao
dos pais, com auxilio dos documentos exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa — Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) — por se tratar de pessoas menores de idade, entre 11 e 13 anos. Esse processo foi
discutido em sala de aula para que todos pudessem entender o teor das atividades propostas no
decorrer da pesquisa e levou duas semanas até que todos entregassem seus documentos
autorizados ou ndo. A pesquisa contou com a participacdo de 11 meninas e 2 meninos, ja que

algumas outras criangas autorizadas desistiram de participar.
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As aplicagOes foram executadas na turma do 6° ano A, a qual contava com 30 alunos

com faixa etaria de 11 a 13 anos, durante dois horarios de cinquenta minutos das aulas de Lingua
Portuguesa, a principio durante dois dias por semana (terca-feira e quinta-feira), quando as
coletas passaram a ser feitas individualmente, 0s encontros aconteceram somente as quintas-
feiras. A escolha do grupo justifica-se pelos diferentes niveis de proficiéncia leitora perceptiveis
em criancgas que estdo entrando no Ensino Fundamental I1, sabendo que se encontram em pleno
desenvolvimento e em processo de aquisicdo dos mudltiplos letramentos constantemente
(Kleiman, 2007; Azevedo et al., 2023). Isso agrega ao trabalho a possibilidade de observar os
aspectos da compreensdo leitora por diferentes angulos.

A coleta foi dividida em dois momentos: aplicacdo de teste cloze como pré-teste para
avaliacdo de compreensao leitora (apéndices 1-3) e aplicacdo de texto com o protocolo verbal
(apéndice 4) para analise da compreensdo leitora em pratica de leitura argumentativa. As coletas
foram realizadas durante as aulas cedidas pela professora de Lingua Portuguesa. Os tipos dos
textos aplicados séo classificados como uma cronica (teste cloze) e artigo de opinido, esses
géneros foram escolhidos por proporcionarem a leitura argumentativa, que € um dos objetos

principais desta investigacao.

3.4 Teste Cloze (TC) como método de coleta — Pré-teste

O teste de cloze é uma técnica utilizada para aferi¢do de compreensio leitora e “consiste
na organizacdo de um texto, do qual se suprimem alguns vocabulos e se pede ao leitor que
preencha os espacos com as palavras que melhor completarem o sentido do texto” (Peters;
Rossi, 2017, p. 4). Esta técnica pode ser aplicada para alcancar inimeros fins em variadas
disciplinas e com diferentes configuracdes: pode-se, por exemplo, suprimir classes de palavras
especificas, ou suprimir 0 5°, 6° ou 7° vocabulo do texto e substitui-los por tracos que devem
ser preenchidos pelo participante, as palavras que completam os tracos podem ou néo estar
disponiveis para consulta (Peters; Rossi, 2017). Para esta pesquisa foi adotada a técnica da
supressdo do 5° vocéabulo.

A fase de aplicacdo contou com dificuldades por motivos de interferéncias externas.
Assim, foi necessario realiza-la trés vezes com diferentes textos do mesmo género e autor
(crénicas de Gilberto Dimesntein): o primeiro foi a cronica Pior que assassinato (apéndice 1),
texto composto por 136 vocabulos e, com a supressdo das palavras, se tornou um texto com 21
lacunas; a segunda aplicacdo foi a crénica Derrubem os muros da escola (apéndice 2), cujo
texto contém 143 vocabulos e é formado por 26 lacunas; o Gltimo texto analisado foi Moradores

de rua irdo embelezar as vias publicas (apéndice 3), composto por 112 vocabulos, e foi aplicado
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contendo 20 lacunas, também sem a disposicdo de palavras. Todos os textos propostos

respeitavam o nivel escolar dos participantes da pesquisa para obter um resultado mais
fidedigno possivel sobre os niveis de compreensdo leitora, caracterizando-se como uma
atividade de sondagem.

A primeira fase foi realizada com todos os participantes autorizados com o intuito de
conhecé-los e observar fatores preponderantes para a aplicacdo do protocolo. Foram
considerados aspectos como alunos néo leitores na turma, os diferentes niveis de compreenséo,
familiaridade com os participantes para calibrar o protocolo, aplicado em seguida, além de
garantir maior seguranca para o andamento correto da investigacdo (Souza; Rodrigues, 2014).

Os dois primeiros textos foram entregues para 0s participantes na sala de aula em
situacOes distintas, mas que contaram com problemas parecidos. O TC 01 foi aplicado no dia
20 de maio de 2024 somente para os alunos autorizados na sala de aula em que toda a turma
estava presente. Dessa forma, além da conversa paralela entre os colegas, a professora também
n&o interrompeu suas atividades, o que acabou comprometendo a qualidade dos dados ao ponto
de ser necessario descarta-los.

O teste 02 foi aplicado dia 12 de junho de 2024, sexta-feira, durante uma semana de
avaliaces. A escola estava no periodo de festejos juninos e prestes a declarar férias, 0 ambiente
ndo era propicio porque os estudantes estavam euféricos e queriam sair da sala a todo custo
comprometendo os resultados, ja que a atencdo dos estudantes ndo estava direcionada para o
teste. Essa realidade fez com que as anélises atrasassem consideravelmente. Foram duas coletas
descartadas para assegurar a qualidade e fidedignidade dos dados expostos nesta pesquisa.

Enquanto isso, o teste cloze 03 (apéndice 3) foi entregue para 13 participantes — dos 15
autorizados — durante duas aulas de Lingua Portuguesa, no dia 03 de outubro de 2024. A
aplicacdo iniciou somente apds as explicacBes de como aconteceria a mudanca realizada na
estratégia utilizada para a aplicacao: os participantes foram retirados da sala de aula em duplas
ou trios, levados a biblioteca e orientados a responder sem preocupagdes com o tempo. Todos
tiveram 0 mesmo tempo disponivel, levando em torno de 10 a 15 minutos para realizar o teste.
Esta estratégia garantiu a qualidade dos dados coletados, pois ndo houve interferéncias externas
durante a execucéo da atividade.

A analise do TC se resumiu a observacdo dos niveis de compreensdo leitora dos
participantes. Para tal, as amostras obtidas foram organizadas em duas planilhas de Excel: a
primeira contendo os homes completos e codigos dos participantes da pesquisa (suas iniciais,
ano escolar e data de aplicacdo) e as palavras que foram utilizadas por eles para preencher cada

lacuna (no caso deste trabalho, sdo 20 colunas); a segunda planilha contendo, além dos nomes
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e codigos, o gabarito com as seguintes indicacfes: palavra exata; em branco; classe e campo

diferentes; classe diferente, mesmo campo; mesma classe, mesmo campo; mesma classe, campo
diferente (Séhngen, 2002) — classificacdes relacionadas as palavras do texto e as preenchidas
por eles.

As referidas especificagdes auxiliam na observacdo dos niveis de leitura que sdo
divididos em trés categorias, quando analisados por meio do teste de cloze:

O nivel de frustracdo, correspondente ao percentual de acerto de até 44% do total do
texto, indica que o leitor conseguiu retirar poucas informagdes da leitura e,
consequentemente, obteve pouco éxito na compreensdo. O nivel instrucional, que
corresponde a um percentual de acertos entre 44% a 57% do texto, mostra que a
compreensdo da leitura é suficiente, porém indica a necessidade de auxilio adicional
externo (do professor, por exemplo). Por fim, o nivel independente, que corresponde
a um rendimento superior a 57% de acertos no texto, equivale a um nivel de autonomia
de compreensdo do leitor (Bormuth, 1968 apud Santos et al. 2002, p. 550, grifo
N0sso).

Convém destacar que, muito embora a terminologia nivel de frustracdo seja recorrente
na literatura contemporanea para indicar este nivel de compreensdo, a mesma nao é apreciada
por esta pesquisa, sobretudo porque dita terminologia ndo define os participantes, de modo que
nenhum deles teve acesso a nomenclatura. Considerando que o termo frustracdo pode ser
entendido como pejorativo, este estudo opta por identificar esta categoria, no decorrer deste
texto, como nivel iniciante, ao considerar os trés tipos de leitores depreendidos pelos trabalhos
de Koch (2014; 2022) e Leffa (1996) — apresentados na se¢éo anterior — e concluir que o leitor
decodificador é o que estaria neste primeiro nivel de compreensao.

Segundo Leffa e Lopes (1994), a decodificacdo é uma concepcdo de leitura que se limita
a transposicao do codigo escrito para o oral, assim, a leitura é vista como uma atividade
mecanica e linear que é focada na identificacdo de palavras e na compreensao de seu significado
isolado, sem considerar contextos mais amplos ou a construgéo ativa de sentido pelo leitor.
Logo, o termo nivel iniciante apresenta-se como mais adequado para aplicacdo a partir dos
propositos da presente pesquisa. Além disso, esse termo concorda com as especificagdes
propostas pelos autores que sdo citados aqui.

As amostras coletadas foram classificadas de acordo com estes niveis por meio do
gabarito j& descrito, os resultados serdo retratados em graficos. Por meio disso, foi obtida
melhor visdo do corpus coletado e, também, uma calibragem do protocolo verbal. Os niveis de
resultado do teste cloze serdo utilizados como base para a avaliagdo do protocolo verbal. Assim,
todos os participantes do TC responderam também ao PV e foram avaliados considerando a

cotacdo do cloze como indicador do nivel de compreensao.
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3.5 Protocolos verbais (PV) como método de coleta

Os trabalhos de Afflerbach e Pressley (1995), Tomitch (2007), Souza e Rodrigues
(2008), Baldo (2011) e Fisher, Santos e Siqueira (2017) abordam o uso e a metodologia dos
protocolos verbais em pesquisa de leitura, salientando suas qualidades e preocupacdes.
Afflerbach e Pressley (1995) analisaram mais de 30 pesquisas que utilizam os protocolos como
técnica de coleta de dados em diferentes aspectos. Por meio da andlise, os autores destacaram
que, para adquirir melhores resultados quanto a verbalizacdo, é aconselhavel que os relatos
sejam coocorrentes, ou seja, ocorram no mesmo tempo da leitura — enquanto os retrospectivos
ocorrem depois. Destacam a importancia da memoria de trabalho devido a capacidade limitada
da memoria de curto prazo e ao movimento de informacdes e processamento atraves dela. Além
disso, os autores salientam algumas vantagens encontradas na utilizacdo dos protocolos verbais

para geracao e analise de dados, entre elas:

primeiro, ela pode fornecer dados sobre processos cognitivos e respostas do leitor que,
de outra forma, poderiam ser investigados apenas indiretamente; em segundo lugar,
relatos verbais algumas vezes podem fornecer acesso aos processos de raciocinio
subjacentes a cognicao, resposta e tomada de decisdo sofisticadas; terceiro, relatos
verbais permitem a analise de processos afetivos de leitura além de (ou em relacéo a)
processos cognitivos. (Afflerbach; Johnston, 1984 apud Afflerbach; Pressley, 1995,
p. 4, tradugdo nossa)?.

Fisher, Santos e Siqueira (2017) também apresentam resultados de pesquisa em leitura
com analise de protocolos verbais, em que aplicaram a técnica com trés alunos de 7° ano, sendo
eles leitores em diferentes niveis, utilizando o relato coocorrente. Os autores obtiveram
resultados satisfatorios, chegando a concluséo de que a mediacdo favorece o desenvolvimento
da compreensdo leitora, escritos ativam o0 processo cognitivo e realizam atividades

metacognitivas para buscar a compreensao textual (Fisher; Santos; Siqueira, 2017, p. 167).

Tomitch (2007), Souza e Rodrigues (2008) e Baldo (2011) abordam, de maneira central
em seus trabalhos, os aspectos metodoldgicos da aplicacdo dos protocolos verbais, enfatizando
seu carater rigoroso para garantir resultados confiaveis e validos para a pesquisa. Os trés
concordam que h& uma lacuna presente na investigagcdo dos processos que acontecem durante
a leitura e que os protocolos podem ser uma ferramenta produtiva neste cenario.

Quanto a aplicacéo dos protocolos verbais, sdo exigidos procedimentos metodoldgicos
rigorosos para que o pesquisador tenha material relevante para a analise. O presente trabalho

2 First, it can provide data about cognitive processes and reader responses that would otherwise only be
investigated indirectly; second, verbal reports can sometimes offer access to the reasoning processes underlying
sophisticated cognition, response, and decision-making; third, verbal reports allow for the analysis of affective
reading processes in addition to (or in relation to) cognitive processes (Afflerbach; Johnston, 1984 apud
Afflerbach; Pressley, 1995, p. 4).
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esta pautado na metodologia explicitada por Afflerbach e Pressley (1995) e Souza e Rodrigues

(2014), pois estes convergem entre si, oferecendo o melhor suporte para a obtencdo de bons
resultados.

Assim, apos a andlise da sondagem — que objetiva revelar os niveis de compreensao
leitora dos participantes — foi aplicado o texto protocolado que se trata de um artigo de opinido
intitulado Videogames néo provocam violéncia infantil, de Gustavo Simon (apéndice 4; anexo
4). Este protocolo contém 12 perguntas e foi pensado com o intuito de induzir o autorrelato
coocorrente de leitura argumentativa — coocorrente, porque ocorre durante a leitura do texto
protocolado e oferece melhor visdo dos pensamentos que o leitor tem sobre o contetdo lido, ja
gue ainda se encontram na memoria de trabalho (Afflerbach; Pressley, 1995). Como
mencionado, dessa forma serdo obtidos melhores informac@es sobre o processamento da leitura
argumentativa.

As 12 perguntas — algumas delas com alternativas a e b — foram elaboradas com o fito de
percorrer 0 caminho da compreensao leitora dos participantes diante de um artigo de opinido, o
que se configura como leitura argumentativa. Para esta elaboracéo foram utilizados os estudos de
Azevedo (2015), Cardoso, Rodrigues e Lima (2015) e Marcuschi (2011), os quais analisam livros
didaticos a luz da compreensdo leitora e enfatizam o lugar importante que as perguntas exercem
nesse processo. Baseando-se nas classificagbes trazidas pelos respectivos trabalhos, as 12
questdes que compdem este protocolo em sua maioria séo inferenciais (questdes 1. B; 2.; 3. A;
4.;5.;6.; 7.; 8.; 9.; 10.; 11.), ou seja, segundo Marcuschi (2011, p. 101), sdo questdes “mais
complexas, exigindo ndo somente conhecimentos textuais, mas também pessoais, contextuais,
enciclopédicos, regras inferenciais e analise critica”; ha também perguntas do tipo vale-tudo (1.
A), que sao aquelas “que indagam sobre questdes que admitem qualquer resposta, ndo havendo
possibilidade de erro”; objetivas (3. B; 12. B), caracterizadas por serem “sobre contetidos
objetivamente inscritos no texto, atividade de decodificacdo, pois a resposta esta centrada no
texto” e, por fim, do tipo global (12. A), “perguntas que consideram 0 texto como um todo e
aspectos extratextuais, envolvendo processos inferenciais complexos” (Marcuschi, 2011, p. 101).

A partir do que foi constituido por meio da coleta do teste de cloze, 13 amostras
compdem o corpus do protocolo verbal que sera analisado. Justifica-se, ademais, a quantidade
de participantes pelo fator autorizagdo dos pais para participacdo, visto que houve pouca
adesdo. Todavia, considerando que os protocolos sdo dados orais que se tornam um grande
volume para analise, 0 nimero reduzido de participantes também evitou que se estabelecesse

um critério de incluséo e excluséo.
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A dindmica da coleta dos dados verbalizados ocorreu da seguinte maneira: em horarios

especificos e combinados com a professora regente, durante quatro semanas (tempo
estimado), cada participante foi convidado a se dirigir até o laboratério de informatica ou
biblioteca para fazer a leitura e a verbalizacao do seu autorrelato de maneira individual, o qual
sera gravado por meio de aplicativo de gravacdo de audio disponivel no celular. Apos as
devidas orientacdes (que também estdo de forma resumida no texto entregue), os participantes
da pesquisa receberam o protocolo (apéndice 4) com as perguntas dispostas em pontos
especificos do texto e destacadas em negrito com a cor vermelha. Em seguida, os participantes
leram o texto (da maneira como quiserem) e responderam em voz alta a cada uma das 12
perguntas com o primeiro pensamento que vinha a sua cabeca apos a leitura — cabe mencionar
que alguns participantes refletiram um pouco antes de responder. O autorrelato verbal que foi
produzido por cada um dos participantes € o objeto de analise desta pesquisa.

A mudanca para outro ambiente foi adotada para que os participantes se sentissem
mais seguros ao fazer a leitura e compartilhar seus pensamentos em voz alta. Além disso, essa
opcao cooperou para a qualidade da gravacao do audio, garantindo a verdadeira expressdo dos
estudantes sentindo-se seguros. Apds a aplicacdo, as gravacdes foram armazenadas para a
transcricdo. Esta foi realizada por meio do software ELAN 6.8 — programa usado para
anotacdo de arquivos de audio e video, desenvolvido pelo Instituto Max Planck de

Psicolinguistica (Oushiro, 2014).

3.6 Critérios de andlise

Esta analise segue uma abordagem predominantemente qualitativa, os resultados foram
interpretados e discutidos a luz das teorias da argumentacdo (Grécio, 2013a; 2016; Azevedo;
Reis; Monte, 2021; Azevedo et al., 2023) e da compreensdo leitora (Marcuschi, 1885; 2011).

Com a transcricdo feita, a proposta adotada foi a de realizar uma analise dos dados
observando o processamento da leitura argumentativa do grupo pesquisado por meio da
interpretacdo dos resultados das verbalizacGes, a fim de entender como se da a compreenséo
desse tipo de leitura em estudantes do Ensino Fundamental (anos finais). As verbaliza¢Ges
espontaneas e sem interferéncias podem oferecer o panorama adequado para perceber como 0
processamento acontece em estudantes com diferentes niveis de compreensdo leitora.

Outro critério de andlise utilizado foi a comparagdo dos resultados de cada participante
para descrever as variagdes entre eles quanto as relacbes semanticas, anaforas utilizadas,
inferéncias criadas, além de descrever como mobilizam as atividades de construcao de sentido,

monitoramento e avaliacdo — 0s trés aspectos expostos e estudados por Afflerbach e Pressley
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(1995). Os impactos causados pela pandemia de Covid-19 na educacdo também foram

considerados aqui para entender as dificuldades que poderiam ser encontradas quanto a leitura
no quesito decodificacdo até a compreenséo, visto que os participantes desta pesquisa nos anos
de 2020 e 2021 — periodo severo de pandemia — estavam ainda saindo do ensino infantil para o
ensino fundamental menor, fase crucial e em que ocorre a alfabetizacdo (Kleiman, 1995).

Em termos de organizacdo, as analises estdo organizadas expondo primeiramente 0 TC
e a sua cotacao de acordo com os niveis descritos. Os resultados do PV foram dispostos por
grupos referentes as respostas dadas pelos participantes sobre as questées na seguinte ordem:
questdes inferenciais, objetivas e globais. No quesito identificacdo dos sujeitos de pesquisa
foram utilizadas siglas para codificar e respeitar o sigilo cientifico: SM e SF, sendo S=sujeito,
M=masculino, F=feminino, seguidos do nimero que indica a ordem alfabética dos nomes reais
dos participantes — o que resulta em SF-11 ou SM-7, por exemplo. Essa decodificacdo contribui
para a organizacgao da exposi¢do das respostas, as quais foram inseridas em caixas de texto junto
a questdo referente e aos cddigos de identificacao.

Foram apresentados, nesta sessdo, 0s procedimentos metodoldgicos que orientaram a
pesquisa, incluindo a natureza e o tipo de estudo, os métodos de coleta e andlise dos dados, a
caracterizacdo do campo e dos participantes. Além disso, foi exposta a descri¢do detalhada das
etapas de aplicacdo do teste cloze e dos protocolos verbais, que fundamentam a analise

desenvolvida no capitulo seguinte.
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4. ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, serdo expostos os resultados obtidos por meio da analise dos dados
coletados através do teste cloze e do protocolo verbal. Também serdo apresentados o0s
indicativos dos documentos oficiais da educacdo em relacdo ao tipo textual utilizados nas
coletas.

4.2 Teste Cloze (TC)

Como exposto anteriormente, o procedimento de teste cloze se caracteriza pela omissao
de palavras em determinado texto, podendo-se ocultar sempre a 5% palavra ou classes
gramaticais especificas. As particularidades na organizagdo do texto aplicado sdo determinadas
através do proposito do pesquisador (S6hngen, 2002). No caso da presente pesquisa, este
método foi utilizado como sondagem para identificar o nivel de compreensdo e, com isso,
possibilitar a calibragem do protocolo verbal.

E importante salientar que o ambiente ao qual os participantes s&0 expostos no momento
da aplicacdo deve oferecer condicdes adequadas para todos, caso contrario, pode haver
prejuizos nos resultados, interferindo na representacao fiel da capacidade de compreensao dos
participantes. Visto isso, faz-se necessario pontuar que as condi¢des impostas aos sujeitos no
locus de coleta contaram com algumas problematicas que resultaram na necessidade de aplicar
0 TC trés vezes com textos diferentes, a fim de garantir uma amostra cuja analise fosse confiavel
e fiel aos niveis de compreensdo dos participantes.

A primeira aplicacdo (teste cloze 01, anexo 01) foi realizada no dia 20 de maio na sala
de aula com todos os alunos da turma e com a professora regente, porém somente 14 autorizados
via TCLE receberam o teste cloze no qual foi utilizada a cronica Pior que assassinato, do
colunista Gilberto Dimenstein, com 21 lacunas em que a 5% palavra foi omitida. Essa aplicacédo
ndo forneceu dados confiaveis, em virtude de falhas procedimentais, como muita interferéncia
por parte da professora e dos demais estudantes da turma.

A segunda tentativa (teste cloze 02, anexo 02) ocorreu no dia 7 de junho — Gltima sexta-
feira antes dos festejos juninos e recesso escolar. Como na circunstancia anterior, a amostra nao
apresentou dados confiaveis por muitos motivos, ainda que dessa vez o teste tenha sido entregue
para a toda a turma, visando manter o equilibrio (a responsabilidade de incluir na pesquisa
somente o material dos sujeitos autorizados foi assumida e respeitada). Durante essa tentativa
0 ambiente estava mais agitado, tendo em vista que os participantes estavam euforicos por terem
parte da manhd livre para o inicio dos ensaios juninos e pelas constantes interrupgdes por parte

dos alunos de outras turmas, o que levou a falta de seriedade e concentracdo para responder. O
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segundo texto lacunado foi outra cronica do colunista Gilberto Dimenstein, intitulada

Derrubem os muros da escola, total de 27 lacunas, seguiu 0 mesmo padrdo de omissdo de
palavras do primeiro, o teste foi respondido por 26 participantes.

Para a terceira aplicacdo do TC (teste cloze 03, anexo 03) — ocorrida no dia 03 de
outubro, texto com 20 lacunas, escrito pelo mesmo autor dos outros dois sob o titulo Moradores
de rua vao embelezar as vias publicas —, foi empregada uma estratégia diferente: os
participantes autorizados foram retirados da sala de aula para responder ao teste. Em duplas, 0s
estudantes foram levados até a biblioteca, colocados em mesas separadas, orientados do mesmo
modo e tiveram o0 mesmo tempo disponivel, o que possibilitou a conclusdo do teste com maior
concentracdo, sem interferéncias ou agitagdes, e como consequéncia a confiabilidade dos
resultados. Por isso, os resultados aqui avaliados se referem a esta Gltima aplicacao, preservando
o carater cientifico de seguranca dos dados obtidos.

A linguagem do texto utilizada no TC 03 foi observada para ndo cometer o equivoco de
apresentar um vocabulario distante da realidade dos participantes e impossibilitar o
preenchimento correto, assim como 0 assunto tratado no texto (prestacdo de servico de
moradores de rua) também foi levado em conta, isso garantiu que o material estivesse no nivel
de conhecimento do publico-alvo. O método de omissdo utilizado foi o da 5% palavra, pois,
segundo S6hngen (2002), é o que melhor atende as demandas de pesquisas que analisam a
compreensdo leitora. Além disso, a autora destaca o fato de que a cotagdo mais adequada nesse
caso é o da contagem de acertos em relacdo a palavra exata.

O TC foi pensando, neste trabalho, como primeira etapa, uma atividade de sondagem
para obter informacdes sobre a turma e seus niveis de compreensdo e, assim, calibrar o PV,
caso fosse necessario. A partir da primeira e da segunda coleta (teste cloze 01 — anexo 01; teste
cloze 02 —anexo 02), foi possivel notar consideravel dificuldade no preenchimento das lacunas,
0 que deixou todo o grupo no nivel iniciante, o qual se refere a menos de 44% de acerto do total
do texto e caracteriza aquele leitor que retirou poucas informacbes da leitura, néo
compreendendo bem ou minimamente o texto (Bormuth, 1968 apud Santos et al. 2002). Por
isso foi pensado e aplicado um novo TC para validar as informagdes coletadas e obter uma
analise coerente e fidedigna.

E sabido que para a corre¢o do TC so consideradas as seguintes categorias, ainda de
acordo com Sohngen (2002): palavra exata; em branco; classe e campo diferentes; classe
diferente, mesmo campo; mesma classe, mesmo campo; mesma classe, campo diferente. As
categorias palavra exata e mesma classe, mesmo campo foram as Unicas pontuadas como

corretas. O calculo apresentado foi executado a partir da férmula de porcentagem, uma
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operacdo simples usada para calcular proporcfes em relacdo a um total: a porcentagem sera

igual a parte dividida pelo total e multiplicada por 100. No caso desta pesquisa, as sete
classificacbes equivalem as partes que foram divididas pelo total de respostas possiveis (260),
que considera 0 nimero de participantes e de lacunas para preencher, resultando na fracdo da
parte em relacdo ao total e que serd igual a porcentagem. O gréfico 1 indica o quantitativo geral
dos participantes em cada uma das categorias de classificagéo.

Gréafico 1 — Resultado da cotacéo do teste Cloze 03

Cotacao do Teste Cloze 03

3,08%
0,38%
H = Palavra exata

m Nesma classe, mesmo campo
21,92%

m Mesma classe, campo diferente

28,85%
m Classe diferente, mesmo campo
Classe e campo diferentes

13.46%
®m Em branco

m Nio identificado

13,08%

Fonte: Elaboracdo propria.

O calculo da cotacdo representada no grafico foi executado a partir da férmula de
porcentagem, uma operacéo simples usada para calcular propor¢des em relacdo a um total: a
porcentagem serd igual a parte dividida pelo total e multiplicada por 100. No caso desta
pesquisa, as sete classificagdes equivalem as partes que foram divididas pelo total de respostas
possiveis (260), que considera o numero de participantes e de lacunas para preencher,
resultando na fracdo da parte em relacao ao total e que seré igual a porcentagem.

O TC foi pensando, neste trabalho, como primeira etapa, uma atividade de sondagem
para obter informacdes sobre a turma e seus niveis de compreensao e, assim, calibrar o PV, caso
fosse necessario. A partir das primeira e segunda coletas (teste cloze 01 — anexo 01; teste cloze
02 —anexo 02), foi possivel notar uma grande dificuldade no preenchimento das lacunas, o que
deixou todo o grupo no nivel iniciante, o qual se refere a 44% de acerto do total do texto e
caracteriza o leitor que retirou poucas informacdes da leitura, sem compreender o texto

(Bormuth, 1968 apud Santos et al. 2002). Isso fez com que fosse pensado e aplicado um novo
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TC para validar as informagdes coletadas e obter uma andlise coerente e auténtica.

No grafico 1 é possivel ver que a diferenca entre a quantidade de palavras exatas e
campo e classes diferentes é muito pequena, menos de 7%, isso indica que cerca da metade dos
participantes conseguiu preencher varias lacunas da maneira correta. A categoria campo e
classe diferentes se refere aquelas palavras que sdo inaceitaveis para a construcao textual, que
ndo estdo no campo semantico do vocabulo correto e ndo contribuem com a coeréncia geral do
texto. O fato de essa categoria ndo ter ultrapassado as outras de forma exagerada indica que, a
principio, os sujeitos participantes tiveram maior consciéncia ao decidir como preencheriam as
lacunas.

O resultado acima exposto sugere um equilibrio no grupo participante, ou seja, alguns
dos estudantes apresentaram maiores dificuldades em compreender o sentido global do texto e
ndo conseguiram inferir de maneira adequada qual palavra utilizar para preencher as lacunas
observando o seu campo semantico. Também é vidvel propor que o fator desconhecimento do
instrumento ndo tenha tanto efeito neste resultado, uma vez que o grupo participante ja havia
respondido outros dois testes mantendo, inclusive, a média de tempo, que foi 15 a 20 minutos,
que propde certa facilidade para responder.

Para o preenchimento das lacunas do TC, o participante precisa mobilizar sua habilidade
de inferir sobre o contetdo do texto a ponto de definir a palavra que melhor se encaixa na
lacuna, considerando o sentido completo do texto, e ndo somente o sentido de uma Unica
palavra. Oliveira (2013, p. 169) reforga que o TC “oportuniza ao leitor tomar consciéncia das
habilidades de compreensao que deve usar para recuperar as palavras suprimidas” e, com isso,
ser capaz de dialogar com as ideias do texto. Caso isso ndo acontega, preencher as lacunas com
palavras desconhecidas se tornard uma atividade mais complexa do que aquilo que deveria ser
e, consequentemente, nao sera produtiva.

Em contrapartida, o nimero de palavras exatas mostra que outra grande parte do grupo
alcancou o que se esperava com a atividade — compreender o texto por meio da leitura e inferir
adequadamente sobre qual palavra utilizar. As categorias palavra exata (21,92%) e mesma
classe, mesmo campo (13,46%) foram pontuadas da mesma forma, logo, somando as duas, 0
nivel de acerto é igual a 35,38% referente ao total, esse € um 6timo resultado em comparagdo
ao TC 01 e TC 02. Mesmo considerando os niveis propostos por Bormuth (1968 apud Santos
et al. 2002), como ja mencionado, esse resultado demonstra uma capacidade de compreenséo
que pode ser desenvolvida por meio da pratica de leitura, porque isso faz com obtenham mais
conhecimento prévio e consigam construir 0s varios sentidos que existem no texto por meio de

estratégias de leitura, como a leitura ativa, por exemplo, que exige muito mais proatividade do
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leitor e permite que ele alcance niveis maiores de compreenséo (Cartwright; Duke, 2021) ou,

ainda, os modelos top-down e bottom-up (Kader; Santos, 2012).

Ao conceber, segundo Marcuschi (2011), a compreensdo CoOmo um pProcesso que
envolve quatro aspectos, que se manifestam diferentemente em cada leitor, entende-se que 0s
mesmos precisam ser explicitados em variadas atividades de leitura. Quando isso ndo ocorre,
conclui-se que problemas como leitura pouco fluente, dificuldades cognitivas e o ambiente
pouco propicio podem afetar o desenrolar do processo e prejudicar a compreensdo final.

O TC, por exemplo, € uma das ferramentas adequadas para visualizar esse panorama
processual: envolve estratégias, é flexivel, interativo e inferencial, ou seja, ndo ha regras formais
ou fixas neste processo. Nele, a leitura pode ser feita do geral para o especifico, também ao
contrario, requer planejamento e a producdo de sentido ndo “se dé pela identificacdo e extracao
de informacdes codificadas, mas como atividade em que conhecimentos de diversas
procedéncias entram em agao por formas de raciocinio variadas” (Marcuschi, 2011, p. 97).

Posto isso, € de suma importancia destacar que os 35,38% de acertos envolvendo
palavras exatas e aceitaveis revela um esforco feito pelos participantes e a mobilizacdo desses
quatro processos para preencher as lacunas. Um exemplo da juncdo equilibrada de tais
elementos processuais é a forma como grande parte dos participantes preencheu uma das
lacunas utilizando estratégias que uniram o0s seus conhecimentos prévios ao sentido da frase em
questdo para inferir que depois da palavra bolsa poderia vir familia, escolar, alimentar, de
estudo, de 3 mil, quando na realidade a palavra exata seria auxilio (“Os participantes receberdo
uma bolsa auxilio.” — apéndice 03, anexo 03) ou que depois de cerca de 3 mil poderia ser
preenchido com reais ou pessoas, esperava-se a palavra vagas (“A nova frente de trabalho
criara cerca de 3 mil vagas para as pessoas em situacdo de rua e albergues” — apéndice 03,
anexo 03).

A inferéncia realizada pelos participantes é do tipo pragmatica-cultural e diz respeito
aquelas com base nos conhecimentos pessoais, ideoldgicos e nas crencas do leitor e sdo mais
frequentemente utilizadas nas reproducgdes textuais (Marcuschi, 1985, p. 105), isso indica a
inclinacdo do sujeito para o uso da estratégia de leitura ativa (Cartwright; Duke, 2021) e que 0
processo de compreensao se constroi por meio de ligagdes entre os varios sentidos da vida e do
texto. Assim, ratifica-se a ideia de que a compreensao leitora esta intrinsecamente ligada as
vivéncias, experiéncias e cultura do leitor, visto que a leitura € uma atividade social (Azevedo;
Monte; Reis, 2021) carregada de pessoalidade e individualidade, sabendo que cada leitor é um
ser unico e pertencente a realidades, igualmente, singulares.

Ademais, ao considerar a porcentagem de acertos de acordo com o0s trés niveis de
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cotacdo (Santos, 2002), o grupo participante estaria no nivel iniciante, pois obteve menos de

44% de acertos; no entanto, cabe ponderar que, mesmo com tal resultado, as conclusdes séo
razoavelmente positivas, haja vista os resultados parciais dos testes excluidos. Ainda que 0s
resultados anteriores ndo estejam expostos aqui (ndo oferece o nivel de fidelidade adequada
para serem postos nesta pesquisa), a comparagdo pode ser feita levando em conta a quantidade
de aplicacdes ocorridas com 0 mesmo resultado aparente.

No TC 03 os estudantes colaboradores realizaram inferéncias a partir de estratégias de
leitura desenvolvidas individualmente sem interferéncias. E certo que tais habilidades ainda ndo
os caracterizam como leitores proficientes, isto é, aquele leitor que se atenta as pistas
contextuais diante das partes desconhecidas do texto relacionando-as com o seu conhecimento
prévio, para, em seguida, atribuir um significado coerente com o texto (Rodriguez, 2004).
Porém, tal ponto sugere que o grupo tem a capacidade necessaria de mobilizar alguns de seus
conhecimentos e estratégias ao responder o protocolo verbal posteriormente, embora haja a
caréncia comprovada de desenvolvimento por meio de praticas de leitura.

A caréncia supracitada manifesta-se, também, ao observar que no texto do TC 03
algumas das palavras que preenchiam as lacunas se tratavam de preposicdes e artigos, isso ndo
inibe 0 desempenho do grupo, mas suscita a interpretacéo de que parte dos acertos e, a0 mesmo
tempo, da falta de estratégias mais complexas de leitura se relaciona ao nimero de palavras
pertencentes as classes de ligacdo (6 lacunas com estas palavras no total). Esta questdo foi
observada durante a producdo do TC para evitar que a maior parte das lacunas fosse de
preposicles ou artigos, ja que ndo exigiriam estratégias complexas de leitura, seria muito mais
funcional, como ja mencionado.

Outrossim, conforme explicita Kleiman (2002), o letramento difere da alfabetizacéo, ja
que o primeiro se refere a praticas sociais contextualizadas e determinadas pela cultura, se
efetiva no coletivo; enquanto o segundo é baseado na individualidade e na decodificacdo e, com
IS0, ndo séo preparados para as praticas de leitura e escrita que existem na realidade. O ideal é
que o ensino/aprendizagem se firmasse sob a concepgdo do letramento e que os estudantes
fossem instruidos para lidar com situacfes reais da vida em sociedade. Entretanto, a notéria
dificuldade que alguns participantes apresentaram quanto a escrita e a leitura de um texto
simples, curto (apenas 112 vocabulos) e com vocabulario acessivel, sugere que 0s mesmos
tenham sido ensinados sob os preceitos da alfabetizagao, na qual “a unidade analitica de ensino
privilegiada € a palavra e seu significado, iniciando-se na letra/silaba, culminando na frase ou
na sequéncia/cole¢do de frases” (Kleiman, 2002, p. 100). Sendo assim, os variados contextos

de uso da leitura e escrita ndo sao considerados, a aprendizagem se torna estatica, distanciando-
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se de situacdes reais de producdo de sentido, o que justifica a dificuldade em responder uma

atividade como de teste cloze, visto que 0 ensino se torna circular e sem propdésitos. Ademais,
interfere na producéo de inferéncias, ja que o sujeito ndo consegue ir muito além do cddigo e
compreende pouco daquilo que leu.

Por fim, esta ferramenta de sondagem permitiu tragar um panorama geral dos niveis de
leitura e de compreensdo leitora em que o grupo de estudantes participantes se encontra, 0 que
oferece um panorama daquilo que se pode esperar das respostas ao protocolo verbal. O resultado
foi caracterizado pelo nivel de ndo compressao, e o fato de serem, ainda, leitores iniciantes
(Oliveira, 2013) justifica as estratégias de leitura e o pouco conhecimento prévio utilizados
durante o ato de leitura. Ainda assim, convém destacar que a marca de 35,38% de acertos reflete

a possibilidade de um desempenho satisfatério no protocolo verbal.

4.3 Protocolos verbais (PV)

O procedimento de protocolos verbais, como ja explicado, é uma técnica de coleta de
dados que se utiliza de autorrelatos verbais coocorrentes ou retrospectivos para analisar o
processamento feito na mente durante a excursdo de uma atividade pré-definida (Afflerbach;
Pressley, 1995). As pesquisas de leitura que se valem dessa técnica tém vasto campo de
exploracdo nos Estados Unidos, enquanto no Brasil ainda é pouco abordada, sobretudo em
relacdo a leitura argumentativa. O tipo de autorrelato coletado para compor esta mostra foi o
coocorrente, aquele que ocorre durante a pratica da leitura. O texto “Videos games nao
provocam violéncia”, de Gustavo Simon (anexo 04; apéndice 04), é um artigo de opinido e foi
escolhido justamente por requerer a leitura argumentativa e por apresentar tema e linguagem
acessiveis para a idade dos participantes. Em relacdo as questdes que foram incluidas ao PV
(apéndice 04), suas classificagcdes e a importancia dada a inferéncia para compreenséo leitora
estdo baseadas em Marcuschi (2011; 1985). Assim ficou a classificacdo de cada uma das 12

questdes presentes no PV, algumas com opgéo a e b:

Quadro 1 — Tipos de questbes apresentadas no protocolo verbal

Tipos Questdes do protocolo verbal

Vale-tudo 1. A) Vocé joga videogames?
- Admitem qualquer resposta, ndo havendo
possibilidade de erro.




Inferencial

- Questbes complexas que exigem
conhecimentos  pessoais,  contextuais,
enciclopédicos, regras inferenciais e analise
critica, além dos textuais.

1. B) Por que no titulo o autor ja enfatiza que o
videogame NAO provoca violéncia?

2. A) Que ideia é reforcada a partir da

palavra “até”?

3. A) As palavras “fambém” e “mesma
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coisa” acrescentam alguma informag&o? Se

sim, qual/quais?

4. A) Qual é a relagdo feita aqui entre o ndo do
titulo e o trecho “Para alguns especialistas, a
resposta ainda é sim”?

B) E possivel perceber algum tipo de
posicionamento por meio do uso das aspas (“”)?
Esse posicionamento é do proprio autor?

5. A) Qual sentindo as aspas (‘) acrescentam a
palavra verdade neste trecho?

6. A) O autor traz alguma ideia contraria em
relacdo a algum outro ponto de vista do texto? B)
De que maneira ele justifica essa ideia e qual ponto
de vista ele defende?

7. A) Essa informacdo reafirma algum ponto de
vista j& exposto no texto?

8. A) De que maneira o autor reforca o seu ponto
de vista neste trecho?

9. A) O autor introduz uma nova informagdo ao
texto, qual é o intuito dessa nova informacao? B)
O que ela reforga?

10. A) A expressdo efeito reverso significa obter
um resultado contréario ao que se espera de algo
especifico. No texto, a que resultado este efeito
pode se referir?

11. A) A que ponto de vista do texto esta

nova informacg&o se contrapde causando o

efeito reverso?

12. A) Qual é o assunto central tratado neste texto?

Global
- Consideram o texto como um todo e

aspectos extratextuais, envolvendo
processos inferenciais complexos.

Objetiva 3. B) Em “E 6bvio que isso preocupa muito os
- Abordam contelGdos objetivamente pais”, a palavra “isso” esté se referindo a que?
inscritos no  texto, atividade de 12. B) Como podemos classificar esse tipo de

decodificagdo, pois a resposta esta centrada texto?

no texto.
Fonte: A autora (2025) com base em Marcuschi (2011).

O artigo de opinido utilizado tem por objetivo desmistificar a ideia de que o0s
videogames causam violéncia entre as criancas e o faz contrapondo dados estaticos, fatos e
ainda se utiliza de argumentos de autoridade para fortalecer seu ponto de vista. E feito um jogo
argumentativo baseado em expor 0s pontos negativos e 0s positivos como refutagéo, logo na
introducdo sao apresentados jogos de acdo que sdo popularmente considerados violentos e 0
autor escolhe palavras que acentuam ainda mais essa caracteristica. Ao fim da introducao, ele
faz questionamentos em relag&o a influéncia dessa violéncia na vida de criancas e adultos.

O autor utiliza argumentos de autoridade para responder a essas perguntas com

colocacgdes de especialistas que acreditam na influéncia dos videogames na vida das pessoas,



56
em seguida traz dados estatisticos para contrapor os argumentos contrarios ao assunto em

questdo, que € a afirmacéo inicial de que videogames ndo provocam a violéncia infantil. Dentro
desse esquema argumentativo criado pelo autor, construido por meio de conectores, polifonia,
diferentes tipos de argumentos, encontram-se as fases basicas da argumentacdo (Azevedo,
2013): tese (videogames ndo provocam violéncia infantil); justificacdo (sustenta sua tese por
meio de dados estatisticos, associacdo e dissocia¢do); contra-argumentacdo ( de uma pesquisa
que assume posicao contraria para desenvolver a contra-argumentacdo); conclusdo (expoe
afirmacdes que fecham a discussao).

Em conformidade com Grécio (2010, p. 411), a argumentacdo acontece quando ha um
assunto em questdo sendo tematizado por “dois discursos em dissonancia e cujo confronto pode
gerar uma progressao”. No artigo protocolado é possivel encontrar essas caracteristicas e
possibilitar a leitura argumentativa. Além disso, dois dos trés papéis actanciais (Plantin, 2008
apud Lima, 2022) também sdo visiveis no texto: o Proponente — que é caracterizado pelo autor
e 0 Oponente — caracterizado pelo doutor Robinson. Embora ndo haja o Terceiro dentre os
papéis actanciais, a discussao feita no texto envolve trés vozes, pois o autor faz uso de citaces
diretas para acrescentar o Oponente e, depois, argumentos de autoridade que sustentam o seu
ponto de vista, isso causa a polifonia de locutores (Ducrot, 1987 apud Araujo, 2023) e garante
o carater interacional da argumentacdo contando, ainda, com a interacdo autor/texto/leitor
(Koch; Elias, 2014).

Esta mostra foi composta a partir da coleta de autorrelatos de 12 participantes — 2
meninos e 10 meninas — 0s mesmos que fizeram parte do TC, gravados em dias diferentes de
acordo com a disponibilidade dos horarios dispostos pela professora de Lingua Portuguesa
titular da turma. O esquema de coleta seguiu 0 padrdo desenhado a fim de respeitar o que
postulam Afflerbach e Pressley (1995) sobre a precisdo metodoldgica que se deve ter para
aplicar do PV, assim, os participantes foram retirados da sala de aula e levados, parte, a
biblioteca e, parte, ao laboratorio de informatica.

A coleta foi realizada em meses diferentes por questbes externas a pesquisa
(paralisagdes na rede de ensino e o proprio calendario escolar), entdo, o grupo foi ouvido nos
meses de maio e outubro, sem critério de ordem. Como antes referido, os resultados seréo
expostos por meio dos grupos de questdes — inferencias, objetivas e globais, nesta ordem — e as
siglas SF e SM serdo usadas para identificar os participantes como sujeito (S) do sexo feminino
(F) ou masculino (M) seguido do numero que indica a ordem alfabética dos seus reais nomes.

As questdes foram escritas entre colchetes, em negrito e com a fonte vermelha para

destaca-las do texto original, foram posicionadas em momentos estratégicos do artigo para



57
facilitar o entendimento e, consequentemente, a elaboracdo das respostas, ja que estaria logo

apos ao elemento sobre o qual foram questionados, como o argumento ou contraponto, por
exemplo. Os participantes leram apenas o texto do artigo, enquanto as perguntas do protocolo
foram lidas pela pesquisadora para eles de modo compassado e repetidas, quando solicitado.
Foi utilizado o software Elan 6.8, para realizar as transcri¢des dos dudios e manter o material
para consulta.

Dentre os 13 estudantes que compunham o grupo, havia um, autorizado via TCLE, que
ndo informou ainda nédo saber ler. Como a coleta diz respeito a gravacao do ato de leitura, ele
nédo pode participar. O tempo gasto pelos participantes para fazer a leitura do texto e responder
ao PV variou entre 8 a 15 minutos, esses nimeros ja mostram que os leitores se encontravam
em diferentes niveis. O tempo despendido demonstra, neste caso, como as habilidades de
leitura foram pouco desenvolvidas durante a pratica, enquanto leitores eficientes tendem a
realizar a leitura de forma mais fluida e, consequentemente, mais rapida (Oliveira, 2013).

A hipétese pré-formulada e que se esperava confirmar acerca do desempenho dos
sujeitos de pesquisa em relacdo ao PV era de que eles fariam uso de alguns dos elementos
necessarios para realizar leitura argumentativa — pressupondo, ainda, que 0s mesmos ja
saberiam ler um texto como esse e seriam levados a pensar de forma argumentativa por meio
das questbes em pontos estratégicos do texto. Assim, esperava-se que 0s participantes fizessem
uso de inferéncias do tipo pragmatico-culturais (Marcuschi, 1985; 2011); baseassem sua leitura
em alguma estratégia, como a leitura ativa (Cartwright; Duke, 2021), a top-down (Kader;
Santos, 2012); tivessem a percepcao do assunto em questdo (Koch, 2002; Azevedo; Monte;
Reis, 2021; Gracio, 2010); reconhecessem 0s pontos de vista que dialogam entre si, 0s
argumentos contrarios e favoraveis em relagdo ao assunto em questdo (Azevedo et al., 2023;);
além da associacdo de elementos textuais na construcdo da argumentacdo (Koch, 2002;
Azevedo; Monte; Reis, 2021).

Para melhor analise desse material, as questdes foram divididas em trés grupos de
classificacdo, considerando que estas s@o as que propiciam a leitura argumentativa, a construgédo
do sentido e da compreenséo: perguntas inferenciais, globais e objetivas. Das 12 questdes que
compdem o PV, h& apenas uma que ndo se encaixa nas classifica¢des elencadas acima — do tipo
vale-tudo — e foi incluida no texto com a intencdo de quebrar a barreira inicial e familiarizar os

participantes quanto ao assunto que seria tratado e sobre o qual seriam questionados.
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Quadro 2 — Questdo 1. A do protocolo verbal

1. A) Vocé joga videogames?

SF-1; SF-3; SF-4; SF-5; SF-9: Sim.
SF-2; SF-8; SF-10; SF-11; SF-12: Nao.
SM-6: As vezes.

SM-7: Mais ou menos.

Fonte: Elaboracéo propria.

E importante té-la colocado, também, para perceber qual seria a postura dos
participantes mediante ao tema e ao texto, se causaria estranheza, desconforto ou
desconhecimento, por exemplo. O artigo de opinido aplicado junto ao PV foi selecionado sob a
perspectiva de ser adequado a linguagem, ao género e, principalmente, por fazer parte da vida
social dos estudantes — mesmo o0s que nao jogam, sabem do que se trata e ja ouviram em algum
momento alguém dizer a afirmacdo de que os videogames ndo provocam Vvioléncia entre as
criancas. Isso faz com que as experiéncias e bagagens que o leitor ja tem sejam aproveitadas no
momento da leitura, visto que esta é considerada como um conjunto de praticas sociais que
refletem a imagem do leitor, suas vivéncias e virtudes para que, assim, ele atribua sentido ao
ato de ler (Kleiman, 2007; 2014), mas ndo apenas isso, a leitura precisa atribuir sentido a vida
e concepcdo do leitor, efetivando-se mediante a temas que fazem parte da sua realidade.

O primeiro grupo de questdes concerne as do tipo inferenciais, aquelas mais complexas,
que exigem conhecimentos pessoais, contextuais, enciclopédicos, regras inferenciais e analise
critica, além dos conhecimentos textuais (Marcuschi, 2011), soma o total de 11 questdes no
protocolo. Essa foi a categoria de questdo mais usada porque exige do leitor respostas mais
elaboradas que suscitam informac6es que ndo estao no texto, além disso, a leitura argumentativa
prevé que haja construcdes inferenciais acerca das posicdes identificadas por meio da
compreensdo leitora (Azevedo; Monte; Reis, 2021). Dito isso, algumas questdes foram
elaboradas com itens a e b, a primeira, por exemplo, além de propor a apresentacdo do tema
aos participantes também introduziu o tipo inferencial ao texto.

A questdo 1. B), representada abaixo, pretendia fazer com que o0s sujeitos participantes
notassem o pressuposto de que ha afirmacdes sobre videogames provocarem a violéncia infantil
e por isso o autor utiliza o advérbio de negacgéo logo no titulo do artigo. Esse pressuposto deve
ser ativado por meio de informacdes que ainda ndo foram dispostas textualmente para o leitor.
Sdo informacdes que ele traz consigo para o texto e essa interacdo deve gerar a ativacdo de

conhecimento prévios para criar outros novos.
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Quadro 3 — Questdo 1. B do protocolo verbal

1. B) Por que no titulo o autor ja enfatiza que o videogame NAO provoca violéncia?

SF-1; SF-5; SF-8; SF-9; SF-12: Né&o sei responder.

SF-2: Porque ele néo traz violéncia.

SF-3: Porque ele estd jogando no computador, ai ndo vai se machucar.

SF-4: Tipo, depende dos jogos. Tem jogos de tiros que provocam e outros que também nao
provocam.

SF-6: Porque no videogame ndo mostra violéncias.

SM-7: Porque € s6 um jogo.

SF-10: Porque o texto tem a ver com isso.

SF-11: Talvez porque ele joga, sei la.

Fonte: Elaboracéo propria.

De acordo com Koch e Elias (2014, p. 13-19), a partir da leitura do titulo, o leitor ativo
tende a antecipar informacdes sobre os elementos ja dispostos — relacdo de videogames com a
violéncia infantil — e passa a formular e reformular hipéteses sobre o assunto, o que o levara a
um movimento que destaca a “atividade de leitor, respaldada em conhecimentos arquivados na
memoria (sobre a lingua, as coisas do mundo, outros textos, outros géneros) e ativados no
processo de interagdo com o texto”. ApOs esse movimento, inicia-Se a ativacdo de
conhecimentos que criam os sentidos da leitura para o leitor. Por essas razfes que, ao serem
questionados sobre o motivo de tal afirmacdo, esperava-se que houvesse a formulacdo de
hipdteses que levassem a conclusdo da pressuposicao, pois, segundo Gracio (2010, p. 57, grifo

do autor)

Neste nivel linguistico, o jogo do implicito e do explicito é fundamental. Um
enunciado tem sempre pressupostos, seja qual for o modo da sua formulagdo. Nesse
sentido, ou seja, por comportar sempre assungdes, o par implicito-explicito é
incessantemente articulado ao nivel da enunciagéo.

Esta perspectiva permite afirmar que em todo texto havera um pressuposto, um nao dito
para chegar ao dito. Em textos argumentativos essa premissa é frequentemente comprovada e
cabe ao leitor perceber as pressuposicdes para chegar aos pontos de vista expostos. Nesse
mesmo sentido, Koch (2002, p. 23) afirma que “a distingao entre o dizer e 0 mostrar permite
penetrar nas relacdes entre linguagem, homem e mundo: é sob esse aspecto que se torna possivel
falar de ideologia na linguagem”, o que caracteriza o fato de que toda comunicagao ¢ dotada de
intencdes e a leitura atenta consegue entrar nesse caminho, aquilo que o leitor entende por meio
da leitura também expde as suas ideologias.

E assim que se evidenciam os valores axioldgicos dos leitores, os quais “constituem o

modo como interpreta 0 mundo e os que estdo representados na materialidade do texto”
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(Azevedo; Monte; Reis, 2021, p. 6), eles devem ser mobilizados em prol da compreensdo de

textos. Um exemplo disso é quando SF-4 afirma que somente jogos de tiro causam violéncia, o
que permite observar a tipificacdo das crengas e ensinamentos nos quais acredita até 0 momento
para chegar a tal concluséo, e oportuniza especular acerca do senso comum que rodeia a sua
afirmativa, como, por exemplo, quem tem arma, é bandido ou arma de fogo é sindnimo de
violéncia. Esses valores também podem ser reconhecidos na resposta de SM-7, ao utilizar um
raciocinio mais logico, expde a sua valoracdo negativa a respeito da questdo utilizando uma
justificativa direta ao reconhecer que um jogo virtual ndo tem capacidade de influenciar
criangas. Enquanto isso, SF-9 ndo conseguiu formular uma resposta.

A questdo 2. A) introduz a nogéo de operador argumentativo (Koch, 2002) e sua funcéao
na producdo de textos argumentativos. Os participantes deveriam formular inferéncias
relacionadas a ideia reforcada por meio do operador para iniciar a construcao da progressao
argumentativa no texto. A grande maioria do grupo participante respondeu de maneira correta
ao afirmar que se referia a ideia de matar. Abaixo estdo representadas algumas das respostas

dadas pelos participantes:

Quadro 4 — Questdo 2. A do protocolo verbal

2. A) Qual ideia é reforcada a partir da palavra “até”?

SF-1; SF-4; SF-10; SF-12: Né&o sei.

SF-2: Ndo faco a menor ideia.

SF-3: Que ele pode fazer tudo.

SF-5: Que ele pode fazer isso (matar) também.
SM-6: Matar?

SM-7: Que também pode.

SF-8: Até a outra parte?

SF-9: Pode pular?

SF-11: Que é muito que pode fazer.

Fonte: Elaboracéo propria.

E importante que pelo menos parte dos leitores tenha percebido isso, pois o operador
até agrega ao texto uma situacao de progressdo do que serd o principal argumento em relacdo
ao assunto em questdo — videogames nao causam violéncia infantil. No trecho da questéo, o
autor faz uma introducao sobre jogos de acdo famosos, sobre o que 0s personagens podem fazer
de mais violento por meio do controle do jogador e questiona se isso pode ou nédo tornar as
pessoas mais violentas; o operador utilizado nesse trecho indica uma gradacdo crescente em
relacdo as acOes que podem ser feitas atraves do jogo: “o personagem controlado pelo jogador

pode roubar, agredir, até matar” (apéndice 04). Neste caso, o0 operador assinala o argumento
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mais forte na escala gradativa para a construcao do que vira a ser 0 seu contraponto em relacéo

ao assunto em questao e que, ainda, seré refutado pelos argumentos que o autor trara (Grécio,
2010; Koch, 2002).

Através do autorrelato coocorrente, é possivel explorar a materializacdo das selecdes,
antecipagdes, inferéncias, associacOes, entre outras agdes que fazem parte desse processo
complexo que é a leitura (Koch; Elias, 2014). Com esse tipo de coleta, o leitor é levado a dar
respostas sem lapidacdes ou correcbes daquilo que julga melhor e isso faz com que os resultados
sejam realmente o reflexo do processo cognitivo feito ao processar a leitura (Souza; Rodrigues,
2008). Nas respostas expostas acima, vé-se que 0s leitores mais atentos conseguem associar o
sentido que o operador acrescenta ao texto, mesmo que algumas das inferéncias se classifiqguem
como ldgicas, quando SF-5 e SM-7 entendem que ha um reforco na ideia de que além das outras
coisas ele também pode matar.

Hé& ainda as inferéncias do tipo pragmatico-culturais (Marcuschi, 1985) quando, por
exemplo, SF-3 conclui que o personagem “pode fazer tudo” ao considerar, atentando-se a
gradacdo argumentativa acentuada pelo operador até, que matar seria a Ultima coisa mais
violenta que se poderia fazer. A habilidade do leitor critico e eficiente em fazer inferéncias
durante a leitura é necessaria em textos argumentativos, visto que a argumentacéo e a leitura
argumentativa estdo fundamentadas em processos inferenciais (Grécio, 2010; Azevedo; Monte;
Reis, 2021).

Segundo Azevedo, Monte e Reis (2021), realizar a leitura argumentativa demanda do
leitor atencdo redobrada para todos os elementos presentes no texto para compreender os
argumentos construidos por meio de diferentes recursos. Essa atencdo, caracteristica de um
leitor critico e eficiente, foi conferida novamente por meio da questdo 3. A), visto que esta
também aponta para 0 uso dos operadores argumentativos e sua inegavel influéncia sob a

construcdo argumentativa do texto.
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Quadro 5 — Questdo 3. A do protocolo verbal

3. A) As palavras “também” e “mesma coisa” acrescentam alguma informagéo? Se
sim, qual/quais?

SF-1: T6 meio sem palavras.

SF-2: Tipo, vou falar o que eu sei: isso aqui pode também pode machucar uns aos outros e
também torna a crianca muito violenta.

SF-3; SF-4; SF-5; SF-8; SF-10: N&o.

SM-6: Violéncia?

SM-7: Sim, que também pode e que é a mesma coisa.

SF-9: Porque tem tipos de jogos que tém tiro, tipo Free Fire que € um tipo de jogo que atira,
ai os pais ficam pensando que qunado a crianga crescer vai ser igual ele ver no jogo.
SF-11: Néo sei.

SF-12: Acho que sim porque... ndo sei explicar.

Fonte: Elaboracéo propria.

Diferente do entendimento que os participantes tiveram na questao 2. A), aqui 0 grupo
mostrou dificuldade em perceber que os operadores “também” e “mesma coisa” acrescentam
outra informacdo ao periodo anterior, 0 mesmo que eles analisaram na questdo anterior.
Infelizmente, esse resultado influencia na compreensao dos argumentos e, consequentemente,
da construcao dos pontos de vista que ja estdo sendo colocados no texto. O que os participantes
ndo conseguiram explicar é a progressao do argumento anterior sobre 0s jogos de a¢do e o que
se esperava dos sujeitos é que, ao menos, concluissem que existem outros jogos violentos além
dos que ja foram citados. Conforme Koch (2002, p. 104), “também” e “mesma coisa” sido
operadores que encadeiam “dois ou mais argumentos orientados no mesmo sentido”, sendo
assim, para que se concretize a compreensao na leitura argumentativa, o leitor precisa
depreender esses encadeamentos, a fim de chegar a uma concluséo.

A quarta questdo foi composta por dois itens que se referiam (A) a imposi¢do de um
contraponto direto em relagéo ao titulo do artigo e aos questionamentos deixados na introdugao
e (B) ao uso das aspas em determinado trecho para indicar outras vozes e um ponto de vista
diferente daquele defendido pelo autor. O que se esperava dos leitores com o item A era que
eles formulassem inferéncias que resgatassem o que foi colocado anteriormente no titulo e
relacionasse com as perguntas deixadas no fim da introducéo (Seré que esse tipo de jogo pode
tornar uma crianga mais violenta? E um adulto? — apéndice 04), notassem que foi inserido
mais um contraponto ao texto e, ainda, que prestassem atencao para a utilizagdo de outras vozes
como argumento de autoridade, refutado adiante.

Além disso, a identificacdo professor de pediatria ja deveria deixar o leitor em sinal

alerta ao recuperar o seu sentido. Por esse motivo, Azevedo, Monte e Reis (2021, p. 113)
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reforgam os componentes da compreensao leitora em dois blocos onde estéo o processamento,

que inclui “a identificacdo de palavras e a representacdo semantica delas, ou seja, realizar um
tipo de processamento que ndo é exclusivamente linguistico, pois esta vinculado a outras fontes
de conhecimento”. A compreensao da leitura argumentativa demanda processos compleXos
para chegar a um fim comum, identificar e entender o que esta exposto.

O item B da quarta questdo se refere especificamente ao uso das aspas no trecho em que
0 autor expde um ponto de vista contrario ao seu através da fala de um professor universitario.
Segundo Brito, Cabral e Moraes (2017, p. 3-4), as aspas sdo um recurso de direcionamento do
dizer, é o falar sob vigilancia. Além disso, 0s autores destacam 0 emprego das aspas como 0
momento em que “a voz de um outro se faz ouvir para estar a servico de uma estratégia
argumentativa”. No item no qual os leitores sdo questionados sobre o uso das aspas, elas estdo
marcando justamente a voz do outro no texto e esta estratégia foi utilizada para sobrepor um
ponto de vista, entdo, supunha-se que 0s participantes conseguiriam enxergar essa estratégia
colocada de maneira muito clara no texto, ja que o autor faz uma referéncia direta ap6s o uso

>

das aspas (“/...] afirma Thomas N. Robinson” — apéndice 04). Abaixo estdo algumas das

respostas que ndo foram resumidas em “eu ndo sei”:

Quadro 6 — Questdo 4. A e B do protocolo verbal

4. A) Qual é a relacio feita aqui entre o ndo do titulo e o trecho “Para alguns
especialistas, a resposta ainda € sim”?

SF-1: Provocar violéncia infantil?

SF-2: Nao faco ideia.

SF-3: Porque tem muitos jogos violentos.

SF-4: O titulo fala que ndo provoca e o trecho fala que provoca um pouco.

SF-5: Porque ndo provoca violéncia, mas para outros parece que provoca.

SM-6: Que os videogames sdo para os adultos.

SM-7: Porque ainda pode causar violéncia.

SF-8; SF-9; SF-12: Nio sei.

SF-10: Eles querem dizwr que a resposta € que os videogames ndo provocam violéncia
infantil. Na verdade, eu acho que aqui a resposta € sim, os videogames provocam violéncia
infantil.

SF-11: Eles querem dizer que os videogames ndo provocam violéncia infantil. Eu quero
mudar essa resposta, ao invés do ndo € o sim aqui. Os videogames, sim, provocam violéncia
infantil.

continua
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B) E possivel perceber algum tipo de posicionamento por meio do uso das aspas (“”)?
Esse posicionamento é do préprio autor?

SF-1: E do autor?

SF-2; SF-4; SF-8; SF-10; SF-11: Sim.
SF-3; SF-12: Nao.

SF-5: Sim. Néo.

SM-6: Nao?

SM-7: Smn. De outra pessoa.

SF-9: Nio sel essa.

Fonte: Elaboracéo propria.

E possivel notar que no item A apenas SF-5 inferiu corretamente acerca do que era
esperado, levando em consideracdo o conteudo do texto. No enunciado “Para alguns

>

especialistas, a resposta ainda é sim”, 0 operador ainda marca um excesso temporal (Koch,
2002) em relacdo a posic¢do colocada ja no titulo do artigo e, também, respondendo as perguntas
deixadas na introducéo. A partir da resposta de SF-5, vé-se que ela compreende isso muito bem,
da mesma forma no item B, quando percebe que h& o acréscimo de um posicionamento e que
este ndo é do autor. Importante destacar que esta mesma participante fez um TC razoavelmente
bom e seu tempo gasto no PV foi de apenas 9 minutos, o que comprova que ser um leitor critico
influencia diretamente nos niveis de compreensdo leitora.

Em contrapartida, os outros sujeitos ndo algcaram a compreensdo adequada para essa
parte do texto e mostraram isso com suas respostas baseadas apenas no tnico trecho lido antes
da pergunta, ndo levaram em conta o texto por completo e responderam como se a questao
estivesse ligada apenas aquela parte. 1sso mostra como 0s sujeitos estdo condicionados a
atividades de compreensdo leitora com questdes que ndo consideram o texto como um evento

comunicativo que interage com o leitor, ao contrario,

A escola trata o texto como um produto acabado, funcionando como um container,
onde se “entra” para pegar coisas. Porém, o texto ndo é um puro produto, nem um
simples artefato pronto; ele € um processo e pode ser visto como um evento
comunicativo sempre emergente. Assim, ndo sendo produto acabado e objetivo, nem
depdsito de informagdes, mas um evento ou um ato enunciativo, o texto acha-se em
permanente elaboracdo ao longo de sua histéria e das diversas recepcdes pelos
diversos leitores (Marcuschi, 2011, p. 92, grifos do autor).

Tal condicdo interfere diretamente no processo de compreensdo leitora em textos de
qualquer tipo, porém ainda mais nos textos argumentativos, nos quais o leitor precisa identificar
muitos elementos que compdem o carater argumentativo, como o explicito e o implicito que
podem introduzir um argumento, uma intencdo ou um juizo de valor, por exemplo (Grécio,

2010; Koch, 2022). Esse condicionamento impede o desenvolvimento da leitura, um dos
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motivos pelos quais uma proposta de atividade como esta se torna téo dificil para estudantes

que, segundo a BNCC e o Curriculo estadual, j& deveriam ter adquirido muitas habilidades além
da decodificacdo de palavras. A questdo 5. A) também mostrou essa realidade ao se referir ao
sentido que as aspas acrescentavam a palavra verdade. Analisa-se aqui a necessidade de
compreensdo do texto como um conjunto de informag0es interligadas e dependentes umas das
outras para ter sentido — verifica-se a importancia da coesédo e da coeréncia para a construgdo
de sentidos (Koch, 2022).

Quadro 7 — Questdo 5. A do protocolo verbal

5. A) Qual sentindo as aspas (“”’) acrescentam a palavra verdade neste trecho?

SF-1; SF-3; SF-9: Né&o sei.

SF-2: As pessoas violentas podem se endireitar.
SF-4: Acho que € para... ndo sei como explicar direito. O sentido do texto, ndo sei muito
bem.

SF-5: Que ainda ndo tem certeza.

SM-6: Essa aqui eu pulo.

SM-7: Porque ndo é uma verdade completa.
SF-8: Que a historia pode ser verdadeira
SF-10: De mentira.

SF-11: E uma mentira.

SF-12: Néo sei explicar.

Fonte: Elaboracéo propria.

O autor agrega ao sentido da palavra verdade um valor pejorativo com as aspas
contestando a opinido do especialista, anteriormente citada no texto, e mantendo a estratégia
de persuaséo do leitor (Brito; Cabral; Moraes, 2017). Neste caso, a palavra perde o seu real
significado e passa a exprimir o sentido quase contrario, como bem apontaram SM-7 e SF-
11 ao recuperarem as informacoes lidas. Os dois sujeitos conseguem inferir que o autor nao
quer realmente dizer que isso € uma verdade e comprova em seguida, como mostra a questdo
6. A) e B).
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Quadro 8 — Questdo 6. A e B do protocolo verbal

6. A) O autor traz alguma ideia contraria em relagdo a algum outro ponto de vista do
texto? Qual?

SF-1; SF-9: Néo sei.

SF-2; SF-3; SF-5; SF-10: Nao.

SF-4: Eu acho que sim, néo sei explicar.

SM-6: Traz?

SM-7: Sim. Que 0s jogos ndo causam violéncia.
SF-8: Sim. Ai eu ndo sei.

SF-10; SF-12: Néo.

SF-11: Sim? N&o sei.

SF-12:

B) De que maneira ele justifica essa ideia e qual ponto de vista ele defende?

SF-1: Também ndo sei.

SF-2: O ponto de vista que ele defende é a violéncia, eu acho.

SF-3: Que na primeira versao do jogo o himero de ocorréncia tem baixado.

SF-4: Ai também néo sei.

SF-5: Que a populagdo estd caindo muito por causa dos videogames.

SM-7: Que as ocorréncias abaixaram, por isso 0s jogos nao sdo tdo violentos.

SF-8: Na minha opinido, eu acho que ele defende algum adolescente ou algum videogame.
SF-9: Ele defende os jovens desses filmes.

SF-10; SF-12: N&o sei.

SF-11: Ele defende que de 12 a 15 esta diminuindo.

Fonte: Elaboracdo propria.

Como ja visto, a presente pesquisa se baseia principalmente nos trabalhos de Grécio
(2010; 2013; 2016) e Azevedo (2019a.), Azevedo, Monte e Reis (2021) e Azevedo (at. al.,
2023), entre outros, para discutir a argumentacao e leitura argumentativa. Em concordancia
com os autores, uma situacdo argumentativa se inicia quando um assunto passa a ser tematizado
a partir de questdes que sugerem perspectivas em oposicao. No artigo protocolado, o videogame
€ 0 assunto posto em questédo, tematizado a partir da afirmacao de que ele ndo provoca violéncia
infantil. As perspectivas favoraveis e contrarias sdo expostas pelo autor, que, ao apresentar o
posicionamento de um professor especialista defensor da hipOtese de que os videogames
influenciam os jogadores a praticar a violéncia, inicia uma estratégia de persuasdo baseada,
principalmente, em dados estatisticos e argumentos de autoridade.

A questdo 6, interligada com as anteriores, da continuidade a progresséo argumentativa
no texto e analisa o fato de que o argumento do autor contradiz o anterior utilizando dados
estatisticos e estratégia de persuasdo ao reiterar que os dados sdo do pais do doutor Robinson

(apéndice 04), aqui ha ainda o resgate do nome do professor especialista para ratificar o
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equivoco no seu posicionamento e refuta-lo. O grupo de sujeitos participantes ndo obteve um

bom resultado com essa questdo, muitos ndo souberam responder. H& aqueles que fizeram
inferéncias muito distantes do que se esperava refletindo a falta de compreenséo da leitura em
praticas de leitura argumentativa, nas quais se presume que haja o reconhecimento dos pontos
de vista favoraveis e contrarios, como SF-5 ou SF-10, por exemplo. Este é um dos
questionamentos mais importantes porque oferece um panorama de como os leitores lidam com
a quebra de expectativa no texto e com a tentativa de persuasdo. Muitos focaram apenas no
argumento contrario materializado pela fala do especialista e foram levados a concluir que o
videogame causa violéncia infantil — ainda que o texto aponte para o0 oposto.

Embora a maior parte do grupo ndo tenha conseguido um bom desempenho quanto a
compreensdo, pode-se analisar como positiva a percepc¢ao que SM-7 demonstra diante do texto,
ao afirmar que o fato de as ocorréncias terem baixado mostra que os videogames ndo causam
violéncia. Ao fazer essa inferéncia, o sujeito expde habilidade na compreensao desse tipo de
texto, pois recupera informacdes ja mencionadas, identifica as oposicdes e 0s participantes da
situacdo, elementos esses que fazem parte da leitura argumentativa (Azevedo et. al., 2023), o
tempo gasto por SM-7 para realizar o PV também é levado em conta, 7min55, e caracteriza o
leitor eficiente, além de se mostrar ativo diante do texto (Cartwright; Duke, 2021) e utilizar
estratégias de leitura, como 0 modelo top-down, pois ele é “construido através da interpretagdo
das ideias representadas pelo texto, onde estabelecemos os propdsitos de leitura, acionamos o
nosso conhecimento prévio, monitoramos as informacdes em relacdo ao texto e avaliamos as
informacgdes lidas” (Kader; Santos, 2012, p. 4).

A questdo 7 refere-se a mais um dado estatistico inserido junto a um argumento de
autoridade, utilizando-se da fala de um psicélogo e também professor universitario — mais uma
vez verifica-se a presenca da polifonia no texto como uma estratégia de argumentacéo — inserida
pelo autor ainda para contra-argumentar a posicéo do professor especialista, isso reforga o ponto
de vista de que os videogames nao tém relagdo com comportamentos agressivos e, sim, afirma
que desde o0 seu langcamento as taxas de violéncia diminuiram. Os participantes deveriam apenas
relacionar isso com o trecho anterior, ao compreender que se tratava de um novo contra-
argumento e ndo o fizeram, o grupo inteiro ndo conseguiu recuperar as informacdes, relaciona-
las e inferir com base na leitura para compreender. Abaixo estdo algumas das respostas mais

recorrentes para essa questao.
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Quadro 9 — Questao 7. A do protocolo verbal

7. A) Essa informacéo reafirma algum ponto de vista ja exposto no texto? Qual?

SF-1; SF-3; SF-4; SF-5; SM-7; SF-8; SF-9; SF-10; SF-11; SF-12: N&o.
SF-2: Sim. Eu esqueci, tia.
SM-6: Sim?

Fonte: Elaboracdo propria.

No trecho relacionado a questdo 8. A), o autor segue reforcando o seu posicionamento
por meio da associagdo da violéncia familiar e da pobreza como verdadeiras ameacas a
sociedade, mais uma vez refuta o argumento contrario ao seu e mantém a progressdo
argumentativa do texto que deve encaminhar o leitor para a sua conclusdo. Esta questao exigia
dos sujeitos a percep¢do do novo argumento colocado em prol de um ponto de vista ja exposto
e que recuperassem as informacdes anteriores, a fim de que fizessem inferéncias sobre a

possivel conclusdo do auto.

Quadro 10 — Questdo 8. A do protocolo verbal

8. A) De que maneira o autor reforga o seu ponto de vista neste trecho?

SF-1: No jogo?

SF-2: Ponto de vista?

SF-3; SF-8: Néo sei.

SF-4: Ele reforca para gente acabar com a violéncia entre os jovens.
SF-5: Que séo mais ameagas.

SM-6: Precisamos nos concentrar em outros fatores?

SM-7: Falando que as taxas de violéncia baixaram.

SF-9: A gente ndo pode focar sé no celular ou n atelevisdo, e, sim, na familia e essas
coisas.

SF-10: No precisamos concentrar em outros fatores.

SF-11: Que o psicologo “bota” que ele esta falando uma frase.
SF-12: Nao sei explicar.

Fonte: Elaboracéo propria.

A visivel confusdo e falta de coeréncia nestas respostas expde o nivel de compreensao
leitora em que os sujeitos se encontram, ja que havia uma unica nova informacao no trecho e
reforcava o ponto de vista do Proponente seguindo a progressdo do texto. Dentre as
colocagdes dos sujeitos, SF-2, por exemplo, demonstra ndo saber o que é um ponto de vista;
SF-4 levou em conta apenas uma parte do texto; SF-5 e SM-6 foram os Unicos que
conseguiram formular uma resposta minimamente esperada, mas ainda sem identificar de fato
0 argumento utilizado aqui. O que deveria ser uma das perguntas mais faceis, visto que 0s

sujeitos ja tinham respondido outras semelhantes, revelou que o nivel de compreensdo
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ponderado no teste cloze se confirma aqui também, com o acréscimo da falta de habilidades

na leitura argumentativa, ja que nesse tipo é necessario saber identificar os pontos de vista no
texto para (Azevedo et al., 2023).

Leffa (1996, p. 143-154) destaca que “a leitura ¢ um processo complexo que envolve
diferentes fatores” e que a compreensao leitora — processo maior — envolve, pelo menos, trés
essenciais aspectos, que sdo “o texto, o leitor e as circunstancias em que se d4 o encontro”.
Dessa forma, o autor acrescenta alguns aspectos ligados ao leitor que séo significativos para o
desempenho da compreensdo, como conhecimento prévio, familiaridade com os aspectos
culturais, conhecimento da lingua, capacidade de raciocinio estes sdo de ordem cognitiva. Por
outro lado, estdo os de ordem afetiva, como interesse, atitude e empenho frente ao texto. A
presente pesquisa estd de acordo com o postulado por Leffa (1996), ao entender que a
compreensdo leitora depende da atitude do sujeito, além de assumir que ela ndo acontece
dissociada da realidade social do leitor, assim como o ato de ler (Koch, 2014) e de argumentar
(Grécio, 2010; Azevedo; Monte; Reis, 2021; Azevedo et. al., 2023).

Visto isso, torna-se importante ressaltar que o processo de compreenséo diante do texto
argumentativo exige a mobilizacdo de outros fatores que partem desde o conhecimento do
Iéxico até a tomada de decisdo frente aos pontos de vista do texto. Como ja visto, Azevedo,
Monte e Reis (2021, p. 112) detalham que o leitor precisa compreender o texto argumentativo
em varios niveis além do textual — nivel linguistico, comunicativo, cognitivo, discursivo,
semantico, “o leitor ainda terd que articular os valores axioldgicos que constituem o modo como
interpreta o mundo e os que estao representados na materialidade do texto”. Importante destacar
tais conceitos devido as analises que seguem, principalmente a proxima questdo (9), pois a
compreensdo leitora em praticas de leitura argumentativa é mais complexa e demanda um
trabalho com o ensino interdisciplinar em sala de aula, além de nivel de leitura eficiente.

Quanto a questdo 9. A) e B), entdo, o autor — na posi¢do de Proponente — encaminha a
discussdo para a sua conclusdo, agregando mais argumentos de autoridade que causam a
dissociagdo em relagédo ao assunto em questéo levantado por ele. Nesta parte do texto, é possivel
observar uma sequéncia de justificativas que devem levar o leitor a um lugar preparado para o
convencimento. Primeiro, o autor faz uma observacdo em relacdo ao estudo anterior (do
professor Robinson) e indica falta de critérios em suas pesquisas que condenam o
videogame: “estudos recentes conduzidos com critérios bem mais rigorosos que os de trabalhos
anteriores”.

Segundo, apresenta fatos por meio de dados estatisticos novamente: “jogos eletrénicos

violentos provocam um aumento de agressividade nos jovens de algo entre 0 e 2,5%. Isso
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significa que o efeito é nenhum ou quase nenhum”. Por fim, o terceiro ponto que ascende a

progressao neste trecho é a refutacéo direta ao Oponente — na pessoa do professor Robinson —,
ao questionar pesquisadores que defendem o ponto de vista de que o videogame provoca
violéncia infantil apontando outras causas mais reais: “ainda assim, alguns pesquisadores
insistem na ideia de que videogames sé@o potencialmente tdo perigosos para a sociedade quanto

perigos reais como o cigarro e o dlcool”.

Quadro 11 — Questdo 9. A e B do protocolo verbal

9. A) O autor introduz uma nova informacdo ao texto, qual é o intuito dessa nova
informagéo?

SF-1; SF-8; SF-9: Nao sei.

SF-2: E o 4lcool e a “insignifica¢io”

SF-3: Sim, o alcool e o cigarro.

SF-4: Ele fala sobre o cigarro e o alcool.

SF-5: Que 0s jogos estdo tornando-se mais perigosos para a sociedade.

SM-6: Insiste na ideia de que os videogames sdo perigosos para a sociedade (releu o texto).
SM-7: Mostrar que 0s jogos ndo sdo a culpa da violéncia e, sim, outros fatores.

SF-10: Que o cigarro e o alcool sdo coisas muito perigosas.

SF-11: Que o videogame pode ser mais perigoso do que o cigarro e o alcool.

SF-12: Para os jovens de hoje em dia ou adultos ndo usarem cigarro ou alcool.

B) O que ela reforca?

SF-1; SF-9: Néo sei também.

SF-2: Ele tem ainda a possibilidae de diminuir a violéncia.

SF-3: Téa reforcando porque tem um pouco a ver com a violéncia.

SF-4: Ndo sei dizer essa.

SF-5: Que devem mudar os tipos de jogos ou parar.

SM-6: Ideias.

SM-7: Que 0s jogos ndo sdo violentos, que 0s jogos ndo causam violéncia.
SF-8: Sobre os videogames?

SF-10: Que ndo devemos jogar videogames muito preigosos e nem fumar cigarros ou
ingerir alcool.

SF-11: [incompreensivel]

SF-12: Para ndo usar isso.

Fonte: Elaboracéo propria.

Ainda que a posi¢do assumida pelo autor (Proponente) neste trecho esteja muito clara
através dos argumentos, os sujeitos encontraram dificuldades para responder e houve uma
variedade que parte de inferéncias aceitaveis para as ndo aceitaveis. SF-5, por exemplo, ao que
tudo indica, interpretou erroneamente o trecho em que o autor expde a taxa irriséria do aumento
de violéncia por causa do videogame, o que a leva a inferir no item B) que é preciso mudar os

tipos de jogos. Essa falta de coeréncia, além de demonstrar um equivoco na compreensao, deixa
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claro que em qualquer situacdo de interagdo argumentativa devem ser identificados os pontos

de vista e suas justificativas durante toda a progressao da situacao, visto que 0s argumentos sao
elaborados para convencer. Assim, é necessario ter atencdo para interpreta-los corretamente,
mesmo que durante a maior parte do texto SF-5 tenha feito inferéncias pertinentes, no ponto de
conclusdo perdeu a linha de raciocinio.

Os sujeitos SF-3 e SM-6 também ndo conseguiram compreender as perguntas e o texto
ao ponto de ndo conseguirem inferir sobre ele nem mesmo de manter a coeréncia em suas
respostas. No item A), enquanto SF-3 ndo respondeu de fato a pergunta e focou na afirmacéo
(O autor introduz uma nova informacgéo ao texto) e responde parcialmente, SM-6 releu uma
parte do texto. J& no item B), SF-3 faz uma relacao entre as suas respostas e demonstra um nivel
de compreensdo que necessita ser desenvolvido junto com sua habilidade de leitura, o que
possibilitard maior compreensdo de textos argumentativos. SM-6 e SF-1 ndo conseguiram
formular inferéncias coerentes.

Enquanto isso, SM-7 foi coerente em quase todas as suas respostas do PV, formulou
inferéncias do tipo pragmatica-cultural, demonstrou ser um leitor critico e eficiente ao utilizar
estratégias de leitura e se mostrar ativo frente ao texto. No item A), o sujeito inferiu justamente
0 que 0 texto propunha e conseguiu construir uma justificativa para o item B), além de ter gasto
pouco tempo com a leitura do PV, o sujeito também se saiu bem no TC, deixando claro o seu
nivel de leitura eficiente. Necessario enfatizar que a questdo 9 é essencial para observar a
construcdo da compreensdo nesse tipo de leitura, porque expde os dois pontos de vista em
oposicdo a uma conclusdo que favorece o ponto de vista defendido pelo autor (Proponente),
logo, se a leitor ndo estiver atento ao que quer dizer cada parte do texto essa estratégia utilizada
pelo autor pode confundi-lo — como aconteceu com a grande maioria dos participantes.

Seguindo a ordem de questdes, a 10. A) faz referéncia ao tépico inserido no texto para
fechar com conclusédo de que videogames ndo provocam violéncia infantil. Esperava-se, nesta
questdo, que os sujeitos identificassem a relacdo do significado do termo efeito reverso e
formulassem inferéncias com fatos do cotidiano, a fim de recuperar a informacao relacionada
aqui. Gracio (2010) aborda o processo de inferéncia na leitura argumentativa, enfatizando a
importancia de uma leitura critica e interativa. A partir disso, nota-se que 0s sujeitos ativaram
pouco conhecimento prévio para elaborar inferéncias sobre o termo em destaque, recuperaram
informacdes equivocadas do texto e ndo conseguiram reconhecer as perspectivas presentes no

texto, o que demonstra pouca leitura critica e atenciosa.
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Quadro 12 — Questédo 10. A do protocolo verbal

10. A) A expressao efeito reverso significa obter um resultado contrario ao que se espera
de algo especifico. No texto, a que resultado este efeito pode se referir?

SF-1: Agressoes, violéncias?

SF-2: Se refere a tirar mais a violéncia e baixar mais o alcool.

SF-4: Esse efeito? Eu néo sei.

SF-5: Aos videogames que devem ser parados porque Sao perigosos para a sociedade.
SM-6: Pode se referir aos videogames para menores de idade.

SM-7: A afirmagc&o do primeiro professor que disse que os jogos s&o violentos e a do Gltimo
que disse que 0s jogos nao s&o.

SF-8: Sobre o videogames? Sobre que tem violéncia e que pessoas podem se machucar.
SF-9; SF-10; SF-11; SF-12: Nao sei.

Fonte: Elaboracao propria.

Novamente SM-7 mostra o carater critico da sua leitura e como compreendeu o texto ao
inferir de modo coerente, ao recuperar as informacgdes expostas no texto percebendo as
perspectivas que se opdem e, principalmente, a relacéo feita entre o titulo do topico e os pontos
de vista propostos no decorrer do texto. Gréacio (2010; 2013a, p. 80) ratifica que uma situacao
argumentativa se refere a uma oposi¢ao discursiva que envolve “processos de avaliacdo
colocados em acdo na relagdo de interdependéncia discursiva”. Esse esquema acontece no texto
utilizado no PV e por isso os leitores que ndo compreenderam quais eram 0s discursos em
oposicao ndo conseguiram formular referéncias sobre eles.

Diante disso, a pratica de leitura argumentativa implica “conhecer as posi¢des que
dialogam entre si naquele momento” (Azevedo et al., 2023, p. 66). Com base nesse fundamento
basico, o leitor podera assumir a sua posicdo frente ao texto para realizar as avaliacGes
necessarias. Para isso € exigido do leitor um nivel de atencdo e compreensao muito maior, SM-
7 foi o Unico que demonstrou isso por meio do PV. As funcbes que sdo mobilizadas durante a
leitura de um texto argumentativo sdo complexas e exigem competéncias e capacidades
argumentativas (Azevedo, 2016; Azevedo et al., 2023) que contribuem para 0 éxito no processo
de e producdo de sentido.

A questdo 11. A) é a ultima do grupo das inferenciais e relaciona o efeito reverso ao
ponto de vista indicado pelo autor (Proponente), d& ainda mais forga e conclui a situacdo
argumentativa gerada pelo assunto em questdo e tematizado pelos discursos mobilizados no
texto. Conforme quadro a seguir, a incoeréncia nas respostas parece unanimidade, exceto por
SM-7, os leitores iniciantes focaram sua atencdo na informacdo vista na questdo 9 e nédo
conseguiram formular respostas coerentes e até concluiram o contrario daquilo que o texto

queria dizer. A competéncia de reconhecer 0s pontos de vista em oposi¢do € a mais essencial
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diante de uma leitura argumentativa, é o primeiro passo efetivo para a construcdo da

compreensdo leitora e desde o inicio da leitura a maior parte dos sujeitos encontram dificuldade

com essa etapa.

Quadro 13 — Questdo 11. A e B do protocolo verbal

11. A) A que ponto de vista do texto esta nova informacéo se contrapde causando o
efeito reverso?

SF-1: Envolvendo jovens de 12 a 15 anos?

SF-2: Néo faco a minima ideia.

SF-3: Nenhuma.

SF-4; SF-8: N&o sei.

SF-5: Que o GTA é muito agressivo, tem agressividade, e que no Japdo isso estd se
constatando la.

SM-6: Posso pular essa?

SM-7: Que o efeito foi reverso ao primeiro.

SF-9: Ele causou violéncia... a pessoa mais civiada em videogames e essas coisas.
SF-10: S6 um dos jogos ele... ndo sei.

SF-11: Quando o GTA foi langado em 1997?

SF-12: Néo sei explicar.

Fonte: Elaboracéo propria.

O segundo grupo de questdes se trata do tipo global, as que consideram o texto como
um todo e também aspectos extratextuais, envolvendo processos inferenciais complexos
(Marcuschi, 2011). Neste grupo foi elaborada apenas uma questdo, 12. A), a tltima do PV,
colocada com o intuito de que os leitores sintetizassem a leitura feita ao responder sobre o
assunto central do texto. Pergunta relativamente simples, mas que n&do foi contestada
corretamente por boa parte do grupo. Os participantes focaram em aspectos retirados do trecho
anterior e ndo do texto completo, revelando ndo possuirem a habilidade de resumo/concisao,
aspecto que se deve ao nivel de leitura em que se encontram, apenas SM-7 e SF-5 apresentaram
um nivel de leitura eficiente e somente SM-7 demonstrou criticidade ao ler — o que se

exemplifica por meio dos seus resultados. A seguir estdo as respostas:
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Quadro 14 — Questéo 12. A do protocolo verbal

12. A) Qual é o assunto central tratado neste texto?

SF-1: Fala sobre a agressao, violéncia que pode causar em familias.

SF-2: Que o videogame foi langado no Japéo.

SF-3: Sobre o videogame e a agressao.

SF-4: Videogames ndo provocam violéncia infantil.

SF-5: Os videogames que séo perigosos para sociedade.

SM-6: Sobre os videogames.

SM-7: Falar que os jogos ndo sao a causa da violéncia e, sim, fatores reais.
SF-8: Sobre os videogames e os pais?

SF-9: Né&o sei.

SF-10: Como os jogos estimulam a violéncia em jovens e criancas de 12 a 15 anos (releu
parte do texto).

SF-11: A violéncia que causam nos videogames.

SF-12: De violéncias do videogame.

Fonte: Elaboracéo propria.

O terceiro e Ultimo grupo diz respeito as questdes objetivas, 3. B) e 12. B), que abordam
conteddos objetivamente inscritos no texto, atividade de decodificacdo, pois a resposta esta
centrada no texto (Marcuschi, 2011). Esse tipo de questdo ndo requer a mobilizacdo de
processos complexos na leitura como as outras e, por isso, foram somente duas: 3. B) foi
inserida para complementar o sentido da 3. A) e garantir que os leitores estariam percorrendo a
trilha mais correta para a compreensao e para reconhecimento dos pontos de vista.

No entanto, os resultados revelam que a estratégia de recuperacao de informacao é muito
precaria, o termo relacionado ao isso da questdo estava no trecho anterior e somente SF-3 e SM-
7 tiveram tal percepcdo. Enquanto a questdo 12. B) encerra o PV com uma pergunta simples
apenas para certificacdo sobre o tipo textual, alguns responderam informativo e essa foi a
resposta mais aceitavel, o que ratifica o fator desconhecimento desse tipo de texto — ainda que

o livro didatico o aborde e que esteja previsto pelos documentos educacionais, como ja visto.
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Quadro 15 — Questdes 3. B e 12. B do protocolo verbal

3. B) Em “E 6bvio que isso preocupa muito os pais”, a palavra “isso” esta se referindo
aque?

SF-1: A violéncia.

SF-2: Preocupa muito os pais.

SF-3: O filho jogando os videogames.
SF-4: Por causa dos pais.

SF-5: Aos pais.

SM-6: Essa eu néo sei.

SM-7; SF-11: Ao jogo.

SF-8: Porque diante das pessoas jogarem videogames, elas podem se machucar.
SF-9: Aos tiros e as facadas.

SF-10: A violéncia que ¢ praticada no jogo.
SF-12: Jogos ou violéncia.

12. B) Como podemos classificar esse tipo de texto?

SF-1: Sem resposta.

SF-2; SF-9: Néo sei.

SF-3: Uma noticia e um formulario.

SF-4: Como assim classificar? Que os videogames ndo tém violéncia, também sobre o
cigarro e o alcool?

SF-5: Como uma informagéo.

SM-6:

SM-7: Informativo.

SF-8: Jovens?

SF-10: Em textos importantes para criancas e adolescentes.

SF-11; Importante.

SF-12: De exemplo para jovens e crianga para nao jogar tanto videogame ou coisas do
tipo.

Fonte: Elaboracédo propria.

Visto isso, esta amostra foi composta a partir da coleta de dados de 12 participantes e
com ela esperava-se entender como ocorre a compreensao leitora de praticas de leitura
argumentativa (Azevedo; Monte; Reis, 2021), além de perceber a utilizacdo de estratégias de
leitura feita por leitores criticos e eficientes (Solé, 1998; Koch; Elias, 2014; Leffa, 1996) que
se mostram ativos diante da interagdo autor/texto/leitor (Koch; Elias, 2014; Cartwright; Duke,
2021). Notou-se, entretanto, que apenas um dos estudantes participantes demonstrou ter as
capacidades necessarias para realizar a leitura argumentativa e conseguir depreender o texto por
completo ao ponto de identificar o assunto em questéo, os pontos de vista, avaliar as colocacgdes
a fim de produzir sentindo por meio de inferéncias sobre o contetdo lido e identificar a
conclusdo feita pelas partes da situacdo argumentativa. E sabido que, nas atividades presentes

nos livros didaticos,
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[...] ndo ha clareza quanto ao tipo de exercicio que deve ser feito no caso da

compreensdo. Perde-se uma excelente oportunidade de treinar o raciocinio, o
pensamento critico e as habilidades argumentativas. Também perde-se a oportunidade
de incentivar a formacéao de opinido. Pode-se dizer que 0s exercicios de compreensao
constituem, nos LDP, a evidéncia mais clara da perspectiva impositiva da escola. Ali
0s textos ddo a impressdo de serem monossemanticos e 0s sentidos Gnicos (Marcuschi,
2003, p. 50).

Dessa maneira, as atividades de compreensdo leitora podem ser grandes aliadas na
construcdo do pensamento critico do estudante, ao incentivar o seu posicionamento e atividade
diante do texto, ha menos ainda atividades que incentivem a argumentacdo (Araujo, 2023),
mesmo que estas atividades sejam importantes para o desenvolvimento dos estudantes (Santos;
Novais, 2023). Todavia, os estudantes estdo condicionados a utilizar o texto como um grande
bal de retirada de informacdo objetiva sem contextualizar ou justificar. O resultado dessa
amostra pode ser considerado um reflexo dessa realidade ratificada por Marcuschi (2003), a de
que o pensamento critico ndo é incentivado em atividades concretas de producédo de sentido em
que o estudante encontra razdes e fundamentos.

Outro importante ponto observado por meio destes resultados foi a grande dificuldade
que estudantes do 6° ano tiveram em ler de maneira fluida, por exemplo. Um nudmero
consideravel dos participantes, no periodo em que os dados foram coletados, ainda se
encontrava no nivel de decodificacdo (Leffa, 1996) e, como consequéncia disso, ndo
conseguiram compreender o0 basico da leitura argumentativa, como 0s pontos de vista
(Azevedo; Monte; Reis, 2021). Ademais, Azevedo (2015) destaca, ainda, a importancia de
atividades que incentivem a interpretacao critica e a interacdo ativa do aluno com o texto, indo
além da simples decodificacdo e memorizacdo de informac@es, o0 que confirma a necessidade
observada por meio desta analise.

Essa realidade pode ser atribuida também a pandemia do Covid-19. Segundo Bof e
Moraes (2022, p. 280), ao analisarem a prova Saeb dos anos de 2015 a 2021, os niveis de
desempenho de estudades de escolas publicas diminuiram consideravelmente nas matérias de
Lingua Portuguesa e Matematica, sendo que em Sergipe o percentual de alunos do 5° ano no
nivel adequado de aprendizagem em Lingua Portuguesa, em 2019 (pré-pandemia), era de 33,8%
jaem 2021 (pds-pandemia), era de 29%, 0 que mostra o quanto os estudantes foram impactados
durante esse periodo. Os participantes desta pesquisa estavam entre o 2° e 3° ano no intervalo
de tempo analisado pelos autores, esta fase escolar sugere a alfabetizacdo e o letramento
(Kleiman, 2002), e isto ndo ocorreu como deveria ser, o que certamente influencia no resultado

atual desses alunos, entretanto, ndo um fator Unico — como analisado nesta sessao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A leitura argumentativa é entendida como um processo complexo que exige muito dos
leitores e que exercita 0 pensamento critico, todavia, ainda ndo é uma pratica constante em
turmas do ensino basico, também ndo esté especificada nos documentos que regem a educacéo,
ainda que esteja marcada em variadas competéncias dos regimentos, como visto anteriormente.
Sob esta anéalise que a presente pesquisa foi concebida e desenvolvida com o fito principal de
investigar o processamento e compreensao da leitura argumentativa de criancas do 6° ano do
Ensino Fundamental, por meio de coleta de dados via protocolos verbais coocorrentes.

Além disso, também houve a necessidade de tracar objetivos especificos que pudessem
direcionar o andamento da pesquisa, como coletar os dados por meio da verbalizacdo
monitorada pelos protocolos verbais; analisar e comparar 0s percursos cognitivos feitos pelos
estudantes durante a leitura argumentativa e verificar como ocorre a construcdo de sentido,
monitoramento e avaliacdo durante a leitura dos textos. Tais objetivos foram alcancados ao
longo da investigacéo.

Desse modo, foi possivel concluir que a pratica de leitura argumentativa pode ser
realizada na escola desde os niveis iniciais de ensino, ja que ficou clara a sua necessidade na
etapa de ensino pesqusisada. Essa atividade ndo é simples e mobiliza muitos processos
cognitivos que levam ao desenvolvimento do pensamento critico e analitico. Outrossim, o
processo de compreensdo leitora ocorrido durante essa pratica pode ser vislumbrado por meio
do uso da técnica de protocolos verbais aplicados em textos argumentativos, como o artigo de
opinido. Também verificou-se que o trabalho com esse tipo de texto, apesar de estar presente
nos documentos que regem a educacdo e no livro didatico utilizado, ndo é realizado como
deveria, 0s motivos para que isso aconteca sdo variados e extrapolam os limites desta pesquisa.

A utilizacdo de ferramentas de coleta mostrou-se eficaz, ao serem observados 0s
resultados obtidos. O teste cloze — mesmo sofrendo alteracdes e reaplicacdes ao longo da coleta
— foi extremamente necessario para a sondagem e avaliacdo prévia do nivel de compreensédo
leitora dos participantes, sendo utilizada aqui a técnica da omissdo da sétima palavra por ser
entendida como a mais viavel para os propdsitos expostos. O protocolo verbal também serviu
como uma ferramenta eficaz para coletar os dados que foram analisados, a partir dele foi
possivel averiguar mais nitidamente como se efetuou a compreensdo leitora em uma pratica
argumentativa.

Os estudantes do 6° ano que compuseram esta amostra foram receptivos para com a

pesquisa e realizaram todos os procedimentos propostos. Observou-se, a partir do protocolo
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verbal, porém, que a falta de pratica de leitura dificultou significativamente a compreensao dos

textos propostos e, ainda mais, a tomada de posigédo diante do exposto, o que demonstrou pouco
ou nenhum senso critico. Por meio dos resultados do teste cloze e com a leitura do texto
protocolado, foi possivel identificar que a maior parte dos estudantes era composta de leitores
decodificadores, 0s quais se mantém passivos ao texto e no nivel inicinate em relacdo a
compreenséo leitora.

As dificuldades de leitura e compreensdo puderam ser notadas ja durante a sondagem,
em que os participantes ndo foram capazes de preencher do modo esperado ou aceitavelmente
as lacunas do teste cloze, o qual foi elaborado a partir de um texto curto com vocabulério
acessivel sobre um tema comum para todos. Esse resultado reflete a falta de proatividade dos
leitores diante do texto e a falta de utilizacao de estratégias de leitura, o que fez com que 28,85%
dos participantes respondessem com palavras que nem chegaram ao mesmo campo semantico
das palavras aceitaveis, deixando todos no nivel iniciante. Todavia, tal resultado ndo se mostrou
surpreendente, haja vista que os problemas com leitura estavam explicitos desde a aplicacdo do
TC. Isto ratifica a influéncia da pandemia do Covid-19 na aprendizagem, principalmente na
educacdo publica brasileira.

O desconhecimento dos estudantes frente ao artigo de opinido utilizado no protocolo
verbal também foi um fator preponderante para que as respostas as questdes fossem, em sua
maioria, ndo sei, mesmo com as indicac¢Ges de ensino de argumentacao e leitura argumentativa
presentes nos documentos oficiais e no livro didatico utilizado pela turma. O fato de os
participantes ndo conseguirem identificar o ponto de vista defendido no texto desde o titulo
expbe a necessidade de um planejamento de ensino que vise a aprendizagem através do
letramento critico e analitico, o qual pode ter por base os estudos da argumentacao.

As doze questdes utilizadas no protocolo foram pensadas com o intuito de criar
situacBes de analise para os leitores e, dessa forma, obter o resultado do processamento da
compreensdo por meio dos autorrelatos coletados através do protocolo verbal. Contudo, apenas
um participante (SM-7) foi capaz de responder quase a totalidade das questdes da maneira
esperada, fez uso de estratégias de leitura, como a leitura ativa (Cartwright; Duke, 2021),
formulou inferéncias do tipo pragmatica-cultural (Marcuschi, 1985), além de ter demonstrado
ser um leitor proficiente e critico, conseguiu identificar os pontos de vista presentes no texto e
com os quais eles se contradiziam. Este participante fez confirmar a hipétese de que é possivel
constatar o nivel de compreensdo leitora em praticas de leitura argumentativas utilizando o
protocolo verbal como ferramenta de coleta.

A partir das analises, constatou-se também o ndo reconhecimento da funcdo de
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elementos basicos de um texto, como as aspas, por exemplo, que no artigo protocolado faziam

diferenga ao introduzirem novos discursos e pontos de vista conflitantes por meio da polifonia
(Araujo, 2023), alguns participantes ndo sabiam ao menos 0 que eram as aspas (ainda que elas
estivem exemplificadas). Essa realidade exposta ndo se configura como uma revelacdo, posto
que a deficiéncia no ensino e incentivo da pratica leitora na educacdo brasileira é
frequentemente colocada em prova (Oliveira, 2013) mostrando que este é um problema antigo
e enraizado no sistema educacional. Nesse sentido, estudos como o desenvolvido por meio desta
pesquisa tém o objetivo de ajudar a propor um novo olhar sobre essa problematica.

Além de permitir identificar em quais niveis de compreensdo leitora estavam 0s
estudantes participantes, foi possivel verificar que os processos complexos que envolvem a
leitura argumentativa ndo se desenvolvem em leitores que ainda estdo no nivel da
decodificacdo. E necessério estar no nivel mais avancado da capacidade leitora para que o
sujeito seja capaz, por exemplo, de perceber 0 assunto em questéo e os pontos de vista presentes
na situacdo argumentativa.

O ato de ler é interacional, o leitor sempre estara em contato com o autor, com o texto
e, a0 mesmo tempo, com a sua realidade que influenciara diretamente na compreensao final do
que foi lido, é a partir disso que o carater social desta atividade comunicativa se manifesta. Em
uma préatica de leitura argumentativa é essencial que as capacidades argumentativas se mostrem
visiveis em leitores proficientes e no caso desta mostra foi possivel verificar um nimero maior
de tais capacidades em apenas um participante (SM-7) e alguns outros participantes
apresentaram poucas dessas capacidades antes da introducéo de pontos de vistas utilizados pelo
autor para se contradizer e entdo utilizar principalmente argumentos de autoridade e estaticos
para refutar o ponto de vista contrario ao seu.

O artigo Videogames ndo provocam violéncia infantil apresenta para os leitores um jogo
argumentativo bem construido, colocando um assunto em questéo desde o titulo e tematizando-
0 por meio de pontos de vista contrapostos e as perguntas do PV foram posicionadas
estrategicamente para que o leitor percebesse esse jogo construido pelo autor, porém nem todos
conseguiram realizar o proposto. Com ele foi possivel apurar a dificuldade dos estudantes em
entender o assunto em questdo e identificar as perspectivas presentes no texto, demanda
principal da leitura argumentativa.

Diante disso, é possivel afirmar que o objetivo geral e os especificos desta pesquisa
foram alcancados, posto que foi possivel coletar, analisar e comparar os dados de estudantes do
6° por meio do protocolo verbal e, com isso, investigar como se desenvolvem 0s processos de

compreensdo da leitura argumentativa. A analise dos dados mostrou como o ensino precario de
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leitura e da argumentacdo afetam o senso critico e analitico do estudante, observando que o

processo de compreensdo se realiza por meio da produgdo de inferéncias, e isso aconteceu
restritas vezes com poucos participantes e apenas um conseguiu chegar ao final do texto, como
0 proposto pelo protocolo esperava: entendendoo ponto de vista defendido em relagdo ao
assunto em questdo. Com isso, 0 ensino de argumentacdo e a pratica de leitura argumentativa
sdo favoraveis para mudar a realidade percebida por meio dos resultados, pois ela esta fincada
na educacao emancipatdria e democratizadora (Piris, 2021).

E preciso destacar que, durante o periodo de todas as etapas deste trabalho, a
pesquisadora envolvida foi enriquecida de conhecimento ao estar em contato com o locus de
pesquisa, com 0s participantes e com a teoria aqui aplicada. Todos estes aspectos foram
importantes para o crescimento e desenvolvimento académico e profissional da pesquisadora.
Foi aqui observado o qudo importante é ter o direito de receber uma formacéo critica, poder se
posicionar e defender um ponto de vista. Isto € um ato de resisténcia e precisa ser tratado com
mais seriedade nas salas de aula e pelos documentos que regem a educacao para que se torne
mais viavel desenvolver o trabalho nas escolas por professores que ja receberam suas formacgoes
e que ja atuam no magistério.

Por fim, espera-se que esta pesquisa seja Util para a ciéncia e para a formacdo de
cidaddos criticos e cientes do poder da sua voz, quando posicionada. O estudo da compreensao
leitora observa a realidade social que envolve os sujeitos, assim como a leitura argumentativa
é entendida como uma atividade comunicativa que se desenvolve em interacdo e considera o
social como parte integrante para produzir sentido. Estas concepc@es foram tratadas de modo
conjunto aqui, porque sdo consideradas relevantes e necessarias. Por essas razBes, ha
possibilidades de esta pesquisa continuar com um doutorado focado no desenvolvimento das
capacidades argumentativas de estudantes do ensino basico e na projecdo de materiais que
incentivem a de pratica da leitura argumentativa em sala de aula, considerarndo este um campo
cientifico fértil e ainda pouco estudado. Convém ressaltar também que este trabalho inspirou
um projeto de extensdo — Leiturar, coordenado pela professora doutora Isabel Azevedo — que
prop0de a criagdo de um aplicativo de jogo para medir a compreensado leitora de estudantes por
meio de duas fases: 1. Teste cloze e 2. Protoclo verbal. Tal produto pode demonstrar o valor

desta insvestigagéo.
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APENDICES E ANEXOS

Apéndice 1 - TESTE CLOZE 01

Pior do que assassinato

(Gilberto Dimenstein, www.folha.uol.com.br 10/03/2008)

O Laboratdrio da Poluicdo da USP informa que a poluicdo mata 12 pessoas por dia na

de S&o Paulo — também , Segundo aquela instituicdo, sdo
vitimas das mais diferentes , especialmente pulmonares.
A forca namero, detalhado em meu , Se traduz na seguinte
> a poluicdo mata o na cidade de S&o do que os
assassinatos. a poluicdo cresce, 0s caem.
A razéo essencial : 0 aumento do numero automoveis
circulando pelas ruas, , em parte, da incompeténcia
irresponsabilidade dos politicos em de investir mais e em

transporte pablico.

Esses dados mostram que, nas elei¢bes, os candidatos serdo
a encarar o transito uma questdo de satde publica mais grave, no
caso paulistano, do que os homicidios.

Nome:
Inicio:
Fim:
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Apéndice 1 - TESTE CLOZE 01

Pior do que assassinato

(Gilberto Dimenstein, www.folha.uol.com.br 10/03/2008)

O Laboratério da Poluicdo da USP informa que a poluicdo mata 12 pessoas por dia na
cidade de S&o Paulo — também diariamente, segundo aquela instituicdo, sdo 200 vitimas das
mais diferentes doencas, especialmente pulmonares.

A forca desse nimero, detalhado em meu site, se traduz na seguinte comparacao: a
poluicdo mata o dobro na cidade de Sdo Paulo do que os assassinatos. Enquanto a poluicéo
cresce, 0s assassinatos caem.

A razdo essencial disso: 0 aumento do numero de automaveis circulando pelas ruas, resultado,
em parte, da incompeténcia e irresponsabilidade dos politicos em deixar de investir mais e
melhor em transporte publico.

Esses sombrios dados mostram que, nas proximas elei¢des, os candidatos serdo
chamados a encarar o transito como uma questdo de salde publica mais grave, no caso
paulistano, do que os homicidios.
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Apéndice 2 - TESTE CLOZE 02

Derrubem os muros das escolas

(Gilberto Dimenstein, www1.folha.uol.com.br/colunas 15/10/2013. Adaptado)

Imagine cada estudante, apenas munido de um celular, conseguir a

cidade numa grande de aula e, assim, os muros das escolas.
celular, os alunos poderiam 0 que a cidade de

educativo nas mais areas de aprendizado: gastronomia, ,

empreendedorismo, saude, cultura.

E, com o celular, as aulas disponiveis pela internet,
uma ponte entre o o estudante vivencia nas

(museus, teatros, cinemas, espacos , parques).

Essa é a , juntando virtual e presencial, e escola, que embala
projeto, a ser lancado proxima semana, pelo movimento
Pela Educacao, em parceria entidades como Unicef, entidades
-governamentais, fundacOes empresariais, entidades de

secretarios estaduais e da educacao, além do da Educacao.

A experiéncia numa das mais vistosas brasileiras: as 12

cidades vao sediar a Copa.

Nome:

Inicio:

Fim:
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Anexo 2 - TESTE CLOZE 02

Derrubem os muros das escolas
(Gilberto Dimenstein, www1.folha.uol.com.br/colunas 15/10/2013. Adaptado)

Imagine cada estudante, apenas munido de um celular, conseguir transformar a cidade
numa grande sala de aula _e, assim, derrubar os muros das escolas.

Pelo celular, os alunos poderiam ver o que a cidade oferece de educativo nas mais
variadas areas de aprendizado: gastronomia, esportes, empreendedorismo, satde, cultura.

E, junto com o celular, as melhores aulas disponiveis pela internet, fazendo uma ponte
entre 0 que o estudante vivencia nas ruas (museus, teatros, cinemas, espacos culturais, parques).

Essa é a experiéncia, juntando virtual e presencial, rua e escola, que embala o projeto, a
ser langcado na préxima semana, pelo movimento Todos Pela Educacdo, em parceria com
entidades como Unicef, entidades ndo-governamentais, fundacGes empresariais, entidades
representativas de secretarios estaduais e municipais da educacdo, além do Ministério da
Educacao.

A experiéncia comega numa das mais vistosas vitrines brasileiras: as 12 cidades que vao
sediar a Copa.
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Apéndice 3 - TESTE CLOZE 03

Moradores de rua irdo embelezar as vias publicas

(Gilberto Dimenstein, www.folha.uol.com.br 12/04/2007)

Moradores de rua véo cuidar das calgadas, pracas e pequenos reparos na de
Sdo Paulo, a ¢ do Governo Estadual parceria com a prefeitura.
participantes receberdo uma bolsa :
A nova frente de trabalho cerca de 3 mil para as pessoas em
de rua e albergues. programa recebeu 0 nome Zeladoria
Urbana e visa a imagem do morador rua, sempre associada a
e degradacéo, unindo a e ordem.
Consertos, pinturas reformas feitas nas vias por moradores de
rua, tempos ja acontece em lorque e na USP. universidade
inclui essas pessoas manutenc¢do do campus.

Nome:
Inicio:
Fim:
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Anexo 3 - TESTE CLOZE 03

Moradores de rua irdo embelezar as vias publicas

(Gilberto Dimenstein, www.folha.uol.com.br 12/04/2007)

Moradores de rua vao cuidar das calgadas, pracas e pequenos reparos na cidade de Sao
Paulo, a proposta ¢ do Governo Estadual em parceria com a prefeitura. Os participantes
receberdo uma bolsa auxilio.

A nova frente de trabalho criara cerca de 3 mil vagas para as pessoas em situacéo de rua
e albergues. O programa recebeu 0 nome de Zeladoria Urbana e visa transformar a imagem do
morador de rua, sempre associada a sujeira e degradacédo, unindo a limpeza e ordem.

Consertos, pinturas e reformas feitas nas vias publicas por moradores de rua, ha tempos
ja acontece em Nova lorque e na USP. A universidade inclui essas pessoas na manutenc¢do do
campus.
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Apéndice 4 — Protocolo verbal

Orientacdes ao participante

e As questdes presentes nos quadros ndo precisam ser respondidas de maneira escrita.
e A cada questao vocé deve interromper a leitura e verbalizar a primeira resposta que
vier a sua cabeca.

e Os audios das suas respostas serdo gravados, como ficou claro no termo j& assinado.

e As respostas sdo individuais e ndo serdo expostas para ninguém.
e Caso ndo saiba ou ndo queira responder a alguma dessas questdes, ndo tem problema.

Videogames nédo provocam violéncia infantil
{1. A) Vocé joga videogames? — B) Por que no titulo o autor ja enfatiza que o videogame
NAO provoca violéncia?}

(Gustavo Simon, www.super.abril.co m.br 06/04/2012)

Em Grand Theft Auto (GTA), um dos videogames de maior sucesso entre jovens e
adultos, o personagem controlado pelo jogador pode roubar, agredir, até matar {2.A) Qual ideia
é reforcada a partir da palavra “até”?}. Em Resident Evil, tiroteio e pancadaria também
rolam soltos. Mesma coisa em Counter-Strike. E 6bvio que isso preocupa muito os pais. Sera
gue esse tipo de jogo pode tornar uma crianga mais violenta? E um adulto? {3. A) As palavras
“também” e “mesma coisa” acrescentam alguma informacéo? Se sim, qual/quais? B) Em
“K 6bvio que isso preocupa muito os pais”, a palavra “isso” esta se referindo a que?}

Para alguns especialistas, a resposta ainda ¢ sim. “A televisdo e o cinema modelam a
violéncia, ensinando aos espectadores comportamentos agressivos, e 0s videogames vao além,
ajudando os jogadores a pratica-los”, afirma Thomas N. Robinson, professor de pediatria da
Universidade Stanford, nos Estados Unidos da América (EUA) {4. A) Qual é a relacéo feita
aqui entre o ndo do titulo e o trecho “Para alguns especialistas, a resposta ainda é sim’? B)
E possivel perceber algum tipo de posicionamento por meio do uso das aspas (“”)? Esse
posicionamento é do proprio autor?}. Mas essa “verdade”, embora faga muito sentido, vem
sendo cada vez mais contestada — e ndo apenas por pesquisas cientificas, mas também por dados
estatisticos {5. A) Qual sentindo as aspas (“”) acrescentam a palavra verdade neste
trecho?}. L4 mesmo, no pais do 2, a ocorréncia de episodios violentos envolvendo jovens de
12 a 15 est diminuindo desde 1997, quando foi langada a primeira versdo do GTA. Naquele
ano, eram 87,9 ocorréncias para cada grupo de 1.000 adolescentes. Em 2004, elas ja tinham
caido para 49,7 {6. A) O autor traz alguma ideia contraria em relacdo a algum outro ponto
de vista do texto? Qual? B) De que maneira ele justifica essa ideia e qual ponto de vista
ele defende?}.

“Nas ultimas décadas, a popularidade dos videogames disparou em paises como EUA e
Japao. Ao mesmo tempo, as taxas de violéncia infantil cairam”, afirma o psicélogo Christopher
J. Ferguson, professor de ciéncias aplicadas e comportamentais da universidade A&M
International, no Texas {7. A) Essa informacéao reafirma alguma ponto de vista ja exposto
no texto? Qual?}. “Precisamos nos concentrar em outros fatores se quisermos acabar com a
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violéncia entre jovens, como violéncia familiar e pobreza. Essas, sim, sd0 ameacas a
sociedade”, continua o psicologo {8. A) De que maneira o autor reforga o seu ponto de vista
neste trecho?}.

Segundo Ferguson, estudos recentes, conduzidos com critérios bem mais rigorosos que
os de trabalhos anteriores, indicam que jogos eletrénicos violentos provocam um aumento de
agressividade nos jovens de algo entre 0 e 2,5%. “Isso significa que o efeito ¢ nenhum ou quase
nenhum”, afirma o professor. “Ainda assim, alguns pesquisadores insistem na ideia de que
videogames sdo potencialmente tdo perigosos para a sociedade quanto perigos reais como 0
cigarro e o alcool”, continua o professor {9. A) O autor introduz uma nova informacéao ao
texto, qual é o intuito dessa nova informacéo? B) O que ela reforga?}.

Efeito reverso {10. A) A expressao efeito reverso significa obter um resultado contrario ao
que se espera de algo especifico. No texto, a que resultado este efeito pode se referir?}

Nos EUA, a ocorréncia de episodios violentos envolvendo jovens de 12 a 15 anos esta
diminuindo desde 1997, quando foi lancada a primeira versdao do GTA — um dos jogos que,
supostamente, estimulam a agressividade. O mesmo vem sendo constatado no Japéo.

{11. A) A que ponto de vista do texto esta nova informagéo se contrapde causando o

efeito reverso?}

{12. A) Qual é o assunto central tratado neste texto? B) Como podemos classificar esse
tipo de texto?
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Anexo 4 — Artigo de opinido utilizado no protocolo verbal

Videogames ndo provocam violéncia infantil

(Gustavo Simon, www.super.abril.com.br 06/04/2012)

Em Grand Theft Auto (GTA), um dos videogames de maior sucesso entre jovens e
adultos, o personagem controlado pelo jogador pode roubar, agredir, até matar. Em Resident
Evil, tiroteio e pancadaria também rolam soltos. Mesma coisa em Counter- Strike. E 6bvio que
iSSO preocupa muitos pais. Sera que esse tipo de jogo pode tornar uma crianca mais violenta? E
um adulto?

Para alguns especialistas, a resposta ainda é sim. “A televisdo ¢ o cinema modelam a
violéncia, ensinando aos espectadores comportamentos agressivos, e 0s videogames vao além,
ajudando os jogadores a pratica-los”, afirma Thomas N. Robinson, professor de pediatria da
Universidade Stanford, nos EUA. Mas essa “verdade”, embora faga muito sentido, vem sendo
cada vez mais contestada — e ndo apenas por pesquisas cientificas, mas também por dados
estatisticos. LA mesmo, no pais do doutor Robinson, a ocorréncia de episédios violentos
envolvendo jovens de 12 a 15 estd diminuindo desde 1997, quando foi lancada a primeira versédo
do GTA. Naquele ano, eram 87,9 ocorréncias para cada grupo de 1 000 adolescentes. Em 2004,
elas ja tinham caido para 49,7. “Nas tltimas décadas, a popularidade dos videogames disparou
em paises como EUA e Japao. Ao mesmo tempo, as taxas de violéncia infantil cairam”, afirma
o0 psicélogo Christopher J.

Ferguson, professor de ciéncias aplicadas e comportamentais da universidade A&M
International, no Texas. “Precisamos nos concentrar em outros fatores se quisermos acabar com
violéncia familiar e pobreza. Essas, sim, s3o ameagas a sociedade”. tinham caido para 49,7.
“Nas tltimas décadas, a popularidade dos videogames disparou em paises como EUA e Japao.
Ao mesmo tempo, as taxas de violéncia infantil cairam”, afirma o psicélogo Christopher J.
Ferguson, professor de ciéncias aplicadas e comportamentais da universidade A&M
International, no Texas. “Precisamos nos concentrar em outros fatores se quisermos acabar com
violéncia familiar e pobreza. Essas, sim, s30 ameacas a sociedade”.

Segundo Ferguson, estudos recentes conduzidos com critérios bem mais rigorosos que
os de trabalhos anteriores indicam que jogos eletrdnicos violentos provocam um aumento de
agressividade nos jovens de algo entre 0 e 2,5%. “Isso significa que o efeito é nenhum ou quase
nenhum”, afirma o professor. “Ainda assim, alguns pesquisadores insistem na ideia de que

videogames sdo potencialmente tdo perigosos para a sociedade quanto perigos reais como 0
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cigarro e o alcool”.

Efeito reverso
Nos EUA, a ocorréncia de episodios violentos envolvendo jovens de 12 a 15 anos esta
diminuindo desde 1997, quando foi lancada a primeira versdo do GTA — um dos jogos que,

supostamente, estimulam a agressividade. O mesmo vem sendo constatado no Japéo.



