e
Y\ENDOD CRESE/T
T ¢ O

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-
MESTRADO EM EDUCACAO

VANESSA MENDES REIS

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
PROCESSOS COMPARTILHADOS ENTRE DIFERENTES PROFESSORAS

SAO CRISTOVAO
2025



VANESSA MENDES REIS

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
PROCESSOS COMPARTILHADOS ENTRE DIFERENTES PROFESSORAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe, area de concentracdo
Educacdo da linha de pesquisa Formacdo e
Pratica Docente para obtencdo do titulo de
mestre em Educacéo.

Orientador (a): Prof.2 Dra. Tacyana Karla
Gomes Ramos.

SAO CRISTOVAO
2025



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Reis, Vanessa Mendes
R375d Documentagéo pedagodgica e docéncia na educagéo infantil :
processos compartilhados entre diferentes professoras / Vanessa
Mendes Reis ; orientadora Tacyana Karla Gomes Ramos. — S&do
Cristovao, SE, 2025.
142 1. il

Dissertacao (mestrado em Educac¢éo) — Universidade Federal
de Sergipe, 2025.

1. Educacéo infantil. 2. Escolas — Documentos publicos. 3.
Pratica de ensino. 4. Professores de educagido infantil. 5.
Educacdo - Estudo e ensino. I. Ramos, Tacyana Karla Gomes,
orient. Il. Titulo.

CDuU 373.2./.3




_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

05 GRADUAGEO
eneoicacioUFS

G e
o

VANESSA MENDES REIS

“DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
PROCESSOS COMPARTILHADOS ENTRE DIFERENTES PROFESSORAS”

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
de Sergipe e aprovada pela Banca Examinadora.

Aprovada em 31.07.2025

Documento assinado digitalmente

ub TACYANA KARLA GOMES RAMOS
g Data: 20/08/2025 16:34:47-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.® Dr.* Tacyana Karla Gomes Ramos (Orientadora)
Programa de Pés-Graduacdao em Educagdo / UFS

Documento assinado digitalmente

“b MARILENE SANTOS
g Data: 22/08/2025 22:51:43-0300
Verifigue em https://validar.iti.gov.br

Prof.® Dr.* Marilene Santos
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao / UFS

Documento assinado digitalmente

“b JOSE MARIO ALELUIA OLIVEIRA
g Data: 21/08/2025 14:25:13-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Jose Mario Aleluia Oliveira
Universidade Federal de Sergipe / UFS

Documento assinado digitalmente

ub DIANA VITURINO SANTOS
g Data: 21/08/2025 15:28:28-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Diana Viturino Santos
Secretaria Municipal da Educacdo / SEMED

SAO CRISTOVAO (SE)
2025



O registro da prépria histéria € como um "tempo
de balango™ do préprio percurso e do cotidiano.
(Pierre Dominice).



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus, por ter me concedido a oportunidade de ingressar no
Mestrado, e por me fortalecer ao longo de toda essa trajetoria. Sem a Sua presenca, nada disso
seria possivel.

Sou profundamente grata a minha familia, meu alicerce em todos os momentos. Em
especial, a0 meu esposo, José Ramos Damascena, & minha filha, Evily Reis, e aos meus pais
Valdete de Jesus e Manoel de Jesus, pelo amor, carinho, apoio incondicional e por acreditarem
em mim mesmo quando as dificuldades pareciam maiores que 0s sonhos.

Aos meus irmdos, Vania Mendes, Mauricio Mendes, Virna Mendes e Joelson Mendes,
minha eterna gratiddo por me encorajarem continuamente a seguir nessa caminhada, sempre com
palavras de incentivo e afeto.

Aos meus tios, Vando Francisco e Edileide Santana, que me acolheram em sua casa
com generosidade e amor durante esses dois anos de jornada, e, em especial, ao tio Vando, que
tantas vezes se disp0s a me buscar na Universidade Federal de Sergipe. Meu muito obrigada.

Ao0s amigos que estiveram presentes em momentos decisivos. Alan Almeida que me
ajudou desde a inscricdo no processo seletivo do mestrado e me apoiou em todas as etapas. A
minha amiga Julianna Britto, por sempre me ouvir, aconselhar e esclarecer minhas duvidas
académicas com tanta paciéncia. A Jeane Amaral, por me receber com carinho em sua casa
durante o congresso na UFCG. Agradeco também a Cleidiane Santos, por sempre me ouvir com
paciéncia e por me tranquilizar nos momentos dificeis, oferecendo apoio emocional nos
momentos em que mais precisei. Ao Genilson Freitas, meu agradecimento especial pela atencao,
carinho e compreensdo diante das decisdes que precisei tomar ao longo dessa jornada. Sua
presenca e apoio fizeram a diferenca. A Maria Sdo Pedro, minha gratiddo pelo convite para
escrevermos juntas e por partilharmos tantas inquietacdes, aprendizados e conquistas ao longo do
caminho. Sua parceria foi significativa para meu crescimento pessoal e académico. Ao querido
amigo, que considero como um filho, Mairan Cavalcante, por sua disponibilidade constante em
me levar e buscar no ponto de taxis.

Agradeco também aos amigos, Jhoserd Xavier, Cleane Almeida e Nathalie Lima, meus
primeiros contatos ao ingressar na universidade, que permaneceram ao meu lado até o fim. Sou
grata a Deus por té-los colocado em meu caminho. Levarei vocés para a vida.

Meu reconhecimento também aos taxistas Adenilson Barbosa e Lucas Santos, por

garantirem meus deslocamentos com seguranga e atencéo, sempre preocupados com meu bem-



estar.

A minha orientadora, Professora Tacyana Karla Gomes Ramos, minha profunda
gratidao por todo o acolhimento, dedicacéo, sensibilidade e competéncia com que me guiou nesta
caminhada. Suas orienta¢Oes foram essenciais para 0 amadurecimento da pesquisa e a construcao
deste trabalho.

Agradeco a Professora Diana Viturino, por sua presenca na banca e pelas valiosas
contribuicdes que proporcionaram reflexdes importantes para o aprimoramento da dissertacao.

Ao Professor José Mario Aleluia, pelas consideracdes relevantes que fortaleceram o
desenvolvimento do trabalho, e a Professora Marilene Santos, por aceitar o convite para compor
a banca e por ter sido uma docente tdo marcante em uma das disciplinas que cursei.

Ao grupo de estudos Olhares: Estudos e Pesquisas sobre Infancia, Linguagens,
Educacéo de bebés e criancas bem pequenas, sou grata por toda a inspiracéo e pelas pessoas
que o integram e, que, de alguma forma, contribuiram com esta pesquisa.

A Universidade Federal de Sergipe (UFS), por oferecer uma educacgdo publica de
qualidade, e ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED), por permitir minha
insercdo no universo da pesquisa académica e por me acolher enquanto pesquisadora em
formacéo.

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pela
concesséo da bolsa de estudos durante 12 meses, que foi fundamental para a dedicagdo exclusiva
a pesquisa e a formacao académica.

Enfim, agradeco a todas as pessoas que, direta ou indiretamente, contribuiram para minha

formacdo e para a realizagéo deste trabalho. A todos e todas, 0 meu mais sincero muito obrigada.



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo compreender os sentidos e os modos de utilizagéo da
documentacdo pedagdgica no contexto da Educacdo Infantil em uma escola municipal de
Quijingue-BA. A partir das narrativas de cinco professoras das turmas de creche e pré-escola,
procurou-se entender as contribuigdes dos processos de constituicdo da documentagéo
pedagogica como elemento qualitativo que atribui sentidos ao cotidiano, traduz o vivido e cria
memorias sobre préticas educativo-pedagogicas realizadas com as criancas. Para tal, foi
realizada uma pesquisa qualitativa tendo como instrumentos de producdo de dados entrevistas
semiestruturadas, anélise documental e observacao. A fundamentagéo tedrico-metodologica do
estudo dialoga com a perspectiva de autores, tais como: Oliveira-Formosinho e Pascal (2019),
Fochi (2019), Ostetto (2017), Gil (2008), dentre outros. Os elementos de registros analiticos
foram organizados em quatro categorias principais: (1) Sentidos atribuidos a documentacédo
pedagogica, (2) Préaticas e agdes com as criangas, (3) Desafios e limitagdes no cotidiano docente,
(4) Apropriacdo institucional e relacdo com o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo
investigada. De modo geral, apesar da importancia atribuida & documentacdo pedagogica, as
professoras destacaram uma série de dificuldades enfrentadas para realizd-la de maneira
sistematica: falta de tempo, escassez de materiais pedagdgicos, auséncia de recursos
tecnologicos, carga horaria elevada e a necessidade constante de improvisacao.

Palavras-chave: documentacdo pedagdgica; educacéo infantil; narrativas docentes.



ABSTRACT

The present research aims to understand the meanings and ways in which pedagogical
documentation is used in the context of Early Childhood Education in a municipal school in
Quijingue, Bahia. Based on the narratives of five teachers from nursery and preschool classes,
the study sought to understand the contributions of the processes involved in the construction
of pedagogical documentation as a qualitative element that gives meaning to everyday life,
represents lived experiences, and creates memories of educational practices carried out with
children. To this end, a qualitative study was conducted using semi-structured interviews,
document analysis, and observation as data production instruments. The theoretical and
methodological foundation of the study is supported by the perspectives of authors such as
Oliveira-Formosinho and Pascal (2019), Fochi (2019), Ostetto (2017), Gil (2008), among
others. The analytical records were organized into four main categories: (1) Meanings attributed
to pedagogical documentation; (2) Practices and actions with children; (3) Challenges and
limitations in teachers’ daily routines; and (4) Institutional appropriation and its relationship
with the Political-Pedagogical Project of the investigated institution. Overall, although
recognizing the importance of pedagogical documentation, the teachers reported various
difficulties in carrying it out systematically, such as lack of time, scarcity of pedagogical
materials, absence of technological resources, long working hours, and the constant need for
improvisation.

Keywords: pedagogical documentation; early childhood education; teacher narratives.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil vem ganhando espaco de destaque nos ultimos 30 anos,
especialmente quando se discute a visibilidade da crianca de 0 a 5 anos. Essa projecéo se
expandiu a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em
1996, instituindo assim a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacao basica. Nesse
sentido, o art. 29 prescreve que “a Educacdo Infantil, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social [...]” (Brasil, 2023).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), estabelecida
pela Resolucdo de n° 5 de 2009, junto ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
promulgado em 1990, revelam-se enquanto marcos importantes na historia da Educacéo
Infantil brasileira para nortear as concepcdes e definicdes na area. De modo geral, assegura
também a criangca como participante histérico com o direito de contribuir em suas préaticas
cotidianas, interacdes e relacBes vivenciadas no coletivo, nas brincadeiras, observacoes e
imaginacao e, aliado a isso, como construtora da sua identidade.

Dessa maneira, a Educacéo Infantil deve ser proporcionada em creches e pré- escolas,
espacos significativos onde precisam garantir o cuidar e o educar, pois sdo as especificidades
desta etapa da Educacdo Basica. Por isso, pensar quem criangas é tdo crucial quanto ouvir o
adulto que cuida e educa.

A Educacéo Infantil, enquanto primeira etapa da Educacdo Bésica, precisa garantir o
direito & infancia, compreendendo a crianca como sujeito de direitos, ativa, eficiente e
participante de sua prépria aprendizagem. Nesse sentido, a Documentacdo Pedagogica se
expressa como uma pratica que promove a escuta e a valorizacdao das experiéncias infantis,
proporciona ainda a participacéo infantil no processo educativo e na consolidacdo do vinculo
importante entre escola, familia e comunidade.

Com base nisso, este estudo tem como foco investigar os sentidos e os modos de
utilizacdo da Documentacdo Pedagogica por professoras da Educacao Infantil em uma escola
municipal localizada em Quijingue-BA, em acdes que valorizem a escuta e 0 protagonismo
infantil. Assim, torna-se indispensavel refletir sobre a sua fung¢do enquanto instrumento que
pode proporcionar a ressignificacdo das praticas docentes e auxiliar para uma educacéo
igualitaria e participativa.

A relevancia dessa pesquisa consiste no interesse de compreender como as professoras
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utilizam a Documentacdo Pedagdgica em suas praticas cotidianas e quais percepcdes sdo
atribuidas. No momento em que se reforca o papel da escuta, da observacao dos registros das
criancas no curriculo vivido, a Documentacdo Pedagdgica se apresenta como um instrumento
importante de visibilidade dos processos educativos e de dialogo com as familias. No entanto,
cabe refletir sobre quais sentidos as docentes tém atribuido ao processo de elaboracdo e como
ocorre o0 incentivo da perspectiva de potencializar a participacdo das criancas, além de sua
utilizacdo enquanto promotora de (re)significacdo das praticas pedagdgicas cotidianas.

A pratica da Documentacdo Pedagogica € influenciada por abordagens como de
Reggio Emilia adaptada ao contexto brasileiro, simbolizando mais do que um conjunto de
registros pedagdgicos. Em destaque, trata-se de um processo de escuta sensivel e valorizacao
dos processos vividos pelas proprias criancas no cotidiano escolar, pois permite dar
visibilidade as aprendizagem mais significativas e promover o dialogo entre docentes,
criancas e familias (Fochi, 2019).

Percebe-se que 0 momento desafiador se apresenta durante o processo de articular e
consolidar essas praticas no ambito da educacdo de criancas. Nessa perspectiva, consideramos
essencial investigar como as professoras da Educacéo Infantil tem compreendido e utilizado
a Documentacéo Pedagdgica em seu cotidiano, principalmente em contextos municipais e em
realidades diversas do pais, como é o caso do municipio de Quijingue-BA.

Com base nisso, surge a seguinte pergunta de pesquisa: quais sentidos as docentes
compartilham sobre a Documentacdo Pedagdgica na constituicdo da docéncia na Educacgédo
Infantil? Como as professoras tracam acgfes educativas para compor a Documentacéo
Pedagdgica com as criangas? Supde-se que as docentes atribuem a Documentagdo Pedagdgica
sentido burocratico ou ilustrativo, com uso concentrado de registros com a finalidade de
comunicacdo com as familias, o que pode restringir potencialidade como instrumento de
reflexdo e tranformacéo das praticas pedagogicas.

Deste modo, essa pesquisa tem como objetivo geral compreender os sentidos e os modos
de utilizacdo da Documentacdo Pedagdgica no contexto da Educagdo Infantil em uma escola
municipal de Quijingue-BA.

Como objetivos especificos pretende-se: (1) Identificar se (e como) o Projeto Politico
Pedagogico aborda a Documentacdo pedagdgica; (1) Identificar sentidos que as docentes
compartilham sobre a Documentacdo Pedagdgica na constituicdo da docéncia na Educacgédo
Infantil; (111 ) Analisar de que forma as professoras tragam acGes educativas para compor a

Documentacdo Pedagdgica com criancas.
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Esta dissertagdo esta estruturada nas seguintes sec¢oes:

A primeira apresenta o contexto e o percurso da pesquisa, situando o objeto de estudo
no campo da Educacdo Infantil, incluindo, as motivacGes que levaram a realizacdo desse
trabalho.

A segunda secdo aborda os referenciais tedricos e legais que sustentam a discussao
sobre a Documentacdo Pedagdgica, Docéncia, Educacdo Infantil e Narrativa, refletindo os
pontos principais das teorias sobre o desenvolvimento integral e os direitos da crianca,
proporcionados na primeira etapa da educacao basica.

A terceiro descreve 0s procedimentos metodoldgicos adotados, instrumentos
utilizados e os participantes que contribuiram com a pesquisa.

A quarta secdo é dedicada a producao dos dados do presente estudo.

A Ultima apresentam as consideracdes finais, com as principais descobertas da
pesquisa, suas contribuicdes e possibilidades de desdobramentos futuros. Espera-se por meio
desta investigcdo compreender e refletir sobre a Documentacdo Pedagdgica, seus conceitos e
como tem sido reconhecida e utilizada por docentes que atuam na Educacdo Infantil do

municipio de Quijingue-BA.
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2 BASES TEORICAS

O presente estudo se fundamenta em autores que dialogam com a Educagéo Infantil a
partir de perspectivas que valorizam a escuta, o potencial das criangas e a reflexao docente
com relacdo a Documentacdo Pedagdgica com o intuito de responder as questdes norteadoras
da pesquisa. O referencial também articula com contribucdes de tedricos que compreendem
a crianga como sujeito de direitos e de cultura. Essa compreensdo esta presente nas
contribuicdes de autores como Dahlberg, Moss, Pence (2019), Oliveira-Formosinho e Pascal
(2019), Edwards, Gandini e Forman (2016). Os conceitos de qualidade, escuta e
intecionalidade pedagodgica sdo abordados em Mello, Barbosa e Faria (2020), Valverde
(2021), Fochi (2019), Ostetto (2017). Os sentidos e as fun¢des da Documentacdo Pedagdgica
também sdo encontrados em Kishimoto (2009), Rinaldi (2008), Reis e Oliveira (2022). A
escolha desses referenciais procura assegurar uma abordagem coerente com 0S principos
legais da Educacdo Infantil e com os objetivos da pesquisa, que se propde comprender 0s

sentidos concedidos a Documentacao Pedagogica no cotidiano escolar.

2.1 AEDUCACAO INFANTIL COMO UM CONTEXTO DE PESQUISA

Compreender a Documentacdo Pedagogica no cotidiano escolar exige, inicialmente,
determinar a Educacdo Infantil como contexto de pesquisa. Nesse sentido, constitui-se um
campo educacional que, ao longo da ultimas décadas, tem conquistado maior visibilidade e
reconhecimento como etapa crucial da Educacdo Basica. Com a promulgacédo da Constituicéo
Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394, de 1996
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil, de 2009, a percepgéo sobre
a infancia e o compromisso da escola passaram a ser reconstituidos, compreendendo as
criancas como sujeitos de direitos e ativos no processo educativo.

A Constituicao Federal de 1988 assumiu compromissos importantes em beneficio das
novas geracdes, conforme definido no art. 227 “[...] é dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (Brasil, 1998). O reconhecimento do
direito das criangcas pequenas ao acesso a creche e a pré-escola foi estabelecido pela
Constituicao Federal de 1988, o qual foi posteriormente reafirmado pelo ECA — instituido em
1990.
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Esse processo de consolidacéo legal foi essencial para a implementacéo da LDB, que
regulamenta a organizacao da educacdo no pais. De acordo com a LDB, a Educacdo Infantil
corresponde a primeira etapa da educacdo basica e é destinada a criangas de 0 a 5 anos de
idade, sendo dividida em dois segmentos: creche, para criancas de 0 a 3 anos, e pré-escola,
para criancas de 4 a 5 anos. Essas modalidades podem ser pablicas ou privadas e, em destaque,
tém como funcéo o cuidado e a educacdo de bebés e criangas pequenas.

Jaas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Resolu¢cdo CNE/CEB

n° 5/2009), no art.4, determinam que a crianga
E sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Nesse sentido, o papel do docente torna-se fundamental, especialmente em relacdo a
organizacdo e a coordenacdo pedagogica, a utilizacdo consciente do espacgo fisico e do
planejamento curricular. Este, por sua vez, deve ser orientado por experiéncias significativas,
construidas em conjunto com as criancas. Edwards, Gandini e Forman (2016, p.43) defendem
a importancia do trabalho com projetos nesta etapa. De acordo com esses autores “[...] as
criancas pequenas dependem dos adultos em muitos aspectos de suas vidas e de experiéncias
de aprendizagem; entretanto, o trabalho em projetos € a parte do curriculo na qual seus
préprios interesses, ideias, preferencias e escolhas podem ter relativamente voltas”.

Nessa perspectiva, as criangas sdo encorajadas a desenvolver suas atividades com
participacao, respeitando seu proprio ritmo, sem pressa ou pressoes externas. Além disso, séo
motivadas a iniciar experiéncias essenciais com autonomia. Conforme Edwards, Gandini e
Forman (2016, p. 27), “[...] as criangas pequenas ndo sdo encaminhadas correndo ou
sequencialmente apressadas de uma atividade para outra diferente, mas sdo encorajadas, em
vez disso, a repetir experiéncias fundamentais, a observar e reobservar, a representar e
novamente representar’”.

Nesta Gtica, ao abordar reflexdes sobre a Educacéo Infantil, € imprescindivel um olhar
atento para a qualidade do espago fisico, de forma que ele atenda as necessidades especificas
dos bebés e das criancas pequenas. Isso inclui elementos como cadeiras confortaveis, salas
com tapetes, espelhos e almofadas, para possibilitar, por exemplo, que os bebés possam

engatinhar com seguranca e liberdade. Para Dahlberg, Moss e Pence (2019, p. 13)

A busca por qualidade nas instituicGes dedicada a primeira infancia espalhou-se para
muitos outros paises. Qualquer perspectiva considerada do conceito de qualidade,
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ndo nega que ele agora desempenha um papel dominante na nossa maneira de
pensar, na nossa linguagem e nas nossas praticas.

No que diz respeito aos espacgos fisicos da pré-escola, € fundamental garantir
ambientes equipados com materiais e recursos pedagogicos, como blocos, animais de
brinquedo, livros e tapetes, permitindo a circulacéo livre. Tais condi¢des favorecem o brincar
no chéo, a exploragdo do ambiente e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e
motoras, por meio da assimilacdo ativa das experiéncias. Para Craidy, Gladis e Kaercher
(2001, p.67), mostra “a forma de organizar o trabalho deve possibilitar o envolvimento das
criangas em sua construcao, que tera dimensao diferente se tomarmos como referéncia a idade
de cada crianca”. Dessa forma, o espago escolar se configura como um lugar que,
simultaneamente, ensina e cuida, atuando em parceria com o corpo docente. Um espaco fisico
flexivel e sensivel as necessidades das criancas, sendo indispensavel para uma Educacdo
Infantil de qualidade.

O acesso as creches e pré-escolas de qualidade é um direito garantido por lei, e é dever
do Estado assegurar esse direito com responsabilidade, respeitando e promovendo acOes
educativas, culturais e sociais voltadas a infancia. De acordo com Craidy, Gladis e Kaercher
(2001, p. 68)

A ideia central é que as atividades planejadas diariamente devem contar com a
participacdo ativa das criancas garantindo as mesmas a construcdo da nocGes de
tempo e de espaco, possibilitando-lhes a compreensdo do modo como as situagdes
sociais sdo organizadas e, sobretudo, permitindo ricas e variadas interagdes sociais.

A participacdo das criancas de zero a cinco anos nas instituicdes de Educacéo Infantil
é um direito fundamental e representa um compromisso social com o desenvolvimento
integral da infancia. Esses requisitos direcionam o olhar para o contexto atual da Educagao
Infantil no Brasil, instigando a busca por caminhos que fortalegam politicas publicas
responsaveis. Estas devem ser planejadas com intencionalidade e compromisso, promovendo
licitacbes e investimentos para garantir ambientes educativos adequados e préaticas
pedagogicas efetivas.

As diretrizes para o funcionamento das creches e pré-escolas foram inicialmente
apresentadas no Plano Nacional de Qualidade da Educacédo Infantil (PNQEI), em 2006,
documento que trouxe recomendacdes para a organizacdo e 0 bom andamento das instituicdes
de Educacéo Infantil. Com base nisso, foi assumido o compromisso de apresentar, em margo
de 2024, uma versdo atualizada, incorporando as mudancas ocorridas ao longo dos anos.

Em 2018, o PNQEI passou por uma atualizagdo que incorporou os fundamentos da
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC), voltado, especificamente, a Educacdo Infantil
(Brasil, 2017, p.41), pois “[...] parte do trabalho do educador € refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes, garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”.

Portanto, a creche e a pré-escola no Brasil tém vivenciado importantes avancos nos
altimos anos, conforme mencionado anteriormente. No entanto, ainda enfrentam diversos

desafios que precisam ser superados na busca por préaticas pedagogicas efetivas e de qualidade.

2.2 A DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL, AS PRATICAS REFLEXIVAS E
RELACIONAIS

A docéncia na Educacdo Infantil se efetiva na relacdo entre docente e crianca no
contexto educativo, bem como integra a participacao das familias e comunidade escolar. Nao
se refere a aplicar métodos, transmitir contetidos, mas a vivenciar cotidianamente a escuta
sensivel, o respeito as especificidades infantis e 0 comprometimento com uma pedagogia
participativa. Neste sentido, a professora adquire o papel de pesquisadora de sua prépria
pratica, refletindo acerca do cotidiano e proporcionando sentidos com base nas interacdes com
as criangas, familias e colegas. De acordo com Oliveira-Formosinho (2002) a docéncia na
Educacéo Infantil exige mais do que dominio de saberes técnicos, ela requer sensibilidade,
escuta ativa e abertura para o didlogo com as criangas.

De acordo com Silva (2013, p.31) “a formacdo profissional e a construcdo da
identidade dos professores e professoras da Educacédo Infantil constituem elementos centrais
das politicas e praticas em Educagdo Infantil”’. Reconhecer e valorizar o trabalho docente
implica a exigéncia de politicas de carreiras e salariais justas, que contemplem tanto as
professoras quanto as criancas, promovendo a qualidade do ensino e o respeito a dignidade
profissional.

E necessario compreender o significado da docéncia nesse contexto, considerando as
interacdes, as acbes no ambiente e as praticas educacionais desenvolvidas pelo adulto.
Conforme destacam Oliveira-Formosinho (2002) e Barbosa (2010), atribuir sentido a
docéncia voltada a infancia exige reflexdo sobre o papel do professor nesse processo.

Todo o processo enfrentado pela docéncia deve ser compreendido como essencial para
promover transformacdes significativas que respondam as necessidades da profissdo. E
fundamental buscar formas de fortalecer a formacdo e a profissionalizagdo docente,

promovendo uma valorizacdo capaz de modificar pensamentos e estruturas sociais. Trata-se
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de uma evolucéo voltada ao reconhecimento do papel do professor como agente fundamental
no desenvolvimento da sociedade, para Silva (2013, p. 29), “a defini¢do da professora como
profissional adequado para atuar com bebés e criangas pequenas € uma etapa importante no
processo de constitui¢do da identidade”.

Percebe-se que a docéncia na Educacdo é imprescindivel que o docente esteja
adequadamente formado. Sendo exigido, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Brasil, 2006b), a obrigatoriedade do curso de Pedagogia para atuacdo na Educacgéo
Infantil, mas para além disso faz-se necessario também sensibilidade, compromisso ético e
reflexdo constante sobre as praticas pedagogicas. A construcdo da identidade docente esta
diretamente ligada as interacdes cotidianas com bebés e criangas pequenas, sendo fortalecida
por experiéncias significativas, como o brincar, o cuidar e o dialogar. Segundo Ostetto (2017),
nesse processo, as narrativas, as observacdes e 0s registros tornam-se instrumentos valiosos
para a compreensdo do desenvolvimento infantil e para o aprimoramento das acOes
educativas.

No Brasil, a educacdo tem sido marcada por avangos e retrocessos, especialmente no
que diz respeito as questdes educacionais e ao papel da docéncia na educagdo basica. O
desenvolvimento efetivo da pratica docente € essencial para a valorizagdo e a
profissionaliza¢do do professor, como afirma Gadotti (2006, p.8) “ndo se pode imaginar um
futuro para a humanidade sem educadores como ndo se pensa num futuro sem poetas e
filésofos. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo sé transformam a informagédo em
conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas”. De modo similar,
Silva (2013, p.31-32) afirma:

[...] ser professora da Educacdo Infantil significa pertencer ao conjunto dos
professores dos nossos sistemas de ensino como categoria profissional Unica. Por
outro lado, cada etapa da educacdo escolar exigird de seus profissionais a
mobilizacdo de saberes, competéncias, habilidades e disponibilidades especificas.
Ou seja, as préaticas profissionais caracterizam-se pela articulacdo entre as
finalidades sociais da etapa da educacéo a que se referem com as necessidades e
demandas dos sujeitos — criangas, adolescentes ou adultos atendidos.

Essas questdes envolvem intensamente a formacao e a habilitacdo profissional, bem
como as condi¢Oes de trabalho e o reconhecimento da profissao, especialmente na etapa da
Educacéo Infantil ofertada nas redes de ensino. Assim, diferenciar e valorizar o trabalho do
professor nessa modalidade exige o desenvolvimento de novas politicas publicas que
contemplem tanto a carreira quanto o reajuste salarial dos docentes da Educacdo Infantil. A
precariedade nas condicGes de trabalho, a baixa remuneracdo e a auséncia de uma carreira

estruturada séo aspectos que caracterizam a realidade de muitas redes de ensino (Vieira;
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Souza, 2010).

Superar tais obstaculos requer politicas publicas eficazes, que promovam a formacao
continuada, o reconhecimento social da profissdo e a valorizacdo concreta do magistério,
especialmente na etapa da Educacgéo Infantil. Portanto, investir na profissionalizacdo e na
valorizacdo da docéncia é investir na base da educacdo e, consequentemente, no futuro da
sociedade. Nesta perspectiva, o professor de Educacdo Infantil € também um autor de registros
e reflexbes que atribuem visibilidade aos processos que evidencia-se o carater reflexivo e

transformador do fazer docente.

23 AS NARRATIVAS DOCENTES COMO FORMA DE REFLEXAO E
RESSIGNIFICACAO DAS PRATICAS

As narrativas docentes tém se mostrado como um importante recurso na formacéo e
investigacdo de praticas pedagogicas, principalmente na Educacdo Infantil. Ao narrar suas
experiéncias, acontece o resgate de sentidos e ressignificados do cotidiano educativo. Mais do
que um relato comunicativo, a narrativa constroi uma acao de reflexdo, escuta de si mesma e
dos outros, permitindo ainda a construcdo de conhecimento sobre a prépria pratica. As
narrativas no processo de formacgéo docente vém sendo atualizadas de maneira significativa,
representando experiéncias e narrando o vivido, conforme aborda Ostetto (2017). Desse
modo, a Documentagdo Pedagdgica pode ser compreendida como um desdobramento das
narrativas, uma vez que permite registrar, interpretar e analisar as interagdes com as criangas,
tornando visiveis 0s processos de aprendizagem..

Ha bastante tempo, assa abordagem tem explorado novas perspectivas, ganhando cada
vez mais visibilidade nas experiéncias formadoras das vivéncias cotidianas do docente, como
uma forma de aprendizagem e ensino. De acordo com Clandinin e Connelly (2015, p. 48),
“[...] narrativas € o melhor modo de representar e entender a experiéncia. Experiéncia é o que
estudamos, e estudamos a experiéncia de forma narrativa porque 0 pensamento narrativo é
uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela”.

De acordo com esse ponto de vista, as narrativas possuem grande importancia, pois é
por meio delas que as historias vividas sdo compartilhadas, atraindo novos movimentos na
formacdo de conhecimento e nas relagdes de experiéncia de diversas culturas e saberes.
Assim, ao analisar as narrativas como objeto formativo, reconhece-se nelas um potente
instrumento de pesquisa e autoformacéo, que contribui para o fortalecimento de uma docéncia

critica, sensivel e comprometida com os direitos da infancia, Clandinin e Connelly (2015, p.



25

58) nos lembram que

Porque comportamentos sdo expresses narrativas, é importante considerar 0s
personagens que vivem as histérias; 0s personagens que contam essas histérias; o
momento em que cada historia é vivida; o tempo em que foram ou sdo contadas; o
local no qual as histérias séo vividas e contadas; e assim por diante.

Nessa perspectiva, as narrativas possibilitam que as criangcas ganhem novas
experiéncias ao compartilhar histérias vividas no presente e no passado, possibilitando que as
pessoas tenham suas proprias expectativas, tanto no ambito coletivo quanto individual. Para
Ostetto (2017, p.21), “ao escrever sobre o cotidiano vivido com criangas, o professor cria
espaco para refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o caminho pedagdégico
planejando, redefinindo passos ou reafirmando o caminhar”. Traz ainda contribuigdes
significativas para a formacao no ensino-aprendizagem para a evolugcdo humana, crescimento
pessoal e profissional, além de promover o desenvolvimento sociocultural.

Sob essa Gtica, a narrativa se apresenta como uma ferramenta Util para compreender e
interpretar as historias vivenciadas pelos docentes. Esse percurso vai além do simples registro
das acOes praticadas; promovendo reflexdes e motivag6es no desenvolvimento profissional
dos professores. As narrativas realizadas pelos docentes expandem uma aprendizagem
significativa na formacdo e no conhecimento pedagdgico. As memorias narradas, como
entrevistas sobre vivéncias e experiéncias organizadas em pequenas historias demonstram
potencialidades para a formagéo continuada. Nesse sentido, Delory-Momberger (2014, p. 47)
explica que “¢ a narrativa que da uma historia a nossa vida: n6s ndo fazemos a narrativa de
nossa vida porgque temos uma histdria; temos uma historia porque a narrativa de nossa vida” .

As narrativas docentes sdo repletas de reflexfes sobre aspectos tedricos e praticos da
profissdo. Nos caminhos da formacgao, os docentes que compartilham suas histérias destacam
a importancia da teoria, mas ressaltam que ela precisa ser colocada na pratica, vivenciada na
experiéncia real para fazer sentido. De acordo com Delory-Momberger (2014), a teoria se
torna parte integrante da rotina diéria, contribuindo para uma compreensao mais profunda e
significativa do exercicio profissional.

Apresentar as narrativas no contexto da formagdo continuada promove reflexdes
significativas sobre as a¢Ges educativas dos docentes, incluindo os objetivos de aprendizagem
e as formas de apresentacdo do conhecimento com iniciativa e criatividade. De acordo com
Clandinin e Connelly (2015), a formacdo docente contempla questbes importantes do

cotidiano escolar, sendo favorecida por espagcos como a roda de conversa, nos quais ha trocas
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de experiéncias e didlogos significativos. Contudo, as narrativas na docéncia da Educacédo
Infantil, muitas vezes reduzidas, deveriam ser valorizadas como instrumentos para
compreender e enfrentar os desafios pedagdgicos. Ouvir os docentes em Seus processos
formativos dentro do espago escolar é essencial para compartilhar saberes e aprimorar as
préticas educativas.

E fundamental promover préaticas que valorizem tanto as experiéncias das criancas
quanto as narrativas trazidas trazem de suas vivéncias. Narrar o vivido na visdo de Ostetto
(2017), constitui uma contribuicdo préatica relevante no contexto educacional. O constante
aprimoramento da Educagdo Infantil requer a formacéo continuada dos docentes, bem como
a escuta atenta das narrativas infantis, destacando a importancia de uma docéncia reflexiva.
Dessa forma, o espa¢o educativo torna-se um ambiente propicio ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais qualificadas e ao fortalecimento da Educacao Infantil.

Diante do mencionado, evidencia-se que as narrativas constituem um importante
instrumento formativo na prética docente, especialmente na Educacdo Infantil. Elas
possibilitam a articulacdo entre teoria e préatica, promovendo a reflexdo critica sobre as
vivéncias cotidianas dos professores e a construcdo de saberes pedagogicos significativos.
Segundo Delory-Momberger (2014), ao narrar suas experiéncias, o docente ndo apenas
compartilha conhecimentos, mas também ressignifica sua trajetéoria profissional, fortalecendo
sua identidade e ampliando sua compreenséo sobre o ato de educar.

Dessa forma, as narrativas consentem que o processo de ensino-aprendizagem seja
humanizado e contextualizado, considerando as singularidades culturais, sociais e emocionais
de todos os participantes. Além disso, ao escutar as historias dos bebés e criangas pequenas,
os docentes ampliam sua sensibilidade pedagdgica, reconhecendo nelas fontes legitimas de
conhecimento. A formacgdo continuada, quando ancorada nessas experiéncias narrativas,
torna-se mais eficaz, reflexiva e transformadora. Portanto, edificar as narrativas na formacao
docente é primordial para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica critica, criativa e
comprometida com a construgdo de uma Educacdo Infantil significativa, inclusiva e
humanizadora.

2.4 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

A Documentacdo Pedagogica é reconhecida como um recurso pedagogico promotor
da construcdo de uma memoria educativa capaz de narrar o vivido, permite refletir a respeito
do fazer e pensar o cotidiano da crianga, o seu desenvolvimento e aprendizagem (Ostetto,
2017). Para Gandini e Goldhaber (2002, p.151):
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A documentagdo ndo é considerada aqui como uma mera coleta de dados realizada
de maneira distante e descompromissada. Pelo contrério, ela é vista como uma
observacdo agucada e uma escuta atenta, registrada através de uma variedade de
formas pelos educadores que estdo contribuindo conscientes com uma perspectiva
pessoal.

Esse processo de construcdo da memoria educativa pressup@e trabalho em conjunto,
acoes articuladas, entre profissionais que atuam num mesmo grupo. O que remete a outra
especificidade da docéncia na Educacdo Infantil, a saber: o fato de diferentes profissionais
compartilharem a responsabilidade educativa. Nesse sentido, “a documentacdo pedagdgica
como contetdo é um material que registra 0 que a criangas estdo dizendo e fazendo, é o
trabalho das criancas e a maneira com que o0 pedagogo se relaciona com elas e com seu
trabalho [...]” (Dahlberg; Moss; Pence, 2003, p.194).

Assim, a docéncia na Educacdo Infantil tem um dispositivo primordial, a
sistematizacdo da documentacéo pedagogica. Nesse processo, deve ocorrer uma comunicagao
entre diferentes professoras por meio de reflexdes compartilhadas. Para Silva e Schmitt (2017,
p. 94).

Se a docéncia é compartilhada, o que é documentado sobre a acdo das criancas e o
seu trabalho ndo pode ser de carater pessoal ou privado, mas, sim, um instrumento
de trabalho que precisa do olhar do outro para sua composi¢do, ou seja, a
constituicdo da documentagéo também precisa ser compartilhada.

Para Edwards, Gandini e Forman (2016), a Documentacdo Pedagogica, permite
reflexdo atenta, na compreensdo dos interesses das criancas que pode ser registrada por
diferentes meios pelo/a professor/a.

Apresentando-se como instrumento de escuta do cotidiano, das criangas, dos docentes
e de suas familias (Ostetto, 2017), documentar as observacfes permite compreender as
infancias, o protagonismo das criangas no processo de construcao e desenvolvimento de suas
aprendizagens, como também passa a subsidiar o planejamento e 0 acompanhamento em suas
trajetdrias de aprendizagens.

Diante disso, a pratica da Documentacdo Pedagogica ndo é apenas uma colecédo de
documentos ou até mesmo um relatério final de avaliagdo da aprendizagem, mas, sim, um
processo dialégico que articula diferentes elementos de uma agéo para possibilitar a criacdo
de memorias e também comunicar o vivido. Desse modo, Proenga (2022) propde uma analise
poética, possibilitando uma reflexdo sobre a documentagdo pedagdgica no processo formativo

docente, bem como no contexto escolar, chamando a atengédo para a investigacao de praticas
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pedagogicas que potencializam as vivéncias, aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

A Documentacdo Pedagdgica, portanto, oferece oportunidades a todos os envolvidos
para planejar novas praticas educativas com maior visibilidade para a aprendizagem das
criangas. Aliada as narrativas docentes, torna-se instrumento que potencializa o olhar para
infancia e criancas reconhecidas como sujeitos de direitos. Pensando nisso, a pratica docente
se constitui, portanto, na tessitura diaria de experiéncias, escolhas pedagogicas e registros que
expressam tanto o olhar da professora quanto a poténcia expressiva da infancia.

Cabe destacar a diferenca entre Documentar, Documentacdo e Documentacao
Pedagdgica, conforme apresenta Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.194), “a documentagdo
pedagogica como contetdo é um material que registra 0 que as criangas estdo dizendo e
fazendo, € o trabalho das criancas e a maneira com que o pedagogo se relaciona com elas e
com seu trabalho [...]”.

Nessa perspectiva, documentar e planejar sdo agdes que estdo entrelacadas. Para
Ostetto (2017, p. 25) “planejar e documentar sdo agdes contiguas, andam juntas, uma
alimentando a outra”, pois essa dimensdo comunicativa é importante de ser destacada, porque
envolve dois eixos, a organizacédo e selecdo dos registros e, para isso, faz-se necessario um

olhar sensivel a fim de documentar a escuta e narrar as culturas infantis.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Para realizacdo da revisdo de literatura desta pesquisa foram efetuados levantamentos
nos principais repositorios académicos, como a Scientific Electronic Library Online (SciELO),
0 Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o banco de dados
do do Programa de Pés-graduacdo (PPGED), situado no Repositorio Institucional da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). No processo de mapeamento, a selecdo dos materiais
seguiu critérios de relevancia, atualidade, concordancia tematica, priorizando estudos que
abordam Educacdo Infantil, sob pesrpectiva da Documentacdo Pedagogica e Docéncia. Essa
revisao consiste em identificar possiveis contribuicdes tedricas e empiricas que embasam a
discussdo proposta. Essa etapa foi essencial para situar a pesquisa no campo educacional
contemporaneo e estabelecer o didlogo com autores que estudam a docéncia como pratica
reflexiva e formativa. Os critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos levantados foram o
periodo de publicacdo entre os anos de 2010 a 2023 e a relagdo com os termos docéncia,
Educacdo Infantil e Documentacdo pedagogica. O Quadro 1 apresenta o resultado do

levantamento realizado.

Quadro 1 — Resultado do levantamento nas bases de dados

Plataformas utilizadas Palavras- Chave Textos Encontrados na
primeira busca
BDTD Documentacdo Pedagdgica; |Dissertacbes encontradas: 57
Educacéo Infantil; Docéncia Com a Filtragem: 36
SciELO Educacéo Infantil; Artigos encontrados: 30
DocumentacdoPedagdgica; Com filtragem: 20
Docéncia Periodico revista Brasileira:
CAPES Docéncia; Educacéo Infantil Artigos encontrados: 105
Com a Filtragem: 62
PPGED Educacéo Infantil; Criancgas Entre artigos e
dissertacdes encontrados: 89
Com afiltragem 26

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Para identificar o contexto cientifico no qual o presente estudo se insere, realizamos
0 primeiro levantamento de dados, em junho de 2024, na plataforma SciELO. Ao utilizar a

palavra-chave “Educagao Infantil”, foram encontrados 1.990 trabalhos em diferentes areas do
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conhecimento, com a utilizagdo do filtro em Ciéncias Humanas, restando 599 trabalhos. Dessa
maneira, ao focar do termo “Educacdo Infantil”, observou-se como ponto inicial diversidade
das infancias no contexto educativo e busca em suas relagdes uma valorizacao e respeito da
construgdo humana pelas criangas de maneira efetiva e participativa (Moraes, 2012).

A segunda palavra-chave utilizada foi “docéncia”, sendo encontrados 897 trabalhos e,
apos a filtragem em Ciéncias Humanas, restaram 508 trabalhos. No sentido de estabelecer
uma aproximacdo com o0 objeto de estudo deste trabalho, foi aplicado o descritor
“Documentagdo Pedagogica”. Na primeira busca, sem filtragem, foram encontrados 30
estudos, com o filtro Ciéncias Humanas, restaram 20 trabalhos. Dentre os trabalhos
localizados, foram escolhidos 3 que mais se aproximavam do objeto de estudo na dimenséo,
foram eles: Dominico (2018); Moro (2022); Fochi (2019).

A pesquisa produzida por Dominico (2018) teve como objetivo analisar as praticas
pedagogicas na etapa da Educacdo Infantil de 8 professoras e 2 gestoras, com o foco nas
rotinas cotidianas, buscando conhecer concepc¢des que fundamentam o planejamento e as
acOes diarias. Ja a pesquisa de Moro (2022), teve como objetivo apresentar e discutir
abordagens avaliativas da Educacdo Infantil em curso em Portugal e na Italia, considerando
seus pressupostos e suas concepcles, por se constituirem como avaliagbes internas,
estabelecendo um contraponto com as experiéncias de avaliacdo da Educacdo Infantil ja
realizada no Brasil.

O estudo de Fochi (2019) focalizou o desenvolvimento profissional docente, a partir
do Observatorio da Cultura Infantil (OBECI). Assim, mostra um entendimento pratico ao
apoiar a Documentacdo Pedag6gica em 4 escolas de Educacdo Infantil, sendo 2 escolas
privadas e 2 publicas, na regido metropolitana de Porto Alegre —Rio Grande do Sul. O foco
central do autor € a organizacdo do dia a dia das diferentes escolas e a Documentacdo
Pedagogica produzida.

As pesquisas apresentadas trazem uma visdo da necessidade de repensar e observar a
Educacdo Infantil e suas praticas pedagdgicas com a finalidade de fortalecer o ambiente
escolar que a crianca esta inserida, mostrar outras experiéncias e institui¢cdes, conhecer outros
métodos que fundamentem os planejamentos nas acfes diarias do professor, buscando
formacgbes de outras realidades institucionais que consolidem com a Documentacéo
Pedagdgica no contexto da Educacdo Infantil.

Realizamos mais uma busca no banco de dados da CAPES, recorrendo as palavras-

chave “Documentacao pedagogica” e “Educagdo Infantil”. E, com isso, foram encontrados
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105 dissertacbes, com a aplicacdo da filtragem na &rea de conhecimento mencionada
anteriormente e, apds isso, o resultado foi de 62 trabalhos, na busca daqueles que mais se
aproximavam com o objeto investigado foi mapeado 4 trabalhos.

A pesquisa de Campos (2020) procurou observar a visdo da Educacgéo Infantil e suas
influéncias no que diz respeito a pratica pedagdgica e a participacdo das criangas, consistindo
num conjunto de DocumentacBes Pedagdgicas, com sugestdes e materiais produzidos na
escola — para futuras pesquisas e acompanhamento dos processos educativos das criancas.

Ja a pesquisa de Nielsen (2020) propds a reflexdo sobre a Documentacdo Pedagdgica
no processo formativo do professor na escola, investigando se essa pratica potencializa a
aprendizagem das criangas, orienta as tomadas de decisdes dos professores, tornando a
aprendizagem visivel.

A pesquisa de Dias (2018) apresenta como objetivo desenvolver um processo
formativo em que professores de criancas de 0 a 5 anos refletissem sobre o0 uso de registros
em suas experiéncias docentes e encontrassem caminhos para aperfeicoar as suas praticas.
Por meio dessas acOes, a autora discute 0s conceitos de grupos colaborativos e pesquisa-acéo,
em que as docentes ressaltam as aprendizagens por meio de relatos e materiais em dialogos
com o grupo, transmitindo a bagagem de documentar e de dar voz as criangas, seus discursos,
linguagens e praticas de registros.

Por fim, a pesquisa de Pressinoti (2022), investigou as necessidades formativas das
Coordenadoras Pedagogicas dos Centro de Educacao Infantil (CEI) da Diretoria Regional de
Ensino (DRE) Sdo Miguel (SP) em relacdo ao significado e ao uso da Documentacao
Pedagdgica (fotos, videos e descri¢cBes escritas) no processo de formacdo de seus
professores, entendendo como instrumento que fornece informagdes para apoiar a escrita
do Relatério de Acompanhamento da Aprendizagem Individual.

Além disso, buscamos as producfes publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertaces (BDTD), entre os anos de 2010 a 2023, com o0s descritores
“Documentagdo Pedagogica”, “Educagdo Infantil” e “Docéncia”, foram localizadas 57
dissertacdes e, ao utilizar a mesma filtragem, 2 das dissertacdes eram duplicadas e, portanto,
obtivemos como resultado nesta etapa 36 dissertacoes.

Assim, foram escolhidas 2 dissertacdes por ter mais aproximacdo com o objeto de
pesquisa: Moreira (2015) e Dias (2018). Ambas trazem visibilidade para as praticas
pedagogicas na Educacdo Infantil em seu contexto histérico e abordam o lugar das criangas

na sociedade contemporanea com relacdo a educacéo e o cuidado. Evideciam ainda temas dos
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trabalhos a avaliacdo na Educacdo Infantil, a Documentacdo Pedagogica e as praticas no
contexto dos direitos das criancas.

Por fim, buscamos no banco de dados do PPGED do Repositorio Institucional da UFS.
Entre artigos e dissertacGes, foram encontrados 89 trabalhos, apés a filtragem o resultado foi
de 26 estudos. Dessas pesquisas, mediante aproximagdo com o tema abordado, foram
escolhidos 2. Dentre elas, estava Castelli (2015), que investiga o que fazem juntos bebés e
criancas mais velhas em uma escola de Educacdo Infantil e Rocha (2018), cuja pesquisa
discute sobre Documentacdo Pedagdgica e analisa como o brincar e a cultura
contribuem para o processo de ensino/aprendizagem das criangas ribeirinhas de 5 e 6 anos
e 0s professores da escola campo.
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4 OS CAMINHOS TRILHADOS NA GERACAO DE DADOS

A presente pesquisa é de na abordagem qualitativa, uma vez que busca compreender 0s
sentidos atribuidos pelas professoras da Educacdo Infantil as suas praticas relativas a
Documentacao Pedagogica, partindo do entendimento de que o conhecimento é construido a
partir da realidade vivida no social e escolar. De acordo com Minayo (2009), a pesquisa
qualitativa se apodera do conjunto de significados, das motivacdes, das expectativas, das
crencas, dos valores e particularidades, porque se volta para o entendimento da realidade por

meio dos sujeitos sociais. Ainda de acordo com Minayo (2009, p.21)

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com o nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

A natureza do problema investigado requer uma proximidade interpretativa, escuta
atenta e observagdo das experiéncias das participantes envolvidas. Nesse sentido, esta
investigacao se configura como estudo de caso, conforme a tipologia proposta por Gil (2008),
por analisar um acontecimento especifico, no caso do presente estudo, os sentidos atribuidos a
Documentacdo Pedag6gica em um contexto delimitado, que € uma escola municipal de
Educacdo Infantil de um municipio bahiano. De acordo com o autor, o estudo de caso é
especialmente Util quando se deseja analisar, com mais profundidade, processos sociais
complexos.

O percurso metodologico esta fundamentado nos pressupostos da pesquisa qualitativa
em Ciéncias Sociais, conforme defendem Richardson (1999) e Minayo (2009), que ressaltam a
importancia da observacdo atenta, da escuta dos sujeitos e da analise intepretativa dos dados.
Essa abordagem permite compreender os significados que emergem das praticas cotidianas e
das narrativas das docentes. A metodologia utilizada valoriza a complexidade das praticas
docentes, das narrativas e experiéncias vividas no espaco escolar, compreendendo-as como
fontes legitimas de conhecimento. Com embasamento nesse referencial, sdo descritos a seguir
0s procedimentos metodoldgicos que sustentam esse percurso investigativo.

A abordagem qualitativa permite uma analise detalhada e interpretativa, focada em
captar a complexidade das préaticas pedagdgicas em contextos reais. De acordo com Santos
(2002) desenvolver uma pesquisa académica €, como, uma acdo pedagdgica que visa 0

despertar o desejo de buscar conhecimentos de forma independente. E indispensavel que se
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aprendam as formas de problematizar necessidade, desvendar problemas, apontar respostas
adquadas.

No que se refere a casualizacdo ndo houve nenhum processo ou escolha aleatoria de
participantes que foram selecionadas por meio de uma amostra de conveniéncia. No primeiro
momento, realizou-se uma visita a escola e as 5 professoras foram convidadas individualmente
a participar da pesquisa. Logo apds, houve uma apresentagdo dos objetivos do estudo e dos
procedimentos de coleta de dados, bem como da duracdo prevista da entrevista
(aproximadamente 40 minutos). Uma vez que as docentes demonstraram interesse em
participar, foi agendado um horério para sua entrevista presencial, que ocorreu em um espaco
da escola destinado para tal fim pela coordenagdo da instituicdo. No momento da entrevista, as
participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —
Apéndice C.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas.
Para Gatti (2005, p. 9), as entrevistas “[...] permitem fazer emergir uma multiplicidade de
pontos de vistas e processos emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado, permitindo
a captacéo de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de manifestar.”

A entrevista teve como base as seguintes perguntas: 1) Qual a importancia da
Documentacdo Pedagdgica? 2) Qual funcdo da Documentacdo Pedagdgica? 3) Quais 0s
dispositivos utilizados no registro da Documentacdo Pedagogica? 4) Como vocé organiza a
documentacao das atividades pedagogicas? 5) Que desafios vocé encontra no dia a dia com essa
documentacao? 6) Como vocé acredita que essa documentacdo afeta o seu trabalho com bebés
e criancas pequenas? 7) Como vocé define a Documentacdo Pedagdgica? 8) Quais tipos de
documentos vocé costuma utilizar para registrar as atividades e o desenvolvimento dos alunos
(por exemplo, fotos, videos, diarios de bordo, portfélios, etc.)? 9) Com que frequéncia vocé
realiza a Documentacdo Pedagogica? 10) Qual € o principal objetivo da Documentacéo
Pedagogica em sua pratica? 11) Como vocé utiliza a Documentagdo Pedagdgica para planejar
atividades futuras? 12) De que maneira a documentacgéo ajuda na avaliagéo do desenvolvimento
das criangas? 13) Vocé compreende que a Documentacdo Pedagdgica contribui para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem? Por qué? 14) O que vocé acredita que poderia ser
feito para melhorar a pratica da Documentacdo Pedagdgica em sua escola? 15) Vocé tem
oportunidades de trocar experiéncias e praticas de Documentacdo Pedagdgica com outros
professores? Se sim, de que forma isso ocorre? 16) Quais sugestdes vocé daria para o professor

que esta comecando a pratica da Documentacdo Pedagdgica?
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Para garantir os cuidados acerca de anonimizacdo e da Lei Geral de Protecdo de
Dados Pessoais (LGPD) acerca de riscos de tratamentos de dados, os audios foram salvos em
um HD externo (evitando armazenamentos em nuvem) com o titulo da data da entrevista, por
até 5 anos. A transcricdo ndo fez qualquer mencdo ao nome da participante substituida por
nomes ficticios. Cada participante recebeu as informacgdes acerca dos dados preliminares
obtidos com essa pesquisa.

Assim, a escolha do corpus de analise foi baseada na diversidade de falas e a¢des das
professoras sobre 0s sentidos da Documentacdo Pedagogica. Nessa perspectiva, aprofundou-se
a tematica das narrativas docentes e suas singularidades segundo Bertax (2010). Além das
entrevistas tambeém foi realizada uma observacao ndo participante. A realizacdo da observacéao
permitiu obter dados mais detalhados e contextualizados, complementando as informacGes
fornecidas nas entrevistas. Como também favoreceu uma andlise mais proxima da realidade
das praticas pedagdgicas, possibilitando a identificacdo de estratégias pedagogicas.

De acordo com Marconi e Lakatos (2017, p. 224), “a observagdo € uma técnica de coleta
de dados para conseguir informacgfes que utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fendmenos que se deseja estudar”. Assim, busca-se compreender as singularidades relacionadas
ao objeto de estudo dentro da realidade analisada e realizar os registros observados para
triangulacdo dos dados produzidos. Isso inclui registros dos espacgos/tempos escolares, as
relacdes entre os atores sociais e praticas desenvolvidas pelas professoras da Educacéo Infantil,
nas turmas de creche e pré-escola. A pesquisadora ingressou no grupo registrando os fendbmenos
emergentes, particularidades e especificidades, evitando intervir e/ou participar diretamente
deles.

Para tanto, utilizou-se um Protocolo de Observacdo estruturado (ver Apéndice A),
elaborado com base nos objetivos da pesquisa, visando compreender como a Documentacgéo
Pedagdgica é construida e utilizada nas préticas cotidianas da Educacédo Infantil. O protocolo
foi dividido em quatro partes: Identificagdo, Objetivo da observacdo, Aspectos a serem
observados e Registro da observacao.

Na primeira secdo, “Identificacdo” foram registrados os dados iniciais da observacao.
A pesquisadora Vanessa Mendes Reis realizou a observacdo na Escola sede da investigagéo,
nas turmas de creche e pré-escola. A duragdo da observacao foi de trés semanas.

Essas informag6es permitiram contextualizar o momento e o ambiente em que o registro

foi realizado, contribuindo para a analise das praticas pedagdgicas e das formas de



36

documentacao utilizadas com os diferentes grupos etérios. Na segunda secao, delimita-se o foco
da observacdo com objetivo de analisar a interacdo entre docentes e criangas no processo de
registro, bem como compreender de que maneira 0s espacos fisicos e 0s materiais disponiveis
favorecem a construcdo da Documentacdo Pedagdgica.

A terceira secdo, "Aspectos que foram observados”, abrange os critérios estabelecidos
com fundamento nos objetivos do estudo, sendo: ambiente e materiais: como o local é
estruturado e quais materiais sdo oferecidos as criancas; interacdo entre professores e alunos:
de que maneira os(as) docentes se relacionam com as crian¢as ao longo do processo de
documentacdo; metodologias e técnicas pedagoOgicas: quais praticas educacionais sao
empregadas para promover a escuta, 0 registro e a valorizagdo das vivéncias infantis;
envolvimento das criancas: de que maneira as criancas participam do processo de
documentacdo, se existe protagonismo, interesse e envolvimento ativo. Outros pontos
relevantes: espaco destinado a anotagOes livres do observador, possibilitando o registro de
situacgdes imprevistas ou elementos ndo previstos inicialmente no protocolo.

A quarta secdo, “Registro da Observacdo”, refere-se ao espaco destinado a descricao
detalhada das cenas observadas, com foco no cotidiano pedagdgico, nas interacGes, nas praticas
de registro (como fotos, portfolios, murais, videos e relatérios) e nas manifestac@es das criancas
no ambiente educativo. Desse modo, este protocolo permitiu o registro sistematizado das
praticas pedagogicas e das formas de documentacdo utilizadas na instituicdo observada,
fornecendo dados qualitativos relevantes para a analise e discussao dos resultados da pesquisa.

Apos as observacbes e entrevistas realizadas, foram feitas as transcri¢cbes e
categorizagOes das narrativas por conjunto de sentidos e organizados em formato de tabela,
agrupando em colunas as diferentes categorias identificadas a priori: descricdo de
documentacdo pedagdgica em formato padrdo (normativas e diretrizes oficiais, formalmente
registradas), descricdo de Documentacdo Pedagdgica a partir de uma abordagem mais ampla e
descricdo indireta (em que foram incluidos trechos que trazem essa aplicagdo sem denominar
com o termo de forma explicita).

Também compuseram 0 corpus de analise, os planejamentos das professoras, 0s
registros do acompanhamento da participacdo e desenvolvimento dos bebés e criancas
atendidas na educacdo da escola pesquisada, o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo e
documentos oficiais da rede municipal sede da pesquisa.

Para andlise das narrativas foi utilizada a técnica de Analise do contetdo de Bardin

(2016). Para essa autora essa consiste em
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Um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producao/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 46).

A anélise de contetdo, conforme proposta por Bardin (2011), permite uma leitura
sistematica, critica e aprofundada dos dados qualitativos obtidos por meio de entrevistas e
observacdes. Neste estudo, a analise foi orientada pelos objetivos propostos e pelos sentidos
emergentes nas falas das cinco professoras da Educacao Infantil. A codificacgéo foi guiada pelos
objetivos da pesquisa e por uma leitura norteada e critica dos dados, 0 que permitiu a construgdo
de categorias tematicas relacionadas em compreensao e desafios da Documentacao Pedagdgica.

Essa técnica possibilita a interpretacdo de conteldos de discursos, por meio da
organizacao, categorizacao e inferéncia dos contetdos concentrados e manifestos nas falas das
participantes. O procedimento da analise das informacdes alcangadas nas entrevistas seguiu trés
etapas: pré-analise, exploracdo do material, interpretacdo dos dados, recorrendo-se a técnica de
analise de contetdo tematico por sequéncia. Na primeira etapa, foi efetuada leitura direcionada
as transcri¢des das entrevistas realizadas com 5 professoras, organizando o material empirico,
com recortes das falas por perguntas, se adequando com as definicdes da observacdo e dos
objetivos da andlise, a partir dos objetivos da pesquisa.

Na etapa seguinte, a exploragcdo do material, foi realizada a codificagdo das respostas,
com a identificacdo de unidades de registros como palavras, frases ou trechos significativos. A
identificacdo de categorias tematicas emergiu a partir dos sentidos atribuidos a documentacao
pedagdgica. Na terceira etapa, o tratamento dos resultados e interpretacdo, foi feito um
agrupamento das unidades de registros em categorias analiticas e a interpretacdo dos dados com
base nos referenciais tedricos da Documentacao Pedagdgica e da pratica docente na educacao

infantil.

4.1 DESCRICAO DO CAMPO DA PESQUISA

A escola integrante da presente pesquisa esta localizada na cidade de Quijingue/BA. Atualmente
atende 140 estudantes, foi regulamentada pelo Registro n. 8 ,de 4 de julho de 1989, para o funcionamento
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Em 2006, a escola passou a oferecer o Ensino Fundamental
completo, autorizado pela portaria de n°® 25, de 6 dezembro de 2006. Em 2014, iniciou o Ensino Médio
(EMITEC), autorizado pela Portaria n® 424/2011. A Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas

(EPJAI) foi ofertada em 2019 com turmas em Serrote do Meio e Lagoa do Junco e depois foi criada a
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Creche Pequeno Principe. Em relagdo a Educacdo Infantil, a instituicdo atende no ano letivo de 2025 a
76 (setenta e seis) criangas de 0 a 5 anos, em turmas de maternal e pré-escola, sendo organizada em 04
turmas.

A instituicdo educacional em questdo passou por diversas reformas ao longo de sua
trajetdria, com destaque para o processo de nucleacéo das escolas do campo. Essa estratégia de
organizacao pedagdgica reflete a busca por uma educacao contextualizada, que compreende as
necessidades essenciais enraizadas na realidade vivida pelas populag6es rurais. Nesse sentido,
a educacdo do campo adota uma abordagem que valoriza o vinculo historico e cultural dos
individuos com o territorio em que residem, promovendo uma formacao integral e situada. Sua
implementagdo representa um capitulo fundamental na histéria da educacdo brasileira,
evoluindo da concepcdo tradicional de educacdo rural — marcada por modelos urbanos
transplantados — para uma perspectiva influenciada por lutas sociais em defesa do direito a
educacdo de qualidade, da igualdade social e de condi¢cdes de vida mais dignas para as
populacdes rurais.

A educac¢do do campo esté intrinsecamente articulada as mobiliza¢6es dos movimentos
sociais rurais, 0s quais exerceram influéncia decisiva na formulacéo de politicas educacionais
no Brasil. Um marco paradigmatico nesse processo é a LDB, Lei n° 9.394, de 1996, que
estabelece o dever do Estado de considerar as peculiaridades das populacdes do campo na
elaboracdo de politicas educacionais. Essa legislacdo garante, assim, uma educa¢do
contextualizada e inclusiva, alinhada as especificidades territoriais e culturais, e pavimenta o
caminho para intervengdes que superem o modelo excludente herdado do passado.

Avancos significativos nesse campo ocorreram a partir da realizacdo da | Conferéncia
Nacional de Educacao Bésica nas Escolas do Campo, em julho de 1998, que mobilizou debates
nacionais sobre as demandas rurais. Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, por meio
da Resolucdo n° 1, de 3 de abril de 2002, estabelecendo parametros para a organizacdo
curricular e pedagogica adaptados ao contexto rural. Outro avanco relevante foi a criacdo do
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PRACAMPO), em 2007, que fomentou a capacitacdo de profissionais para atuar nessa
modalidade educacional. Esses marcos foram de grande importancia para o desenvolvimento
da educacéo do campo em diversas regides do pais (Ramos, 2001), consolidando uma rede de
politicas que integram formacao, infraestrutura e praticas pedagodgicas.

A partir do | Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (ENERA), realizado
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em 1997, emergiu o Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRONERA), com o objetivo
de organizar acGes educacionais direcionadas aos trabalhadores rurais. Esse programa resultou
de parcerias estratégicas entre movimentos sociais, o Estado e as universidades, visando
democratizar o acesso a educagdo no campo e promover sua efetivacdo por meio de projetos
integrados a reforma agraria. Em 2007, sob pressdo dos movimentos sociais rurais e com o
apoio do Estado brasileiro, foi criado o PROCAMPO, destinado a viabilizar parcerias com
universidades para a oferta de cursos de licenciatura em educacdo do campo, fortalecendo a
formag&o docente especifica.

Posteriormente, em 2012, a entdo presidente Dilma Rousseff langou o Programa
Nacional de Educacdo do Campo (PRONECAMPO), que proporciona apoio técnico e
financeiro para a efetivacdo da educacdo rural. Essa iniciativa busca aprimorar a oferta
educacional no campo por meio de materiais didaticos e pedagogicos adaptados, garantindo o
acesso as escolas, a melhoria da infraestrutura e a elevacao da qualidade do ensino, com énfase
na formacao profissional e na valorizacdo das identidades locais.

Essas politicas fortalecem uma educacéo que acolhe a diversidade cultural e reconhece
o0 valor da educacdo do campo, promovendo equidade e valorizacdo social. No contexto da
nucleacéo, cujo principal objetivo é elevar a qualidade do ensino, as escolas rurais do Municipio
de Quijingue-BA foram reorganizadas em 2012, por meio da Portaria n® 1, de 2012, de 7 de
fevereiro de 2012. Essa trajetoria reflete 0 compromisso continuo com uma educacéo inclusiva
e contextualizada, alinhada as demandas reais das populacdes rurais brasileiras. Inicialmente,

essa nucleacdo foi composta pelas seguintes instituicdes:

Quadro 2 — Escolas do Municipio Quijingue-BA

NUumero Do| Sede do Nucleo Escolas conjuntas Nome do
nucleo Nucleo

08 |Escola Municipal doEscola Municipal da Fazenda LagoinhaMestre Bimba
Povoado Lagoa dodos Cagados;

Junco Escola Municipal Fazenda
Serrote do Meio;

Escola  Municipal Queimada do

Moleque;
Escola Municipal Povoado
Murigoca;
Escola Municipal Povoado

Lagoa do Junco;

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025).
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Dessa maneira, a Secretaria de Educacdo nomeou o Nucleo 08 de Mestre Bimba,
personalidade Afro-brasileira. Assim, para melhor visualizacdo da organizacdo da Educacéo
Infantil na instituicdo, os dados foram organizados no quadro. Das docentes envolvidas na
pesquisa, existe uma professora efetiva, quatro que trabalnam em formato de contrato
temporario. A escola também oferece o apoio de auxiliares e cuidadoras', além de duas
auxiliares efetivas, quatro em regime de contrato e trés cuidadoras. A maioria dos docentes sdo
contratados por meio de regime de contrato temporéario, o que nao exige a formacéo de vinculos
duradouros com a comunidade escolar. Essa modalidade de contratacdo, impede e, além disso,
afeta a consolidacdo de um processo educacional consistente, uma vez que a rotatividade atinge
a descontinuidade das préaticas pedagogicas e a apropriagdo contextualizada do curriculo. Como
resultado, agrava a dificuldade em promover melhorias efetivas na qualidade da educacéo
infantil, limitando o potencial transformador das interacdes cotidianas entre professores,
criangas e 0 ambiente escolar.

De acordo com o relato das professoras participantes, a Educacéo Infantil representa um
campo de atuacdo marcado por dedicacdo, desafios e crescimento pessoal. As trajetorias das
docentes aqui apresentadas ilustram jornadas diversas, unidas pela paixao por ensinar e cuidar
de criancas, bem como pela busca incessante por qualificacdo profissional. A seguir, sao
relatada as experiéncias das participantes do estudo sem identificagdo, conforme acertado em
razdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE, indicadas apenas com a primeira
letra do nome: professora M. de S., professora J. L. F., professora F. A. da S., professora R. F.
e professora R. de S., destacando suas origens, evolugdes profissionais e conquistas académicas.

A professora M. de S. iniciou sua carreira docente em 1999, atuando como docente. Em
2015, concluiu o curso de Pedagogia, expandindo seus conhecimentos na area educacional.
Recentemente, em 2023, formou-se em técnica de Enfermagem, integrando habilidades saude
ao seu perfil profissional. Sua trajetdria reflete um compromisso continuo com a formacéo e a
diversidade de competéncias.

A professora J. L. F., com 42 anos, dedica seu trabalho com as criancas ha
aproximadamente 20 anos. Iniciou como auxiliar, progredindo para o cargo de cuidadora. No

ano passado, substituiu uma professora, e atualmente ocupa o posto de titular, concretizando a

! Cuidadora é um termo atribuido a uma profissional da rede municipal com um papel de responsavel para dar
suporte direto a crianca em acdes de alimentagdo e higiene, bem como para garatir a plena participagéo nas
atividades de ensino-aprendizagem organizadas pelas professoras.
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realizacdo de um sonho antigo. Além disso, esta no segundo semestre do curso de Pedagogia e
possui 0 curso como Atendentes de Loja e Recepcionista, demostrando versatilidade na
qualificagdo mencionada. Sua evolucao profissional destaca a importancia da perseveranca e
da ascensdo gradual no campo educacional.

A professora F. A. da S., aos 31 anos, estd no quarto semestre da graduagdo em
Pedagogia. Trabalha na Educacdo Infantil, turma de creche, com atividades que a encanta
profundamente, segundo relata. Antes disso, atuou como Cuidadora, 0 que a preparou para essa
transicdo profissional. Sua narrativa evidencia o entusiasmo pela area e 0 impacto positivo do
trabalho pratico na formacao académica.

A professora R. F. da S., cuja trajetéria remonta a meados de 1997, ingressou na
carreira por meio de um concurso publico realizado no ano anterior. Iniciou com turmas
multisseriadas. Ap6s 5 anos, a escola foi ampliada, proporcionando uma sala de aula
adequada, onde permanece até hoje. Desde entdo, dedica-se exclusivamente a Educacdo
Infantil, identificando-se com atividades como cantar, brincar e contar histérias. Em 2009,
incentivada pela diretora, ingressou na Plataforma Freire, obtendo o diploma de Pedagogia
pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), curso concluido em 2015, ap0ds jornadas
extenuantes de estudo noturno — saindo do trabalho as 17h, viajando 24 km e retornando as
23h, de segunda a sabado. Essa conquista a motivou a cursar pés-graduacdo em Educacédo
Infantil, visando o seu aprimoramento e, bem como, oferecer o melhor aos seus alunos.

A professora R. de S., com 33 anos, iniciou sua trajetoria na educacdo em 2016,
atuando no Programa TOPA, do governo estadual, dedicado a alfabetizacdo de jovens e
adultos. Trabalhou por dois anos nessa iniciativa — experiéncia marcante pela produtividade
das formacdes e planejamentos. Em 2018, retornou a educa¢do como Cuidadora de uma
menina com necessidades especiais na Educacdo Infantil, paralelamente cursando
Licenciatura em Geografia, opcdo viavel financeiramente na época. Sem formacGes
especificas para a area, aprendeu na pratica, auxiliando professoras no Infantil e no
Fundamental |, desenvolvendo crescente afinidade pelo campo. Apds concluir Geografia,
tornou-se professora no Fundamental |1 e na Educacdo Infantil. Cursou ainda uma pds-
graduacdo em Alfabetizacdo e Letramento e iniciou uma segunda licenciatura em
Psicopedagogia (ainda ndo concluida), esta prestes a finalizar a Licenciatura em Matematica
(faltando apenas a atividade extensionista). Ela enfatiza que conciliar estudo e trabalho é
arduo, mas essencial para sua formacéo profissional.

Essas narrativas coletivas revelam temas recorrentes: a paixao pela Educacéo Infantil,
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a superacdo de obstaculos materiais e pessoais, e 0 valor atribuido para a formagéo continua.

Cada trajetéria contribui para um panorama mais amplo da profissdo, destacando como a

dedicacéo e a resiliéncia constituem educadoras comprometidas com o desenvolvimento das

criangas. Em um contexto académico, essas experiéncias sublinham a necessidade de politicas

que apoiem a qualificacdo e o bem-estar dos profissionais da educagéo.

Quadro 3 — Organizacdo da Educacéo Infantil na Instituicdo sede da pesquisa

Etapa Idade Relagéo crianga/auxiliar
Relacédo Crianca/professor
Maternal | De dois a trés anos (2-3) 12 a 17 criangas
No méaximo 18 criangas por
professor
Maternal Il De trés a quatros Anos (3-4) 12 a 17 criangas

No maximo
por professor

20 criangas

Pré-Escola | (pré I)

De quatro a cinco Anos (4-5)

17 a 20 Criangas
No méaximo 20 criangas por
professor

Pré-Escola Il (11)

De cinco anos aos Cinco ano e

onze meses (5-5a 11m)

No maximo 20

criancgas por professor

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2025).

O diretor da instituicdo é servidor efetivo do municipio, ocupando o cargo desde 2017.

Ele é graduado em matematica e pds-graduado em gestdo escolar, participou do processo

seletivo desenvolvido pela secretaria de educacdo do municipio.
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5 OS RESULTADOS DA PESQUISA

Com base no objetivo geral, compreender os sentidos e os modos de utilizagcdo da
Documentacdo Pedagdgica no contexto da Educacdo Infantil e nos objetivos especificos da
pesquisa, a categorizacdo dos dados seguiu uma abordagem que combinou categorias pré-
definidas, a partir da literatura e dos objetivos, com categorias emergentes construidas a partir
da interpretacdo das observacgdes e entrevistas. Os elementos de registro foram organizados em
4 categorias principais, dentre elas estdo: 1) Sentidos atribuidos a Documentacdo Pedagogica;
2) Préticas e a¢Oes pedagogicas com as criancas; 3) Desafios e limitagbes no cotidiano docente;
4) Apropriacdo institucional e relacgdo com o Projeto Politico Pedag6gico. A seguir estdo
trechos relevantes das falas das professoras emergidas a partir das perguntas das entrevistas e

analise empreendidas.

5.1 NARRATIVAS DOCENTES: O QUE REVELARAM AS PROFESSORAS

A partir da analise dos dados e do agrupamento dos codigos emergentes, foi possivel
identificar trés categorias tematicas centrais, organizacdo e planejamento, reflexao e qualidade
da préatica pedagodgica, respaldo legal e seguranca profissional, as quais revelam como as

professoras compreendem e atribuem sentido a Documentagdo Pedagdgica em sua préatica.

Quadro 4 — “Pergunta 1: Qual a importancia da documentagéo pedagdgica?”

Professora Trechos relevantes/codigos

Prof 1 “E muito importante \[...] a gente consegue obter objetivos que a gente
necessita. E sem documentagdo a gente fica a toa”.
—>Direcionamento e organizacdo da pratica docente

Prof 2 “Vocé precisa ter todos os seus objetivos ali pra manusear a aula no decorrer do
seu dia”.
- Apoio para planejamento diario

Prof 3 “E importante em todos os aspectos \[...] contribuindo para o conhecimento de

todos os envolvidos”.
- Integracdo entre educadores e comunidade
Prof 4 “Essencial para refletir sobre o processo de aprender, além das experiéncias
com a familia”.
~ Reflexdo sobre a aprendizagem e relacdo escola-familia
Prof 5 “Nos da base \[...] assegura o que fazemos perante as normas da escola”.
— Base legal e respaldo institucional
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Categoria 1 — Organizacdo e Planejamento evidencia que a documentacéo é percebida
como um instrumento essencial para o direcionamento e a organizacgdo da préatica docente. A

Prof 2 expressa suas ideias ao comentar “Vocé precisa ter todos os seus objetivos ali pra
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manusear a aula no decorrer do seu dia”’, acentuando como registro sistematico que auxilia no
planejamento cotidiano, tornando a pratica mais intencional e adaptada as necessidades do
grupo. Essa compreensdo esta alinhada com Libaneo (2013), que defende o planejamento como
um processo continuo de tomada de decisdes pedagdgicas, sustentado por instrumentos que
orientem o fazer docente.

Na Categoria 2, sobre a Reflex@o e Qualidade da préatica pedagdgica, a documentacéo é
associada a processos de reflexdo da aprendizagem e na construcao de um ambiente educativo
mais colaborativo. A fala da Prof 4 comenta a respeito dessa dimenséo: “ Essencial para refletir
sobre o processo de aprender, além das experiéncias com as familias”. ESsa Visdo vai ao
encontro de Rinaldi (2006), que defende a documentacdo como uma prética de escuta,
interpretacdo e didlogo, favorecendo o envolvimento ativo da comunidade escolar e das familias
nos processos educativos. Aqui, a documentacdo excede o papel de instrumento técnico,
assumindo uma funcéo relacional e formativa, o que amplia sua relevancia para a qualidade
pedagdgica.

Ja a Categoria 3 — aqui denominada de Respaldo Legal e Seguranca Profissional aponta
para a compreensdo da Documentacdo Pedagogica como um recurso de legitimacéo do trabalho
docente. Como afirma a Prof 5, “Nos dd base \[...] assegura o que fazemos perante as normas
da escola”. Essa perspectiva revela uma preocupacdo com a protecéo institucional do educador,
especialmente perante as exigéncias legais e administrativas. De acordo com Kramer (2006),
esse tipo de registro da mesma forma tem sido utilizado como aspecto de prestacdo de contas
no interior das politicas educacionais, 0 que atribui a documentacdo uma dimensao politica e
reguladora da préatica pedagdgica. Nesse sentido, a documentagdo cumpre um papel importante
de legitimar o trabalho do professor, garantindo que suas acgdes estejam de acordo com as
diretrizes pedagogicas e legais da instituicao.

Dessa forma, a analise permite complementar que, para as professoras participantes, a
Documentacao Pedagdgica é valorizada, sobretudo, por sua fun¢do organizadora do trabalho
docente, por ser instrumento de reflexdo critica de integracdo entre os seres educativos e de
protecdo profissional com a comunidade escolar, e também por atuar como um mecanismo de
seguranca e legitimidade da pratica pedagogica. Esses sentidos revelam que a pratica
documental estd no centro de uma docéncia que articula saberes, praticas e contextos,

contribuindo para uma Pedagogia mais consciente, relacional e politicamente situada.
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Quadro 5 — “Pergunta 2: Qual a fungdo da Documentagdo Pedagogica?"

Professora Trechos relevantes/codigos
Prof 1 “A fungdo ¢ orientar nos professores a fazer um trabalho mais bem
feito”.

> Funcéo orientadora do trabalho docente

Prof 2 “Ela tem como proposito orientar o professor a fazer cada etapa no
seu momento certo € ndo deixar passar nada”.
- Organizacdo sequencial do processo pedagogico

Prof 3 “Incluindo fotos, videos, anotagoes, diarios e relatorios”.
= Multiplicidade de formas de registro

Prof 4 “Registrar, gravar, apoiar o trabalho para melhor conhecer,
analisar e transformar”.
—>Registro e transformacao da pratica

Prof 5 “Deixar registrado e ter um acompanhamento de cada aluno”.
= Acompanhamento individualizado das aprendizagens

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A partir do processo de categorizacgdo realizado com base nas entrevistas, foi possivel
identificar conceitos-chave que estruturam a compreensdo das professoras sobre a funcdo da
Documentacao Pedagdgica a partir da pergunta 2, apresentada no quadro acima.

A Categoria 1 Organizagdo e Orientacdo da Pratica Pedagdgica, evidencia, de forma
significativa, a percepcao da documentacdo como ferramenta essencial para orientar o trabalho
docente e garantir uma organizacao sequencial e coerente do processo pedagogico.

Na Categoria 2, Registros e Transformacdes da Prética, a documentagdo € reconhecida
como um instrumento que ndo apenas registra o cotidiano educativo, mas que também
possibilita a analise critica e a ressignificacdo das praticas, promovendo a melhoria continua do
fazer pedagdgico.

J& a Categoria 3, Avaliacdo e Acompanhamento Individualizado do Desenvolvimento,
destaca a importancia da documentagdo como meio para observar, avaliar e acompanhar o
progresso das criangas, oferecendo subsidios concretos para intervencdes mais assertivas e
planejamentos personalizados. Dessa forma, a fun¢do da Documentacao Pedagdgica, conforme
emergiu das falas das docentes, se estrutura em trés eixos centrais, que se inter-relacionam e
contribuem significativamente para a qualidade do trabalho na educagdo infantil, quais sejam:

1. Organizar e orientar o trabalho docente, permitindo que cada etapa do ensino seja
planejada com clareza e intencionalidade;

2. Registrar e transformar a préatica pedagogica, atuando como dispositivo reflexivo que

potencializa a aprendizagem dos educadores;
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3. Acompanhar o desenvolvimento das criancas, fornecendo dados objetivos que
sustentam uma avaliacdo continua e individualizada. Esses eixos revelam uma compreensao
ampliada da Documentacdo Pedagogica, que vai além do registro burocratico e se aproxima de
uma pratica intencional, critica e comprometida com a escuta e o desenvolvimento integral das
criangas.

As falas das professoras evidenciam uma compreensdo ampla das fungdes atribuidas a
Documentacdo Pedagdgica, que excede o simples registro técnico. Primeiramente, destaca-se
seu papel como instrumento de organizacdo da pratica docente. A Prof 1 afirma que “A funcéo
é orientar nds professores a fazer um trabalho mais bem feito”, recomendando que a
documentacdo € percebida como apoio pratico e planejado a atuacdo pedagogica. Esse
entendimento é complementada pela fala da Prof 2, ao mencionar que o registro ajuda a realizar
“cada etapa no seu momento certo e ndo deixar passar nada”, orientando um uso processual
e planejado dos registros. Tais compreensfes dialogam com Libaneo (2013), que distingue o
planejamento como a¢do mediadora entre a intencionalidade pedagdgica e a pratica efetiva do
docente.

Além disso, a Prof 3 fortalece essa visdo ao enfatizar a diversidade dos instrumentos
documentais, incluindo “fotos, videos, anotacoes, didarios e relatorios”, 0 que revela a
valorizacdo da pluralidade de linguagens na construgdo dos registros. Esse porte esta alinhado
a perspectiva de Rinaldi (2006), ao conceituar a documentagcdo como uma pratica cultural que
utiliza diversos meios para tornarem-se visiveis 0s processos de ensino aprendizagem.

Referente a fala da Prof 4, desencadeia uma dimens@o mais reflexiva ao afirmar que o
registro serve para “melhor conhecer, analisar e transformar” a pratica pedagogica. Nisto, a
documentacdo é compreendida como uma ferramenta de revisdo critica do fazer docente, o que
permite reelaborar acGes e favorecer a intencionalidade educativa. Em sintese, a Prof 5 reforca
a funcdo da documentacdo como meio de “Deixar registrado e ter um acompanhamento de
cada aluno.”, demonstrando sua funcdo para a observacdo continua das trajetorias de
aprendizagem, conforme apontado por Hoffmann (2005), ao argumentar a avaliagdo como um
processo continuo e sensivel as especificidades dos sujeitos.

Dessa maneira, os dados acima revelam que, para as docentes, a Documentacédo
Pedagogica possui multiplas funcOes interligadas, como: organizar, orientar, registrar,
acompanhar e transformar. Ao considerar essas dimensdes, € possivel reconhecer a importancia
da documentacdo como uma pratica pedagogica que articula intencionalmente, reflexdo e

escuta ativa, sendo central para uma educacdo mais critica e reativa.
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Quadro 6 — “Pergunta 3: "Quais estratégias utilizados no registro da documentagao
pedagogica?”’

Professora Trechos relevantes/cédigos
Prof 1 “Utilizo cartolina, lapis, televisdo, radio, brincadeiras envolvendo
numeros e vogais.”
~ Recursos visuais e audiovisuais simples
Prof 2 “Gosto muito de atividades ludicas \[...] desenhos, brinquedos,
atividades de movimento, pinturas, colorir.”
- Atividades ludicas e sensoriais

Prof 3 “Sdo usados varios dispositivos: fotos, videos, anotagdes, didrios e

relatorios.”

= Registros visuais e escritos diversos

Prof 4 “Fotos, video, cartazes, painéis, livro de classe, elaboragdo de

relatorios.”

—Registros institucionais e multimidia

Prof 5 “\[...] Plano de aula préprio, historias, contadora de histérias, fotos,

caderno, diario, observacdo do conteudo e habilidades.”

= Planejamento autoral, recursos narrativos e observacionais
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A anélise das entrevistas revelou uma ampla variedade de estratégias utilizada pelas
professoras para o registro da Documentacdo Pedagdgica, evidenciando tanto a diversidade de
recursos materiais quanto a intencionalidade por tras de sua escolha, conforme observamos.
Dessa forma, trés dimensdes principais, de acordo com a natureza e a funcdo dos recursos
utilizados, séo emergentes.

A Categoria 1 A utilizacdo de recursos simples e acessiveis, como mencionado pela Prof
1 “Cartolina, lapis, brincadeiras envolvendo nimeros e vogais” aguca para uma pratica que
integra elementos do cotidiano escolar com finalidades pedagogicas, frequentemente utilizadas
para registrar e comunicar momentos significativos das interacbes infantis, segundo suas
compreensdes. A Prof 4 destaca ‘“‘fotos, video, cartazes, painéis ...”. Ressaltando a diversidade
de formatos que tornam o cotidiano visivel e acessivel. Esses recursos possibilitam revelar o
esforco de adaptar os registros as possibilidades concretas da escola, o que pode refletir tanto a
criatividade das professoras quanto os limites estruturais enfrentados. Essa tatica permanece
em conformidade com as orientagdes de Oliveira-Formosinho (2019), que defende o uso de
materiais como forma de aproximar a documentacdo das experiéncias reais das criangas.

Na Categoria 2 Instrumentos Escritos e Institucionais ressaltam que os instrumentos
mais formais como diarios de registros, cadernos, livros de classe, relatorios, anotagdes e
planejamentos pedagdgicos integram o corpo documental oficial das praticas docentes. A Prof

5 enfatiza 0 uso do “caderno, diario, observacdo do conteiido e habilidades”, evidenciando a
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importancia do registro pautado para o planejamento e acompanhamento pedagdgico. Segundo
Libaneo (2013), tais instrumentos sdo cruciais para a organizacdo do trabalho docente e para a
garantia da qualidade e consisténcia no processo educativo.

Categoria 3 Atividades Ludicas e Sensoriais contempla estratégias como brincadeiras,
desenhos, brinquedos, pinturas e contacdo de historias, que, além de promoverem o
desenvolvimento infantil, também se constituem como formas indiretas de documentacdo. A
Prof 2 destaca “Gosto muito de atividades ludicas \[...] desenhos, brinquedos, atividades de
movimento, pinturas”. O que recomenda uma percep¢do de crianca ativa e expressiva, que
aprende por intermédio da interacdo com 0 corpo e com 0s materiais. A presenca dessas
linguagens expressivas na documentacdo evidencia uma préatica sensivel as maltiplas formas de
aprender e comunicar-se, como propde Edwards, Gandini e Forman (2016) ao falar das "cem
linguagens da crianca”. As atividades Ludicas e Sensoriais contemplam estratégias como
brincadeiras, desenhos, brinquedos, pinturas e contacdo de historias, que, além de promoverem
o0 desenvolvimento infantil, também se constituem como formas indiretas de documentag&o.

Juntamente com outras falas revelam o uso de registros mais estruturados e
institucionais, como revelam a Prof 4 “fotos, videos, cartazes, painéis, livro de classe,
relatorios” e a Prof 5, “caderno, diario, observa¢do do contetdo e habilidades ”, compondo
um repertorio que agrupa praticas autorais e exigéncias formais. Ao mesmo tempo a Prof 5, ao
mencionar “plano de aula proprio” € 0 Uso da “contagdo de historias”, demonstra uma postura
ativa de autoria docente e 0 uso da narrativa como forma de organizar e interpretar a experiéncia
pedagdgica, 0 que se aproxima da perspectiva de Rinaldi (2006), que defende a documentacéo
como narrativa pedagdgica capaz de dar sentido ao cotidiano educacional. Por meio dessas
praticas, torna-se possivel registrar os interesses, as emogfes e 0s avangos das criancas,
ampliando a escuta sensivel do professor. Os codigos vinculados a essa categoria sdo atividades
ludicas e sensoriais e recursos narrativos.

Em sintese, a Documentacdo Pedagdgica, segundo as docentes entrevistadas, vai além
do registro formal, abrangendo diferentes linguagens e formatos que articulam a escuta, a
observacao e a reflexdo sobre o processo de aprendizagem. Essa diversidade de dispositivos
evidencia a riqueza da pratica pedagogica na Educacdo Infantil e o papel central da

documentacao como ferramenta integradora entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Quadro 7 — “Pergunta 4: Como vocé organiza a documentagao das atividades pedagogicas?”

| Professora \ Trechos relevantes/codigos |
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Prof 1 “Eu pesquiso no celular, vejo as brincadeiras que combinam com
as criangas e fago um planejamento de acordo com elas.”

= Planejamento baseado nas caracteristicas das criancas
Prof 2 “Organizo por data e tema \[...] O desafio é que muitas vezes ndo
ha materiais, entdo preciso improvisar.”
= Organizacgao cronoldgica e tematica

- Adaptacao frente a falta de recursos
Prof 3 “Organizo através de diarios, planejamentos semanais, planos de
curso, caderno de ocorréncias, portfolio.”
- Organizacao formal e sistematizada
Prof 4 “Planejamento, materiais escolares, comunicagdo entre o0s
envolvidos e sistema de organizac¢do.”
> Integracdo entre planejamento, recursos e dialogo com a
equipe
Prof 5 “Fago a organiza¢do no meu caderno, anoto no diario e s6.”
= Registro pessoal simples e direto

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A partir da categorizagdo dos dados, observam-se diferentes estratégias de organizacdo
da Documentacao Pedagdgica, que refletem tanto as condi¢des institucionais quanto as praticas
e intencionalidades individuais das professoras. Essas estratégias se agrupam em trés linhas
principais com base nos codigos identificados nas falas.

A Categoria 1, Organizacdo Sistematizada, refere-se a utilizacdo de instrumentos
formais e estruturados, como planejamentos semanais, diarios, planos de curso, portfélios e
cadernos de ocorréncia. A Prof 3 diz “organizo através de diarios, planejamentos semanais,
planos de curso, caderno de ocorréncias, portfolio.” Esses elementos compdem uma pratica
documental orientada pela sistematizacdo pedagdgica, oferecendo suporte a organizagdo e ao
acompanhamento do processo educativo. Os codigos desta categoria, como organizacgdo formal
e sistematizada, revelam um compromisso com 0s requisitos institucionais e com o registro
continuo da trajetéria das criancas, indicando uma postura docente que busca garantir a
visibilidade e continuidade das acBes pedagdgicas dentro de pardmetros oficialmente
reconhecidos.

Na Categoria 2 — “Organizacdo Personalizada” contempla registros mais flexiveis e
adaptados ao cotidiano educacional, a Prof 1 afirma “eu pesquiso no celular, vejo as
brincadeiras que combinam com as criangas e fago um planejamento de acordo com elas.”
Esses exemplos mostram o uso do celular para fotos e anota¢des répidas, cadernos informais e
planejamentos baseados nas observacGes das criancas Essa pratica aponta para uma
documentacdo mais espontanea, frequentemente constituida pela experiéncia docente e pela

disponibilidade (ou escassez) de recursos. Os cddigos identificados como registro pessoal
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simples, uso de tecnologias e adaptacdes criativas indicam para uma organizagdo mais fluida e
responsiva, sensivel as particularidades de cada grupo e a dindmica real no contexto educativo
do trabalho pedagdgico. Aliando a isso, também indicam fragilidades quanto aos recursos
estruturais disponiveis para uma préatica de registros com maior qualidade pedagdgica.

A Categoria 3, Organizacdo Contextual e Colaborativa, emerge como resposta as
limitacOes estruturais e a necessidade de integragdo entre os profissionais da escola. Envolve
formas de documentacdo compartilhadas entre colegas, adaptacdes frente a escassez de
materiais e sistemas préoprios desenvolvidos pela equipe para garantir a continuidade do
registro. Codigos como integracdo equipe-escola e adaptacdo frente a desafios que refletem o
carater coletivo e situado dessa pratica, que se constrdi na vivéncia institucional e na busca por
solucdes. Trata-se de uma organizacao que valoriza o didlogo entre profissionais, favorecendo
uma cultura de cooperacao.

Nesse sentido, a analise evidencia que, embora existam multiplos modos de organizar a
Documentacdo Pedagogica, todos eles se articulam em torno de trés eixos centrais: a
sistematizacdo formal, apoiada em instrumentos pedagdgicos oficiais e prescritos; os registros
pessoais e praticos, moldados pela experiéncia e pela criatividade da professora e a organizacédo
adaptativa e coletiva, que responde as condi¢es reais da escola e valoriza o trabalho em equipe.
Essa diversidade de estratégias reforca a compreensdo da documentagcdo como uma pratica viva,
situada e dial6gica, como apontam autores como Mello, Barbosa e Faria (2020) e Formosinho
e Oliveira-Formosinho (2019). Em vez de um modelo Unico e normativo, o que se observa é
uma pluralidade de abordagens que dialogam com o cotidiano da escola e com os desafios

enfrentados por cada educadora.

Quadro 8 — “Pergunta 5: "Que desafios vocé encontra no dia a dia com essa documentagao?"

Professora Trechos relevantes/codigos

Prof 1 “O desafio é ndo ter tudo o que necessito \[...] falta cola, fita,
lapis apropriado... Isso prejudica”.

= Falta de materiais pedagégicos basicos

~ |mpacto na execucdo das atividades

Prof 2 “Vocé tem um plano, mas ndo hd materiais suficientes,
precisa improvisar, fazer em casa algo parecido”.

= Escassez de recursos didaticos

— Necessidade de improvisacéo
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Prof 3 “Falta de tempo, material, suporte em sala, carga de trabalho,
diversidade de alunos”.

> Falta de tempo e sobrecarga de trabalho

= Auséncia de apoio institucional

= Desafios relacionados a diversidade das criancas

Prof 4 “Falta de recursos, necessidade de adaptacdo, tempo,
organizacao € comunicagdo entre os membros”.

- Desafios estruturais e comunicacionais

- Gestao do tempo e do coletivo

Prof 5 “Muito pouco tempo para registrar. Na sala ndo da pra
anotar, e o tempo de planejamento € curto”.

-~ Tempo insuficiente para registro

> Dificuldade de conciliar pratica e documentagéo
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A partir da etapa de categorizacdo, foi possivel identificar trés categorias principais, que
revelam as dificuldades enfrentadas pelas docentes no processo de Documentagdo Pedagdgica.
As narrativas apontam para impasses estruturais, institucionais e praticos que comprometem a
qualidade, relatividade e a frequéncia dos registros, afetando diretamente sua funcédo formativa,
com essa finalidade de evidenciar reflexdes significativas acerca dos desafios enfrentados pelas
professoras no processo de Documentacgdo Pedagdgica.

Categoria 1, Infraestrutura e Recursos Insuficientes, refere-se a caréncia de materiais
didaticos basicos, equipamentos tecnoldgicos e de suporte institucional efetivo. Falas como da
Prof 1“0 desafio é ndo ter tudo o que necessito [...] falta cola, fita, lapis apropriado”,
representa como a escassez de recursos pedagdgicos afetam diretamente na execugdo das
atividades planejadas. A falta desses materiais basicos obrigam as docentes improvisarem
constantemente como menciona a Prof 2 “precisa improvisar, fazer em casa algo parecido.”

Categoria 2, Tempo e Sobrecarga de Trabalho, diz respeito a limitacdo de tempo
disponivel para o registro, o planejamento e a implementacgdo das a¢des pedagogicas, agravada
pela diversidade de demandas imposta as docentes. A Prof 5 observa que “Na sala ndo da pra
anotar, e o tempo de planejamento é curto”, expressando a complexidade de conciliar a pratica
pedagdgica com a documentacdo em tempo real. A Prof 3 complementa, evidenciando a “falta
de tempo, material, suporte em sala, carga de trabalho [...]. Em virtude da sobrecarga de
responsabilidades enfrentadas pelas professoras, os indicadores de tempo insuficiente,
sobrecarga docente e dificuldade de conciliar pratica e documentagéo apontam para uma rotina
extenuante que limita a efetivacdo da documentacdo como prética reflexiva.

Categoria 3, Necessidade de Adaptacdo e Improviso, diante das limitacdes estruturais e

de atarefar, as docentes apresentam estratégias de adequacao e improvisagdo para assegurar a
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Documentacdo Pedagogica presente. Isso determina criatividade, agilidade e consistente
conciliacdo contexto escolar. A Prof. 4 menciona a ‘“necessidade de adaptacdo, tempo,
organizacado e comunicag¢do entre os membros.” A pratica recorrente das professoras em
adaptar e improvisar estratégias de documentacao diante das restricdes existentes destaca a
importancia do trabalho contribuinte de uma gestéo coletiva. Desse modo, as narrativas das
professoras corroboram como préatica da Documentacdo Pedagdgica precisa de uma rede de
apoio e da disponibilidade das docentes em busca de possibilidades, mesmo em diferente
ambito. Dessa forma, os relatos das educadoras revelam trés grandes eixos de desafios
enfrentados na prética da documentacao:

1. A falta de infraestrutura minima, incluindo auséncia de materiais, tecnologias e
suporte institucional adequado;

2. O tempo reduzido e o acumulo de tarefas, que comprometem a sistematizacao e a
qualidade dos registros;

3. A constante necessidade de adaptacdo da pratica docente, que exige criatividade,
flexibilidade e resiliéncia por parte das professoras. Tais desafios impactam diretamente na
frequéncia, na forma e na intencionalidade com que a documentacdo é realizada,
comprometendo sua funcdo pedagdgica, avaliativa e reflexiva. Essa realidade dialoga com os
apontamentos de Fochi (2021) e Barbosa e Horn (2008), ao evidenciar as condi¢des precarias
de trabalho que ainda marcam a docéncia na Educacdo Infantil e que dificultam a consolidagédo
da Documentacédo Pedagdgica como uma pratica significativa, ética e colaborativa.

Apesar dessas dificuldades, descritas nas falas, isso reflete também o esforco constante
das professoras em apoiar uma pratica documental coerente com concepcdo da escuta sensivel,
da intencionalidade pedagdgica e do engajamento com o desenvolvimento incondicional das

criancas, mesmo quando 0s contextos nao proporcionam as condi¢des ideais para isso.

Quadro 9 — “Pergunta 6: Como vocé acredita que essa documentagdo afeta o seu trabalho
com bebés e criangas pequenas?

Professora Trechos relevantes/codigos

Prof 1 “Afeta muito porque vocé quer fazer uma aula bem diferente,
bem divertida, e no fim ndo tem os recursos. Isso prejudica.
Vocé fica a toa sem saber o que fazer”.

= Falta de recursos limita a criatividade

= Frustragio na préatica pedagégica
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Prof 2 “Afeta na base em que eles vao aprender a se organizar, ver as
coisas de forma diferente, divertida, e bem educativa”.

= Contribuicdo da documentacéo para o desenvolvimento
infantil

— Documentagdo como recurso para aprendizagem
significativa

Prof 3 “E um apoio para o educador \[...] anotagdes, audios, videos e
fotografias das a¢des das criangas”.

- Documentacao e suas ferramentas de observacao e
registro

= Uso de multiplos dispositivos para acompanhar as
criancas

Prof 4 “As criangas precisam de estimulo desde o nascimento. O
professor deve estar atento a tudo, com uma visao de aguia”.
= Observacéo atenta como base da documentacéo

- Estimulo ao desenvolvimento integral desde a primeira
infancia

Prof 5 “Afeta as habilidades que as criangas tém que alcangar \[...] ndo
consigo fazer esses registros \[...] ndo consigo atender a todos”.
- Dificuldade em atender as necessidades individuais

= Documentacgao como suporte a diferenciacdo pedagogica

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Na categorizacdo das respostas das docentes sobre o efeito da Documentacdo
Pedagdgica em sua pratica com o0s bebés e criancas pequenas emergem trés categorias
principais que refletem tanto as potencialidades quanto os desafios dessa prética pedagdgica
em suas dimensdes em contexto de cuidado e educacdo na primeira infancia.

A Categoria 1, Documentacdo como Apoio a Aprendizagem das Criancas Pequenas,
enfatiza a documentacdo como um instrumento valioso para estimular o desenvolvimento
infantil por meio de uma observacao atenta e registros significativos. A Prof 2 destaca que, ao
documentar, contribui-se para que as criangas “vejam as coisas de forma diferente, divertida e
bem educativa”, distinguindo o desempenho da documentacgéo na intervencdo de experiéncias
ricas e organizadas. Ja& a Prof 4 reforca que“As criancas precisam de estimulo desde o
nascimento. O professor deve estar atento a tudo, com uma visao de aguia ”, ratificando que o
olhar observador e propositado é a base fundamental para registros que favorecem
aprendizagens significativas desde os primeiros anos de vida, alinhando-se a uma perspectiva
de escuta sensivel e valorizacdo das diversas expressdes infantis (Oliveira-Formosinho;
Formosinho, 2019).

Na Categoria 2, Documentagdo como Suporte ao Trabalho Docente, a Documentagéo
Pedagdgica aparece como uma ferramenta pedagdgica essencial para a organizagdo da prética

e acompanhamento continuo do desenvolvimento das criancas. A Prof 3 menciona o uso de
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“anotagoes, dudios, videos e fotografias das agoes das criangas”, elucidando como divergentes
linguagens e instrumentos que auxiliam para a devido entendimento mais extensa voltadas as
interacbes e aprendizagem. Dessa maneira, a documentacdo é entendida como estratégia
sistematica da escuta, e de reflexdes importantes sobre a pratica pedagdgica, atendendo como
memoria do processo e quantidade de recurso para o planejamento individualizado e coletivo,
reflete esse papel articulador entre acéo e reflexdo (Barbosa; Horn, 2008).

A Categoria 3, Impactos Negativos da Auséncia de Recursos ou Tempo, mostra que
apesar das potencialidades reconhecidas, as falas das professoras apontam os efeitos negativos,
nas dificuldades enfrentadas da falta de condi¢des adequadas, como recursos materiais, tempo
para registros e apoio institucional, gerando frustracdo e prejuizo para a realizacdo da
Documentacao Pedagogica. A Prof 1 relata: “vocé quer fazer uma aula bem divertida, e no fim
ndo tem os recursos. Isso prejudica”, transmitindo frustacdo presente a limitagdo dos recurso
pedagdgicos basicos. A Prof 5 complementa ao afirmar “néo consigo fazer esses registros \[...]
ndo consigo atender a todos”, sinalizando a opresséo e a dificuldade de agregar os devido
cuidados constante com as oportunidades de registro. A Documentacdo Pedagdgica deixa de
ser um instrumento de um suporte e passa a ser uma dificil demanda de desempenhar
principalmente em momentos que exigem atencdo absoluta as criangas pequenas.

Dessa maneira, as respostas revelam uma tenséo constante entre o potencial formativo
e reflexivo da Documentacgdo Pedagdgica e as limitagdes concretas do contexto escolar. Aliado
a isso, a documentacéo € reconhecida como um importante recurso para organizar a rotina, e
registrar conquistas significativas das criancas e praticas pedagogicas desenvolvidas. Para as
professoras, representa uma ferramenta valiosa para observar, planejar e refletir sobre o
processo educativo, porém, sua efetividade depende diretamente da disponibilidade de tempo,
recursos e suporte institucional, como alertam autores como Fochi (2021) e Barbosa & Horn
(2008). Assim, 0 que poderia ser um instrumento eficaz de escuta e reflexdo, muitas vezes se
converte em mais um peso na rotina exaustiva das profissionais da Educacédo Infantil. Quando
esses elementos essenciais faltam, o que poderia ser um instrumento de apoio pedagdgico
transforma-se em uma demanda adicional, dificil de cumprir, especialmente em contextos que

envolvem bebés e criancas pequenas, que requerem atencao constante.

Quadro 10 — “Pergunta 7: Como vocé define a documentagao pedagogica?”’

Professora | Trechos relevantes/codigos
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Prof 1 “Um ponto bem importante. Sem documentacao vocé fica
a toa sem saber o que fazer; com ela, vocé sabe direitinho
como utilizar cada momento do seu dia.”

= Organizacéo do trabalho pedagdgico

= Orientac&o da pratica docente
Prof 2 “Um instrumento muito interessante \[...] ajuda a avancar a
educacdo dos pequenos. E bem evolutivo.”
= Documento como ferramenta de avanco pedagogico
— Impacto positivo no desenvolvimento infantil
Prof 3 “Conjunto de informagdes e praticas que nos permite
acompanhar o desenvolvimento das criangas, incentivando
a comunicacao entre escola e familia.”
> Comunicagao entre escola e familia

= Acompanhamento do desenvolvimento infantil

- Conjunto sistematizado de registros

Prof 4 “Abordagem que valoriza o cotidiano e as agdes das
criancas, aproximando familia, comunidade escolar e
professores.”

= Valorizacéo do cotidiano das criancas

- Integracdo entre escola, familia e comunidade
Prof 5 “Documento muito importante ¢ necessario \[...] um
historico que faz parte da vida da crianga.”

= Documentagdo como historico de aprendizagem
= Valor permanente do registro para a crianca
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A analise das respostas a pergunta “como vocé define a Documentacdo Pedagogica?”
possibilitou a construcdo de trés categorias principais acompanhadas de suas respectivas
subcategorias que expressam diversas dimensdes atribuidas pelas professoras a essa préatica. As
narrativas expdem uma compreensao de diversos aspectos da documentagéo, que excede sua
funcdo instrumental e assume papéis organizacionais, formativos e relacionais no cotidiano da
Educacao Infantil.

Na Categoria 1, Funcdo organizadora da pratica pedagogica, a Prof 1, por exemplo,
afirma que a documentagdo “faz com que vocé saiba direitinho como utilizar cada momento
do seu dia”, fortalecendo seu método no proposito pedagogico e na orientagdo reflexiva da
rotina. Essa atribuicdo técnica e organizada é compreendida também por autores como Barbosa
e Horn (2008), que salientam a documentacdo como uma estratégia que sustenta decisdes
didaticas e aprimora a coeréncia do planejamento com as necessidades do grupo.

A Categoria 2, Registro do desenvolvimento da crianca, segunda categoria, a Prof 5,
destaca “um historico que faz parte da vida da crianga”, oferecendo qualidade na trajetoria de
desenvolvimento. J& a Prof 2 define como algo “evolutivo”, que ajuda no avancgo educacional.

Neste ponto, a Documentacdo Pedagogica é vista como um instrumento que preceitua
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observacdes e consente a leitura sensivel da aprendizagem. Nessa perspectiva, Formosinho e
Oliveira-Formosinho (2019), destacam o documento como um meio de narrar, visibilizar e
compreender a infancia.

Na Categoria 3, Fortalecimento dos vinculos escola-familia-comunidade, a Prof 3
observa que a documentagdo “nos permite acompanhar o desenvolvimento das criangas,
incentivando a comunicagdo entre escola e familia”, enquanto a Prof 4 menciona a valorizagao
do cotidiano e a aproximagao entre “‘familia, comunidade escolar e professores”.

Essas narrativas anunciam dimensdo holistica da Documentacdo Pedagbgica, que
permitem visibilidade ao cotidiano das criancas. A aprendizagem holistica refere-se a uma
abordagem educacional que considera o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo néo
apenas aspectos cognitivos. Para respeitar a aprendizagem holistica, a documentacdo e
avaliacdo em contexto educacionais como; creches e pré-escolas. Definigdes estas que indicam
0s quais as professoras compreendem a Documentacdo Pedagdgica, ndo apenas como um
instrumento técnico de registro, mas também como uma ferramenta reflexiva, relacional e
estruturante da pratica docente. Essa concepcdo dialoga diretamente com as propostas de
Rinaldi (2008) e Fochi (2021), que defendem a documentacdo como pratica politica e ética de
visibilidade e escuta da infancia em sua singularidade e pluralidade. Enquanto pratica
organizadora, a documentacdo orienta o planejamento e a rotina escolar como préatica de
registro, acompanha o desenvolvimento das criancgas, configurando-se como uma memoria viva
da infancia e, finalmente, como prética relacional, fortalece os lagos entre professores, familias

e comunidade, contribuindo para uma educacdo mais significativa e contextualizada.
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Quadro 11 —“Pergunta 8: "Quais tipos de documentos vocé costuma utilizar para registrar as
atividades e o desenvolvimento dos alunos (por exemplo, fotos, videos, diéarios de bordo,
portfélios, etc)?”2

Professora Trechos relevantes/codigos

Prof 1 “Video, fotos, cartaz, caderno de planejamento, televisao para
videos, histérias com fantoche, demonstragao”.

= Recursos audiovisuais (video, fotos,)

= Materiais visuais (cartazes, fantoches)

= Planejamento escrito
Prof 2 “Diario de planejamento, fotos, cartazes, videos, caixinha de
som para movimento e coordenagdo.”
- Registros escritos (diario)

— Materiais visuais e sonoros

~ Registro do cotidiano da crianga
Prof 3 “Didrios de classe, relatdrios, portfélios, caderno de sala e de
classe”.
> Registros formais e sistematicos

= Portfélio como instrumento de acompanhamento

- Diario como documento continuo
Prof 4 “Foto, video, diario de bordo, portfolio, registro individual e
registro final”.
— Diversidade de dispositivos

= Registro individualizado

= Instrumentos para avaliacéo
Prof 5 “Fotos, diario, observacao das habilidades, plano de aula,
plano da unidade”.
= Observacao sistematica

> Planejamento como parte da documentagéo
- Acompanhamento do desenvolvimento
Fonte: elaborada pela autora (2025).

De acordo com a analise das respostas sobre os tipos de documentos utilizados para
registrar as atividades e o desenvolvimento das criancas, foi possivel identificar trés categorias
principais, que representam documentos efetuados pelas docentes na atividade da
Documentacao Pedagdgica. Esses dados das narrativas refletem uma compreensdo expandida

da préatica documental, que abrange desde os registros mais formais e também de maneiras

2 A avaliagio pedagdgica como dimensdo holistica na educacgdo infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas pequenas. Essa abordagem abrangente avalia o progresso da
crianca em todas as dimensdes essenciais: emocional, fisica, espiritual, social e cognitiva. Ao contrario de métodos
tradicionais que se concentram exclusivamente no desempenho académico, a avaliacdo pedagogica holistica vai
além disso, contribuindo para o desenvolvimento integral, a promocdo da equidade e da justica social,
especialmente voltada para as criancas pequenas mais vulneraveis. Além disso, essa pratica valoriza o
autoconhecimento e a responsabilidade social, incentivando um crescimento equilibrado e inclusivo.
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sensiveis de escuta e registro da das criancas.

Categoria 1, Registros audiovisuais, que abrange os codigos: fotos, videos, sons e
fantoches e reflete 0 uso de instrumentos que valorizam a concepcao visual e sonora da
experiéncia pedagogica. A Prof 1 menciona o uso de “televisdo para videos, historias com
fantoche e fotos”, enquanto a Prof 2 cita “caixinha de som para movimento e coordenagio”,
constatando uma certa preocupacdo em relacdo ao documentar como também as
particularidades corporais das criancas. Esses materiais utilizando como recursos ndo apenas
registram, mas transmite de maneira mais ampla e acessivel aos momentos vividos pelas
proprias criancas, oportunizando a participacdo e valorizacdo da escuta da familia e suas
diversas linguagens (Rinaldi, 2008; Fochi, 2021).

Na Categoria 2, Registros escritos e formais, o que predomina entre as falas abrange
instrumentos como diarios, relatorios, portfolios e planejamentos pedagdgicos. As narrativas
das docentes corroboram o uso frequentes desses documentos como sustentacdo da préatica
pedagogica. A Prof 3, por exemplo, destaca: “Didrios de classe, relatorios, portfolios, caderno
de sala e de classe”, distinguindo para a centralidade desses instrumentos do dia a dia das
professoras. Estes registros aperfeicoam toda estrutura documental da pratica educativa, com
potencial institucional e avaliativo, segundo distinguem Barbosa e Horn (2008), que defendem
a acdo dos registros formais no consentimento da pratica docente.

Ja na Categoria 3, Registros observacionais e reflexivos, evidencia uma dimensdo mais
sensivel e individualizada da documentacdo. As docentes descrevem praticas que envolvem
atencdo continua das expressdes, necessidades e avangos das criancas. Como afirma Prof 5:
“Observagdo das habilidades, plano de aula, plano da unidade”. Neste caso, a Documentacao
Pedag0gica representa como um acessorio para uma pedagogia da escuta e da reflexdo, que
atende a individualidade da crianca e valoriza o olhar atento da docente como instrumento de
planejamento e intervencdo pedagogica (Formosinho; Oliveira-Formosinho, 2019).

A anélise revela que as professoras utilizam inimeros instrumentos para registrar o
desenvolvimento das criangas, demonstrando uma compreensdo ampla e pratica da
Documentacdo Pedagogica. Os registros escritos, como didrios e planejamentos, sdo
predominantes e garantem a sistematizacdo das acOes pedagogicas, 0S registros visuais e
sonoros ampliam o olhar sobre o cotidiano infantil, tornando-o mais sensivel e acessivel as
familias, e a observacdo direta aparece como base para um trabalho pedagégico mais
individualizado e reflexivo, ainda que dependa de tempo e condi¢des adequadas para sua

efetivacdo. Como destacam Mello, Barbosa e Faria (2020), a documentacdo é um dispositivo
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que a transforma, permitindo que o professor pense, repense ao ressignificar continuamente sua

acao educativa.

Quadro 12 —“Pergunta 9: Com que frequéncia vocé realiza a documentacdo pedagogica”

Professora Trechos relevantes/codigos
Prof 1 “A gente organiza semanalmente com a coordenag@o e monta
o plano de aula.”
> Frequéncia semanal
> Planejamento coletivo
Prof 2 “No planejamento e também na aula. \[...] Gosto de observar

mais dentro da sala.”
Frequéncia continua
Observacdo durante a pratica pedagdgica
Prof 3 “A documentacdo pedagogica é um processo continuo.
Avaliamos os alunos diariamente.”
Frequéncia diaria
Processo permanente

%
9

%
%

Prof 4 “Depende do contexto da escola. Também € um processo
continuo e relevante.”
Frequéncia variavel (contextual)

%
-> Documentacgdo como pratica continua

Prof 5 “Faco semanalmente, anoto atividades e o desenvolvimento
por unidade. No diario também registro sempre que vou a
sala.”
> Frequéncia semanal com registros diarios
> Acompanhamento por unidade
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A andlise das respostas das professoras quanto a frequéncia da Documentagédo
Pedagogica consentiu identificar trés categorias principais que refletem as diversas maneiras de
integracdo dessa pratica referente ao cotidiano escolar. Estas categorias ndo apenas
recomendam amostras de frequéncia, mas também revelam as condi¢Ges e os sentidos
designados & Documentacdo Pedagdgica.

A Categoria 1, Documentacdo continua e processual, engloba as docentes que
compreendem a Documentacdo Pedagdgica como uma pratica adaptada a rotina diaria. As
narrativas destacam a integridade continua da observacdo e do registro. Conforme a Prof 3
“Avaliamos os alunos diariamente” e a Prof 2 “Gosto de observar mais dentro da sala. Nessa
perspectiva, Formosinho e Oliveira-Formosinho (2019), defendem a documentagdo como uma
acao viva, em que as educadoras como pesquisadoras do cotidiano escolar. Essa frequéncia
cotidiana aguca para uma documentacao atenta, ampla e sensivel no periodo da infancia, sendo

essencial para conduzir o progresso e evolugdo das criangas com o intuito de ajustar a pratica
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pedagogica.

Na Categoria 2, Documentacdo sistematica semanal, outras docentes apontam para uma
constancia organizacdo, habitualmente semanais, que pronuncia 0S momentos de
planejamentos. A Prof 1 relata que “Organiza-se semanalmente com a coordenagdo’ ja no que
diz respeito a Prof 5 “Anoto atividades e o desenvolvimento por unidade”. Nesta categoria, a
Documentacao Pedagdgica surge mais conectada aos marcos institucionais de planejamentos e
avalicdo. A concentracdo se refere sobre a organizacdo do material voltado as préaticas
pedagogicas para promover 0 acompanhamento de metas e objetivos definidos. Esse enfoque
estd relacionado a dimensdo técnico-organizativa da documentacdo, descrita por Barbosa e
Horn (2008), consistindo em tornar indispensavel para a prestacdo de contas e a visibilidade do
trabalho docente.

Na Categoria 3, frequéncia influenciada por fatores contextuais, algumas docentes
apontam que a conformidade da Documentacdo Pedagogica depende do contexto em que se
insere. Como afirma a Prof 4, “Depende do contexto da escola”, a narrativa em analise enfocou
a ampla visibilidade da Documentcdo Pedagogica, a qual € diretamente influenciada pelas
qualidades fundamentais, pela organizacao e pelo tempo disponivel, tanto da equipe quanto dos
materiais e recursos. Contudo, essa agilidade institucional projeta-se de maneira negativa sobre
a possibilidade de manter uma Documentacdo Pedagdgica mais consistente e significativa,
como afirma (Fochi, 2021; Kramer, 2006).

As falas das professoras revelam trés tendéncias principais quanto a frequéncia da
documentacao pedagogica. Primeiramente, a documentacdo como processo continuo, em que
algumas professoras consideram diéria, inseparavel da pratica pedagdgica e vinculada a
observacdo atenta do cotidiano infantil. Em segundo lugar, h4 a documentacdo semanal
estruturada, realizada dentro de ciclos semanais, geralmente articuladas aos momentos formais
de planejamento e registro. Por fim, destaca-se a influéncia do contexto institucional, com
reconhecimento de que a frequéncia da documentacgdo pode variar conforme a organizagéo da
escola, o tempo disponivel e os recursos existentes. Como afirmam Mello Barbosa e Faria
(2020), mais do que um ato de registro, a documentacao € uma apreciacao pedagogica: registrar
é escolher o que se quer tornar visivel na Educacao Infantil e, portanto, exige intencionalidade,
tempo e condic¢des adequadas para acontecer com sentido e qualidade.

Essa diversidade indica que, embora a importancia da documentacéo seja amplamente
reconhecida pelas docentes, sua efetivacdo depende diretamente das condicdes estruturais e

institucionais que podem tanto facilitar quanto limitar o processo.
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Quadro 13 —“Pergunta 10: Qual é o principal objetivo da documentacéo pedagdgica em sua

pratica?”
Professora Trechos relevantes/codigos
Prof 1 "atividades ludicas", "movimento", "desenhos", "pinturas",

"criancas de 0 a 2 anos"

= Enfoque ludico

= Expressao artistica

= Observacao infantil
Prof 2 "abordar pontos principais do desenvolvimento”, "observar cada
acao da crianca”, "ajuda a crianga com menor ativacao"

-~ Desenvolvimento infantil
-~ Observacao individualizada

> Intervencao pedagogica |
Prof 3 "facilitar o dialogo entre professores, aluno e familia”, "ajudar no
processo de ensino aprendizagem”
= Comunicacdo escola-familia
- Facilitagdo da aprendizagem
Prof 4 "memorizacao do processo de aprendizagem", "reflexdo sobre
experiéncias vividas e conhecimentos adquiridos™
= Registro reflexivo
= Aprendizagem de aprendizagem
Prof 5 "acompanhamento da evolucdo do aluno”, "registro de todos o0s
trabalhos™
- Avaliacéo do progresso

> Registro sistematico

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A andlise das narrativas das docentes a Ultima pergunta do quadro acima oportunizou
identificar trés importantes categorias principais voltados aos objetivos atribuidos a
Documentacdo Pedagdgica pelas préprias professoras, expressando diversos destaques e
sentidos observados a essa pratica.

A Categoria 1, Acompanhamento e Desenvolvimento da Crianga, mostra que a
Documentacao Pedagdgica é compreendida como um rico instrumento para observar, registrar
e acompanhar o desenvolvimento infantil, principalmente nos primeiros anos de vida. As
docentes direcionam que essa acdo permite detectar as necessidades e 0s avancos de cada
crianca. Como afirma a Prof 2 , "Observar cada ac¢éo da crianca, ajuda a crianga com menor
ativacao . Ja a Prof 5 destaca a importancia de observar o "acompanhamento da evolucéo do
aluno”. As falas aqui presentes das docentes demostram a funcédo avaliativa e diagnostica da
Documentacdo Pedagogica, compondo-se com as respostas de Barbosa e Horn (2008) e

Kishimoto (2010), que abordam a acao da escuta e observacao sensivel como um passo crucial
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para praticas pedagogica diferenciadas.

Na categoria 2, Registros Reflexivos e Significativo da Aprendizagem, a Documentacéo
Pedagogica é valorizada como um instrumento que registra ndo somente o que foi realizando,
mas como e por que foi realizado, proporcionando reflexao a respeito da aprendizagem. Como
afirma a Prof 5 "memorizacéo do processo de aprendizagem™, e "reflexdo sobre experiéncias
vividas e conhecimentos adquiridos".

Essa perspectiva aproxima-se da concep¢do Documentacdo Pedagdgica como registros
na Educacéo Infantil (Ostetto, 2017), voltados para o cotidiano vivido da crianca, registros do
processo das praticas pedagdgicas experienciadas.

A categoria 3, Comunicacdo e integracdo com a Comunidade Escolar, destaca um
desempenho relacional e comunicativo da Documentacdo Pedagdgica, ao adequar-se de
conexdo entre docentes, familias e criancas. Como aborda a Prof 3 "facilitar o didlogo entre
professores, aluno e familia". E a Prof 5 "registro de todos os trabalhos". Nesse sentido, a
Documentacao Pedagodgica excede os muros da escola, favorecendo aproximacéo da familia ao
processo educativo e para a construcdo de uma educacao mais democrética e participativa. Esse
enfoque encontra respaldo em autores como Oliveira (2012), Ostetto (2017) e Fochi (2019),
que enfatizam a importancia da Documentagcdo PedagOgica como instrumento de escuta,
visibilidade e reflex&o.

Essas variacGes na frequéncia da Documentacao Pedagogica, identificada nas categorias
apresentadas, dialogam diretamente com a literatura sobre as condic¢des de trabalho e a préatica
docente. Segundo Ostetto (2017), a documentacao enquanto pratica reflexiva exige ndo apenas
a intencdo pedagdgica, mas também condi¢Ges materiais e temporais adequadas para sua
realizacdo. A concepcdo de documentagdo como processo continuo e integrado a rotina
pedagdgica esta alinhada a proposta de Rinaldi (2008), que enfatiza a importancia da
observacao constante para a construcdo de um registro vivo e significativo do desenvolvimento
infantil. Entretanto, o reconhecimento da documentacdo semanal estruturada, associada a
momentos formais de planejamento, corrobora estudos como os de Formosinho e Oliveira-
Formosinho (2012), que apontam para a necessidade de sistematizacdo e organizacdo
institucional para garantir a consisténcia dos registros pedagdgicos.

Por outro lado, a influéncia do contexto institucional na frequéncia da documentacao,
destacada pelas professoras, reforca as analises de Barbosa e Horn (2008), que indicam como
a falta de infraestrutura, recursos e tempo podem limitar a pratica docente, comprometendo a

qualidade e regularidade da documentacdo. Essas condicdes desfavoraveis exigem uma
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resiliéncia por parte dos educadores, mas também evidenciam a necessidade de politicas e
investimentos que apoiem o desenvolvimento desta pratica fundamental para a Educacédo
Infantil. Assim, a analise das categorias mostra que a efetivacdo da Documentacdo Pedagdgica,
embora reconhecida como fundamental, é permeada por desafios que envolvem tanto o
reconhecimento pedagdgico quanto as condi¢Bes concretas de trabalho, situando-se no

entrelace entre teoria e pratica.

Quadro 14 —“Pergunta 11: Como voceé utiliza a Documentacdo Pedagdgica para planejar
atividades futuras?”

Professora Trechos relevantes/c6digos
Prof 1 “ganhando experiéncia no planejamento”; “saber como trabalhar e
o que nao trabalhar”

> Experiéncia acumulada; Planejamento para o préximo ano

99, ¢

Prof 2 “organizo de forma sequente”; “especifico datas e materiais”
- Organizacao detalhada; Planejamento sequencial

Prof 3 “diversas informacodes sobre atividades anteriores”; “fazer
mudangas conforme o alunado”
- Uso da documentacao para ajustes; Feedback do aluno

99, <c

Prof 4 “defini¢do de objetivos, metas”™; “organizacao das atividades”;
“mecanismo de avaliacao”
- Definicdo de metas e avaliagdo no planejamento

Prof 5 “observagdo de contetidos e habilidades”; “refazer plano de
aula/unidade”; “objetivos a alcangar”

- Analise de resultados; Ajuste do plano de ensino; Foco nos
objetivos

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A partir das narrativas das docentes, surgem trés categorias centrais que refletem como
a Documentacdo Pedagogica instiga claramente a organizacdo e a qualificacdo das acdes e
atividades futuras, favorecendo-se como um importante instrumento reflexivo, formativo e
estratégico.

Na categoria 1, Planejamento com Bases na Experiéncia Acumulada, a Documentagéo
Pedagogica € detalhada como um histérico vivo que permite que as professoras revisitem suas
praticas, afeicoar-se do que deu certo ou ndo e acumular repositério pedagdgico. Como afirma

a Prof 1, quando aborda que “ganhando experiéncia no planejamento”; “saber como trabalhar

e o que ndo trabalhar”. Essa visdo de aprecia¢do contribui para o firmamento de uma prética
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contextualizada e reflexiva, em entendimento com o que Oliveira-Formosinho e Pascal (2019)
indicam ao defender o professor pesquisador de sua pratica. A Documentacdo Pedagdgica é
entendida como um historico vivo que permite aos educadores revistar suas praticas de forma
reflexiva e continua. Nesse senstido, ela se transforma em um registro dindmico de
aprendizagem, abrangendo tanto os processos das educadoras quanto os das criancas e
promovendo, assim, uma educacdo mais intencional e colaborativa.

A categoria 2, Organizacao e sequéncia Pedagogica, compde forte evidéncia do uso da
Documentacdo Pedagogica para organizar o planejamento de maneira mais clara, objetiva e
sequencial, incluindo a definicdo de materiais, metas, datas e etapas. A Prof 2 descreve
“organizo de forma sequente”; “especifico datas e materiais.” Nesse sentido, trata-se de um
instrumento fundamental para o planejamento de ac6es futuras e para a melhoria continua do
processo de ensino-aprendizagem. J& a Prof 4 apresenta a “definicdo de objetivos, metas e
avaliagdo”, apresentando uma funcéo organizadora da Documentacéo Pedagogica, que oferece
um relacdo confiavel para o caminho pedagdgico. Conforme salienta Moura (2011), a
documentacao enriquece com uma metodologia didatica alinhada a avaliacdo e aos objetivos
de maneira compreensivel.

A categoria 3, Ajuste as Necessidades do Alunado, destaca o uso da Documentacao
Pedagdgica como um dispositivo de escuta e adaptacdo pedagogica, possibilitando que o
planejamento seja adaptado em atribuigdes das observacgdes feitas no dia a dia, do ambiente
escolar. A Prof 3 aborda que “‘fazer mudancas conforme o alunado’e a Prof 5 afirma que
“observacdo de conteudos e habilidades’; “refazer plano de aula/unidade”. As docentes
demonstram certa sensibilidade e diversidade da coletividade, utilizando o0s registros para se
pensar intervencOes apropriadas para as necessidades coletivas e individuais das criangas. Essa
pratica esta vinculada as propostas de uma pedagogia da escuta, como argumenta Fochi (2021),
que € a construcao do curriculo e reconhecem o contexto infantil.

Por meio da analise das narrativas sobre as praticas, a documentagdo permite identificar
0 que funcionou ou néo, 0 que por sua vez, orienta ajustes intencionais no planejamento futuro.
Essa abordagem garante uma reflexdo continua e aprimorada, promovendo a evolucdo das
estratégias de forma mais eficazes e alinhadas aos objetivos. Esse recurso é valorizado por
todas as professoras como uma base concreta, fundamentada em evidéncias e na escuta ativa
das criancgas, que subsidia a reflexdo e o aprimoramento da acdo docente.

Nas falas das docentes, destaca-se a importancia da experiéncia acumulada, da

organizacdo e da definicdo clara de metas, objetivos e da sequéncia pedagdgica. Dessa forma,
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a documentacdo ndo apenas registra 0 passado, mas também orienta estrategicamente as
propostas futuras, consolidando-se como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento

profissional e para a qualidade da pratica educativa.

Quadro 15— “Pergunta 12: De que maneira a documentacdo ajuda na avaliagao do
desenvolvimento dos alunos?”

Professora Trechos relevantes/codigos
Prof 1 “avaliar o aluno pelo desenvolvimento nas atividades”; “trabalho
individualizado”
= Avaliacéo continua; Ensino individualizado
Prof 2 “identificar dificuldades de aprendizagem”; “refor¢o com

atividades ludicas”

— ldentificacdo de dificuldades; Intervencéo ladica
Prof 3 “permite acompanhamento detalhado™; “possibilidade de
melhorias”

- Monitoramento detalhado; Melhoria continua

Prof 4 “instrumento para avaliar desenvolvimento”; “aprimorar pratica
pedagogica”

= Avaliacdo e aprimoramento das praticas

Prof 5 “acompanhamento do avanco do aluno”; “importancia dos
registros para estabelecer metas”

— Importancia dos registros; Estabelecimento de metas

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Documentacédo Pedagogica é reconhecida pelas docentes como um recurso estratégico
que realiza de maneira fundamental uma avaliagdo continua e qualitativa para o
desenvolvimento da criancga, possibilitando 0 acompanhamento integral infantil.

A categoria 1, Avaliacdo Continua e Individualizada do Desenvolvimento, mostra a
Documentacao Pedagogica € utilizada como pilar para acompanhar a evolugdo e 0 progresso
particular de cada crianca ao longo de sua trajetoria. As docentes destacam que ocorrem por
intermédio de observagdes e registros continuos. Desse modo, é plausivel identificar nas
atividades desenvolvidas, os comportamentos e avangos nas aprendizagens de cada crianca.
Como destaca a Prof 1, ao “avaliar o aluno pelo desenvolvimento nas atividades”; “trabalho
individualizado” e a Prof 5 afirma a importancia do “acompanhamento do avango do aluno”.
Nesse sentido, as falas das docentes se alinham ao conceito de uma avaliacdo formativa
(Perrenoud, 1999), que aprecia todo o processo e ndo somente o resultado final e identifica a
individualidade de cada crianga no percurso infantil. Nesse contexto, a Documentagédo
Pedag0gica sustenta praticas avaliativas de maneira sensivel, humanizadas e flexiveis.

A categoria 2, Identificacdo de Dificuldades e Planejamentos de IntervencGes, outra
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perspectiva evidenciada pelas professoras € a funcdo diagnoéstica crucial da Documentagédo
Pedagogica, que possibilita reconhecer o desenvolvimento ou as necessidades de aprendizagem
e atender a elas com interveng@es pedagogicas contextualizadas como as adaptacdes, reforco e
atividades ludicas. A Prof 2 afirma que “identificar dificuldades de aprendizagem”; “reforgo
com atividades ludicas.” A partir dessa utilizacdo, a Documentacdo Pedagdgica orienta, de
acordo com as necessidades das criangas, acdes reais vivenciadas por elas. Além de uma
reflexdo da pratica, mas também como desencadear mudancas pedagogicas, orientando de
acordo com as necessidades e acOes reais vivenciadas pelas criangcas, como aborda Ostetto
(2017), centrado no cuidado e na escuta.

A categoria 3 estd denominada Subsidio para melhoria da Prética e Defini¢do de metas.
Além da valorizacdo em avaliar a crianca, a Documentacdo Pedagogica se apresenta também
como um dispositivo de reflexdo docente, consentindo refletir relativamente a eficacia das
concepcgOes pedagdgicas que determina metas claras e objetivas. Como afirma a Prof 3 que
“permite acompanhamento detalhado.” J& a Prof 4 destaca “aprimorar pratica pedagogica”,
aProf5alertaparaa “importdncia dos registros para estabelecer metas.” Essa funcéo reflexiva
da avaliacdo que as docentes apresentam também € destacada por autores como Luckesi (2011),
ao confirmar que essa avaliacdo permite a adequacdo a aprendizagem das criangas e dos
docentes. A Documentacdo Pedagdgica, ao registrar a trajetoria vivenciada, aprimorando a
analise critica do método, possibilita um planejamento pedagogicamente consciente e
intencional.

Por meio dos registros sistematicos, as professoras conseguem identificar avancos,
dificuldades e necessidades especificas de cada crianca, o que favorece a construcdo de
estratégias pedagodgicas personalizadas e adequadas a realidade de cada discente. Assim, a
documentacdo vai além do simples registro, configurando-se como uma ferramenta que
subsidia uma avaliacdo mais completa e sensivel, orientada para o crescimento e o

desenvolvimento pleno das criangas e que valoriza o processo educativo como um todo.

Quadro 16 — “Pergunta 13: VVocé sente que a Documentacdo Pedagogica contribui
significativamente para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem? Por qué?”’

Professora Trechos relevantes/cédigos
Prof 1 “facilita o trabalho do dia a dia”; “organiza¢do frente ao volume
de documentos”
> Facilita rotina; Organizagdo documental
Prof 2 “aula interativa que inclui todos”; “desenvolve comunicagdo”
= Inclusdo; Desenvolvimento social e comunicagao
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Prof 3 “essencial para extrair informagdes sobre criangas e habilidades”
— Base informativa para ensino

Prof 4 “processo crucial na melhoria continua”; “identifica pontos fortes
e fracos”
> Melhoria continua; Autoavaliacdo docente

Prof 5 “documento que embasa atividades”; “orienta para objetivos e
desenvolvimento”

= Base para planejamento; Direcionamento pedagdgico
Fonte: elaborada pela autora (2025).

A Documentacdo Pedagdgica é valorizada e percebida pelas professoras como um
importante instrumento de apoio & pratica mais intencional, reflexiva e centrada na crianca, a
analise representa trés grandes contribui¢cGes compreendidas na Educacao Infantil.

Na categoria 1, Organizagédo e Planejamento da Rotina Escolar, as docentes apontam
gue nesse sentido, a Documentacdo Pedagogica facilita o cotidiano docente, auxiliando na
organizacéo dos registros e na gestdo de tempo, das atividades, conteidos e das a¢des. Afirma
a Prof 1“facilita o trabalho do dia a dia”; “organizagdo frente ao volume de documentos.”
Esse uso pratico da documentacdo demostra sua contribuicdo para um planejamento bem
estruturado, auxiliando no foco da préatica, segundo Kishimoto (2008), proporciona uma
organizacdo pelos registros, mesmo em contextos desafiadores, o que se torna relevante nas
acoes docentes com as criangas pequenas.

A categoria 2, Base para Observacao, Incluséo e Ensino Personalizado, enquanto algo
recorrente diz respeito @ Documentacdo Pedagdgica vista como um dispositivo crucial para
observar melhor e proporcionar atividades que viabilize a comunicacdo, inclusdo e o
desenvolvimento integral. A Prof 2 diz “aula interativa que inclui todos”; “desenvolve
comunica¢do.” A Prof 3 menciona “extrair informac0es sobre criancgas e habilidades.” Diante
desse contexto, a documentagdo € vista como base informativa que expande o conhecimento no
que se refere os interesses, desempenho e dificuldades especificas de cada crianca, consentindo
uma préatica cada vez mais sensivel e diferenciada. Nesse sentido, esta em didlogo com Rinaldi
(2008) e Formosinho & Oliveira-Formosinho (2012), que reconhecem a Documentacao
Pedagdgica como ética, motivadora da escuta ativa e da diversidade.

A categoria 3, estd denominada de Melhoria Continua da Pratica Pedagdgica. Diversas
falas ressaltam que a documentacdo também atua como dispositivo promovendo ao docente
melhoria continua da pratica com relacdo a identificacdo de pontos cruciais e perspectiva a
serem aprimorados. A Prof 4 narra como 0 “processo crucial na melhoria continua’;

“identifica pontos fortes e fracos.” J& Prof 2 “orienta para objetivos e desenvolvimento.” O
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ato de refletir esse olhar afirmativo a respeito de suas proprias praticas, sustentado por registros
concretos, enriquece a profissionalizagcdo docente, autonomia, além de ganhar visibilidade com
ensino pedagdgico mais coerente, planejado e objetivo que contribui diretamente para o
processo de ensino-aprendizagem.

A Documentacdo ajuda na organizacao do trabalho pedagogico, permitindo que as agdes
sejam planejadas e executadas com maior clareza e propdsito. Alem disso, a documentacéao
favorece uma escuta mais significativa e inclusiva das criancas, tornando-se um recurso
orientador que norteia o trabalho pedagdgico por meio de objetivos claros e bem definidos.
Dessa forma, a documentacdo reforca seu papel como ferramenta essencial para garantir a
qualidade e a intencionalidade da pratica educativa. Trata-se de uma caracteristica importante
de uma avaliacdo na educacdo infantil, e o respeito dado a complexidade das personalidades
das criancas, por meio de suas proprias experiéncias de aprendizagem e de mundo (Oliveira-

Formosinho e Pascal, 2019).

Quadro 17 —“Pergunta 14: O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a pratica
da documentacdo pedagdgica em sua escola?”

Professora Trechos relevantes/codigos
Prof 1 “documentacao de acordo com a realidade de cada aluno”;
“focar na capacidade individual”
- Personaliza¢do da documentacgéo
Prof 2 “mais recursos (brinquedos, impressoras)”’; “evitar rotina,
ambiente mais atrativo”
= Investimento em recursos; Diversificacdo das
atividades
Prof 3 “investir no espaco fisico”; “capacitacdo dos professores’
= Infraestrutura; Formacéo continuada

b

99, ¢

Prof 4 “incentivar reflexdo critica”; “participacao ativa dos
professores”; “ferramentas adequadas”

> Formacao e participacdo docente; Recursos
adequados

Prof 5 “mais tempo para registros”; “equipamentos para
arquivamento (computador, notebook)”

— Tempo e tecnologia para registro

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As professoras destacam que para aprimorar a pratica da Documentacdo Pedagogica na
escola é fundamental investir em melhores condicdes institucionais. Isso inclui a melhoria da
estrutura fisica e 0 acesso a recursos tecnologicos adequados, que facilitem o registro e a

organizagao das informagdes.
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Na categoria 1, a Personalizacdo da Documentacgdo, aparece como prioridade, pois €
essencial que o registro reflita a individualidade de cada crianca, considerando suas necessidade
e proprios progressos. Como afirma a Prof 1 € preciso que a “documentagdo seja de acordo
com a realidade de cada aluno”; e “focar na capacidade individual”. Uma Documentacao
Pedagdgica sensivel e adequada a diversidade, o que compromete também uma qualificagcdo
direcionada ao docente.

A categoria 2, Investimento em recursos materiais, aponta como instrumentos
fundamentais, incluido brinquedos, materiais para registros como (impressoras), tecnologias de
classificacdo (notebook, computadores), além disso, a melhoria do espaco fisico escolar. A Prof
3relata que “investir no espago fisico.” Ja a Prof 4 destaca sobre “ferramentas adequadas.” A
referida porfesosra ainda afirma que “mais tempo para registros.” Ter esse reconhecimento do
tempo € necessario e importante para realizar os registros cuidadosamente, tornando a
documentagdo como um apoio rico e produtivo no cotidiano escolar, direcionada para capacitar
os docentes a utilizarem a documentacdo de forma reflexiva e colaborativa. Além disso,
também enfatizam a valorizacdo do tempo destinado ao trabalho com documentacao, evitando
que essa atividade se torne uma sobrecarga, mas sim uma pratica potente, contextualizada e
coletiva, capaz de contribuir efetivamente para a qualidade do trabalho pedagdgico. Esse
processo contribui para evolugdo de uma conduta reflexiva e necessaria para o uso da
Documentacao Pedagdgica como realizagdo de transformacdo na pratica pedagogica efetiva,
tornando o foco do tempo dedicado a Documentacédo Pedagdgica é essencial (Dahlberg; Moss;
Pence, 2019).

Quadro 18 — “Pergunta 15: Vocé tem oportunidades de trocar experiéncias e praticas de
documentacao pedagdgica com outros professores? Se sim, de que forma isso ocorre?”’

Professora Trechos relevantes/codigos

Prof 1 “troca durante o planejamento”; “ajuda mutua e organizac¢ao”
= Colaboracao em planejamento

Prof 2 “troca no planejamento”; “indica¢do de formas de uso”;

“aprendizado coletivo”
— Compartilhamento de praticas

b

Prof 3 “reunides, planejamentos semanais, formac¢des do municipio’
= Reunides formais; Capacitacdo

Prof 4 “em sala, eventos, grupos de estudo, online, formagao continua”
- Diversos espacos para troca

Prof 5 “troca nos encontros semanais ¢ ACs”; “poucos momentos, mas
importantes”

— Troca limitada, porém relevante
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

As professoras enfatizam a importancia que os momentos de planejamento coletivo e
formacéo docente constituem espacgos fundamentais para a troca de experiéncias relacionadas
a Documentacgdo Pedagogica. Essa colaboragcdo promove a organizacgdo do trabalho e o apoio
mutuo, além de favorecer o compartilhamento de estratégias, fortalecendo a pratica e
promovendo um ambiente colaborativo entre os educadores. A Prof 1 diz “troca durante o
planejamento”; “ajuda mutua e organizagdo.” Ja referente a Prof 2 afirma“troca no
planejamento”; “indicagdo de formas de uso”’; “aprendizado coletivo.”Além do planejamento,
as trocas ocorrem em ambientes formais como, formacdes continuadas, reunides semanais e
eventos promovidos pelo proprio municipio, encontros importantes com oportunidades para
qualificagéo profissional e aprendizado coletivo. Afirma a Prof 3 “em sala, eventos, grupos de
estudo, online, formag&o continua.” A Prof 4 aborda que os encontros acontecem “em sala,
eventos, grupos de estudo, online, formacédo continua.” As docentes também destacam que 0s
grupos de estudos acontecem em ambientes online como novas possibilidades de interacéo,
expandindo o acesso e a diversidade dessas interacdes.

A respeito da valorizacdo desses momentos, em narrativas de algumas docentes
ressaltam que as oportunidades para essa troca ainda sao limitadas, como elas mesmas sintam,
ocorrendo poucas vezes ao logo do periodo escolar, o que pode restringir o potencial de
crescimento coletivo e o aprimoramento das praticas documentais. Como destaca a Prof 5
“Troca nos encontros semanais e Atividades Complementares ACs”; “poucos momentos, mas
importantes.” No entanto, também aponta que, em algumas escolas, essas oportunidades ainda
sdo limitadas, o que restringe o potencial de construcéo coletiva e o aprimoramento continuo
da Documentacdo Pedagogica. No entanto, quando existem esses encontros, sao considerados
muito importantes para fortalecer a pratica docente. O Relatério 4 das atividades do(a)
formador(a) municipal (2025) destaca uma grande importancia em conseguir realizar praticas
de interacdo e ludicidade no coletivo, por meio do objetivo de ampliar o calendario de atividades
das professoras para o0 uso em sala de aula.

Trazer a valorizagdo da rotina para Educacgdo Infantil é crucial na construgdo coletiva
para o desenvolvimento profissional e para uma qualidade do trabalho educativo. Essas
oportunidades para ampliacdo e a estruturacdo dependem da organizacgdo institucional e do
reconhecimento da verdadeira importancia desse espaco de trocas para o fortalecimento das

praticas pedagdgicas.
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Quadro 19 — “Pergunta 16: Quais sugestdes vocé daria para o professor que esta comegando
a pratica da documentacdo pedagdgica?”

Professora Trechos relevantes/codigos
Prof 1 “buscar ajuda de quem entende”; “observar as necessidades dos
alunos”
- Procura por suporte; Observacéo dos alunos
Prof 2 “investir em atividades ludicas e conhecimento”; “dar o melhor

para as criangas”

- Criatividade e dedicagao

Prof 3 “ser habilitado e planejar aulas”; “aprimoramento constante”
= Capacitacdo e melhoria continua

Prof 4 “dialogar”; “criar cultura de respeito e empatia”; “dindmicas e
ambiente alegre”
- Comunicagdo e ambiente positivo
Prof 5 “ter disciplina para registro didrio/semanal”; “ndo deixar
acumular”
- Disciplina no registro; Organizacao do trabalho

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As professoras indicam que, para quem estd iniciando a pratica da Documentacao
Pedagogica, é fundamental adotar uma postura sensivel e observadora, que atende as
necessidades individuais das criangas, garantindo que o registro aconteca, seja significativo e
orientado para o desenvolvimento infantil. Como afirma a Prof 1“buscar ajuda de quem
entende”’; “observar as necessidades dos alunos.” Além disso, recomenda a busca de apoio
junto aos colegas mais experientes, fortalecendo o papel da colaboracdo e do aprendizado
coletivo para solucionar dificuldade iniciais. No Relatério 2 das atividades da formadora
municipal (2025), aborda o interesse em acompanhar o processo de aprendizagem dos docentes,
propondo estudos pertinentes para a especializagdo dos materiais e orientando aos docentes que
tiverem davidas ao descrever suas acdes e estratégias.

A inventividade e o empenho sdo destacados como elementos fundamentais para
enriquecer a Documentacdo Pedagogica, especialmente por meio de atividades ludicas que
valorizem a expressdo e 0 engajamento das criangas, como aborda a Prof 2 “investir em
atividades ludicas e conhecimento”; “dar o melhor para as criangas.”

A formacdo profissional continua e o planejamento sdo considerados indispensaveis
para aprimorar a pratica, estimulando a formacéo continuada e a reflexdo sobre 0s processos
pedagogicos, conforme comenta a Prof 3: “ser habilitado e planejar aulas’; “aprimoramento
constante.” Investir na formagdo continuada, ressalta a importancia de compreender a

Documentacdo Pedagdgica como uma pratica ética, comprometida com a escuta atenta da
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crianca e com a construcdo coletiva do conhecimento. Dessa maneira, a formagdo de um
ambiente positivo, pautado no dialogo, no respeito e na empatia, também é apontada como fator
que contribui para a efetividade da documentacdo e para o fortalecimento das relacdes
pedagogicas, conforme explica a Prof 4: “dialogar”; “criar cultura de respeito e empatia”;
“dindmicas e ambiente alegre.”

O Quadro 20 sintetiza as concepgOes de professores acerca da Documentagédo
Pedag0gica, ilustrando categorias, subcategorias e objetivos. A analise destaca os sentidos
atribuidos & pratica, como a organizacdo e reflexdo docente, e as agdes cotidianas que
envolvem, utilizacdo de recursos como fotos e portifdlios. A sintese aponta os principais

embates e limita¢Ges enfrentados no cotidiano escolar.

Quadro 20 - Sintese das Categorias

Categoria Subcategorias Exemplos de fala Objetivo
relacionado
@ Sentidos Organizacao, “A documentagdo Objetivo Geral +
atribuidos a reflexdo, seguranca | ajuda a organizar o | Objetivo Especifico
Documentacao dia” (Prof. 1) 3
Pedagdgica

Acompanhamento
do aluno, intencional

“Ajuda a observar o
que o aluno
alcangou” (Prof.5)

Préaticas e agoes
com as criangas

Fotos, videos,
relatorios, portfélios,
murais

“Falas registros
como foto e painel.”
(Prof.2)

Obijetivo Especifico
2

Observacao
cotidiana, momentos
ladicos

“Observo nas
brincadeiras, nas
rodas” (Prof. 1)

institucional e
relagdo com o
Projeto Politico

informalidade da
pratica

partes, mas € muito
generico." (Analise
do documento PPP )

Desafios e Falta de tempo, "Ndao tem caderno, Obijetivo Especifico
limitagGes no infraestrutura, nem diario, nem 2 + Objetivo Geral
cotidiano tecnologia computador.” (Prof.
docente 5)

Necessidade de "Deveria investir na
formagéo e apoio capacitacao dos
institucional professores."(Prof.
3)
@ Apropriacao Lacunas no PPP, "No PPP tem umas Obijetivo Especifico

1
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Pedagogico da
instituicao
investigada
Falta de "O coordenador vai
clareza institucional | saber o que
realmente € pra
fazer." (Prof. 5)
Trocas e Planejamentos, "A gente troca no
formacéo entre encontros, formacdes | planejamento Objetivo Especifico
professores continuadas semanal." (Prof. 1) 2 e Objetivo E
especifico 3
Grupos de estudo, "E bom ter essa
eventos, apoio entre | experiéncia porque
pares ajuda o colega.” (Prof.
2)
@ Sugestdes para | Observar os alunos, "Tem que ter | Objetivo Especifico
iniciantes registrar diariamente | disciplina e ndo 3
deixar acumular.”
Investir em "Uma forma
atividades ludicas e | divertida... sempre
conhecimento bom ter essa parte do
professor." (Prof. 2)

Fonte: elaborada pela autora (2025).
Legenda:cores por categorias.

@ Categoria 1: Sentidos atribuidos a documentacéo
Categoria 2 Praticas e dispositivos
Categoria 3: Desafios e limitacte
@ Categoria 4 Relacdo com o PPP e institucionalizacio
@ Categoria 5 Trocas de experiéncia entre docentes

@ Categoria 6 Sugestdes para iniciantes

O Quadro 21 apresenta a categorizacdo por temas emergentes das entrevistas.

Quadro 21- Categorizagdo por temas emergentes das entrevistas sobre Documentacédo
Pedagdgica (Perguntas 1 a 16)

N° Categoria Perguntas Sinteses interpretativas
tematica relacionadas
1 Concepcoes sobre le?2 As professoras compreendem a documentacéo
documentacéo como ferramenta essencial para planejamento,
pedagogica organizagdo e direcionamento pedagogico.
2 Formas e 3e4 Incluem fotos, videos, relatorios, dirios,
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dispositivos de cartazes e objetos multimidia; organizacdo é
registro feita com base em temas, datas ou rotina.

3 Desafios 5 6,e14 Dificuldades com o0 tempo, recursos,
enfrentados infraestrutura e apoio institucional dificultam a

realizacdo continua e aprofundada dos
registros.

4 Impacto nos bebés 6 A documentagdo é vista como fator de estimulo
e criancas ao desenvolvimento, organizag&o e registro das
pequenas particularidades das criangas pequenas.

5 Objetivos e 10e 12 As professoras destacam o acompanhamento
finalidades da da evolucdo infantil, identificacdo de
documentacéo dificuldades e memorizacdo do processo de

aprendizagem.

6 Uso no 11e13 A documentagdo subsidia o planejamento
planejamento e futuro com base em experiéncias anteriores,
replanejamento sendo vista como elemento essencial para

reorientacoes.

7 Avaliacéo do 12 Permite acompanhar de forma processual o
desenvolvimento avanco individual dos alunos, contribuindo
infantil para intervenges mais precisas.

8 Melhoria do 13 H& reconhecimento de que a documentagédo
ensino- qualifica o processo pedagdgico, promove
aprendizagem reflexdes e favorece a pratica docente.

9 Condicdes 5el4 Faltam materiais, tempo e infraestrutura
institucionais e adequada; professoras  sugerem  mais
recursos materiais investimentos e apoio técnico para melhoria da

pratica.

10 Troca de 15 Ocorre principalmente nos momentos de
experiéncias entre planejamento coletivo e formagdes continuadas;
docentes a troca fortalece a pratica reflexiva.

11 Formacéo 7e15 Destaca-se a importdncia da formacéo
continuada e continuada como apoio para 0 aprimoramento
profissionalizacéo da pratica e da documentagéo pedagogica.
docente

12 Sugestdes para 16 OrientacGes envolvem experiéncia, registro
iniciantes na frequente, escuta atenta e dedicagdo;
pratica valorizagéo do apoio coletivo e da experiéncia.
documental

5.1.1 Sentidos atribuidos & documentacgao

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As professoras entrevistadas revelaram percepcdes diversas, mas complementares,

sobre os sentidos da documentacdo pedagdgica. Predomina a ideia de que a documentagdo €

uma ferramenta essencial para organizar, dar direcdo ao trabalho pedagdgico e assegurar o

planejamento, além de registrar o desenvolvimento das criancas e dar visibilidade as praticas




75

docentes.

A Professora 1 afirma em sua fala que “sem documentacdo a gente fica a toa. \[...]
Quando vocé faz o plano, vocé faz de boa.” Essa fala da docente mostra a valorizacdo da
documentacdo como estrutura do fazer pedagdgico, vinculando-a diretamente a autonomia
profissional. Os professores de Educacdo Infantil, ao documentar as experiéncias vividas pelas
criangas, constréem conhecimento sobre o0 processo e o compromisso do educador. A
Documentacao Pedagogica reflete importantes relacGes, interacdes e motivacdes ao observar e
transcrever o que dizem as criangas.

J& a Professora 5 amplia esse sentido, destacando a funcao protetiva da documentacao:

“\[...] se ali o documento esta dizendo que vocé tem que desenvolver aquela habilidade,

\[...] entéo vocé vai estar assegurado do que esta fazendo ”.

A documentacdo, nesse caso, aparece como instrumento de defesa do trabalho docente
frente & possiveis questionamentos externos, como de familiares ou da gestdo. Refletir sobre o
pensar essas praticas desperta um envolvimento da familia, permitindo compartilhar
experiéncias no contexto educativo.

Por sua vez, a Professora 3 aponta um sentido mais amplo referente a Documentagéo
Pedagdgica, ela diz: “a documentagdo pedagogica é importante em todos os aspectos: desde
um cartaz até uma avaliacdo diagndstica, contribuindo para o conhecimento de todos 0s
envolvidos.” Nessa parte, a documentacao nao se limita ao planejamento ou registro individual,
mas € vista como parte da construcéo coletiva da aprendizagem. A fala da Professora 4 também
reforca essa visdo reflexiva e ampliada: “é essencial para que os professores reflitam sobre o
processo de aprender, além das experiéncias com a familia e a comunidade escolar e o
alunado.”

Essa perspectiva articula o conceito de Documentacdo Pedagogica a ideia de didlogo
entre sujeitos, reflexividade e interagdo com 0s contextos sociais e culturais da crianca.
Registrar e refletir cuidadosamente sobre as anotagdes com o objetivo de dialogar entre as
professoras, com o intuito de criar vinculo entre escola, familia, professor e comunidade.

Esses relatos demonstram que as professoras compreendem a Documentacio
Pedagogica como um instrumento dinamico, que vai aléem de um simples registro burocratico.
Trata-se de uma préatica que, quando bem utilizada, pode favorecer a escuta sensivel das
criangas, a organizacdo do trabalho pedagdgico e o fortalecimento da identidade profissional

docente, especialmente na Educacéo Infantil.
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Por outra perspectiva, quando a Documentacdo Pedagdgica ndo € especificamente
aplicada, ela se transforma em um mero formalismo burocratico, desprovido de valor reflexivo.
Nessa situacdo, a pratica falha em promover a escuta sensivel das criancas, incluindo em
intervencbes pedagdgicas desconectadas das necessidades reais do aluno. Além disso, a
organizacdo do trabalho pedagdgico pode se tornar cadtica, com registros fragmentados que
ndo sdo estratégicos para o planejamento eficaz, enquanto identidade profissional dos docentes
é enfraguecida, deixando um sentimento de desvalorizacdo e desmotivacao.
Consequentemente, isso compromete o desenvolvimento integral das criancas e a perpetuacéo
das desigualdades no contexto da educacéo infantil, conforme destacado em estudos como 0s
de Fochi (2017). Essa ineficiéncia ndo apenas perpetua desigualdades educacionais, mas
também prejudica o avangco de um curriculo vivo e reflexivo, destacando a necessidade de

intervengdes estruturadas para amenizar tais impactos.

5.1.2 Praticas e dispositivos utilizados pelas docentes na documentacéo pedagdgica

As entrevistas revelam que, embora o entendimento sobre a importancia da
documentacao esteja presente, as praticas concretas das docentes variam bastante, tanto em
sofisticacdo quanto em intencionalidade.

A maioria das professoras menciona o uso de fotos, videos, cadernos, relatorios, cartazes
e diarios como principais dispositivos. A Professora descreve: “sdo usados varios dispositivos
para registrar a pratica pedagogica, incluindo fotos, videos, anotacgdes, didrios e relatorios.”
Essa frase indica que ha vérias ferramentas envolvidas, o que lembra a ideia de uma
documentacdo que usa diferentes formas de expressdo, importante para atender as diversas
maneiras de comunicagéo das criangas.

A Professora 5, por sua vez, revela uma pratica mais voltada para registros no caderno
e no diario de classe, destacando o vinculo direto com o planejamento diario e com os objetivos
tracados: “eu faco a organizacgao das atividades pedagogicas no meu caderno, fagco anotacdes
no diario e s6.” Ha destaque para a autonomia na escolha dos dispositivos, considerando o
perfil da turma e os recursos disponiveis.

"Utilizo fotos, videos, anotacdes, diarios e relatorios.” (Prof. 3)
"Gosto de montar meu plano, cagar minha historia, minha musiquinha. Eu
sei a dificuldade do meu aluno™ (Prof. 5).

Jé referente Professora 2, ela revela um uso mais Iudico e adaptado a faixa etéaria das

criancas:
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“Gosto muito de atividades ludicas \[...] com criancas de seis meses a um
ano. \[...] desenhos, brinquedos, atividades de movimento, pinturas .

Neste sentido, percebe-se que a pratica documental é incorporada a rotina das
brincadeiras e experiéncias sensoriais, sugerindo uma articulagao entre observagdo, mediacao
e documentagéo.

A organizacdo desses registros também se manifesta de forma sisteméatica em algumas
falas. Nesse sentido, a Professora 3 comenta:

“Organizo através de diarios, planejamento semanal, caderno de
ocorréncias, portfélio”.

O uso do portfolio é um exemplo significativo de pratica documental que acompanha o
percurso das criancas, valorizando seus processos e ndo apenas os produtos finais. Contudo, ha
também indicativos de limitacGes na sistematizacao, como relata a Professora 5: “é trabalhoso,
é cansativo, mas se ndo for trabalhado isso, ndo acontece.”

Esse trecho revela uma percepcéo de sobrecarga de trabalho, o que pode comprometer
a continuidade e intencionalidade das praticas documentais. No geral, os dados apontam que a
documentacéao pedagogica ocorre com maior frequéncia por iniciativa das professoras, mas nem
sempre com um caréater reflexivo ou investigativo mais aprofundado. Em muitos casos, as
praticas ainda se concentram na coleta de evidéncias, sem necessariamente de desdobra-las em
reflexdes compartilhadas com as criangas ou entre colegas.

Essa analise revela que as praticas documentais, embora presentes e valorizadas, ainda
carecem de formacdo continuada, tempo institucional garantido e respaldo metodolégico que
favoreca 0 uso mais consciente da documentacdo como pratica pedagogica reflexiva e
colaborativa.

As falas das docentes mostram uma documentacgéo centrada na acdo do professor, mas
com tracos de personalizacdo e autoria docente. Aponta-se para uma pratica viva, embora ainda
desafiada pela falta de sistematizagdo e apoio técnico para Rinaldi (2020, p. 45) a documentacgéo
“permite a conexdo de teoria e pratica, no trabalho do dia a dia. E um meio para o
desenvolvimento profissional do educador, ao qual Reggio atribui grande importancia, em
especial pelo fato de o professor ser entendido e tratado tanto como pesquisador quanto como

aprendiz.”

5.1.3 Concepcoes sobre a Documentacdo Pedagogica

As docentes compreendem a Documentacdo Pedagdgica como um importante
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instrumento de organizacao e direcionamento do trabalho docente, comparando-a a um plano
de aula. Sendo valorizada por fornecer um roteiro estruturado, que contribui e guia as acdes em
sala de aula garantindo a intencionalidade pedagogica.

“Sem documentacao a gente fica a toa. E ndo sabe como fazer. E quando vocé
faz o mesmo plano, vocé faz de boa.” (Proféssora 1)

Nesse sentido, hd também reconhecimento da sua funcdo reflexiva e legal, sendo
descrita como um registro oficial que respalda o trabalho docente diante da coordenacéo, pais
ou instituicdo.

“Documentacao pedagogica é aquilo que vai nos dar base. Se um pai
vem questionar, o documento assegura o0 que vocé esta fazendo."
(Professora 5)

A documentagdo é concebida tanto como uma ferramenta técnica quanto politica,
revelando uma visdo instrumental e, em alguns casos, critica, aproximando-se da perspectiva
defendida por Rinaldi (2020, p.44) “[...] a documentacdo pedagogica é um processo que torna
o trabalho pedagogico (ou outro) visivel e possivel de interpretacdo, dialdgico, confronto
(argumentagdo) e compreensdo.” Ao valorizar os registros como instrumentos de escuta,
visibilidade e reflexdo sdo cruciais para o papel da Documentacdo Pedagdgica na Educacao
Infantil, mostrar os processos do documentar por meio das experiéncias das criancas no

contexto escolar.

5.1.4 Impactos nos bebés e criancas pequenas

As professoras relatam que a Documentacdo Pedagogica contribui significativamente
para o desenvolvimento integral dos bebés e criancas pequenas, favorecendo a observagdo mais
atenta das interacdes, interesses e necessidades individuais. Ela é percebida como uma forma

de dar visibilidade as experiéncias infantis e como meio de valorizar a escuta da crianca.

A documentacdo pedagdgica é um apoio para o educador, para ver as agoes
das criangas realizando anotacfes, gravando audios, videos e fotografias
(Professora 3, pergunta 6).

Eu acredito que essa documentacdo ela afeta muitas vezes nas habilidades
que as criancas tém que alcangar porque as vezes ndo é uma atividade que
eu tenho que dar pra todos gque vai alcancar a dificuldade do outro e eu néo
tenho tempo pra fazer esses registro pra fazer esse analise. (Professora 5,
pergunta 6).

Documentacdo pedagdgica é um conjunto de informacdes e praticas que nos
permite acompanhar o desenvolvimento das criancas (Profesora 3, pergunta
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7).

Diarios de classe, relatérios, portfélios, caderno, é de suma importancia para
acompanhar o processo de ensino aprendizagens (Professora 3, pergunta 8).

Além disso, algumas falas indicam que a documentacdo permite acompanhar a evolucéo
das aprendizagens, favorecendo praticas mais significativas. A documentacao é compreendida
como uma pratica que aproxima o docente da crianca, ao tornar suas acdes mais visiveis e
passiveis de analise. Isso esta alinhado a perspectiva de autores como Mello, Barbosa e Faria

(2020), que defendem a escuta sensivel como eixo do trabalho com a infancia.

5.1.5 Percepcoes sobre a intencionalidade pedagogica

As docentes associam a intencionalidade pedagdgica a clareza de objetivos no
planejamento e a capacidade de justificar as propostas com base no que se observam das
criancas. A documentacao surge como ferramenta para alinhar pratica e teoria, ajudando a
tornar a intencionalidade visivel.

“Fu fago a documentagdo pedagbgica toda semana que eu anoto as
atividades, contetdo as coisas que eu vou trabalhar na minha sala por
unidade que ai eu vou anotar como foi o desenvolvimento da crianca naquela
unidade e diario também, toda vez que eu vou pra sala eu procuro tirar uma
foto, procuro realizar alguma atividade, de postar no ou colocar no caderno”
(Professora 5).

"Atividades ludicas, atividades de movimento, gosto de trabalhar também
com pinturas e colorir bastantes desenhos” (Professora 1).

Diante da fala das professoras, observa-se uma constru¢ao progressiva de consciéncia
pedagdgica, favorecida pelos registros. A intencionalidade vai além do planejamento formal,
tornando-se uma dimenséo reflexiva e critica da acdo docente, conforme apontado por Kramer
(2006).

5.1.6 Documentacdo pedagdgica para planejar atividades futuras na avaliagdo do
desenvolvimento das criancas

As professoras reconhecem a importancia de envolver as familias por meio da
documentacao, especialmente com o uso de portfolios, murais e redes sociais da escola. No
entanto, também apontam limites na participacdo das familias, muitas vezes decorrentes de falta
de tempo ou desinteresse percebido.
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“Tem como objetivo ajudar no processo de ensino aprendizagem, facilitando
o dialogo entre professores, alunos e familia” (Professora 3).

“A Documentag¢do Pedagogica é um conjunto de informagdes e praticas que
nos permite acompanhar o desenvolvimento das criancas” (Professora 3).

“E muito importante e essencial para que os professores reflitam sobre o
processo de aprender além das experiéncias com familia e a comunidade
escolar e o alunado” (Professora 4).

“E uma abordagem que valoriza o cotidiano e as ac¢ées das crian¢as que
aproxima as familias e a comunidade escolar junto com professores”
(Professora 4).

A documentacdo tem um potencial importante de aproximacao entre escola e familia,
permitindo que os responsaveis conhecam melhor os processos vivenciados pelas criangas.
Contudo, ainda ha barreiras comunicacionais e culturais a serem superadas, como destacam

Rinaldi (2020), ao falarem da constru¢do de uma comunidade educativa participativa.

5.1.7 Papel da coordenacgéo pedagdgica

As falas revelam que a coordenacdo pedagdgica tem um papel ambiguo: por um lado,
atua como orientadora das praticas de documentacdo, oferecendo suporte técnico e
organizacional; por outro, é percebida em alguns momentos como fiscalizadora, com cobrangas

que geram estresse e burocratizacéo.

“E através desse documento que vai me embasar a realizar as minhas
atividades pedagdgica porque eu vou saber o que o aluno precisa fazer pra
alcancar seu objetivo. Eu tenho que ter um norte e o norte € a documentagéo
pedagdgica” (Professora 5).

“Incentivar a reflexdo critica e a participagdo ativa dos professores
oferecendo ferramentas e recurso adequado para facilitar o processo ensino
aprendizagem” (Professora 4).

Incentivar a reflexdo docente para a participacao ativa contribui de maneira significativa
para o processo de aprendizagem da crianca. A presenca de uma coordenacdo pedagdgica mais
dialdgica e formativa, como propde Fochi (2019), tende a favorecer uma documentacdo mais

consciente e participativa.

5.1.8 Reflexdo sobre a prética
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A maioria das professoras indica que a documentacdo possibilita o olhar para a prética
com outros olhos, promovendo momentos de avaliacdo, autoanalise e revisdo do planejamento.

No entanto, relatam que essa reflexdo nem sempre ocorre de forma coletiva ou sistematica.

“Troca de ideias durante o planejamento a gente discute um ajuda o outro,
uma faz uma coisa a outra combina, ai a gente se organiza e a gente trabalha
assim, ajuda mutua e organizag¢do” (Professora 1).

“Além das reunides, planejamentos semanais e nas formagdes que o
municipio nos proporciona” (Porfessora 3).

A documentacdo é percebida como instrumento para a formacéo continuada na prética,
mas ha a auséncia de espacos coletivos que sustentem esse processo. Isso evidencia a
necessidade de culturas colaborativas nas institui¢ces, como indicam Zeichner (2010) e Névoa

(1995), ao tratar da escola como espaco de desenvolvimento profissional.

5.1.9 Formacao inicial e continuada

As docentes relatam em suas falas sobre as lacunas na formacéo inicial no que diz
respeito a Documentacdo Pedagdgica, afirmando que aprenderam a documentar no “fazer
cotidiano”. As formacdes continuadas, quando existem, sdo vistas como momentos pontuais e,

muitas vezes, tedricas demais.

“Organizagdo, durante o planejamento a gente discute” (Professora 1).

“Em sala de aula, em evento, grupos de estudos, online e a formacao continua
(Professora 4).

“Nos encontros, quando tem os AC” (Professora 5).

Esse discurso aponta para a urgéncia de formagdes mais praticas, contextualizadas e
continuas, que considerem as demandas reais do trabalho docente com a primeira infancia. Essa
demanda dialoga com estudos como Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), que defendem uma
formacdo continuada, reflexiva, coletiva e participativa. Sentimentos relacionados a pratica de
documentar. As falas das professoras expressam uma ambivaléncia emocional em relagdo a
Documentacdo Pedagogica. Ha sentimentos de orgulho, realizagdo e pertencimento quando
percebem o impacto dos registros nas criangas, nas familias ou no préprio planejamento. Ao
mesmo tempo, surgem frustracdo, cansacgo e ansiedade devido as exigéncias institucionais e a

sobrecarga de trabalho.
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A documentagdo, quando compreendida como ferramenta formativa, e ndo apenas como
exigéncia técnica, tende a reforcar o engajamento profissional e o bem-estar docente (Tardif,
2014), favorecendo praticas inovadoras e experiéncias significativas. Algumas professoras
relatam experiéncias criativas com a documentacdo, como projetos com portfolios interativos,
videos editados pelas prdprias criangas, ou a exposicao de murais interativos nos corredores da
escola, que envolvem as familias e a comunidade.

Essas praticas apontam para uma documentacdo mais democratica e participativa, que
ultrapassa o formato tradicional de relatérios e se aproxima das ideias de visibilidade, autoria
infantil e colaboracdo, conforme defendido por Rinaldi (2012) e Gandini (2003), no contexto
da abordagem de Reggio Emilia. Ja nas questdes sobre as propostas para melhorar a pratica de
documentacao, as sugestdes das professoras incluem mais tempo reservado na jornada para
registrar e refletir, 0 apoio técnico e acesso a recursos digitais; formacdes praticas e pedagogicas
e espacos coletivos de troca entre os pares. As propostas revelam uma consciéncia critica e
propositiva por parte das professoras, que reconhecem os limites da realidade, mas também
apontam caminhos viaveis para uma documentacdo mais significativa, compartilhada e
sustentavel. Isso reforca a ideia de melhorar a documentacdo e exige também repensar a

organizacéo do trabalho pedagdgico, conforme discutido por Oliveira-Formosinho (2019).

5.2 PRATICAS E AGOES COM AS CRIANGAS: A OBSERVACAO COMO CONTEXTO
DE ESCUTA E PESQUISA NA EDUCAGCAO INFANTIL

A observacdo realizada no contexo do estudo, em conjunto com as entrevistas,
apresentam-se como dispositivos refletidos e organizados para compreender 0s processos da
docéncia na Educacdo Infantil. Nesse sentido, ao registrar a realidade vivida, as interacGes entre
as docentes e as criangas e 0s espacos educativos, concedem que 0s registros sejam além de
descritivos, mais informativos e significativos, agucando as estratégias e sensibilidades atuais
no processo de aprendizagem. Dessa maneira, o olhar atento, concentrado em uma escuta cada
vez mais ativa dos registros, fortalecendo a Documentagdo Pedagdgica e potencializando as
narrativas das professoras como um instrumento explicativo que reinem as reflexdes teéricas
com as praticas efetivas. Esse processo de pesquisa, auxiliado pela Documentacdo Pedagodgica
e por registros organizados, ndo mencionou apenas 0s significados e especificidades das
praticas pedagdgicas, mas também potencializou a construcdo das narrativas docentes
partilhadas, modificando a observagdo como o intrumento de andlise, estruturacdo e decisfes

assumidas, dessa maneira, essa abordagem demonstra o fortalecimento das observagdes como
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pratica pedagdgica e investigativa, colaborando para a formacéo critica e continua dos docentes
da Educacdo Infantil.

As observacdes evidenciaram o registro detalhado da rotina de cuidados (alimentacéo,
higiene, sono), das brincadeiras, dos momentos de expressdo corporal e das interagdes
espontaneas. As professoras se mostravam atentas as pequenas ac¢Ges das criancas, usando
cadernos, fotos, videos e imagens para registrar. Nessa perspectiva, os registros e as reflexdes
realizadas por meio de dialogos entre as professoras fortalecem a parceria e a valorizacdo da
Documentacao Pedagdgica, contribuindo para a ressignificacdo e a avaliacdo das praticas.

Os registros voltados para o planejamento das atividades estruturadas, os projetos em
andamento, a organizacdo do tempo e do espaco, bem como para a analise das producdes
infantis, mostraram-se de extrema importancia. Mais do que uma tarefa pontual ou restrita a
alguns educadores interessados, o registro pode ser compreendido como um trabalho coletivo.
Nesse sentido, ele se configura como parte essencial do planejamento e da avaliagdo, compondo

um conjunto de acdes que, articuladas, tornam-se um instrumento metodoldgico valioso.

5.2.1 Ambiéncia Pedagdgica: o espa¢co como educador

O ambiente e as interagdes iniciais com relacdo a organizagdo dos espacos internos
(objetos artesanais, quadros e murais) foram importantes. Durante as observacdes, foi possivel
perceber alguns objetos simbolicos, como chapéu, fantoches livros, peneiras em miniaturas e
criagdes infantis, que atuavam como mediadoras das experiéncias e das interagGes entre as
professoras e as criangas no ambiente escolar.

Em uma das observacdes realizadas, a docente organizou no centro da sala um tapete
colorido com um conjunto de objetos como: chapéu de palha, alguns fantoches de tecidos,
peneira artesanal e uma cesta com livros ilustrados. Preparados de maneira acessivel e
encantadora, esses elementos tornaram um cendrio que cativou a atencdo das criangas e
propocionou possibilidades de exploracdo simbolica dos materiais expostos no espacgo
educativo. A apresentacdo dos objetos como, chapéu e da peneira, remeteu importantes

elementos da cultura popular das praticas rural, rememorando suas vivéncias familiares.
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Figura 1 - Materiais ultizados nas turmas de Pré-escola | e Il (chapéu,
peneira, fantoches e tarjetas com 0s nomes das criancgas)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 2 — A apresentacdo dos fantoches adotavam personagens e narrativas,
contribuindo para a imaainacéo, a escuta e a oralidade

Fonte: elaborada pela autora (2025).7 B

A figura 4 mostra uma cesta com livros ilustrados, montado pela professora. A
apresentacédo da cesta, por sua vez, constitui um ponto rico entre o real a imagingdo, unindo

diversas linguagens no mesmo espaco de interacdo. Na organizacdo do ambiente, torna-se
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visivel uma intencionalidade pedagdgica por parte das professoras, que ao apresentar esses
objetos t&o significativos, proporciona as criangas novas experiéncias efetivas, sensoriais e
culturais. De acordo com Fochi (2018), Mello Barbosa e Faria (2020), a ambientacdo na
Educacdo Infantil ndo é imparcial, a mesma participa, motiva e educa, configurando-se como
importante instrumento de escuta e de intervencdo das infancias. Essas ferramentas sdo vistas
como formas ricas e importantes de registrar o processo de aprendizagem e também de

comunicar as familias, e a prdpria equipe escolar, os avancos e desafios das criancas.

Figura 4 — Pré-escola |
I, . 9 \ :

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 5 — Pré-escola l e Il

Fonte: elaborada pela autora (2025).

As figuras 5 e 6 mostram as fotos das criancas e das familias, representando identidade
e pertencimento. Desse modo, o0s retratos das criancas e suas familias, registradas pela docente,

demonstram escuta ativa em favor da valorizacéo e da identidade.
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Figura 6 — Mural da ambientacdo junina como expresséo cultural e
pedagdgica montado no da escola

A figura mostra a ornamentagdo do mural coletivo com as comidas tipicas da festa
junina no patio da instituicdo, promovendo um contexto culturalmente significativo. Os
registros fotograficos durante as observacOes nas salas de aula, salienta que os painéis
produzidos e ambientacdo nas salas voltadas as comidas tipicas das festas juninas,
confeccionados e produzidos pelas docentes, como bolo, milho, canjica, bandeirolas coloridas,
balBes, esses instrumentos produzidos iam além da decoracgdo traziam uma representatividade
cultural simbdlica da tradicdo popular brasileira no cotidiano escolar.

A deciséo por focar nas comidas tipicas fortalece o costume sensorial e efetivo dessas
comemoragdes, promovendo nas criangas memorias efetivas, conhecimentos familiares e
pertencimento a préatica coletiva que vai além do espaco escolar. De acordo, Barbosa (2008), a
ambientacdo na Educacdo Infantil transporta intencionalidade pedagdgica e necessita dialogar
com o coletivo cultural das criangas, fomentando preceitos e curiosidade. Desse modo, as fotos
registradas desses espacos educativos representam como a instituicdo tem potencial de acolher
e valorizar a cultura local, formando-se ao processo de construcao do conhecimento de maneira

Iudica atrativa e participativa.

5.2.2 Organizacao dos cantinhos: convite ao brincar, explorar e pertencer

A organizacdo dos cantinhos nos espacos fisicos das salas observadas se apresentou
como um importante instrumento pedagdgico para proporcionar reconhecimento de
pertencimento, aprendizagem de conceitos e brincadeiras livres. Esses ambientes preparados

pelas docentes atuavam como atrativo abertos a lucidade, imaginagdo e vivéncia infantil,
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respeitando 0 momento e o tempo da crianca.

Cada cantinho, seja o de leitura ou faz de conta, demonstra construg¢des produzidas pelas
professoras, acompanhados de intencionalidades educativas e simbdlicas que levavam em conta
as concepgOes de infancia, de registro e de ambiente para o educador, de acordo com Rinald
(2008), Barbosa e Horn (2008). Por meio do registro das producdes, foi possivel documentar
esses momentos no ambiente educativo com mais definigdo, salientando elementos importantes
como a disponibildades dos materiais e do espaco, a acessibilidade ao brincar. As imagens
produzidas ndo foram apenas ilustragdes, mas assumiram como narrativas visuais que
colaboraram para analise interpretativa da ambiéncia e da préatica pedagdgica, em didlogo com
os principios da Documentacdo Pedagogica (Fochi, 2018).

Arrumacdo do cantinho tematico de painéis com colagem de figuras, associando a

imagem, linguagem oral e identidade cultural e comidas tipicas produzida e compartilhadas

pelas professoras é apresentada a seguir.
Figura 7 — Turma de Creche I (1 a 2)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 8 —Turma de Creche 1l (2a 3
0, .:. 4 ¢ I '.l' -
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Conforme observamos, a arrumacgdo do cantinho com as comidas tipicas e objetos
junino, tecidos, estampas e imagens de receitas, compondo o cenério sensorial e efetivo. Nesta
perspectiva, 0s murais e quadros apresentados nas salas observadas aparecem oferecendo
visibilidade e valorizacdo das producOes infantis, atribuindo-se um papel pedagdgico e
representativo na organizacao do espaco educativo. Esses pilares, vinculados as paredes das
salas de forma acessivel as criangas, exibiam, fotografias, desenhos, colagens, escritas
espontaneas das experiéncias vividas no dia a dia das criancas. A elaboracdo dos cantinhos
demonstra uma importante finalidade, a intencdo de escuta e tornar publicas as vozes das
criangas no ambiente infantil, um movimento que, de acordo com Rinaldi (2008) e Barbosa e
Horn (2008), potencializa a concepgdo das criangas e fortalece seu sentimento de
pertencimento.

Os murais expostos nas paredes também representam como janelas narrativas,
produzindo registros de planejamento pedagdgico e a roda de conversa, interpretando como
instrumentos memoriais coletivos e documentacdo da aprendizagem. Observar e registrar esses
componentes possibilitou compreender como um espago comunicativo que potencializa a

concepcao de vinculo efetivo com o ambiente educacional.

5.2.3 Cantinho de Leitura: um espaco de encontros e encantos

Figura 9 — Creche | (2 a 3 anos)
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Fonte: elaborada-pela autora (2025).
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Figura 10 — Creche Il (2 a 4 anos)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Os cantinhos de leitura foram construidos em um canto da sala, um espaco valioso
propricio ao aprendizado coletivo. Esse ndo é apenas um espago fisico, e sim um lugar de
escuta, encontros e descobertas, viajando no mundo da imaginacgdao. Os cantinhos apresentam
um encantamento, em um ambiente em que as docentes realizam suas observacdes sensiveis e
descobertas, na qual a infancia se faz presente, fortalecendo o narrar, o imaginar e o significar
0 mundo a sua volta, respeitando o tempo e espaco do outro, na escuta atenta e construcdo da
linguagem como experiéncia coletiva.

Nessa perspectiva, os cantinhos com 0s nomes foram produzidos de Etileno-Vinil-
Acetato (EVA), a rvore com o tronco de papel madeira, papel crepom colorido para as folhas,
o0 painel de fundo com Tecido ndo Tecido (TNT) azul e branco. O segudo cantinho de leitura,
com o tema “Era uma vez” com o nome tambem feito de EVA, algumas imagens impressa em
folha de papel oficio com figuras de animais aquaticos coladas no TNT.

Em algumas turmas, as paredes exibiam registros visuais e textuais das experiéncias
vividas, contribuindo para a construgdo de uma memdria coletiva e para a valorizacdo do
percurso de cada grupo. Nesse sentido, como destaca Mello (2020, p. 22), “a documentagdo ¢
uma ferramenta essencial para seguir o desejo das criancas de saber e compreender. Torna a
sua atividade visivel e permite-lhe refletir sobre ela, melhorar o seu trabalho diario, organizar
o seu pensamento”. A Documentagdo Pedagodgica nao apenas registra, mas também revela a
maneira como as criangas percebem, interagem e constroem conhecimento a partir de suas
experiéncias, oferecendo subsidios para praticas pedagdgicas mais sensiveis, investigativas e
respeitosas ao desenvolvimento infantil.

Nas turmas observadas, especialmente na pré-escola, as professoras relataram e
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demonstraram préticas nas quais as criancas participam ativamente do processo de
documentacao: opinam, escolhem produgdes, comentam o que fizeram, refletem sobre o que
viveram. A escuta das criancas aparece como elemento central. Elas sdo reconhecidas como
protagonistas do processo educativo e suas vozes sdo consideradas na organizac¢ao dos registros.
Conforme explica Ostetto (2017, p. 112)

[...] a escuta atentas nos levam, como professoras, a escolher cada opinido,
refletir sobre os significados das vozes e dos gestos das criancas, e que, ao
ouvi-las, podemos perceber caminhos apontados par seguirmos juntas,
potencializando processos e proporcionando um espago maior de trocas,
interacOes e aprendizagens. Da escuta nasce nossa intencionalidade, marcada
no planejamento.

5.2.4 A rotina: Tempo de Descobrir, Acolher e Brincar

A rotina exposta nas paredes das salas ndo € apenas uma sequéncia de atividades, esses
paineéis no espaco transcende novas experiéncias, atigindo um patamar de qualidade, é tecido
vivo do cotidiano, realizados nos encontros no dia a dia, no espaco escolar, esses encontros sao
construidos durante os gestos, olhares, aprendizado e sentido pelas criangas que trangam no dia
a dia. Nesse sentido, é possivel compreender que além dos murais nas paredes, hd uma
representatividade de memorias vivas, transformacdes que foi vivenciado e suas experiéncias.

A rotina é refletida como um alinhamento transmissor que acolhe, transforma, orienta e
da protecdo as criancas pequenas. A cada dia as docentes transformam a rotina em momento
ludico e significativo.

Figura 11 — Painel da rotina (Creche | 1 a 2 anos)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

A rotina cotidiana organiza o tempo das criancas e proporciona prote¢do. Cada momento
vivido, como hora do lanche, roda de conversa e o brincar, colabora para edificar com
autonomia e do senso de pertencimento e equipe. De acordo com Reis e Oliveira (2022), as
docentes demonstram um enorme contentamento com uso dos materiais produzidos com
criatividade, em prol do desenvolvimento da crianca, destacando a importancia de se
disponibilibizar para as criangas, apresentando diversidade de materiais que potencializa a
experiéncias sensoriais e sensiveis de cada crianga no espaco educativo.

A chamada se modifica em oportunidade de pertecimento, conforme apresentada a

seguir.
Figura 12 — Creche Il (2 a 4 anos)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 13 — Pré-escola
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

No momento da chamada, cada crianca reconhece a masica cantada pela professora. Ao
cantar chamando o seu proprio nome ou do colega, iniciam, assim, uma relagéo significativa e
importante com a escrita e 0 reconhecimento de letras dos nomes dos colegas. Segundo Reis e
Oliveira (2022), pensar em ambiente de acolhida para as criangas, trazer a vivéncia inter-
relacional, aperfeicoar com a oferta de um ambiente potencializa essas possibilidades de
acontecimento no lécus educacional.

Figura 14 — Painel com o calendario (Turma da Pré-escola)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Observar o calendério todos os dias contribue para que as criangas aprendam a ter nogao
de tempo, estabelecendo conhecimento sobre o hoje, ontem e o amanha uma préatica de
linguagem, dialogo e organizacao.

Figura 15 — Painel previsdo do tempo (Pré-escola)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Assim como, ao observar o painel do tempo diariamente, a criangca expande a
consciéncia sobre o ambiente e os fendmenos naturais. A escuta e a troca de ideias nessa
oportunidade incentiva a liguaguem oral e o interesse de maneira especifica pelo conhecimento

cientifico.

Figura 16 — painel das vogais (Pré-escola)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 17 — (Creche Il de 2 a 3 anos

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Figura 18 — (Creche | 2 a 3 anos)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

A apresentacdo dos painéis com as vogais expostas nas salas ganham vida nas musicas,
nas historias e nas palavras cantadas pelas docentes e que as criancas produzem. O inicio da

descoberta da lingugem escrita como aspecto de expressdo e comunicacgdo é valorizado.

Figura 19 — Painel das cores, com a centopéia

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Ao nominar, misturar e identificar as cores no cotidiano, as criangas sao estimuladas ao
olhar atento, a concepc¢do harmoniosa e ao vocabulario. Cada cor desperta a curiosidade e
viabilidade de criacdo no ambiente institucional.
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Figura 20 — Painel do alfabeto (Pré-escola)

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 21— Alfabetéario

Fonte: elaborada pela autora (2025).



Figura 22 — Producdes das criancas, as folguiras com pintura das maos de tinta

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 23 — Confecgdo de um coracéo, colagem papel crepom e pintura com as maos

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 24 — Atividade de pintura e colagem, montado uma cesta com personagem

Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Figura 25 — At|V|dades produ2|das pelas crlangas desenho livre e plntura

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 26 — Chamadinha nas bandeirinhas
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 27 — Pintura das atividades com desenho da arvore, exposta no varal
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Fonte: elaborada pela autora (2025).
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Figura 28 — Painel com as pinturas realizadas pelas criancas

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 29 — Histodria contada no varal “a festa dos quitutes” (Jane Prado)
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 30 — As adivinhas juninas
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

A festa junina mostra-se como campo de narrativas infantis. As historias registradas nas
imagens acima surgiram durante as observagfes no ambiente escolar, as criangas participaram
de propostas pedagdgicas que encantavam, tais como: contacdo de historias, brincadeiras
tematicas, roda de conversa e registros visuais. Com base nas experiéncias, vieram narrativas
espontaneas e coordenada sobre o universo da festa junina, que se encaminharam e foram
documentadas em diversos suportes. “As historias”; “As Adivinhas Junina”, “O que ¢ Festa

Junina”, “Festas dos Quitutes”, “Simbolos Junino”, “Fogo no céu” e “A Origem da Festa
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Junina”, essas histdrias revelam ndo somente o interesse das criangas pelo tema, mas também
a maneira como constroem sentido por meio da tradicao cultural.

Os registros da historia “As Adivinhas” durante uma roda de conversa, as criangas se
empolgaram, pois, quem acertasse a adivinha ganhava uma pagoca. Ao contestar, demostraram
conciéncia fonologica, edificacdo de sentido e propriedade da linguagem oral. Como afirma
Barbosa (2010), as lingugens da crianga precisam ser entendidas como multiplas maneiras de
expressao e ndo somente como uma etapa do desenvolvimento. Nesse sentido, as atividades de
adivinhacdo foram planejadas pela docente, relacionando com as comidas tipicas e os simbolos
juninos. O registro da historia “Fogo no céu”, movida nas narrativas sobre fogos de artificios e
balGes, foi contada de maneira coletiva apresentando os personagens.

Esses momentos de roda de conversa evidenciam um grande potencial da narrativa
como forma de pensar e refletir os sentidos do grupo. A Documentacdo Pedagogica permite ao
docente perceber os conhecimentos prévios e valores culturais que estimulam as criangas. A
partir dessas narrativas, compreendemos que a Festa Junina, além ser um tema tradicional com
producdo cultural infantil, movimentando, oralidade, imaginacdo memdria e identidade. A
documentacao das historias das criancgas revela o valor do curriculo vivido, em que a escuta, a
intervencdo e o registro se transformam em praticas de aprendizagem e valorizacédo da infancia.

No que se mencionam as producdes, 0s desenhos, escritas e colagens, explanadas nas
paredes elucidam o pensamento e a imaginacdo das criancas. Apresentar suas producoes,
valoriza sua autoria e exposi¢do dos processos de aprendizagem que acontecem todos os dias.
As exposi¢cOes na sala propociona uma maneira de olhar mais atrativo, € a chave da leitura,
contribuindo uma maior compreensao o sentido pedagdgico daquilo que estd exposto.

Nesta perspectiva, 0s painéis exibem producdes gréficas, tracados, colagens e escritas
procedentes realizadas pelas criangas no periodo de varias propostas pedagdgicas. Cada acéao
simboliza uma narrativa visual Unica, focalizando a maneira como as crian¢as observam,
desempenham e reproduz 0 mundo a sua volta. A mostra dessas producdes no espaco escolar
ndo tem apenas uma missdo decorativa. Como afirma Rinald (2008), a Documentagédo
Pedagogica ganha visibilidade na medida em que os processos de aprendizgem e enriquece a
escuta sensivel do docente no que se refere as expressdes infantis. Desse modo, ao organizar e
apresentar as atividades feitas pelas criangas, o professor assegura a autoria, identidade e o
protagonismo de cada uma, além proporcionar a participacdo ativa familia no cotidiano escolar.

Nesses painéis, é possivel observar como as crian¢as manuseiam diferentes materais

como lapis, papel, tintas, para expressar suas ideias e sentimentos. Respeitando a diversidade e
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o0 tempo e o estilo de cada crianga, fortalecendo a importancia de uma Pedagogia que valoriza
e respeita 0s processos peculiares de aprendizagem. Essa préatica contribui diretamente para um
trabalho pedagdgico de maior qualidade, especialmente na formacdo docente voltada para a
Educacdo Infantil. De acordo com Ostetto (2017, p.119 ), “registrar é um exercicio essencial
para o professor alinhar sua pratica: quando escrevemos 0 que vivenciamos, conseguimos rever
pratica, levantar possibilidades e saber onde mudar, onde potencializar, onde acrescentar e o
que acrescentar”.

Contudo, os paineis exibidos dentro e fora da sala se constituem como um importante
instrumento da Documentacdo Pedagogica e reflexdo. Essa pratica vai muito além da simples
decoracédo ou até mesmo de uma amostra de trabalhos, pois serve como um recurso visual e de
memdrias para as criancas, educadores e familias que vdo acessar ndo somente os resultados,

mas os sentidos e interacdes presentes nas acoes das criancas (Valverde, 2021).

5.25 As Brincadeiras culturais: como experiéncias pedagodgica nas praticas das

professoras

No contexto observado das brincadeiras desenvolvidas durante os dias de observacao
revelaram diversas propostas culturais que contribuem em socializagdo, movimento corporal
de acordo com brincadeiras tradicionais desenvolvidas pelas professoras, como danga da
laranja, corrida de saco, piquenique junino, boca do caipira e brincadeira livre com 0 uso dos
brinquedos variados. Essa ludicidade nas agdes, promoveu a interacGes entre as criancas e
valorizaram elementos culturais, principalmente no contexto das festividades juninas, como 0s
ensaios para apresentacdo do recesso junino das aulas.

As brincadeiras de roda estiveram presentes na maioria das salas como oportunidades
para socializacdo, potencializando a escuta, coordenacdo motora e o0 convivio coletivo no
ambiente educacional. As dindmicas como passa o chapéu, danca da laranja proporcionaram o
contato fisico respeitoso, atencdo e equilibrio. No que se refere a proposta, também foram
exploradas as brincadeiras “Acerta a Boca do Chapéu” e “Acerta a Boca do Caipira”, observou-
se 0 encorajamento em desempenhar a coordenacdo motora grossa e fina, além ludicidade e
adversidade. A corrida de saco, trouxe grande movimento, cooperagdo e entusiasmo entre as
criangas no espago educativo. Nesse sentido, as brincadeiras livres com diferentes brinquedos
na sala de aula, permitiram momento significativos de construcdo de regras, autonomia e

imaginacdo, sendo crucial para desenvolvimento e a escuta das infancias (Mello; Barbosa;
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Faria, 2020). Essas vivéncias de movimentos cultura e convivéncia por meio do brincar, as
brincadeiras revelam a intencionalidade das docentes em proporcionar experiéncias
importantes por meio da ludicidade, avaliando os direitos de aprendizagem visto na BNCC

(Brasil, 2017), como o direito da crianca pequena, de brincar, se expressar, explorar e conviver.

5.2.6 A musicalidade no cotidiano da sala de aula: cantigas de roda, cultura populares

No decorrer do periodo de observacao, foi possivel perceber o uso continuo de musicas
como recurso pedagdgico bem ativo por intervencéo das docentes. As musicas faziam parte da
rotina diaria, sendo utilizadas diversas vezes no decorrer do dia, desde o acolhimento até a hora
do lanche, do almoco do sono, uma organizacgédo da equipe e o0 incentivo expressao corporal. As
musicas como “Bom dia coleguinha” e a “Chamadinha cantada” foram utilizadas na acolhida.
Isso acontecia logo no inicio das manhds, potencializado o vinculo social, reconhecimento entre
as criancas, docentes e um clima acolhedor no espago educativo.

Nas atividades de cuidados, musicas como “Lavar as maos” ¢ “Comer comer” ajudavam
na organizacao das filas entre as criangas, incluindo orientacdes sobre bons habitos saudaveis
de maneira acessivel e dindmica. Ja no que se refere as musicas como “Pula pula pipoquinha”
estabelecia movimentos, corpo, ritmo, alegria e coordenacdo motora. No contexto das
festividades juninas, musicas tradicionais como “Olha pro céu, meu amor” foram incluidas nos
ensaios e nas rodas de conversas, resgatando e potencializando a cultura popular brasileira.
Nessas oportunidades, observou-se uma participacdo significante das criancas, que
acompanhavam e repetiam a letra da masica com gestos e movimentos.

Nessa perspectiva, 0 uso intencionado das masicas pelas docentes fortalece seu
compromisso como linguagem expressiva importante na Educacgédo Infantil. De acordo com
Kishimoto (2008), a musicalidade auxilia para o desempenho e o desenvolvimento sensorio-
motor, social e cognitivo da crianca pequena, além de mostrar uma importante valorizacdo das
culturas infantis, de forma que a valorizagdo dos momentos vivenciados diariamente e a

organizacao efetiva pedagdgica fosse implementada.

5.2.7 Andlise dos registros docentes: diarios, caderno de plano de aula, imagens como
instrumento de reflexdo pedagdgica
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Figura 35 — Planejamento no caderno de plano de aula com énfase na organizacao
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Figura 36 — Plano de aula impresso, estrutura e finalidade no dia a dia da docente
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Figura 37 — Péagina do diario de classe com os registros no que se referem os conteddos trabalhados

W

Fonte: elaborada pela autora (2025).

Figura 38 — Trecho do diério de classe conforme as observagdes das docentes, em relacdo ao
desempenho da unidade, desenvolvimento da crianga durante as praticas pedagdgicas
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Fonte: elaborada pela autora (2025).

Ao longo do processo de observacdo, os registros realizados pelas docentes no
desenvolvimento das préticas pedagogicas, efetivaram uma atribuicdo essencial na
documentacdo das experiéncias vividas pelas criancas. Registros fotograficos, cadernos de
planejamento, diarios pedagogicos e transcri¢des espontaneas das falas das criancas pequenas
estabeleceram suportes cruciais para a escuta atenta e sensivel das interagBes, narrativas e
producdes da equipe educativa. De acordo com Barbosa (2010), o registro ndo se reduz somente
a um dispositivo técnico e sim um ato ético e politico, adequado para demonstrar a

complexidade das proprias experiéncias singulares de cada crianca.
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As docentes utilizaram cadernos de planejamento para registrar, de maneira espontanea
e reflexiva, as falas, acOes e reacdes das criancas pequenas durante os exercicios relacionados
a festa junina. Desse modo, os registros foram feitos durante a realizacdo das praticas, no
momento das atividades e brincadeiras, aparecem o imaginério infantil e costume como as
criancas atribuem sentido e as tradi¢cdes populares. O caderno utilizado pelas docentes com
prévia uma organizacdo das atividades e metodologia da aula. O planejamento impresso, ficha
de planejamento semanal, entregue as docentes na finalidade de aprimorar o registro das
propostas pedagdgicas utilizado pelas docentes para aperfeicoar, organizar estratégias e
observacao das atividades realizadas.

O diéario do docente, por sua vez, foi utilizado como espaco de escrita mais abstrata, em
que as professoras contam situagfes importantes, desempenho das criancas, desafios
enfrentados. Além disso, as docentes registram e organizam as observacdes, a fim de refletir
sobre as escolhas didaticas e 0s objetivos das acdes durante o processo de ensino aprendizagem
observado das criancas pequenas.

Na Educacdo Infantil, as fotografias atuam como um importante instrumento para a
Documentacao Pedagogica no espaco educativo, registrando momentos nas cenas de interacao,
descobertas e relacBes construidas e interpretativo. Mais do que somente ilustrar os momentos
vividos, as docentes permitiram ampliar a escuta e analise posterior, ao capturar expressoes,
gestos, interacdes no momento das a¢des. Como afirma Rinald (2008) e Ostetto (2017), o
registro visual torna-se uma maneira de ver com outros olhos, ao permitir maltiplas leituras do
mesmo acontecimento. Considerando essa perspectiva, Oliveira-Formosinho e Pascal (2019)
interpretam a Documentacgdo Pedagogica como um dispositivo essencial para a construgdo de
uma pedagogia participativa e escuta sensivel. Dessa maneira, os registros observados e
analisados na pesquisa, refletem ndo somente o fazer docente, como também a potencializacéo
do destaque infantil e da construcdo de saberes. Contudo, os diferentes tipos de registros
manuseados pelas docentes ndo somente documenta o dia a dia no espaco escolar, mas também
utilizam como instrumentos formativos e reflexivos, proporcionando a escuta sensivel das
criancas pequenas, a observacdo critica das agfes e a construcao de uma pedagogia participativa
e democratica.

A partir dessa abordagem, o planejamento pedagogico comeca a se transformar. O
professor passa a elaborar seu proprio planejamento, rompendo com aquela concepcédo
tecnicista e rigida em que outro profissional planeja para o educador apenas executar. Essa

mudanca € especialmente relevante em contextos como creches e pré-escolas de Educacdo
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Infantil, onde a prética precisa estar conectada com a escuta e a observagdo atenta do cotidiano
das criancas. Ostetto (2017) destaca que o registro surge, entdo, como um instrumento
facilitador, que abre caminhos para transformacoes significativas. Ele contribui para superar
préticas educativas fragmentadas e automatizadas, promovendo uma pedagogia mais reflexiva,
critica e intencional.

Nessa perspectiva, 0 exercicio de registrar o dia a dia vivido com os grupos de criangas
passa a ser ndo apenas uma aprendizagem significativa, mas também um grande desafio. O
docente precisa assumir uma postura de observador atento as acOes, reacGes e interacdes das
criangas, as dindmicas do grupo e as relacbes pedagogicas estabelecidas. Observar 0s gestos,
olhares, movimentos e interagcdes das criangas com outras criangas e com a rotina escolar
tornam-se fundamental. 1sso exige sensibilidade e responsabilidade por parte do educador, que
deve estar plenamente presente e consciente do seu papel no processo educativo.

Apesar da importancia atribuida a Documentacdo Pedagdgica, as professoras
destacaram uma série de desafios como falta de tempo, escassez de materiais pedagdgicos,
auséncia de recursos tecnoldgicos, carga horéria elevada e a necessidade constante de
improvisacéo.

Esses obstaculos interferem na qualidade e na frequéncia dos registros, bem como na
possibilidade de reflexdo coletiva e compartilhamento com as familias. De acordo com Ostetto
(2017), reqistrar ajuda a entender melhor o comportamento de cada crianga e seus desafios
individuais. A partir disso, comecam a serem construidas novas relacdes educativas e essa
discussédo valoriza ainda mais a importancia do préprio registro como parte da documentacéo
docente.

A Documentagdo Pedagogica proporciona maior visibilidade ao trabalho do educador,
especialmente quando realizada por meio de didlogos que abordam novas propostas educativas.
Essas propostas foram discutidas em conjunto com os desafios enfrentados no processo de
documentagdo. Conforme Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), o registro, enquanto
instrumento de documentacdo, desenvolve préticas educativas significativas ha bastante tempo.
Ele norteia o processo, respeitando as experiéncias e as reflexdes construidas no cotidiano
escolar, contribuindo assim para o aprofundamento das acdes pedagogicas.

Nessa perspectiva, € fundamental que a Documentagdo Pedagdgica contribua para uma
melhor compreenséo dos conceitos envolvidos nos desafios relacionados ao trabalho com as
criangas. De acordo com Proenca (2022), esse tipo de registro € mais abrangente, socializa

praticas de forma mais eficazes e torna essencial que os professores reflitam sobre quais
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métodos e instrumentos utilizar, ao observar, registrar, pensar e se comunicar sobre 0s
acontecimentos do dia a dia escolar.

Esses registros possibilitam novas descobertas, experiéncias, produgdes e construcdes
realizadas pelas criancas, tornando a documentacao pedagdgica essencial. Ela se torna um fator
crucial no desenvolvimento humano na Educacdo Infantil. Dessa forma, é notoria a valorizacéo
da discussdo sobre registro, observacdo e planejamento, pois esses elementos trazem consigo
as experiéncias dos docentes, suas perspectivas e os desafios enfrentados com suas turmas.

A documentacao também é percebida como instrumento de reflexdo pedagogica, tanto
individual quanto coletiva, especialmente nos momentos de reunido entre as professoras. Além
disso, ela é considerada um meio importante de comunica¢do com as familias, permitindo
compartilhar o percurso de aprendizagem das criancas e fortalecer os vinculos entre escola e
comunidade.

Portanto, a analise dos dados evidencia que a Documentacao Pedagdgica é reconhecida
pelas professoras como uma pratica essencial & docéncia na educagéo infantil. Mais do que um
registro, ela € entendida como processo reflexivo, formativo e comunicativo, que exige
intencionalidade, sensibilidade e condi¢cdes adequadas para se realizar de forma efetiva. Ao
mesmo tempo, os desafios enfrentados pelas docentes revelam a necessidade de politicas
publicas e formacdes que garantam tempo, recursos e valorizacao desse trabalho.

As falas das docentes evidenciam a centralidade da Documentacdo Pedagdgica como
sustentacdo do planejamento e da pratica docente na Educacdo Infantil. Para elas, a
documentacdo ndo € apenas um registro técnico, mas uma ferramenta fundamental para
organizar, refletir e transformar a acdo educativa. Essa aprendizagem acontece por meio do
didlogo, que reflete diferentes ideias e estd relacionada ao conceito de Pedagogia da Escuta
(Mello, 2020, p. 57). Esse processo envolve trajetos de observacdo, interpretacdo e
documentacdo. Mostrar a importancia de cada um desses conceitos contribui para aumentar a
visibilidade e a valorizagdo da documentacdo pedagdgica no ambiente escolar.

Esse entendimento aparece vinculado a funcdo formativa do registro, que apoia a
observacao do desenvolvimento infantil, orienta a intencionalidade pedagogica e fortalece a
pratica diaria. A Documentacdo Pedagogica, portanto, € compreendida como uma pratica
continua, que exige atencdo, escuta e registro intencional das a¢es, interesses e producdes das
criangas. A documentacdo perpassa por elementos significativos que constroem possiveis
capacidades de aprendizagem. A escuta tem o potencial de promover a coleta, a organizagao e

a compreensao da inteligéncia produzida por criancas e adultos no contexto escolar.
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53 OS DESAFIOS E LIMITACOES NA PRATICA DA DOCUMENTACAO
PEDAGOGICA

As falas das docentes revelam desafios estruturais, formativos e institucionais que
impactam diretamente na efetivacdo da documentacdo pedagdgica como pratica regular e
capacitacdo. Esses obstaculos, identificados no cotidiano escolar, destacam a necessidade de
investimentos em infraestrutura, capacitacdo profissional e politicas institucionais que apoiem
a implementacdo consistente desse instrumento pedagogico. Ao enfrentar essas barreiras, 0s
educadores podem promover reflexdes coletivas que fortalecem a documentacdo como
ferramenta essencial para o aprimoramento das praticas educativas. O tempo aparece como uma
das maiores dificuldades relatadas, especialmente nas falas das Professoras 1 e 5:

Professora 1:“Falta tempo, td faltando um fio adesivo, t4 faltando lapis

\]”

Professora 5:“Eu encontro muitos desafios com essa documentagdo \[...] é
pouco tempo pra gente ta registrando, pra gente td acompanhando \/...]”.

Além do tempo escasso, ha a questdo da falta de recursos materiais e tecnologicos que
se repete entre as narrativas das entrevistadas:

Professora 2:“Vocé tem um plano pra fazer, mas ndo ha materiais suficientes,
ndo ha disponibilidade de recursos e dai vocé precisa improvisar”.

Professora 3: “Falta de tempo, material pedagdgico, suporte em sala de aula,
carga de trabalho \/...] .

Essas falas das professoras revelam que, embora as educadoras valorizem a
Documentacdo Pedag6gica como uma ferramenta essencial para refletir sobre as préaticas
educativas, a auséncia de condic¢des adequadas, tais como tempo disponiveis, recursos materiais
e suporte institucional, exige a frequéncia, a qualidade e o aprofundamento reflexivo desses
registros. Para superar esses obstaculos, € imperativo promover a¢des formativas e politicas
que garantam um ambiente propicio, permitindo que a documentagdo se torne uma préatica
regular, capaz de enriquecer o processo pedagdgico e contribuir para o desenvolvimento
profissional dos educadores.

A Documentacdo Pedagdgica, nesses contextos, tende a ser pontual, funcional ou
adaptada as possibilidades disponiveis e ndo necessariamente uma préatica sistematizada e
voltada para a escuta e a aprendizagem das criancas. Essa abordagem fragmentada limita o

potencial reflexivo da documentacdo, diminuindo-a um registro meramente descritivo ou
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burocratico, em detrimento de sua capacidade de promocéo de diadlogos profundos sobre o
desenvolvimento infantil e as praticas educativas. Para que se torne um instrumento
verdadeiramente transformador, € essencial investir em condicdes que permitam uma
documentacdo mais intencional e integrada, verificada aos principios de escuta ativa e
aprendizagem centrada na crianga.

Outra questdo relevante abordada entre as falas é a insuficiéncia de formacao continuada
especifica sobre a documentacdo pedagogica:

Professora 3: “Deveria investir na capacita¢do dos professores”.

Professora 5: O professor deveria ter mais tempo e também recursos como
notebook ou diario especifico pra isso \/...] ”.

Esses relatos evidenciam a auséncia de um suporte institucional consistente, algo que,
segundo autores como Oliveira-Formosinho (2019) e Rinaldi (2012), é essencial para que a
documentacao se torne uma ferramenta de reflexdo coletiva, escuta sensivel e acdo pedagdgica
intencional. Além disso, outro ponto emergente é a desigualdade entre as professoras em
relacdo ao dominio das praticas documentais. Como afirma a Professora 1: “Se vocé ndo faz
\/a documentag¢ado], vocé fica a toa, sem saber como comegar a aula.”

Isso mostra como a documentacdo pode ser percebida tanto como apoio quanto como
caréncia pedagdgica, dependendo da formacéo e experiéncia de cada docente.

Para Kramer (2006, p.9), “o desafio posto é como conciliar uma realidade cadtica com
o imperativo de oferecer as criangas um atendimento que integre os aspectos fisicos, cognitivos,
linguisticos, afetivos e sociais da crianca, entendendo que ela € um ser indivisivel.” Assim, a
qualidade do atendimento e dos servigcos prestados constr6i novas concepcles sobre o
desenvolvimento infantil, especialmente quando se aplica uma comunicacdo clara dos objetivos
e significados no processo de organizacéo das atividades. E fundamental respeitar o tempo, o
espaco, as funcgdes e os objetivos pedagogicos, garantindo coeréncia entre o planejamento e a
pratica.

Toda essa organizacdo contribui diretamente para o aperfeicoamento do trabalho no
cotidiano escolar, favorecendo praticas mais intencionais, sensiveis e alinhadas as necessidades
reais das criancas e dos profissionais da educacdo. Com isso, os obstaculos revelam as
condigdes reais da docéncia, que comprometem a efetividade da documentacdo. Que apontam
a necessidade de condic@es institucionais estruturadas para préticas reflexivas.

Isso dialoga com estudos de Oliveira-Formosinho (2019, p.109)

os profissicionais tém o direito e o dever de monitorar o desenvolvimento da
pedagogia no cotidiano e de documentar as suas consequéncias na
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aprendizagem e assim obter informagfes (provida da documentacdo
pedagdgica) que lhe permite um olhar longitudinal sobre aprendizgem das
criangas, e ndo uma verificacdo instantdnea em um momento predeterminado
e descontextualizado.

Por fim, nota-se que, mesmo diante dos desafios, as professoras demonstram
envolvimento e esforco pessoal em realizar registros que dialoguem com as préaticas cotidianas
e com o desenvolvimento das criangas. Esse compromisso com a documentacao pedagdgica,
embora louvavel, é sustentado muitas vezes por iniciativas de educadores individuais e ndo por
politicas institucionais consolidadas. Essa dependéncia de esforgcos pessoais pode resultar em
inconsisténcias na pratica, fadiga profissional e desigualdades entre os docentes, ja que nem
todos dispdem de motivacdo ou recursos pessoais suficientes para manter registros regulares.
Para transformar essa dindmica, é essencial que as instituicdes educacionais estabelecam
politicas robustas, incluindo diretrizes claras, alocacdo de tempo dedicada, formacédo

especializada e reconhecimento formal do trabalho documental.

5.4 APROPRIAGAO INSTITUCIONAL E RELAGCAO COM O PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO (PPP)

Essa modalidade ainda aparece de forma mais timida nas entrevistas, indica uma lacuna
entre o discurso institucional e a pratica cotidiana. Algumas professoras demonstram
conhecimento superficial ou indireto da relacdo entre a documentacdo e o Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Além disso, a Professora 5 afirma: "O coordenador pedagdgico vai saber
o0 que realmente é pra fazer..."

Outras falas sugerem que a apropriacdo da Documentacdo Pedagdgica depende muito
mais da iniciativa pessoal do que de diretrizes institucionais claras. Nesse sentido, ha mencdes
a importancia de mais espacos de troca e formagdo continuada, como mostra as narrativas

abaixo:

"A formacéo é feita nos encontros, mas sdo poucos momentos"” (Professora
5).

"Deveria haver incentivo a reflexdo critica e participacdo ativa dos
professores" (Professora 4)

A baixa visibilidade da Documentacdo Pedagdgica nos documentos institucionais

sugere uma desconexao entre o PPP e a pratica efetiva, como discutem Vieira e Carvalho
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(2023). Isso dificulta a consolidacdo de uma cultura de Documentacdo Pedagdgica
comprometida com a escuta e o protagonismo infantil, como defendem Rinaldi (2008) e Lopes
e Machado (2015).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi realizado com o objetivo de compreender os sentidos e 0s modos
de utilizagdo da Documentacdo Pedagdgica no contexto da Educacgdo Infantil em uma escola
municipal de Quijingue-BA. Desse modo, foram definidos os seguintes objetivos especificos
que orientaram o percurso investigativo: (I) identificar se (e como) o Projeto Politico
Pedagdgico-PPP aborda a Documentacao Pedagdgica; (11) verificar que sentidos as docentes
compartilham sobre a Documentacdo Pedagdgica na constituicdo da docéncia na Educacao
Infantil; (111) analisar de que forma as professoras tracam agOes educativas para compor a
Documentacao Pedagogica com as criangas.

Para geracdo dos dados produzidos nas entrevistas e nas observacOes realizadas nas
turmas, foi utilizada a técnica da Analise de Conteldo, com base em Bardin (2011). No geral,
as informac6es produzidas durante o periodo de observagdo permitiram constatar as diferentes
perspectivas das professoras sobre a maneira de realizar, interpretar e se apropriar da
Documentacao Pedagogica.

Com relacdo ao primeiro objetivo especifico, a analise do Projeto Politico Pedagdgico
mostrou que, embora o0 documento em si mencione a importancia e a potencialidade do registro
e das observagdes no cotidiano da Educacdo Infantil, ndo apresenta uma abordagem nitida ou
sistematizada com relacdo ao papel da Documentacdo Pedagogica na qualificacdo da pratica
docente. Essa falta de institucionalizacdo da Documentacdo Pedagdgica como um suporte
formativo, reflexivo que coopera para que as docentes desenvolvam e fortalecam suas agoes,
proporcionando uma cultura pedagogica holistica, pode atuar como um limitador para a
implementacdo efetiva da pratica da documentacdo pedagogica na instituicdo participante da
pesquisa.

No tocante ao segundo objetivo especifico, identificou-se nas entrevistas que os sentidos
atribuidos a Documentagdo Pedagdgica estdo relacionados a escuta das criancas, valorizacao e
potencializacdo de suas experiéncias. Entretanto, a pratica efetiva da documentagdo pedagogica
ainda é limitada, de acordo com as participantes da pesquisa, por auséncia de tempo, falta de
equipamentos para registro e materiais pedagdgicos, como também de espacgo coletivo para
reflexdo e formac&o. Essa inquietude das docentes sobre as discrepancias entre a teoria e a
pratica foi relatada por autores como Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), Mello, Barbosa e
Faria (2020), Valverde (2021), ao sinalizarem a documentacdo pedagdgica como uma pratica,
muitas vezes, destituida de propoésito formativo, quando ndo introduzida em uma cultura

institucional para potencializar e valorizar a escuta e a sua contribuicdo para o planejamento
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colaborativo.

A observacdo das interacdes entre criancas e docentes, como também os relatos das
professoras, mostraram que ainda ha pouca ocasido em que elas participam efetivamente da
construcdo da documentacdo. Os registros sdo construidos unicamente pelas professoras, ndo
sendo observado um dialogo efetivo e significativo com as criangas na elaboracdo da sua
documentacdo. Observou-se, portanto, uma dissociagdo entre a pratica e o que autores, tais
como Ostetto (2017), Dahlberg, Moss e Pence (2019), apontam nos seus estudos ao
argumentarem que a Documentacgdo Pedagdgica é um instrumento de conexdo de sentidos entre
adultos e criangas, capaz de tornar visivel a sua aprendizagem e culturas.

Ao retomar o objetivo geral da pesquisa, percebe-se que, embora, encontrem-se indicios
de uma analise critica sobre a pratica da Documentacdo Pedagogica por meio das professoras,
principalmente no que diz respeito a valorizacdo das experiéncias infantis e ao interesse de se
realizar uma escuta qualificada, ainda hd um imenso caminho a ser trilhado para que essa préatica
se fortaleca como um dispositivo politico e ético na constituicdo da docéncia na Educacéo
Infantil. No contexto desta pesquisa, observa-se que a Documentacdo Pedagdgica, em sua
amplitude e potencial formativo, ainda néo € plenamente compreendida nem vivenciada como
pratica dialdgica e coletiva.

Por meio das falas das docentes, foi possivel identificar que os sentidos atribuidos a
Documentacdo Pedagogica estdo relacionados, por um lado, a tentativa de considerar as
experiéncias infantis na elaboracdo do planejamento e, por outro, a importante e significativa
funcdo dos registros e documentos produzidos (relatorios, portfolios, murais, etc.).

No ambito das contribuicbes desta pesquisa, ela se distingue por dar visibilidade as
praticas e aos sentidos atribuidos & Documentacdo Pedagdgica por docentes da Educacédo
Infantil em um contexto do semiarido baiano — realidade ainda muito pouco explorada nos
estudos académicos. Dessa maneira, a pesquisa contribui para pensar a Documentacdo
Pedagdgica como um elemento eficiente e ativo de escuta em contetxos nordestinos de
pesquisa.

Nesta perspectiva, € essencial reconhecer, no entanto, as limitagdes deste estudo em
relacdo ao nimero de participantes e a investigacao centralizada em apenas uma instituicao.
Além disso, o tempo disponivel para a observacdo influenciou de forma significativa na
profundidade dos dados em relacéo as praticas pedagogicas cotidianas.

Os resultados desta pesquisa evidenciam a necessidade de desenvolver estudos de

intervencdo voltados ao processo formativo continuado acerca da Documentagdo Pedagogica,



115

considerando diferentes contextos educacionais, com énfase nas redes publicas municipais.
Dessa mesma maneira, é importante também aprofundar a investigacdo sobre a perspectiva das
criancas pequenas a respeito dos registros realizados, fortalecendo a compreensao com relacéo
aos usos e sentidos da Documentacdo Pedagodgica como dispositivo essencial e eficiente para
promover uma docéncia comprometida com a escuta atenta das infancias e com a

implementacdo de préaticas pedagdgicas mais sensiveis e significativas para elas.
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MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro para realizacio das entrevistas com as professoras de educacio infantil
1) Qual a importincia da documentagio pedagégica?
2} Qual funcio da documentacio pedagogica?
3) Quais os dispositivos utilizados no registro da documentagio pedagogica?
4} Como vocé organiza a documentacio das atividades pedagégicas?
3) Que desafios vocé encontra no dia a dia com essa documentacio?

6) Como wvocé acredita que essa documentagio afeta o seu trabalho com bebés e
criangas pequenas?

7y Como vocé define a documentagio pedagdgica?

8) Quais tipos de documentos vocé costuma utilizar para registrar as atividades e o
desenvolvimento dos alunos (por exemplo, fotos, videos, diarios de bordo,
portfolios, etc.)?

9} Com que frequéncia voce realiza a documentacio pedagogica?
10} Qual é o principal objetivo da documentagio pedagogica em sua pratica?

11y Como vocé utiliza a documentacio pedagogica para planejar atividades futuras?

12) De que maneira a documentagio ajuda na avaliagio do desenvolvimento dos
alunos?

13) Voce sente que a documentacio pedagogica contribui significativamente para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem? Por qué?

14) O que vocé acredita que poderia ser feito para melhorar a pritica da
documentacio pedagogica em sua escola?

13) wocé tem oportunidades de trocar experiéncias e praticas de documentagio
pedagdgica com outros professores? Se sim, de que forma isso ocorre?

16) Quais sugestdes vocé daria para um professor que esta comecando a pratica da
documentacio pedagogica?

croUFS
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APENDICE B — PROTOCOLO DE OBSERVACAO

AWENDO CRESE/7

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-

MESTRADO EM EDUCACAO

ORGANIZADO POR ETAPA E FAIXA ETARIA

CRECHE I (1 a2 anos)

DADOS GERAIS

Data e Hora: / / Horario Inicial Horario Final

NuUmero de participantes:

1 - AMBIENTE E INTERACOES INICIAIS

Organizacdo do espaco fisico (cantinhos, seguranca, acessibilidade).

Recepcao e acolhimento das criancas.

Observacédo do comportamento da professora no momento de chegada.
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Observacdo da rotina e ambientacao.

AnotacOes da professora (como, quando e onde registra).

ROTINA E CUIDADOS

Préaticas de cuidado: troca, alimentacéo, sono.

Como as professoras falam com os bebés.

Como as professoras acolhem o choro e necessidades dos bebés.
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Organizacao dos horarios e transi¢des da rotina.

O que esta nas paredes (murais visuais, fotos, nomes).

EXPERIENCIAS E REGISTROS
Atividades sensoriais, exploragéo e brincadeiras.

Como a professora registra falas, gestos, expressoes.

Como é feita a documentacdo (portfolios, murais, registros escritos).

Participacdo das criancgas na construcdo de algo (ex: painel, desenho).




Observacdo de planejamentos e relatorios individuais.
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DADOS GERAIS

Data e Hora: / / Horario Inicial Horario Final

NuUmero de participantes:

CRECHE 11 (2 a 3 anos)

1.INTERACAO E LINGUAGEM

Acolhimento e organizacdo da rotina.

Inicio das atividades (musicas, historias ou roda)

Como a professora interage verbalmente com as criangas.

Registro das falas e comportamentos das criancas.
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Presenca de cartazes com nomes, fotos e palavras.

ATIVIDADES PROPOSTAS E LIVRES

Brincadeiras dirigidas e livres.

Atividades de expressao (pintura, colagem, massinha).

Como a professora registra a participacao e reacoes.

Presenca e uso da documentacao nas paredes e portfolios.

OBSERVACAO, PLANEJAMENTO E DOCUMENTACAO

Como a professora organiza seus registros.




130

Planejamento semanal ou diario: como é feito?

Participacdo em pequenos grupos (rodas, contacdo de historias).

Quais registros sdo usados para compor relatérios.

PRE-ESCOLA I (4 anos) E 11 (5 anos)

DADOS GERAIS

Data e Hora: / / Horario Inicial Horario Final

Numero de participantes:
CONSTRUCAO DA ROTINA E PLANEJAMENTO

Como a rotina é apresentada as criangas (visualmente, oralmente).

Abertura do dia: roda, conversa, contacdo de histéria.
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Observagéo das falas e participagdo infantil.

Organizacao do tempo e espago.

ATIVIDADES E REGISTROS

Atividades mais estruturadas (escrita, matematica, projetos).

Registros feitos pelas criancas e pela professora.

Observacéo das producdes expostas (desenhos, escritas, cartazes).

Como as professoras fazem os registros de aprendizagem.

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E AVALIACAO

Como séo construidos os relatorios e fichas de avaliacdo.
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Uso de registros e portfélios no acompanhamento.

Participagdo das criangas na construcdo da documentacdo (fala, reflexdo, escolha de

producdes).

Reunides pedagogicas e reflexdo docente.

Material de Apoio para o Observador:

Caderno de campo.

Checklists de observacao (organizados por eixo).

Camera (com autorizacédo da instituicao).

Pastas para organizar cdpias de planejamentos, documentos e producdes (quando autorizado).

Fichas diarias de registro de observacao.
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APENDICE C -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: “Documentagio Pedagogica na Educacgio Infantil”
Pesquisador Responsavel: Vanessa Mendes Reis

Local onde serd realizada a pesquisa: Escola Municipal Povoado Lagoa do Junco, na cidade de
Quijingue-Ba

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque ao
compor o corpo docente das turmas de creche e pré-escola da escola municipal povoado lagoa do junco, possui
o perfil necessario para elucidagdo do problema de pesquisa proposto nesse estudo, uma vez que abarcaremos
os conceitos Documentagdo Pedagdgica, de responsabilidade de Vanessa Mendes Reis, discente do programa
de Pés Graduagdao em Educacgao, nivel Mestrado da Universidade Federal de Sergipe, sob a orientag¢ido da Porf.
Dr. Tacyana Karla Gomes Ramos. Sua contribuicdo é muito importante, mas ndo deve participar contra
a sua vontade.

Esta pesquisa serd realizada porque dentro do dmbito educacional, é necessario expandir o
conhecimento acerca da Documentacao Pedagdgica no contexto de educagdo infantil e na construgdo
da formagdo docente com equidade. Por entendemos que o processo de formagao docente enquanto crucial
para um bom desempenho profissional e a Documenta¢do Pedagdgica enquanto potente recurso para
transformagao social propomos a realizagdo do presente estudo.

Os objetivos dessa pesquisa sdo Compreender os sentidos e os modos de utilizacio da documentagio
pedagdgica no contexto da Educagdo Infantil em uma escola municipal de Quijingue-Ba. Identificar se (e como)
o Projeto Politico Pedagégico aborda a documenta¢do pedagdgica; Verificar sentidos as docentes
compartilham sobre a documentagdo pedagdgica na constituicao da docéncia na Educacdo Infantil. Analisar
de que forma as professoras tragcam ag6es educativas para compor a documentagao pedagdgica com criangas.

Os participantes da pesquisa sdo pesquisa, que sera composta por 05 (cinco) professoras atuantes
na educagao infantil da escola municipal povoado lagoa do junco, na cidade de Quinjigue-BA. Selecionadas
por meio de uma amostra de conveniéncia, conforme critérios de ciéncia, disponibilidade e a interesse das
docentes para participar do estudo, apresentando métodos e experiéncias nos encontros para entrevista
semiestruturadas.

Antes de decidir, é importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios,
riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé poderd solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou
responsabilizado de nenhuma forma. Caso vocé ja esteja em tratamento e ndo queira participar, vocé
ndo serd penalizado por isso.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador
responsavel Vanessa Mendes Reis, nos telefones (75)997078965 celular (75)998752200, Universidade
Federal de Sergipe, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio (PPGED-UFS) e e-mail
vanessa.evily@outlook.com.
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Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sergipe. “O CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos” (Resolugdo CNS n2 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovacao do estudo, seus direitos ou se estiver insatisfeito com
este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sergipe, situado na Rua Claudio Batista s/n2 Bairro: Sanatério — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE. Contato
por e-mail: cep@academico.ufs.br .Telefone: (79) 3194-7208 e horarios para contato— Segunda a
Sexta-feira das 07:00 as 12:00h.

Todas as informacgGes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera
divulgado) e utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responsavel e/ou
equipe de pesquisa, teremos conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em
sigilo.

Para maiores informacgdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos
dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), que
esta disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes
_de_Pesquisa_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste
termo e assinar a Ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma coisa, ou
seja, rubricarei todas as paginas e assinarei a ultima pagina. Uma das vias ficard com vocé para
consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

v DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: vocé participara dessa pesquisa realizando
uma entrevista semiestruturada e até mesmo as gravacoes, ficardo sob guarda do pesquisador responsavel
pela pesquisa.

Uma vez que demonstre interesse em participar, sera agendado um hordrio para sua entrevista presencial,
que ocorrera em um espaco da escola destinado para tal fim pela coordenagdo; esse horario devera
contemplar a possibilidade de sua agenda e da pesquisadora. ao indicar interesse em participar do estudo sera
nomeada para participar de uma entrevista semiestruturada de modo individual possibilitando que partilhe
suas experiéncias e reflexdes sobre respectivas praticas da documentagdao pedagdgica desenvolvidas. As
entrevistas serao realizadas particularmente, com duragao de 40 minutos, em um espaco reservado da escola,
garantindo a privacidade das docentes, as préprias serao registradas por meios de gravacoes de audio, com
consentimento das participantes. No momento previamente agendado para a coleta de dados, a participante
inicialmente tera o tempo que precisar para ler, tirar duvidas e assinar o TCLE

v" RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Os possiveis riscos e desconfortos desta pesquisa s30 minimos,
incluindo: demanda de tempo de aproximadamente 40 minutos para a entrevista e a gravacao em audio da
entrevista semiestruturada. Destaca-se que a identificacdo nao sera revelada, em nenhuma etapa da pesquisa,
preservando o anonimato dos participantes.

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA Com relagdao aos beneficios, nao ha beneficios diretos na
participacdo deste estudo, a participante tera a oportunidade de revisar e avaliar criticamente suas praticas
didrias, o que pode ajudar a identificar pontos fortes e areas de melhoria trabalho pedagégico com a
documentagido pedagdgica. Desse modo, os resultados desta pesquisa tém o potencial de gerar beneficios
indiretos para a sociedade e para o campo da educagao infantil, a mesma busca compreender melhor como a
documentacio pedagdgica qualifica o trabalho docente com bebés e criangas pequenas, o que pode trazer
avanc¢os no conhecimento sobre o tema. Esses avangos podem vir a auxiliar na elaboragao de politicas
educacionais potenciadoras de novas praticas e que melhorem o processo de documentagdo pedagdgica nas
instituicoes de educagao infantil, beneficiando as criangas e professores nos contextos em que inserem.
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v" PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: A privacidade e a confidencialidade de todas as informagdes
fornecidas serao totalmente garantidas. Com relagao aos dados produzidos, das entrevistas e anotagdes do
contexto durante a pesquisa serdo tratadas de maneira anénima. O manuseio e guarda das informagées
organizadas serdo apresentado apenas para os fins de pesquisa académica e poderdo ser publicadas em artigos
cientificos ou relatdrios, mas sem qualquer identificacdo dos participantes, de modo que nao seja possivel
associar as respostas ao seu nome, identidade ou instituicao de trabalho. E mesmo considerando que nao ha
confidencialidade total em torno de suas publicagbes, vamos manter forte sigilo de suas identidades,
substituido nomes por ficticios quando na elaboragdo do dos resultados, conforme a orientagdo da
Resolu¢do0466/12 Conselho Nacional de Satude. conforme a orientacdo da Resolu¢cdo466/12 Conselho Nacional
de salde.

v" ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: A equipe da pesquisa garante que os resultados serdo devolvidos
aos participantes por meio de e mail, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

v CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: N3o existirdo custos para participar deste
estudo. A pesquisa também ndo envolve compensag¢oes financeiras, ou seja, vocé ndo podera receber
pagamento para participar.

v DANOS E INDENIZAGOES:

Caso ocorra qualquer problema algum tipo de dano decorrente da pesquisa, sera garantido o acesso a
tratamento e cuidados médicos, sem qualquer custo, se o dano for comprovadamente causado pela pesquisa,
o participante podera solicitar uma indenizagido, conforme prevé o Cédigo Civil (Lei 10.406/2002, Artigos 927
a 954), que podera ser buscada por meio de vias judiciais, caso necessario, nosso compromisso é garantir sua
seguranga e bem-estar durante toda a pesquisa, e qualquer problema sera tratado de forma responsavel.

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os
procedimentos envolvidos, os possiveis riscos e beneficios da minha participacao e esclareci todas as
minhas duvidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
gue isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados
de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a Ultima assinada por mim
e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:

Assinatura: local e
data:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via deste documento
com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante e declaro que me
comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsavel: Vanessa Mendes Reis

Assinatura:
Local/data:
Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:

Assinatura:
Local/data:
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APENDICE D ~-TERMO DE AUTORIZACAO PARA O USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTO

b&p

2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAOQ

TERMO DE AUTORIZACAQ PARA USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu , depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso de minha imagem, especificado no Terme de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, a utilizacio de minha entrevista (audio), concedida no
dia . bem como as gravacdes (dudio) que possam vir a serem feitas durante os encontros
da pesquisa intitulada “Documentacio Pedagiogica e Docéncia na Educacio Infantil:
Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras™, a prof'. Vanessa Mendes Reis
(estudante e pesquisadora), RG 15 2014 719-59, CPF (042 955 985 26, discente do curso de
Mestrado em Educacio, do programa de Pos Graduacio em Educacio, na Universidade Federal
de Sergipe-UFS, sob orentacio da Profa. Dra. Tacyana Karla Gomes Ramos, a realizar as
fotos/filmagem que se facam necessarias sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Usa-las integralmente ou em partes, conforme orientagio da resolugio 196 96 Conselho

Macional de Sande, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco) anos, caso queria utiliza-la
apos esse periodo devo se consultado e novamente autoriza-lo. A pesquisadora responsavel e
sua equipe comprometem-se em cumprir as Resolugdes n. " 46672012 e n.” 51072016 CNS. Ao
mesmo tempo, LIBERO a utilizagio destas fotos/imagens para fins cientificos e de estudos
(lvros, artigos, slides e transparéncias), em favor das pesquisadoras da pesquisa, obedecendo
a0 que esta previsto nas leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes | Estatuto
da Crian¢a e do Adolescente, Lei n.® 8069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei n.®
10.741/2003) e das pesscas com deficiéncia (Decreto n.® 3.298/1999, alterado pelo Decreto n.”
5.206/2004).

Este documento foi elaborade em duas vias, uma ficara com a pesquisadora responsavel pela
pesquisa e a outra com o {a) participante.

S5d0 Cristovio (SE), em 26/ 052025,

Entrevistado

Responsavel Legal CPF (Caso o entrevistado seja menor — incapaz)

Pesquisador responsavel pela entrevista
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Plataforma
g%foﬂ
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Documentagédo Pedagdgica na educacao infantil

Pesquisador: VANESSA MENDES REIS
Area Temética:

Versédo: 3

CAAE: 85662724.4.0000.0383

Instituicdo Proponente: Programa de Pds-Graduacao em Educagédo da UFS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.782.159
Apresentacdo do Projeto:

Considerando a terceira submisséo da pesquisa ¢,Projeto Documentagdo Pedagoégica e Docéncia
na Educacdo Infantil: Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras,
conforme PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_ 2459187, projeto detalhada e
demais documentos postados em 23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias
indicadas no parecer do relator.

Objetivo da Pesquisa:

Considerando a terceira submisséo da pesquisa ¢, Projeto Documentacao Pedagdgica e Docéncia
na Educacdo Infantil: Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras,
conforme PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_2459187, projeto detalhada e
demais documentos postados em 23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias
indicadas no parecer do relator.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Considerando a terceira submissdo da pesquisa ¢ Projeto Documentacdo Pedagdgica e Docéncia na
Educacéo Infantil: Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras, conforme
PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_ 2459187, projeto detalhada e demais documentos
postados em  23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias indicadas no
parecer do relator.

Endereco: Av. Marechal Rondon, s/n, Jardim Rosa Elze

Bairro: Jardim Rosa Elze CEP: 49.100-000

UF: SE Municipio: SAO CRISTOVAO

Telefone:  (79)3194-7057 E-mail: cepchs@academico.ufs.br


mailto:cepchs@academico.ufs.br

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Considerando a terceira submissdo da pesquisa ¢, Projeto Documentacao Pedagdgica e Docéncia
na Educacao Infantil: Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras,
conforme PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 2459187, projeto detalhada e
demais documentos postados em 23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias
indicadas no parecer do relator.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Considerando a terceira submissao da pesquisa ¢, Projeto Documentagdo Pedagdgica e Docéncia
na Educacdo Infantil: Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras,
conforme PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_2459187, projeto detalhada e
demais documentos postados em 23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias
indicadas no parecer do relator.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Considerando aterceira submissdo da pesquisa ¢, Projeto Documentacao Pedagdgica e Docéncia
na Educacdo Infantil: Processos Compartilhados entre Diferentes Professoras,
conforme PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 2459187, projeto detalhada e
demais documentos postados em 23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias
indicadas no parecer do relator.Considerando a terceira submissdo da pesquisa ¢ Projeto
Documentacao Pedagdgica e Docéncia na Educacéo Infantil: Processos Compartilhados
entre Diferentes Professoras, conforme

PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 2459187,

documentos postados em 23/07/2025, atenderam e resolveram todas as pendéncias indicadas

projeto detalhada e demais

no parecer do relator.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Conforme Resolucdo Resolugdo CNS 510/2016, Art. 28, inc. V, os pesquisadores responsaveis
deverdo apresentar relatdrios parcial semestral e final do projeto de pesquisa, contados a partir
da data de aprovacdo do protocolo de pesquisa inicial.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P 23/07/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2459187.pdf 22:17:13
Outros CartaResposta_as Pendencias_docume| 23/07/2025 | VANESSA MENDES | Aceito

ntais_ CEP_Humanidades_2_assinado.p 22:14:53 |REIS
df
Projeto Detalhado / | Vanessa_Projeto_de_pesquisa.pdf 16/06/2025 | VANESSA MENDES | Aceito
Brochura 22:08:43 |REIS
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO.pdf 16/06/2025 | VANESSA MENDES | Aceito
18:53:01 |REIS
Outros Termo_de_compromisso_para_utilizaca 10/03/2025 | VANESSA MENDES | Aceito
0_de_dados_TCUD.pdf 00:37:10 |REIS




TCLE/ Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR 10/03/2025 | VANESSA MENDES | Aceito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO.pdf 00:35:15 |REIS
Justificativa de
Auséncia
Outros Termo_Confiabilidade_assinado.pdf 10/03/2025 | VANESSA MENDES | Aceito
00:26:46 REIS
Orcamento Orcamento.pdf 22/11/2024 | VANESSA MENDES | Aceito
10:06:26 |REIS
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON 22/11/2024 | VANESSA MENDES | Aceito
FIABILIDADE_assinado_0.pdf 09:58:31 |REIS
Outros Roteiro_de_entrevistas.pdf 22/11/2024 [ VANESSA MENDES | Aceito
00:02:22 |REIS
Outros TERMO__DE__COMPROMISSO__PAR| 21/11/2024 |VANESSA MENDES | Aceito
A__UTILIZACAO__DE__DADOS_assin 23:55:.01 REIS
ado.pdf
Outros TERMO__DE__AUTORIZA__O_PARA | 21/11/2024 |VANESSA MENDES | Aceito
_USO__DE__IMAGEM__E__DEPOIME 23:45:36 | REIS
NTO1_assinado.pdf
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO_E_EXIST | 21/11/2024 |VANESSA MENDES | Aceito
ENCIA_DE_INFRAESTRUTURA.pdf 22:32:16 | REIS
TCLE / Termos de | TCLE_UFS.pdf 21/11/2024 | VANESSA MENDES [ Aceito
Assentimento / 21:50:13 | REIS
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRostol_assinado.pdf 21/11/2024 [ VANESSA MENDES [ Aceito
21:36:35 |REIS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP: N&o

Endereco:
Bairro: Jardim Rosa Elze
UF: SE

Telefone:  (79)3194-7057

Municipio:

SAO CRISTOVAQO, 21 de Agosto de 2025

Assinado por: ELAINE MARIA SANTOS

(Coordenador(a))

Av. Marechal Rondon, s/n, Jardim Rosa Elze

CEP: 49.100-000
SAO CRISTOVAO

E-mail:

cepchs@academico.ufs.br
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