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Resumo

A identidade profissional do professor de Ciéncias e Biologia é crucial para o sucesso do ensino. O
curriculo da formacio inicial é fundamental para a constituicio dessa identidade. Este artigo analisou
o Projeto Pedagégico Curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal do Tocantins. A pesquisa utilizou a Analise Documental para coletar os dados e as sete
categorias de conhecimento necessarias a formacdo docente delimitadas por Shulman (1987) para
analise. Os resultados mostraram que o curso cumpre parcialmente as categorias utilizadas. F
necessario refletit e observar mais cuidadosamente a formacio inicial de docentes em Ciéncias e
Biologia.
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Abstract

The professional identity of Science and Biology teachers is crucial to the success of education. The
curriculum in initial training is fundamental to the formation of this identity. This atticle analyzed the
Curricular Pedagogical Project of the Biological Sciences Teaching Degree program at the Federal
University of Tocantins. The research used Document Analysis to collect the data and the seven
categories of knowledge necessary for teacher training, delimited by Shulman (1987), for analysis.
The results showed that the course partially complies with the categories used. It is necessary to
reflect and observe more carefully the initial training of Science and Biology teachers.

Keywords: Professional teaching identity; Teacher education; PPC.

Introdugao

O estudo realizado considera que no contexto atual as diversidades de conhecimentos devem
ser norteadoras dos sabetes e do repert6rio para a complexidade da escola na contemporaneidade. A
identidade profissional docente pode ser definida como a forma que cada professor se reconhece, as
interagdes entre a dimensdo subjetiva, correspondente a sua imagem de si mesmo, ¢ a dimensio
objetiva, referente aos espacos de formacio e atuacio, compdem clementos que interativamente,
organizam as atitudes e crencas sobre o eu docente.

Dentro deste contexto, se preocupando com a identidade docente apontada pelo Projeto
Pedagégico do Curso (PPC) este trabalho procura fazer uma contribuigio na qualificacio ao processo
formativo do professor de Ciéncias e Biologia, e tem como objetivo analisar a identidade profissional
docente que esta sendo construida nos futuros professores por meio da analise do projeto do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a partir das categorias de Shulman. Alguns autores tém se
destacado com estudos e publicagdes que categorizam os saberes, como Gauthier (2013), Tardif
(2002) e Shulman (1987). No entanto, tomamos como referéncia Lee S. Shulman e suas categorias de
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conhecimento necessarios a formacio docente, por considerar que ele aborda o assunto com maior
abrangéncia.

O autor delimita sete categorias do conhecimento consideradas como necessarias para a
formacio docente sendo tratadas de forma que em conjunto, torna o curriculo da formagao inicial
para desenvolver atividades na educacdo basica completo. Portanto, temos como metodologia a
pesquisa de carater qualitativa, que utilizou a Analise Documental para a coleta dos dados, que em
seguida foram analisados a partir das sete categorias de conhecimento necessarios a formacio docente
delimitadas por Shulman (1987). O problema que buscamos solucionar foi: O PPC do curso contém os
conhecimentos necessdrios das categorias de Shulman para a formagio docente? Partimos da hipétese: O PPC nao
contém.

Para melhor entendimento dessas categorias, sera apresentado a fundamentacio tedrica que
ird descrever as teorias dos autores escolhidos, posteriormente os procedimentos metodolégicos
aplicados para a elaboragdo deste trabalho, convergindo para as analises das categorias.

Fundamentagio Teorica
A construgdo social da Identidade e os Saberes Docentes

O modo de definir-se profissionalmente ancora-se na constante relacdo de diferenciar-se e
identificar-se nos sistemas classificatorios dispostos em espacos institucionais e sociais mais amplos.
Os cenarios vividos, em suas dinamicas interacionais, constroem coletivamente composi¢bes de
subjetividade que, segundo Cattomar (2001), resultam em modelos profissionais a pattir de
determinadas caracteristicas que parcialmente se assemelham e se diferenciam do grupo ocupacional.

Em relacio a constru¢io da identidade profissional docente, as interacSes entre a dimensio
subjetiva, correspondente a sua imagem de si mesmo, e a dimensdo objetiva, referente aos espagos
de formacio e atuacido, compdem elementos que interativamente, organizam as atitudes e crencas
sobre o eu docente.

Como processo de continua socializacio, o sentimento de pertenca a um determinado grupo
de professores e reconhecimento do valor da profissio, fomentam a adoc¢do de atitudes e
comportamentos para apetfeicoamento da pratica e crescimento profissional (Danielson, 2011;

Dubar, 2020).

Por isso mesmo, Beijaard et al. (2004) afirmam que a identidade profissional docente é um
fendmeno relacional continuo, que ocorre intersubjetivamente na diversidade das disposi¢des sobre
o ensino e que incide na natureza e qualidade das respostas as demandas educativas e do ensino
contemporaneas.

Ha indicages de que a identidade profissional docente define fortemente o método de
ensino, as condi¢des de desenvolvimento na docéncia, bem como as disposi¢des para qualificar o
repertério disciplinar para o ensino (Knowles, 2013; Nias, 1987).

Pelo efeito mobilizador da identidade profissional docente, evidencia-se a relevancia do seu
estudo ja na formacio inicial. Isto porque, segundo Beauchamp e Thomas (2009, p. 176), “[...] pode-
se obter uma compreensio mais completa da identidade em geral e da identidade do professor, em
particular [...]”, no sentido de “[...] melhorar a maneira como os programas de formacio de
professores sdo concebidos”.



Revista Quetubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais — Ano 20 — n°. 52 — vol. 01 — fevereiro/2024 ISSN 1809-3264

Pagina 88 de 110

A formagio docente torna-se, nesse sentido, um objeto de estudos vital na formacio de
professores pela possibilidade de dimensionar impacto do contexto formativo na pratica inicial,
conforme salientam Beauchamp e Thomas (2009). Os autores reiteram o contexto formativo como
fundamental experiéncia do professor iniciante, na medida em que oferta exposi¢oes em “[...] uma
gama tao ampla quanto possivel de situagdes em que os professores podem interagir e desenvolver e
se conscientizar de suas possiveis identidades |...]”, sejam elas no ambiente escolar, em um contexto
sociocultural especifico de ensino, cultura escolar ou modelos de gestao (Beauchamp; Thomas, 2009,

p. 178).

Portanto, os primeiros anos de atuagdo profissional docente estio profundamente balizados
na formagao inicial, capacitando construir, desconstruir e reconstruir respostas profissionais (Flores;
Day, 2006), manter motivagao patra o ensino evitando posturas pedagogicas reprodutivistas (Marcelo;
Vaillant, 2009), planejar respostas a problemas praticos em contextos educativos diversos e
desenvolver habilidades interpessoais e pedagogicas.

As Intencionalidades Politico-Pedagégicas da Formagio de Professores

Segundo Tom e Valli (1990, p. 391), na formacio docente o conhecimento base é muito
complexo e faz uma comparagdo com ensino, sendo esse menos complexo e ainda diz que, “[...]
possuir o conhecimento de base para o ensino nio significa apenas ter conhecimento por si s6, mas
também o discernimento de como este conhecimento é convertido adequadamente para atender as
exigéncias da pratica”.

Shulman (1987), estabelece sete categorias de conhecimento de base para o ensino
contemplando: 7) o conbecimento do contesido, 2) o conbecimento pedagdgico geral, 3) o conbecimento curricnlar, 4)
conhecimento pedagdgico do contesido, 5) o conbecimento dos alunos ¢ de suas caracteristicas, 6) o conbecimento dos
contexitos edncacionais e, 7) o conbecimento dos fins educacionais.

A primeira fonte de dados, refere-se ao conbecimento do conteside. De acordo com Shulman
(1986, p. 13), o conhecimento do conteddo do curso refere-se as disciplinas ministradas pelo
professor: estrutura, organiza¢ao, livros didaticos, materiais auxiliares, sistema e seus requisitos. Esse
conhecimento permite que os professores tenham competéncia sobre o conteudo da aprendizagem
em sala de aula e os possuam os requisitos de certas disciplinas. E imprescindivel porque a construgio
do conhecimento possui uma série de peculiaridades, que precisam ser esclarecidas e construidas
gradualmente.

A segunda fonte de dados é o conbecimento pedagdgico geral. Entrepde um conjunto de saberes
que nio se limita a competéncias como temas e conteudo especificos, mas ¢ uma matriz para
expressar o conteudo do curso, abrange conhecimentos sobre como ensinar.

Seguindo as categortias, o conhecimento curricular, tem como base o curriculo do programa de
formacao de cada institui¢éio, organizado e para atingir os objetivos por meio de materiais e estruturas
para ensinar e aprender. Segundo o autor os aspectos tedricos da formagdo sdo talvez os mais
importantes. Shulman (1986), clucida ser uma pena os formadores de politicas educacionais terem a
tendéncia de sempre levar em consideracio os resultados das pesquisas empiricas, e ndo levar em
considerag¢do os outros aspectos que esse individuo teve em relagio a contribui¢io académica.

Shulman (1986, 1987) reforca essa descoberta, enfatizando a construcio de relacionamentos,
pois a dissemina¢io do conhecimento docente nio se da apenas por meio da disseminagio dos
conteudos pré-determinados do curso, mas sim, devido as diferentes relagdes de conhecimento
estabelecidos entre professores, alunos e ambientes escolares, porque o conhecimento nio ¢ estatico,
mas é composto por um conjunto de elementos sociais, como ética, politica, cultura, emogdes.
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Shulman (1986) sugere trés categorias do conteido: Conhecimento da matéria, conhecimento
curricular do conteddo e o conhecimento pedagdgico do contetdo.

O autor abre um paréntese e evidencia a individualidade do conbecimento pedagdgico do contesido,
que também serd nomeado de PCK, acronimo de Pedagogical Content Knowledge, sendo esta a que difere
um especialista de um professor. Trata-se da mediacdo do conhecimento especializado do conteddo,
o saber ensinar propriamente dito, considerando aspectos de aprendizagem, contexto e conteddo.

E importante destacar que o PCK tem por objetivo fazer a distin¢io entre o conhecimento
dito tipico do professor ao lecionar, para o conhecimento da matéria, o conteudo da matéria e a
pedagogia na atividade de ensino do professor. Trata-se de assumir praticas reflexivas na conducio
dos eventos de ensino, adequando-os de acordo com as caracteristicas de seus alunos (Shulman,
1987).

Outra fonte de dados é o conbecimento dos alunos ¢ de suas caracteristicas, no qual envolve o
cognitivo, o conhecimento dos processos de aprendizagem dos alunos, nido deixando de lado os
contextos que o educando esta inserido, valotizando e contribuindo para desenvolver ferramentas de
aprendizagem que cheguem até eles.

Seguindo com as fontes de dados, o conbecimento dos fins educacionais. Nele se faz os
conhecimentos e valores dos objetivos educacionais e da educa¢io, sendo embasado pelas bases
filoséficas e historicas.

A ultima fonte de dados é o conbecimento dos contextos educativos, esta base envolve
conhecimentos do ambito escolar, que vai desde a estrutura da escola até a da sala de aula, envolve
também toda gestdo e financiamento da educagio, caracteristicas e especificidades das comunidades
e culturas, sobre politicas publicas educacionais e outros.

Portanto, neste trabalho, considera-se todos esses conhecimentos que norteiam a constru¢ao
da multifacetada identidade profissional docente. Esta, serd estudada a partir das marcagbes do
curriculo, o que nio restringe a complexidade do processo, mas que por opcao iremos apreciar a
identidade docente a partir dessas matrcac¢Ses, mesmo entendendo que ela se faz também com outros
marcadores.

Percurso Metodologico

O presente trabalho é de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, e tem como principal
aporte, a pesquisa documental.

Para tanto, a fonte de coleta foi o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Porto Nacional (Brasil, 2009). Como
método de anilise de dados, utilizou-se a analise do conteudo tomando como referéncia as categorias
de Lee Shulman (1986), o que possibilitou que a materialidade das ementas fosse analisada a luz dos
conhecimentos necessarios a formacio docente marcadas pelo autor.

O objetivo principal foi analisar as ementas das disciplinas do projeto pedagdgico do curso,
¢ identificar quais os conhecimentos necessarios para a formacdo docente categorizadas por Lee
Shulman (1987) estio presentes no PPC. A coleta se efetivou em categorias analisadas a partir dos
pressupostos tedricos da pesquisa, que sdo: o conhecimento do conteudo, o conhecimento
pedagdgico geral, conhecimento curricular, conhecimento pedagégico do conteido, conhecimento
dos alunos e de suas caracteristicas, conhecimento dos contextos educacionais e o conhecimento dos
fins educacionais.
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Analise e Discussiao dos Resultados
Conhecimento do conteuido

A primeira categoria identificada foi a de conbecimento do contesido. Ela é considerada como um
dos sete conhecimentos necessatios para a atuagio do licenciando e futuro professor. Sua auséncia
pode delimitar aos docentes os possiveis caminhos que poderiam seguir. As disciplinas que compoem
o corpus curriculares estao distribuidas ao longo dos oito semestres letivos do curso.

A analise indicou que o projeto do curso cumpriu parcialmente os elementos dessa categoria.
Isto, fundamentando-se na Resolu¢io CNE/CP N° 2 e considerando-se o § 8° do Art. 62 da LDB,
refor¢a que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacio Basica serd referéncia para os
PPC da formagio de professores.

Desse modo, ao analisar os componentes curriculares do Ensino Fundamental (EF) da

BNCC. O projeto do curso nao apresenta disciplinas que compreendam as seguintes habilidades do
Ensino Fundamental: EFO8CI11, EF09CI14, EF09CI15, EF09CI16 ¢ EF09CI17 (Brasil, 2018).

Vale salientar que para a habilidade EFO8CI11, o objeto de conhecimento sexualidade esta
diretamente relacionado aos estudantes adolescentes. Silva et al. (2021) enfatizam que o que devido
ao impacto na formag¢do humana, nessa fase da vida, esse conhecimento faz parte das vivéncias
cotidianas, das escolhas e dos valores, devendo, portanto, ser abordado com competéncia cientifico-
pedagodgica.

Ja para as habilidades EF09CI14, EF09CI15, EFO9CI16 e EF09CI17, referente ao objeto de
conhecimento Composicao, estrutura ¢ localizagao do Sistema Solar no Universo, Astronomia e cultura, V'ida
humana fora da Terra, Ordem de grandeza astrondmica, Evolugio estelar, que se relacionam diretamente a
Astronomia, que compdem uma Unidade Tematica inteira (Terra e Universo), nao sio abordadas no
PPC. Langhi (2011) aponta que no trabalho docente a Astronomia ¢ idealizada e simplificada, que ha
professores que explicam de forma errada e outros que omitem completamente este conteudo,
resultado de uma inseguranca que é produto de sua formacgdo inicial. A grande maiotia dos
professores nio foi capacitada durante a graduacio sobre a Astronomia, e que esta maiotia é formada
nos cursos de Biologia (Langhi, 2011).

Sua deficiéncia pode restringir a atuagdo do futuro docente na estruturacio e planejamento
da disciplina de Ciéncias e Biologia, na elaboracio de metodologias de avaliacdo da aprendizagem,
nos principios de organizagio dos conceitos cientificos e em principios de investigagao cientifica.

Conhecimento pedagogico geral

No curso da analise, a categoria de conbecimento pedagdgico geral, compreendida por estratégias
pedagbgicas, administrativas e de organizacio da pratica docente, cumpre parcialmente com 0s
conteudos na perspectiva de Shulman (1987).

A parcialidade esta posta na descri¢do da ementa da disciplina Diditica, que objetivamente
indica a formagio do profissional pedagogo investigador, ao invés da formagdo profissional do
professor de Ciéncias e Biologia. Ela representa uma distor¢io formativa, implicando numa
contradiciio do curtriculo com o potencial de comprometer a identidade do futuro docente, no que se
refere ao reconhecimento da sua prépria natureza profissional (Pimenta, 1999).
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Desta forma, se torna prejudicial a incongruéncia na ementa da disciplina, uma vez que é
essencial o professor entender, na especificidade de sua formacio, que o ensino e aprendizagem além
de ser um processo continuo ele também ¢ flexivel, pois dentro da sala de aula os objetivos terdo que
abranger a heterogeneidade discente.

Ainda sobre o conhecimento pedagdgico geral, pode-se perceber, também, que a ementa
analisada nio contempla conhecimento acerca de instrumentos avaliativos. Tessaro e Guzzo (2004,
p- 159) fomentam que “ndo bastam apenas escolas, mais vagas para alunos, melhor estrutura fisica, é
preciso um professor que seja capaz de ensinar os alunos e transforma-los em cidaddos ctiticos e
criativos”. Deste modo o curso ndo oferece conhecimentos que direcionem agdes criativas para
desenvolvimento de atividades e avaliagbes que nio se limitem ao convencional e tradicional, prova
escrita e aulas na lousa (De Souza Fleith, 2000).

Conhecimento cutricular

Dando continuidade as categorias, a terceira se refere ao conbecimento curricular. Ele representa
o conjunto de ideias e praticas elaboradas sobre um contetido especifico, levando em considera¢io o
grau de aprendizagem do educando.

Em concordancia com as ideias de Shulman (1987), compreender os métodos que articulam
os curriculos educacionais, é o arcabouco principal para a construcio do conhecimento. E crucial que
esses parametros curriculares sejam compreendidos, para que tenhamos uma educacio organizada,
nao metodica, mas uma que atenda todos os planos organizacionais para mediar e adquirir
conhecimento de tal area.

No PPC analisado, observou-se que cumpre parcialmente com a categotia tendo apenas uma
disciplina que fala sobre organizacio politica e espacial do ensino: Politica e I egislagio da Educacio Basica

(P.L.O.E.B).

A relevancia dessa categoria de conhecimentos necessirios a formagao profissional do
professor, segundo Garcia (2003), deve-se as possibilidades de problematizar e construir as agdes
politicas nas praticas educativas, tendo o cotidiano como referéncia primeira e enfatizando questdes
como: cultura institucional, pritica escolar, constru¢io da subjetividade, diversidade e diferenca.

Assim, ao analisar o PPC, observou-se que, além do Ensino de Biologia, o egresso devera
estar preparado para atuar no Ensino de Ciéncias do ensino fundamental na diversidade do contexto
educacional. Esse conhecimento subsidiara a compreensdo do ensino fundamental como uma fase
essencial no desenvolvimento do aluno, seja pelas novas experiéncias de aprendizagem, acréscimo no
nimero de disciplinas e consequentemente de professores, seja pela propria relagio desses
professores com exigéncias distintas (Davis et al., 2013).

Conhecimento pedagogico do conteudo

A quarta categoria analisada foi a de conbecimento pedagdgico do contedido. Shulman (1987) lhe da
bastante énfase nesta categoria e coloca como talvez uma das mais importantes, pois dentro do
conhecimento pratico ela ¢ uma categoria especifica do aporte de conhecimento do professor. A
concepgio PCK refere-se a convergéncia entre duas linhas, conteddo e pedagogia. Nesta linha de
pensamento o autor faz uma comparagio e diz que a capacidade do profissional docente de unir o
pedagdgico com o contetdo é que o difere do especialista da matéria.
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Analisando as ementas das disciplinas, pode-se apontar algumas que contemplem
parcialmente com essa categoria de conhecimentos. Uma delas é a Mesodologia para o Ensino de Qnimica
e Fisica.

Observou-se que a ementa sé se refere a categoria de conhecimento do contetdo, nio faz
convergéncia com a pedagogia, os elementos da mesma nao estio inseridos. A partir disso, emerge
uma questio: Hssa disciplina é uma revisdo dos contetidos de quimica e fisica do Ensino Médio?

Sobre isso, pode se analisar que ha prejuizo no conhecimento de como ensinar de fato
(Shulman, 1987), evidenciando-se uma formacio de especialistas em contetido, incompativel com os
saberes necessarios a docéncia, ja que o conhecimento do conteido em si nio ¢é suficiente para as
acoes de ensino.

Desta forma, produzir bases de construcio do PCK potencializa elementos de efetiva
contribuicdo para o desenvolvimento nas aulas de Ciéncias e Biologia, fazendo com que haja interacio
entre a base de conhecimento e a sua transposicao didatica, tornando o ensino destas matérias mais
compreensiveis, respeitando a realidade do contexto escolar desses (Shulman, 1987).

A disciplina exposta no PPC nio contempla o PCK, pois a docéncia, além dos
conhecimentos sobre o contetido, compete possuir repertério de saberes para a transformacgio do
que ¢ saber académico cientifico para o contexto escolar (Larrain, 2017), tendo efeitos no
desenvolvimento eficiente do planejamento de aulas que fomentem aprendizagem multidimensional
em Ciéncias e Biologia. Portanto ¢ indispensavel que o curriculo de formagdo inicial considere a
categoria para que o futuro professor possa compreender o processo e ter um leque de possibilidades

de base.

A outra ementa analisada foi a da disciplina de Metodologia para o Ensino de Biologia. Foi
identificado que ela cumpre com a categoria PCK, pois a ementa dialoga com o conhecimento do
conteido e com a pedagogia de ensinar o conteudo. Possibilita ao licenciando a chance de aprender
sobre aplicabilidade do ensino de Biologia na sala de aula, fornecendo o aporte curricular de como
ensinar de fato a matéria. Sua importancia é observada por Shulman (Shulman, 1986, p. 9) ao afirmar
que o “[...] conhecimento pedagégico do conteudo incorpora os aspectos do conteudo mais
pertinentes ao seu ensino”.

No entanto, a analise indicou que nao hd uma disciplina com conteido de Ensino de Ciéncias
destinada especificamente ao Ensino Fundamental, séries finais, que inclua conhecimentos das
unidades tematicas terra e universo, vida e evolu¢io (Brasil, 2018).

Por fim, foi identificado dentro do PPC apenas essas duas disciplinas que fazem referéncia
ao PCK. Dado preocupante, porque compromete conteudos voltados para a docéncia. O professor
deve saber dar um tratamento complexo as situagdes praticas de ensino que possibilitem a inser¢éo e
participa¢ido dos alunos nas discussées voltados para o assunto abordado em sala, promovendo
desenvolvimento desses.

Conhecimento de contextos educacionais
A quinta categoria analisada foi a de conbecimento de contextos educacionais. Esta abrange desde o

funcionamento de uma sala de aula até a gestio, valores e culturas dos alunos. Ela foi identificada no
PPC dentro das disciplinas de estigio, analisadas na sequéncia.
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O primeiro estagio supervisionado obrigatério, localiza-se no quinto periodo do curso e
denomina-se Estdgio I: contexto escolar, o segundo, Estdgio I1: Instrumentagio para o ensino de Ciéncias/
Biologia, o terceiro, Estdgio I1I: Docéncia no ensino médio e o Gltimo, Estdgio IV': Docéncia no ensino
Sfundamental.

A partir da analise da ementa do Estagio I, pode se inferir que ha elementos que cumprem a
construcio do conhecimento sobre contexto escolar. Sua contribuicio esta posta na compreensao do
funcionamento da escola, seu contexto, suas praticas e as dimensdes interrelacionais do espaco social,
constituindo-se um fator qualificador das praticas docentes no espaco de trabalho.

No Estagio 11, pode-se analisar que a ementa cumpre com os conteudos de conhecimentos
da referida categoria, possibilitando ao licenciando a constru¢io de recursos cognitivos para uma acao
reflexiva, investigacio de praticas de ensino, andlise e producdo de materiais didaticos e inovag¢io
metodolégicas. No entanto, ¢ importante destacar que parte dos conhecimentos necessarios para esta
pratica no estagio ndo ¢ contemplado em disciplinas do proprio curso, por exemplo, “Metodologia
de ensino em Ciéncias e Curticulo de Ciéncias/Biologia” (Brasil, 2009, p. 59).

No terceiro e o quarto estagios supetrvisionados obrigatérios, analisou-se o cumprimento
parcial da categotia, por observar que devem ““[...] estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
contetdos educacionais e pedagbgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser
ministrado” (Brasil, 2019, p. 4), de forma a possibilitar uma observa¢ao mais especifica de cada fase
da educacido basica, percebendo as diferentes metodologias exigidas para os dois niveis, também a
especificidade das disciplinas de Ciéncias e de Biologia.

No entanto, a efetivagio da proposta na ementa mostrou-se comprometida, por esses
estagios estarem alocados nos dois dltimos periodos do curso, e por ndo haver no PPC do curso
disciplinas que contemplem o PCK, fundamentais para acdo e reflexdo no estagio.

Diante do exposto, o ndo cumprimento total do estigio obrigatério implicard em uma
formacdo incompleta, pois além do saber tedrico se faz necessirio e importante a préptia
aprendizagem adquirida com a pratica.

Conhecimentos dos Fins Educacionais

A pentltima categoria compreende 0s conbecimentos dos fins educacionais, que abrange
conhecimentos acerca do principio histérico e filoséfico da Educacdo. No que concerne esses
conhecimentos, o PPC do curso analisado apresenta disciplinas filosoficas e socioldgicas, sendo elas:
Filosofia da Eduncagdo e Sociologia da Educagao.

A disciplina em questdo cumpre com a categoria e potencialmente deverd auxiliar o
entendimento dos processos de aprendizagem do individuo a partir das caracteristicas humanas
abordadas minuciosamente por pensadores da Filosofia. Ela fomenta conhecimentos acerca de que
tio essencial quanto aprender a ensinar é compreender os valores e fundamentos da Educacio,
buscando sempre uma reflexio sobre a realidade humana.

Neste sentido, a ementa da disciplina ndo cumpre totalmente com o0s Ppropositos
educacionais da sociologia, pois estd em déficit de ferramentas para desenvolver estratégias que
liguem os alunos a situacido do pafs, tais como gestdo democratica, inclusio, violéncia, género, religido,
inclusdo e exclusio social, cidadania, classe e etnicidade. Essa falta podera ter consequéncias para o
futuro professor, pois ele nio ird ter um repertério de base para desenvolver essas a¢des dentro da
sala de aula, dificultando o processo de ensino.
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Também como conhecimento de propositos e valores, a disciplina de Perspectiva da Educagio
Brasileira (PEB) se faz importante para a formagdo inicial. No contexto da disciplina, pauta-se a
materialidade e a vida concreta para atingir a praxis.

O Materialismo Dialético Hist6rico é um material que tem varios elementos desafiadores.
Segundo Masson et al. (2019), a contradi¢io, praxis, mediacdo e totalidade sdo categorias que de
maneira nenhuma podem deixar de ser estudada pois podera resultar em um decaimento no processo
de investiga¢do idealizada, principalmente as que investigam as perspectivas da educacio.

Em conformidade com o exposto, o PPC do curso ressalta que os conhecimentos das
Ciéncias Biologicas sdo essenciais para compreender e transformar o contexto sociopolitico e as
relagOes nas quais esta inserida a pratica profissional, conhecendo a legislagao pertinente. A formacio
do futuro professor de Ciéncias e Biologia nio terd impacto somente nos alunos, mas em todo
contexto social na qual a escola esta inserida.

Conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas

A Ultima categoria ¢ a de conbecimento dos alunos e de suas caracteristicas, que é descrita como
sendo relevante a superagio da tendéncia de ensino baseado na racionalidade técnica, fomentando
modelos de agdo docente que respondam as demandas educativas com acdes facilitadoras da
aprendizagem do estudante. Baseado nisso, foi identificado nesta categoria as disciplinas de Psicologia
da Aprendizagem e Psicologia do Desenvolyimento.

Analisando a ementa de Psicologia da Aprendizagem e de Psicologia do Desenvolvimento, pode-se
constatar que ha elementos que cumprem com a categoria. Sua contribuicdo estd posta na
compreensdo estudos dos sistemas psicolégicos, teoria e praticas educacionais, dimensdes que
abrangem os aspectos afetivos e cognitivos no processo de aprendizagem. No entanto ela nio discute
sobre o significado social educativo no qual faz parte dos propodsitos desses. Isso representa que os
conhecimentos acerca do estudo da Educagio, quando articuladas ao contexto das situacOes
educativas presentes na pratica, serdo significativos.

Assim o estudo dessas disciplinas s6 € efetivamente realizado quando o licenciando esta
inserido num ambiente completamente transformador que possibilite o contato com situacoes
complexas e que ele seja capaz de refletir sobre os problemas e possiveis solu¢des no contexto que
ocotrre. Portanto, ela precisa ser articulada com outros sabetres para que nao seja estudada como
psicologismo ou mesmo como psicologia abstrata que ndo se relaciona com outras areas (Larocca,

2002).
Conclusio

A partir das categorias analisadas identificamos que as de conhecimentos do conteudo tem
uma participagdo macica de disciplinas, o conhecimento pedagdgico geral, conhecimento curricular,
conhecimento dos alunos e de suas caractetisticas, conhecimento dos contextos educacionais e¢ o
conhecimento dos fins educacionais, essas contemplam parcialmente, o conhecimento pedagégico
do conteudo tem uma maior caréncia dentre as outras por apresentar disciplina que setia teoricamente
pedagbgica e isso ndo constar na ementa. Nio foi identificado uma categoria que contemple
totalmente.

Portanto, ratificamos que esta pesquisa nido tem o intuito de encerrar o assunto, pelo
contrario ela propde novos olhares e perspectivas, apontando possibilidades de realizacio de novas
pesquisas a contribui¢io da melhoria do curriculo na formacao inicial de docentes que atuem na
educagio basica em Ciéncias e Biologia.
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